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RESUMO

O trabalho que aqui apresentamos é um relatério de pesquisa em que constam as analises
sobre a atuacdo do professor de Historia no Ensino Médio Noturno, que realizamos no
Programa de Pos-Graduacdo em Historia, Mestrado Profissional da UFG/Regional Cataldo no
periodo de dois anos a partir de agosto de 2014 a 2016. O objetivo da pesquisa foi
compreender como se tem desenvolvido o ensino de Historia no Ensino Médio, a partir de um
trabalho de campo efetivado no Colégio Estadual Antbnio Ferreira Goulart, na cidade de
Ouvidor-Goiés. Partindo de wuma abordagem tedrico-metodolégica embasada nas
preocupacOes da Educacdo Histdrica, bem como nas novas formas de percepcdo e didatizagdo
da Consciéncia Historica, buscamos contribuir com as discussdes sobre a formacdo do
professor de Historia no que diz respeito ao seu potencial educativo e didatico, estabelecendo
cinco formas de intervencdo, atraves do Conhecimento Prévio (questionario), Oficina
Trabalho em Campo, Oficina Parddia sobre histéria local, Oficina Roda de Conversa, Aula
extra classe - Diario de Bordo sobre a viagem a Goiania que realizamos, descrevemos e
fizemos a critica.  Dessa forma, a realizacdo da pesquisa e acdes didaticas propostas permitiu-
nos capitar a importancia da pesquisa no trabalho docente, possibilitando-nos observar o éxito
de se tomar a sala de aula de Historia como espaco de pesquisa.

Palavras-Chave: Ensino de Histdria. Ensino Médio. Consciéncia Historica. Educacdo
Historica.
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INTRODUCAO

Esse trabalho tem o objetivo de apresentar nossa pesquisa sobre o ensino de Histdria
no Ensino Médio em uma escola do interior de Goids, especificamente no municipio de
Ouvidor-Goids, que surgiu da problematica que envolve o cotidiano dos alunos de escola
publica e a importancia da atuacdo do professor nos contextos escolares. Diante de um quadro
escolar complexo optamos por um processo de experimentacdo didatica, atraves de oficinas
de Ensino de Histdria, que pudessem nos apresentar, agora na condicdo de pesquisadora, 0
Ensino Médio de Historia, haja vista ja sermos professora desse nivel de ensino had varios
anos. Nossa escolha se embasa em andlises relacionadas ao ensino de Historia no Ensino
Médio Noturno, tendo como possivel acdo estimular a aprendizagem de todos os alunos, dos
trés anos correspondentes ao Ensino Meédio, principalmente 0s que convivem com problemas
sociais cotidianos, 0s quais, segundo nossa percepc¢do, interferem no aprendizado do aluno em
sala de aula. A pesquisa, entdo para além das andlises que ira produzir, espera contribuir com
um projeto de intervencdo direta, tanto nas aulas de histéria, quanto de outras disciplinas,
propondo novas formas de ensinar buscando perceber como os alunos recebem tais formas e,
se é possivel, transformar a realidade das aulas de historia, através do uso da mdsica, do
teatro, das midias sociais e do estimulo as pesquisas realizadas pelos proprios alunos.

Como campo de desenvolvimento da pesquisa, selecionamos o Colégio Estadual
Antbnio Ferreira Goulart (CEAFEG), localizado na cidade de Ouvidor no Estado de Goias, no
gual trabalhamos a bastante tempo como professora de Historia, mas também como
Coordenadora Pedagdgica e coordenadora do projeto Programa Ensino Médio Inovador?
(ProEMI). Isso significa que nossa proposta de pesquisa e intervencdo didatica estd
diretamente ligada a nossa experiéncia em sala de aula, mas também a nossa premente
necessidade de refletir sobre nosso trabalho docente, os impactos sociais do mesmo e, ainda,
como podemos responder as demandas que o cotidiano da escola nos coloca todos os dias.
Dessa forma a pesquisa se embasa na preocupacdo em se pensar as praticas de ensino, bem
como, a0 mesmo tempo, criar novas praticas, que através do mestrado profissional objetiva
em sua concretude, preocupa-se em proporcionar formacdo continuada a profissionais.

O interesse pela pesquisa nasceu a medida que nos conscientizamos que na atualidade
nos deparamos com problemas sociais que interferem na aprendizagem dos nossos alunos.

Explicitamos essa preocupacdo por estar em sala de aula ha quase dez anos e observar as

1 ProEMI: Programa Ensino Médio Inovador, adotado nas redes pUblicas de ensino pelo Ministério da Educagéo
em parceria com o Unibanco.
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mudancas de comportamento de nossos alunos, principalmente, quando submetidos a
desestrutura familiar, ao uso abusivo de drogas ilicitas e licitas, as condicGes sOcio
econbmicas e culturais, além da problemética que envolve a visdo que 0S mesmos possuem
acerca da importancia de se tornar universitarios, que colocam os estudantes em situacGes
suscetiveis as acGes que inibbem os professores e, até mesmo, que acarretem o0
amedrontamento por parte dos docentes, bem como a descrenca em melhoria na qualidade de
ensino.

Com isso a pesquisa se firma na tentativa de estabelecer analises referentes a possiveis
propostas para a probleméatica que envolve a atuacdo do professor de historia em sala de aula,
guando se depara com o0s problemas expostos, ou seja, nossa pesquisa ndo se reduz tdo
somente a analisar a problematica existente na sociedade, em especial aqueles que adentram
0s muros da escola, mas se dispGe a compreender como essa problematica interfere na propria
atuacdo do professor, haja vista a sua dificuldade em atuar diante de problemas como acima
elencados, e como seria possivel agir sobre isso.

A partir disso tomamos nosso trabalho como um processo de relacdo com outras
disciplinas, e por isso uma perspectiva interdisciplinar se faz necessaria, porém nosso foco
tedrico estd na historia e em seu estudo. Isso porque entendemos que partindo de nossa area
de atuacdo, a relevancia de nosso trabalho sera maior, pois se embasa numa pesquisa com a
metodologia da historia - especialmente aquela que orienta a area de concentracdo do
mestrado: Historia, Cultura e Formacdo de Professores -, e ainda tem como responsabilidade
atender as demandas préprias de um mestrado profissional em Histéria, que tem como
objetivo proporcionar formagdo continuada que contribua para a melhoria da qualidade do
exercicio da docéncia em histéria na Educacdo Bésica, enfatizando uma nova forma de se
interpretar 0 ensino. Assim, partindo ainda de abordagens sobre educagdo historica, que nos
traz subsidios para a busca pela qualidade de ensino através da inter-relagdo entre teoria e
pratica que esta se preocupa, e consciéncia historica, nos fazendo refletir na busca do
incentivo & formacdo de cidaddos criticos e atuantes e que sejam estimulados a resolver seus
problemas com mais atencdo ao mundo em que vivem e ndo se deixando levar pela
acomodacdo, lutando contra qualquer tipo de acbes que os impecam de se tornarem pessoas
atuantes na sociedade e que tem capacidade critica de propor solu¢bes aos problemas que os
cercam.

Nesse sentido, esta € uma pesquisa que se assenta numa opcao pratica de trabalho que

seja um experimento ativo e que, a0 mesmo tempo em que provogue reflexdes sobre a
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importancia de professores bem formados, também que use essa reflexdo como acéo direta de

intervencdo na escola participante.
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PARTE | - PONTOS DE PARTIDA

Na atualidade percebemos que muitas escolas publicas presenciam problemas que se
relacionam com a atuacdo do professor em sala de aula, em que, percebe-se que, por Gltimo se
atua como professor, pois em se tratando de educacdo muitos sdo vistos como psic6logos,
conselheiros, amigos e, ndo raro, pais dos alunos. Nosso papel de professor, que lida com o
conhecimento e seus processos de ensino e aprendizagem, estdo imerso em uma série de
dificuldades que, pode-se dizer derivam, além dos problemas intrinsecos ao sistema
educacional publico do pais, da falta, ainda, de uma formacdo que nos ajude a resolver 0s
problemas cotidianos da escola e dos alunos.

Os alunos estabelecem muitas de suas relacdes sociais nas escolas, porém fora dela
estdo sujeitos a conviver com momentos que interferem na sua vida escolar, pois 0s leva a
conhecer a violéncia, o uso de drogas ilictas ou ndo, entre outros. Ressaltando que a
percepcdo dessas situacdes se da muitas vezes dentro da escola, quando nos deparamos com
alunos chegando a escola estando bébados ou com sintomas de uso de alguma droga ilicita.
Um dos fatores que cremos que interfira na escola é o que hoje tem sido chamado de estrutura
familiar, que nos parece debilitada na realidade que temos acesso, e nos professores, que
somos formadores de opinibes e consciéncia cidadd, nos deparamos com a responsabilidade
de intervir na vida dos nossos alunos, que muitas vezes estdo sujeitos a conviverem com uma
realidade que pouco ou quase nada os estimulam a prosseguir com o0s estudos. Como nosso
sujeito principal sdo os alunos do ensino médio, vale ressaltar que a maioria dos alunos de
escola publica se mostram desesperancosos em relacdo a chegar a uma universidade,
principalmente federal, pois 0os mesmos ressaltam dificuldades, por se perceberem inferiores a
alunos de escolas particulares, por considerarem que as escolas particulares possuem mais
credibilidade em relagdo as escolas publicas. Neste contexto, percebemos que ndo podemos

ter a ilusdo de que o ensino de historia dara conta de tudo isso, segundo Luis Fernando Cerri:

N&o compete ao trabalho da historia na escola formar a consciéncia historica
dos alunos- eles ja chegam com suas consciéncias formadas em tracos
fundamentais-, mas possibilitar o0 debate, a negociacdo e a abertura para a
ampliagdo e complexificacdo das formas de atribuir sentido ao tempo que 0s
alunos trazem com eles. (CERRI, 2011, p.116).

A pedagogia atual retrata que devemos sempre acompanhar as mudangas atuais,
problemas sempre existirdo, 0 problema sdo as conjunturas as quais se encontra. A aula

depende em grande medida do tratamento que ocorre entre professores e alunos, seja
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considerando a assimetria a simetria, a verticalidade a horizontalidade, desses determinantes
de tratamento resultam a disciplina/indisciplina, interesse/desinteresse. Paulo Freire acentuou
“[...] o bom professor € o que consegue enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula ¢ assim um desafio [...]” (FREIRE, 1996, p.96).

Entretanto, Maurice Tardif (2002) revela que, hd varias concepcdes sobre a atividade
educacional, desde o seu principio at¢é a modernidade, o saber dos professores é plural e
temporal, uma vez que é adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira
profissional, ou seja, ensinar supOe aprender a ensinar, aprender progressivamente os saberes
necessarios a realizacdo do trabalho docente através da experiéncia profissional e pessoal do
professor. Desse modo, o saber docente ¢ um “saber plural, formado de diversos saberes
provenientes das instituicbes de formacdo, da formacdo profissional, dos curriculos e da
pratica cotidiana” (TARDIF, 2002, p.54).

Dentro do sistema educacional que temos nos vemos sem respaldo - teorico e prético -
para atingir o objetivo que estd implicito em nossa formacdo: formar cidaddos criticos e
atuantes. Atender a essa demanda é, muitas vezes um processo individual de cada professor
que busca suas proprias solugdes para cada problema que aparece em suas salas de aula. A
cada dia o sistema educacional, especialmente aguele com o qual trabalhamos a educacgéo
publica, se mostra contraditorio, pois a0 mesmo tempo em que existe a escola publica, parece
gue a politica social para a mesma ndo esta clara e os professores se desestimulam por falta de
condi¢bes - de formacgdo, socioecondmicas e culturais - para agirem diante dos problemas que

surgem no cotidiano escolar e perdem as esperancas de uma melhoria na qualidade do ensino.

O que ocorre, via de regra, € que, dadas as condi¢cBes de trabalho, e dado o
proprio modelo que impregna a atividade de ensino e traz, entdo, exigéncias
e expectativas para professores e alunos, tudo isso faz com que o proprio
professor tenda a cuidar mais daqueles que tém mais facilidade, deixando a
margem aqueles que tém mais dificuldade. E é assim que nos acabamos,
como professores, no interior da sala de aula, reforgando a discriminacdo e
sendo politicamente reacionarios. (SAVIANI, 2001, p.63).

Nesta concepcdo e problematica em que a pedagogia nova se depara atualmente,
diante da marginalidade, ou seja, do entendimento dos problemas sociais que estdo nas

explicacbes sobre generalizar procedimentos pedagdgicos para o conjunto do sistema escolar,

Saviani (2001) nos traz que:

Portanto, a marginalidade ndo pode ser explicada pelas diferengas entre os
homens, quaisquer que elas sejam: ndo apenas diferencas de cor, de raca, de
credo ou de classe, 0 que ja era defendido pela pedagogia tradicional; mas
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também diferengas no dominio do conhecimento, na participacdo do saber,
no desempenho cognitivo. Marginalizados sdo os “anormais”, isto é, 0s
desajustados e desadaptados de todos os matizes. Mas a "anormalidade™ ndo
é algo, em si, negativo; ela é, simplesmente, uma diferenca. Portanto,
podemos concluir, ainda que isto soe paradoxal, que a anormalidade é um
fendmeno, normal. N&o €, pois, suficiente para caracterizar a marginalidade.
Esta estd marcada pela desadaptagdo ou desajustamento, fendmenos
associados ao sentimento de rejeicdo. A educagdo, enquanto fator de
equalizacdo social serd, pois, um instrumento de corre¢do da marginalidade
na medida em que cumprir a fungdo de ajustar, de adaptar os individuos a
sociedade, incutindo neles o sentimento de aceitagdo dos demais e pelos
demais. Portanto, a educagdo sera um instrumento de correcdo da
marginalidade na medida em que contribuir para a constituicdo de uma
sociedade cujos membros, ndo importam as diferencas de quaisquer tipos, se
aceitem mutuamente e se respeitem na sua individualidade especifica
(SAVIANI, 2001, p.09).

Notadamente esse contexto se expressa ainda, na forma com que os alunos se veem e
se portam nas escolas, bem como na sua situacdo de ficarem mais sujeitos a conviver com
condicdes do mundo contemporaneo, 0 acesso a drogas licitas - como o alcool - e ilicitas,
violéncia desenfreada, discriminacdo racial, econdmica, entre outras, deixando para tras toda
sua formacdo de cidaddo consciente. Percebemos que isto tudo aqui relatado se deve a falta de
compromisso do Estado com o sistema educacional, ja que é o seu 0 mantenedor, regulador e
normatizador, mas também de uma cultura pouco propicia a escola publica que atende a
maioria da populacdo e esta € uma maioria pobre, oprimida, e que esta alijada dos espacos de
poder e deciséo social.

Dentro das perspectivas do entendimento do trabalho docente, e da nossa preocupacao
em relacdo ao ensino de historia, Selva Guimardes Fonseca nos revela que “O professor, ao
diversificar as fontes e dinamizar a pratica do ensino, democratiza 0 acesso ao saber,
possibilita 0 confronto e o debate de diferentes visdes, estimula a incorporacdo e o estudo da
complexidade da cultura e da experiéncia historica” (FONSECA, 2003, p.244).

Nesse processo nossa linha de andlise, nos aponta que cabe a nds, professores e
formadores de opinido, compreendermos nosso papel social, buscando estimulos e
acreditando que podemos mudar o rumo dessa situacdo do ensino, que se encontra critica no
nosso cotidiano profissional. Na escola nos deparamos com uma realidade multifacetada, com
situacdes das mais diversas desde alunos que nos desrespeitam, que ndo querem mais prestar
atencdo nas aulas porque o sistema educacional facilta o “passar de ano”, e em alguns
aspectos a violéncia, a agressdo verbal e ndo verbal que ha em nosso ambiente de trabalho.

Foi diante dessa realidade que esta pesquisa foi pensada e estruturada, pois objetiva

contribuir para a realizacdo de atividades, tais como aulas dindmicas, fora da sala de aula,
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possibilidades de uso do patio da escola, de atividades ludicas, utilizando midias, e até mesmo
fazendo um trabalho de campo com os alunos de acordo com o assunto a ser trabalhado,
contribuindo para que os professores possam acreditar que eles podem mudar a situagédo
critica das escolas melhorando, assim, a relacdo escola e aluno, melhorando a relagdo
professor (a) e aluno, 0 que a nosso ver contribuird para uma melhor compreensao da historia,
a importancia de uma educacdo de qualidade e, ainda, do papel fundamental que a escola
publica e de qualidade tem em nossa realidade.

Tudo isso implica em termos claro quais sdo nossos objetivos: realizar uma pesquisa
na escola campo para conhecer sua realidade, utilizando de questionarios com os alunos, e, a
partir das andlises dos questionarios, propor acdes que se deem no cotidiano dos professores e
seus alunos, estabelecendo metas que visem melhorar a qualidade do ensino ndo s6 de
histria, mas em todas as disciplinas do ensino médio local, através da interdisciplinaridade e
de aulas que atraiam esses alunos. Mas isso sO nos parece viavel se também nos atermos a:
analisar os problemas sociais do cotidiano dos alunos da escola campo através de pesquisa de
campo em forma de observacdo participante; promover uma reflexdo sobre os dados coletados
a partir de um principio de interdisciplinaridade, porém tendo como guia tedrico
metodologico a histdria; estabelecer metas e acbes visando melhorar as relagdes entre corpo
docente e corpo discente da escola campo, com vistas as escolas publicas em geral; associar
0s problemas sociais encontrados nas escolas publicas com as solucBes desenvolvidas na
pesquisa para lidarmos com esses problemas intrinsecos ao cotidiano dos alunos; e,
principalmente, divulgar a pesquisa, suas acdes e resultados de forma a contribuir com a

sociedade nos seus questionamentos sobre, ensino e aprendizagem de historia.



16

Parte 11- Discussdo tedrica

Tendo como horizonte a compreensdo do trabalho docente como um processo continuo
de aprofundamento tedrico-metodoldgico, orientador da nossa atividade profissional, advinda
tanto da formacdo na graduacdo quanto na formacdo continuada, discutimos a natureza do
trabalho docente, sustentando a importancia da formacdo do professor para o exercicio da
pratica pedagdgica, percebendo a importancia de que essa formacdo tenha como intuito a
intervencdo direta no ensino, buscando assim, novas praticas metodoldgicas inovadoras que
intervenham no ensino dos alunos do Ensino Médio de uma escola publica do interior de
Goias e, quicd, inspirando outros profissionais a entender este trabalho como um processo de
educacdo para a vida.

Para Itacy Salgado Basso,

O trabalho docente concebido como uma unidade é considerada em sua
totalidade que ndo se reduz a soma das partes, mas sim em suas relacdes
essenciais, em seus elementos articulados, responsaveis pela sua natureza,
sua producdo e seu desenvolvimento. A analise do trabalho docente, assim
compreendido, pressupde o exame das relagdes entre as condi¢bes subjetivas
- formagdo do professor - e as condi¢cOes objetivas, entendidas como as
condicdes efetivas de trabalho, englobando desde a organizacao da pratica -
participacdo no planejamento escolar, preparacdo de aula etc. - até a
remuneracdo do professor (BASSO, 1998, p.1).

Neste contexto, dentro da nossa realidade de trabalho, Ernesta Zamboni retrata que:

Tratando-se das andlises das representac@es construidas para atender as
exigéncias educacionais, 0 nosso olhar dirige-se a varias situacdes - uma
delas ligada & apreenséo e construgdo do conhecimento em sala de aula, isto
é, a relacdo de aprendizagem existente entre os professores e os alunos -, e a
outra, as maultiplas mercadorias produzidas pela industria cultural, como
videos, livros, filmes, pinturas, gravuras, fotografias, enfim, todos os
materiais considerados didaticos (ZAMBONI, 1998, p.01).

Assim, insistimos na necessidade de ndo apenas valorizar, mas realmente intervir na
escola, realizando a pesquisa de sua realidade e também, produzindo conhecimentos e acdes
que intervennam no ensino de forma a permitir descobertas para todos, principalmente, para
0s alunos. A proposta deste trabalho, entdo, se assenta na perspectiva de entender o
profissional de histdria, como sujeito no qual as pessoas possam se reconhecer e se identificar,
porque para nés, historiadores e professores, a historia € uma experiéncia que deve ser
também concretizada no cotidiano, porque € a partir dela que construiremos o presente e 0

futuro. Que nos remete a concepgdo de historia, na linha dos Annales, segundo Bloch (2001) a
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historia € a ciéncia dos homens no tempo e, tal como propde a histdria cultural, a historia é
também conhecida e possivel de ser contada a partir de fendmenos e seus significados
atribuidos por homens e mulheres, sejam suas coisas, palavras ou ac¢fes. (CHARTIER, 2010,
p.33).

Dentro da abordagem da Educacdo Historica que nos embasa para a realizacdo deste
trabalho, lIsabel Barca (2012) nos diz:

A Educacdo Historica explora concepcdes e praticas dos agentes educativos,
sobretudo dos alunos, colocando estas perante tarefas desafiantes. Os
resultados dos estudos — alguns em interagcdo com professores que iniciam
um perfil de investigacdo social — tém fornecido pistas frutuosas para o
desenvolvimento do pensamento histérico. (BARCA, 2012, p. 1).

Para Barca:

[...) O meio familiar, a comunidade local, os media, especialmente a tv,
constituem fontes importantes para o conhecimento histérico dos jovens, que
a escola ndo deve ignorar nem menosprezar. E a partir da deteccdo dessas
ideias — que se manifestam ao nivel do senso comum, e de forma muitas
vezes fragmentada e desorganizada — que o professor podera contribuir para
modifica-las e tornar mais elaboradas (BARCA, 2001, p. 15).

A partir dessas analises sobre a importancia da inter-relagdo entre teoria e prética, nos
deparamos, entdo, com preocupacdes relacionadas ao significado escolar do conhecimento
historico e sua participacdo no processo de renovacdo da escola.

Roberto Muniz Barretto de Carvalho (1999), em seus estudos sobre a educacdo nos
apresenta 0 pensamento pedagogico de Georges Snyders (1998, p.07) que defende a proposta
que a escola “[...] tem uma terrivel necessidade de ser transformada.”.

Em Alegria na Escola, Snyders trabalha com trés temas principais:

O primeiro [tema] é naturalmente uma ambicdo de renovar a escola [...]. Esta
renovacao quer afirmar que s6 pode se realizar a partir de uma renovacgéo do
que ha de essencial na escola, especifico na tarefa da escola: a cultura, cujo
acesso e participacdo sdo permitidos aos jovens pela escola. (...) renovar a
escola a partir de uma transformacao dos contetdos culturais (SNYDERS,
1998, apud CARVALHO, 1999, p. 11).

Trata-se de transformar a escola, ndo apenas reformulando os conteddos que a
definem, mas também sua cultura, expressa em suas acdes e atuacdes. Para analisar o contexto

escolar precisamos entender a conjuntura atual do sistema e perceber que:
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N&o existe na histéria da educacgdo estudo mais tradicional que o das normas
que regem as escolas ou os colégios, pois nds atingimos mais facilmente os
textos reguladores e os projetos pedagdgicos que as proprias realidades
(JULIA, 2001, p.19).

Julia (2001) complementa a situacdo da cultura escolar:

NOs vivemos um momento inédito da historia, o da individualizagdo das
crencas, em que a escola deve repensar sua articulacao entre a sua visada
universalista e o pluralismo do publico que ela recebe, entre a esfera publica
e a vida privada, protegendo a infancia das agressfes do mundo adulto, sem,
contudo, deixa-la ignorar os conflitos que o atravessam. O tema da cultura
escolar nos remete, assim, ao problema central da transmissdo: as rupturas
culturais vividas no curso dos ultimos trinta anos ndo questionaram,
primeiramente, toda ideia de tradicdo (no sentido etimolégico do termo) e
ndo estamos mais distanciados da geragao dos homens que tinham vinte anos
em 1945 que eles mesmos o estavam dos homens do século XV1I1? (JULIA,
2001, p. 37-38).

Torna-se imprescindivel apontar explicitacbes de principios que poderdo nortear a
vivéncia de novas praticas em aulas de historia, segundo Risen (1992) , a consciéncia
historica é pré-requisito que faz a mediacdo entre a moral, a nossa acéo, nossa personalidade e

nossas orientagcdes valorativas.

[a Histdria] é uma traducdo do passado ao presente, uma interpretacdo da
realidade passada via uma concepcdo da mudanca temporal que abarca o
passado, o presente e a expectativa de acontecimentos futuros. Essa
concepgdo amolda os valores morais a um ‘corpo temporal’(por exemplo, o
corpo da validade continua de um antigo tratado), a histdria reveste os
valores de experiéncia temporal. A consciéncia histdrica transforma os
valores morais em totalidade temporais: tradigbes, conceitos de
desenvolvimento ou outras formas de compreensdo do tempo. Os valores e
as experiéncias estdo mediatizadas e sintetizadas em tais concepcles de
mudanga temporal. (...) A consciéncia histérica amalgama "ser" e "dever" em
uma narrativa significante que refere acontecimentos passados com o
objetivo de fazer inteligivel ao presente, e conferir uma perspectiva futura a
gessa atividade atual. Desta forma, a consciéncia historia faz uma
contribuicdo essencial & consciéncia ética moral (RUSEN, 1992, p. 29).

A preocupacdo com ensino de historia esta em varios estudos, e cabe a nds entender o
processo dessa preocupacdo e as implicagdes do cotidiano docente, em que percebemos gue,
"A cultura escolar pode ser uma forca formadora, que requer processos especificos que
surgem no interior do espaco escolar e orientam as acGes didaticas, as préaticas escolares e a
composicdo de saberes” (FORQUIN, 1993, p.15).
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Ou seja, € preciso colocar o ensino de histéria em um contexto mais amplo que apenas
aquele que se refere aos contetdos da disciplina, mas a todo o cotidiano escolar que interfere
nas formas de ensino e aprendizagem, pois se ndo fizermos essa leitura, poderemos incorrer
no erro de achar que o problema da disciplina se refere apenas a seu conteido e, portanto, aos
materiais para ensino desse conteudo.

Katia Maria Abud diz que:

[...] o livro didatico é quase que o Unico material de apoio que o professor
encontra a sua disposicdo e, por isso, apoia nele a parte central do seu
trabalho [...]. A auséncia de projetos de formacdo continuada, de reunides de
professores, de discussdes sobre seu trabalho acentua a dependéncia manual
(ABUD, 1993, p. 185).

Para essa autora, ndo é o livro em si 0 problema, mas sim o contexto no qual esse livro
é utilizado e a auséncia da reflexdo sobre o que é estar na escola, o seu significado e
importancia para o aluno e para o proprio professor.

Tendo em vista essas consideracdes, a busca por novas praticas se acentua
principalmente nos dias atuais, em que nds, professores de historia, percebemos que somos
sujeitos essenciais para a mudanca desse contexto, em que hd necessidade de pararmos para
pensar sobre nosso papel social e fazer as mudancas objetivas, que englobem tanto a nossa
conscientizagdo e dos colegas de profisséo quanto do dos alunos.

Nas consideracbes de Freire (1991):

Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a educagdo nao
é a chave das transformacBes do mundo, mas sabemos também que as
mudangas do mundo sdo um quefazer educativas em si mesmas. Sabemos
que a educagdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside
exatamente na sua fraqueza. Cabe a nos por sua forca a servigo de nossos
sonhos (FREIRE, 1991, p. 126).

Isso implica em buscar as transformagdes necessarias para que possamos entrar em
sala de aula com o intuito de priorizar a histéria centrada nas relacbes entre acdo e lugar. E,
em nosso caso especifico, priorizar a histéria local, como nos sugere Alain Bourdin (2001), o
gue, no nosso entender, se mostra como uma tentativa de dar conta da enorme variacao
histérica que o qualificativo local passou a designar, ndo s6é ao longo do proprio uso
académico dessa circunscricdo, mas, em especial, em funcdo de nossa contemporaneidade de
sociedades em rede. O que pode nos permitir compreender melhor o contexto de vida dos

estudantes e como esse contexto tem interferido em suas formas de aprender, dentro de um
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quadro que também interfere nas formas do professor ensinar. Nesse caso, nosso ponto de
partida é o ensino de histdria, nossa area de atuacdo, mas também nosso locus tedrico que nos
ajuda a entender o mundo Entdo, porque ndo ensinar a historia a partir da propria historia de
cada um? Essa ja& é uma proposta dessa pesquisa, pois entendemos que compreender a Si
préprio e ao mundo em redor ¢ um desafio para adolescentes e jovens que estdo no ensino
médio, descobrindo-se sujeito historico, mas ainda dependentes de um mundo adulto que ndo

Ines pertence.

No campo das Ciéncias Sociais e Humanas (...). Pressupbe-se que a
realidade é discutivel, s6 a sua representacdo através de linguagem é
fundamental. A linguagem toma o lugar da verdade; ndo ha vocabularios
finais, ndo ha esséncias. (...). Cada perspectiva referencia-se a um dado
contexto cultural, uma dada lingua especifica, e apenas pode ser avaliada no
seio do seu proprio enquadramento teorico. Tudo € desconstruido ou
validado em funcéo dos seus proprios contextos especificos (BARCA, 2001,
p.19).

Assim podemos compreender a importancia do estudo e do ensino de histdria, a partir
da preocupacdo com a formacdo de pessoas com base na consciéncia de que o humano €, ao
mesmo tempo, individuo, parte da sociedade e parte da espécie, portanto deve ser analisado
em seu contexto local, levando em consideracdo seu cotidiano e suas caracteristicas
intrinsecas, mas tendo, também, como horizonte sua insercdo dentro de uma cultura que

transcende esse local e o coloca em um mundo contemporaneo muito denso.

O significado do discurso historiografico sdo estruturas ideologicas ou
imaginarias; mas elas sdo afetadas por um referente exterior ao discurso, por
si mesmo inacessivel: R. Barthes chama este artificio proprio ao discurso
historiografico, "o efeito do real" que consiste em esconder sob a fic¢do de
um "realismo™ uma maneira, necessariamente interna a linguagem, de propor
um sentido. "O discurso historiografico ndo segue o real, ndo fazendo sendo
significa-lo repetindo sem cessar aconteceu, sem que esta assercdo possa
jamais ser outra coisa do que o avesso significado de toda a narragéo
histérica (CERTEAU, 2002, p.47).

Tendo como base para essa problematica, percebemos a importancia de trazer para
nossa pesquisa estudos sobre consciéncia historica e, também estudos, que nos auxiliem na
compreensdo da cultura e dos valores que cercam o ensino de historia, isso nos levando a
considerar a importancia de conceitos como representacdo, imaginacdo social, memoria e
esquecimento, pois 0s mesmos se tornam instrumentos de interpretacdo da realidade que a

pesquisa nos coloca diante.
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O imaginario social é cada vez menos considerado como uma espécie de
ornamento de uma vida material considerada como a tUnica “real”. Em
contrapartida, as ciéncias humanas tendem cada vez mais a considerar que 0s
sistemas de imaginarios sociais sO sdo “irreais” quando, precisamente,
colocados entre aspas (BACZKO, 1985, p. 298).

Desta forma, a propria realidade é vista como tendo sido instituida pelo imaginario.
Entretanto, este ndo pode ser considerado apenas como conservador da realidade social, ja que
pode contribuir igualmente para a alteracdo de uma ordem vigente.

Os imaginarios sociais proporcionam a um grupo a designacdo de uma identidade e de
uma representacdo sobre si proprio, auxiliando ainda na distribuicdo de papéis e funcGes
sociais, expressdao de crencas comuns e modelos. Neste sentido, o imaginario pode possuir a
virtualidade de criar uma “ordem social” - dai sua importadncia como dispositivo de controle
da vida coletiva e de exercicio do poder (BACZKO, 1991, p. 28).

Dentre as discussfes que nos ajuda a compreender a importancia do imaginario social,

da memoria individual e coletiva temos a discussdo de Ramon Barroncas que traz:

A memobria se erige no embate entre os diversos campos mnésicos (coletivos
e individuais) e na tensdo tridimensional do tempo (passado, presente,
futuro). Fazendo referéncia ao trabalho de Koselleck, Catroga acredita que o
sujeito se recorda de acordo com suas necessidades presentistas, seu espago
de experiéncia e seu horizonte de expectativa. Assim, a memoria é
constituida a partir dessa numerosa rede relacional. Grande parte do que
somos hoje interage ndo somente com memérias prdprias, mas com uma
série de outras memorias de outros individuos e sociedades (BARRONCAS,
2012, p. 125-126).

Para contribuir com a importancia do trabalho do professor de histéria quando se
trabalha com fatos e memdria dos acontecimentos tem Fernando Catroga (2001) que diz que

ha trés tipos de memodria:

A protomemoria, a memoria e a metamemoria. A protomemoria, de carater
passivo, diz respeito a nossa socializacdo e ao nosso habitus. Coloca a esfera
de nossas agfes no campo do automatismo. A memoria propriamente dita se
refere a recordacgdo e ao reconhecimento. E a metamemoria se relaciona com
as representacGes que o individuo faz do que viveu. Esses dois Gltimos
conceitos de carater mais ativo - 0 sujeito e a coletividade buscam a
anamnese. Essas categorias “também remetem para a maneira como cada um
se filia ao seu préprio passado e como, explicitamente, constréi sua
identidade e se distingue dos outros” (CATROGA, 2001, p.15).
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Contudo, nos embasamos no conceito de representacdo, em que dentro da historia

cultural, Chartier nos diz que:

O objetivo fundamental de uma histéria que se propde reconhecer a maneira
como os atores sociais dao sentido a suas praticas e a seus enunciados se
situa, portanto, na tensé@o entre, por um lado, as capacidades inventivas dos
individuos ou das comunidades e, por outro, as restricoes e as convencdes
que limitam — de maneira mais ou menos clara conforme a posicdo que
ocupam nas relacdes de dominacdo — o que lhes é possivel pensar, dizer e
fazer. (CHARTIER, 2010, p.49).

Desse modo, a partir da observacdo de Chartier, entendemos que:

Deve-se compreender a releitura, pelos historiadores, dos classicos das
ciéncias sociais (Elias, Weber, Durkheim, Maus, Halbwachs) e a importancia

de um conceito como o de “representacdo”, que veio designar, praticamente

por si mesmo, a nova historia cultural. [...]. Sdo elas que transmitem as
diferentes modalidades de exibicdo da identidade social ou da potencia
politica tal como as fazem ver e crer 0s signos, as condutas e os ritos. Por
Ultimo, essas representacdes coletivas e simbdlicas encontram, na existéncia
de representantes individuais ou coletivos, concretos ou abstratos, as
garantias de sua estabilidade e de sua continuidade (CHARTIER, 2010, p.49-
50).

Com esses conceitos de imagindrio social, memoria coletiva, esquecimento,
apresentados percebemos que a escola ganha sentido no universo maior que € nossa cultura,
nosso modo de viver que tantos outros pesquisadores, historiadores ou ndo, tem
veementemente afirmado a necessidade de mudancas profundas, especialmente aquelas
vinculadas as diferencas econémicas e sociais dos sujeitos.

Assim, € preciso contextualizar a realidade alcancada pela pesquisa, situando-a no
contexto do ensino e do que se pretende, no Brasil, com a escola e em destaque com a publica.

O sistema de ensino brasileiro se apresentou nas ultimas décadas, através dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1998) os quais estabelecem que a finalidade da
escola seja a formacdo do cidaddo, desenvolvendo habilidades que permitam ao mesmo
formar valores em sua vida social e familiar. Assim, tal documento define que a escola deve

proporcionar:

[...] o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; a compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade; o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e
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a formacdo de atitudes e valores; o fortalecimento dos vinculos de familia,
dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social (BRASIL, Lein° 9.394/69, p.07).

Nesta linha de raciocinio, pode-se entender que a compreensdo do ambiente social
passa pelo conhecimento da historia e, consequentemente da histéria local. Como defende

Raphael Samuel (1989):

A histéria local ndo se escreve por si mesma, mas, como qualquer outro tipo
de projeto histérico, depende da natureza da evidencia e do modo como é
lida. Tudo pode variar, desde a escolha do tema até o contetdo dos
paragrafos individuais (...). O valor dos testemunhos depende do que o
historiador lhe traz, assim como daquilo que ele leva, da precisdo das
perguntas e do contexto mais extenso de conhecimento e entendimento do
qual elas derivam. O relato vivo do passado deve ser tratado com respeito,
mas também com critica; como o morto (SAMUEL, 1989, p.237-239).

E, ao se pensar no ensino de histéria e a historia local, deve-se priorizar a pesquisa, 0
aluno ndo pode acreditar que o conhecimento que o professor lhe transmitiu € Gnico e
incontestavel. O professor em seu papel de mediador deve possibilitar que o aluno construa,
através da pesquisa direcionada, novos conhecimentos. O processo de pesquisar faz com que
0 aluno apreenda esse conhecimento, ndo € como na memorizacdo que pode ser esquecida
conforme o0 tempo passa, mas que 0 perceba como parte de sua vida, de suas vivéncias, da
historia da sua familia, do seu bairro, da sua cidade.

A sociedade foi se constituindo através de mudangas ocorridas no passado e essas
seguem as necessidades das comunidades. Partindo dessa perspectiva é que se considera que
0s contetdos sejam trabalhados, de forma contextualizada com o seu momento histérico e
relacionados com o momento atual. Sempre que possivel, estabelecer relagdes com o
cotidiano do aluno. Ao desenvolver atividades, procura-se motivar o aluno para as leituras,
reflexdes, esclarecimentos de ddvidas, oportunizando a defesa de suas ideias, a elaboracGes de
sinteses e/ou concluses.

Segundo Maria Auxiliadora Schmidt :

[...] Neste sentido, ndo se trata de converter os alunos em historiadores, nem
tampouco que se despreze o conhecimento ja elaborado, ou seja, a
consciéncia que uma sociedade tem e quer transmitir sobre a sua evolugao
histérica. Trata-se, sim, de que o aluno chegue a interiorizar alguns
principios, tais como: que a Historia € uma ciéncia com uma metodologia
propria e que muda com o tempo; que o conhecimento do passado é sempre
parcial e se da a partir de testemunhos, muitas vezes contraditérios; que
existem diversos niveis de andlise sobre o passado, bem como diferentes
construgdes conceituais, as quais se denomina historiografia; que os grandes
modelos historicos sdo elaboracdes a posteriori, a partir de estudos parciais,
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locais e pontuais; que cada geracdo e cada individuo podem colocar novas
questbes ou criticar o discurso aceito; que existe uma continuidade
conceitual entre a Didatica da Historia e a propria ciéncia histdrica
(SCHMIDT, 2003, p.225).

Alem dos livros didaticos e/ou de apoio (livros especializados), devemos utilizar
sempre, como subsidios, artigos de revistas, reportagens de jornais, obras literarias, letras de
masica, filmes os quais nos auxiliardo na sistematizacdo do conhecimento, bem como no
processo ensino aprendizagem, especialmente aqueles que tenham relacdo com a vida deste

aluno, com sua cultura, com suas representacfes e imaginario.

O imaginario é, pois, representacdo, evocacdo, simulacdo, sentido e
significado, jogo de espelhos onde o “verdadeiro” e o aparente se mesclam,
estranha composicdo onde a metade visivel evoca qualquer coisa de ausente
e dificil de perceber. Persegui-lo como objeto de estudo é desvendar um
segredo, é buscar um significado oculto, encontrar a chave para desfazer a
representacdo do ser e parecer (PESAVENTO, 1995, p. 24).

As escolas, principalmente as publicas, vivem a ideia de performatividade. De acordo
com Helenice Ciampi, em seu estudo sobre dilemas curriculares no ensino de historia,
salienta que o principio da performatividade estabelece relagdes funcionais entre o estado de
diferentes esferas do sistema social. Nesse sentido, o0 ensino, como subsistema do sistema
social, deve contribuir para a melhor performance do sistema social (CIAMPI, 2010, p.11).

Para a autora:

Uma das consequéncias mais imediata da ideia de
performatividade é a subordinacdo das instituicdes de ensino aos poderes
constituidos. Na medida em que o saber deixa de ter um fim em si mesmo,
subordinando-se a performance, sua transmissdo escapa a responsabilidade
da escola. A relacdo da escola e do aprendiz com o saber € subvertida
(CIAMPI, 2010, p.11).

Devemos buscar por meio de aulas dindmicas, por exemplo, aulas que tratem de
assuntos cotidianos dos alunos e que consigamos relacionar com o passado, aulas que utilizem
de artificios diferentes da metodologia do uso do livro didatico, leituras diversas, criacdo de
debates, seminarios, teatros, concursos, atividades que envolvam o aluno, que nos faca sair da
rotina de uma aula tradicional. Esse desafio com certeza é grande, os livros didaticos
disponiveis ndo estdo voltados para o ensino de historia local, ai entra a pesquisa em
documentos, museus, literatura e letras de musica, de escritores e compositores locais, 0

artesanato, a arte e publicacbes de jornais ou revistas. O aluno precisa de estimulos e cabe ao
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professor desenvolver esse interesse em apreender a sua prépria histéria, a local, a do pais em
gue mora, do mundo, das nacionalidades, e etc. Ndo basta falarmos em datas e personagens e
sim explicitar o contexto do fato, como era a sociedade nesta época, como pensavam € 0
como isso interfere ou ndo na realidade vivenciada atualmente por eles. Mostrar que fazem
parte dessa historia e que podem e devem se posicionar ativamente nas transformacdes da
sociedade.

Em um artigo sobre de quem é a responsabilidade de interesse do aluno em sala de
aula, Roberto Cardoso e Pedro Ldcio Barboza (2006) comentam, sob pontos de vista
divergentes, a respeito do aluno e professor em sala de aula. O primeiro, a partir de sua
experiéncia em sala de aula, afirma que o aluno geralmente ndo é interessado em ir as aulas,
que suas atencbes sdo voltadas para coisas muito mais atraentes que estdo além dos portdes
das escolas. A escola ndo é atraente, ela ndo se assimila com o que ha fora dela. Para o jovem,
sd0 muito mais interessantes 0S costumes e 0s conceitos transmitidos pelos meios de
comunicacdo, absorvendo muito mais faciimente filmes e nowvelas da televisdo do que as
informacdes na sala de aula. Parte, sob seu ponto de vista, do aluno o interesse e
responsabilidade de aprendizado dentro da escola, assim como parte do professor a
responsabilidade de ensinar e fazer com que o aluno seja ensinado.

Abordando a histéria local, os alunos passam a compreender que a realidade histdrica
de sua localidade ndo estd isolada no mundo, mas € parte do processo historico deste.
Aprendem a valorizar as mdltiplas identidades culturais e sociais as quais estdo expostos,
respeitando-as.

O profissional de histéria deve relacionar acontecimentos do passado com o do
cotidiano do aluno para que ele consiga desenvolver um senso critico. Ao relacionar esses
conteudos a vida do aluno esta propiciando o desenvolvimento do mesmo. “A valorizagdo da
historia local € o0 ponto de partida para esse processo de formagdo do cidaddo." (NOGUEIRA,
2001, p.03).

Ressaltemos que, 0 ensino de histéria no Ensino Médio estd voltado para um ensino
conteudista, que se volta aos vestibulares, e, também, ao Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM), tornando-se um ensino de estudo preparatorio para exames e que possibilitem ao
aluno, principalmente na ultima série do Ensino Médio, realizar as provas preparatorias

estabelecidas pelo Estado, provas essas denominadas externas, que medem o Indice de
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Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) 2, que objetiva o alcance aos melhores
desempenhos.

Neste ambiente contraditério, nossa experiéncia profissional na area nos apresenta que
a transformacdo que o sistema educacional necessita, embasados nesse estudo e nessa
proposta aqui apresentada, se contradiz ao prdprio sistema. Se objetivarmos melhorar a
gualidade do nosso ensino e das praticas educacionais, precisamos nos desvincular dessa
preocupacdo em apenas conteudos programaticos e indices de desempenhos, e devemos nos
fazer atuantes na mudanca que percebemos diante das probleméticas que encontramos no
nosso ensino atual.

Mas a funcdo social da disciplina de histéria (ou pelo menos uma delas), vista sob o

angulo do ensino, ainda nos revela que o:

Ensino de Historia possui objetivos especificos, sendo um dos mais
relevantes o que se relaciona a constituicdo da nocdo de identidade. Assim, é
primordial que o ensino de Histdria estabeleca relagbes entre identidades
individuais, sociais e coletivas, entre as quais as que se constituem como
nacionais (BRASIL, 1999: 21).

Além da funcdo social citada, a educacdo atual, principalmente a relativa ao Ensino

Médio das escolas publicas, visa 0 ENEM e sua importancia onde:

O Enem vem trazer para os jovens possibilidades de conseguir alguma vaga
em faculdades/universidades que desejam (excepcionalmente serve como
Certificacdo do Ensino Médio). Para isso considera a pontuacdo no exame,
como critério que podera ou ndo permitir o ingresso na instituicdo de ensino
superior. Esse sistema avaliativo adotado ja ha alguns anos, desde o governo
Fernando Henrique Cardoso, mesmo com algumas deficiéncias reforca o
conceito de que é preciso haver um acompanhamento do rendimento escolar,
um monitoramento de como os estudantes estdo se saindo na capacidade de
absorcdo do conhecimento recebido. E isso de uma certa forma pode servir
para estimular os melhores alunos a se esfor¢carem mais, para obterem néo
apenas boas notas, mas a garantia de que irdo prosseguir seus estudos, na
universidade (BOLAN, 2013, p.01).

Segundo as OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio devemos:

Aucxiliar os jovens a construirem o sentido do estudo da Histéria constitui,
pois, um desafio que requer agdes educativas articuladas. Trata-se de Ihes
oferecer um contraponto que permita ressignificar suas experiéncias no

2 IDEB- é o Indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado
nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino.
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contexto e na duracdo histérica da qual fazem parte, e também apresentar os
instrumentos cognitivos que os auxiliem a transformar os acontecimentos
contemporaneos e aqueles do passado em problemas histdricos a serem
estudados e investigados.

Com essa nova versdo dos parametros curriculares de Historia, procura-se
buscar a sintonia com os anseios dos professores quanto a suas Visdes a
respeito das necessidades de formagéo dos jovens do nosso tempo e com
suas concepgOes a respeito da Historia e do seu ensino (BRASIL, 2006, p.
65).

Complementando 0 que nos € repassado para cumprirmos nosso papel de educadores,

temos o Curriculo Referéncia do Estado de Goids gque nos apresenta que:

Na estrutura curricular, procurou-se articular Eixos Tematicos, Expectativas
de Aprendizagem e Contetdos com a realidade dos Livros Didaticos
adotados pela Rede. A necessidade de se pensar tal articulagdo deveu-se a
possiveis dificuldades de adequacdo do Livro Didatico ao Curriculo
Referéncia e demais questdes referentes aos contetdos propostos. Inimeras
sugestdes alertaram para o fato de o livro didatico ser uma das escassas
ferramentas universalizadas em sala de aula, um recurso precioso que ndo
poderia ficar fora da andlise. O livro didatico de historia tende a promover a
universalizacdo e a perpetuacdo de um saber, 0 gque nos traz imensa
responsabilidade na hora de adotar e de utilizar determinada obra, além de
ser, também portador de um discurso sustentado por uma “autoridade” que
se impde ao aluno. Em situacgdes nos quais o professor desaparece em sala de
aula, e em que somente o autor do livro didatico ministra a aula, corre-se o
risco de que os conteldos continuem sendo os protagonistas, sendo que, no
processo ensino-aprendizagem, sdo instrumentos para a aquisicdo e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades. (Curriculo Referéncia da
Rede Estadual de Educacéo de Goias, p.265, 2010).

Poréem, como empreender todos esses deveres do professor para que os alunos se
interessem por historia, pelo ensino e pela educacdo? Percebemos que isso é também um
processo de formacdo do professor, que também esta imerso em um contexto que ndo o
estimula a pesquisa e a compreensdo da importancia de contextualizar o que fala em sala de
aula. Nossa pesquisa €, pois, um enfrentamento deste drama, pois estamos convencidos de que
é necessario aliar a reflexdo a intervengdo direta, criando alternativas e propondo agdes para
gue os objetivos e metas, elencados pelos autores citados, possam ser atingidos, ou pelo
menos tomados como horizonte de compreensdo do papel do professor no ensino de histéria.

Assim, compreendendo a importancia do nosso papel como mediadores de construcdo
de conhecimento, bem como de colaboradores do entendimento da consciéncia historica,
ressaltamos a importancia dos conceitos de imaginacdo social, da valorizacdo de todos os
aspectos intrinsecos as sociedades, em todos 0s aspectos, em que as representacdes tomam seu

lugar na consciéncia do sujeito historico. Para Baczko (1985, p. 298-299):
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Em qualquer conflito social grave - uma guerra, uma revolugdo - ndo serdo
as imagens exaltantes e magnificentes dos objectivos a atingir e dos frutos da
vitoria procurada uma condicao de possibilidade da propria accao das forgas
em presenca? Como € que se podem separar, neste tipo de conflitos, os
agentes e 0s seus actos das imagens que aqueles tém de si proprios e dos
inimigos, sejam estes inimigos de classe, religido, raca, nacionalidade, etc.?
N&o sdo as acgles efectivamente guiadas por estas representacdes; ndo as
modelam os comportamentos; ndo as mobilizam as energias; nao legitimam
elas as violéncias? Evoguemos sumariamente outro exemplo. N&o sera que o
imaginario  colectivo  intervém  em  qualquer  exercicio  do
poder e, designadamente, do poder politico? Exercer um poder simbolico
ndo consiste meramente em acrescentar o ilusério a uma potencia “real”,
mas sim em duplicar e reforcar a dominacdo efetiva pela apropriacdo dos
simbolos e garantir a obediéncia pela conjugacdo das relages de sentido e
poderio.

Isso reforca nossa tese de que é preciso adentrar no universo de vida dos estudantes,
gue nem sempre a aula, propriamente dita nos permite. A pesquisa se torna assim a forma de o
professor penetrar no imaginario social do qual seus alunos fazem parte, adentrando assim aos
sentidos e significados de suas vidas. Dai, a necessidade de situar a historia também dentro do
conjunto da imaginacdo de que trata 0 autor anteriormente citado, pois 0 ensino dessa historia
se da no contexto dessa imaginacdo e das representagdes que sdo transmitidas tanto pelo
ensino escolar, quanto pela vivéncia familiar e social que os sujeitos historicos experimentam.
Isso impOe a essa pesquisa tentar compreender o universo cultural no qual vivem seus
sujeitos.

Segundo Certeau (2002), o historiador fabrica algo, ou seja, sua funcdo principal é
produzir, elaborar, construir. Com essa percepcdo 0 autor pds em destaque a acdo do
historiador na construcdo do conhecimento historico, pois o historiador observa o passado
com questdes ensejadas em seu presente, assim esse presente ndo pode estar, no processo do
ensino aprendizagem da historia, obscurecido, mas sim sendo tomado como ponto de
reflexdo, pois dele nascem as indagacOes dos feitos do passado. O entendimento das
transformacOes sociais, culturais, intelectuais, temporais, aparece, portanto, como um
processo que envolve professores e alunos no transito sempre dindmico entre o passado, O
presente e, também o futuro, pois a historia ganha sentido na vida das pessoas, se a mesma se
torna espago de projecdo de futuro, ou seja, € um conjunto de saberes e acBes que precisa se
dispor a colocar os sujeitos, enquanto individuos, em sintonia com o0s projetos coletivos. E
nesse ponto ndo € possivel compreender esse processo sem a pesquisa.

Risen (2007) procura demonstrar todos os niveis de cientificidade da pesquisa

historica, demonstrando que mesmo peculiar, a historia também € ciéncia, pois a historias
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narradas através do crivo da ciéncia sdo histérias com sua validade garantida ja& que sao
fundamentadas na pesquisa, na analise € no compromisso do historiador com a realidade que
quer dar a ler. Risen estabelece que a historia, quando conduzida pelas mdos da ciéncia tais
como procedimentos empiricos e tedricos adequados, torna-se um tipo especifico de ciéncia.
E, nesse caso, a teoria da historia ocupa um papel importantissimo na profissionalizacdo
didatica dos historiadores, quando transmite uma concepcdo sOlida da especificidade
profissional de sua ciéncia. Para Riisen (2007, p. 85) “O processo de conhecimento da ciéncia
da historia estd sempre determinado, pela relacdo a aplicagdo pratica, do saber historico
elaborado pela pesquisa e formatado pela historiografia”.

Defendendo a ideia de que a historia é a arte de inventar o passado, temos o
historiador Durval Muniz de Albuquerque Jdnior (2009). Para Albuguerque, o processo da
formacdo histérica € artesanal por possuir um carater de livre criagdo, possibilitando uma
constante reinvencdo, uma forma de trabalho artesanal que da forma aos fragmentos do
passado e do presente e, dessa andlise formaria uma historia para o objeto em questdo, pois sO
pode ser considerado resultado historico os acontecimentos que passaram pelo processo da
narrativa historiografica, caso contrério eles sdo considerado so passado.

Com relacéo a didatica de ensino, Schmidt e Garcia(2003) nos revela:

Enquanto a perspectiva de Zaragoza (1989) pressupde uma didatica da
historia na qual estdo presentes os elementos do método de produgédo do
conhecimento histdrico e, por isto, estaria mais adequada aos interesses dos
adolescentes, Iglesias e Perez (1994) partem do suposto de que esta
metodologia deveria ser um guia orientador para o aluno, no processo de
producdo do conhecimento, na medida em que o ajudaria a enfrentar
situacBes problematicas, situacBes que mobilizam estruturas cognitivas do
sujeito individual e os esquemas compartilhados pelo grupo de alunos. Neste
sentido, eles apresentam algumas ideias que justificariam uma metodologia
do ensino de Historia baseada na investigagdo, como: reconhecer a
importancia que tem a exploracdo e a curiosidade para a aprendizagem,
propiciar o desenvolvimento da autonomia e da criatividade critica no aluno,
dando significado a tensdo entre o desenvolvimento individual e social que
estd presente nas situagcdes de ensino-aprendizagem (SCHMIDT, 2003,
p.227).

E podemos ir além, pois se assimilamos essa perspectiva, acreditamos que tudo o que
um grupo ou sociedade produziu pode ser tomado como motivo para uma aula de historia, que
ndo apenas de sentido ao passado para os alunos, mas que 0s coloquem nesse passado, a

medida que se reconhecem, ou a seu grupo naquele objeto.
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Vale ressaltar o objetivo principal da disciplina de historia que visa pensar
historicamente todas as acfes tanto individuais quanto coletivas, ndo se prendendo apenas em

conteldos que visem apenas acontecimentos do passado, bem como nos traz Cerri:

O objetivo ndo é ensinar as coisas, dar conta de uma grande lista de
conteldos estabelecida por alguém em algum momento no passado.

O objetivo maior é formar a capacidade de pensar historicamente e, portanto,
de usar as ferramentas de que a histdria dispde na vida pratica, desde as
pequenas até as grandes agdes individuais e coletivas (CERRI, 2011, p. 81-
82).

Considerando o principio de Schmidt (2003) e os teodricos da Educagdo Historica,
percebemos a necessidade de buscar agdes que possibilitem a compreensdo da consciéncia
historia pelos alunos do Ensino Médio, relativizando todos os resultados alcangados durante
acOes - em especifico as oficinas de ensino, propostas pela pesquisa - utilizando de narrativas,
produzidas pelos proprios sujeitos atuantes, que no NOsso caso sdo 0s alunos e professores de
historia da escola campo.

Para Schmidt (2008), segundo seus estudos sobre Risen e a consciéncia historia:

Segundo RUSEN (1993), aprendizagem histérica é a “consciéncia humana
relacionada ao tempo, analisando o tempo para ser significativo, adquirindo
a competéncia de dar sentido (significado) ao tempo e desenvolver esta
competéncia.” (1993:52). Para esse autor, esta aprendizagem que constitui a
consciéncia historica fica em evidencia quando os sujeitos narram a historia,
construindo formas coerentes de comunicacao de suas identidades historicas.
Isso € viavel porque as narrativas sao produtos da mente humana e, por meio
delas, os sujeitos envolvem lugar e tempo, de uma forma aceitavel para eles
proprios (SCHMIDT, 2008, p. 2).

Segundo Certeau (2002) como historiadores e como professores de historia, temos o
papel de compreender os fatos historicos analisados, o que corresponde responder questdes
acerca da sociedade que se quer estudar no tempo presente, levando em conta suas
caracteristicas sociais, culturais que se enfatizam através do tempo. Nesse caso, como quer
Risen (2007) é preciso entender a consciéncia historica dos sujeitos que estudam esse
passado, tecendo todas as possibilidades de entendimento do objeto de estudo, que no nosso
caso como historiadores € o cotidiano das sociedades, em todos 0s seus ambitos. A
historiografia precisa assim, estar inserida em um campo de relagdo social, precisa estar atenta

ao que descobre e ao que encobre, ou seja, a seu papel de inventora - destruidora de passados.



31

O professor de historia estd, portanto, chamado a acompanhar 0 que é a pesquisa em sua area,
e mais, 0 que tem sido pesquisado, como tem sido e como isso pode ser transformado em
conhecimento para a sala de aula.

O objeto do historiador é o fato passado, a histéria, 0 acontecimento, algo que tenha
sentido para as indagacfes do tempo presente. Ele analisa o objeto, faz suas perguntas sobre o
mesmo e procura as respostas cabiveis, dentro de um leque de possibilidades, e compreensbes
onde surgem novas expectativas de analises e novas perguntas. Pois como ja sabemos ndo ha
verdade absoluta nos fatos, e tudo é relativo aos olhos dos que veem. Somos detentores do
saber historico e das varias faces das memorias historicas e consciéncias historicas que se
estabelecem com o tempo nas sociedades.

Ressaltamos que este trabalho surgiu também da percepcdo do notavel crescimento da
producdo académica brasileira que se dedica ao estudo da historia e das teorias que a
possibilitam, a saber, como devemos pensar e escrever sobre os acontecimentos do passado.
De fato, nossa disciplina possui a qualidade da renovacdo: teorias, metodologias e técnicas
diferentes estdo sempre surgindo, tendo em vista que cada novo momento histérico ocasiona
uma nova dindmica no campo intelectual. No entanto, notamos que grande parte desses
trabalhos apresentam uma narrativa densa e uma linguagem excessivamente técnica, 0 que
acaba restringindo o publico leitor de tais obras. Dessa forma, muitos estudantes e
professores, que ndo sejam propriamente ditos “especialistas” na area, veem-se privados de
grande parte desse importante conhecimento da disciplina histéria. Porém, interessantes
inovacdes no campo da escrita estdo surgindo e alterando gradualmente esse panorama. Uma
obra que, nesse sentido, contribui para alargar o campo de recepcdo da teoria da
historiografia, mantendo o nivel de exceléncia da escrita e pensamento académicos, é
Capitulos de Histéria: o trabalho com fontes (2012), de Marcella Lopes Guimardes. O
capitulo inicial da obra intitula-se Do Livro de cozinha da infanta D. Maria de Portugal as
receitas eletrénicas: o sabor e saber no tempo, momento em que a autora ressalta o fato da
cultura alimentar de uma época ser um importante objeto de investigacdo para 0s
historiadores, pois € um indicio revelador dos costumes, praticas e preferéncias dos homens e
mulheres do passado. No sentido de exemplificar tal questdo, Guimarées (2012) recorre a uma
documentacdo do século XVI, o Livro de cozinha da infanta D. Maria de Portugal, apontando
que os ingredientes e temperos de tais receitas podem ser considerados indicativos dos
sabores buscados pela sociedade daquela época. Como um dos seus exemplos, a autora aponta

que, na receita da “Galinha Mourisca”, presente no livro da referida infanta “{...] sobressaem
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os temperos, em especial a horteld, bastante apreciada entre os muculmanos” (GUIMARAES,
2012, p. 28).

Ao analisar as novas metodologias para 0 ensino, a autora aborda em sua obra, um
capitulo intitulado O que revelam nossos albuns de familia?, que instiga o leitor a observar
atentamente as fotografias que possui em casa, as quais devem ser consideradas também
reveladoras fontes historicas. Para Guimardes, 0s registros fotograficos (e as artes visuais)
imprimem a passagem do tempo e podem assinalar o fluxo de mudangas nos comportamentos
e acdes das pessoas; pois, para a autora, “Os primeiros fotografos tiveram de confrontar
desafios cientificos dos quais hoje estamos libertos” (GUIMARAES, 2012, p.49). Como
exemplo, a autora apresenta uma série de fotos, dentre as quais estad o0 registro da neve em
Curitiba, em 1975 - um acontecimento singular.

A leitura de Capitulos de Historia: o trabalho com fontes, nos mostra a possibilidade
de lidar com uma histéria que € uma experiéncia que instiga o publico leitor a querer
investigar sobre o passado, uma tarefa que se torna possivel gracas ao recurso as diversas
categorias de fontes histéricas que dispomos perto de nos: seja dentro de casa
(utensilios/livros antigos e albuns de fotografia da familia) ou no espaco publico de nossa
cidade (museus e monumentos). Guimardes (2012) realiza o paralelo passado/presente ao
longo de toda sua obra, demonstrando que a fonte motivadora para o estudo do historiador séo
as questdes de seu proprio tempo, seguindo, dessa forma, a importante perspectiva de Bloch
(2001), que a historia parte do presente e deve se interessar por tudo o que for realizado pelo
homem. Dessa forma, o estudo dessa autora se tornou referéncia fundamental para esta
pesquisa, pois exemplifica a importancia da histria como disciplina inovadora, estimulando a
critica e a reflexdo no publico leitor da atualidade e contribuindo para que os docentes
busquem novas metodologias, nos servindo de base para este trabalho, sem, no entanto, se
prender a espetaculares teorias, mas tdo somente abordando a vida ordinaria e cotidiana das
pessoas.

O livro "Novos temas para as aulas de Histdria", organizado pela historiadora Carla
Bassanezi Pinsky (2013) traz uma coletdnea de artigos sobre o tratamento de temas como
biografias, género, direitos humanos, cultura, alimentacdo, corpo, historia regional, ciéncia e
tecnologia, meio ambiente e histdria integrada. Os trabalhos foram desenvolvidos por
historiadores com experiéncia em sala de aula demonstrando que a escolha desses temas nédo
foi a toa. Eles estdo presentes no dia a dia dos alunos, no entanto sdo tratados maioria das
vezes de forma superficial ou maniqueista, seja pelos veiculos de comunica¢do, em seus lares,

e em outros locais de convivéncia como clubes, trabalho ou igreja. Sem conhecimento desses
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temas, 0 exercicio da cidadania estara comprometido, e cabe aos professores, e
talvez principalmente aos de historia, apresentar essas perspectivas aos nossos jovens, a cada
dia mais bombardeados por inimeras informacdes e que, na maioria das vezes, ndo sabem ao
certo de que forma interpreta-las. Por isso, cabe a nds pesquisadores e professores, buscarmos
as novas metodologias que tratem de uma interpretacdo do mundo que cerca a vida desses
estudantes e a nossa prépria vida e lutar para que isso ganhe respaldo politico na melhoria do
ensino publico, gratuito e de qualidade.

Dentro das novas perspectivas de busca de melhoria do ensino e visando a novas
metodologias temos Marcos Silva e Selva Guimardes Fonseca, com a obra intitulada Ensinar
Historia no século XXI: em busca do tempo entendido, (2007). Nesta obra, os autores
localizam o espaco- tempo, a atual sociedade brasileira, no contexto da mundializacdo do
capital e nas contradicGes, seja geografica, cultural, social e diversidades, a multiplicidade, o
multiculturalismo, pensado como diferenca. Os autores ressaltam que se difere de um
elemento de negacdo das desigualdades, mas de reconhecimento das lutas, combates, de
grupos como negros, mulheres, homossexuais.

De acordo com essa perspectiva, 0 multiculturalismo critico e revoluciondrio € mais
do que um contetdo escolar, mas uma forma de se colocar no mundo. E, pensar na proposta
curricular multicultural é pensar em um construto que deve ir além dos limites de politicas de
reformulagdes das diretrizes educacionais. Mas de politicas de formacdo docente, da praxis
reflexiva cotidiana de professores, em especial, de histéria da atual sociedade brasileira, do
século XXI, e todo o legado que esse possui suas experiéncias e vivéncias.

Nesta mesma obra, quando discutem sobre a metodologia no ensino de historia, os
autores afirmam que a cultura material estd presente, como possibilidade de estudo e ensino
da historia, desde meados do século XIX. Silva e Fonseca discorrem a respeito da pesquisa
com base na cultura material, durante o século XX. Isso porque essa cultural pode dar
condicbes de concretizar o passado, de forma que os alunos se proponham a visualiza-lo. No
entanto, muitas vezes é preciso ir além dessa materialidade e fazer compreender processos
historicos e culturais ndo como objetos, mas como marcas da cultura e histéria. Dessa forma é
preciso ter em mente que, no ensino de historia, a dimensdo de algumas manifestacGes
culturais, que sdo imateriais, deve ser considerada tanto quanto os materiais, pois sdo praticas
culturais decorrentes do fazer humano. Os museus, que se destacam no ensino de historia,
devem ser estudados, visitados com um olhar critico dialdgico, contextualizado. Deve ser
contemplado, segundo eles, inclusive o que se faz ausente; o porqué do esquecimento de

determinado objeto; gquem os produziu; em que condicdes de trabalho; quais, 0s grupos
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sociais que tiveram acesso aos objetos expostos; de qual tempo; 0 que permanece; 0 que
tenciona; 0 que se rompeu e O que precisa ser transformado. Esses sdo alguns

questionamentos possiveis no estudo dos museus no ensino de historia.

No caso do ensino de Historia, tantas décadas de debate permitiram um
alargamento infinito de temas e materiais para sua realizacdo, em
consonancia com a pesquisa histérica num passeio pelas ruas, numa visita a
um terreiro de candomblé ou numa partida de futebol, para nao falar em
museus, arquivos, cinemas, teatros e similares. Agora, precisamos garantir
que sujeitos e recursos classicos de seus estudos estejam aliados a essa
liberdade: professores, salas de aula e de leitura, bibliotecas (SILVA;
FONSECA, 2007, p.130).

Assim, tendo base nesses autores que abordam o ensino de histéria nos dias atuais,
percebemos que as andlises feitas pelos mesmos nos ajudam a compreender a importancia de
buscarmos novas metodologias para o ensino, em um ambito geral, mas que tende ao local, ao
particular, ao cotidiano que vivenciamos no qual podemos observar a importancia da cultura
material e cultura imaterial.

Além dessa perspectiva da andlise da cultura material e imaterial como
encaminhamento e formas metodoldgicas para o ensino de historia, enfatizamos a importancia
das novas tecnologias e suas utilizacbes em sala de aula, destacadas por Silva e Fonseca
(2010) quando analisam como a informatica transforma a comunicagdo entre as pessoas, bem
como 0 armazenamento da informacdo e, dentro desse contexto, a pesquisa em historia e 0
ensino. A informéatica viabiliza 0 acesso e difusdo de 6rgdos, documentos, espacos. Entretanto,
compreendamos que o computador é instrumento que ndo produz reflexdes criticas, logo ndo
se configura como um portador de saberes inquestiondveis em suas informacgdes, sendo o
professor, aquele que faz ter sentido o uso de computadores e outros instrumentos de
informatica e seus recursos no ensino.

Vale ressaltar que Silva e Fonseca (2010) nos remetem a refletir a respeito da
formacdo e identidade docente, como ensinar, 0 que ensinar, de qual tempo, de qual passado,
das possibilidades de trabalho com a cultura material e imaterial no ensino de historia, as
multiplas préticas culturais da atualidade e a da utilizacdo da informatica.

E imprescindivel, a nosso ver, voltarmos a pratica do ensino para o entendimento de
questdes curriculares, de relacbes de saber e poder, de possibilidades de construcdo de
maneiras de ensinar, compromissada com a perspectiva do multiculturalismo ético e
revolucionario. Portanto, os autores nos trazem o entendimento de que o encontro sO se faz na

busca. Dai a importancia da busca do tempo entendido, da préxis, da vivéncia, de tensGes, de
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continuidades, de reflexdes e de transformagdes no tempo vivido, em que dialogam o passado
e o presente do Ensinar Histdria no Século XXI. Thais Nivia de Lima e Fonseca (2010)

complementa que:

Os professores dos ensinos fundamental e médio, por mais que conhe¢cam
sua matéria e que dominem os métodos de ensino, ainda refletem muito
pouco sobre a natureza do conhecimento que tem em maos, como vem se
constituindo, com que objetivos tem sido ensinado, a que interesses tem
servido, que fungdes sociais podem agregar (FONSECA, 2010, p.106).

Desse modo, cabe a nds professores, dentro dessa pesquisa considerar ainda as énfases
na importancia do professor de historia na construcdo de identidades e de preservagdo da
historia, tecendo fatos, analisando narrativas e fazendo com que 0s sujeitos historicos
presentes neste projeto, os alunos do Ensino Medio e seus professores, compreendam seu

papel na sociedade e conhecam a si proprios.
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PARTE IlIl - CONTEXTO DAESCOLA EM ESTUDO. ANALISE DO PPP

Nesta parte do texto apresentaremos o0 contexto da escola em estudo, uma escola
publica localizada em um municipio do Sudeste Goiano, através da analise do seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) que, como mostraremos mais adiante, rege a vida da escola e nos
permite uma melhor compreensdo da sua realidade histérica e pedagdgica, 0 que a nosso ver

justifica a necessidade de um projeto de intervencdo que vise a melhoria do ensino.

A- Historico da criacéo da escola

Segundo o PPP o colegio Estadual Antonio Ferreira Goulart (CEAFEG) foi construido
de acordo com as necessidades da época, em relacdo a questdo do analfabetismo, como
mostra 0 PPP. A criagdo do mencionado colégio procurou atender a necessidade dos

estudantes de Ouvidor de continuarem 0s estudos pos-primeiros anos em sua propria cidade.

Ouvidor, até o ano de 1969, contava apenas com a “Escola Dacio Amorim
Fonseca” que atendia aos alunos de 1* a 4* séries do Ensino Fundamental e
também havia algumas escolas situadas na zona rural.

Preocupados com a continuidade dos estudos dos alunos, dia 18 de
dezembro de 1968, reuniram na residéncia do Sr Dacio Amorim Fonseca,
entdo prefeito de Ouvidor, uma comissdo convidada pelo mesmo, para
propor a criacdo de uma nova escola para a cidade. Além do Sr. Dacio
fizeram parte da reunido Irmd Maria da Paz, Srta. Maria de Melo que deveria
ser a secretaria, a Srta. Diva Alves Guimardes, os Srs. Euripides Ferreira
Goulart, Ilton Domingos Cardoso, Jodo César da Fonseca que deveriam
constituir o corpo docente da nova escola e o Sr. Hélio Goulart, Coletor
Estadual. Todos eles discutiram os meios para criacao dessa escola.

Ja em 15 de fevereiro de 1970, com o prédio construido, reuniu em uma das
salas além da comissdo que iniciou o projeto, o Sr. Gerciano Horacio da
Silva, entdo prefeito municipal para deliberar o funcionamento das aulas, na
esperanca de um deferimento do Conselho Estadual de Educacgéo
(OUVIDOR, 2013-2015, p.07).

O municipio contou com a presenga da Secretaria de Educacdo, na pessoa do professor
Djalma Silva, diretor da Divisdo do Ensino Médio, que fiscalizou o prédio e voltou apos
alguns meses para validar o funcionamento da nova unidade escolar. O documento, no entanto
nos mostra que a escola foi sendo tocada com dificuldades e algumas irregularidades, porém
com a boa vontade do secretario em permitir que as atividades da instituicdo ndo fossem

suspensas, tendo em vista 0s beneficios para a cidade e para um conjunto de habitantes que
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teriam dificuldades em manter seus filhos na escola, mesmo em cidades mais préximas como
Cataldo.

Apb6s 23 anos de funcionamento o novo prédio que corresponde ao atual foi
mnaugurado. Essa inauguracdo ocorreu em ‘“Primeiro de julho de 1993, com a presenca da
Secretaria da Educag¢do, Professora Terezinha Vierra dos Santos e autoridades locais”
(OUVIDOR, 2013-2015, p.07). A dltima reforma do prédio escolar ocorreu em 2005, com a
presenca do governador do Estado. “Foi com imensa alegria e entusiasmo que os alunos do
colégio receberam o Sr. Governador Marconi Perillo, em 2005, para a inauguracdo da reforma
e ampliagdo do Colégio” (OUVIDOR, 2013-2015, p.07).

De acordo com esses dados, percebemos que a prioridade das autoridades politicas nos
anos de 1970 era por oferecer uma educacdo e continuacdo dos estudos para 0s que
necessitassem, visando o desenvolvimento da sociedade da época, ressaltando que o prédio
escolhido era o Unico que proporcionava estudos de 1% série do Ensino Fundamental ao 3° ano
do Ensino Medio. Essa preocupagdo continuou nos anos posteriores, a nosso ver, no ambito
politico, no agrado a sociedade em se ter uma escola de qualidade no municipio, fato este bem
presenciado ap06s o surgimento de outra escola desmembrando Ensino Fundamental de 1% a 42
séries, que passou a funcionar no prédio antigo correspondente a Escola Estadual Déacio
Amorim Fonseca. Dessa forma, o Ensino Fundamental de 5% a 82, juntamente com o Ensino
Médio, funcionaram a partir daquela data no prédio correspondente ao Colégio Estadual
Antdnio Ferreira Goulart, tendo entdo o municipio de Ouvidor dois prédios que ofereciam
ensino publico estadual.

Vale ressaltar que os filhos de pais com uma vida mais tranquila socialmente,
principalmente com status diferente da maioria populacional, ndo concluem seus estudos em
seu proprio municipio, e sim nas escolas particulares da cidade de Cataldo, proxima a Ouvidor
14 km. No entanto, para a populagdo ndo abastada é o colégio que permite a continuidade dos
estudos e, ainda, é preciso lembrar-se das iniciativas do poder publico para que 0S
ouvidorenses continuem seus estudos, haja vista a prefeitura oferecer transporte gratuito para
os estudantes das universidades da cidade de Cataldo e estudantes de escolas particulares
também naquela localidade. A prefeitura ainda contribui com bolsas de estudos para alunos
que tenham estudado os Ultimos cinco anos na escola publica da cidade, estendendo para as
universidades particulares de Cataldio - GO e de cidades como Uberlandia e Uberaba, no
Estado de Minas Gerais.

Isso nos remete a refletir sobre os enfrentamentos do nosso trabalho como educadores.

Mesmo ndo havendo altos indices de analfabetismo na cidade, o que observamos é que 0S
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nossos alunos para dar continuidade aos estudos ainda necessitam de apoio politico para
frequentarem as escolas de outras cidades consideradas melhores. Nesse sentido a escola ao
longo de sua histéria abrigou, em sua maioria, alunos que ndo tinham ou tem condicdo
financeira para estudarem em uma escola particular, sejam eles da zona urbana ou moradores
da zoma rural. Ou seja, o colégio continua cumprindo a funcdo de educacdo para
trabalhadores, dai a permanéncia do ensino noturno e sua dindmica que deve ser adaptada ao
mundo do trabalho de seus estudantes. Essa realidade mostra uma escola para aqueles que

"ndo podem" ir mais longe.

B- Projeto Politico Pedagdgico

O PPP de cada escola deve ser construido coletivamente, tendo a comunidade como
dirigente e gestor, e o0s demais pertencentes ao corpo escolar assumem sua parte de
responsabilidade no processo de gestdo democratica. O PPP ¢ individual para cada escola e
intransferivel, uma vez que cada estabelecimento tem autonomia para a constru¢do do
conjunto de curriculos, métodos, ou seja, seu “modo de vida”, seu olhar sobre o mundo. Este
documento se faz inacabado, a partir do momento em que todos os dias lhes sdo colocados
novos desafios pela sociedade. Ele alicerca o trabalho pedagdgico escolar enquanto processo

de construcdo continua: nunca é pronto e acabado. De acordo Santos et al (2012):

O projeto politico-pedagdgico (PPP) traduz em linhas gerais o processo
historico da instituicdo, as ideias filoséficas e as praticas pedagdgicas que
dimensionam suas atividades. Reflete a identidade da escola, seus objetivos,
orientaces, acdes e formas de avaliar os processos de aprendizagens,
estabelecendo metas e buscando melhorias (SANTOS et al, 2012, s/p).

O Colégio Estadual Antonio Ferreira Goulart tem seu PPP baseado:

O Projeto Politico Pedagdgico é uma proposta de trabalho coletivo que busca
encontrar respostas para todas as questdes dificeis da Escola, tais como: qual
é o0 seu verdadeiro papel, como cumprir com eficiéncia as dificuldades
encontradas e possiveis alternativas (OUVIDOR, 2013-2015, p. 3).

Dai que se afirma a necessidade de estar sempre a par da realidade da escola e
envolver todos no processo de construcdo do projeto. O PPP da escola aqui apresentada teve

seu inicio em 2007, tendo suas mudancas a cada nova gestdo escolar.
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Para solucionar os principais problemas que a escola a mesma traca algumas metas

baseadas em fatos e dados por ela coletados.

Metas a serem executadas, segundo o PPP:

° Capacitacdo do corpo docente através de grupos de estudos da
continuada (momento em que os professores se rednem em grupos para
discutir de acordo com a &rea de formacdo), que consta na reunido de
professores para analise do conteldo a ser ministrado, que sera realizado
mensalmente. E estudos com palestrantes, video-escola, leituras diversas;

° Promover pelo menos uma reunido bimestral informativa e de
sensibilizagdo, com os pais e alunos;
o Implementar o sistema de monitoramento e acompanhamento

mensal do PDE. PDE é um programa de apoio a gestdo escolar baseado no
planejamento participativo e destinado a auxiliar as escolas publicas a
melhorar a sua gestdo financeira visando apoiar a execugdo de todo ou de
parte do seu planejamento;

o Elaborar um boletim informativo bimestral, a cada bimestre
totalizando quatro, para divulgar as atividades e desempenho da escola.

° Desenvolver medidas formais da eficacia escolar para cada
disciplina oferecida pela escola.

o Desenvolver e manter estratégias inovadoras e criativas nas varias
disciplinas.

o Dar recuperacdo paralela com aulas de reforgo aos alunos que nédo

tiverem rendimento (OUVIDOR, 2013-2015, p. 12).

Percebe-se que essas metas implicam na postura de preocupacdo da escola em
melhorar a qualidade do ensino, utilizando de medidas internas que desenvolvam o principio
de que a educacdo com qualidade é a em que todos sdo envolvidos, tanto o corpo docente e
discente, bem como a comunidade em interacdo constante.

O PPP é um projeto que vincula a escola a sociedade, e estimula os alunos a criarem
um meio de integracdo entre a escola, a cidade e a comunidade escolar, com a utilizagdo do
espaco escolar e de todas as atividades que a escola deve proporcionar bem como percebemos

em seu contexto:

A escola deve estruturar-se de maneira acolhedora, viva, dindmica
estimulante para os alunos se manifestarem das mais diferentes formas; a
produzir e partilhar seus trabalhos. Ela deve estimular, valorizar e oferecer
subsidios para o enriquecimento das diversas manifestacdes e producdes dos
alunos, levando-os a reconhecerem-se produtores de sua prépria cultura.
(OUVIDOR, 2013 - 2015, p. 38).

Como nosso relatorio visa mostrar 0 processo e execucdo das intervencdes diretas no

Ensino Médio Noturno, é preciso dizer que as escolas publicas do Estado de Goias seguem



40

suas normas de acordo com a Legislacio do Ensino Médio, de acordo com a Resolugdo
CEE/CP N. 5, de 10 de junho de 2011, em que:

Também se faz
nos PCNs:

Art. 36. O ensino médio, em todas as suas formas de oferta, baseia-se nos
seguintes fundamentos:

I- formacéo integral do estudante;

II- trabalho e pesquisa como principios educativo e pedagogico,
respectivamente;

I11- indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem
como a relacao entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;
IV- integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-
profissionais realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizacao;

V- reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producdo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes;

VI- compreensdo do necessario equilibrio e respeito nas relagbes do ser
humano com a natureza;

VI1I- respeito aos direitos humanos e a convivéncia;

VIlI- integracéo entre educacdo, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como
base do projeto politico pedagdgico e do desenvolvimento curricular, na
Optica dos olhares:

a) tedrico, “aprendendo a conhecer”, incentivando reflexdes a respeito do
mundo do trabalho, da constituicdo das ciéncias, das aplicacdes cientificas e
inovagdes tecnoldgicas, dos sistemas de producdo e dos processos de
formacéo da organizacao social;

b) profissional, “aprendendo a fazer”, oferecendo a preparagédo basica para o
trabalho e a oportunidade de adquirir, quando possivel, competéncias
profissionais especificas, em cursos técnicos integrados ao ensino médio, em
resposta as demandas atuais do mundo do trabalho;

c¢) comportamental, “aprendendo a ser e a conviver”, educando ao exercicio
das competéncias com responsabilidade ético-social, que fundamente a
conduta em conjunto de valores, orientando atitudes de solidariedade e
respeito a cidadania (Conselho Estadual de Educacdo de Goias, 2011,p.11-
12).

necessario, neste momento, ressaltar como o Ensino Médio € exposto

O Ensino Médio objetiva, através de conteldos, metodologias e formas de
acompanhamento e avalia¢do a que o aluno demonstre:

- dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem as
modernas formas de producao.

- Conhecimento das formas contemporéaneas de linguagem;

- Dominio dos conhecimentos de ciéncias humanas e ambientais necessarios
ao exercicio da cidadania;

- Interacdo e Sequéncia dos componentes Curriculares do Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Através da verticalidade e da horizontalidade, havera a interacdo e a
sequéncia dos componentes curriculares do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, abordadas nos planos escolares, e com amplas discussdes nos
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planejamentos e reunides, sempre com embasamento das diretrizes tragadas
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs).

Os temas transversais serdo trabalhados em todos os Ciclos do Ensino
Fundamental e nas séries do Ensino Médio, favorecendo e complementando
a formacdo do cidaddo e levando a construcdo do conhecimento, seja em
termos de conteldos, seja em termos de habilidades (OUVIDOR, 2013 -
2015, p. 21).

Essa proposta dos PCNSs, nos mostra um alinhamento entre o Ensino Fundamental e
um ensino preparativo para a vida adulta ou mesmo, para a formacdo profissional em cursos
superiores. Aliado a isso estd a ideia de uma formacdo do cidaddo, que podemos dizer,
prepararia melhor os estudantes para a vida em sociedade. Partindo dessa concep¢do vemos
gue o Ensino Médio torna-se o apresentador do Colégio Estadual Antbnio Ferreira Goulart,
principalmente na qualidade de ensino, pois esse colégio propde oferecer educacdo formal
diferenciando-o de outras escolas da cidade, e sdo seus alunos que nos fazem observar as
necessidades de um ensino problematizador e que busque estimular os estudantes a reflexdo, a
plena consciéncia de si e do mundo e, ainda da consciéncia histérica.

Analisando o contexto escolar, percebemos que mesmo com as preocupacoes relativas
a melhoria da qualidade do ensino, preocupamos com outros diagndsticos, principalmente os
gue se relacionam com o grande indice de evasdo e fluxo escolar, que em nossa realidade esta
relacionado diretamente com os alunos do noturno. 1sso nos imp&e enfrentar um problema da
atualidade de nossa escola, pois ao perdermos alunos perdemos a funcdo social de estarmos na
escola, de sermos docentes, ja que em principio ndo conseguimos formar esses alunos, ou
convencé-los da necessidade da educacdo formal para viverem melhor.

Para Santos et al (2012 s/p),

Nesse sentido, o PPP deve ser considerado um plano tedrico e prético; logo,
seu processo de elaboracdo requer que toda a comunidade escolar
compreenda que planejar traz embutidas as possiveis intervencdes que se
facam necessarias no cotidiano escolar e que tal planejamento é também
acdo reflexiva que permite questionamentos, proposicdo de objetivos e
metas, formulacdo de hipGteses, sequenciamento de etapas a serem
executadas; enfim, viabiliza o “pensar sobre”, ou seja, a sistematizacdo do
que se pretende para a escola.

Dai inferirmos que o PPP, para além de nos contar de que escola estamos falando, é a
expressdo de como a escola foi no passado, € no presente, e se propde a ser no futuro. O PPP
rege 0 ensino, as praticas pedagdgicas, conteddos e iniciativas, mas rege também o estar dessa
escola na sociedade, a sua interacdo como comunidade escolar e instituicdo parte de uma

sociedade maior.
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Atualmente a escola, em que realizamos o presente trabalho, conta com o total de 480
alunos matriculados, sendo que desses 95 estdo no periodo noturno, divididos em trés salas. A
frequéncia atual conta com cerca de 70% desses matriculados. Esse processo de evasdo nos
parece derivado de muitos fatores alguns, referentes a propria escola: falta de estrutura,
professores desmotivados, metodologias antiquadas entre outros, mas também da prépria
historia de vida dos alunos que se manifestam como individuos cansados pelo trabalho diurno,
alguns estdo envolvidos com drogas e violéncia, jovens sem esperanca, entre Outros.

A maior parte do processo metodologico ainda estd presa ao uso apenas de livro
didatico pela maioria dos professores, que se negam a usar outras formas de trabalho, mesmo
sendo capacitados, e participando semestralmente de reunides que visam a melhoria do
trabalho docente. Essas negativas tém motivos diversos que, no futuro, vale a pena investigar
mais a fundo.

Saviani (2003), parte do entendimento da educacdo como fendmeno especifico do
ser humano e que, portanto, apenas serd possivel compreender a natureza da educacdo tendo
como referencial a natureza humana. Para o autor, “o trabalho educativo ¢ o ato de produzr,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2003, p. 17) e, nesse sentido
fica claro que a atuacdo docente fundamentada nestes saberes conduz ao conhecimento
necessario para uma formacédo critica.

Todo esse quadro confuso e complicado aqui explicitado influéncia na nossa pesquisa,
principalmente por entendermos as necessidades para a conclusdo de um trabalho em que
possamos agir de acordo com o que acreditamos e defendemos, tanto como professores
guanto pesquisadores, em repassar a busca por compreensdes da vida social, cultural e politica
de todos, visando as transformacGes necessarias. A busca em si do entendimento da
consciéncia historica de cada um, dos valores intrinsecos de cada um dentro da sociedade em
que vivem, deve vir do grito de socorro que cada individuo, ao tomar certas atitudes e
desenvolver acbes e comportamento, expressa, mostrando que ndo consegue perceber que

pode e deve transformar o mundo em que vive.

C- Protagonismo juvenil e sua importancia para o melhoramento da qualidade de

ensino
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Para complementar as discussGes aqui ja apresentadas, ressaltaremos um dos vieses de
mudancas no Ensino Médio das escolas publicas, compreendendo a importancia do aluno
como sujeito histérico, discutindo o que tem sido chamado de "protagonismo juvenil".

Castro (2009, p.01) diz:

A palavra protagonismo é constituida por duas raizes gregas: proto, que
significa "o primeiro, o principal”; agon, que significa "luta". Agonistes, por
sua vez, significa "lutador". Protagonista quer dizer, entdo, lutador principal,
personagem principal, ator principal. O jovem deve comecar entdo, em face
do protagonismo a ser aceito como solucao, e ndo como problema.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, estabelecidas em 1998, a
expressao completa “protagonismo juvenil” ndo aparece nenhuma vez no texto, nem mesmo
nos documentos do Conselho Nacional de Educacdo que acompanha as diretrizes. No entanto,
tal expressdo estara implicita em varios discursos e propostas para o Ensino Médio, 0 que se
acentua na criacdo do ProEMI nas escolas publicas.

As escolas publicas da rede estadual de ensino e que contemplam o Ensino Médio,

contam hoje com o ProEMI,

[...] criado através da portaria n° 971/2009, compde uma das a¢des do Plano
de Desenvolvimento da Educagdo - PDE, com objetivo de fortalecer as
propostas curriculares nas escolas de Ensino Médio a fim de ofertar e
garantir formagdo integral dos estudantes a partir de agdes inovadoras.
(GOIAS, 2011, p.10)

No Estado de Goias a implantacdo desse Programa ocorreu em 2012, em parceria com
o Instituto Unibanco, parceria essa que se apresentava na realizacdo de acdes relativas a
melhoria da qualidade do Ensino Médio nas escolas publicas com a presenca de subsidios
financiados pelo Instituto Unibanco, cujo objetivo era alavancar o protagonismo juvenil nas
escolas publicas. E no presente momento, o Estado de Goids, ja conta com a adesdo de mais
de 120 escolas participantes desse programa.

O ProEMI existe no Colégio Estadual Antdnio Ferreira Goulart desde o ano de 2012,
possibilitando aos professores a implantagdo do protagonismo juvenil na escola através de
atividades extra classes que contribuam para a melhoria da qualidade de ensino ofertada aos
alunos. Desse modo, vale ressaltar a analise dos PCNs juntamente com a implantacdo de
projetos subsidiados pelo governo federal, estadual e parcerias, tais como ocorre com o

ProEMI e o Instituto Unibanco.
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O objetivo do ProEMI ¢ apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas
curriculares inovadoras nas escolas de ensino médio, ampliando o tempo dos
estudantes na escola e buscando garantir a formacao integral com a insercao
de atividades que tornem o curriculo mais dindmico, atendendo também as
expectativas dos estudantes do Ensino Médio e as demandas da sociedade
contemporanea.

Os projetos de reestruturacdo curricular possibilitam o desenvolvimento de
atividades integradoras que articulam as dimensdes do trabalho, da ciéncia,
da cultura e da tecnologia, contemplando as diversas areas do conhecimento
a partir de oito macrocampos: Acompanhamento Pedagdgico; Iniciacdo
Cientifica e Pesquisa; Cultura Corporal; Cultura e Artes; Comunicacao e uso
de Midias; Cultura Digital; Participacdo Estudantil e Leitura e Letramento
(BRASIL, 2016).

Na visdo de Souza (2006), o protagonismo juvenil é fruto de um discurso neoliberal no
qual os atores sociais se encontram para negociar interesses, sendo eles préprios 0s Unicos
responsaveis pela sua condicdo social, como sua insercdo no mercado de trabalho, pelo acesso
a educacdo, salde, etc., ou seja, pela sua “inclusdo” na sociedade. Sua critica estd no fato do
protagonismo aparecer como um modelo prescritivo de combate aos efeitos econdémicos e
politicos de crises e impasses sociais sobre a populagdo jovem, como um beneficio ao seu
desenvolvimento.

As escolas que reconhecem a importancia da formacdo humana integral, fundamentada
também pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Diretorio Central dos Estudantes (DCE) e
PCNs, oferecem espacos para o desenvolvimento humano dos educandos através de praticas
pedagogicas que visam a formacdo social e pessoal pautada na participagdo democratica e no
desenvolvimento de sua autonomia, sem que recaia no individualismo. Segundo essas
Diretrizes, a escola deve oferecer aos jovens ndo apenas um passaporte para 0 mundo do
trabalho, mas oportunidade de desenvolvimento integral de todas as suas potencialidades.

Observando as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

(PCNEM?) acerca do protagonismo juvenil observamos que:

A revisdo bibliografica sobre o tema indica que o ‘protagonismo dos
jovens/alunos’ ¢ um conceito passivel de diferentes interpretagdes e, além
disso, imbrica outros conceitos igualmente hibridos, como ‘participagao’,
‘responsabilidade social’, ‘identidade’, ‘autonomia’ ¢ ‘cidadania’. Nem
mesmo a distincdo entre ‘participagdo’ e ‘protagonismo’ € clara na
bibliografia consultada. “Ou seja, um autor pode se referir a ‘protagonismo’
em contextos em que outro falaria de ‘participacdo’, e vice-versa, havendo

3 PCNEM: Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio sdo o resultado de meses de trabalho e
de discussao realizados por especialistas e educadores de todo o pais. Foram feitos para auxiliar as equipes
escolares na execucdo de seus trabalhos. Servirdo de estimulo e apoio a reflexdo sobre a pratica diaria, ao
planejamento de aulas e, sobretudo ao desenvolvimento do curriculo da escola, contribuindo ainda para a
atualizacdo profissional.
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ainda, casos em que as duas expressdes sdo usadas como sinGnimos".
(FERRETI; ZIBAS; TARTUCE, 2004, p. 413).

A concepcdo de educacdo presente nos PCNEMSs vai ao encontro com a proposta
presente no Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o
Século XXI (DELORS et al, 2003). Segundo o Relatorio, a educacdo deve consistir no
desenvolvimento do “potencial”’ do educando e na aprendizagem de habilidades e
competéncias, contrapostas ao ensino tradicional em que predomina a memorizacdo e
acumulo de informacbes. Os PCNEMs supbem o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para que o aluno “[...] construa a si proprio como um agente social que intervém
na sociedade” (BRASIL, 2000, p. 21).

Os PCNEMs incorporaram em sua fundamentacdo teérica, 0s quatro tipos
fundamentais de aprendizagem propostos pelo Relatorio Delors, conhecidos como os quatro
pilares da educagdo para o século XXI: aprender a conhecer (habilidades cognitivas), aprender
a fazer (habilidades metodoldgicas), aprender a conviver (habilidades sociais) e aprender a ser
(habilidades pessoais). Assim como nas DCNEMs, nos PCNEMs o termo protagonismo
aparece com sentido vago, como por exemplo, ao se referir a atividade do estudante que deve
“constituir” ou “reconstruir” o conhecimento que ndo deve meramente ser assimilado.

(13

Para o Ministério da Educagdo devemos |...] tratar os conteidos de ensino de modo

contextualizado, aproveitando sempre as relacdes entre conteudos e contexto para dar
significado ao aprendido, estimular o protagonismo do aluno e estimula-lo a ter autonomia
intelectual” (BRASIL, 2000, p. 79).

[...] Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as
praticas sociais e culturais em condutas de indagacdo, analise,
problematizacdo e protagonismo diante de situagbes novas, problemas ou
questbes da vida pessoal, social, politica, econémica e cultural (BRASIL,
2000, p.96).

O texto dos Pardmetros faz referéncia também ao protagonismo dos (as) professores

(as) e dos (as) demais profissionais da educagao.

Sera, portanto, na proposta pedagdgica e na qualidade do protagonismo
docente que a interdisciplinaridade e contextualizagdo ganhardo significado
pratico [...] Eles s6 ganhardo sentido pleno se forem aplicados para
reorganizar a experiéncia espontaneamente acumulada por professores e por
outros profissionais da educacédo que trabalham na escola, de modo que os
leve a rever sua pratica sobre o que e como ensinar seus alunos (BRASIL,
2000, p. 91).
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Nesse processo de andlise da importancia da pratica do protagonismo juvenil,
percebemos que as novas metodologias devem estar focadas em melhorar, também, o
relacionamento entre professores e alunos. Em nosso caso no contexto escolar, embasamo-nos
na qualidade buscada por essa pesquisa, em relacdo ao melhoramento das aulas
principalmente no turno noturno, no qual os alunos, cada vez mais, estdo voltados a evadir da
escola por ndo se ver incluido no ambiente em que estuda, ou por ndo se encontrar no espaco
da escola.

O protagonismo juvenil é, portanto visto como uma forma de fazer com que os alunos,
principalmente do Ensino Médio, se percebam como parte integrante do processo
educacional, mas também se integrem em um projeto neoliberal, conforme apresenta Souza
(2006) sobre a adequacdo ao mundo do trabalho e a uma sociedade regida por este. Mesmo
sendo obrigados a aderir a esses projetos, 0s professores ainda o0 veem de forma receosa, pois
0 mesmo implica ndo apenas em educar para 0 mundo do trabalho, como também firmar o
financiamento privado para a educacdo publica, que tem um papel educacional importante em

um pal's COMO O NOSSO.

Para desenvolver com seus alunos a iniciativa de acdo protagbnica, o
professor deve atuar como lider, organizador, animador, facilitador criativo e
co-autor participativo dos acontecimentos. O aluno enquanto protagonista da
acdo educativa deve buscar a procedéncia dos acontecimentos, agindo de
maneira efetiva na sua producdo, deve decidir, produzir, questionar e buscar
solucdes, assim estimulando o seu crescimento pessoal e ativando a
cidadania no compromisso do processo interativo de responder pelos seus
atos, assumindo a responsabilidade de suas acdes. SO assim o jovem
adolescente podera desenvolver a autonomia, a solidariedade e a capacidade,
ampliando através do protagonismo a competéncia pessoal (aprender a ser),
a competéncia social (aprender a conviver), a competéncia produtiva
(aprender a fazer), a competéncia cognitiva (aprender a aprender)
(CASTRO, 2009, p. 01).

Desse modo, percebemos que a interferéncia na metodologia do ensino aqui proposta,
principalmente do Ensino Médio, visa melhorar as relagdes professor/aluno/escola, buscando
enfatizar ndo apenas esse ideal de protagonismo juvenil em que os alunos se percebam como
protagonistas de sua educacdo formal e dos desdobramentos profissionais e sociais da mesma,
mas sim em que os alunos tomando consciéncia da sua histdria, da historia da sua familia, da
sua cidade, do seu pais, tomem consciéncia de si como sujeito histérico e ndo como meros
receptores de contetdo. Isso significa que nossa acdo docente pode se apropriar de um projeto

que poderia ser adestrador dos estudantes para 0 mundo capitalista, como um projeto de
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transformacdo. Se temos que nos valer desse projeto que 0 mesmo, NOS permita O
conduzirmos de acordo com nossas concep¢fes de mundo e sociedade. Dentre muitas outras
possibilidades interpretativas isso compreende a nosso ver um, processo de educagdo
historica, pois sO assim 0s estudantes estardo conscientes do mundo em que vivem e do
mundo que a escola pode lhes proporcionar, a medida que é 0 espaco que O escuta, O
compreende e o0 acolhe como sujeito que esta em processo de formacdo de sua identidade.

Por isso cabe ressaltar a importancia de utilizar a Educacdo Histérica como vies para
este trabalho, considerando as colocagfes de estudiosos que visam contribuir para a melhoria
do trabalho docente dos professores de historia, bem como pressupor o entendimento através
dela da consciéncia historia intrinseca nos sujeitos e aqui 0S nossos sujeitos sdo 0s alunos,
adolescentes e jovens, trabalhadores, com faixa etaria entre 16 e 25 anos de idade, e além
disso, muitos também sdo cursistas de cursos profissionalizantes®, e também que possuem
familia, filhos. Além disso, temos indices que nos chegam, a saber, por ser uma escola de
municipio pequeno onde todos se conhecem, que muito desses nossos alunos sdo usuarios de
drogas licitas e ilicitas e que a cada dia vem aumentando mais esse indice, e que muitas vezes
nos faz refletir sobre o nosso papel e sobre o papel da sociedade em relagdo aos nimeros
crescentes de jovens que sdo tidos como marginais diante da sociedade. O que nos leva a
repensar nossas acoes no ambito da atencdo que um professor ciente de sua importancia pode
dar. Neste caso compreendemos o papel fundamental do entendimento do sujeito na condicdo
de pensar-se como sujeito histérico bem como salientar a importancia da disciplina de
historia, no que se refere a entender que essa disciplina deve sempre olhar o passado,
conhecer as experiéncias, interpreta-las, relaciona-las a outras experiéncias, usando o0s saberes
da pratica, ética e moral.

Segundo Cerri (2011):

O objetivo da educacdo historica ndo é formar a consciéncia historica no
sentido de pressupor que ela ndo existe no educando, para poder cria-la.
Também ndo € fazer com que todos “cheguem” ao “nivel” da “consciéncia
histérica genética” por que as pessoas ndo sdo ou estdo em um dos tipos de

geracdo de sentido histérico (CERRI, 2011, p.128).

Percebemos entdo que todos 0S sujeitos possuem uma consciéncia historica, pois estdo
historicamente no mundo e, logo, possuem também suas proprias historias. O que nos faz

refletir o papel do educador da disciplina de historia que além de mediador de conhecimento

4 Cursos Profissionalizantes oferecidos pelo Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) na cidade
de Cataldo-GO.
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torna-se catalisador em relacdo a diversas consciéncias apreendidas atraves dos novos
conhecimentos percebidos diante da consciéncia histérica intrinseca nos alunos.
Conforme Rusen (1992),

[a histdria] é uma traducdo do passado ao presente, uma interpretacdo da
realidade passada via uma concepcdo da mudanca temporal que abarca o
passado, o presente e a expectativa de acontecimentos futuros. Essa
concepcdo amolda os valores morais a um “corpo temporal” (por exemplo, o
corpo da validade continua de um antigo tratado); a historia reveste os
valores de experiéncia temporal. A consciéncia histdrica transforma os
valores morais em totalidade temporais: tradigcbes, conceitos de
desenvolvimento ou outras formas de compreensdo do tempo. Os valores e
as experiéncias estdo mediatizados e sintetizados em tais concepcBes de
mudanga temporal. [...] A consciéncia historica amalgama “ser” e “dever”
em uma narrativa significante que refere acontecimentos passados com o
objetivo de fazer inteligivel o presente, e conferir uma perspectiva futura a
essa atividade atual. Desta forma a consciéncia historia faz uma contribuicdo
essencial a consciéncia ética e moral (RUSEN, 1992, p.29).

Nesse sentido, vale ressaltar que este trabalho € resultado da visdo de uma professora
de historia que entende a importancia dessa abordagem relativa a consciéncia historica que a
educacdo histérica propde, para que compreendamos 0s processos de aprendizagem escolar da
historia.  Salientando que a identidade dos sujeitos deve ser pensada como constituida
também em um coletivo e, por isso mesmo, deve ser analisada de forma ampla. 1sso porque
percebemos que é na observacdo da sociedade que podemos situar 0s sujeitos, compreendé-
los nas apreensdes que fazem dessa sociedade em seu mundo individual.

Apresentados a escola, 0s projetos e propostas governamentais para o Ensino Médio,

vamos agora conhecer 0s sujeitos.
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PARTE IV - CONHECENDO OS SUJEITOS DA PESQUISA

Considerando a evasdo escolar como um dos sérios problemas das escolas publicas em
geral, e da escola que tomamos como campo de pesquisa em particular. Para tanto, elegemos
como uma de nossas primeiras atividades da investigacdo conhecer os alunos percebendo
como veem a escola. Assim, elaboramos um questionario®, com questfes gerais sobre como o
aluno se sente na escola, 0 que mais gosta, que tipo de aula ou atividades gostaria que fosse
desenvolvidas entre outras, buscando compreender o que significa a escola para esse aluno.
Além dessas questdes colocamos ainda perguntas relativas ao uso de midias mais correntes
em seu cotidiano, j& que percebemos que o mundo moderno inclui a utilizagdo de midias fora
e dentro da escola. O objetivo maior dessa perspectiva de pesquisa era formar um quadro
geral dos estudantes do Ensino Médio noturno por nds pesquisado.

Marconi e Lakatos (1999, p. 43) mformam que ‘|...] tanto os métodos quanto as
técnicas devem adequar-se ao problema a ser estudado, as hipdteses levantadas e que se
queria confirmar, € ao tipo de informantes com que se vai entrar em contato”. A escolha da
técnica de pesquisa é, na verdade, a escolha ndo da Unica, mas, sim, de técnicas a serem
utilizadas, pois sempre mais de uma técnica serd necessaria no transcurso do trabalho a ser
desenvolvido.

O questionario, segundo Gil (1999, p.128) pode ser definido “|...] como a técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” Dessa forma, o questionario foi a forma
de coleta de dados que deu norte a construcdo da segunda etapa das atividades propostas por
nosso trabalho.

Inicialmente, as perguntas podem ser classificadas em abertas e fechadas. As abertas
sdo aquelas que permitem liberdade ilimitada de respostas ao informante. Elas trazem a
vantagem de ndo influenciar as respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador, pois ©
informante escrevera aquilo que lhe vier a mente. E as perguntas fechadas trardo alternativas
especfficas para que o informante escolha uma delas.

Como dito anteriormente, 0 questionario pode buscar resposta a diversos aspectos da

realidade. Assim, segundo Gil (1999, p.132) “as perguntas poderdo ter contetdo sobre fatos,

5 Questionario sustentando na autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa da UFG numero CAAE
45764615.0.0000.5083, inicio 09/05/2015.
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atitudes, comportamentos, sentimentos, padrdes de agdo, comportamento presente ou passado,
entre outros”.

Dessa maneira, foi entregue a cada aluno das 1%, 22 e 32 séries do Ensino Médio
Noturno do Colégio Estadual Antbnio Ferreira Goulart, que é nosso campo de pesquisa, O
questionario para que os respondessem, com o cuidado de ndo constrangé-los identificando-o0s
apenas pela série em que estudam. Apresentamos questdes relativas ao ensino de histdria e ao
que a escola oferece aos estudantes, ao que esperam de um estudo melhor relativo as aulas de
historia, entre outras. Cerca de 40 alunos responderam uma média de metade dos que
frequentam regularmente a sala de aula.

A maioria dos alunos ressaltou que gostam das aulas que tem, porém gostariam que
houvesse mais atrativos, tais como palestras diversas, musicas, filmes, tudo relativo ao ensino
que lhes é oferecido. Os questionarios foram realizados individualmente, durante duas aulas
na escola. Explicamos os objetivos e procedimentos da pesquisa e reafirmamos, conforme as
informacdes constantes do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) ©, ressaltando
gue a participacdo era voluntaria.

O contato direto com os sujeitos do nosso trabalho, alunos (as) se deu através da
relacdo que ja estabelecemos durante os varios anos de docéncia, as perguntas constantes do
roteiro eram feitas e respondidas livremente pelo aluno. Quando necessarias algumas questdes
complementares eram feitas para esclarecer algum ponto que merecia ser aprofundado, se
houvesse dlvidas por parte de ambas as partes. Cada aluno demorou em média 30 minutos
para responder o questionario proposto, presente no apéndice desta pesquisa.

Alguns desses fatores podem ser exemplificados nas seguintes falas:

“Gosto de ensino relacionado a documentarios.” (2° ano).

“Gostaria de uma escola com aulas de teatro.” (2° ano).

“Deveria ter palestras com temas relacionados a violéncia, educacdo,
respeito e bulling.” (3° ano).

“Gostaria de saber mais sobre mitologia grega.” (1°ano).

“Poderia ter oficina de visita a museus.” (1° ano).

“Precisa de palestras que falem mais sobre drogas e paz.” (1° ano).

“Precisa ter visitas a cidades histéricas e conhecer coisas novas.” (2°ano).

As respostas, acima expostas, nos indicou-nos a necessidade de repensar a sala de
aula, pois a questdo "atrativa”, ndo implica apenas em considerar as aulas mondtonas e
desinteressantes, isso significa também considerar as aulas pouco importantes. Ora, se como

dissemos antes, a sala de aula, especialmente a de historia, no contexto de nossa cultura é

6 Modelo de TCLE aprovado pelo Comité de ética, em anexo.
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essencial para a formacdo de uma educacgdo historica, comprometida com o sujeito e com sua
realidade, se faz urgente uma acdo efetiva sobre essas aulas. Nesse caso experimentar novas
formas de se ensinar historia, implica em buscar temas e objetos de estudo que possam criar
uma empatia entre o0 aluno e aquilo que Ihe é colocado como conhecimento. Assim, é preciso
buscar estudos e aprimoramentos, como o livro de Pinsky (2013, p. 12) que se apresenta cOmo
dedicado aos profissionais que '[...] querem atualizar-se e melhorar seu desempenho
profissional e tornar as aulas embasadas e mais proveitosas para 0s alunos”, como subsidios
para criar formas e meios de que as aulas de historia, ndo sejam, apenas interessantes, mas
importantes para os alunos como espaco de uma ampla formacdo e percepcdo de si mesmo
como sujeitos de seu mundo e da sua educacéo.

Observando as respostas percebemos que os alunos e alunas expressaram sua angustia
no uso do verbo “precisar”, ou seja, a palavra indica também uma urgéncia em ter o que eles
ndo tém. Nesse aspecto, percebemos que devemos ouvir mais nossos alunos e observar mais o
que eles esperam da escola.

Desse modo, também observamos que nos questionarios os alunos citaram temas que

0s instigam a querer aprender mais sobre o momento em que vivem,

“A escola deveria usar da interatividade entre alunos, os professores que
abusem de livros, revistas e jornais.” (1°ano).

“A escola deve criar uma forma de ensino visando o alto aprender tornando
assim as aulas mais alegres e extrovertidas, porque sempre todos os alunos
sdo trabalhadores e sempre estdo cansados, por isso as aulas mais
explicativas elas sdo rapidas e curtas.” (3°ano).

“Precisamos de uma escola com mais autoridade e alunos mais educados.”
(2° ano).

Nesse Ultimo relato, observamos a necessidade, por parte do aluno, em requerer uma
escola com mais autoridade, nesse sentido, percebemos que o aluno reclama da desordem que
¢ corriqueira no periodo noturno, e vale ressaltar que a escola estava passando por mudancas
na gestdo, e atualmente esse indice de falta de comprometimento com o bem pdblico diminui
com éxito, e até mesmo o comportamento dos alunos melhorou muito. Aqui percebemos que
nossos alunos reclamam de falta de autoridade, mas mesmo alguns ndo possuindo
compromisso com as regras que existem na escola e desrespeitando as normas escolares, tais
como entrada e saida em horarios ndo permitidos, falta de respeito com colegas e professores,
caindo no indice que ja abordamos em que os problemas sociais se destacam, ndo podemos
deixar de ressaltar aqui, que ndo é a maioria, pois a maioria dos nossos alunos compreende a

necessidade de que haja ordem na escola para evitar atos de vandalismos que ja foram



52

presenciados em gestdes anteriores a atual, e muitos dos alunos presam pela conservagdo de
bons atos e sempre buscam a melhorar o seu comportamento.

E notério que a escola possui sua autoridade intrinseca nas regras que estdo inseridas
em seu Regimento Interno, porém muitos alunos ndo colaboram com a disciplina tdo prezada
pela escola. O que percebemos que tais fatos ndo séo problemas isolados, mas da maioria das
escolas publicas. Desse modo, percebemos que tanto a escola quanto os alunos precisam se
adequar melhor e perceber o que o préprio PPP aborda, e direciona para uma escola de
gualidade. Nesse sentido, torna-se necessario repensar sempre o objetivo da escola e pensar
melhor em suas acOes e propostas tendo em vista que ser a escola um ambiente em que 0
aluno se sinta bem, e perceba que é importante sua presenca no lugar, da mesma forma que os
funcionarios da escola também se sintam bem no ambiente do trabalho, e percebam de as
relacbes devem se comprometer com o PPP proposto pela escola, 0 que comprova que toda
acdo no ambiente escolar depende do planejamento que a mesma faz em relacdo ao trabalho
que propde.

Jodo Luis de Almeida Machado, em seu estudo sobre a autoridade em sala de aula nos
diz:

Outro aspecto deveras instigante quanto a questdo da autoridade do
professor na sala de aula refere-se ao fato de que existem professores que
abdicam parcial ou totalmente de seu direito de se fazer obedecer ou de dar
ordens. E isso também é um problema muito sério, afinal de contas, ha certa
ordem de acontecimentos prevista para ocorrer na escola que deriva das
orientacdes e planejamentos dos educadores (MACHADO, 2006, p. 01).

Estudos demonstram que o controle de uma escola e a autoridade docente deve-se as
mudancas ocorridas durante todo o processo historico que a sociedade presencia. A
democracia faz com que as conquistas da educacdo tomem novas diregdes. O autoritarismo
perdeu espaco para o dialogo, para as praticas docentes voltadas a boa formacdo do sujeito,
para a aquisicdo de valores éticos e morais, para a construcdo do exercicio da cidadania.

Segundo Jussara de Barros (2016, p. 01),

O professor deixou de ser o detentor do saber, o autoritario e poderoso que
dava as instrucdes, que disseminava os conteidos escolares, passando a ser o
mediador do processo de ensino/aprendizagem, levando préaticas inovadoras,
pautadas na troca de conhecimentos. O professor ndo precisa mais gritar pelo
siléncio ou castigar os indisciplinados. Pelo contrario, sua pratica docente
exerce as praticas dos bons valores morais, do respeito ao préximo, dos
direitos e deveres a serem cumpridos. Conquista atraves da amizade e do
didlogo um espago que antes ndo existia na relacdo professor aluno,
afastando a indisciplina, aproximando do saber.
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A escola participante a que faz parte desse trabalho, conta com a utilizacdo do
Regimento Escolar, que toda escola pdblica deve té-lo é analisado ano a ano pela Secretaria
de Educacdo, conforme todas as resolucdes de acordo com direitos e deveres dos docentes e
discentes. Dentro do Regimento Escolar estdo todas as normas que estabelecem o bom
andamento da escola e as punicdes de acordo com o desrespeito a norma. Pois o0 prdprio
sistema educacional imp6e que a escola tenha regras e as siga para que haja o bom
andamento. A escola ndo é autbnoma ela depende de regras as quais sdo submetidas pela
Secretaria de Educacdo, e continua com a imposicdo de regras atraves do seu Regimento.
Mesmo havendo dialogos entre os corpos discentes e docentes, ainda estamos presos as
necessidades de regras, pois a indisciplina ainda existe como ponto fundamental de andlises
em reunides e conselhos realizados na escola. Uma norma, uma lei, ndo garante um bom
funcionamento, por si s, da escola, mas sim o reconhecimento e conhecimento entre as
partes. Se 0 aluno ndo se reconhece no ambiente escolar, consequentemente ndo entendera a
sua propria relagdo com o ambiente, e acabara burlando as regras. Ressaltando que a nossa
discussdo ressalta a importancia de fazer com que o aluno se torne parte integrante no
contexto da escola se reconhecendo na mesma, entendendo o porqué de estar ali e entendendo
a funcdo da escola em sua vida, se enxergando nela.

Assim, temas como a paz no mundo, motivacBes, problemas cotidianos enfrentados na
sociedade atual, apareceram como “demandas a serem enfrentadas pela escola no seu papel de
formadora de sujeitos conscientes de seu mundo e, portanto, como um espagco que também é
um espaco de cultura” (FORQUIN, 1993, p. 305). Ou seja, aqui estd a principal demanda dos
alunos: que a escola se torne um espago de cultura, e isso implica em se reconhecerem nessa
escola, em se verem como sujeitos dela e, portanto, como pessoas importantes naquele lugar.
Por que as praticas culturais sdo chamadas para estar na escola? Porque séo elas que d&o
sentido a0 mundo dos alunos, sdo através delas que eles se expressam e se mostram, e ddo a
ver o mundo que é deles.

A andlise nos ajuda a refletir sobre a importancia das mudancas do ensino, que
comecaram a acontecer, principalmente, na troca da gestdo anterior para a atual, onde
professores perceberam e percebem a necessidade de mudar seus conceitos e suas Vvisdes
dando voz ativa aos alunos, planejando melhor a colaboracdo da participacdo dos alunos
dentro e fora da escola, quando se mostram mais interessados compreendem mais 0 assunto e
interagem entre si e com os professores com maior facilidade.

Uma experiéncia importante, além da andlise dos questionarios, e também a

observacdo participante durante as aulas, foi perceber que o fato de trazer as histdrias dos
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alunos, suas vivéncias, sua cidade para a sala de aula, fez com que eles apontassem suas
necessidades, suas visObes do espaco em que Se inserem, e 0S conscientizam da sua
importancia na historia. Ou seja, como 0s alunos experimentam a histéria local, ao vivé-la,
pode ser um meio de trazer o aluno para a historia que estd no livro didatico ou no curriculo,
cabendo ao professor fazer uma interacdo entre estes e elementos do cotidiano dos alunos.
Isso, sabemos, ndo é um processo facil, haja vista as condicdes reais com as quais 0S
professores trabalham. Muitas aulas, as vezes multiplas disciplinas, entre outras condigdes,
mas pode também implicar em transformacbes significativas nos processos de ensino
aprendizagem da histéria. O que nos impulsiona a pensar sobre intervencbes a serem
realizadas no contexto escolar, visando fazer com que esses alunos se sintam protagonistas do
ensino que lhes é oferecido e percebam a sua real importancia no processo total dentro e fora
da escola, visando conscientizar e observar melhor os problemas da sociedade agindo de
acordo com as proprias necessidades. Mas isso ndo implica em dizer que aderimos
incondicionalmente aquela ideia anteriormente exposta de protagonismo juvenil, mas sim de
entendermos esses alunos também como sujeitos da aprendizagem, da descoberta, da
formacdo continua e dindmica de sua consciéncia de estar no mundo. Como foi dito
anteriormente € preciso se apropriar da ideia de protagonismo adequando-a e fazendo-a
correspondentes com uma educacdo libertadora, como o queria Paulo Freire.

Consequentemente, as analises continuardo mesmo apds a pesquisa e serdo retomados
tanto o questionario quanto o retorno as atividades propostas sempre em busca do
melhoramento da qualidade do ensino, percebendo depois de um tempo o que mudou dentro
das narrativas dos proprios alunos.

Observando as respostas, principalmente as relativas ao cotidiano escolar e ao que o0s
alunos e também professores almejam para uma educacdo de qualidade, dando voz ativa a
todos os integrantes do ambiente escolar, ressaltando o que os alunos proponham para esse

ambiente almejado.
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PARTE V - PLANO, REALIZACAO E ANALISE DAS OFICINAS

Nesta parte do trabalho exporemos os planos e andlises da realizacdo das oficinas de
ensino realizadas no Colégio Estadual Antbnio Ferreira Goulart, no municipio de Ouvidor,
Estado de Goids, com o objetivo de apresentar os resultados das constatacdes percebidas apos
0 desenvolvimento do trabalho durante as aulas de Historia no Ensino Médio, compreendendo
e analisando os pontos de atencdo e as respostas adquiridas pos-conversas durante a
observacdo participante.

As oficinas e aulas extra classes partiram do principio da investigacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, durante as aulas, e com atividades desafiadoras como 0s

propostos por Isabel Barca:

Ora se o professor estiver empenhado em participar numa educacdo para o
desenvolvimento, terd de assumir-se como investigador social: aprender a
interpretar 0 mundo conceptual dos seus alunos, ndo para de imediato o
classificar em certo/errado, completo/incompleto, mas para que esta sua
compreensdo o0 ajude modificar positivamente a conceptualizagdo dos
alunos, tal como o construtivismo social propde. Neste modelo, o aluno é
efetivamente visto como um dos agentes do seu proprio conhecimento, as
atividades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sdo
realizadas por estes e os produtos dai resultantes sdo integrados na avaliacao
(BARCA, 2004, p.133).

Deste modo, percebemos que o estudante deve sentir-se um agente que constroi seu
préprio conhecimento e ndo pode ser considerado um depositario de ideias ja construidas. O
professor ao incentivar seus estudantes a serem pesquisadores estreitando o0s lagos entre
contetidos escolares com suas vivéncias didrias transforma as aulas em oficinas de construcdo

de conhecimento. Como podemos observar em Schmidt e Garcia (2006, p.24):

[...]-a histéria ndo se restringe ao conhecimento veiculado pelos manuais
didaticos, como ja discutidos por outros autores tem atuado como
instrumentos de imposicdo de um conhecimento histérico sem sujeito;

- 0 conteddo pode ser encontrado em todo lugar;

- a experiéncia humana historicamente organizada se explicita na
consciéncia e pela narrativa histdrica.
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A — Oficina de estudo 01- Tema: Trabalho de campo

Tendo em vista as andlises dos questionarios respondidos pelos alunos tomados como
sujeito desta pesquisa e experimentacdo didatica, percebemos a necessidade de continuar essa
primeira atividade elaborando uma oficina, em que os alunos fossem os protagonistas do
trabalho se sentissem importantes para a construcdo do conhecimento e da propria
metodologia de ensino proposta.

Nesse aspecto, nos embasamo-nos na necessidade de estabelecer metodologias mais
atrativas, tendo como referéncia as respostas dadas pelos estudantes que levantavam a questéo
da falta de aulas que utilizassem mais midias, assuntos que chamassem a atencdo dos alunos,
principalmente em relagio ao mundo em que vivem. O que naguele momento
compreendiamos era que nossas agdes poderiam nos leva a entender o que os alunos estdo
esperando que aconteca na escola e, mesmo, suas expectativas de que seja diferente da
monotonia das aulas. O que percebemos € que os alunos esperam da escola um estudo de
qualidade, que faca sentido em suas vidas.

Aqui também podemos registrar que o sistema educacional vigente parece-nos mais
preocupado em quantidade do que qualidade, e as vezes o professor tem tanta atividade presa
a essa quantidade imposta que ndo tem condicGes de se dedicar a uma melhoria metodoldgica
nas suas formas de ensinar.

A maioria das reunides propostas pela Secretaria de Educacdo de Goias, especialmente
aquelas das quais participamos ao longo de nossa experiéncia profissional, se propdem a fazer
com que o professor elabore suas atividades em sala visando chegar a nimeros que diminuam
a evasdo escolar e o descompasso idade-série, neste contexto o professor, que por
consequéncia da diminuicdo do quadro de efetivos nas escolas entre outras situacdes, possui
carga horaria maxima, acaba por ter pouco tempo para repensar atividades diferenciadas para
suas aulas.

Para esta oficina, portanto, pensamos em algo que pudesse ser utilizado também por
outros professores em suas aulas. A atividade foi realizada por uma professora de histdria,
porém pensada numa perspectiva interdisciplinar e por isso convidamos para participar outros
docentes que trabalham com as disciplinas de Lingua Portuguesa, Geografia, Sociologia e
Artes, pois percebemos que a busca por informagOes acerca das mudangas no comportamento
de cada envolvido serviria para uma analise maior de outros campos disciplinares. O convite
para essa atividade interdisciplinar surgiu ap0s uma reunido coletiva em que todos 0s

professores estavam presentes e puderam opinar em fazer parte ou ndo da atividade proposta.
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Nesse momento foi ressaltada a importancia da interdisciplinaridade, em que todas as areas
conversam entre si, encontrando pontos dentro da mesma discussdo que nos norteie a novas
perspectivas de aprendizagem.

A aula oficina que nos propomos a realizar durante nosso trabalho segue o modelo
exemplificado por Barca (2004) como embasamento para a nossa escolha, porém utilizamos
de um quadro diferenciado com caracteristicas de plano de aula utilizado nas escolas publicas,
planos esses que estdo em anexo.

Nesse aspecto propomos a atividade Trabalho de Campo’ — uma oficina de estudo, em
que os alunos se dividiriam em grupos, em todas as turmas. Cada grupo ficou responsavel por
fazer uma pesquisa, na propria cidade de Ouvidor, com o objetivo de conhecer a vida das
pessoas que ali estavam, compreendendo o que significava viver em uma cidade, ainda muito
vinculada ao campo. Nesse sentido, a proposta era compreender por quais mudangas essas
pessoas passaram e como isso atingia, ou ndo, seus modos de vida, sua cultura local, seus
costumes , suas formas de trabalho. Os alunos deveriam, portanto buscar pessoas de sua
familia, bairro ou convivio e entrevista-las, ainda que informalmente, sobre as questfes
propostas.

A atividade teve por base de realizacdo a necessidade que viamos por parte dos alunos,
em perceber a importdncia de preservagdo da memoria local. Essa é uma das bases
fundamentais do conhecimento histérico, e 0 que proplnhamos era que o ato investigativo,
sobre as transformacdes observadas na vida dos pesquisados, através da busca por
informacdes e pelo relato da vida dos entrevistados pelos alunos, a fim de que permitisse a
esses alunos relacionar a vida que tem no presente com a vida que seus familiares, amigos e
gue tiveram no passado.

Nesse sentido a proposta se articulou, como forma de relacionar os pontos centrais
levantados pelos alunos que surgissem a partir das pesquisas sobre a memoria familiar, e o
estudo do passado. Assim, foi pedido para que os alunos pesquisassem familias, entre elas as
suas proprias, que tivessem essa caracteristica de mudanga, analisando as transformacdes do
cotidiano de todas, através do uso de midias, fotografias, videos e audios.

Os alunos apresentaram redacfes e videos, 0s quais demonstravam as caracteristicas
que deveriam ser analisadas de acordo com as transformacgdes cotidianas dos pesquisados.

Para Silva (2003),

7 - O plano detalhado da oficina Trabalho de campo consta emanexo
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O direito a Historia, aqui reivindicado para todos, significa que o prazer
desse campo de conhecimento pode vir a se generalizar. A alegria que muitos
sentem diante dessa ampliacdo do publico apreciador de histéria pode ter por
contrapartida o receio de outros tantos: que fazer quando o prazer da historia
estiver ao alcance de todos?(SILVA, 2003, p.84).

Dentre todas as atividades, e para ndo alongarmos demais esse relatorio, destacamos a
apresentacdo dos alunos, a dupla da 32 série do Ensino Médio Noturno, que entrevistou o avd
de um dos alunos que hoje reside no espaco urbano e antes residia na zona rural do municipio
de Ouvidor. Os alunos gravaram um video® em que o senhor entrevistado conta as historias de
seu passado, e tudo que fez para se adequar as mudancas de vida na transicdo rural/urbano.
Ressaltando que o municipio de Ouvidor conta com aproximadamente seis mil habitantes, e
desde sua emancipacdo em 1953 sempre foi uma regido marcada pela agricultura e pela vida
rural. Com o passar dos anos a migracdo para a zona urbana se estendeu diminuindo as

propriedades rurais existentes na cidade. Como conta o senhor Valdemar Tiburcio:

Eu vim pra cidade por causa da idade que vai chegando pra frente, por causa
da salde, como a zona rural € mais longe é mais dificil de socorrer. Ainda
tenho meu sitiozinho, mas vivo na cidade e de vez em quando vou a zona
rural que ndo esqueco [...] A tradi¢do ficou mais fraca mais existe ainda, nas
festas juninas, nas comemoragdes... A humanidade vai evoluindo, mas as
tradi¢des ficam nunca véo acabar (OUVIDOR, 2015).

Observamos a importancia dessa atividade no intuito de analisarmos a histéria de vida
gue nos permite captar como os individuos fazem a histéria, moldam a sociedade, e assim sdo
moldados por ela. Os alunos puderam ter contato com um sujeito que viveu as mudancas no
cotidiano da localidade e que, se apelarmos para o contexto de uma historia cultural, é um
sujeito de cultura, cuja consciéncia da sua historia se mostra através de sua analise do que
chama de tradicOes. Nesse sentido, como pesquisadoras sentimos a necessidade de
fundamentar essa problematica, através de autores que lidam com historias de vida, fontes
orais e historia local.

E, para compreendermos melhor a importancia desses temas, fundamentamo-nos a
partir das discussdes de Alessandro Portelli, que nos mostra que as narrativas servem como
documentos que possibilitam estudos sobre memoria e cultura popular. Em sua pesquisa com
trabalhadores italianos o autor percebe que “ha elementos coletivos e compartilhados nessa
historia que sdo suficientes para justificar que a descrevamos como documento representativo
da cultura da classe trabalhadora local” (PORTELLI, 2010, p. 182). Ou seja, em um contexto

de oficina de ensino como essa que apresentamos mais que uma simples pesquisa sobre o

8 Video adquirido com autorizagdo dos participantes.
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passado, o professor pode desenvolver uma reflexdo com seus alunos sobre modos de vida,
cultura popular, praticas culturais, etc., temas que sdo coincidentes com a vida dos estudantes,
pois as pessoas gque 0S mesmos tomaram como narradores sdo parte de seu convivio e
realidade.

O desenvolvimento da oficina de ensino, ndo atingiu a todos os alunos. O destaque
anterior, mostra-se em meio a poucas participacdes de outros alunos. Em nossa avaliagcdo
fatores como falta de uma melhor comunicacdo nas aulas, falta de disponibilidade de tempo e
esforco por parte dos alunos e, até mesmo da falta de tempo, - sabemos que a maioria desses
estudantes sdo trabalhadores, ocupados com suas obrigacdes - impediram que todo 0 conjunto
de alunos se envolvesse na atividade. No entanto, aqueles que puderam e se esforcaram em
realizar a atividade proposta se perceberam que sdo os protagonistas da mesma, 0 que
permitiu ainda que todo o conjunto de alunos descobrisse que a pesquisa referenciava suas
vidas, seus modos de estar no mundo. Dai, sentirmos que de certa forma a atividade atingiu a
todos na sala de aula, pois mesmo os que ndo realizaram suas atividades tiveram contato com
a dos outros, estando assim em contato direto com o que 0s colegas produziram.

A anélise nos ajuda a refletir sobre a importancia nas mudancas do ensino, visando
colaborar com a participacdo dos alunos dentro e fora da escola, quando se mostram mais
interessados  compreendem mais 0 assunto e interagem entre Si e com 0S professores com
maior facilidade.

A primeira atividade extra classe desenvolvida apds a realizacdo do questionario,
conforme ja citado, foi a pesquisa sobre a vida cotidiana dos moradores do municipio de
Ouvidor, explicitando as caracteristicas culturais, locais e de comportamento que se
transformaram e se transformam com o tempo e com a necessidade de acompanhar as
mudancas no municipio vista por aqueles que moravam ou ainda moram no campo.

Era esperado que os (as) adolescentes reconhecessem em suas acgdes dentro e fora do
projeto que participaram as caracteristicas proprias do protagonismo juvenil, bem como que
eles se reconhecessem como sujeitos historicos, portadores de uma consciéncia historica.

Visto que antes da atividade foram abordados em sala de aula conceitos como
protagonismo juvenil, e consciéncia histérica, para que entendessem o papel de cada um nesse
processo.

N&o houve muita participacdo por parte dos alunos, que ndo se dispuseram a ir a
campo pesquisar. Preferiram escrever por conta prépria sobre a propria familia e conhecidos,
apresentando as formas de vestir e comportamentos atuais dos moradores da cidade. O que

nos faz compreender que a maioria, por serem trabalhadores e ndo reservarem mais tempo ao
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estudo além do qual estdo dispostos, ndo se dedicou mais a atividade por falta desse tempo
para a pesquisa.

Nesse aspecto é importante lembrarmo-nos das andlises de Marcos Silva sobre a
liberdade que temos com o ato investigativo proporcionado pela historia onde “S6 uma
relacdo de liberdade com a historia, aberta a seus desafios, riscos e indeterminacdes,
possibilita participar da festa pelo acesso de todos ao seu prazer” (SILVA, 2003, p.84). Isso
importa em darmos aos alunos oportunidade de produzirem histdrias, com narrativas sobre as
mesmas. Esse € um conhecimento deles, das suas trajetorias de vida, da sua cultura, e o seu
exercicio de lidar com as memorias 0s permitiu. Nesse sentido poderiamos ter aberto com eles
uma discussdo sobre o estado de Goias em sua relagdo com a ideia de uma Patria Brasil, ou a
relacdo comparativa entre cidades de maior porte e a cidade onde estdo... Assim, partindo
dessa oficina um professor de historia pode ter inimeras possibilidades de reflexdo de temas
que interesse diretamente a seus alunos.

Propomos que a atividade serviria para a avaliagdo do que os alunos compreenderam
sobre a importancia de se voltar ao passado e nos depararmos com a confirmacdo da
participagdo. No total de 60 alunos, 15 se propuseram a pesquisar e trazer seus trabalhos.
Esses mostraram satisfacdo em entender melhor o processo de mudancas na vida do cotidiano
das pessoas, 0 que abriu para discussdes dentro de sala de aula e apontamentos acerca do que
tinham descoberto. Porém o que nos intriga € o fato de 75% dos alunos ndo aderirem ao que
eles mesmos chamaram de "atividade mais atrativa". Poderiamos ter respostas simples como:
sdo trabalhadores e ndo tem tempo; pensam que 0 conhecimento se restringe a sala de aula; s6
realizam atividade que vale nota; ndo se veem como produtores de conhecimento, pois este
parece estar no livro didatico, entre outras. No entanto, fizemos uma tentativa de reflexdo
partindo da prépria abordagem da educacdo historica, fazendo-nos alguns gquestionamentos:
gue historia até hoje esses estudantes aprenderam? Serd que se sentem dentro da experiéncia
escolar que possuem até hoje como protagonistas do seu aprendizado? Como relacionam sua
condicdo de trabalhador & condicdo de estudante? Como avaliam o papel dos professores nas
escolas?

Dentro da avaliagdo da atividade, a oficina nos deu dimensédo de que uma cultura
escolar centrada na figura do professor como detentor do saber e do livro didatico como Unico
portador do conhecimento € uma realidade que precisa ser combatida nas concepcles
escolares. Como discutimos no inicio desse relatorio, a realidade vivida por nossos estudantes
implica em como veem a escola e como se portam a partir das representacbes que ali

constroem. Se a oficina ndo pode ser considerada um sucesso entre 0s estudantes, ela nos
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permitiu refletir melhor sobre estes e sua relagdo com a escola, com a sala de aula, com o
professor e, principalmente com o conhecimento. N&o se ver como produtor de conhecimento
é uma das questdes mais gritantes da escola na qual pesquisamos e esse combate deve nos
mobilizar para a transformagdo do ensino em geral e do ensino de historia em particular, haja
vista compreendermos nosso trabalho na perspectiva da educacdo histérica como um processo
continuo de reflexdo sobre a consciéncia histérica e a percep¢do da mesma nos contextos da

prépria existéncia dos alunos enquanto sujeitos de sua cultura e memoaria.

B-Oficina de estudos — Concurso de parodias®

Como decorréncia da atividade anterior, propusemos um desdobramento para as
pesquisadas realizadas, além daqueles documentos orais e audiovisuais produzidos no
contexto de pesquisa. Assim, promovemos um concurso de parddias, em que 0s estudantes
deveriam criar novas letras de mulsicas ou poesias, relativas ao contexto das pesquisas
relacionadas a mudanca de vida das pessoas de Ouvidor em suas transferéncias do campo para
a cidade e as formas de adaptacdo que tiveram que elaborar em seus modos de vida.

Esse concurso seguiu normas estabelecidas pela escola de acordo com exemplos de
concurso de parddias que pesquisamos e que foram repassadas para os alunos, e
consequentemente regras que fizessem com que nenhuma parddia fosse copiada, valendo-se
da autenticidade da criacdo dos alunos que se propuseram a realiza-la.

O concurso foi aberto a todos os alunos interessados em abordar a historia local, em
que o tema foi “Mudanca da vida rural para a urbana”. Neste dmbito procuramos salientar a
importancia da abordagem da cultura goiana e das caracteristicas intrinsecas a sociedade em
que nossos alunos vivem, sendo na zona urbana ou na zona rural. Notando a realidade em que
vivem as caracteristicas do municipio e de sua populagdo, propusemos que o0s alunos
observassem suas vestimentas, habitos, costumes, e a partir desses, reescrevessem as misicas
e poesias, dando ao publico a oportunidade de visualizar como a maioria da populacdo da
cidade vive. Isso porque como as pesquisas da oficina anterior mostraram a presenca forte do
modo de vida rural entre os habitantes da cidade de Ouvidor, haja vista a maioria de a sua
populacdo ter origem rural e fazer permanecer muitos habitos prdprios da vida nas fazendas,

como uso de chapéus, botinas, praticas de plantio de ervas entre outros. Propusemos aos

9 Concurso de Parddias, plano em anexo.
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alunos que observassem 0s sujeitos e visualizassem se ha, dentro desse conjunto, outras
praticas que se contrapdem ao modo de vida rural e que os expusessem em seus trabalhos.

A atividade foi também parte de um planejamento realizado por toda a equipe docente
sobre 0 plano de acdo que realizamos durante 0 ano e estabelecemos as ac¢bes que serdo
realizadas, no que couberam "O dia D — Cultura e arte” em comemoracdo ao dia do folclore,
gue se realizam todos os anos entre 0s meses de junho a agosto.

Participaram 03 alunos, sendo uma dupla da 3% série e uma aluna da 22 série, a dupla
de jovens com 20 anos e a aluna de 16 anos de idade, a dupla apresentou uma parddia da
Mdsica Estrada da vida, dos cantores, Milionario e José Rico, expondo as mudancas da vida
rural na mesma (em anexo). E a aluna apresentou a poesia Cangdo do Exilio de Gongalves
Dias (em anexo).

Abaixo temos as imagens dos participantes da Parodia.

Figura 1- Fabiano e José Uelson. Alunos do 3° B.
Fonte: Elaborada pela autora.
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Figura 2- Sthefanny Martins Vaz Ferreira. Aluna do 2°A.
Fonte: Elaborada pela autora.

Observamos que poucos foram os alunos que participaram, principalmente por
defenderem a ideia de que ndo tinham tempo para fazer pesquisas fora da escola, mas que
valeu a pena ouvi-los e perceber o qudo se dedicaram para a realizagdo da atividade.
Perceberam a importancia de abordarem o que foi compreendido com a atividade anterior e,
as discussbes feitas apds a atividade, permitiram que compreendessem também o seu
significado, de forma que os alunos que ndo participaram indagassem sobre a possibilidade de
se ter novamente a mesma atividade, isso, entendemos, € um processo que reforca nossa tese
de que é fazendo as atividades que os alunos vao entendendo o que significa e 0 seu sentido
na sua aprendizagem.

No quesito participacdo, podemos relacionar a motivagdo que levou ou ndo o
envolvimento no evento escolar. Como se trata, em sua maioria, de adolescentes e jovens,
percebemos que a motivacdo em ficar na escola é interrompida caso ocorra em paralelo outro
evento na comunidade Mas ndo somente essa falta de motivacdo interferiu no bom
desenvolvimento da atividade, vale ressaltar a falta de expectativa dos alunos com o proposto
pela atividade da mesma forma que a anterior foi feita. Durante 0 evento, acontecia a0 mesmo
tempo na cidade um evento politico que retirou o pudblico que poderia ter frequentado a
atividade da escola, porém ndo somente esse evento, mas também a falta de interesse dos
alunos em realizar a atividade, 0 que a nosso ver reforca uma falta de identificacdo entre os
estudantes e o que foi proposto. O que nos leva a compreender que motivacdo dos alunos € a
preferéncia por eventos que o atraiam significativamente e condiz com sua realidade. Também

percebemos que essa atividade deve ser realizada em outro momento, separado de um evento
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especial da escola como fora feito, pois 0 Concurso de Parddias se deu no dia agendado para o
"Dia D — Cultura e Arte na escola”. Entdo ja estamos pensando numa nova forma de realizar
uma atividade como esta em um dia proposto somente para a mesma, pois essa atividade é de
suma importancia para o evento da escola, pois é o resultado de uma metodologia de ensino
que deve ser apresentada de forma mais geral, ou seja: pesquisa, producdo e apresentacdo ao
publico maior.

Aguardadvamos varias inscricdes, porém sO tivemos duas, das quais observamos que
mesmo sendo poucas, em relacdo ao esperado, contribuiu muito para a nossa andlise, pois
assim observamos que foi uma atividade prazerosa para 0s que participaram, € nos deixou
com muito mais vontade de realizar um novo concurso no ano seguinte, além de ter deixado
muitos curiosos por ndo ter participado.

De primeira instancia os alunos se mostraram motivados com muita vontade em
participar, procurando saber como fazer pesquisando sobre o assunto. Porém, quando foi
chegando o dia do Concurso ndo havia inscritos e tivemos que reforcar a data limite de
inscricbes, 0 que nos leva a compreender que ndo foi por falta de tempo, mas também é
necessario ressaltar que muitas pessoas se inibem em atividades que possuam plateias, talvez
se 0 concurso fosse de sala em sala, durante as aulas, pudesse ter um resultado diferenciado,
porém foi gratificante a participacdo e ndo desanimamos em continuar tentando, até porque
essa atividade foi uma nova metodologia, que os alunos ainda ndo tinham experiéncia.

Apesar do que foi analisado, vale ressaltar que por ser um municipio pequeno e que
guase ndao ha eventos, no mesmo dia do concurso de parddias também havia um evento
politico na cidade, como ja dito, e muitos alunos optaram por participar do evento politico a
ter que apresentar trabalho na escola. Ressaltando o que ja observamos dentro das salas de
aula, a desmotivacdo, a timidez, entre outros fatores, e até mesmo a atividade ter sido feita
juntamente com a feira cultural, algo a ser modificado nas posteriores, pois observamos gque
essa atividade pode ser realizada em um dia apenas para a mesma, pois além do que ja foi
mencionado, percebemos que houve desvio de atencdo, e, além disso, por ter sido realizada
juntamente com a feira cultural, ndo teve um espaco mais amplo, pois como foi um evento
gue duraram 12 horas. O concurso por ser a noite deveria ter ocorrido em separado, fazendo
com que os alunos participassem como um todo, sem o0 cansaco da atividade anterior que a
feira cultural proporcionou.

Dentro da nossa avaliacdo sobre a atividade realizada, observamos que nem sempre 0s

alunos percebem o wvalor dos trabalhos escolares, pois, muitas vezes, ndo conseguem
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compreender a relagcdo existente entre a aprendizagem e uma aspiragdo de valor para a sua

vida. O que faz com que eles ndo se envolvam no trabalho.

Para Burochovitch e Bzuneck (2004, p. 13) “[...] a motivagdo
tornou-se um problema de ponta em educacéo, pela simples constatacéo de
que, em paridade de outras condigdes, sua auséncia representa queda de
investimento pessoal de qualidade nas tarefas de aprendizagem”. E, ainda, “a
medida que as criancas sobem de série, cai o interesse e facilmente se

instalam duvidas quanto a capacidade de aprender certas matérias”
(BUROCHOVITCH; BZUNECK, 2004, p. 15).

Desse modo percebemos que além das dificuldades costumeiras que encontramos no
Ensino Noturno, ha elementos externos que dificutam a realizacdo de eventos. Mesmo tendo
poucos inscritos e poucos presentes, observamos que 0s proprios alunos lamentaram por nao
ter participado depois dos comentarios sobre 0 mesmo dos que estiveram presentes.

Entretanto concluimos que, tanto a escola quanto os alunos precisam ter mais eventos
como esse para se acostumarem com a ideia do novo, das novas formas metodoldgicas de
ensino, deste modo visamos promover mais metodologias inovadoras que agucem a
consciéncia historica de nossos alunos, implantando a semente proposta por esta pesquisa
relacionada as mudancas no ensino de historia para o Ensino Médio, tanto noturno quanto
matutino, dando lugar a presenca de todos os adolescentes que se interessarem pelas
atividades propostas, fazendo assim com que além dos professores de histdria, os professores
de todas as areas percebam que as metodologias podem e precisam ser modificadas, mesmo
sabendo que temos um sistema educacional tdo contraditorio que prioriza numeros e nos
cobra aprendizagem nesse sistema conteudista, e que reforcemos nosso papel de promotores
de educacdo de qualidade enfatizando que nossos alunos necessitam de uma atencdo, de saber
do lugar, de consciéncia historica, além apenas de conteldos programaticos presos a livros
didaticos.

E notdrio que esta atividade pode ser usada por outros professores, que percebam esse
recurso relacionado as feiras de ciéncias, mostras culturais e outras atividades que revelem
que a escola faz para toda a comunidade escolar. Como educadores, observamos esses eventos
como um espago que deve ser apropriado pelos professores como lugar de apresentar seus
trabalhos, suas acOes, suas formas de ensinar e aprender. Acreditamos que muitos pais
achariam muito interessantes serem eles mesmos protagonistas das obras produzidas, ja que as
entrevistas foram também feitas com eles com suas historias. Essa é uma experiéncia também

de transformacdo da ideia do que é uma comunidade escolar, pois esta ndo se restringe a
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alunos, professores e funcionarios, mas a um grupo maior composto daqueles que de uma
forma ou de outra fazem parte da vida escolar, seja de filhos, maridos, esposas, pais, amigos e

outros, o que é proposto pela educacdo historica.

C-Oficina de estudos — Roda de conversa®’- Atividades extra classe

Esta atividade ocorreu no més de maio de 2016, durante os periodos matutino e
noturno, em que pedimos aos alunos para convidarem para a aula seus avds ou parentes da
terceira idade que pudessem participar da Roda de conversa. Essa atividade foi planejada
pelos professores durante a reunido bimestral, de acordo com o Plano de Acdo Escolar, em
que surgiu a necessidade de se trabalhar o respeito ao idoso.

A oficina se deu nos turnos matutino e noturno e dela participaram todos os alunos do
Ensino Médio, e contamos com a presenca de parentes e conhecidos, que fossem da terceira
idade,

A Roda de Conversa ocorreu com perguntas elaboradas pelos proprios alunos sobre as
vivéncias do passado dos participantes, em que eles estavam dispostos a relatar todos os
acontecimentos relativos as perguntas que surgiam no decorrer da oficina. Foram perguntas
que envolveram tipo de diversdo da época, questdes de como era a vida quando jovens,
namoros, conversas, tratamentos com pais, respeito e a importancia que davam aos estudos na
época. Atividade esta que também esta no calendario da escola fazendo parte do Plano de
Acdo estabelecido por todos os professores participantes desde a sua elaboracdo até a sua
concretizagdo. Estabelecemos o més de abril para comemoracdo ao dia do idoso, que também

acontece durante todos os anos nas datas comemorativas estabelecidas pela escola.

10 Oficina extra classe — Roda de conversa, emanexo.



Figura 3-Roda de Conversa. Alunos do matutino e convidados.
Fonte: Elaborada pela autora.

Figura 4- Roda de Conversa. Comunidade e alunos do matutino.
Fonte: Elaborada pela autora.

Figura 5- Roda de Conversa. Alunos do noturno.
Fonte: Elaborada pela autora.
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Figura 6- Comunidade participante.
Fonte: Elaborada pela autora.

A troca de experiéncias contribuiu para a analise do processo de transformacdo nas
vidas de todos os habitantes, além da nocdo de respeito que devemos ter com as pessoas mais
experientes, e da compreensdo dos alunos em analisar a histéria tanto da cidade em que
moram quanto da vida dos habitantes na época da juventude e adolescéncia. Agucaram-se
varias discussdes acerca do passado dos participantes presentes, idosos que foram convidados
pela coordenadora pedagdgica do turno noturno, por conhecerem 0s mesmos e abordar a
importancia da presenca deles em relatar suas vidas no passado para os alunos, que se
propuseram a voltar a escola para conversar mais sobre suas vidas e experiéncias, e 0s alunos
se mostraram muito interessados em retomar a atividade através de uma nova roda de
conversa. Tal fato, nos fez avaliar que houve a compreensdo da importancia dessa atividade e
0 objetivo da mesma fora alcancado por ambas as partes.

Vale salientar que houve mais participagdo dos alunos do Ensino Meédio noturno do
que matutino. Os alunos do noturno compreenderam melhor a importancia da presenga dos
convidados, argumentando com o0s mesmos e demonstrando mais curiosidade em entender os
relatos do que os alunos do matutino que apenas ficaram presos as proprias perguntas e nao
agucaram uma melhor abordagem dos fatos. O que nos deixou admirada pela paciéncia e
envolvimento dos alunos tidos como dificeis, complicados, trabalhosos, na visdo dos
professores.

Dentro da realizacdo dessa atividade, percebemos que essa metodologia ressalta o
proposto pela educacdo historica dentro do processo do ensino de histdria que considera a
consciéncia historica, como em continuo processo de elaboracéo.

Para Cerri (2011):
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[...], ensinar historia considerando a consciéncia histérica é desenvolver
atividades que permitam que o educando conheca historia- de preferéncia a
histéria que, de forma mais aproximada, seja sua historia — ao mesmo tempo
em que conhece diferentes formas pelas quais se Ihe atribuiu significado. O
famoso borddao de que o “aluno deve produzir conhecimento historico” nao
conduz (embora também ndo impeca) a que ele tenha que fazer pesquisa
historica parecida com a convencional, mas indica muito mais que ele pode
construir interpretacGes passiveis de serem usadas para a sua propria
histérica, que envolve seu passado, presente e futuro. Com interpretacdo
propria (0 que ndo quer dizer exclusiva, mas consciente e informadamente
assumida) da historia, ele tem condicdes de ser sujeito autdnomo. [...]. O que
podemos dizer € que a educacao historica escolar, se realizada com sucesso,
deve fornecer os elementos cognitivos para que 0 sujeito possa produzir o
sentido histérico de todas as formas, sem ficar preso ao modo tradicional ou
exemplar (CERRI, 2011, p.132-133).

Dentro dessa observacdo, ressaltamos que os resultados dessa atividade nos permitiu
sentir a importancia dessa atividade para a percep¢do do entendimento da mesma e do
objetivo proposto em comparar a vida do passado dos presentes com a vida atual dos alunos
que compreenderam o intuito estabelecido em ouvir as historias passadas por pessoas
conhecidas relacionando as proprias atitudes, relativas a respeito, comportamento, namoros
entre outros.

Enquanto estratégia de aprendizagem, o trabalho com a Histdria Local pode garantir
controles epistemologicos do conhecimento historico, a partir de recortes selecionados e
integrados ao conjunto do conhecimento. (SCHMIDT apud MONTEIRO, 2007, p. 187-198).

O trabalho com fontes sobre historia local nos ddo uma dupla dimensdo, aquela das
experiéncias individuais e familiares do presente e do passado, e aquela identificada e
articulada com as experiéncias de outras pessoas, de outras épocas e de outros lugares, 0 que
nos traz Risen (1992), sobre os quatro tipos de consciéncia historica: tradicional (a totalidade
temporal é apresentada como continuidade dos modelos de vida e cultura do passado);
exemplar (as experiéncias do passado Sd0 casos que representam e personificam regras gerais
da mudanca temporal e da conduta humana); critica (permite formular pontos de vista
historicos, por negacdo de outras posicdes); e genética (diferentes pontos de vista podem ser
aceitos porque se articulam em uma perspectiva mais ampla de mudanca temporal, e a vida
social é vista em sua maior complexidade). Ou seja, € preciso investir em interpretar a
consciéncia historica dos alunos, como se veem como sujeitos que possuem uma histdria, mas
também da comunidade escolar, de forma a permitir que suas vivéncias sejam também

possibilidades de se ensinar e aprender historia.
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Em se tratando da avaliagdo da atividade, bem como a participacdo dos alunos na
mesma, percebemos a necessidade de incluir atividades que obtenham a presenca da
comunidade local para suas realizagdes, demonstrando também para os outros professores que
ha uma porta aberta para a toda comunidade, desde gque os mesmos se sintam bem recebidos
no ambiente escolar, e isso acontece quando se tornam sujeitos das suas histdrias, mas

também sujeitos da historia do lugar.

D-Oficina de estudos — Producdo do Diario de Bordo™!

Essa atividade realizou-se como encerramento de nosso trabalho, nos conduzindo a
analise completa das metodologias e novas possibilidades para melhoria do ensino de Histdria
no Ensino Médio, proposta por esta pesquisa/intervencdo como trabalho de conclusdo de
mestrado. Foi uma forma de todos os envolvidos perceberem a dimensdo educativa
propositiva de todas as atividades realizadas até entéo.

Propomos com essa atividade, realizar um trabalho interdisciplinar envolvendo as
disciplinas de Histéria, Geografia e Lingua Portuguesa. Com o intuito de instigar a
investigacdo e o0 relato das experiéncias através do conhecimento de espacos na capital do
Estado, tais como o Memorial do Cerrado e o Planetario, o Teatro Municipal e as pracas
antigas, espacos esses que muitos dos alunos ainda ndo conheciam.

Os alunos participantes eram alunos de todas as séries do Ensino Médio e todos foram
convidados, porém tivemos que fazer um sorteio dos que pudessem ir, pois s6 tinhamos um
oOnibus para fazer a viagem, totalizando 48 passageiros. Sendo quatro professores e 44 alunos,
mesclados entre o periodo matutino e noturno da escola.

Para a atividade escolhemos como produto do trabalho a producdo de um Diério de

Bordo pelos participantes. Segundo o exposto por Manuela Matos Monteiro:

Conhecido também como caderno de campo, o Diario de Bordo é um
testemunho das atividades desenvolvidas. Ele € um caderno no qual o
estudante registra todas as etapas que realiza durante sua pesquisa. Deve
conter o registro detalhado com datas e locais de todos os fatos, passos,
investigacOes, descobertas, entrevistas, observagdes, bem como as reflexdes
que surgem durante toda a pesquisa. E a forma de registro diario de tudo que
diz respeito ao assunto pesquisado: datas, dados de bibliografias consultadas,
enderecos, transcriges sintéticas de livros, revistas, visitas, conversas
mantidas com pesquisadores, pareceres do orientador. Enfim, o Diario de

11 - Oficina - Diario de Bordo — plano em anexo.
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Bordo além de documentar sua pesquisa, permite a reflexdo critica e podera
ser usado como instrumento de avaliagio (MONTEIRO, 2007, p.1).

Neste aspecto, propomos articular todas as formas possiveis de participacdo dos
alunos, buscando alternativas plausiveis para superar 0s desafios encontrados até entdo,
cativando 0s alunos a perceberem o ensino de histéria como algo transformador e essencial, a
fim de termos uma educacdo com qualidade e ndo quantidade.

Para isso, propomos a interdisciplinaridade em que além da critica, o aluno consiga
pesquisar em outros campos além da historia, fazendo parcerias com a Lingua Portuguesa e a
Geografia, para a producdo final do diario de bordo, que contenha informacdes sobre as
atividades que a viagem a capital do estado em que moram no nosso caso Goidnia, repassando
as informacdes para os alunos que ndo puderem participar da atividade.

A viagem foi realizada com a presenca de quatro professoras, as quais ministram aulas
de Historia, Geografia, Artes, Filosofia e Sociologia, ressaltando o objetivo da atividade extra
classe. Foram entregues cadernos de anotacOes a todos os participantes. E como forma de
avaliacdo os alunos os entregaram para suas respectivas professoras. A maioria dos estudantes
relatou sobre aquilo que viram na viagem, a hora de chegada, como estava o tempo,
descreveram 0 que viram no Planetario*?, primeiro lugar visitado, depois relataram a
importancia de estarem naquele lugar e o quanto era prazeroso. Depois do almogo todos
fomos a0 Memorial do Cerrado'®, para conhecer mais sobre a historia natural dos habitantes
da Terra, sobre as aldeias indigenas presentes em Goias , bem como o quilombo, conhecendo
melhor a histéria do local. Apds a visita passamos em frente ao Teatro de Goiania*-, mas ndo
entramos, pois N0sso tempo estava escasso e teriamos que voltar para a cidade de origem.

A escolha desses lugares se deu pelas professoras, através da reunido no inicio do
semestre de 2016 sobre as acdes relativas ao Ensino Médio, incluindo o projeto aqui elencado
relativo a intervencdo na metodologia proposta com o intuito de conhecer melhor a historia
dos habitantes do estado de Goias, utilizando a verba disponibilizada pelo ProEMI, ** para a
viagem educativa. Para esta viagem foi disponibilizado o 6nibus, e cada participante teve que
arcar com suas proprias despesas, desde alimentacdo até a entrada em lugares que deveriam

adquirir.

12 Planetario da Universidade Federal de Goias, construido ao lado do Parque Mutirama, situado em Goiania,
encanta pessoas comseus programas informativos e didaticos, desde 1970.
13 Memorial do Cerrado é um complexo cultural pertencente a Pontificia Universidade Catdlica de Goias.

Localizado na cidade de Goiania-GO, o complexo é composto por quatro partes: Museu de Hist6ria Natural;\la
Cenoaréfica; Quilombo; Aldeia indioena Timbira.

14 Teatro Goidnia é o mais tradicional espaco cultural de Goidnia. Inaugurado em12 de junho de 1942,

15 Projeto financiado pelo Unibanco.
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Figura 7- Alunos visitando o Memorial do Cerrado.
Fonte: Elaborada pela autora.

Figura 8- Alunos demonstrando o caderno para a producdo do diario de bordo.
Fonte: Elaborada pela autora.



Figura 9- Alunos e professores no Memorial do Cerrado.
Fonte: Elaborada pela autora.

Figura 10- Visitacdo a aldeia indigena.
Fonte: Elaborada pela autora.
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Figura 11- Cadernos — Diario de bordo.
Fonte: Elaborada pela autora.

Avaliamos esta atividade como uma parte da conclusdo deste trabalho, em que
observamos que os alunos foram e voltaram com a gana de conhecer mais e perceberam a
importancia da atividade, fazendo varias perguntas sobre os lugares visitados e procurando
saber se havera mais viagens como aquela. A participacdo foi eximia, o que nos impulsiona a
programar mais atividades como esta.

Os participantes eram alunos da faixa etéria entre 14 e 20 anos, todos do Ensino Médio
como dito anteriormente, e percebemos que essa atividade nos proporcionou um aprendizado
de qualidade agucando a curiosidade de todos que estavam presentes nas visitas realizadas.
Um desafio para nos educadores em questdo de chamarmos atengdo para todas as atividades
em se tratando de adolescentes que se deslumbram com coisas novas, mas por outro lado,
além de desafio uma oportunidade de fazer com que o novo seja uma forma de aprendizagem
que nos ajude a fazer com que nossos alunos compreendam a importancia do seu
envolvimento nas atividades extra classe. Uma viagem sempre é uma nova forma de
conhecimento, de busca de novas possibilidades de entendimento dos contextos e de assuntos
que abordamos dentro de sala de aula, tais como a presenca indigena em nossa regido, assim
como descendentes de escravos e o conhecimento das sociedades antigas.

Os relatos inseridos nos diarios de bordo produzidos pelos alunos enfatizaram o que
eles mais gostaram e 0 que eles conheceram durante a viagem, como é percebido nas imagens

dos mesmos abaixo:
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Figuras 12 e 13 — Relatos da aluna Marina, 3°A.
Fonte: Elaborada pela autora.

Figuras 14,15 e 16— Isabela Nunes, 3°B.
Fonte: Elaborada pela autora.
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Figuras 17 e 18- Aluna Tiffany Souza, 3°A.
Fonte: Elaborada pela autora.

Figuras 19 e 20- Aluna Tiffany Souza, 3°A.
Fonte: Elaborada pela autora.
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Figuras 21, 22, 23, 24 — Relatos de Aldenice Trindade, 3°A.
Fonte: Elaborada pela autora.

Vimos essa atividade como uma forma de compreensdo melhorada dos contetdos que
abordamos em sala de aula, principalmente os que se relacionam com o cotidiano dos nossos
alunos. A possibilidade de sairmos da escola para apreendermos novos conhecimentos nos faz
buscar novas viagens com esse objetivo para o futuro proporcionando o conhecer do novo, 0
entendimento melhorado dos contextos dos fatos abordados nas aulas, principalmente, na

nossa disciplina de historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que durante todo o processo desse nosso trabalho de mestrado, desde o
pensar, elaborar e agir, estavamos preocupados em utilizar a educacgdo histérica, como norte
tedrico e metodoldgico de nossas probleméticas, diante da aprendizagem escolar do ensino de
historia com os alunos do Ensino Médio, tal como propostas por autoras como Barca e
Schmidt. Essa op¢do nos mostrou que ndo solucionavamos problemas, mas ao percebé-los
indagavamos as possibilidades que poderiam ser criadas para enfrentamento dos mesmos. E
isso sO foi possivel por que assumimos frente a realidade a posicdo de professora-
pesquisadora, ou seja, professora que quer entender o que é a docéncia, mas também quer
intervir nos problemas que sua profissdo lhe impde. Isso implicou no fato de que a
probleméatica aqui apresentada relativa aos problemas intrinsecos da educacdo ndo foram
resolvidas, mas foram pensadas como pontos de partida para possibilidades de ensino-
aprendizagem da historia. Porém, vale ressaltar, que ndo procuravamos solucbes de
problemas, mas caminhos novos para a mediacdo do conhecimento proposto pela educacédo
historica, haja vista o entendimento da consciéncia histérica que sabemos estar em cada
sujeito, de acordo com sua identidade e suas particularidades na totalidade, ou seja, esta para
os discentes como um processo de construcdo, a0 mesmo tempo para 0 préprio professor que
acompanha esse desenvolvimento.

A realizacdo das atividades aqui apresentadas, que a nosso ver funcionaram como
novas metodologias de ensino de histdria, nos ajudaram a compreender tanto o que os alunos
salientaram ser suas necessidades, bem como as necessidades dos docentes de histéria que se
preocupam com um ensino de qualidade que vise & percep¢do por parte dos proprios alunos
como sujeitos historicos. 1sso implica que os sujeitos ndo devem apenas receber os contelidos
programaticos, mas sim que possam atuar como indagadores, percebendo a importancia de
mudancas nos comportamentos tanto de alunos quanto de professores, acompanhando as
mudangas desse mundo pds-moderno, que implicam em recriagdo da cultura escolar, que
abarguem esses sujeitos com suas vivéncias, nem sempre ocorridas dentro dos muros da
escola, mas justamente da relacdo entre essa instituicdo escolar e 0 mundo que a circunda.

As dificuldades no caminho ndo nos desanimaram, pelo contrario, sempre nos fizeram
acreditar que a continuagdo das atividades teriam novas possibilidades de conclusdo e de
realizacdo. E sempre que vimos o olhar esperangoso e cheio de expectativas dos alunos diante
das novas possibilidades de se aprender a disciplina histéria nos empenhamos em melhorar as

formas das metodologias.
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Sendo assim, € preciso compreender que ndo devemos desanimar, como professoras e
mediadoras de conhecimento, diante das dificuldades do nosso trabalho. Deparamo-nos com
dificuldades em todos os ambitos, mas se tivermos a busca pela melhoria da educacdo diante
dos nossos planejamentos, podemos acreditar que conseguiremos sim melhorar todo o
processo no qual estamos inseridos. E, nesse processo, compreendemos que é a pesquisa, a
pergunta, a busca de respostas e mesmo a compreensdo da realidade na qual estamos que
impulsiona o0 sentido do nosso trabalho e da nossa condicdo de profissionais que formam
pessoas na sua experiéncia escolar, mas também na sua forma de viver.

Este trabalho nos fez compreender o papel de educadores preocupados em melhorar
seu trabalho e a educacdo vigente. Nos fez entender que a relacdo professor/ aluno deve ser
entendida como uma porta para a melhor compreensdo do que eles entendem como ambiente
escolar, de como a interagdo entre 0s dois é necessaria para um bom resultado, sendo
necessario ressaltar que os alunos que tinhamos como probleméticos e que nos fizeram optar
por essa proposta educacional ndo sdo mais vistos como problemas maiores da escola, porque
em varias atividades elaboradas eles se tornaram mais atuantes e mais participativos. Mesmo
ainda percebendo a indisciplina presente em nosso contexto escolar, observamos que o indice
de desrespeito com a escola e com os prdprios colegas diminuiu, ndo apenas pelo nosso
trabalho, mas em grande medida porque esse trabalho foi possivel em um cenario em que
muitos outros docentes ja haviam desistido de envidar esforcos para a melhoria do ensino. O
que reafirma a importancia da escola como espaco de pesquisa e intervencdo direta das acGes
educativas, pensadas como propostas de educacdo para a vida.

Ressaltamos aqui que durante o trabalho tivemos muita vontade de criar uma
ferramenta para divulgacdo e socializacdo das atividades deste trabalho, como um Cd
contendo textos didaticos sobre as oficinas realizadas, porém ndo tivemos 0 tempo necessario
para realizar a elaboracdo e producdo do Cd. No entanto, reafirmamos nosso compromisso em
produzir essa ferramenta, em uma oportunidade futura.

Notadamente muitos problemas exigiriam outros tipos de agles pois, como
observamos o indice de uso de drogas licitas e ilicitas entre nossos alunos é alarmante, e
precisa de mais atencdo, ndo somente da escola mas também da comunidade e das autoridades
publicas. Somos apenas educadores, e através do nosso papel de conscientizadores e
mediadores de conhecimento conseguimos ou tentamos mudar o ensino, ou parte dele, de
acordo com o que podemos proporcionar dentro da escola, mas o problema se estende para

além dos muros escolares e precisa ser resolvido fora da nossa alcada.
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Vale ressaltar que a proposta deste trabalho nunca foi erradicar os problemas
elencados, mas encontrar subsidios em novas metodologias que visassem 0 aumento da
participacdo escolar dos envolvidos, bem como seus atos em relacdo a importancia e funcdo
da escola em suas vidas.

Deixamos aqui a necessidade de continuar em outro trabalho académico a busca por
novos trajetos, caminhos, acGes e preocupacdes acerca do nosso trabalho e nossa agdo como
professores, que visam a melhoria da qualidade do ensino, e aqui nessa visdo de uma
professora de histéria, pesquisadora, ressaltamos a importancia do entendimento das
discussbes acerca da educacdo historica, salientando a importancia que trouxemos e que
continuaremos seguindo em perceber a consciéncia historica de todos 0s sujeitos.

Compreendemos que este trabalho sé obteve éxito, seguindo o proposto pelo Mestrado
Profissional em Histdria, através da abertura para a conclusdo do curso e da tarefa de
pensarmos a nossa realidade em sala de aula dando-nos um caminho para pensar e agir, além
de nos abrir os olhos para o pesquisar e buscar as respostas sobre as angustias que nos
professores ainda vivemos, no mundo relacionado a educacdo atual, tornando-nos
pesquisadores professores e professores pesquisadores. Uma tarefa de suma importancia para

a nossa realidade em sala de aula.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
DEPARTAMENTO DE HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

PLANO DE AULA/ Conhecimento Prévio

Disciplina: Histdria Professora: Renata Cristiane Lima Barbosa
Série: 2% e 3% série Ensino Médio Data: 20 a 24 de maio de 2015
Contelido: Histéria Cultural Interdisciplinaridade: Historia/ Geografia/ Sociologia
Objetivos
. Conscientizar o aluno sobre as transformagdes culturais dentro do seu cotidiano.
. \alorizar aestranheza, a diversidade, e a curiosidade.
. Analisar e entender as transformagdes advindas do tempo/espago.
Metodologia

Conversa de apresentacdo do contelido, aula expositiva
Apresentacdo dos conceitos de histdria cultural;

. Distribuicdo de um questionério sobre os alunos;

. Discussdo sobre as respostas do questionario.

Recursos Necessarios

° Livros Didaticos do Ensino Médio
° Quadro Branco;
° Material de apoio, com atividades.

Avaliagao

A avaliagcdo acontecerd através da participacdo e interesse do aluno e desenvolvimento das atividades
complementares em sala.

Referéncias Bibliograficas

BURKE, Peter. O que € historia cultural? Tradugdo de Sérgio Goes de Paula. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 2005, 191 p.
MARCONI, M.deA.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. 3. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.




ANEXO B

Modelo do Questionario aplicado aos alunos de 22 e 3?2 séries do Ensino Médio da
Escola Estadual Antbnio Ferreira Goulart

1. Qual a sua idade?

2. Qual seu sexo?

3. Qual a forma de ensino que mais te atrai?

4. Como seria um professor que vocé gostaria de ter na escola?

5. Como seria a escola que vocé gostaria de estudar?

6. Quais recursos vocé gosta que os professores utilizememsala de aula?
()Quadro e giz () Livros () Revistas e Jornais () Mapas

()Televisdo ( )Computador ( ) Outros

Quais?

7. Se houvessemaulas extra classes quais te agradariam?

8. Sobre as aulas de Historia, o que mais te chama atengdo:
() quadro e giz ( ) masica ( ) Revistas e Jornais ( ) Mapas ( ) Data Show
() Filmes () Documentarios ( ) Livro Didatico

9. Cite exemplos de aulas mais atrativas em sua opinido:

10. Se houvessem palestras direcionadas a vocé qual tema seria o melhor?

11. \Wbcé concorda ou discorda que as aulas do noturno deveriam ter mais atrativos relacionados as
préprias aulas? Por qué?

12. Se houvessem oficinas de ensino de Hist6ria quais vocé participaria:
() oficina de musica

() oficina de teatro

( ) oficina de video

() oficina de palestras variadas

() oficina de visitas a museus
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
DEPARTAMENTO DE HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

PLANO OFICINA - TRABALHO DE CAMPO

Disciplina: Historia Professora Responsdwel: Renata Cristiane Lima
Barbosa

Série: 22 e 32série Ensino Médio Data: 26/05 a15/06 de 2015

Contetdo: Historia Cultural e Memoria

Objetivos

. Conscientizar o aluno sobre as transformacfes culturais dentro do desenvolvimento de
uma cidade pequena;

. Demonstrar a necessidade em entendermos sobre as transformagdes no cotidiano de
componentes da familia;

. Perceber a importancia na preservacdo da memoria;

o Introduzir os alunos a pesquisa.

Metodologia

Conversa de apresentagdo do contetdo
Apresentacdo dos conceitos de memdria;

. Realizacdo de entrevistas e de pesquisa sobre a mudanga de vida dos moradores da
cidade, principalmente dos moradores da zona rural;
. Apresentacdo das entrevistas e andlise das mesmas comos alunos, protagonistas.
Recursos Necessarios
o Data show— utilizagdo de slides que retratem o cotidiano das cidades grandes e pequenas.
o Quadro Branco, aula expositiva
o Maquinas fotogréaficas para o registro.
. Audio, Video.
Avaliagdo

A avaliacdo acontecera através da participacao e interesse do aluno e desenvolvimento das atividades
complementares em sala.

Referencias Bibliogréficas

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Historia & histéria cultural. 2® Edicdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
132p.

BACZKO, Bronislaw. “ A imaginacdo social ” In: Leach, Edmund et Ali. Anthropos-Homem. Lisboa,
Inprensa Nacional /Casa da Moeda, 1985

hittp:/Amwwe di tor aconte xto.com.br/ blog/voce-sake -0-que-sao-fontes-historicas/

https ://pt.wikibooks.org/wiki/Ur baniza% C3% A7% C3% A3o0/Cidade_e_campo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
DEPARTAMENTO DE HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

PLANO DE AULA/OFICINA
Pardédias sobre a historia local

Disciplina: Histéria Professora: Renata Cristiane Lima Barbosa

Série: 2% e 32 série Ensino Médio Data: 20 a 28 de junho de 2015

Contelido: Histéria Cultural e Memdria Interdisciplinaridade: Historia/ Geografia/
Sociologia,/Arte/ Lingua Portuguesa/Biologia/Fisica

Professores Participantes: Ana Paula(Lingua Portuguesa), Raquel(Lingua Portuguesa), Marta
Helena(Histéria e Arte), Durcilane(Geografia).

. Conscientizar o aluno sobre as transformagdes culturais dentro do seu cotidiano.
. \alorizar a curiosidade pelas mudancas na vida de todos os envolvidos na pesquisa.
o Analisar e entender as transformagdes advindas do tempo/espago.
Metodologia
. Realizagdo de uma Parddia sobre o conteido até agora apresentado e estudado;
. Apresentacdo das parddias realizadas pelos alunos no dia D — Cultura e Arte, com a
presenca de jurados e prémios.
. Andlise das apresentagdes dos alunos.

Recursos Necessarios

o Palco;
o SonV 4udio;
o Material digital para apoio nas apresentagdes.

Avaliagao

A avaliacdo acontecera através da participacdo e interesse do aluno e desenvolvimento das atividades
complementares extracurriculares.

Referencias Bibliogréficas

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

LE GOFF, Jacques. Historia e memdria. Tradugdo Bernardo Leitdo ... [et al.] -- Campinas, SP Editora da
UNICAMP, 1990.

https://pt.wikibooks.org/wiki/Urbaniza%C3%A7% C3%A30/ Cidade e _campo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
DEPARTAMENTO DE HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

PLANO DE AULA/OFICINA - Atividade Extra classe
Tema: Roda de Conversa

Disciplina: Histéria Professora Responséwl: Renata Cristiane L.
Barbosa

Série: 2% e 32 série Ensino Médio Data: 25/01 a15/02 de 2016

Contelido: Histéria Cultural e Memdria Interdisciplinaridade: Historia/ Geografia/
Sociologia/Arte/ Lingua Portuguesa

Professores Participantes: Ana Paula (Lingua Portuguesa), Raquel(Lingua Portuguesa), Marta
Helena(Historia e Arte), Durcilane(Geografia), Reni(Arte), Meire(Geografia)

Objetivos

Conscientizar o aluno sobre as transformagdes culturais dentro do seu cotidiano.
\alorizar a curiosidade pelas mudangas na vida de todos os envolvidos na pesquisa.

° Analisar e entender as transformac¢des advindas do tempo/espago.
Metodologia

. Realizacdo de uma Roda de Conversa com todos os alunos e parentes convidados para a
atividade;
. Realizacdo de perguntas sobreavida cotidiana de todos os envolvidos e as mudangas que
observaram com o tempo.
. Andlise da participacdo dos alunos.

Recursos Necessarios
o Quadra de Esportes;
o Mesas e cadeiras;
o Material digital para apoio , tais como cameras digitais, celulares.

Awvaliacdo

A avaliagdo acontecera através da participacdo e interesse do aluno e desenvolvimento das atividades
complementares extracurriculares.

Referencias Bibliogréaficas

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.
LE GOFF, Jacques. Histéria e memoria. Traducdo Bernardo Leitdo ... [et al.] -- Campinas, SP Editora da
UNICAMP, 1990.
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ANEXO F

UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
DEPARTAMENTO DE HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

PLANO DE AULA/OFICINA
Tema: DIARIO DE BORDO - VIAGEM A GOIANIA

Disciplina: Histéria Professora Responsdwel: Renata Cristiane L.
Barbosa
Série: 2% e 32 série Ensino Médio Data: 10 de junho de 2016

Contelido: Histéria Cultural/Histéria Local Interdisciplinaridade:Historia/Geografia/

Sociologia/Filosofia

Professoras Participantes: Marta Helena, Durcilane, Meire e Lélia

Objetivos

Continuacdo da conscientizagdo do aluno sobre as transformacdes culturais dentro do seu

cotidiano.

Perceber a importancia do protagonismo juvenil na escola;
Analisar e entender as transformac¢des advindas do tempo/espago.

Metodologia

Conversa de apresentacgdo do conteldo;
Reviséo do conceito de histdria cultural;
Conhecer espacos em Goidnia, tais como o Planetério, Museu do Cerrado e Pontos

Turisticos.

Escrita e Publicagdo do Diario de Bordo.

Recursos Necessarios

Material pedagdgico;

Apostilas;

Miagem & Goiania;

Caderno para producdo do diario .

Avaliacdo

A avaliagdo acontecera através da participacdo e interesse do aluno e desenvolvimento das atividades
complementares em sala.

Referencias Bibliograficas

RUSEN, Jérn. Histéria Viva: teoria da histdria: formas e fun¢des do conhecimento historico. Brasilia:
Editora UnB, 2007.
PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histéria & historia cultural. 22 Edi¢do. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

132p.

BACZKO, Bronislaw. “ A imaginacdo social ” In: Leach, Edmund et Alii. Anthropos-Homem. Lisboa,
Inprensa Nacional /Casa da Moeda, 1985
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ANEXO G
Parddias apresentadas
Nome da misica: Estrada Da Vida
Autor: Milionario E José Rico

Parodia;: Fabiano Pereira Da Silva

Nesta longa estrada da vida
\Vou correndo e ndo posso parar
Na esperanca de ser campedo

E a salde no primeiro lugar

Na esperanca de ser campedo

E a saude no primeiro lugar

La na roca tudo é complicado
E o servico nunca tem fim
O meu corpo ndo estd aguentando

E a cidade é a escolha pra mim

Na cidade tudo é diferente

Os recursos estdo perto de mim
Os problemas vém s6 aumentando
Por favor, Deus cuida de mim.

Os problemas vém s6 aumentando

Por favor, Deus cuida de mim.

Mas aqui eu ndo sou 0 que sou
Pois o estilo ndo satisfaz
As pessoas estdo se modernizando

E os costumes ficando pra traz

Mas o tempo cercou minha estrada
E o cansaco me dominou
Minhas vistas se escureceram

E o final desta vida chegou
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Cancdo do Martirio

Autora: Sthefanny Martins Vaz Ferreira

Eu morava na roca, plantava mandioca

Na cidade a mandioca é de ouro, culpa do imposto
O imposto é valente, mexe com a gente

E ficamos calados, deixamos nos cair no buraco
O buraco é fundo, ndo vote no PT morimbundo.

Minha terra tinha harmonia
Onde podia me refugiar
Do relogio apressado

L4 ele ndo contava rapido como ca

Nosso dia tinha ar puro
Nossas cabecas s0ssego
Nossas vidas mais encanto

Nossa noite aconchego

Nao permita Deus que continue esta situacao
Sem que tinhamos nossos direitos

Sem que desfrute a paz da antiga terra

A paz que eles ndo querem nos dar

Sem que nds possamos Voltar pra la

Onde canta o sabia.

Parddia: Domingo- Cantigas Populares

Cancdo do Exilio- Gongalves Dias



ANEXO H

APROVACAO DO COMITE DEETICA

Titulo da Pesquisa: Novos caminhos de ensino: A atuacdo do professor de
Histéria no Ensino Médio Noturno

Pesquisador Responsavel: RENATA CRISTIANE LIMA BARBOSA

l/Area Tematica|

\ersao: 4

CAAE: 45764615.0.0000.5083

Submetido em: 01/09/2015

Instituicdo Proponente: Campus Cataldo

Situacao da \ersao do Projeto: Aprovado

Localizacdo atual da Verséo do Projeto: Pesquisador Responsavel

Financiamento Proprio
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ANEXO | — Modelo TCLE

SERVICO PUBLICO FEDERAL ‘
MINISTERIO DA EDUCACAO @
MESTRADO PROFISSIONAL EM UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ‘.“
Uﬂ,’O'V'L,a/ REGIONAL CATALAO
Histéria, Cultura B:érrg:ccao de Professores UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL U F G

DE HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA MESTRADO
PROFISSIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Alunos participantes maiores de 18 anos

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “NOVOS
CAMINHOS DE ENSINO: A ATUACAO DO PROFESSOR DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO NOTURNO”.
Meu nome é Renata Cristiane Lima Barbosa sou a pesquisadora responsavel e minha area de
atuacgdo é Ensino de Histéria. Apds receber os esclarecimentos e asinformagdes que se seguem, e se
fordo seuinteressede sua participacdao napesquisa, porgentilezaassine ao final destedocumento,
impresso em duas vias uma para vocé e outra para a pesquisadora responsdvel. Gostaria de
esclarecer que nao havera nenhuma penalidade caso vocé decida ndo autorizar a sua participagao
na pesquisa, mas caso aceite ser entrevistado(a) e decida contribuir com a pesquisa as informacées
necessarias ou duvidas podem ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel através do E-mail
(renatacrislimab@gmail.com) ou via telefone (pode ligar a cobrar): (64)81002397 ou (64)99283278.
Caso tenha duvida sobre seus direitos e deveres como participante da pesquisa pode entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa desta instituicdo através do telefone: (62)3521-1215.

A- Informagdes Importantes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa faz parte de uma investigacdo desenvolvida pela pesquisadora desde a
graduacdo, mas somente agora no Programa de Pos-graduacdo em Histdria — Mestrado
Profissional da Universidade Federal de Goias - Regional Cataldo que objetivo trabalhar com
fontes orais, para chegar ao resultado esperado da pesquisa. A pesquisa tem como objetivo
principal estabelecer um projeto de intervencdo na escola para conhecer sua realidade e, a
partir das andlises, propor acbes gque se deem no cotidiano dos professores de historia e seus
alunos, estabelecendo metas que visem melhorar a qualidade do ensino de histria no ensino
médio local.

Buscaremos, assim, abordar as dificuldades do ensino, dando énfase na disciplina de histdria
bem como em outras das areas das ciéncias humanas. Isso se deve tanto por nossa area de
atuacdo, quanto pelos objetivos deste projeto, que tem como meta principal enfrentar a
problemética que envolve o sistema educacional hoje e suas repercussdes na vida dos alunos.
O estudo ocorrerd no periodo de setembro de 2015 a junho de 2016, sendo que a coleta de
dados sera no periodo de setembro a dezembro de 2015. A participacdo dos alunos ndo
acarretara nenhum custo ou despesa, sendo que toda despesa  sera assumida pela
pesquisadora.


mailto:renatacrislimab@gmail.com
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1.2 InformagGes Importantes sobre a Pesquisa:

1.2.1 Titulo: NOVOS CAMINHOS DE ENSINO: A atuacdo do professor de Histéria no Ensino Médio
Noturno

Justificativa: Melhorara qualidade de ensino do Ensino Médio noturno tendo como base o ensino de
Histdria na Escola Publica de nosso municipio, diminuindo a evasdo escolar.

Objetivo: Diminuir aevasdo escolare aumentar a assiduidade dos alunos do ensino médio noturno.

1.2.2 Caso utilizagdo de entrevista, se houver necessidade, deixamos claro que sé usaremos a sua
imagem se houver a vossa permissao. E pedimos que assinale abaixo se permite a divulgacao da
imagem nos resultados publicados da pesquisa:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa;

( ) Ndo permito a publica¢cdo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa.

1.2.3 Caso utilizacdo de gravacao de videos, se houver necessidade, deixamos claro que sé usaremos
o video com sua imagem se houver a vossa permissao. E pedimos que assinale abaixo se permite a
divulgacdo do video nos resultados publicados da pesquisa.

( ) Permito a divulgacdo do video que eu esteja presente nos resultados publicados da
pesquisa;

( ) Ndo permito a divulgacdo do video que eu esteja presente nos resultados publicados
da pesquisa;

1.2.4 Caso utilizacdo de dudios ( nas entrevistas orais), se houver necessidade, deixamos claro que sé
usaremos a sua entrevistase houveravossa permissdo. E pedimos que assinale abaixo se permite a
divulgacdo do video nos resultados publicados da pesquisa.

( ) Permito adivulgacdo do dudio da entrevista do meufilho(a) nos resultados publicados
da pesquisa;
( ) Ndo permito a divulga¢do do dudio da entrevista do meu filho(a) nos resultados

publicados da pesquisa;

1.2.4 Especificamos que nao havera nenhum risco fisico e psicossocial possivel, pois todas as
atividades deste projeto dar-se-ao pedagogicamente no espaco escolar e contribuirdo paraamelhoria
da qualidade do ensino da mesma. Onde a sua participa¢do é de suma importancia.

1.2.4 Se houver despesas decorrentes da cooperagdo com a pesquisa, nos comprometemos a
ressarcir as mesmas;

1.2.5 Garantimos o sigilo e asseguramos a privacidade e o seu anonimato a todos os participantes
que optarem porndo terem suasimagens vinculadas no projeto. Com excec¢do dos participantes que
qguiserem ter seus nomes divulgados no final da pesquisa, desde que os mesmos assinem abaixo
concordando com a divulgagado:

( ) Permito a minha identificacdo nos resultados publicados da pesquisa;

( ) Ndo permito a minha identificagdo nos resultados publicados da pesquisa.

1.2.6 Garantimos a liberdade do/a participante de se recusar a participar ou retirar o seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma;

1.2.7 Garantimostambéma liberdade do/a participante de se recusar a responder questdes que
Ilhe causem constrangimento em entrevistas e questionarios;

1.2.8 Informamos que todos os participantes tém por direito pleitearindenizacdo (reparacdo a
danos imediatos ou futuros), garantida em lei, decorrentes da participacdo na pesquisa.
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B- Consentimento dos alunos participantes com idade igual ou superior a 18 anos:

BU,  ooiiieee ettt e e e et —aeeeeee et e et —————aeeeeeeeatt b aaaaaraaria—_, , inscrito(a) sob o
(Y CPF/ e concordo que meu filho faga parte do estudo
intitulado “NOVOS CAMINHOS DE ENSINO: A ATUAGAO DO PROFESSOR DE HISTORIA NO ENSINO
MEDIO NOTURNO”

Informo ser aluno com idade igual ou superior que 18 anos de idade, e afirmo que minha
participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui, ainda, devidamente informado(a) e
esclarecido(a), pela pesquisadora responsavel Renata Cristiane Lima Barbosa, sobre a pesquisa, os
procedimentos e métodos nelaenvolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes
da participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha
participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do participante

Assinatura por extenso da pesquisadora

Assinatura Papiloscépica do Participante
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO “
MESTRADO PROFISSIONAL EN UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS L I
utoriav REGIONAL CATALAO o0
Histora, Cultro o Formasgo de Profssores UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL UFG

DE HISTORIA E CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA MESTRADO
PROFISSIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Pais e Responsaveis dos alunos menores de 18 anos

O seu filho(a) estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“NOVOS CAMINHOS DE ENSINO: A ATUACAO DO PROFESSOR DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO
NOTURNO”. Meu nome é Renata Cristiane Lima Barbosa sou a pesquisadora responsdvel e minha
area de atuacdo é Ensino de Histdria. Apds receber os esclarecimentos e as informacdes que se
seguem, e se for do seu interesse participar da pesquisa, por gentileza assine ao final deste
documento, impresso em duas vias uma para vocé e outra para a pesquisadoraresponsavel. Gostaria
de esclarecer que ndo havera nenhuma penalidade caso vocé decidanao participar da pesquisa, mas
caso aceite ser entrevistado e decida contribuir com a pesquisa as informagGes necessarias ou
duvidas podem ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel através do E-mail
(renatacrislimab@gmail.com) ou via telefone (pode ligar a cobrar): (64)81002397 ou (64)99283278.
Caso tenha duvida sobre seus direitos e deveres como participante da pesquisa pode entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa desta instituicdo através do telefone: (62)3521-1215.

Informag6es Importantes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa faz parte de uma investigacdo desenvolvida pela pesquisadora desde a
graduacdo, mas somente agora no Programa de Pds-graduacdo em Histdria — Mestrado
Profissional da Universidade Federal de Goids - Regional Cataldo que objetivo trabalhar com
fontes orais, para chegar ao resultado esperado da pesquisa. A pesquisa tem como objetivo
principal estabelecer um projeto de intervencdo na escola para conhecer sua realidade e, a
partir das andlises, propor aces que se deem no cotidiano dos professores de historia e seus
alunos, estabelecendo metas que visem melhorar a qualidade do ensino de historia no ensino
médio local.

Buscaremos, assim, abordar as dificuldades do ensino, dando énfase na disciplina de historia
bem como em outras das areas das ciéncias humanas. Isso se deve tanto por nossa area de
atuacdo, quanto pelos objetivos deste projeto, que tem como meta principal enfrentar a
probleméatica que envolve o sistema educacional hoje e suas repercussdes na vida dos alunos.
O estudo ocorrera no periodo de setembro de 2015 a junho de 2016, sendo que a coleta de
dados sera no periodo de setembro a dezembro de 2015. A participagdo dos alunos ndo
acarretard nenhum custo ou despesa, sendo que toda despesa  serd assumida pela
pesquisadora.


mailto:renatacrislimab@gmail.com

100

a. Consentimento dos Pais e Responsdveis da Participagdo dos alunos menores de 18
anos:

BU,  ooiiiie ettt e e e e e et eeeeeeeee e ———————aaaerearrr——— , inscrito(a) sob o
RG/.cooeeeeeiieieen 012 concordo que meu filho faga parte do estudo
intitulado “NOVOS CAMINHOS DE ENSINO: A ATUACAO DO PROFESSOR DE HISTORIA NO ENSINO
MEDIO NOTURNO”

Informo ser o pai/responsavel pelo aluno(a) menor que 18 anos de idade, e afirmo que sua
participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui, ainda, devidamente informado(a) e
esclarecido(a), pela pesquisadora responsavel Renata Cristiane Lima Barbosa, sobre a pesquisa, os
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes
da participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a
participa¢do do(a) meu(minha) filho(a) no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do(a) pai/responsavel do participante

Assinatura por extenso da pesquisadora

Assinatura Papiloscépica do Responsavel



