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Patativa do Assaré

Mas porém como a leitura
E a maio diciprina

E veve na treva iscura
Quem seu nome ndo assina,
Mesmo na lida pesada,
Para uma escola atrasada
Tinha uma parte do dia,
Onde estudei argum més
Com um veio camponés
Que quase nada sabia.

Meu profess6 era fogo
Na base do portugués,
Catalogo, era catal6go,
Mas grande favé me fez.
O mesmo nunca esqueci,
Foi com ele que aprendi
Minhas preméra licéo,
Muito a ele t6 devendo,
Sai escrevendo e lendo
Mesmo sem pontuagéo.

Depois so fiz meus estudo,

Mas ndo nos livro escola

Eu gostava de 1€ tudo,

Revista, livro e jorna.

Com mais uns tempo pra frente,
Mesmo vagarosamente,

Nao errava nenhum nome.

Lia no claro da luz

As pregacdes de Jesus

E as injustica dos home.



RESUMO: Fundamentada nos estudos da mediagdo (Vygostsky, 2000), na perspectiva
dialdgica da linguagem (Bakhtin/VVolochinov 2012) e na concepcao sécio interacionista da
lingua (Antunes 2003 e Geraldi 1993/2001), esta investigacdo parte da compreensdo de que o
dominio da lingua escrita € essencial para ampliar as possibilidades de interacdo social dos
sujeitos, aqui compreendidos como atores histdrico sociais que constituem a si proprios e a
lingua a partir das interacGes sociais, mediadas pela linguagem nos processos interlocutivos.
Assim, este estudo buscou compreender como a mediagéo, no processo de ensino da escrita,
contribui para a construcdo do aluno escritor. E se, é possivel mediar o processo de apropriacdo
da lingua escrita pelos educandos atraves do ensino remoto. E teve como objetivos: perceber a
contribuicdo da mediacédo do professor no processo de apropriacdo da escrita pelos educandos
a partir do desenvolvimento de atividades de producdo textual com alunos do Ensino
Fundamental; enfatizar o papel da mediacdo do professor no processo de ensino/aprendizagem
da escrita; construir com os alunos atividades de produgdo de textos que contemplem as
condicdes necessarias para se produzir textos; trabalhar atividades de revisdo de texto com os
alunos com o objetivo de perceber quais os aspectos do texto sdo contemplados por eles quando
buscam reescrever os proprios textos; utilizar a revisdo e a reescrita como partes fundamentais
do processo de producdo textual; levar os alunos a atribuir sentido ao ato de escrever a medida
que se identificam como sujeitos dos discursos de sala de aula; perceber a possibilidade de a
mediacgdo ocorrer através do ensino remoto. O estudo foi desenvolvido a partir da metodologia
da pesquisa intervencdo, em que a pesquisadora foi também a mediadora e realizou as
intervencdes na turma de 4° ano do ensino fundamental, participante da pesquisa. Foram
utilizados como dados as gravacfes em audio das intervencdes, as producdes de textos
realizadas pelos participantes, bem como diario de campo da pesquisadora. Atraves do
desenvolvimento das intervengbes com o0s participantes percebemos que os alunos se
apropriaram dos géneros textuais trabalhados, perceberam a necessidade de verificar fontes,
argumentar, ter um posicionamento critico, aprenderam estratégias de leitura que ampliam a
compreensdo leitora, adquiriram recursos linguisticos e textuais para produzirem textos e
compreenderam a fungdo da revisdo textual. Evidenciou-se assim, o papel do professor
mediador, ndo apenas em intermediar o contato com variados géneros textuais e propostas de
leitura e produgdes escritas, mas em fazer parte da tessitura dos sentidos que a linguagem vai
adquirindo no processo interacional.

Palavras chave: mediacdo; interacdo; sujeitos; apropriacdo da lingua escrita; processo de
ensino aprendizagem.



ABSTRACT: Based on studies of mediation (Vygostsky, 2000), on the dialogical perspective
of language (Bakhtin/Volochinov 2012) and on the social interactionist conception of language
(Antunes 2003 and Geraldi 1993/2001), this investigation starts from the understanding that
domain of written language is essential to expand the possibilities of social interaction of
subjects, here understood as social historical actors who constitute themselves and language
from social interactions, mediated by language in interlocutive processes. Thus, this study
sought to understand how mediation, in the writing teaching process, contributes to the
construction of the student writer, in addition to analyzing mediation and the process of
appropriation of written language by students through remote learning. The main objectives
were: to perceive the contribution of teacher mediation in the process of appropriation of writing
by students from the development of textual production activities with elementary school
students; emphasize the role of teacher mediation in the teaching/learning process of writing;
build text production activities with students that contemplate the necessary conditions to
produce texts; work on text review activities with students in order to understand which aspects
of the text are contemplated by them when they seek to rewrite their own texts; use proofreading
and rewriting as fundamental parts of the textual production process; lead students to attribute
meaning to the act of writing as they identify themselves as subjects of classroom discourses.
The study was developed from the intervention research methodology, in which the researcher
was also the mediator and performed the interventions in a 4th grade class of elementary school.
The audio recordings of the interventions, the text productions carried out by the participants,
as well as the researcher's field diary were used as a data. Through the development of
interventions with the participants, we realized that students appropriated the textual genres
worked, realized the need to verify sources, argue, have a critical position, learned reading
strategies that enhance reading comprehension, acquired linguistic and textual resources to
produce texts and understood the function of textual revision. Thus, the role of the mediator
teacher was evidenced, not only in mediating contact with various textual genres and proposals
for reading and written productions, but in being part of the fabric of meanings that language
acquires in the interactional process.

Keywords: Mediation; Interaction; Subjects; Appropriation of written language; Teaching
learning process.
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INTRODUCAO

A ideia desta investigacdo surge de trabalhos anteriores, desenvolvidos durante o
Trabalho de Conclusdo de Curso! (TCC) do curso de Pedagogia, concluido em 2017 e no
desenvolvimento do PROLICEN? (2017-2018), que tinham o objetivo de trabalhar propostas
de produgéo textual com alunos do ensino fundamental, buscando perceber a concepgédo que os
alunos tinham da lingua escrita, da revisao textual e quais aspectos eram contemplados por eles
ao revisar os proprios textos. Tais estudos nos permitiram perceber que: ainda existe na escola,
um distanciamento entre o ensino de lingua portuguesa e as praticas sociais de uso da escrita;
que os alunos ndo tém dominio da linguagem escrita que lhes permitam utilizar a lingua
conforme as variadas demandas sociais; que a revisdo textual ndo constitui parte fundamental
no processo de producdo de texto na escola e que o tempo engessa e determina as praticas de
sala de aula, condicionando o trabalho de professores e alunos.

A realizacdo destes trabalhos, que se complementam, também apontou para a
necessidade de compreender o papel do professor mediador na apropriacdo da lingua escrita,
tendo em vista a necessaria interacdo professor/aluno para que este Gltimo se aproprie dos bens
historico-culturais produzidos pela sociedade, dentre eles a linguagem, cujo dominio demanda
mais que o ensino do cddigo alfabético. Segundo Fernandes (2012) as relacGes mediadoras
professor/aluno séo explicitamente produtivas para o progresso da aquisi¢do da capacidade de
leitura e escrita dos alunos em qualquer nivel de ensino, vez que “a produgdo ¢ a compreensao
de um texto levam em conta o contexto sociocognitivo, uma tessitura de muitos fios na troca
interacional da comunicagdo verbal” (FERNANDES, 2012, p.207), fundamentada numa
relacdo mediadora dialdgica que ultrapassa a simples troca de dizeres entre educador e
educandos.

Além disso e do meu envolvimento com os estudos teoricos do letramento, este tema é
pessoalmente relevante, porque percebi que foi de grande contribuicdo para a minha formacao,
0 incentivo a leitura e 0 acesso a suportes literarios recebidos no seio familiar, inicialmente
favorecendo o meu desempenho nas redacdes escolares, tornando-se fundamental para o

processo de apropriagdo da escrita que vem sendo construido ao longo de minha formagé&o. Tais

! Texto e Revisdo: apropriacdo da escrita a partir de praticas significativas de produc3o de textos — Trabalho de
Conclusao de Curso, do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goids-Regional Cataldo defendido em
(30/08/2017).

2 programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica-Licenciatura. Com o Plano de trabalho intitulado “Texto
e Revisdo: apropriagdo da escrita a partir de praticas significativas de produgdo de textos”, Relatéorio PROLICEN
da Universidade Federal de Goias-Regional Cataldo, concluido em 30 de julho de 2018.
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fatores me levaram a compreender o papel fundamental da escola, em garantir tais
oportunidades aos alunos, principalmente aos da escola publica que, muitas vezes, terdo o
primeiro contato com suportes literarios e praticas de leitura e escrita na escola.

Cientes de que o dominio da lingua escrita é essencial para dar autonomia aos sujeitos,
também que ainda ha a necessidade de alcancar meios que possibilitem & escola, inserir 0s
alunos na cultura letrada e de que as concepgdes de linguagem dos professores influenciam em
sua pratica pedagogica e, consequentemente na apropriacdo da lingua por seus alunos,
propomos o presente estudo, que buscou compreender o papel da mediacdo do professor no
processo de ensino/aprendizagem da lingua escrita.

Vivemos em uma sociedade em que, embora a distribuicdo de ensino e acesso a leitura
seja desigual é, predominantemente grafocéntrica, onde aqueles que ndo sabem fazer uso da
lingua escrita ficam a margem da cultura letrada. Nesse contexto, o papel da escola € capacitar
o0 aluno para o exercicio da cidadania, ampliando o conhecimento que ele tem da lingua. Deste
modo, o ensino de lingua portuguesa tem um papel muito importante no processo de
aprendizagem, ndo apenas por possibilitar aos alunos a apropriacdo da lingua escrita, mas
também por ser essencial o dominio da lingua para as diversas areas de conhecimento.

No bojo desta discussao é necessario salientar que a lingua ndo é neutra. Na modalidade
oral ou escrita, a linguagem representa intencdes, ideias, concepcdes sociais, etc. tendo em vista
que parte de um sujeito (locutor) para um ou mais sujeitos (interlocutor -es) e carrega em cada
frase, em cada palavra uma significacdo, que produz sentido para quem I€ e para quem escreve.
Assim, a escrita € um movimento de troca, de interlocucdo e ndo pode constituir-se sem a
participacdo de sujeitos conscientes de seu papel.

Os estudos atuais sobre o ensino de lingua portuguesa tém mostrado a perspectiva
interacional, na qual se ressalta a importancia de o ensino acontecer em contextos reais em que
a lingua se realiza. Assim, ndo existe razdo para separar o ensino de portugués em leitura, escrita
ou gramatica, se eles sdo interdependentes para a existéncia da lingua, preservando ainda, a
existéncia do outro, fundamental nas relagdes de interacdo. Deste modo, os estudos de autores
como Antunes (2003/2007) e Geraldi (1993/2001) apontam para um ensino que considere o
conhecimento prévio dos alunos, fazendo da apropriacdo da lingua escrita um instrumento de
interacdo desses alunos com a sociedade.

Por outro lado, a préatica do ensino de lingua materna, como demonstram os estudos de
autores como Antunes, mostra questdes de ensino que ainda tém se pautado em modelos
tradicionais de ensino, no qual a oralidade é considerada pelos professores como fonte do erro;

ler significa decodificar e escrever significa saber desenhar os signos usados para representar a
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nossa lingua e, por fim, concentra-se excessivamente no ensino de nomenclaturas e
classificacbes gramaticais, que por si s6 ndo sdo capazes de capacitar os alunos para
compreender as regras de uso da lingua e muito menos formar leitores eficientes e escritores
competentes. Como ressalta Antunes:

O grande equivoco em torno do ensino da lingua tem sido o de acreditar que,
ensinando analise sintatica, ensinando homenclatura gramatical, conseguimos
deixar os alunos suficientemente competentes para ler e escrever textos,
conforme as diversificadas situacGes sociais. (2003, p.46)

Considerando o trabalho com a escrita, foco deste estudo, observamos que esta € uma
atividade realizada de forma esporadica nas escolas e que, nos momentos em que sao solicitadas
producdes textuais, ocorrem de maneira esvaziada de sentido, ignorando principalmente a
funcdo de uso da linguagem, a interacédo, assim, sem saber para quem escrever, 0 porqué, ou
como escrever, 0s alunos produzem textos nos quais ndo se identificam, para serem avaliados
segundo o uso “correto” da ortografia. O interlocutor, inexistente nas produgdes escritas
escolares, é fundamental para quem escreve, pois como lembra Antunes (2003: 46): “Essa outra
pessoa é a medida, é o parametro das decisfes que devemos tomar acerca do que dizer, do
quanto dizer e de como fazé-lo.”

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), criados com o intuito de servir de
referéncia curricular para a elaboracdo dos curriculos escolares, afirmam que o dominio da
lingua escrita € fundamental para a participacéo integral do individuo em seu meio social, nesse
sentido, no caderno 2 destinado ao ensino de lingua portuguesa, o PCN trata do trabalho com
atividades de escrita na escola:

Compreendida como um complexo processo comunicativo e cognitivo, como
atividade discursiva, a préatica de producgdo de textos precisa realizar-se num
espago em que sejam consideradas as func¢des e o funcionamento da escrita,
bem como as condi¢des nas quais é produzida: para que, para quem, onde e
como se escreve. (BRASIL, 1997, p.49)

Ainda segundo o documento, “um escritor competente € alguém que, ao produzir um discurso,
conhecendo possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu
discurso se realizara, escolhendo aquele que for apropriado aos seus objetivos e a circunstancia
enunciativa em questdo.” (BRASIL, 1997, p.47).

Arraigada nessas concepgoes teoricas, de uma lingua que produz interacdo e deve ser
trabalhada de forma funcional e contextualizada, € que se insere este estudo que buscou
desenvolver um trabalho, pautado na metodologia da pesquisa intervengdo, com o objetivo de
contribuir para a formacao de escritores competentes. O objetivo foi propor atividades de leitura

e producéo de textos socialmente relevantes, oportunizando aos alunos nao apenas atividades
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em que eles soubessem o que, para quem e como escrever, mas principalmente oferecer a eles
0 tempo necessério para que, como destaca Antunes (2003) vivenciassem a experiéncia de
planejar, escrever a primeira versdo de seu texto e por fim revisar e reescrever. Segundo a
autora, estas sdo etapas fundamentais para que os alunos se identifiguem como autores dos
textos que produzem.

A autora evidencia ainda, a importancia da revisdo dos textos e da reescrita, como uma
maneira de o aluno avaliar seu préprio texto, tendo a oportunidade de melhora-lo, o que nédo
significa castigo ou que o texto esta errado, mas sim uma revisao orientada, como enfatiza
Antunes, em que “[...] o aluno iria sendo levado a compreender que um bom texto ndo é apenas
um texto correto, mas um texto bem encadeado, bem orientado, claro, interessante e adequado
aos seus objetivos e aos seus leitores.” (Antunes, 2003, p. 116).

O PCN contempla a revisdo como parte do processo de producéo, sugerindo que ela seja
ensinada sistematicamente, permitindo que o aluno tome consciéncia de sua funcao, utilizando-
a desde o planejamento, o que significa deslocar a énfase do produto final para o processo de
producdo. O documento reforca ainda que os alunos:

[...] precisam aprender a detectar os pontos onde o que esta dito ndo é o que
se pretendia, isto €, identificar os problemas do texto e aplicar os
conhecimentos da lingua para resolvé-los: acrescentando, retirando,
deslocando ou transformando porg¢des do texto, com o objetivo de torna-lo
mais legivel para o leitor. (BRASIL, 1997, p.55).

O quadro abaixo exemplifica como a revisdo ajuda o aluno a melhorar seu texto,
tentando deixa-lo mais adequado ao género pretendido. As correcbes feitas a partir da
orientacdo da pesquisadora e da observacdo do processo realizado na revisédo coletiva, durante
as intervencdes realizadas no desenvolvimento deste estudo, levaram o aluno a identificar

alguns problemas em seu texto e resolvé-los, coerente com o exposto pelo documento.

QUADRO 1- RESENHA GUSTAVO
Primeira produgdo — resenha — Gustavo “Os dentes do jacaré
“Os Dentes do Jacaré De manha escova os dentes da frente.
Ele escova de manha os da frente, de tarde os | De tarde escova os do meio.
do meio e de noite os de trds e qua more de | E do noite os de tras mais quase moro de dor
medo.” Sou preguisoso ndo Gosto de andar
Gostei muito desse texto e achei muito
interessante e chamativo ndo quero so
guardar pra mim esse texto quero contar para
outras pessoas vou ter o prazer de contar para
meus colegas.
ALTOR Sergil Capelli”

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2020.
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Percebemos que no processo de corre¢do, 0 aluno reescreve o proprio texto, organizando
as informacdes sobre os habitos do jacaré, inclusive utilizando trechos da historia, acrescentou
0 nome do autor e a critica, para adequa-lo ao género resenha. Em sua critica, evidencia que o
texto € interessante e chamativo, destaca ainda que gostaria de contar a historia aos colegas,
fato que evidencia que compreende a divulgacdo de obras literarias como funcéo do género
resenha. Também observamos que nem todos os elementos foram objeto de sua corre¢do. No
entanto consideramos que a revisdo, assim como a producédo, € um processo em que, enquanto
busca recursos para melhorar o proprio texto, o aluno/autor reflete acerca da estrutura do texto,
levantando hipoteses da forma correta de escrever e, assim, vai se apropriando da linguagem
escrita @ medida que vivéncia praticas de escrita. Portanto os erros do aluno devem servir de
objeto de analise para o professor, que a partir da compreensdo das hipoteses levantadas pelo
aluno, pode auxilia-lo, por meio de leituras, interpretacdo de textos e um trabalho sistematico
de producéo de textos, a se apropriar das diferentes possibilidades de uso da lingua.

A proposta inicial desta pesquisa de intervencdo, previa o desenvolvimento de
atividades presenciais em instituicdo publica de ensino previamente selecionada. No entanto,
em 11 de marco de 2020, Tedros Adhanom, diretor geral da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) declarou a elevacao do estado de contaminacao de Covid-19 a pandemia, que no Brasil
levou a publicacdo da portaria n°® 356/GM/MS de 11 de marco de 2020 dispondo sobre a
regulamentacéo e operacionalizacdo do disposto na lei n® 13.979 de 06 de fevereiro de 2020
que dispbe sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia em saude publica de
importancia internacional decorrente do coronavirus.

Também foi publicado no Estado de Goias o decreto n° 9.6333, de 13 de marco de 2020
que dispde sobre a decretacdo de emergéncia em salde publica do Estado de Goias, em razdo
da disseminacdo do novo coronavirus e prevé em seu artigo 2° “Para enfrentamento inicial da
emergéncia de saude decorrente do coronavirus, ficam suspensos pelos proximos 15 dias: [...]
82° As aulas escolares, nos estabelecimentos publicos e privados, poderdo ser suspensas
conforme critérios epidemioldgicos e assistenciais determinados pela autoridade sanitaria.” As
atividades escolares foram inicialmente suspensas e devido ao crescente indice de
contaminac¢do no Brasil, inviabilizando o retorno presencial as instituicdes de ensino, foi

adotado em carater emergencial a modalidade de ensino remoto.

3 Diario Oficial Estado de Goids, Ano 183 — Diario Oficial/GO — n2 23.257. Goiania, sexta-feira, 13 de marco de
2020.
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Dessa forma, foi necessaria uma readequacdo do estudo para que seu desenvolvimento
ocorresse através de aulas online, acrescentando ao trabalho proposto desafios, indagacgdes e
novos objetivos.

Assim, 0s objetivos desta investigacdo foram: perceber a contribuicdo da mediacdo do
professor no processo de apropriacdo da escrita pelos educandos a partir do desenvolvimento
de atividades de produgéo textual com alunos do Ensino Fundamental; enfatizar o papel da
mediacdo do professor no processo de ensino/aprendizagem da escrita; construir com os alunos
atividades de producdo de textos que contemplem as condi¢des necessarias para se produzir
textos; trabalhar atividades de revisdo de texto com os alunos com o objetivo de perceber quais
0s aspectos do texto sdo contemplados por eles quando buscam reescrever os proprios textos;
utilizar a revisao e a reescrita como partes fundamentais do processo de producéo textual; levar
os alunos a atribuir sentido ao ato de escrever a medida que se identificam como sujeitos dos
discursos de sala de aula; perceber a possibilidade de a mediacdo ocorrer através do ensino
remoto. Por fim, estabelecer: como a mediacéo, no processo de ensino da escrita, contribui para
a construcdo do aluno escritor? E possivel mediar o processo de apropriacdo da lingua escrita
pelos educandos através do ensino remoto?

Considero fundamental explicitar que o uso do termo sujeito, presente em um dos
objetivos e ao longo do texto, ndo ocorre de modo pejorativo, na visdo de um ser que se sujeita.
Todo o trabalho é fundamentado nos estudos da mediacdo e da concepcdo socio interacionista
da lingua, em que os sujeitos sao atores histdrico sociais que constituem a si préprios € a lingua
a partir das interacbes sociais mediadas pela linguagem nos processos interlocutivos.
Compreendemos assim como MARCUSCHI (2008, p. 70) que “[...] ndo se pode admitir um
‘sujeito assujeitado’ e que ndo tenha vontade, nem um sujeito que seja s6 inscri¢ao na historia
e no inconsciente. O sujeito de que falamos aqui é aquele que ocupa um lugar no discurso e que
se determina na relagdo com o outro”.

PESQUISAS VOLTADAS PARA A CONSTRUC}AO DA ESCRITA COM

INTERFACE COM A PRESENTE INVESTIGACAO

Com o objetivo de ampliar o referencial tedrico desta pesquisa e também de perceber o
que tem sido discutido sobre a tematica relacionada a este trabalho, fizemos uma pesquisa na
Biblioteca Digital de Teses e DissertacOes, utilizando as palavras-chave: ensino da escrita;
revisdo; mediagdo. Encontramos dezessete trabalhos, sendo quatorze dissertagdes e trés teses.
Na leitura dos titulos e resumos dos trabalhos encontrados, constatamos que 13 pesquisas nao
se relacionam com a proposta da presente investigacdo, uma vez que, estdo voltadas para a

mediacgéo apenas da leitura(3), para a producéo e revisao textual utilizando novas tecnologias(3)
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ou na perspectiva de aquisicdo de segunda lingua(3), além de trabalhos relacionados a mediacao
no Atendimento Educacional Especializado (2), analise dos processos metacognitivos
utilizados na escrita (1) e mediacdo simbdlica na Historia da educagéo (1).

ApOs esta analise, encontramos quatro dissertacdes que se articulam com a nossa
temaética, cujo objetivo é analisar a apropriagdo da lingua materna, a partir da producdo textual,
da revisdo e da reescrita, tendo como perspectiva a linguagem enquanto um sistema em fungéo,
observando ainda, o papel do professor enquanto um mediador deste processo. Listamos abaixo

as pesquisas e as contribuicdes que elas propiciaram.
QUADRO 2 - REVISAO BIBLIOGRAFICA

Numeragéao Titulo Autores Ano de
publicagdo

Pratica de Producdo Textual Nos Anos | Welitania Renata da Silva
1 Iniciais do Ensino Fundamental: a | Melo

mediacdo do professor nas etapas de | orientadora: Ana Maria 2018

revisao e reescrita. Costa de Aradjo Lima

Mestrado Profissional em
Letras. Universidade

Federal de Pernambuco.

O Processo Avaliativo da Producdo | Elaine Cristina
Textual e Sua Relacdo Com a | Nascimento da Silva

2 Revisdo e a Reescrita. Orientadora: Livia 2012
Suassuna

Programa  de  Pos-
Graduacdo em Educacéo
— Curso de Mestrado.
Universidade Federal de

Pernambuco.

Avaliacdo de Textos Produzidos na | Heloana Cardoso

3 Aula de Lingua Portuguesa: | Orientadora: Tania Maria
abordagens  teoricas,  questes | Nunes de Lima Camara. 2013
didatico-metodoldgicas e  suas | Centro de Educacdo e
repercussoes Humanidades — Instituto

de Letras. Universidade
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do Estado do Rio de

Janeiro.

4 Acdes Colaborativas para Rosemary de Oliveira
Encaminhamento da Produgéo e da | Schoffen Turkiewicz. 2016
Reescrita Textual no Ensino Orientadora:  Terezinha
Fundamental da Conceicdo Costa-

Hiibes.

Curso de Po6s-Graduacéo
em Letras. Universidade
Estadual do Oeste do

Parana.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2019.
A dissertacdo intitulada Pratica de Producdo Textual Nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental: a mediacdo do professor nas etapas de revisdo e reescrita foi produzida por
Welitania Renata da Silva Melo, na UFPE, no programa de Mestrado Profissional em Letras.
Teve como objetivo investigar a mediacdo dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas atividades de producéo de textos escritos, sobretudo, no ensino-aprendizagem
das etapas de revisdo e reescrita. O estudo utilizou como procedimentos metodoldgicos
entrevista, observacdo de aula e analise documental, tendo como sujeitos duas professoras do
5° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Recife.

Na sua pesquisa, Melo (2018) anuncia sua adesdo a visdo sociointeracionista da lingua,
afirmando acreditar que “a concepcao interacionista da linguagem pode respaldar um ensino de
lingua relevante, uma vez que essa tendéncia tedrica considera a lingua como atuacgdo social,
como atividade dialogica contextualizada” (p.31). A investigacdo de Melo apresenta interface
com esta pesquisa, no que se refere a concep¢do de lingua, de escrita, revisdo e reescrita,
entendendo-as ndo apenas como parte do procedimento de producdo, mas também como um
processo de reflexdo sobre a lingua.

Por outro lado, nossa proposta difere do trabalho discutido, uma vez que, ndo apenas
investigou a producdo escrita escolar, mas interferiu nela, através da media¢&o do processo de
producdo, desde a indicacao de leituras até o texto final dos alunos, ancorada na metodologia
da intervencdo pedagogica.

A dissertacdo intitulada O Processo Avaliativo da Producdo Textual e Sua Relagdo Com
a Revisdo e a Reescrita, foi produzida por Elaine Cristina Nascimento da Silva, na UFPE, em

Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo. Teve como objetivos: Investigar que estratégias
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didaticas sdo usadas pelas professoras para ajudar os alunos a produzir/revisar/reescrever seus
textos; analisar como € realizada a mediacdo das professoras durante a execucdo dessas
estratégias avaliativas; identificar quais sdo os aspectos enfocados e priorizados por elas nas
orientacdes dadas; verificar se as orientagdes sdo oferecidas com clareza para os alunos;
observar se ha diversificacdo nas orientacbes oferecidas pelas professoras durante e apds a
producdo. Utilizou como metodologia a abordagem qualitativa, tipo etnografica, coletando
dados a partir de entrevista semiestruturada e observacéao das aulas de duas professoras de uma
escola publica de Recife, que foram os sujeitos da investigacao.

O estudo observado se relaciona com esta investigacdo na adogdo da perspectiva
interacionista da lingua, defendendo o uso da linguagem escrita enquanto prética interlocutiva
e aacdo do professor enquanto um mediador do aluno, no processo de apropriacéo da linguagem
escrita, estimulando a reflexdo e a construcdo de conhecimentos. Embora tenha sido realizado
em um Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, assim como 0 nosso, a metodologia adotada
ndo permite a intervencdo do pesquisador. Nesse sentido, nosso estudo representa um avanco,
uma vez que, o pesquisador foi também o mediador de todo o processo da producao textual.

A dissertacdo intitulada Avaliacdo de Textos Produzidos na Aula de Lingua Portuguesa:
abordagens tedricas, questbes didatico-metodoldgicas e suas repercussdes, de Heloana
Cardoso, foi produzida na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no Instituto de Letras.
Teve como objetivo identificar as abordagens tedricas que subjazem aos métodos avaliativos
de professores do Ensino Fundamental em relacdo a producdo textual. Foram sujeitos da
investigacdo sete professores do ensino fundamental de escolas publicas e particulares, todos
os professores sdo formados em Letras e todos optaram por uma formagéo continuada (Pds-
Graduacdo, Mestrado e Doutorado). A metodologia utilizada foi a qualitativa com abordagem
em dois paradigmas, interpretativista e indiciario. O estudo foi realizado a partir da analise de
trinta e cinco producdes de textos produzidas por alunos dos professores colaboradores e de
entrevista semiestruturada realizada com os mesmos professores.

A referida pesquisa vincula-se ao presente estudo no que se refere a concepcéo de lingua
e da revisdo textual mediada pelo professor, enquanto processo de reflexdo e construcdo de
sentidos. A investigacdo excede a pesquisa de Cardoso no que se refere a metodologia adotada,
a pesquisa qualitativa do tipo intervencdo pedagogica, com objetivo de, ndo apenas perceber
como os alunos compreendem os processos de producdo e revisdo textual, mas de intervir e
mediar esses processos, auxiliando os educandos na apropriacao da linguagem escrita.

O estudo intitulado Ag¢des Colaborativas para Encaminhamentos da Producéo e da

Reescrita Textual no Ensino Fundamental, realizado por Rosemary de Oliveira Schoffen
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Turkiewicz, no curso de Pds-Graduacgdo Stricto Senso em Letras, da Unioeste. Teve como
objetivo refletir sobre as acGes colaborativas desenvolvidas em orientacfes teorico-
metodologicas sobre a pratica de producdo e reescrita de texto e suas contribuicdes nos
encaminhamentos didatico-pedagdgicos nas series finais do ensino fundamental. Utilizou como
metodologia pesquisa-acdo-critica-colaborativa e contou com a colaboragdo de duas
professoras de 6° e 9° anos do ensino fundamental na rede publica estadual.

Foram utilizados como instrumentos para a geracdo de dados entrevista, observacédo de
aulas, anotacOes produzidas em momentos de formacdo continuada e de sessdes reflexivas,
inseridas como ac¢des de mediagéo colaborativa, envolvendo a pesquisadora e as professoras. O
estudo foi dividido em trés momentos, o diagnostico inicial, realizado a partir de entrevista e
observacdo de aulas; acGes colaborativas, em que foram propostos estudos teoricos-
metodologicos por meio de formacédo continuada organizada em parceria com as professoras,
que culminou na elaboracdo de planos de trabalho docente aplicados pelas professoras;
diagndstico final, em que foi realizado o acompanhamento da implementacdo do plano de
trabalho docente na sala de aula.

A referida pesquisa promove interface com a presente investigacao, no que se refere a
concepgdo da lingua escrita enquanto objeto de interacdo, na concepcdo do papel mediador do
professor, também na metodologia utilizada, uma vez que o estudo foi desenvolvido
fundamentado na pesquisa-a¢cdo, metodologia que muito se assemelha a pesquisa intervencao.
No entanto, o presente estudo excede a esta pesquisa, uma vez que propds uma acao do
pesquisador enquanto mediador do processo de apropriagdo da lingua escrita, interagindo
diretamente com os alunos, enquanto o estudo de Turkiewicz (2016) ocorreu partir de acdes
colaborativas desenvolvidas com as professoras colaboradoras.

Os capitulos desta dissertacdo estdo organizados da seguinte forma: no capitulo um O
Papel da Mediacdo: a mediacédo do professor e 0 ensino da escrita, discutimos 0s conceitos
que fundamentaram este estudo, sdo eles o conceito de mediacdo ancorado nos estudos de
Vygotsky(2000) , a concepcdo dialdgica da lingua a partir dos estudos de Bakhtin(2012), a
concepcao interacionista da linguagem fundamentada em Antunes(2003) e Geraldi(1993/2001),
bem como as contribui¢es do processo de revisao de textos para a apropriagdo da lingua escrita
baseada nos estudos de Rocha(2005) e Geraldi(1993/2001).

No capitulo dois Metodologia: aprendendo com o caminhar expomos 0s pressupostos
teoricos da pesquisa qualitativa a partir de Ludke(1986), da pesquisa intervencdo fundamentada
em Damiani(2012/2013) e Rocha e Aguiar(2003), também da sequéncia didatica, adotada como

metodologia no desenvolvimento das intervengdes com os alunos, fundamentada em Dolz,



24

Noverraz e Schneuwly(2004). Além de uma exposicao entre as semelhancas e diferencas entre
a pesquisa intervencdo e a pesquisa acdo. Trata ainda, dos desafios impostos ao
desenvolvimento deste estudo pela pandemia de Covid-19.

No capitulo trés O caminho percorrido na construcdo do ensino da escrita,
descrevemos as atividades desenvolvidas com os participantes a partir das aulas remotas e a
apresentacdo dos dados organizados de acordo com o0s géneros textuais trabalhados.
Apresentamos também uma analise do papel do professor mediador para o processo de
apropriacdo da lingua escrita pelos educandos, ancorada nos pressupostos tedricos que
fundamentam este estudo, utilizando como dados as producOes textuais realizadas pelos
participantes, a descricdo das intervencdes realizadas pela pesquisadora/mediadora, além de
uma entrevista concedida pela professora regente da turma.

Por fim tecemos algumas consideracGes acerca da realizacdo deste estudo, pontuando
0s principais resultados desta investigacdo e as reflexdes geradas a partir de seu

desenvolvimento.
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CAPITULO 1

O PAPEL DA MEDIACAO — A MEDIACAO DO PROFESSOR E O ENSINO DA
ESCRITA

Como a presente investigacao teve por objetivo analisar as contribuicdes da mediagao
no processo de apropriacdo da escrita pelos educandos, € fundamental compreender a
concepcao de mediacdo adotada. Na concepcao de Vygotsky (2000) trata-se de uma atividade
social, de interacdo entre os sujeitos e destes com o mundo, numa relagdo de troca, na qual a
crianga ou adolescente € motivado pela necessidade, por problemas propostos e pelo meio social
a desenvolver seu pensamento na busca de solucdes para o0s problemas levantados.

Neste estudo, além da interacdo professor/aluno em diversos momentos como, na
interpretacdo das leituras e nas indicagcdes para a producdo, também utilizamos as corre¢des
coletivas como situagcOes problemas em que, em funcdo da necessidade de revisar 0s textos
produzidos pelos alunos, houve o debate de ideias entre os participantes e a pesquisadora, a fim
de ampliar o conhecimento linguistico dos educandos e encontrar a melhor maneira de adequar
as produgdes realizadas.

Ainda segundo Vygotsky “onde o meio social ndo cria os problemas correspondentes,
ndo apresenta novas exigéncias, ndo motiva nem estimula com novos objetivos o
desenvolvimento do intelecto, o pensamento do adolescente ndo desenvolve todas as
potencialidades que efetivamente contém, ndo atinge as formas superiores ou chega a elas com
extremo atraso.” (VYGOTSKY, 2000, p.171).

E importante destacar que o autor refere-se ao adolescente por acreditar que “o
desenvolvimento dos processos que finalmente culminam na formacéo de conceitos comeca na
fase mais precoce da infancia, mas as funcdes intelectuais que, numa combinacédo especifica,
constituem a base psicoldgica do processo de formacéao de conceitos amadurecem, configuram-
se e se desenvolvem somente na puberdade.” (VYGOTSKY, 2000, p. 167). No entanto, isso
ndo significa que o processo de mediacdo ndo deva ocorrer na infancia, uma vez que, “a essa
colaboracéo original entre a crianca e o adulto [...] deve-se o amadurecimento precoce dos
conceitos cientificos e o fato de que o nivel de desenvolvimento desses conceitos entra na zona
das possibilidades imediatas em relacdo aos conceitos espontaneos, abrindo-lhes caminho e
sendo uma espécie de propedéutica do seu desenvolvimento.” (VYGOTSKY, 2000, p. 244).

Os conhecimentos espontaneos sdo aqueles ja existentes no sistema de aprendizagem da

crianca e 0s conceitos cientificos se juntam aos espontaneos, com eles interagem e acabam por
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enriquecé-los e modificad-los como resultado da aprendizagem. O processo educacional
constitui um importante aliado deste processo. Segundo Vygotsky

O curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais
transcorre sob as condi¢des do processo educacional, que constitui uma forma
original de colaboragdo sistematica entre o pedagogo e a crianga, colaboragdo
essa em cujo processo ocorre o amadurecimento das fungbes psicoldgicas
superiores da crianga com o auxilio e a participagdo do adulto. (2000, p. 244).
A linguagem, definida pelo autor russo como um meio de comunicagdo social, de

enunciagdo e compreensdo, é de suma importancia para a apropriagdo dos conceitos cientificos,
pois segundo ele, os demais processos psicoldgicos, tais como associagao, juizo e representacao
e tendéncia determinante, compdem a construcao destes conceitos, mas nao de forma autdbnoma,
mas mediados pelo signo ou pela palavra.

Como, para o desenvolvimento deste trabalho, buscamos compreender o papel da
mediacdo na apropriacao da lingua escrita pelo aluno, compreendemos que uma intervencao
no processo de producdo e revisdo de textos com o objetivo de auxiliar os alunos a ampliarem
0s conhecimentos que possuem sobre a linguagem, ndo pode constituir-se sem a mediagdo, uma
vez que as acOes do professor que levam os alunos a refletir criticamente, a acionar
conhecimentos de mundo e auxiliar na compreensdo leitora e no dominio da lingua escrita
constituem uma mediacdo. Cabe ressaltar que compreendemos, assim como Soares (1998), que
ter dominio da lingua escrita ndo é o mesmo que ser alfabetizado, pois ndo basta saber ler e
escrever, € preciso usar socialmente a leitura e a escrita e responder adequadamente as
demandas sociais de leitura e escrita, sendo assim, letrado.

Auxiliar os alunos na apropriacdo da lingua escrita, para que respondam as demandas
sociais de leitura e escrita, implica muitos desafios. Dentre eles, destacamos a necessidade de
romper com momentos de leitura normalmente observados nas escolas, como uma prética
mecanica, esvaziada de sentido, com a mera funcao de verificar a fluéncia de decodificacao dos
alunos. Os alunos por sua vez, mesmo ap0s as séries iniciais do Ensino Fundamental,
demonstram dificuldades até mesmo na decodificacdo do texto e ndo conseguem atribuir
nenhum sentido ao texto lido. “Sem significado a palavra ndo ¢ palavra, mas som vazio. Privada
do significado, ela ja ndo pertence ao reino da linguagem”. (VYGOTSKY, 2000, p.10)

Fundamentando-nos na concepgdo de que “ler é construir significados, ¢ um processo
mediante o qual se compreende a lingua escrita, sendo o leitor um sujeito em interagdo”
(LOPES e CARVALHO, 2012, p.115), consideramos fundamental a aproximagé&o das praticas
de uso social da lingua escrita, com o ensino de lingua portuguesa oferecido nas escolas.

A leitura constitui papel fundamental no desenvolvimento desta investigacéo, pois para

escrever textos os alunos precisam ter dominio sobre a lingua escrita, que sO é possivel através
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da leitura. Nesse sentido, nosso proposito foi oferecer momentos de leitura, utilizando a
mediacdo como estratégia fundamental para a compreensdo leitora. A mediacdo € aqui
compreendida como a intervencéo feita pelo mediador, oferecendo aos educandos, andaimes,
termo que, conforme Bortoni-Ricardo, (2012, p.9), “se refere a assisténcia visivel ou audivel
gue um membro mais experiente de uma cultura presta a um aprendiz, em qualquer ambiente
social, ainda que o termo seja mais empregado no &mbito do discurso de sala de aula”. O termo
andaime é uma metafora, referindo-se aos andaimes de construcdo civil, que permite ao
construtor acesso a alturas que ndo conseguiria alcancar contando apenas com sua estatura.
Voltado para a educacéo e, mais especificamente, para o0 processo de ensino/aprendizagem da
leitura e escrita, os andaimes referem-se ao fornecimento de estratégias de leitura, recursos
linguisticos, questdes direcionadoras que levem a reflexdo por parte dos alunos, entre outros
tipos de pistas fornecidas pelo mediador com o objetivo de levar o aluno a ampliar a
compreensdo leitora e se apropriar de recursos para escrever de forma mais coesa e coerente.

Tal assisténcia, possibilita momentos de interagdo com o texto, levando o aluno a fazer
inferéncias, conexdes com outros textos e com o conhecimento que tem de mundo, extraindo
informac@es implicitas e assim, ampliando a compreensdo leitora. Desta forma,

A mediacdo pedagdgica deve conduzir a discussdo, ao debate, e ndo limitar-
se a avaliagdo das opinifes. Deve contribuir para que o aluno entenda que ler
ndo é apenas um processo de decodificacdo de palavras, frases e paragrafos,
mas uma tenséo constante de refazer, de repetir o que o autor enuncia. [...]
portanto, qualquer leitura, por si sO, j& € uma nova produgdo textual.
(MESQUITA, 2012, p.159).

Outro desafio refere-se a producdo textual. Acostumados com a escrita escolar voltada
para a verificacdo da ortografia e pontuacgdo, os alunos tém dificuldades em perceber o texto
como uma proposta de interacdo para com o interlocutor e, assim, produzem textos esvaziados
de sentido. Para produzir textos com uma funcéo socio-comunicativa o aluno/autor deve

aprimorar sua capacidade de manejar as informacdes nos mais diferentes graus
de complexidade e de variedade, para que o leitor proceda a um
processamento dos mecanismos linguisticos e discursivos, correlacionando as
informagdes intratexto com as informagdes extratexto. Essa habilidade é
adquirida pelo autor a medida que exercita a leitura e a producéo de textos
(FERNANDES, 2012, p. 209).

Segundo Marcuschi (2008, p. 242) o texto ¢ “um evento comunicativo em que
convergem agdes linguisticas, sociais e cognitivas”, portanto, o didlogo que ocorre a partir do
texto, seja na leitura ou na producéo escrita, requer conhecer a lingua, ter consciéncia do lugar
que locutor e interlocutor ocupam na sociedade, bem como, conhecer e desenvolver as funcgdes

cognitivas. “A mediacdo compde um processo de fornecimento de ajuda que objetiva contribuir
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para a reestruturacdo das fungdes psiquicas que constituem o processo de aprendizagem”
(MOURA e MARTINS, 2012, p.91).

Neste sentido, a presente investigacdo prop6s uma intervengdo no processo de leitura e
escrita dos alunos do 4° ano do ensino fundamental, no qual a mediacdo se inseriu como uma
ponte entre 0s conhecimentos que os alunos tinham e os que precisavam adquirir, bem como
entre a leitura e a escrita escolar e suas possibilidades de interacdo social. Utilizamos textos de
jornal, como a resenha, a noticia, a manchete e as histérias em quadrinhos, com o objetivo de
promover o contato dos alunos com textos de circulacdo social, estimulando a compreenséo
leitora e 0 pensamento critico. O pesquisador/mediador era a pessoa com maior dominio dos
conhecimentos e préaticas de interagdo linguisticas, que utilizou desse conhecimento para
oferecer suporte, estratégias, pistas que propiciassem aos alunos momentos de analise, reflexdo
e ampliacdo dos conhecimentos ja existentes, levando-os a uma escrita mais significativa,
produzindo sentido tanto para o autor como para o interlocutor. Deste modo, procuramos “olhar
detidamente para nosso fazer pedagdgico, [...] e assumir o papel de media¢do do professor como
fator preponderante para a formagdo da cidadania dos nossos alunos.” (OLIVEIRA e
ANTUNES, 2013, p.65).

Compreendemos que somente a partir de uma intervencéo sistemética, fundamentada
na metodologia da pesquisa intervencdo, que nos permitiu propor atividades de leitura e
producdo de textos e principalmente, mediar os processos de compreensdo da leitura e de
construcdo da escrita, € que pudemos verificar a efetiva contribuicdo da mediacdo e sua

relevancia para o processo de apropriacao da lingua escrita.

1.1 O ENSINO DA ESCRITA

Para Vygotsky (2000) o homem ndo nasce homem, mas se humaniza a partir da
interacdo social com outros homens. Para Bakhtin/VVolochinov (2012) é por meio da palavra
que o homem toma consciéncia de sua humanidade. Nesse sentido, os filésofos Bakhtin e
Volochinov auxiliam-nos na compreensdo das contribui¢cGes da mediagdo para o processo de
apropriacdo da lingua escrita.

Na perspectiva de Bakhtin/\VVolochinov (2012) a consciéncia ndo pode se desenvolver
sem se dispor de um material flexivel e veiculavel pelo corpo. Para os filésofos, a palavra é este
material, que funciona como instrumento da consciéncia e acompanha todo ato ideoldgico, pois
a palavra esta presente em todos os atos de compreensdo e de interpretacdo. Ainda segundo 0s

autores, a lingua é um fato social e a fala, a enunciacéo, estdo diretamente ligadas as condic¢oes
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de comunicacdo, que, por sua vez, estdo ligadas as estruturas sociais, uma vez que a enunciacao
“ndo existe fora de um contexto social, j4 que cada locutor tem um ‘horizonte social’”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012, p.16).

E importante compreender que, “a unidade real da lingua que ¢ realizada na fala nio é
a enunciacdo monoldgica individual e isolada, mas a interacdo de pelo menos duas enunciacdes,
isto €, o didlogo, [...] aquele que apreende a enunciacdo de outrem ndo é um ser mudo, privado
da palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras interiores.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2012, p. 152-153). Nesse sentido, os autores ressaltam a perspectiva socioldgica da linguagem,
uma vez que a interacdo dialégica ndo € apenas a troca de dizeres, mas a compreensdo de todo
0 contexto sécio-historico presente na fala dos sujeitos na interacao social.

Segundo Zilberman (2009) a leitura e a escrita sdo, desde a antiguidade, vistas como
instrumentos necessarios para o funcionamento da sociedade, embora seu emprego nao fosse
hegemdnico. Mas ¢ principalmente a partir da democratizagdo do acesso a escola que “[...]
escrita e leitura alcangcam um estatuto diferenciado, que as coloca acima das demais maneiras
de interlocucdo entre os individuos e o meio social, representando seu dominio um dos
instrumentos de distin¢do entre as pessoas” (ZILBERMAN, 2009, p.23). Essa democratizacdo
do ensino, leva a classe trabalhadora para os bancos da escola mas, considerados iletrados, 0s
membros desta classe apresentam dificuldades em aprender a linguagem escolar levando a
crenga de que falta ndo apenas o acesso a lingua “padrao”, mas também aos bens culturais
socialmente legitimados e entdo “o papel original da escola, intermediando as relagdes entre o
ser humano e a escrita, amplia-se, convertendo-se na principal ponte entre seu usuario e a
cultura” (ZILBERMAN, 2009, p. 23).

A “leitura ndo ¢é pratica neutra, no contato de um leitor com o texto (assim como de um
autor com o texto) estdo envolvidas questdes culturais, politicas, histéricas e sociais. Esquece-
se que as diferentes leituras revelam diferentes modos de insercdo nas formas da cultura e sdo
condicionadas por eles” (ABREU, 2001, p.155-156). Ao descaracterizar a cultura, as
experiéncias e interacdes sociais, descaracterizam-se 0s sujeitos, que ndo podem proceder a
leitura. Percebe-se “uma escola preocupada com o pragmatismo de resultados imediatos que
nega os processos de aprendizagem dos sujeitos” (GOULART, 2017, p. 20), com o trabalho
pedagogico centrado no “livro didatico que exclui a interpretacdo e exila o leitor [...] a
interpretacdo se imobiliza em respostas fechadas, de escolhas simples, promovidas por fichas
de leitura, sendo o resultado destas a anulacdo da experiéncia pessoal e igualitaria com o texto”

(ZILBERMAN, 2009, p. 35).
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Dessa forma, perpetua-se a distingdo entre as classes sociais e estigmatiza-se as menos
favorecidas, pois, segundo Soares

[...] o que ela (escola) da é a capacidade de identificar, reconhecer certa
linguagem como ‘legitima’, o que ela ndo da é o conhecimento dessa
linguagem, conhecimento aqui entendido como a capacidade de producéo e
de consumo da linguagem ‘legitima’. Desconsiderando a distribui¢ao desigual
do conhecimento da lingua ‘legitima’, a escola pretende uma distribuicao
uniforme do reconhecimento dessa lingua. (SOARES, 2017, p. 98)

A partir da concepcdo de que o dominio da lingua escrita é também, fundamental para
a interacdo do sujeito com a sociedade, compreendemos o papel fundamental da escola em
formar individuos que saibam usar essa modalidade de lingua nas mais diversas situacdes. Mas
cumprir esta funcéo, implica reconhecer a heterogeneidade da lingua e do publico escolar, para
tornar esse ensino acessivel aos alunos de diversas classes sociais. Neste sentido, é notavel o
crescente numero de pesquisas na area do ensino da lingua portuguesa, que discutem a
necessidade de se redirecionar o ensino para praticas mais significativas.

Podemos destacar dentre esses estudos, autores como, Antunes (2003, 2007); Alves
(2013); Silva e Silva (2013); Geraldi (1993, 2001), entre outros que contribuem para o
embasamento da concepc¢ao de ensino de lingua aqui apontada.

Toda atividade pedagdgica de ensino de portugués tem subjacente uma determinada

concepcéo de lingua. E o que afirma Antunes, que defende:

[...] aconcepcdo interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual deriva
o0 principio geral de que a lingua s6 se atualiza a servigo da comunicagao
intersubjetiva, em situagdes de atuacdo social e através de préaticas discursivas
materializadas em textos orais e escritos.” (ANTUNES, 2003. P. 42)

Nessa perspectiva, o ensino de lingua portuguesa deve considerar a linguagem como
ponto de partida para esse ensino, observando a existéncia dos sujeitos que se constituem a
partir da interlocucdo enquanto espago de producdo de linguagem. Assim, segundo Geraldi
(1993), a lingua ndo estd pronta, dada a apropriacdo que o sujeito faz dela conforme sua
necessidade de interlocugdo e afirma que “focalizar a linguagem a partir do processo
interlocutivo e, com este olhar, pensar o processo educacional exige instaura-lo sobre a
singularidade do sujeito em continua constituicdo.” (GERALDI, 1993, p.5)

Antunes (2003) observa alguns equivocos recorrentes no ensino da lingua e aponta que
a oralidade, a leitura, a escrita e a gramética, foram destituidas de suas fungdes sociais
comunicativas e de expressdao e se tornaram na escola, uma disciplina cuja finalidade é
meramente avaliativa. Dentre esses equivocos, a autora aponta que a escola ndo considera o

conhecimento prévio dos alunos, inibindo a oralidade por considerar essa, como fonte de erros,



31

uma vez que, busca-se a lingua culta como um padréo, erros ndo sdo admitidos e portanto, a
escola ndo permite a aproximagdo da lingua escrita com a oral e desconsidera assim, as
variacdes linguisticas existentes em uma lingua heterogénea como é o portugués.

“Os textos escolares revelam ignorancia e descompasso em relagdao a complexidade da
producdo oral dos alunos. Ignoram que o aluno ja fala (domina a lingua) quando entra na
escola.” (MARCUSCHI, 2008, p.53). Para Marcuschi, a fun¢do da escola ndo € ensinar lingua,
mas os usos da lingua em variadas situacfes de comunicacdo orais e escritas. Portanto, “ndo se
trata de ensinar a falar, mas de usar as formas orais em situacdes que o dia-a-dia nem sempre
oferece, mas que devem ser dominadas.” (p.55)

Antunes (2003, p.27 e 28) faz referéncia as atividades de ensino de leitura que
compdem, para ela, alguns dos equivocos do ensino de lingua e ainda encontrados nas
instituicBes de ensino brasileiras. S&o elas: atividades de leituras centradas nas habilidades de
decodificagdo da escrita; atividades desvinculadas dos usos sociais da leitura e portanto sem
interesse, sem funcdo; atividades de cunho avaliativo, seja de leitura em voz alta ou do
preenchimento de fichas de leitura e assim, uma leitura puramente escolar e sem gosto; uma
leitura cuja interpretacdo esta limitada a recuperacdo de elementos superficiais do texto;
atividades incapazes de suscitar no aluno a compreensdo das mdaltiplas fungdes sociais da
leitura.

No que se refere a producdo de textos, objeto de estudos desta investigacdo, Antunes
(2003) critica préaticas de ensino de uma escrita mecanica e periférica, centrada nas habilidades
motoras, ignorando a interferéncia decisiva do aprendiz na construcdo de hipdteses de
representacdo grafica da lingua; praticas de escrita sem func¢do, destituidas de valor interacional,
sem autoria e sem recepcdo. Além disso, a autora lembra que a dificuldade dos alunos em
escrever deriva da falta de contato com textos escritos, pois “a exposi¢do, pela leitura, é claro,
a bons textos escritos é fundamental para a ampliacdo de nossa competéncia discursiva em
lingua escrita.” (ANTUNES, 2003, p.76).

Silva e Silva (2013), analisam propostas de ensino de escrita observadas na escola e
destacam que a escrita é espontaneista, por ser realizada sem se oferecer aos alunos tempo
adequado para planejar, uma funcdo para o texto e um interlocutor. Sendo esta, uma pratica
com a mera funcéo de testar a capacidade ortografica dos alunos, dirigidas ao professor e sem
uma devolutiva do mesmo, tendo como resultado o igual descomprometimento do aluno, que
escreve de forma espontanea e ndo se identifica como autor de suas produgdes.

Geraldi (2001) divide as atividades de ensino da escrita em duas categorias: producao

de texto e redacdo. Aponta que na redagdo € negado ao aluno ou a lingua algumas de suas
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caracteristicas basicas, tais como: funcionalidade; subjetividade do locutor e do interlocutor,
relacdo homem-mundo, permitindo que o processo de producdo seja dominado por um carater
artificial, pois “ao descaracterizar o aluno enquanto sujeito, impossibilita-se-lhe o uso da
linguagem.” (GERALDI, 2001, p.128)

J& quando se produz um texto este, apesar de apresentar recursos caracteristicos da
lingua oral e erros ortograficos, tem textualidade, tem sentido, diz algo. Desse modo, o desafio
que se pde é o de produzir menos redacdes e mais textos, permitindo que a linguagem cumpra
0 Sseu carater interativo, enquanto sistema comunicativo em funcao.

Outro aspecto problematico no ensino da lingua é a gramatica, que Antunes (2003) e
Alves (2013) afirmam ser um dos equivocos do ensino, por estar atualmente concentrado em
nomenclaturas gramaticais e exercicios metalinguisticos. As autoras ainda criticam a énfase
dada ao ensino de gramatica nos anos iniciais do ensino fundamental e sinalizam que, nesta fase
do ensino, é importante, antes de tudo, auxiliar os alunos na apropriacdo da lingua escrita em
suas variadas possibilidades de interacéo.

Na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do receptor
nada tém a ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas apenas
com a linguagem no sentido de conjuntos dos contextos possiveis de uso de
cada forma particular, [...] a palavra ndo se apresenta como um item de
dicionério, mas como parte das mais diversas enuncia¢des dos locutores.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012, p. 98).

A questdo aqui ndo é considerar irrelevantes os estudos gramaticais, mas avaliar

criticamente a énfase dada a eles nas aulas de lingua portuguesa, bem como, observar em que
sentido o ensino da gramatica contribui para a formac&o do aluno, enquanto agente social capaz
de utilizar a linguagem escrita nas mais diversas situacdes de interacdo. Compreendemos que 0
dominio das normas e classificacbes gramaticais, por si s6, ndo capacitam o aluno a ampliar
sua compreensdo leitora ou produzir textos mais coesos e coerentes, adequados a uma funcéo
social e ao interlocutor.

Marcuschi, que compreende a lingua como um conjunto de préaticas sociocognitivas e
discursivas, afirma que “a gramatica tem uma fung¢do sociocognitiva relevante, desde que
entendida como uma ferramenta que permite uma melhor atuacdo comunicativa. O problema é
fazer da metalinguagem técnica e de uma analise formal o centro do trabalho com a lingua.”
(MARCUSCHI, 2008, p.57). O autor evidencia ainda, que o falante da lingua deve, por meio
dela, fazer-se entender e ndo explicar o que esta fazendo com a lingua.

Para romper esses equivocos e estabelecer praticas de ensino de escrita relevantes para
os alunos, € necessario compreender a lingua como um sistema em fungéo, enquanto processo

de interlocucdo, de troca de inteng¢des e conhecimentos “integrando, producao de textos e leitura
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de textos, na busca de perspectivas de um ensino que ndo seja de reconhecimento, mas de
conhecimento; que nao seja de reprodugdo, mas de produgdo.” (GERALDI, 1993, p.183)
Para Antunes:

[...] é pela leitura que se aprende o vocabulario especifico de certos géneros
de textos ou de certas areas do conhecimento e experiéncia. E pela leitura
ainda, que aprendemos os padrdes gramaticais peculiares a escrita, que
aprendemos as formas de organizacdo sequencial e de apresentacdo dos
diversos géneros de textos escritos. (ANTUNES, 2003, p.75-76)

Por essa razéo, ao oferecer uma atividade de producdo de texto o professor deve oferecer

também modelos de textos, ndo € possivel exigir que os alunos escrevam um artigo sem lhes
oferecer a leitura de artigos, sem lhes apresentar as especificidades do género textual cobrado.

A escrita enquanto agente de comunicacgdo ndo pode realizar-se sem que haja um autor,
sendo que, a existéncia do autor exige automaticamente um interlocutor, uma vez que,
“desenvolver um texto escrito ¢ fazer as vezes do falante e do ouvinte simuladamente, [¢é
fundamental] preservar os papéis que cabem ao escritor e ao leitor para cumprir sua funcdo, sob
pena de ndo ser comunicativo.” (MARCUSCHI, 2008, p.53). Produzir um texto requer ainda,
um género, uma fungdo, pois “na comunicagdo humana, a linguagem ¢é mais que um
instrumento, pois esta preenchida de valores significativos que trocamos socialmente por meio
da interlocugdo.” (FERNANDES, 2015, p.19). Cabe ao professor oferecer tempo suficiente
para cumprir cada uma das etapas da escrita (planejamento, escrita e reescrita), bem como,
orientar seus alunos, ter o compromisso de devolver cada texto devidamente corrigido, a partir
de préticas sistematicas de producéo de textos em todas as areas de conhecimento.

O trabalho com a lingua materna parte do enunciado e suas condicbes de
producdo para entender e bem produzir textos. Sem esquecer a lingua, essa
mudanca de foco iria do significante para a significacdo. Do enunciado a
enunciacdo. Da palavra ao texto e deste para toda a analise e produgdo de
géneros textuais. (MARCUSCHI, 2008, p. 55-56).

“Uma visdo interacionista da lingua supde, desse modo, encontro, parceria,

envolvimento entre sujeitos, para que aconteca a comunhao das ideias, das informacdes e das
intengdes pretendidas.” (ANTUNES, 2003, p.45) Assim, as palavras tornam-se apenas 0
instrumento por meio do qual se constréi um texto imbuido de objetivos e significados, que ndo
se cumprem nas intenc¢des do autor, mas na interpretacdo do outro, o interlocutor.

Segundo Antunes (2003) assumir a concepcgao interacionista da lingua em sua pratica
pedagogica, implica ao professor adotar determinadas atividades e atitudes praticas. Em funcédo
dessas implicacdes, o professor deve intervir para que o trabalho com a escrita na escola ocorra
de modo que: os alunos possam “sentir-se sujeitos” de um certo dizer que circula na escola;
também por ela, se estabelecam vinculos comunicativos; seja uma escrita funcionalmente

discursiva; atenda as diferentes fungdes que esses textos tém a cumprir. As propostas para que
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os alunos escrevam textos devem corresponder aos diferentes usos sociais da escrita;
compreendendo os textos dos alunos como atos de linguagem, que devem ter leitores, devem
dirigir-se a um alguém concreto; também que os alunos tenham as necessarias condicGes de
tempo e de planejamento para construir seus textos; dar maior atencado aos aspectos centrais da
organizagao e da compreenséo do texto, tais como clareza e precisao da linguagem, bem como,
o0 sentido, a relevancia e o interesse daquilo que € dito; que seja uma escrita adequada também
em sua forma de se apresentar, 0s aspectos da superficie do texto devem merecer o devido
cuidado.

Assim como a leitura requer conhecer o contexto socio-historico do autor para que o
leitor compreenda as informagdes implicitas ao texto, escrever requer identificar o interlocutor,
conhecer seu meio social, sua historia, para, na escrita, fornecer-lhe as pistas necessarias e
compreensiveis a ele. S6 conhecedores das experiéncias um do outro € que autor e leitor
conseguem dialogar por intermédio do texto.

Interpretar um texto e/ou se fazer compreender por meio da linguagem escrita € uma
atividade cotidiana, em que as habilidades sdo adquiridas na pratica sistematica de leitura e
escrita. Isto porque, Segundo Marcuschi (2008), o texto € mais que uma sequéncia de palavras,
envolve varios aspectos que em resumo se definem:

[...] como um sistema de conexdes entre varios elementos, tais como: sons,
palavras, enunciados, significagdes, participantes, contextos, agdes, etc.; o
texto é construido numa orientagdo de multissistemas, ou seja, envolve tanto
aspectos linguisticos como ndo linguisticos no seu processamento (imagem,
mausica) e o texto se torna em geral multimodal; o texto é um evento interativo
e ndo se da como um artefato monoldgico e solitario, sendo sempre um
processo e uma coproducdo (coautorias em varios niveis); o texto compde-se
de elementos que sdo multifuncionais sob varios aspectos, tais como: um som,
uma palavra, uma significagdo, uma instrucdo etc. e deve ser processado com
esta multifuncionalidade. (MARCUSCHI, 2008, p.80).

Produzir textos na escola que ndo se caracterizem como o que Geraldi (2001) definiu

como redacdo, um mero cumprimento de tarefas, mas que contemplem a lingua como um
processo de interlocucdo, implica romper com as préaticas de escrita escolar ja cristalizadas, nas
quais os alunos buscam dizer (escrever) o que imaginam que a professora quer ouvir (ler).
Demanda mudancga de perspectiva em relacdo ao trabalho com o texto na sala de aula,
integrando leitura e producédo de textos e buscando estratégias do que dizer e para quem dizer,
mais do que definir como se diz. Demanda tornar o ato de escrever na escola uma pratica
discursiva, 0 que exige um posicionamento do professor, pois segundo Geraldi (2017, p. 494)

Trazer a discursividade para o centro da relacdo de ensino implica ser capaz
de ouvir o outro, o aluno. Ser capaz de apostar no outro. Ser capaz de se
colocar a disposi¢do do outro para que ele faga seu percurso discursivo. Trata-
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se de ndo impor um discurso, mas ser uma ancora para que discursos possam
ser proferidos.
Isso, requer também uma transformacao nas indicacGes para escrita na escola. E o que

salienta Geraldi (1993, p. 137):

Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em qualquer
modalidade) é preciso que: a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razdo para
dizer o que se tem a dizer; c¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d)
o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem
diz; e) se escolham estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

E preciso ainda, encontrar no professor um interlocutor e ndo um corretor. A forma

como o professor olha para o texto do aluno € determinante para 0 empenho do aluno no ato da
escrita, fazer perguntas ao texto do aluno, mostrando interesse nas informagdes que o texto
oferece e nas que ainda ndo foram apresentadas, € uma excelente estratégia, pois segundo
Geraldi (1993, p.178):

O dialogo que se pode dar a partir da curiosidade das questdes formuladas
produz um texto co-enunciado. [...] e com isso se pretende inverter a flecha da
forma de entrada no texto de leitura na sala de aula: ele ndo responde ao
previamente fixado, mas é consequéncia de um movimento que articula
producdo, leitura retorno a producéo revista a partir das novas categorias que
o didlogo, entre professor, alunos e textos, fornece.

Quando tem a oportunidade de retornar a producéo, apos observar que o professor leu e

mostrou interesse no texto produzido, o aluno sente-se motivado a (re)escrever e busca
estratégias para melhorar o seu texto, ampliar informacdes e adequéa-lo ao interlocutor, nesse
caso o professor. Esse procedimento de reescrita é essencial para a producdo de textos bem
escritos, faz parte do processo de revisao do texto, tema que sera contemplado no préximo
topico.

No desenvolvimento deste estudo, propomos um trabalho de leitura e producdo textual
de textos jornalisticos, utilizando os géneros resenha, manchete, noticia e histérias em
quadrinhos. Embora nosso objetivo ndo tenha sido adentrar especificamente na discussdo sobre
0s géneros, mas trabalhar a lingua em funcdo que se realiza sob diferentes formatos, de acordo
com a necessidade de interacdo dos sujeitos, faz-se necessario uma exposicdo acerca de como
0s géneros textuais sdo aqui compreendidos.

Segundo Marcuschi (2003, p. 22-23) “usamos a expressdo género textual como uma
nogdo propositalmente vaga para referir aos textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristicas.” Ainda segundo o autor, toda a
comunicagdo verbal se realiza a partir de um género textual e estes ndo sdo estanques, mas

maleaveis, dinamicos e plasticos.
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A partir do entendimento de que é necessario um maior conhecimento acerca do
funcionamento dos géneros textuais, para a producdo e a compreenséo de textos, o PCN de
Lingua Portuguesa divulgado em 1997, ja sugere que o trabalho com o texto deve ser feito na
base dos géneros orais e escritos. No entanto, ndo passa despercebido o fato de que, ainda hoje,
0 ensino de lingua continua centrado em exercicios gramaticais, utilizando diferentes géneros
na realizacdo de uma leitura superficial seguida de exercicios de identificacdo de verbos,
substantivos, adjetivos, etc. ou ainda na exposicao das estruturas especificas de cada género
textual. Essa realidade é constatada nos estudos de Melo (2018), em que a autora critica a
predominancia da nomeacéo e da classificagédo dos géneros e a énfase nos aspectos estruturais
dos textos, que permearam o trabalho inicial, a partir da teoria dos géneros e recebe ainda hoje,
por alguns professores, 0 mesmo tratamento didatico conferido a gramatica normativa. Também
Turkiewicz (2016), no desenvolvimento de sua pesquisa, observou o trabalho desenvolvido
pelas professoras e percebeu que na préatica, em sala de aula, as professoras oferecem momentos
de leitura, mas as leituras, em geral, ndo promovem interacdo com o contexto da produgéo, nem
sdo exemplares do género proposto. No caso da producdo escrita, 0 estudo evidencia
dificuldades em determinar, no comando de producédo, o género a ser produzido, confundem
tipologia e género discursivo, propdem producdes em grupos, sem considerarem a dificuldade
desse encaminhamento para alguns géneros.

Né&o estamos afirmando que é irrelevante saber identificar os diversos géneros textuais,
mas sim, que € irrelevante utiliza-los como pretextos para a realizacdo de atividades esvaziadas
de sentido pois, segundo Marcuschi (2003, p. 20) os géneros textuais “caracterizam-Se muito
mais por suas fun¢des comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades
linguisticas e estruturais”. Compreendemos assim, que utilizar variados géneros textuais por si
s0, ndo garante a apropriacdo da lingua e a autonomia dos sujeitos no uso da leitura e da escrita.
Para isso, € preciso um ensino fundamentado em uma concepcdo em que a lingua nao seja
estatica, mas em constante transformacéo nas interacfes discursivas dos sujeitos.

Nesse contexto, as atividades de leitura e escrita, mediadas pela pesquisadora neste
estudo, fundamentaram-se na concepcao interacionista da lingua, que tem como base a
compreensdo de que o aluno é sujeito dos discursos que produz e assim, utiliza ndo apenas de
seu conhecimento linguisticos, mas de suas experiéncias de leituras anteriores, bem como de
suas vivéncias sociais, na interacdo com o texto. Kleiman (2002) define estes conhecimentos
como conhecimento prévio e afirma que “a compreensdo de um texto € um processo que se
caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele j& sabe,

o conhecimento adquirido ao longo de sua vida” (p. 13).
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Para Paulo Freire (1982) estas vivencias correspondem a leitura de mundo. Segundo o
autor “A leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade
da leitura daquele. [...] este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre
presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos”. (FREIRE, 1982, p. 13).

Koch e Elias (2011) definem esse conhecimento como enciclopédico e compreendem
que sua utilizacao ocorre ndo apenas na leitura, mas também na escrita e afirmam que

[...] recorremos constantemente a conhecimentos sobre coisas do mundo que
se encontram armazenados em nossa memoria, como se tivéssemos uma
enciclopédia em nossa mente, constituida de forma personalizada, com base
em conhecimentos de que ouvimos falar ou que lemos, ou adquirimos em
vivencias e experiéncias variadas. (KOCH e ELIAS, 2011, p. 41).

Ainda segundo as autoras, “Esses conhecimentos, resultado de inimeras atividades em que
nos envolvemos ao longo da nossa vida, deixam entrever a intrinseca relacdo entre
linguagem/mundo/praticas sociais.” (KOCH e ELIAS, 2011, p. 37). Nessa perspectiva, no
desenvolvimento deste estudo, buscamos ndo apenas considerar 0s conhecimentos prévios dos
alunos, mas leva-los a tomarem consciéncia dos conhecimentos que possuiam e utiliza-los na

interacdo com as leituras e em suas producdes.

1.2 TEXTO E REVISAO: OBJETOS DE REFLEXAO

No ensino da escrita, uma etapa que tem sido ressaltada é o processo de revisao do texto.
E um procedimento em que o texto torna-se objeto de reflexdo do aluno que, ao revisar sua
producdo se pde na condicdo de leitor, tomando o distanciamento necessario para avaliar
criticamente o proprio texto ¢ “tem a possibilidade de centrar seus esforcos em questoes
pertinentes ao plano textual-discursivo, como dizer mais, dizer de outro jeito, analisar e/ou
corrigir o que foi dito, visando ao sucesso de interlocucdo enquanto ‘proposta de
compreensdo’”. (ROCHA, 2005, p.73).

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) esse distanciamento,
necessario a pratica de revisao de um texto, ndo € uma tarefa facil, especialmente para escritores
iniciantes, por essa razdo, sugere o trabalho sisteméatico com a reviséo de textos alheios, bem
como, a utilizagéo da revisdo como parte fundamental do processo de producgdo de um texto. O
documento, também considera a revisao um processo fundamental do trabalho com a lingua

escrita e define o processo de revisdo como
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[...] o conjunto de procedimentos por meio dos quais um texto é trabalhado
até o ponto em que se decide que esta, para 0 momento, suficientemente bem
escrito. PressupBe a existéncia de rascunhos sobre os quais se trabalha,
produzindo alteraces que afetam tanto o contedo como a forma do texto.
(BRASIL, 1997, p.54).

“Quando explicitadas as condi¢gdes de producao, a revisao textual contribui para que a
crianca, desde muito cedo, (re) elabore concepgbes acerca da estrutura textual considerando
aspectos relativos ao nivel de informatividade do texto.” (ROCHA, 2005, p.73).

O procedimento de revisao de um texto, € 0 momento em que, consciente dos objetivos,
género e leitor, que o levaram a produzir o texto, o autor retorne a ele na condicdo de leitor,
buscando observar se ele esta adequado a sua funcdo e interlocutor e se hd formas mais
adequadas de dizer o que tem a dizer. Ap0s essa primeira leitura, o escritor retorna a producéo,
reescrevendo o seu texto aplicando as modificagdes que julgou necessarias no ato da leitura.
Entdo, volta a revisao e repete essas etapas quantas vezes for preciso, até que considere o texto
bem escrito.

Enquanto pratica pedagogica, o trabalho com a revisdo e reescrita supde “o
desenvolvimento de a¢des que busquem conduzir os alunos a uma escolha consciente dos usos
da linguagem escrita, orientando-os na identificacdo e na superacdo das impropriedades
presentes em sua producdo” (GRASSI; COSTA-HUBES, 2017, p. 96).

Trata-se de um debrugar-se sobre 0s recursos expressivos mobilizados pelo
autor do texto e, pensando neles, encontrar outros recursos disponiveis para
dizer de forma a atender os objetivos do autor: de forma mais contundente; de
forma mais metaférica; de forma mais suave; de forma mais literaria; de forma
mais logica; de forma mais argumentativa, mais forte, etc. (GERALDI, 2017,
p. 494.).

Para que o aluno entenda o papel da revisdo é preciso que o professor, enquanto
mediador do processo de aquisicdo da lingua escrita, utilize estratégias facilitadoras, partindo
dos conhecimentos que os alunos possuem sobre a linguagem e levando-os a refletir sobre as
possibilidades de uso da lingua para melhorar suas producdes e capacitando-0s a argumentar e
formar suas proprias opinides.

E nessa perspectiva que se situa essa investigacdo, que teve como um dos objetivos,
utilizar os momentos de intervengéao na escola, para levar os alunos a perceberem a importancia
da revisdo de seus textos. Para isso, foram realizadas atividades de producdo textual que
continham género, interlocutor, objetivo, leituras modelos e todos 0s requisitos necessarios a
producdo de um texto. Apos essa atividade inicial, a reescrita possibilitou perceber a concepcéo
que os alunos possuem acerca da estrutura do texto e quais aspectos enfatizam no momento da

revisdo, evidenciando que inicialmente os alunos compreendiam a reviséo de um texto como o
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momento de higienizagéo, para corrigir os erros, em geral, centrados na ortografia, o que pode
ser observado nas primeiras correcOes realizadas, em que os alunos ndo se atentaram a
importancia de considerar os aspectos textuais de suas producdes.

Utilizamos principalmente a revisdo coletiva, possibilitando a correcdo do texto e
simultaneamente a interacdo professor/aluno e aluno/aluno, em que o texto a ser corrigido era
projetado na tela e compartilhado pela pesquisadora e os alunos eram convidados a analisar o
texto e fazer sugestbes de como torna-lo mais adequado. O processo de correcdo foi feito a
partir da leitura em varias etapas, uma primeira leitura completa e depois, em leituras de trechos
que foram sendo modificados para ver se o resultado estava como o esperado, também
realizamos a leitura por paragrafos, apds finalizar cada um deles e por fim, fizemos uma ultima
leitura do texto completo. O procedimento, embora demorado, foi adotado pela pesquisadora a
fim de que os alunos percebessem como a revisdo € necessaria, para que o texto final fiqgue bem
escrito e adequado ao género proposto.

A andlise dos textos produzidos pelos alunos ao longo do periodo de desenvolvimento
das intervenc@es, bem como do diario de campo do pesquisador, nos permitiu observar o papel
da mediac&o no processo de ensino da escrita e em que aspectos a mediacdo no ensino da escrita
e revisao textual, contribuem para a formacéo do aluno escritor.

A metodologia deste estudo, discutida no capitulo a seguir, foi a de pesquisa intervengdo
permitindo ao pesquisador ndo apenas coletar os textos produzidos e reescritos, para a
conclusdo da pesquisa, mas principalmente intervir no processo de producdo, ancorado nas

concepcdes de ensino de escrita, producéo e revisdo que fundamentam este trabalho.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA - APRENDENDO COM O CAMINHAR

Este estudo se insere no &mbito da pesquisa qualitativa, que tem como caracteristicas,
segundo Ludke (1986, p. 12)

[...] 1- o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento; 2- o0s dados coletados sédo
predominantemente descritivos; 3- a preocupagao com 0 processo é maior que
com o produto; 4- o ‘significado’ que as pessoas dao as coisas ¢ a sua vida sdo
focos de atencéo especial pelo pesquisador; 5- a anélise dos dados segue um
processo indutivo.

A pesquisa se adequa aos pressupostos da pesquisa qualitativa: foi desenvolvida em

acordo com as medidas adotadas para o ensino remoto e seguindo todas as normas estabelecidas
para o ensino a distancia, o que ndo vem a ser o ambiente natural dos aluno, mas o0 mais proximo
disso em funcdo das normas de distanciamento social, devido a pandemia do COVID-19; o
pesquisador foi 0 mediador e portanto instrumento fundamental do estudo; os dados coletados,
producdes dos alunos, diarios de campo e gravagdes em audio, sdo descritivos; o processo de
mediacdo foi o principal foco de anélise; as respostas para 0s problemas propostos foram
construidas ao longo do desenvolvimento do estudo e a perspectiva dos participantes, 0s
significados atribuidos as leituras e ao processo investigativo foram considerados pelo
pesquisador, no &mbito das acdes e na analise dos dados.

Para este estudo adotamos como modalidade da pesquisa qualitativa a pesquisa
intervencdo por compreendermos que esta metodologia possibilita a intervencdo no processo
de ensino/aprendizagem, com a finalidade de propor novas préaticas pedagogicas e testar e/ou
aprimorar as ja existentes.

Além disso, como o objetivo do estudo era perceber como a mediacdo no processo de
ensino da escrita contribui para a constru¢cdo do aluno escritor, a pesquisa intervencgéo
possibilitou ao pesquisador ndo apenas observar e coletar dados, mas principalmente, intervir
no processo, ancorado nas concepgdes de mediacdo e linguagem que fundamentam a pesquisa.

“A pesquisa intervencdo consiste em uma tendéncia das pesquisas participativas que
busca investigar a vida de coletividades na sua diversidade qualitativa” (ROCHA e AGUIAR,
2003, p.66) e “aprofunda a ruptura com os enfoques tradicionais de pesquisa e amplia as bases

tedrico-metodoldgicas das pesquisas participativas, enquanto proposta de atuagdo
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transformadora da realidade socio-politica, j& que propde uma intervencdo de ordem
micropolitica na experiéncia social” (ROCHA e AGUIAR, 2003, p. 71).

Embora o termo intervencao seja utilizado nas areas da psicologia e da medicina a algum
tempo, ainda estd buscando seu espaco na area educacional, especialmente em pesquisas
fundamentadas na Teoria Histérico-Cultural. O uso do termo intervencdo, comumente utilizado
de forma autoritéria, € neste trabalho utilizado “para denominar determinado tipo de pesquisa
educacional no qual préaticas de ensino inovadoras sdo planejadas, implementadas e avaliadas
em seu proposito de maximizar as aprendizagens dos alunos que delas participam” (DAMIANI,
2012, p.2).

A pesquisa intervencdo muito se assemelha com a pesquisa-a¢ao, comungando com ela
alguns de seus principios. A pesquisa-acdo € um método de investigacdo que exige que o
pesquisador faca intervencdes junto ao grupo participante da investigacao, buscando solucionar
as situacdes problema encontradas. “Esta tentativa de resolug@o de problemas também se aplica
a pesquisa do tipo intervencdo pedagogica” (DAMIANI, 2013, p. 59). Tal exigéncia nédo
permite que o pesquisador seja neutro e imparcial, uma vez que, em ambas as teorias, “o que
cada pesquisador observa e interpreta nunca é independente da sua formacdo, de suas
experiéncias anteriores e do proprio ‘mergulho’ na situagéo investigada” (THIOLLENT, 2004,
p.22).

Esse tipo de pesquisa ndo se limita a acdo pela acdo, mas implica a necessidade de
“produzir conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir para a discussdo ou fazer avancar o
debate acerca das questdes abordadas” (THIOLLENT, 2004, p.22). Nesse sentido, é relevante
em pesquisas na area da educacdo, ao permitir a producdo de conhecimento relacionada aos
contextos reais da educagdo, como postula a pesquisa-a¢ao “ndo se pode dissociar a producgéo
de conhecimento dos esforgos feitos para levar a mudanga” (BARBIER, 2007, p.53). Estes
aspectos também sdo contemplados nas “pesquisas do tipo intervengdo pedagdgica, que
apresentam potencial para testar a pertinéncia das ideias teoricas que as embasam” (DAMIANI,
2013, p.59). No entanto, as duas modalidades de pesquisa apresentam diferencas, como lembra
Soares:

[...] a pesquisa intervencdo se distingue da pesquisa-acdo em dois aspectos,
primeiro, porque a pesquisa intervencdo ndo apresenta como foco principal
objetivos emancipatérios de carater politico-social e, segundo, porque o
planejamento deste tipo de pesquisa ndo envolve todos os participantes. Na
pesquisa intervencdo, é o pesquisador quem identifica o problema e planeja as
acOes do plano de acdo. (SOARES, 2019, p.36).
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Damiani (2012, p.7) aponta as principais caracteristicas das pesquisas do tipo
intervencao, sdo elas:

[...] 1- sdo aplicadas, em contraposi¢do a pesquisas fundamentais; 2 — partem
de uma intengdo de mudanca ou inovacao, constituindo-se, entdo, em préaticas
a serem analisadas; 3 — trabalham com dados criados, em contraposicéo aos ja
existentes, que sdo simplesmente coletados; 4 — envolvem uma avaliagcdo
rigorosa e sistematica dos efeitos de tais préaticas, isto &, uma avaliagdo apoiada
em métodos cientificos, em contraposic¢do as simples descri¢cdes dos efeitos
de préticas que visam a mudanca ou inovacao.

Estes aspectos sdo contemplados neste trabalho, pois seu desenvolvimento teve como finalidade

determinar o papel do professor mediador no processo de apropriacdo da escrita pelos
educandos e, a0 mesmo tempo, contribuir para o processo de ensino/aprendizagem da escrita
dos alunos participantes. Os dados foram construidos durante as intervenc@es, através de
leituras e producdes textuais. O planejamento das acdes bem como, a avaliac¢do dos resultados
foi fundamentada nas concepcBes tedrico-metodoldgicas da mediacdo e do sécio
interacionismo da lingua.

Cabe observar que no campo das inten¢bes de mudanga ou inovagao, aspecto que
assemelha a pesquisa intervencdo a pesquisa-acao,

[...] a questdo da acdo transformadora deve ser colocada desde o inicio da
pesquisa em termos realistas. [...] quando se trata de uma acdo de carater
cultural, educacional ou politico, os pesquisadores e participantes devem estar
em condicao de fazer uma avaliagdo realista dos objetivos e dos efeitos e ndo
ficarem satisfeitos ao nivel das declaracdes de intengdo. (THOLLENT, 2004,
p. 42).

O que, contudo, ndo significa que podemos adentrar esse espago com propostas

mirabolantes, de uma total transformagao. E preciso considerar o campo das possibilidades a
curto e longo prazo e principalmente o interesse do grupo envolvido. Especialmente em estudos
de intervencdo, como € o caso desta pesquisa, € necessario estabelecer objetivos palpaveis,
aplicavel a comunidade e com resultados duradouros. O meio mais eficaz de alcancar resultados
de longo prazo é subir um degrau por vez, pois o risco de resultados nulos e/ou retrocesso é
maior se tentarmos dar um salto muito grande.

A presente investigagdo foi realizada fundamentada no método da pesquisa intervencéo
e buscou, através da interacdo pedagogica com o grupo, (re)significar as praticas de produgéo
e revisdo textual no processo de ensino da escrita. Por isso, a pesquisadora nao foi um sujeito
neutro e imparcial, uma vez que, para promover ac¢des dentro do grupo, foi necessario, antes de
tudo, ser parte desse grupo, assim permitindo que, no agir comunicativo, 0s participantes
pudessem chegar “a um saber compartilnado que vai tecendo uma estrutura de confianga e
comprometimento.” (FRANCO, 2005, p. 492).
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Do mesmo modo, ndo foram pré-estabelecidos resultados a serem alcangados, visto que
0 objeto deste trabalho consistiu em um grupo social formado por sujeitos que carregam em si
semelhancas, mas também diferencgas, assim, os resultados de cada acédo fizeram parte de uma
reflexdo subjetiva, individual e posteriormente acordado pelo grupo. “No processo
investigativo, a argumentagédo se manifesta de modo particularmente significativo no decorrer
das deliberaces a interpretacdo dos fatos, das informacGes ou das a¢Bes dos diferentes atores
da situagdo” (THIOLLENT, 2004, p.29).

Assim, a investigacdo teve inicio com a integracdo do pesquisador ao grupo, no
ambiente de interacdo (ambientes virtuais e grupo de WhatsApp), onde foram decididas
coletivamente as regras de convivéncia e meios de trabalho que permitiram o desenvolvimento
da pesquisa e a elaboracdo dos planos de acdo da pesquisa considerando os conhecimentos
prévios, os interesses individuais e a pertinéncia do projeto para o coletivo.

Na fase inicial desta pesquisa foi pré-selecionada uma escola publica da rede estadual
do Estado de Goias, em Cataldo, que atende alunos de 5° a 9° ano do Ensino Fundamental, o
objetivo era, ap6s a aprovacdo da investigacdo no Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
selecionar, com o auxilio dos professores e da equipe gestora da escola, alunos de 5° e 6° anos
do Ensino Fundamental, com dificuldades em leitura e escrita. 1sso, por compreendermos que
essas turmas representam a fase de transicdo do primeiro para o segundo ciclo do Ensino
Fundamental, nos possibilitando perceber as competéncias de leitura e escrita com a qual 0s
alunos passam por esse processo, bem como, contribuir para o processo de aquisi¢cdo da lingua
escrita destes alunos.

Apls obtermos a autorizacdo do CEP, que ocorreu em 15 de dezembro de 2019,
entramos em contato com a equipe gestora da escola para dar inicio ao processo de sele¢do dos
alunos, o que ocorreu no inicio do ano letivo de 2020. A instituicdo fez uma pre-selecdo de 20
alunos matriculados nas turmas de 5° ou 6° ano do Ensino Fundamental, que apresentavam
dificuldades em leitura e escrita. Foram encaminhados aos representantes legais destes alunos
0 convite de participacdo do aluno na pesquisa, bem como o convite do responsavel para uma
reunido para maiores esclarecimentos. No entanto, quando estdvamos nos preparando para
iniciar as intervencgdes, ocorreu em 11 de marco de 2020 o decreto de pandemia do COVID-19
pela Organizacdo Mundial de Satude (OMS), gerando restricdes para a circulacdo de pessoas, e
“o distanciamento social em decorréncia da pandemia comprometeu uma das rotinas mais
sagradas desde o século XIX: a vida escolar de milhdes de criancgas e jovens em todo o mundo.”

(OLIVEIRA e JUNIOR, 2020, p. 207).
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Chegamos a ter um encontro com o0s alunos de 5° e 6° anos selecionados pela escola,
este primeiro encontro com os alunos, que ocorreu no dia 09 de marco de 2020, foi destinado
ao esclarecimento dos objetivos da pesquisa, as possiveis contribui¢cbes do estudo para a area
educacional e para os alunos participantes, também foi refor¢ado junto aos alunos presentes (8
alunos) a importancia da frequéncia nos encontros, a participagdo das atividades e o respeito as
opiniBes divergentes. O momento também foi dedicado ao esclarecimento de duvidas dos
participantes e a aceitacdo dos mesmos na participacao do estudo.

O encontro seguinte estava marcado para o dia 16 de margo de 2020 e seria destinado
ao inicio efetivo das intervengdes, com a leitura e discussdo dos textos selecionados e posterior
indicagédo de produgdo de textos. No entanto, nesse dia as institui¢gdes de ensino foram abertas
com o0 objetivo de instruir os alunos e dispensa-los em funcdo do decreto municipal, que
suspendeu por um periodo inicial de 15 dias, as aulas, sendo este periodo prorrogado
posteriormente.

Com a paralizacdo total das atividades escolares, tivemos que aguardar quais medidas
seriam tomadas pelo ministério da educacao, para garantir o cumprimento do ano letivo de 2020
e quais configuracdes seriam adotadas por cada uma das esferas publicas, municipios, estados
e unido. Este periodo gerou em nos inseguranca, davidas e inquietacdo, 0 momento nos levou
a incerteza da viabilidade de desenvolver o estudo proposto e a possibilidade de comegar um
outro projeto, em que a intervengdo ndo fosse necessaria.

Apbs a definicdo de que o ensino ocorreria de forma remota, retomamos o contato com
a instituicdo e constatamos que a maioria dos alunos estava realizando as atividades através de
material impresso disponibilizado pela escola, ainda assim, conseguimos entrar em contato com
0s responsaveis por 6 alunos, que autorizaram a participacdo de seus filhos na pesquisa. Foi
criado pela pesquisadora um grupo de WhatsApp e realizado o contato inicial com os alunos,
em que foi feita a exposicdo das condicdes de desenvolvimento do estudo e esclarecidas as
duvidas. Em seguida, marcamos a data do primeiro encontro online, foi criada uma sala em
ambiente virtual e encaminhado aos alunos, o link e orientagdes para facilitar o acesso, no
entanto nenhum aluno compareceu. Foi feito pela pesquisadora um novo contato com os alunos
e marcada uma nova data, também sem sucesso, em seguida os alunos formalizaram sua
desisténcia, justificadas por falta de interesse, de suporte e sobrecarga de atividades escolares e
domeésticas.

Dessa forma, foi necesséria a readequacdo da pesquisa e uma nova selecdo dos
participantes, em consequéncia de que os alunos previamente selecionados ndo dispunham de

recursos tecnologicos para a participacdo do ensino remoto, 0s poucos alunos das turmas
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selecionadas, que estavam cumprindo as atividades escolares online ndo tiveram interesse em
acrescentar a essas atividades as demandas do estudo e as demais turmas da instituicdo estarem
na segunda fase do ensino fundamental e portanto, distantes do objetivo desta investigacéo, de
mediar a apropriacdo da lingua escrita pelos educandos, o que no geral ocorre no processo de
alfabetizag&o, nos anos iniciais do ensino fundamental.

Assim, o estudo foi desenvolvido em uma escola publica da rede municipal de Caldas
Novas, com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. As intervencdes foram realizadas
em contra turno, assegurando autonomia aos planejamentos que nao necessitaram ser restritos
aos temas contemplados no planejamento do professor. Foi selecionada uma turma de 20
alunos, do 4° ano do Ensino Fundamental, por compreendermos que essa turma representa uma
das series finais do primeiro ciclo do Ensino Fundamental e seus alunos sdo, em geral,
considerados alfabetizados. Essa opc¢do nos possibilitou perceber como os alunos nos anos
finais do primeiro ciclo do Ensino Fundamental compreendem e utilizam as fungdes da leitura
e da escrita, bem como, compreender os desafios do ensino remoto com alunos ainda em fase
inicial do processo de escolarizagéo.

Para a selecdo dos participantes da pesquisa, foram utilizados alguns critérios de
inclusdo, os primeiros referem-se a escolha da escola, em que o foco consistia em escolher uma
instituicdo da rede publica de ensino, por consideramos fundamental o investimento em
pesquisas voltadas para a escola publica visto seu papel fundamental no ensino da lingua escrita
e em alguns casos, promovendo o primeiro contato das criangas com textos mais valorizados
da cultura escrita, tais como os literarios.

O segundo critério utilizado na escolha da instituicdo, refere-se ao fato de ela atender
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, por consideramos que o dominio da linguagem
escrita e de suas funcgdes é essencial para os alunos que estdo encerrando o primeiro ciclo de
escolarizacédo, no qual devem apresentar fluéncia em leitura e escrita. Por fim, o que nos levou
a escolha da instituicdo, foi também o interesse demonstrado, pela equipe gestora e pela
professora da turma, no projeto apresentado pela pesquisadora.

O contato inicial com a institui¢do foi realizado através do intermédio de uma aluna do
PPG que também € professora na escola, ela informou a professora da turma sobre a pesquisa
e a nossa busca por participantes. Diante do interesse da professora, possibilitou 0 nosso contato
com a docente e a equipe gestora da instituigéo.

A principio, o objetivo era selecionar uma escola situada na cidade de Cataldo,
municipio onde reside a pesquisadora, a fim de evitar a necessidade de deslocamento, mas em

funcdo da necessidade de promover aulas remotas, a localizacdo deixou de ser um critério,
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sendo substituido pelo critério de acesso a suportes e recursos tecnoldgicos, como aparelhos
(computador, celular, etc.) e internet com capacidade suficiente para as conferencias on-line ao
Vivo.

N&o podemos seguir a diante sem antes fazer uma reflexdo dos desafios de ensinar em
tempos de pandemia. Como exposto neste estudo, a educagdo bésica tem sido palco de diversas
pesquisas que apontam desde a falta de condigdes estruturais das escolas até a desvalorizagdo
do trabalho docente. Também ndo passam despercebidas questdes relacionadas a educacéo,
revelando que ha ainda um longo caminho a ser percorrido, especialmente nos anos iniciais da
educacdo basica, que tem apresentado “persistente fracasso da escola em levar as criangas ao
dominio da lingua escrita” (SOARES, 2016, p. 27). Em sua obra, Alfabetizacdo: a questdo dos
métodos, Magda Soares discute a centralidade dada aos métodos de alfabetizacdo, como
resposta a esse fracasso, quando na verdade “a aprendizagem inicial da lingua escrita sofre a
influéncia dos fatores que condicionam, e podem até mesmo determinar, esse campo: fatores
sociais, culturais, econémicos, politicos; é ilusorio supor que métodos atuem independente da
interferéncia desses fatores.” (SOARES, 2016, p.50).

Tambeém ¢€ ilusério acreditar que a adogdo do ensino remoto, embora Unico meio viavel
no momento, n&o traria ainda mais dificuldades ao processo de ensino/aprendizagem. Alguns
estudos ja apontam os entraves encontrados:

O imediatismo desse contexto colocou em evidéncia as ja conhecidas
desigualdades sociais e educacionais que enfrenta o pais, revelando uma
situagcdo complexa e desafiadora: a falta de acesso e suporte tecnolégico dos
profissionais e dos estudantes, professores inexperientes e sem capacitacéo
prévia para 0 uso de tecnologias para a realizacdo do trabalho remoto, e a
situacdo vulneravel de muitas familias de estudantes que, além de ndo
conseguirem oferecer um ambiente minimamente adequado para estudo,
dependem da escola para alimentar seus filhos.” (OLIVEIRA e JUNIOR,
2020, p. 208).

Se acrescentarmos a isso, a necessidade dos pais em manter o sustento da familia, muitas

vezes, sem ter com quem deixar os filhos e, mesmo os que conseguem trabalhar em home office,
tambem n&o conseguirem manter a vigilancia constante nos filhos e nos cumprimentos das
atividades escolares, vemos o0 quanto a situacédo é desafiadora, para os trabalhadores das mais
diversas categorias. Dentre elas, destacamos 0s professores que tiveram uma sobrecarga de
trabalho, pois precisam, além de preparar o material a ser trabalhado com os alunos, aprender
a utilizar as ferramentas disponiveis. Cabe destacar que, para viabilizar as aulas remotas os
professores também necessitam dispor de dispositivos eletrénicos (computador), acesso a
internet, além de cameras e microfones, recursos estes, em geral, custeados pelo préprio

professor e em muitos casos, compartilhados com membros da familia, como filhos em idade
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escolar por exemplo. Além disso, tem sido necessario, por diversas vezes, preparar e corrigir o
material impresso, disponibilizado para atender os alunos que ndo tém acesso as atividades
online. Ainda é necessario observar que

[...] a docéncia € uma profissdo com predominancia numérica das mulheres
[...] a informacdo referente ao género pode denotar uma diferenciacdo em
relacdo as tarefas realizadas dentro de casa, as quais incluem o trabalho
doméstico, da limpeza e arrumacdo da casa ao preparo da alimentacédo, além
do cuidado com os filhos e as vezes com idosos. Estas sdo tarefas
tradicionalmente desenvolvidas pelas mulheres nesta sociedade, ainda que na
atualidade ja se tenha produzido muitas criticas ao condicionamento desses
papeis sociais e que alguns avancos ja tenham sido sentidos. (OLIVEIRA e
JUNIOR, 2020, p. 217).

Além de todos estes fatores, as atividades remotas agregaram ao trabalho docente a

necessidade de se concentrar em prender a atenc¢do dos alunos na aula, uma vez que estes, tendo
0 acesso as tecnologias para as aulas, também tém nas méos diversas distracdes como, jogos,
redes sociais e ouras midias.

Durante o periodo de desenvolvimento desta investigacdo, que teve como participantes
alunos do 4° ano do ensino fundamental, com idade média de 10 anos, acompanhamos diversas
situacOes que exemplificam as diferentes situacdes, como: o caso da mée de uma aluna, que
trabalha de babé e cuida de varias criancas em casa, gerando um ambiente barulhento e pouco
propicio a concentracdo da aluna. Chegamos a presenciar momentos em que a aluna era
interrompida por criancas da casa durante a aula; ou de um aluno que comecgou a ir para o
trabalho com o pai, pois ndo tinha com quem ficar em casa e, nas aulas que assistiu do trabalho,
pudemos perceber o barulho de ferramentas e dos operarios da obra em que o pai trabalhava,
comprometendo a participagéo efetiva do aluno nas aulas.

Por outro lado, também tivemos situacdes de alunos que estavam em casa e tinham os
recursos necessarios para participar das aulas, mas utilizavam esses recursos para outros fins,
num deles a mée entrou em contato com a professora da turma alegando que iria retird-lo das
aulas, porque iria deixa-lo sem telefone, para que nao jogasse o dia todo; o outro é de uma
aluna, que se tornou uma TIK TOKER e passou a dedicar muito tempo a gravacéo e edicdo de
videos, relegando as atividades escolares a segundo plano.

Mesmo com tantos obstéculos, o trabalho de intervencao foi desenvolvido, como sera
discutido no capitulo trés, gracas a participacdo de alunos dedicados e ao empenho da
professora da turma que estava sempre em contato com os alunos faltosos, cobrando-lhes maior
participacdo. Mas ndo sem outras adversidades tais como, lentiddo da internet, falhas do
aplicativo e quedas de energia. Tais circunstancias elucidaram as dificuldades impostas pela

pandemia ao trabalho docente e nos acrescentaram o desafio de, ndo apenas ministrar aulas,
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mas mediar o processo de aquisic¢ao da lingua escrita através de aulas remotas. Assim, além dos
objetivos previamente determinados para este estudo, o cenério educacional que se instalou a
partir da necessidade de manter o distanciamento fisico das pessoas, acrescentou-se o objetivo

de perceber a possibilidade de a mediagéo ocorrer através do ensino remoto.

2.1 O PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

As atividades de leitura e producéo de textos realizadas, se ancoram na metodologia da
sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), definida pelos autores como “um
conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (p. 97) e tem a finalidade de “ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa
dada situacdo de comunicagdo” (p.97).

A sequéncia didatica é dividida em quatro etapas: apresentacdo da situacdo; producdo
inicial; modulos e producao final. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) distinguem a funcéo de
cada uma destas etapas como:

apresentacdo inicial — visa expor aos alunos de um projeto de comunicacéo
que sera realizado; a produgdo inicial — os alunos tentam elaborar um primeiro
texto oral ou escrito, e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as
representacdes que tém dessa atividade; os mddulos — trata-se de trabalhar os
problemas que aparecem na primeira producdo e de dar aos alunos o0s
instrumentos necessarios para superd-los; no momento da produgdo final, o
aluno pode pdr em préatica os conhecimentos adquiridos e, com o professor,
medir 0s progressos alcangados. (p.98-103).

Nessa perspectiva, no desenvolvimento do estudo, foram oferecidas aos alunos,

propostas de producdo de textos que contemplavam o0s requisitos basicos para o
desenvolvimento da atividade, como: género, interlocutor, objetivos, leituras, bem como, tempo
para o planejamento, a escrita, a revisao e a reescrita. No que se refere a revisao, a atividade foi
desenvolvida a partir da leitura dos textos produzidos pelos participantes, em que os alunos
foram orientados a avaliar se o texto correspondia a sua fungéo, o que faltou, o que poderia ser
modificado ou melhorado, se estava coeso e coerente, o nivel de informatividade, entre outros.
Com o objetivo de auxiliar os alunos na identificacdo dos aspectos a serem contemplados
durante o processo de revisao, foram feitas algumas correcGes coletivas em que, com o auxilio
da pesquisadora, os alunos foram indicando as modifica¢Ges necessarias.

No caso dos textos que nao foram corrigidos coletivamente, a pesquisadora orientou
individualmente os alunos, através de mensagens no WhatsApp e sugeriu que, apds uma leitura

minuciosa do texto, os alunos buscassem identificar adequacdo do texto ao género, ao
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interlocutor e reescrevessem seus textos, fazendo as modificacbes que julgaram necessarias,
quanto a estrutura e o conteudo, sendo os dois textos (texto e reescrita) enviados a pesquisadora,
através de fotografia.

Evidenciamos que a mediagdo ocorreu ndo apenas nos momentos de revisdo, um dos
moédulos da sequéncia didatica, mas em todo o processo. Nas leituras que precederam a
producdo, com o objetivo de familiarizar os alunos com o género proposto, a mediagéo teve a
funcdo de auxiliar os alunos a utilizarem estratégias de leitura para ampliar a compreenséo
leitora. Nas indicacdes para a producédo, a mediacéo teve o objetivo de auxiliar os educandos
no planejamento para a escrita, estabelecendo funcdo, género, interlocutor e assunto a ser
discutido. Na revisdo, o mediador, apos identificar as dificuldades apresentadas pelos alunos na
producdo, propds atividades e elaborou estratégias de intervencdo que possibilitaram aos
educandos, adquirirem recursos para sanar suas duvidas e tornarem os textos mais adequados.
Na reescrita, tanto nas producfes individuais quanto na coletivas, os alunos tiveram a
possibilidade de colocar em prética os conhecimentos adquiridos, refazendo a produgdo com o
auxilio do mediador.

A andlise foi feita a partir dos textos produzidos, comparando o primeiro texto e o
reescrito, observando quais os critérios foram utilizados pelos alunos durante a revisdo. Se tanto
aqueles relacionados a estrutura do texto e dominio da norma padrdo como: ortografia,
pontuacdo, concordancia, entre outros, quanto aos relacionados a textualidade como coesao,
coeréncia, progressao discursiva, adequacdo ao género, entre outros. Foi ainda, fundamental a
analise dos textos produzidos ao longo do projeto, que nos permitiu avaliar as mudancas na
forma em que cada aluno escreve e em que aspectos a participacéo no projeto foi relevante para
a construcdo deles enquanto escritores.

Os resultados da anélise das primeiras produc@es, também foram fundamentais para
fornecer ao pesquisador-mediador, indicios da compreensdo que os alunos possuiam sobre a
lingua escrita e em quais aspectos apresentavam maior dificuldade, para que pudessem ser
elaboradas estratégias de intervencdo, mediadas pela pesquisadora com o objetivo de levar os
alunos a ampliarem o dominio da lingua escrita.

Nosso objetivo principal era investigar a contribuicdo da mediacdo no processo de
producdo e revisdo de textos. Nesse sentido, a conclusdo da pesquisa se deu ndo apenas pela
analise dos textos dos alunos, mas principalmente por diarios de campo produzidos pela
pesquisadora e gravagdes dos momentos de encontro. As transcri¢fes de audio nos forneceram
0 registro das intervencdes, que serviram para indicar os momentos em que houve a mediagéo,

se ela foi relevante para o aluno, se contribuiu para a construcdo da escrita, o que também foi
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observado nas producdes dos participantes. O diario de campo da pesquisadora foi fundamental,
sendo a pesquisadora a mediadora, o diario forneceu indicios de como a pesquisadora percebeu
0 processo de mediacdo, sua reflexdo critica sobre as proprias acdes e como, enquanto
mediadora, se apropriou dos momentos das intervencdes.

Contribuiu para o fechamento do trabalho, uma avaliacdo feita pelos alunos
participantes da pesquisa, em que eles expressaram sua opini&o sobre o trabalho desenvolvido
e avaliaram a relevancia de sua participacdo no projeto para o seu processo de escrita. Nesse
sentido, propiciando ndo apenas o retorno ao pesquisador, mas principalmente uma reflexao
acerca das contribuigdes da participacdo na pesquisa para 0 desenvolvimento de sua escrita.
Também foi realizada uma entrevista com a professora da turma, que acompanhou o
desenvolvimento das aulas, em que ela avaliou as atividades realizadas, o desenvolvimento dos
alunos ao longo do trabalho e a mediacdo da pesquisadora. As discussdes acerca dos resultados
deste estudo serdo descritos com maior énfase em um capitulo especifico para este fim.

Além de auxiliar os alunos participantes, na apropriacdo da lingua escrita,
proporcionando maior autonomia nos usos sociais da linguagem. Os resultados deste trabalho
podem contribuir para o desenvolvimento de novos estudos tedricos, que levem a métodos de
ensino, que possibilitem maior compreensédo das préaticas de leitura e escrita, dentro e fora da

escola.
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CAPITULO 3

O CAMINHO PERCORRIDO NA CONSTRUCAO DO ENSINO DA ESCRITA

Neste estudo, propomos mediar 0 processo de ensino/aprendizagem da lingua escrita,
através de atividades de leitura, producdo, revisdo e reescrita de textos, realizadas por alunos
do ensino fundamental | e mediadas pela pesquisadora, a partir da metodologia da pesquisa
intervencdo. Conforme discutido anteriormente, o desenvolvimento da pesquisa foi perpassado
pelas dificuldades impostas a educacdo pela pandemia do Covid-19, levando ao
desenvolvimento de aulas remotas e agregando os desafios de realizar aulas online com alunos
pequenos, tendo em vista que a turma vinha realizando apenas atividades impressas fornecidas
pela escola. Para isso foram utilizados os recursos disponiveis (suportes tecnoldgicos e Apps)
com o objetivo de mediar o processo de aquisicdo da lingua escrita dos alunos participantes da
investigacéo.

As aulas (intervengdes) foram desenvolvidas com uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental, da rede municipal de educacdo do municipio de Caldas Novas. As atividades
foram realizadas com os alunos, no periodo de 01-09-2020 a 30-11-2020, as tercas e quintas,
das 14:00 as 14:40, online por meio da plataforma Zoom. A sala de reunides foi previamente
criada pala pesquisadora e o link, bem como as orientagdes de acesso e leituras prévias, foram
enviados para os alunos via WhatsApp, em grupo criado especificamente para tratar dos
assuntos do estudo. A professora da turma participou do grupo de WhatsApp e também das
aulas online como ouvinte. Ao todo foram realizados 24 encontros online.

Os resultados deste estudo, expostos a seguir, tiveram como objetivo trabalhar a lingua
em funcdo e ndo propriamente 0s géneros textuais, mas a exposicéo e discussdo das aulas estdo

agrupadas de acordo com o género trabalhado em cada uma, por uma questdo de organizagao.

3.1 RODA DE CONVERSA

O primeiro encontro foi dedicado a uma roda de conversa, em que buscamos conhecer
as experiéncias de leitura e escrita dos alunos. Para isso foram feitas, oralmente durante a aula
online, perguntas previamente elaboradas, dos doze alunos presentes na aula nesse dia, dez
responderam a todas as perguntas, os outros dois responderam apenas perguntas mais gerais.

A primeira pergunta feita a turma foi vocé gosta de ler? A resposta dos alunos foi

unanime dizendo Sim. Na questdo seguinte, foi perguntado vocé sente dificuldades para ler?
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Quais? As respostas dos alunos divergiram nesta questdo, sendo que a maioria disse nao ter
nenhuma dificuldade para ler e outros admitiram ter alguma dificuldade, no entanto, sem
descrever estas dificuldades. Apos a intervencao da pesquisadora, apontando alguns exemplos
de situacGes que dificultam a leitura como, a decifracdo e ndo conhecer algumas palavras. Um
aluno afirmou ter dificuldades para decifrar certas palavras e também em saber seu significado,
dos dez alunos que participaram ativamente da roda de conversa, outros cinco concordaram
com o colega, os demais mantiveram a resposta de ndo terem dificuldade para ler.

Na terceira questdo o objetivo era saber quais tipos de texto vocé costuma ler na
escola? As respostas foram unanimes dizendo que leem contos de fadas e um aluno acrescentou
livros de literatura infantil. Perguntados se costumam ler fora da escola? Se sim, o que mais
Ié fora da escola? A maioria respondeu que ndo, os outros afirmaram ler historias infantis. Foi
feita uma nova intervencao pela pesquisadora, evidenciando que a leitura se faz presente em
nosso cotidiano, ndo apenas quando tomamos um livro para ler, mas também quando lemos
propagandas e cartazes na rua, listas de compras no supermercado, mensagens e posts nas redes
sociais, entre outros. Apds esta intervencdo um aluno citou ler rétulos e listas de compras no
supermercado, outro afirmou ler posts nas redes sociais € mensagens de WhatsApp, sendo
seguido pela maioria da turma, que afirmou fazer estas leituras. Tais informac6es evidenciam
como as midias digitais e, especialmente, as redes sociais, tém levado a diferentes préaticas de
uso da lingua e ampliado as possibilidades comunicativas e de interagdo social, também entre
as criancas.

Na questdo em sua escola, com que frequéncia vocé produz textos? Qual o género
textual mais utilizado? Os alunos hesitaram em responder e a pesquisadora explicou que
queria saber de textos escritos pelos alunos e ndo copiados, também os auxiliou a compreender
0 que sdo géneros textuais, dizendo que se referem a textos com diferentes formatos, estrutura
e funcdes, citando como exemplo contos, noticias e poemas. Os alunos responderam que
produzem textos entre uma a duas vezes por més e que sdo, em geral recontos de historias que
leram e algumas vezes a producéo de contos. E fora da escola, vocé costuma escrever? O que
mais escreve fora da escola? Em quais situacOes a escrita é importante no seu dia-a-dia?
Muitos alunos responderam que ndo escrevem fora da escola, sendo que um acrescentou que
passaria a escrever. Um aluno disse escrever lista de compras para auxiliar a mée, um afirmou
ter um diério e outro disse escrever cartinhas para os pais € mensagens no WhatsApp, a maioria
da turma concordou com este ultimo, dizendo que também utilizam a escrita nestas situacdes,

mesmo os que haviam respondido que néo escrevem fora da escola.
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Na questdo vocé tem alguma dificuldade quando vai escrever? Qual? Alguns alunos
disseram né&o ter nenhuma dificuldade; um aluno disse que escreve bem, mas tem dificuldades
com a pontuacdo; a pontuacdo também foi apontada por outros alunos que acrescentaram a
dificuldade em escrever corretamente as palavras. As respostas dos alunos indicam que eles
associam a dificuldade na escrita somente aos aspectos normativos da lingua, como a ortografia
e a pontuacéo, desconsiderando os aspectos textuais da escrita. Podemos indicar duas razdes
para esta situacdo, a primeira é que em geral, (como relataram na conversa que tivemos)
escrevem, na escola, recontos de historias trabalhadas na aula, o que de certa forma ja Ihes
indica a estrutura e ordem cronoldgica dos fatos a serem narrados, além é claro de ja terem
dominio sobre esse tipo de producgdo. Fora da escola, a maioria relata escrever mensagens nas
redes sociais, que em geral, ndo sdo rigidas quanto ao conteddo, ou mesmo as regras de uso da
lingua. A segunda refere-se a forma como o texto do aluno é, muitas vezes, trabalhado na sala
de aula. Em sua maioria, a solicitagdo de producéo de textos na escola, tem como objetivo
perceber o uso que o aluno faz da ortografia e gramatica estudadas, esses textos séo corrigidos
levando em consideracdo a adequacdo da norma culta da lingua e ignora os aspectos textuais
COmo a coesao e a coeréncia, sendo esses aspectos, também ignorados pelos alunos, que sequer
sabem da importancia deles para dar sentido aos textos produzidos. Corrobora com esta
justificativa, Antunes (2003, p. 59) ao afirmar que:

[...] a pratica das ‘redagdes’ escolares — normalmente realizada num limite
escasso de tempo, frequentemente improvisada e sem objetivos mais amplos
gue aquele de simplesmente escrever — leva os alunos a produzir textos de
gualquer maneira, sem um planejamento prévio e, ainda, sem uma diligente
revisdo em busca da melhor forma de dizer aquilo que se pretendia comunicar.
A partir do nosso objetivo de trabalhar com textos de circulagdo social, decidimos iniciar

o desenvolvimento do estudo com textos de jornal, para compreender qual o conhecimento dos
alunos sobre esse tipo de texto questionamos: vocé conhece jornal? Ja leu textos de jornal?
Em sua casa, sua familia tem o habito de ler jornal? Grande parte dos alunos disseram que
conhecem o jornal, sendo que a maioria disse s0 ter acesso ao jornal televisionado e afirmaram
ndo ter jornal em casa ou ser habito da familia esse tipo de leitura. Ainda sobre o tema
perguntamos se vocé ja teve contato com o jornal, quais os tipos de texto podemos
encontrar no jornal? Quais vocé prefere? Poucos alunos responderam a esta questdo, tendo
em vista que a maioria disse ndo ter acesso ao jornal impresso, dentre 0s que responderam, um
aluno destacou que no jornal so se vé falar em doencas, mortes e violéncia, se referindo as
noticias, a maior parte da turma concordou com ele e apenas um aluno, destacou que além das
noticias também encontramos no jornal histérias em quadrinhos e que estas sdo a Unica leitura

que faz quando tem contato com jornais impressos.
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Evidenciando sua curiosidade sobre o tema proposto, um aluno perguntou se a Unica
forma de ter acesso ao jornal seria impresso, ao que foi respondido pela pesquisadora que
atualmente alguns jornais também séo disponibilizados online, mediante assinatura, citando
como exemplo a Folha de Séo Paulo e O popular.

ApoGs esta primeira conversa com os alunos, esclarecemos que nossas atividades
ocorrerdo, a principio, a partir da leitura de textos encontrados no jornal e que para a primeira
atividade o género escolhido foi a resenha critica, comumente utilizado como recurso de
divulgacdo de obras literarias e filmes. O arquivo com as resenhas indicadas para leitura,
retiradas do jornal Folha de Sao Paulo, foi enviado para os alunos via WhatsApp, destacamos
ainda que elas foram produzidas a partir de livros destinados ao puablico infantil. Passamos as
orientacdes para o primeiro contato deles com as resenhas, solicitando que escolhessem um
momento em que pudessem se dedicar a leitura, lendo com atencdo, destacando trechos que
gostaram e palavras que ndo conheciam, para que na aula seguinte, ap6s uma nova leitura junto

com o grupo eles pudessem evidenciar suas percepcdes e dificuldades durante a leitura.

3.2 GENERO RESENHA CRITICA

O género resenha critica, tem o objetivo de divulgar filmes, obras literarias, etc., € um
género de enunciacgdo subjetiva, caracterizado pela opinido do escritor de forma explicita ou
implicita, pode utilizar narrativas como estratégia argumentativa e, além de promover a
divulgacdo e incentivo a leitura, por meio da divulgacdo de obras literérias, ainda auxilia o
aluno no processo de desenvolvimento do pensamento critico, levando-o a formar suas préprias
opiniBes acerca dos objetos resenhados.

A resenha critica foi tema de oito aulas, iniciamos com a leitura das resenhas. Esta aula
foi dedicada a leitura da resenha “O Ganso de Oure”, escrita por Juliana Calderari e publicada
no jornal Folha de Sao Paulo em 08 de abril de 2017. Antes de iniciar a leitura a pesquisadora
perguntou se todos haviam feito a leitura conforme solicitado e a maioria respondeu que sim.

A leitura em voz alta foi feita pela pesquisadora, que questionou se havia alguma palavra
que os alunos ndo compreenderam ou algum trecho que gostariam de destacar. Um aluno disse
que ndo compreendeu o significado de desdém, para tentar levar o aluno a inferir o significado
da palavra, relemos o trecho em que a palavra aparece, com objetivo de interpreta-la dentro do
contexto em que esta colocada no texto. No entanto nenhum aluno se arriscou a responder,
entdo a pesquisadora perguntou se de acordo com o trecho, poderiamos inferir que Bobalhao

era tratado com carinho e amor e 0s alunos responderam que nao, que na verdade era 0 oposto
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disso, nesse sentido, buscamos encontrar sinénimos da palavra desdém, sendo apontados pelos
alunos, desamor, falta de consideracéo e desprezo. Solicitados a indicar qual termo melhor
substituiria a palavra desdém no texto, os alunos concluiram que a palavra poderia ser
substituida por desprezo.

Outra palavra apontada por um aluno foi enigmético, novamente foi proposto pela
pesquisadora que os alunos apontassem o que imaginavam que significava e relembrou o
exercicio feito na palavra anterior. Alguns alunos apontaram que se refere a um ser complexo,
confuso e misterioso. Tais respostas nos levaram a compreensdo de que os alunos néo apenas
conseguiram inferir o significado de enigmético, como aprenderam o exercicio de utilizar a
inferéncia para se chegar ao resultado desejado.

Segundo Girotto e Souza (2010, p. 76) “leitores inferem quando utilizam o que ja sabem,
seus conhecimentos prévios e estabelecem relacGes com as dicas do texto para chegar a uma
conclusao, tentar adivinhar um tema, deduzir um resultado, chegar a uma grande ideia, etc.”,
na situacéo descrita a cima, a inferéncia ocorre quando “o professor [mediador] estimula o leitor
a observar, no contexto do proprio texto, as ‘dicas’ (frase anterior e/ou posterior a palavra;
figuras, desenhos, imagens, vocabulos grafados em destaque, entre outros aspectos) que
possibilitam inferir o significado de uma determinada palavra.” (GIROTTO e SOUZA, 2010,
p. 79).

Perguntados sobre trechos a serem destacados, os alunos ndo se manifestaram, entdo
Ihes foi solicitado que buscassem perceber passagens que evidenciassem a impressdo do
resenhista sobre o livro. Novamente os alunos ndo se manifestaram e se fez necessario
esclarecer com a turma que a resenha é um texto critico em que o autor exp0e a ideia principal
da obra resenhada, evidenciando sua opinido sobre a mesma, também destacamos que se trata
de um género textual muito utilizado na divulgacdo de livros e filmes e que o resenhista é o
autor da resenha. Em seguida destacamos trechos em que o resenhista expde sua opinido sobre
obra, como “com muito bom humor, ‘o ganso de ouro’ nos apresenta Bobalhdo...”, com o
objetivo de levar os alunos a perceberem que as impressdes de leitura do resenhista estdo
presentes no texto ainda que ele ndo utilize termos como: eu acho, na minha opinido, eu gostei,
entre outros.

Iniciamos a aula seguinte com a leitura de outra resenha intitulada “Os Cisnes

Selvagens”?, escrita por Dalton Filho e Eros Lazari, inspirada na obra de mesmo titulo do autor

4“Qs Cisnes Selvagens” escrita por Dalton Filho e Eros Lazari. Projeto Catélogo Literario Contos de Andersen,
Escola Bilingue Harmonia, 2016, p. 8.
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Hans Christian Andersen. A resenha faz parte do Projeto Catélogo Literdrio Contos de
Andersen, realizado pela Escola Bilingue Harmonia, com alunos do 3° Ano do Ensino
Fundamental. Esta leitura foi realizada ndo apenas para retomar o tema resenha, mas
principalmente, com o objetivo de demonstrar para os alunos resenhas produzidas por criancas,
destacando o fato de que n&o existe idade certa para produzir um ou outro género de texto.

Em seguida foi feita pela pesquisadora, a leitura da resenha “Que horas ele chega?”
Escrita por Bruno Molinero, publicada no jornal Folha de Séo Paulo em 12 de outubro de 2019.
Antes da leitura a pesquisadora perguntou para os alunos o que eles esperavam do texto ao ler
0 titulo da resenha e um aluno destacou que pensou em um relégio. A leitura em voz alta foi
feita pela pesquisadora, que em seguida solicitou aos alunos que expusessem o que destacaram
do texto.

Um aluno disse ndo compreender as palavras impaciente e referem, os alunos foram
solicitados a auxiliar o colega na compreensdo das palavras. Um aluno respondeu que
impaciente € uma pessoa que ndo sabe esperar, ndo tem paciéncia. Outro destacou que
referem significa se referir a outra coisa, um terceiro aluno complementou dizendo que é ter
pontos em comum, demonstrando desta forma, compreensdo das palavras destacadas e
auxiliando o colega na interpretacdo das mesmas.

Com o objetivo de auxiliar os alunos na compreensao do termo referem e ao mesmo
tempo explorar o texto, a pesquisadora releu o paragrafo “Sao Paulo pense bem: a maior parte
dos livros infantis, dos contos de fadas, dos filmes para criancas e outras historias para esse
publico tem o mesmo tipo de personagem principal — também uma crianca ou qualquer outra
criatura com essa idade, seja um porquinho ou um boneco de madeira, um fantasminha
camarada ou um filhote de ledo.” (Resenha: Que horas ele chega? Folha de Sao Paulo).
Chamando a atencdo dos alunos para as referéncias ou conexdes que a resenha apresenta com
outras obras destinadas ao publico infantil e questionou os alunos a quais filmes ou livros cada
personagem citado pertencia.

Os alunos perceberam as referéncias feitas pelo resenhista, indicando personagens de
outras historias infantis, os alunos identificaram os personagens citados na resenha como: o
porquinho, da historia dos trés porquinhos; o boneco de madeira, que é o Pindquio; O
Gasparzinho, que é o Fantasminha camarada e ainda identificaram o filhote de ledo como
personagem de duas historias, que na verdade se complementam, O Rei Ledo e A Guarda do
Ledo (série de animagdo). Um aluno ainda destacou na resenha, o fato de ela apontar quem seria
0 publico alvo da obra, neste caso, indicada para adultos e criangas, possibilitando diferentes

interpretagdes da historia.
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Ap0s a discussdo da leitura, passamos para a indicacdo da escrita, sendo solicitado aos
alunos que produzissem uma resenha, a partir de uma histdria que conhecessem, a escolha de
cada aluno (permitimos esta escolha, devido ao interesse dos alunos em divulgar as historias
gue mais gostam). No planejamento inicial da producdo, ficou definido: género — resenha
critica; leitor — a pesquisadora e os colegas da turma; funcdo — divulgar a historia que cada um
mais gosta e apresentar sua interpretacdo da histéria; ainda foi definido como objetivo —
promover o interesse pela leitura. Com o objetivo de auxiliar os alunos no processo de
producdo, foi enviado no grupo de WhatsApp as orientacdes por escrito, conforme exposto no
quadro abaixo, além da integral disposicdo da pesquisadora em atender os alunos fora do

horario das aulas, para esclarecer duvidas.

QUADRO 3 — ORIENTACOES PARA A PRODUCAO DA RESENHA
Orientacdes para a producdo da resenha:
1- Escolher um livro (de preferéncia um que tenha acesso em casa, para ser consultado se
necessario);

o Ler e buscar compreender bem a histéria;
o Destacar aspectos principais do texto (tipo de texto ex.: conto, poema...);
o Buscar perceber se € uma histéria de humor (engracada), de drama (que desperta

tristeza e outras emogdes), fabula (com objetivo de ensinar uma li¢do), entre outros;

2- Planejar a escrita

o Compreender o género resenha (me procurar em caso de duvidas);

o Lembrar que a resenha deve ser direcionada ao leitor (eu e os colegas da turma),
procure utilizar palavras que sejam compreensiveis ao leitor, fazer conexdes com a
experiéncias do leitor (lugares que conhecem, cidade onde mora, tipo de clima do lugar onde
vive...EX.: A neve por exemplo néo faz parte do nosso clima);

o Né&o se esquecer da funcéo da resenha: divulgar o livro e despertar a curiosidade do
leitor para a leitura do livro (despertar em mim e nos colegas a curiosidade e interesse de ler
o livro que vocé leu) promovendo assim, o incentivo a leitura;

3- Produzir a resenha

o Em um ambiente tranquilo e ja tendo cumprido as etapas anteriores, pegar papel e
lapis e escrever a resenha;
o Se precisar, volte ao livro e as anotacdes que fez sobre ele, mas ndo faca uma copia

da histdria (se vocé contar a histéria toda, o que acontece no final eu ndo vou precisar ler o
livro e a resenha perde seu objetivo);

o N&o se esqueca de colocar na resenha trechos (frases) que indique o que vocé achou
da historia, se sua experiéncia de leitura foi boa, se recomenda o livro. Também é importante
justificar (pode utilizar ideias do livro) (Ex.: “O presente era mesmo maravilhoso, mas

Bobalhao nem imaginava a divertida confusdo que esse ganso iria causar’. Resenha O Ganso
de Ouro — Folha de Séao Paulo);

o Procure seguir a regra ortografica e de pontuacdo, também nao perder a ideia do texto
entre um paragrafo e outro;
o Quando terminar de escrever leia a resenha que produziu, procure perceber se consta

tudo que vocé queria escrever, se esta adequada ao leitor e ao género resenha. Faca as
adequac0es que julgar necessérias e depois tire uma foto e me envie (pode ser no particular,
se ndo quiser mandar no grupo).

FONTE: elaborado pela pesquisadora, 2020.
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Apo0s estas orientages, questionamos 0s alunos como estava sendo 0 processo de
producdo, se eles estavam tendo alguma dificuldade. Um aluno disse que fazer a resenha era
muito dificil, mas ndo soube explicar o que era dificil, entdo a pesquisadora perguntou se ele
estava com dificuldade em compreender o livro, se o problema era com a escrita propriamente
ou em fazer a critica, 0 aluno respondeu prontamente que era a critica. Nesse momento
evidenciamos que em geral ndo somos ensinados a expor nossa opinido e ndo temos muito bem
fundamentada a ideia de como fazer uma critica, sendo necessario esse exercicio de produzir,
para ir construindo a ideia de expor nossas impressdes de leitura e aperfeicoando o texto critico
a cada escrita. Destacamos ainda, que para fazer uma critica é fundamental conhecer o tema de
que se esta tratando, para termos elementos para argumentar e que leitura e a escrita fazem parte
de um processo construido a cada texto lido e produzido.

A pesquisadora ainda relembrou a importancia do planejamento antes da producéo,
destacando que €é necessario ter em mente o género — resenha critica, texto descritivo e critico,
descritivo porque aponta algumas informacdes do livro e critico porque deve constar
interpretacdo do resenhista; conhecer o leitor (a pesquisadora e 0s colegas) para poder adequar
o texto ao leitor, utilizar uma linguagem compreensivel, fazer intertextualidade a partir do que
o leitor conhece; estar ciente do objetivo - divulgar o livro que esta sendo resenhado, como uma
forma de incentivar a leitura. A partir destas explicagdes, os alunos foram orientados a anotarem
no caderno o planejamento, retirando as informacdes do livro (titulo, autor, personagem) e
buscar responder: o que o livro tem de bom? O que me chamou a atencdo? Que emocdes o livro
me despertou? Ele lembra alguma historia ou situacdo que vivi? E a partir dessas respostas
construir a critica e produzir o texto.

Para demonstrar como fazer o planejamento, a pesquisadora durante a aula online, fez a
leitura do livro “Pedro Vira Porco Espinho”®, de Janaina Tokitaka. Apds a leitura, a
pesquisadora foi perguntando aos alunos o que seria necessario retirar do texto para produzir
uma resenha e entdo retiramos juntos as informacdes do texto: titulo Pedro Vira Porco
Espinho, autor Janaina Tokitaka, personagem principal — Pedro (crianca), ideia central da
histéria — ele vira porco espinho (fica com raiva, bravo). Em seguida a pesquisadora fez

oralmente uma resenha e os alunos disseram compreender melhor como produzir suas resenhas.

QUADRO 4 — RESENHA PRODUZIDA PELA PESQUISADORA
“Venha conhecer o livro Pedro vira porco espinho, da autora Janaina Tokitaka. O livro conta

a historia de Pedro, um menino que vira porco espinho e vocé sabe por que ele vira porco

5> Pedro vira porco espinho. Janaina Tokitaka. Editora Jujuba, S30 Paulo, 2017.
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espinho? Eu ndo vou te contar ndo, se vocé quiser saber, venha ler essa historia que € super
legal e aborda as dificuldades de uma crianga lidar com as frustragdes do dia-a-dia.”

(resenha produzida oralmente pela pesquisadora, durante a aula)

FONTE: elaborado pela pesquisadora, 2020.
Observamos, que a critica ndo foi bem elaborada devido ao improviso e que na escrita

devemos, nos organizar, fazer o planejamento e depois produzir, ler quando terminar de
escrever para ver se constam todas as informagdes indicadas no planejamento. Por fim,
solicitamos aos alunos que facam uma lista do que deve conter na resenha e 0s que ja
produziram que voltem ao seu texto e chequem se constam as informagdes indicadas, aos que
ainda nao produziram, foi solicitado que produzam e antes de enviar leiam e verifiqguem se tem
todos os itens da lista.

Apds os alunos concluirem suas producdes e fazerem a leitura das mesmas durante a
aula, iniciamos o processo de revisdo dos textos, que foi realizado durante as aulas online,
através de uma correcdo coletiva. A resenha corrigida foi digitada pela pesquisadora no Word
e a tela foi compartilhada na plataforma, de modo que todos os alunos pudessem ler e
acompanhar a corre¢do. Como critérios para a selecdo da primeira resenha a ser corrigida
coletivamente, a pesquisadora buscou: um texto que se aproximasse do género solicitado, que
necessitasse de correcdo tanto nos aspectos normativos como textuais e que o aluno/autor
autorizasse a exposi¢édo de sua producdo para a turma.

A pesquisadora fez a primeira leitura da resenha do aluno Erick, inspirada na obra A
Borboleta Rosa® de Jane Caneca e indagou os alunos o que acharam do texto, se estava
adequado a uma resenha. Gustavo respondeu que sentiu falta da resenha e explicou que néo
identificou se ele diz que gostou, a pesquisadora mostrou no texto que ele diz que gostou, mas
que faltam elementos que justifiquem. Perguntei ao aluno o que ele acrescentaria ao texto e ele
disse que era necessario expressar melhor a opinido, mas ndo fez sugestées.

Relemos o texto novamente e Erick disse que estava faltando um ponto de interrogacéo
no final, perguntei para que utilizamos o ponto de interrogagéo e o aluno respondeu que para
fazer pergunta e acrescentou que o ideal seria o ponto final. Outros alunos, evidenciaram a
auséncia de pontuacao em todo o texto e Jamilly destacou que ele diz que vai contar um trecho,
termina a frase no meio do trecho e passa para a opinido sem nenhuma pontuacgéo, o que deixa
0 texto um pouco confuso. Os alunos também indicaram a auséncia de acentuagdo em algumas

palavras, especialmente na distingdo de “e” e “¢”.

6 A Borboleta Rosa. Jane Caneca. Instituicio SEDUC-CE, 2013.
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Apos as indicagdes dos alunos, fizemos uma nova leitura para verificar como o texto ficou apds
a corregdo e a pesquisadora questionou se faltava alguma informacéo na historia e foi indicado
pelos alunos que era preciso acrescentar o titulo e o autor. Foi solicitado aos alunos, que
indicassem onde as informac6es deveriam ser acrescentadas e Emanuelly disse que seria apos
o termo “o livro”. Apds a leitura, os alunos concluiram que o texto ficou melhor, um aluno

mencionou que “o texto ficou mais vivo”.

QUADRO 5 - RESENHA ERICK
“A borboleta

“A borboleta

O livro e legal recomendo venha ler o livro
conta sobre uma borboleta rosa e eu vou ler
um trecho da historia a borboleta estava triste
por que ela queria ser azul até que um dia eu
gostei por que fala da amizade verdadeira
recomendo muito

O livro ¢ legal, recomendo. venha ler o livro
A Borboleta Rosa, de Jane Caneca, conta
sobre uma borboleta rosa e eu vou ler um
trecho da historia “a borboleta estava triste
por que ela queria ser azul até que um dia...”
Eu gostei por que fala da amizade verdadeira

recomendo muito.
autor: Jane caneca”.

autor: Jane caneca”

(primeira verséo do texto do aluno Erick).
(segunda versdo, apos correcao coletiva)

FONTE: arquivo da pesquisadora, 2020.
Percebemos que na revisao desta resenha os alunos acrescentaram o titulo e o autor da

obra resenhada, aspecto importante quando o objetivo é divulgar um livro. As demais correces
foram centradas em aspectos normativos da lingua, como a acentuacao de ‘¢’ e ‘histéria’ e o
acréscimo dos sinais de pontuacdo. Embora sejamos criticas a utilizacdo da correcdo apenas
como um processo de higienizacdo do texto, consideramos que as modificaces realizadas
tornaram o texto mais coerente e adequado ao género resenha, pois conforme apontado pela
participante Jamilly, na primeira versdo, o aluno diz que vai contar um trecho da historia,
apresenta uma frase retirada da obra e em seguida aponta sua opinido, sem nenhum sinal de
pontuacdo o que deixa o leitor confuso. Nesse sentido, observamos que as correcdes dos
aspectos formais se mostraram necessarias e reforcamos que ndo temos a intencdo de
desmerecer a funcédo que eles tém dentro do texto, mas que partimos da compreensao de que,
por si SO, 0 uso correto da ortografia, dos acentos e pontuac¢es ndo tornam uma producéo escrita
um texto.

O aluno autor da resenha foi questionado sobre o que achou das modificacdes realizadas
em seu texto e se gostaria de acrescentar algo mais, o aluno disse gostou de como o texto ficou
apos a corregdo e que nao mudaria mais nada. O aluno foi informado de que aproveitar as
modificagdes feitas era uma escolha dele. Com isso quisemos elucidar que prezamos pela
autoria do aluno e que, embora a correcéo coletiva de seu texto tenha ocorrido no contexto de

sala de aula, a agéo foi realizada com a finalidade de demonstrar como proceder a revisao do
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texto para que realizasse o processo no texto produzido. Os demais foram orientados a revisar
seus textos, buscando relembrar o processo realizado durante a corregéo coletiva.

Mediar o processo de correcdo da producdo dos alunos € aqui compreendido como o
“desenvolvimento de agdes que busquem conduzir os alunos a uma escolha consciente dos usos
da linguagem escrita, orientando-os na identificacdo e na superacdo das impropriedades
presentes em sua producdo” (SARAIVA; COSTA-HUBES, 2015, p.231, In. GRASSI; COSTA-
HUBES). Nesse sentido, o papel da pesquisadora/mediadora foi o de levar os alunos a refletirem
acerca das adequacdes necessarias em suas producdes e dos recursos linguisticos e textuais
disponiveis, para entdo orienta-los na escolha dos recursos que melhor se adequaram aos seus
textos. Nesse sentido, compreendemos que na apropriacdo da lingua escrita, € fundamental ter
“o professor como mediador importante, e a tarefa de correcdo como alavanca propulsora de
um processo que continua, necessariamente, no préprio aluno, com a retomada de seu texto”
(RUIZ, 2001, p.15, apud LIMA, 2017, p. 183).

Para auxiliar os alunos a perceberem como é o processo de revisdo e alguns critérios
para correcdo, continuamos com a correcao coletiva, para isso foi selecionada uma outra
resenha produzida pela aluna Maria Eduarda, a partir da obra Chapeuzinho Vermelho’ de
Charles Perrault. A resenha selecionada foi previamente digitada em Word, pela pesquisadora

e a tela compartilhada na plataforma zoom durante a aula online.
QUADRO 6 — RESENHA MARIA EDUARDA

“o que eu acho da chapeuzinho vermelho
Venha conhecer a historia da
chapeuzinho vermelho o autor do livro e 0
charles perralt o personagem principal do
livro e a chapeuzinho vermelho eu vou diser
um pouco do livro a chapeuzinho vermelho
foi levar um pouco de comida para sua vovo
um lobo apareceu e disse va para este
caminho e mas perto mas na verdade era mais
longe eu ndo gostei nada da atitude do lobo
de tar mentindo para chapeuzinho vermelho
se vocé que ver o resto da historia eu ndo vou
te conta vocé vai ter que ler o livro”
(primeira versdo da resenha da aluna Maria

Eduarda)

“o que eu acho da Chapeuzinho vermelho
Venha conhecer a histéria da
Chapeuzinho vermelho do autor Charles
Perralt. A personagem principal da historia é
a chapeuzinho vermelho eu vou contar um
pouco do livro: a chapeuzinho vermelho foi
levar um pouco de comida para sua vovo um
lobo apareceu e disse va para este caminho é
mais perto, mas na verdade era mais longe.
Eu ndo gostei nada da atitude do lobo de
estar mentindo para chapeuzinho vermelho.
Se vocé quer ver o resto da histéria eu ndo
vou te contar, vocé vai ter que ler o livro.”
(segunda versao, apos corre¢do coletiva)

FONTE: arquivo da pesquisadora, 2020.
Iniciamos com a leitura da resenha selecionada e os alunos foram indagados sobre o que

acharam da resenha e se gostariam de corrigir algo nela. Erick disse que acrescentaria mais

7 Chapeuzinho Vermelho. Charles Perrault. Companhia das Letrinhas, 2007.
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sobre a opinido pessoal do resenhista, mas ndo fez sugestdes do que ela poderia colocar, pois
disse ndo se lembrar bem da historia.

As demais correcdes, sugeridas pelos alunos seguiram inicialmente critérios normativos
da lingua como pontuacéo (inexistente na resenha original) e acentuacédo (Ex. ‘€’ e ‘historia’),
0 que indica que os alunos compreendem a correcdo ainda de forma muito centrada na
higienizacdo do texto. Apds uma intervencgdo da pesquisadora, dizendo que na revisdo devemos
nos atentar também a textualidade, verificando se as informacdes sdo suficientes; se 0s
paragrafos estdo coerentes; se 0 texto ndo esta repetitivo; ou se ha algo que poderia ser escrito
de outra forma, os alunos indicaram a substituicdo de algumas palavras, como: dizer — contar e
livro — historia.

Percebemos que apos a explicacdo da pesquisadora, chamando a atencdo dos alunos
para critérios textuais e ndo apenas normativos da lingua, os alunos passaram a observar a
necessidade de substituir palavras repetidas e a utilizar sinbnimos para deixar o texto mais
coerente sem, contudo, mudar o sentido.

No final da correcdo, a aluna autora da resenha disse que gostou da correcdo feita em
sua resenha, que tem dificuldades com a escrita de algumas palavras e com a pontuacéo e que
considera o texto bem escrito depois de revisado. A aluna e os demais colegas, foram orientados
a retornarem aos proprios textos, fazendo a leitura e buscando perceber se héa algo que desejam
acrescentar, retirar e modificar, lembrando ainda, que conforme foi sugerido por um dos
colegas, eles busquem perceber se em seus textos aparecem suas impressdes da leitura.

N&o podemos deixar de nos atentar ao fato de que a aluna alega ter dificuldades com a
escrita, mas reconhece apenas as dificuldades relacionadas as questdes gramaticais € ndo se
atenta para as questdes textuais, que foram identificadas em seu texto. Segundo Antunes (2003,
p. 60-61) “a tradigdo escolar tem conferido, por vezes, uma importancia exagerada ao dominio
da ortografia, criando a impressdo de que basta a correcdo ortografica para garantir a
competéncia de escrever bons textos”, o que leva os alunos acreditarem que uma producao
correta do ponto de vista gramatical € um texto bem escrito.

Outro processo de correcao realizado foi de uma resenha produzida pela aluna Eloiza,
diferentemente dos outros colegas, esta aluna fez a sua resenha utilizando a estrutura
caracteristica de um poema, a pesquisadora perguntou aos alunos se é errado fazer uma resenha
utilizando a estrutura do poema e os alunos responderam que ndo, entdo concordamos que,
desde que a aluna consiga atender ao objetivo da resenha de divulgar o livro e instigar a
curiosidade do leitor para conhecer a histéria, ela poderia fazé-la com a estrutura de um poema,

buscando atender também as caracteristicas do poema.
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A pesquisadora fez a leitura da resenha, inspirada na obra A Borboleta Rosa de Jane
Caneca e de imediato um dos alunos disse que faltava algo muito importante, o nome do autor
do livro e nos acrescentamos. Muitas das correcdes indicadas se referiam a pontuacéo, letra
mailscula e mindscula e acentuacdo. Como estes critérios foram diversas vezes apontados pelos
alunos na correcao coletiva e a0 mesmo tempo muitos indicaram ter dificuldades em utiliza-los
corretamente, a pesquisadora aproveitou as sugestdes dos alunos para ir lembrando em que
situacbes utilizamos cada sinal de pontuacdo; letras maiusculas e mindsculas e acentos.
Também foi sugerido aos alunos, que leiam seus textos em voz alta e busquem perceber a
entonacdo, as pausas, para poderem identificar que tipo de ponto usar. Acreditamos que 0
trabalho com as questbes gramaticais, como essas apontadas pelos alunos, deve ocorrer no
momento em que elas surgem como duvidas para os alunos e no contexto da leitura ou
construcdo de textos, como aconteceu, configurando-se neste caso, 0 que Geraldi (1993, p.189
denomina de analise linguistica. Ou seja, ¢ durante a produgdo de textos ou leitura que “a analise
linguistica se d4”, quando tomamos para reflexdo analitica os recursos expressivos usados nos
textos:

Assim, estas atividades produzem uma linguagem (a metalinguagem) mais ou
menos coerente que permite falar sobre a linguagem, seu funcionamento, as
configuragbes textuais e, no interior destas, o léxico, as estruturas
morfossintaticas e entonacionais. (GERALDI, 1993, p.191).

Foram revisados ainda, na resenha, aspectos textuais, Hiago disse que o trecho em que
a colega expde sua opinido “ficou esquisito”, pois o trecho ndo estava muito coerente, um outro
aluno disse que estava repetitivo, a pesquisadora solicitou que os alunos indicassem como
melhorar o texto, entdo eles sugeriram retirar algumas palavras, substituir e acrescentar outras.
Um outro aluno disse que faltava convidar o leitor e sugeriu que utilizdssemos “convido vocé
a conhecer” para atender esse objetivo.

Para concluirmos a resenha era necessario destacar os aspectos positivos do texto, a
pesquisadora questionou aos alunos o que tem de bom na histéria, que emoc0es ela desperta e
0 que ela nos transmite. Os alunos responderam contando partes da historia, entdo a
pesquisadora foi fazendo indagacdes aos trechos que os alunos indicavam: o que aconteceu com
a borboleta? Qual sua relacdo com a bailarina? A partir dos relatos dos alunos, concluimos que
a historia ¢é de transformac&o (pois a borboleta era rosa e fica colorida), aceitacdo (pois ela era
rosa, queria ser azul e no fim se torna colorida e gosta desta transformacao) e de amizade (pois

a bailarina foi muito importante no processo vivenciado pela borboleta).
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Erick questionou se ndo era errado usar o termo transformagéo, uma vez que a borboleta
ja passa pela transformacao de lagarta para borboleta, a pesquisadora disse que por se tratar de
uma borboleta o termo realmente poderia ter esse sentido, mas que como nos dois sentidos
ocorre de fato uma mudanca o termo ndo € incorreto, entdo questionou se deveria retirar ou ndo

a palavra e os alunos disseram que n&o.
QUADRO 7 — Resenha Eloiza

“Borboleta rosa “A Borboleta Rosa

Eu estava na janela.

uma bailarina menina Eu estava na janela.

voava dancando. Uma bailarina menina
voava dancando.

As asas brilhantes,

de tanto voar As asas brilhantes

tdo bela E elegante! de tanto voar,

pousaram em uma flor tdo bela e elegante!
Pousaram em uma flor

asas finas asas asas, finas asas.

Eu gostei muito do texto a borboleta rosa Eu gostei muito do texto A Borboleta Rosa,

Eu acho bom Ele e muito bom é muito feliz” | da autora Jane Caneca.

Ele é muito bom e alegre.
Convido vocés a conhecerem essa historia
de transformacéo, aceitacdo e amizade.”

(primeira versdo da resenha da aluna Eloiza)

(segunda versdo, apds correcao coletiva)

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020
Assim, no processo de reescrita coletiva do texto, observamos que os participantes

mantiveram a estrutura de poema utilizada pela autora e, nas duas primeiras estrofes, fizeram
alteragOes referentes ao uso de letras mailsculas e minusculas. Ja na terceira estrofe, que foi
dividida em duas, acrescentaram o nome do autor, a impressdo de leitura, destacando aspectos
relevantes do texto, observados ap0s as indagacdes da pesquisadora e o convite ao leitor para
conhecer a obra. Dessa forma, concluimos que o processo de revisdo coletiva desta resenha,
ndo apenas a tornou mais adequada ao género resenha critica, mas também evidenciou a
mediacdo da pesquisadora que, ao fazer indagacdes aos alunos sobre os aspectos linguisticos e
textuais, os levou a refletir sobre as diversas possibilidades de uso da lingua e os objetivos do
género trabalhado, para selecionarem os que julgaram mais adequados. Também ao questionar
sobre a obra resenhada, levou os alunos a ampliarem a compreensédo leitora e identificar
aspectos gque consideraram relevantes no texto original.

Compreendemos que, assim como a ag¢do desenvolvida pela pesquisadora, a mediagéo

tem a funcdo de problematizar a situacdo de producéo e os recursos utilizados, levando os
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alunos a analisarem criticamente o proprio texto e as producdes dos colegas e a buscarem
recursos para melhora-los, considerando o objetivo, 0 género e o interlocutor. Dessa forma,
permite que se apropriem da lingua e se identifiguem como autores de seus textos.

A partir da mediacgdo, buscamos auxiliar os alunos a superarem as dificuldades que
apresentaram nas producdes iniciais e romper com préticas equivocadas de revisao e mediacéo,
ainda existentes, observadas, por exemplo, no estudo de Silva (2012). A autora, no
desenvolvimento de sua pesquisa, concluiu que “as atividades de avaliagdo, revisao e reescrita
observadas ainda ndo se configuram como uma pratica interlocutiva, nas quais o aluno participa
ativamente, refletindo sobre os diversos elementos que constituem os textos e reconstruindo
seus conhecimentos sobre a escrita, sob uma mediacdo docente que respeite sua contra palavra
e estimule essa reflexdo”. As professoras observadas, ao buscarem mediar 0 processo de
revisao, fazem intervencdes nos textos dos alunos, identificando problemas e apontando
solugdes, processo que a autora identificou como corregdes indicativas e resolutivas, percebeu
ainda que a professora teceu comentarios nos textos dos alunos de forma a, muitas vezes,
fornecer respostas prontas para os problemas observados, ndo propiciando a reflexdo dos alunos
sobre o texto.

Para auxiliar os alunos a concluirem a corregdo de suas resenhas, uma vez que corrigir
todas coletivamente durante as aulas se tornou invidvel, em funcdo do tempo, pois conseguimos
corrigir apenas uma resenha por aula, foram enviados para os alunos, pela pesquisadora,
orientacdes acerca do texto de cada um, indicando para cada aluno o que em seu texto
necessitava de atencdo. As orientacdes foram enviadas de forma mais geral, para permitir que
o0 aluno pratique o exercicio feito nas correcGes coletivas, de ler, corrigir, reler, etc. Exemplo:
“colocar o nome da cole¢do. Colocar algo mais sobre a historia, ex. por que o comego € triste?”
(Diério de campo).

Através desta Gltima revisao realizada, percebemos que os alunos estdo mais atentos aos
aspectos textuais de suas producdes, preocupados com a impressao que sera transmitida ao
leitor, como pudemos observar na fala do aluno sobre o uso do termo transformagao. Assim,
compreendemos que o trabalho realizado com os alunos durante as aulas, indicando o que é
necessario para a producao (género, objetivo, interlocutor) e que a corre¢do ndo se trata apenas
de higienizar o texto, corrigindo erros ortograficos e atendendo aos aspectos normativos da
lingua, os alunos perceberam que ao produzir um texto, 0s aspectos normativos sdo importantes,
mas também é fundamental produzir textos que tenham sentido, que sejam compreensiveis ao

leitor.
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Finalizamos as atividades do género resenha, ap6s o trabalho de revisdo e reescrita
concluido pelos alunos, com a leitura das resenhas dos participantes. Nove alunos fizeram a
leitura de suas resenhas e percebemos que apés as aulas e as correcOes, eles conseguiram
produzir textos que atendem ao género textual resenha critica. Dentre os alunos que fizeram a
leitura, a Emanuelly fez questéo de ler a sua resenha, produzida a partir da obra Lino® de André
Neves.

QUADRO 8 — RESENHA EMANUELLY

“Conheca a histdria do autor André Neves.

O livro fala de um conto do porquinho Lino, que vive um drama para encontrar sua amiga lua.
Lino e Lua sempre estiveram juntos, desde que vieram da fabrica de Brinquedos

uma histdria que vale a pena a pena ler e se emocionar ¢ muito legal do comego ao fim.’
(resenha produzida pela aluna Emanuelly)

b

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020
Apds a leitura da Emanuelly, os colegas comentaram sobre o texto, disseram que

gostaram da resenha dela, que ficou bem escrita e uma aluna inclusive chamou a atengéo para
o fato de que, em geral, a Emanuelly é timida e ndo costuma ser muito participativa nas aulas,
fato confirmado pela professora (em conversa particular ap6s a aula) que disse estar muito feliz
pela forma com que a aluna vem interagindo nas aulas.

As atividades desenvolvidas a partir do género resenha critica, demandaram oito aulas,
além das leituras, producdes e correcBes realizadas como atividades sincronas. Durante este
periodo, a pesquisadora esteve em contato com os participantes via WhatsApp, orientando,
respondendo as davidas dos alunos e cobrando a participacdo daqueles que ndo estavam
participando das aulas online ou que ndo enviaram os registros das atividades produzidas. O
processo de producéo e revisdo realizado exigiu dedicacdo dos estudantes e da pesquisadora,
o0s textos que ndo foram revisados através da correcdo coletiva, foram revisados pelo proprio
aluno, a partir de algumas orientacGes da pesquisadora e do que aprenderam no processo
realizado na aula online, no entanto, alguns alunos necessitaram voltar ao texto e revisa-lo mais
de uma vez. Nesses casos, algumas orientac6es foram feitas em particular com o aluno.

Nesse sentido, percebemos gue o nivel de desenvolvimento dos alunos, no que se refere
a apreensdo da atividade proposta, a adequacao ao género e compreensdo leitora, dentre outros,
ocorre de forma distinta em cada aluno e demanda a atencéo do professor, para que este aluno
ndo deixe o trabalho pela metade, ou desista no meio do caminho. Assim, buscamos atender a
todos, utilizando as aulas para abordar aspectos em que muitos apresentavam dificuldades, mas

ao mesmo tempo, ndo ficamos alheios as especificidades de cada aluno. Para isso, utilizamos

8 Lino. André Neves. Editora Callis, 2018.
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ainda, as atividades assincronas para mediar o processo de producdo dos alunos também
individualmente. Sob essa perspectiva, é necessario salientar que esta orientagdo especifica €
realizada em sala de aula, através de uma conversa com o aluno, analise do seu texto,
questionamentos que lhe indiquem que o texto estd incompleto, mas que em funcdo de as
atividades estarem sendo desenvolvidas remotamente, esse trabalho foi feito via WhatsApp.
Por essa razdo, muitas vezes ocorrem situagdes em que os alunos ndo nos retornam, indicam se
conseguiram compreender, ndo questionam. Perde-se ainda a oportunidade de avaliar a
expressao do aluno, a dificuldade de elaborar um paragrafo ou uma pergunta sobre o que nédo
entendeu e esses sdo elementos que quando estamos frente a frente com o aluno nos fornecem

pistas de suas dificuldades.

3.3 GENERO MANCHETE

Dando continuidade ao objetivo de trabalhar com textos de jornal, o género seguinte foi
a manchete, trabalhada em 7 aulas. As manchetes, além de se configurarem em textos bastante
sintéticos, constituidos a partir de outros mais amplos como a noticia, elas conduzem o leitor
para uma visdo do fato noticiado, necessitando de inferéncias e contextualizagéo para serem
compreendidas. Deste modo, como normalmente tratam de eventos atuais, a manchete se torna
um texto que pode atrair os alunos para outras leituras, levando-os a entender que o significado
de um texto ndo reside apenas nele, mas depende de um contexto e do conhecimento prévio do
leitor, para serem compreendidos.

Iniciamos apresentando aos alunos o que é uma manchete, que ela é vista como o titulo
de uma noticia, mas que tem por si s6 uma funcdo comunicativa, chamar a atencao do leitor
para a noticia. Além de ser, ela mesma, veiculada muitas vezes como um fato concreto, a fim
de influenciar a percepcao do leitor, que por diversas vezes, nao checa a fonte e o contetdo da
noticia.

Os alunos foram solicitados a pesquisar manchetes e escolher duas que mais Ihes
chamaram a atencdo, para apresentar para os colegas. Os participantes fizeram a leitura das
mesmas e nos discutimos questdes como: 0 que esperdvamos da noticia a partir da manchete;
como algumas expressdes determinam a interpretagéo do leitor; como um mesmo fato pode ser
tratado de forma distinta por diferentes veiculos de comunicacéo e como foi o processo de busca
dos alunos, ao procurarem as manchetes.

Um fator comum entre os alunos, foi que nem um deles tiveram acesso ao jornal ou

revista impressos e todos eles pesquisaram as manchetes na internet, sendo que alguns deles



68

pesquisaram as Ultimas noticias e outros fizeram uma busca mais detalhada, indo diretamente
ao site desejado e pesquisando sobre um tema especifico. E importante ressaltar que Erick,
chegou a destacar que fez sua busca em sites confiaveis, o que indica que os alunos ja ttm a
percepcao de que nem todas as fontes s@o seguras, questionado sobre quais sites ele considera
confiavel ele citou 0 G1 e o UOL.

Antes da leitura, a pesquisadora fez algumas indagacoes aos alunos: O que vocés perceberam
sobre a manchete? Onde vocés encontraram? Foi dificil achar uma manchete que Ihes chamou
a atengédo?

Erick citou que a manchete tem a funcdo de nos informar sobre o que tem acontecido
no nosso pais e no mundo, a pesquisadora fez uma intervengdo, explicando que por nao conter
todos os detalhes sobre o fato, a manchete por si sé ndo leva a informacédo, mas tem o objetivo
de chamar a atencao do leitor para a leitura da noticia, o que da a ela uma funcdo comunicativa,
também acrescentou que ndo podemos tomar uma informacdo como fato, baseados apenas na
manchete, pois algumas vezes ela nos leva ao equivoco. A pesquisadora ressaltou ainda, que
existe a relacdo entre a noticia e a manchete, uma vez que através dela fazemos uma selecéo do
gue vamos ou nao ler, que a percepc¢do do aluno ndo esta errada, apenas vai alem da proposta
para 0 momento e que na sequencia chegaremos as noticias.

Hiago disse que a manchete pode ser comparada a uma resenha, como um breve resumo
da noticia, nesse sentido a pesquisadora concordou com o aluno na percepcéo de que, assim
como a resenha chama a atencao do leitor para a obra resenhada, a noticia chama a atencéo do
leitor para a noticia.

Julia disse ter dificuldades em encontrar uma manchete que Ihe chamasse a atencéo, ela
relatou fazer uma pesquisa no UOL e percebeu que muitas das manchetes tratavam temas
relacionados a outros paises. Dois colegas relataram ter pesquisado temas especificos, o0 que
facilitou a pesquisa deles.

Apos essa conversa inicial, os alunos fizeram a leitura das manchetes que trouxeram:
Hiago — “sobre as quedas de arvore a porta voz ressaltou que o numero de 155 ocorréncias
nao é tio expressivo, ja que foram 34 casos das 00:00 até 06:30 desta segunda”, refletindo
sobre a manchete percebemos que ela traz alguns elementos para nés pensarmos, por exemplo,
a pessoa dizer que 155 ndo é um numero expressivo, o que significa que esta dentro de um
limite aceitavel, 0 que seria entdo um nimero expressivo? A partir desta reflexdo, ponderamos
gue muitas vezes as manchetes sdo tendenciosas, as noticias dependendo do veiculo puxam para
um lado ou para outro, as vezes a mesma situacdo gera noticias diferentes e precisamos fazer

uma analise, ter um pensamento critico. A pandemia por exemplo, exige cuidados e demanda
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atitudes, politicas pablicas de enfretamento e as acBes das diferentes instancias nesse cenario
tém dividido opinides da midia e da populacdo, o que nos leva a perceber que nem todos 0s
veiculos de comunicacdo sdo neutros ou talvez nenhum seja.

Julia — “setembro foi 0 més mais quente do mundo na histéria, aponta estudo
europeu” site UOL, a partir desta manchete, percebemos como uma expressao altera o sentido
e a interpretagdo do leitor, utilizamos como exemplo o fato de que, muitos sites noticiaram
recentemente que Goias registrou temperaturas que ndo se via ha doze anos. A percepg¢édo do
leitor ¢ diferente diante do termo “h& doze anos” ¢ do termo “do mundo”, pois quando lemos
esta manchete ela nos leva a crer que nunca houve temperaturas téo altas e ficamos curiosos,
sera que foi no Brasil ou em outro pais? Quantos graus foram registrados? Para ter os detalhes
sobre a informacéo precisamos ler a noticia e assim, percebemos também como a manchete
cumpre seu objetivo de despertar nossa curiosidade.

Erick — “Em descoberta inédita do mundo cientistas brasileiros encontram parasita
preservado dentro de ossos de dinossauro” site G1. Hiago comentou que esta manchete é
curiosa, “parasitas encontrados em o0ssos de dinossauro que morreram a milhdes de anos”, Erick
gue leu a manchete, acrescentou que a noticia trata da descoberta de osteomielite aguda em
0sso0s de dinossauros e que a doenca até hoje atinge animais e pessoas.

Gustavo — “Fogo no pantanal destroi equivalente a quase 10 vezes as cidades de Rio
de Janeiro e Sao Paulo juntas” site G1. A pesquisadora interviu acrescentando que se trata de
uma area muito grande, milhares de quilémetros de mata destruida e questionou como isso
influencia em nossas vidas. Os alunos comentaram sobre uma onga que se queimou e esta sendo
cuidada, animais que morreram e lembraram das pessoas que moram na regido e sofrem
problemas respiratérios, um aluno ainda lembrou que: “as queimadas interferem na camada de
ozOnio que nos protege do sol”, outro aluno ressaltou ainda, que um dia estava caindo em seu
quintal fuligem de queimadas, mas que ndo havia nenhum incéndio por perto, o que o leva a
crer que esta fuligem estava vindo de longe e que percorre longo caminho.

Percebemos no desenvolvimento desta aula a participacao e o envolvimento dos alunos,
como eles conseguiram relacionar os temas tratados nas manchetes com situagdes do cotidiano,
0 que os leva a se identificarem com a proposta da aula e a0 mesmo tempo da voz a eles, para
que facam suas analises sobre o que esta sendo discutido, nesse sentido compreendemos que
alcangamos um dos objetivos deste estudo, o de levar os alunos a se identificarem como autores
dos discursos de sala de aula.

Na aula seguinte, utilizamos a mesma estratégia de fazer a leitura de manchetes trazidas

pelos alunos. Erick comecou fazendo a leitura “Pandemia ameaca fechar o cinema mais
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antigo do mundo em operacio desde 1897 site G1. Questionado sobre o que Ihe chamou
atencdo, ele disse que por ser o mais antigo do mundo o cinema deveria ser preservado, até por
sua historia. A partir desta manchete, discutimos sobre as questdes impostas pela pandemia,
dentre elas as aulas ndo presenciais, a crise na saude publica e a crise financeira que tem levado
ao fechamento de muitos comércios, dentre eles o cinema. Os alunos também lembraram que
alguns Apps como a Netflix, reduzem a procura do publico pelos cinemas e prejudica o
funcionamento dos mesmos.

Em sequida, Jalia fez a leitura da manchete que escolheu, “Vacina sera liberada na
melhor data, diz indicado para presidir a ANVISA” site UOL. Solicitados a comentar a
manchete Erick questionou como eles de fato saberiam quando é a melhor hora, supomos que,
em funcdo do momento que estamos vivendo, a vacina seja contra o Covid-19 e concluimos
que se for esse o caso, a melhor hora é o quanto antes. Conseguimos inclusive uma relacdo com
a manchete anterior, expondo que o fechamento do cinema é uma das consequéncias da
pandemia e que se houver uma vacina ela precisa ser disponibilizada 0 mais rapido possivel,
para tentarmos superar as situacGes impostas, mas principalmente para evitar a perda de mais
vidas.

A manchete seguinte foi selecionada pela Emanuelly que fez a leitura para a turma
“Médico que contrai COVID-19 esta a mais de 6 meses internado na UTI em SC” site G1,
Erick disse que muitos médicos estdo contraindo coronavirus, mas que eles sdo heroéis que estdo
arriscando suas vidas para atuar no tratamento dos pacientes infectados, o Hiago concordou
com o colega e disse que os médicos estdo na linha de frente contra o virus.

Jamilly “Um em cada quatro adultos na cidade de Sao Paulo ja tem anticorpos
contra a COVID-19, aponta estudo. A prefeitura de S&o Paulo, autoriza a volta as aulas
do ensino médio em 3 de novembro”, a aluna disse que gostaria que voltassem as aulas
presenciais em sua cidade também. Questionados sobre parte da populacéo ter anticorpos contra
0 virus, ponderamos que ja ocorreram reinfec¢cdo e que, portanto, ndo podemos afirmar sem
verificar o estudo, se realmente a informacéo possui fundamento cientifico. Erick chegou a citar
um caso proximo a sua familia em que a pessoa teve a doenca sem sintomas significativos,
curou-se, foi infectado novamente e faleceu em funcdo da doenga. A partir da fala dos alunos
comentamos como é atuacdo do nosso organismo diante de doencas novas e doencas com as
quais ja tivemos contato, utilizamos como exemplo a catapora para comentar como ocorre a
acao dos anticorpos em nosso organismo.

Klaysson trouxe a seguinte manchete “Crianca de 1 ano teve 30% do corpo queimado

apos virar panela com agua quente no fogiao” site G1, Erick disse que achou estranho o fato
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de uma crianca se queimar dessa forma e que o fato pode indicar falta de cuidado dos pais, 0s
demais alunos ndo comentaram inicialmente, entdo a pesquisadora questionou quem tem irmaos
menores e alguns alunos citaram algumas situagdes que ocorreram em suas casas com 0S
irmdos mais novos e chegaram a citar exemplos de acidentes que sofreram em casa quando
eram mais novos. Nesse sentido, compreendemos que ter uma crianga pequena em casa
demanda muita atencdo, entdo falamos sobre algumas formas de prevenir acidentes domésticos,
nesse caso, por exemplo, manter as alcas das panelas viradas pra dentro. Também ponderamos
que, devido a pandemia, muitos pais estdo tendo que trabalhar de casa e ndo tém creches, em
outros casos o0s pais deixam os filhos com alguém proximo, uma aluna chegou a citar como
exemplo a m&e que cuida de vérias criangas em casa.

Maria Eduarda leu a seguinte manchete “Coronavirus: o mecanismo que pode fazer
caes detectarem COVID-19 até 5 dias antes de sintomas comec¢arem” site G1, a aluna disse
que escolheu esta manchete, porque achou a temética muito interessante, Hiago comentou que,
em geral as pessoas s6 fazem o exame quando estdo com sintomas, o que atrasa o diagnostico
e permite que a pessoa sem saber que esta infectada, se torne um transmissor do virus. Erick
comentou que parece ndo fazer muito sentido e levantamos alguns questionamentos: como é
que vai funcionar? Os cdes irdo farejar o virus? Existe algum cheiro especifico encontrado nas
pessoas contaminadas? Concluimos que seria necessario ler esta noticia e pesquisar mais sobre
o0 assunto a fim de compreendé-lo. A referida noticia foi encaminhada no grupo de WhatsApp
da turma, para sanar as dividas levantadas e constatamos que se trata de um estudo que vem
sendo realizado em varios paises, incluindo o treinamento de cées a partir de amostras de suor
e urina de pessoas contaminadas, no entanto, ainda nao existe comprovacao da eficacia do
método.

Percebemos que os alunos estavam interessados nas atividades propostas, varios alunos
se mostraram curiosos em ler as noticias referentes as manchetes apresentadas, além de se
mostrarem bastante participativos durante as aulas, comentando as leituras. Observamos ainda,
que guase todas as manchetes estavam, de alguma forma, ligadas a pandemia, o que demonstra
um interesse dos alunos pelas questfes relacionadas ao dia-a-dia, fato que evidencia que as
criancas ndo estdo alheias ao que tem sido constantemente noticiado e que sabem da
importancia de se manterem informadas. Ao mesmo tempo, expde que os alunos sabem a
necessidade de questionarem o que leem e ndo acreditarem em tudo que esta na midia, podemos
citar como exemplo as indagagdes feitas pelo Erick, & manchete que indicava o uso de cées na

deteccdo do Covid 19.
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Assim, concluimos que atraves das aulas, além de possibilitarmos o contato dos alunos
com os textos de jornal (na roda de conversa na primeira aula eles mencionaram nao ter contato
com jornal), o papel da pesquisadora/mediadora foi fundamental, uma vez que, através das
orientacdes e intervencdes realizadas, os alunos conseguiram compreender bem a funcéo de
cada tipo de texto, aprenderam a pesquisar sites de noticias, escolher temas relevantes e discuti-
los junto com a turma, aprenderam ainda, a fazer uma leitura critica, questionando informagdes
que ndo lhes pareciam confiaveis. Nesse sentido, compreendemos que as aulas realizadas
através da pesquisa estdo contribuindo para o desenvolvimento leitor dos alunos e cumprindo
0s objetivos desta investigag&o.

Tendo em vista que os alunos demonstraram interesse em discutir as manchetes retiradas
dos sites de noticia, solicitamos que produzissem uma manchete para uma noticia a escolha
deles, buscando cumprir dois objetivos, trazer a ideia central da noticia e chamar a atencdo do
leitor. Gustavo disse ter dificuldade em montar a manchete, organizar as informacdes, entdo a
pesquisadora enfatizou que o processo de escrita € aprendido com o tempo, a medida que se
produz mais e mais e que o objetivo deste estudo era, justamente auxilia-los nesse processo.

Erick complementou dizendo que fez a prépria versdo, mas que algumas palavras eram
iguais. A pesquisadora informou que é possivel procurar sinbnimos de algumas palavras para
ndo ficar muito semelhante e que por se tratar de fatos, algumas vezes ndo € possivel mudar,
foi apresentado e citado como exemplo, a manchete sobre o “Brincalhaco”, refor¢cando que se
foi atribuido esse nome ao protesto pelos organizadores, a midia ndo poderia trata-lo de outra
maneira. Lembramos ainda que diferentes sites fazem isso ao dar uma noticia, alterando as
vezes 0 posicionamento do veiculo em relagdo ao fato, mas nunca o fato.

Emanuelly tomou a iniciativa de fazer a primeira leitura “Espanha avalia toque de
recolher em Madri para conter segunda onda do Covid”, a partir desta leitura da aluna
relembramos algumas manchetes apresentadas anteriormente e percebemos o quanto as noticias
em relagdo ao coronavirus sdo conflitantes, a pesquisadora aproveitou a oportunidade para
lembrar a importancia de lermos as noticias, buscar compreender diferentes posicionamentos e
nédo disseminarmos informagdes sem verificar sua veracidade.

Em seguida Julia fez sua leitura “Cadeirante ¢ empurrado de viaduto apos tentativa
de assalto em Bauru. Bombeiros fizeram resgate do homem e tentaram reanima-lo
durante 30 minutos”. Questionada sobre o fato a aluna disse que o homem morreu e que se
sentiu muito triste ao ler esta noticia, um aluno questionou se o autor foi preso e ela disse que

ndo, um outro aluno complementou afirmando que o autor deveria ficar preso até envelhecer.
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Tais comentarios demonstram que os alunos compreendem que ndo podemos nos omitir e ler
esse tipo de noticia como qualquer outra, sem nos sentirmos revoltados e desejar justica.

Hiago fez a leitura da manchete, “Pesquisa acusa que 80% dos pacientes Internados
com Covid tém deficiéncia de vitamina D”, concluimos que a manchete aponta um fato
interessante, que pode indicar caminhos para pesquisar tratamentos para a doenca. Richard, leu
a seguinte manchete “Tratamento de criancas autistas”, em relacdo a essa manchete trazida
pelo aluno, percebemos que faltou informag6es na manchete, assim, questionamos o aluno
sobre a noticia gque ele leu, o que tem de novo sobre a questdo? O que vai chamar a atencéo do
leitor? Ele ndo soube responder, entdo foi sugerido ao aluno que busque ler novamente
compreender as informagdes e complementar a manchete apresentada.

Em seguida Ana Julia leu “Critica, Bolsonaro renova decreto de concessio de UBS”,
a aluna foi questionada sobre o significado da sigla, mas ndo soube responder, esclarecemos
que a sigla significa Unidade Basica de Saude e se refere a salde publica, postos de
atendimento. Concluimos ainda que por se tratar da satde publica a noticia chama a atencéao
uma vez que, ela é fundamental para garantir o bem estar da sociedade, seja em relacdo ao
atendimento de pacientes, a distribuicdo gratuita de vacinas e pesquisas que beneficiam a
populagdo em geral.

Maria Eduarda leu a seguinte manchete “Aglomeracao de 7 de setembro: brasileiros
lotam praias, bares e parques no feriado da independéncia”, um aluno lembrou do risco
devido a pandemia, assim inferimos que a palavra aglomeracdo ja nos remete a ideia de que
houve o descumprimento das orientacdes de isolamento social. Foram feitos alguns
comentarios como, o fato de a pandemia ja durar 8 meses; a necessidade de as pessoas
retornarem ao trabalho; a falta de consciéncia de algumas pessoas e que cada um precisa fazer
o seu melhor e ndo ser “Maria vai com as outras” termo definido por Hiago como pessoa que
faz algo porque os outros fazem. Ao final concluimos que devemos nos proteger e aguardar que
seja descoberta uma cura e ndo julgarmos as pessoas, pois cada um tem suas razoes.

Esta atividade tinha como objetivo levar os alunos a produzirem manchetes, a partir de
noticias selecionadas por eles. No entanto, além dos comentarios tecidos pelos alunos acerca
das dificuldades de produzirem uma manchete, a partir de suas pesquisas na internet, a
pesquisadora ainda verificou que, as manchetes apresentadas, eram, em geral, copias sem a
devida referéncia as fontes. Dessa forma, a mediadora adotou a estratégia, utilizada nas
atividades anteriores, de levar a turma a comentar as leituras realizadas e destacou a importancia
de, ndo apenas apresentar as fontes em uma atividade como esta, mas principalmente de checar

informacdes contraditdrias, como algumas das leituras apresentadas.
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Neste estudo, partimos da compreensdo de que mediar 0 processo de
ensino/aprendizagem, é em primeiro lugar, perceber o educando enquanto sujeito repleto de
conhecimentos adquiridos em suas interacdes sociais, sendo necessario tomar como ponto de
partida estes conhecimentos. Foi nesse sentido que, ao trabalharmos as manchetes, buscamos
dar voz a esses sujeitos, através da escolha dos temas e da exposi¢do de suas opinides e
emocdes, além da relagdo que fizeram com suas proprias experiéncias.

Apdls comentarmos as manchetes, a pesquisadora fez a leitura da noticia “Criancas
fazem ‘brincalhago’ contra proibicio em prédio”, os alunos comentaram que acharam
interessante a noticia e concluimos que é importante lutar pela garantia dos nossos direitos. A
pesquisadora ressaltou que, utilizando como exemplo a noticia do “brincalhaco”, pode haver
divergéncias nas divulgacbes por diferentes veiculos, sendo que alguns podem defender a
posicdo da sindica e outros apoiarem o protesto das criangas, ressaltamos ainda que seria
necessario ler a noticia em outros sites para concluirmos se houve essa distingéo.

Em seguida, a pesquisadora fez a leitura da noticia “Mamifero reduz cérebro e crianio
para se adaptar ao frio do inverno”, comentamos sobre os habitos dos animais em regides
onde o inverno tem temperaturas muito baixas, como por exemplo os animais que hibernam,
no caso do musaranho ele reduz o cranio e o cérebro para consumir menos energia durante o
frio severo. Quanto ao fato de o animal ser objeto de estudos com o objetivo de poder
possibilitar o tratamento de osteoporose, uma aluna disse que sua bisavo tem osteoporose, que
isso significa que 0s 0ssos estdo fracos e que caso o estudo tenha resultados positivos serd muito
bom.

Apobs a discussdo das leituras a pesquisadora fez a indicacdo de producdo de uma
manchete, para cada uma das duas noticias que foram lidas durante a aula, a pesquisadora
ressaltou a importancia de os alunos fazerem a leitura, buscar compreendé-la para produzirem
a manchete, pois esta deve chamar a atencdo do leitor para a noticia. Para garantir o acesso dos
alunos as noticias para novas leituras, a pesquisadora enviou no grupo de WhatsApp as noticias
e as indicacdes para a producao.

Concluidas as produces, alguns alunos fizeram a leitura das manchetes produzidas.
Questionados sobre as dificuldades de produzir a manchete, os alunos disseram ndo ter
dificuldades. Solicitados a comentar a manchete dos colegas, os alunos disseram que as
manchetes ficaram legais, interessante e que ao ler as manchetes teriam a curiosidade de ler a
noticia e se aprofundar sobre o0 assunto, o que demonstra que os alunos conseguiram cumprir o
objetivo da manchete em suas produgdes. A partir destas aulas, percebemos que, os alunos estéo

conseguindo produzir, compreenderam o objetivo da manchete e demonstram interesse em
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diversos temas noticiados na midia, sendo necessarias pequenas corre¢des para tornar os textos
mais coerente aos fatos.

A realizacdo desta atividade de producdo de manchete para as duas noticias trazidas pela
pesquisadora, apresentou um resultado diverso da atividade anterior, em que a producéo era a
partir de temas escolhidos pelos alunos. Consideramos que isso se deve ao fato de que, devido
a quantidade de informac@es disponiveis na internet, os alunos se dedicaram mais a sele¢do de
uma manchete que lhes despertasse interesse, que na leitura das noticias, ndo tendo assim,
elementos suficientes sobre os fatos para produzirem a manchete. Também podemos destacar
que o procedimento de comentar as noticias trazidas pela pesquisadora, apds cada leitura,
ampliou a compreensao da leitura através da interacdo com o grupo.

Assim, fundamentando-nos nos pressupostos da sequéncia didatica, destacamos “o
papel primordial da analise realizada pelo professor das producdes iniciais dos alunos, [...],
permitindo-lhe escolher dentre as atividades propostas, aquelas que convém a todos os alunos”
(DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 127-128). Nos permitindo a mudanca de
estratégia em relacdo as manchetes trazidas pelos alunos através de pesquisa na internet e
alterando as fontes literarias para a producéo inicial, tornando a atividade mais adequada para
a turma, conforme podemos observar a seguir nas producdes dos alunos.

O momento seguinte foi de correcdo das manchetes produzidas pelos alunos, adotamos
0 mesmo método utilizado na correcdo das resenhas e corrigimos coletivamente as manchetes.
Com o objetivo de exemplificar o processo utilizado, apresentamos no quadro abaixo trés
versdes da producdo do aluno, a producéo inicial, a versao intermediaria que durante o processo
de revisdo, teve a substituicdo de algumas palavras e algumas sugestdes feitas pelos alunos e a

versdo final, apds a decisdo de quais os termos seriam utilizados e em que ordem.
QUADRO 9 — MANCHETE KLAYSSON 1

“criancas ndo podem “criangas ndo podem brincar | “Criangas ndo podem

brinquem em lugares em area comum 0 caso brincar em area comum, 0

comum o caso ganhou nas chegou ganhou afeicédo caso foi divulgado pela

redes sociais” concordacdes visualizacéo internet, jornais, tv e recebeu

(primeira versédo produzida | nas redes sociais internet ou | apoio de moradores de

pelo aluno Klaysson) plataformas digitais ou tv, outros condominios e
jornais e redes sociais” também pela internet.”
(durante o processo) (apos correcéo coletiva)

FONTE: Arquivo da Pesquisadora, 2020
Observamos que inicialmente os alunos realizam a correcdo de ‘brinquem’ para

‘brincar’ e substituem a palavra lugares por area. No processo intermediario, é possivel observar
algumas expressoes sugeridas pelos alunos como, ‘afeicdo’, ‘concordagdes’ e ‘visualizagdo’,

para designar o apoio que o protesto recebeu. O mesmo ocorre em relagdo as midias de
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divulgacdo. J& na versdo final, percebemos ainda que foram inseridos os veiculos de
comunicacgéo que divulgaram o protesto e a escolha das expressdes que compuseram a producgéo
final.

Embora a versdo final apresente muitas informac6es, o que ndo é caracteristico da
manchete, consideramos que a versdo final atende ao objetivo de chamar a atencéo do leitor
para a leitura da noticia, adequando-se assim a funcdo da manchete. Destacamos ainda que, 0
processo realizado, acrescentando informacfes e sugerindo diferentes termos, antes de
decidirem quais expressdes comporiam a versao final, auxiliou muito os alunos a
compreenderem como se da o processo de revisao de um texto e a importancia da revisdo para
0 processo de construcéo da escrita.

No quadro a seguir estdo dispostas as duas versdes da manchete produzida por um dos
participantes, percebemos na primeira versdo da producdo do aluno que embora seu texto
apresente questdes gramaticais que foram objeto de corregdo, ele compreendeu bem a noticia,
apresenta informacoes relevantes, ndo apresentadas pelos demais participantes, tais como, 0
fato de que a proibicéo foi feita pela sindica do prédio, bem como os argumentos que ela utilizou

em sua defesa.
QUADRO 10 - MANCHETE VITOR MIGUEL 1

“um dia a dona do condomini proibi as “A sindica do condominio proibi as criancas
criangas de bringar debaixo do Bloco i a de brincar de baixo do bloco e a mée de
mée di duas menina foi reglama i a dona duas meninas foi reclamar e a sindica falou
falol “do risgo di alguém escuregar nos “ha risco de alguém escorregar nos
Brinquedos” brinquedos.” Outras mées nao gostaram
(primeira versdo produzida pelo aluno Vitor | disso e ajudaram a mée das meninas a
Miguel) protestar.” ) ] ) _
(segunda versdo, apos correcao coletiva)

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020
No que se refere & correcdo, percebemos que foi excluida a expressdo ‘um dia’ que poderia

indicar uma histdria, a substituicdo do termo dona por sindica e o acréscimo da informacéo de
que outras maes ndo gostaram da atitude da sindica e auxiliaram a mde no protesto. Foram
realizadas ainda muitas modificacGes relacionadas aos aspectos normativos da lingua, como a
ortografia das palavras. “A ortografia, os sinais de pontuagéo (que devem ser percebidos na sua
estreita relacdo com a coeréncia, com o valor informativo e expressivo das unidades do texto),
a organizacdo das varias subpartes (que transparece na subdivisdo do texto em diferentes
paragrafos) constituem sinais da competéncia de quem escreve para se adequar as exigéncias
da situa¢do comunicativa” (ANTUNES, 2003, p. 65-66). Na producdo do aluno observamos
que ele apresenta dificuldades em relagdo aos aspectos normativos, também que sua producao

ndo se adequa ao género manchete (ndo contemplado na revisao), uma vez que expde os fatos
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com riqueza de detalhes, ndo deixando espago para que o leitor necessite ler a noticia para se
apropriar dos fatos. No entanto, ndo podemos deixar de observar os conhecimentos que o aluno
possui sobre a lingua, conforme solicitado, ele apresenta a ideia central do fato, além disso,
demonstra compreensdo quanto a argumentacao.

Nos quadros a seguir, apresentamos algumas manchetes que ndo foram objeto de

correcdo coletiva, em sua versdo final, entregue pelos alunos.

QUADRO 11- MANCHETE JULIA 1

“Criangas sdo proibidas de brincar em condominio no distrito federal” (Julia) |
FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020

QUADRO 12 — MANCHETE ERICK 1
“No Distrito Federal criangas sdo proibidas de brincar em area comum e grupo planeja
protesto.” (Erick)

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020

Consideramos que estas producdes se adequam ao género proposto, os alunos foram
sucintos, objetivos e seus textos cumprem a funcao de despertar a curiosidade do leitor e chamar
sua atencdo para a noticia.

Nos quadros a seguir estdo expostos mais dois exemplos de manchetes corrigidas
através da correcdo coletiva, evidenciamos que todo 0 processo ocorreu através da leitura em
voz alta dos textos, o que possibilitou os alunos perceberem a auséncia de coeréncia entre alguns
trechos, bem como os erros de ortografia que, as vezes, modificam a pronuncia da palavra. As
modificacdes realizadas, foram indicadas pelos alunos com o auxilio da
pesquisadora/mediadora. Cabe destacar que dentre as indicacdes realizadas, um aluno chamou
atencdo para o fato de que, ao contrario do que esta exposto na primeira versao da producao de
Klaysson, o cérebro do musaranho ndo volta ao normal com o passar dos dias, mas em um
momento especifico, a chegada do verao.

QUADRO 13 - MANCHETE KLAYSSON 2
“0 musaranho e um bichinho muito esperto | “O musaranho é um pequeno mamifero
porque ele crese o cranio e demenui au parecido com um rato, que pode diminuir o
passar dos dias” tamanho do cranio para se proteger do frio
(Klaysson) do inverno.”

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020

QUADRO 14 - MANCHETE VITOR MIGUEL 2

“Mosa aranha: E um Bizinho estranho qui
consegue diminui o granio pra ndo fica com
frio no inverno i quando o verdo chega ele
vai voltanto o granio al normal i no meio do
verao o granio dele volta al normal.”

(Vitor Miguel)

“Musaranho: ¢ um Bichinho estranho que
consegue diminuir o crénio pra nao sentir
frio no inverno e quando o verdo chega ele
vai voltando o cranio ao normal.”

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020
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Percebemos nas duas producdes que hd uma proximidade entre a escrita dos dois alunos,
embora um deles classifique o animal como esperto e outro como estranho e um deles tenha
sido mais sucinto em sua producdo. No processo de revisdo foram realizadas as corre¢fes na
ortografia das palavras dos dois textos, no entanto no primeiro quadro o termo bichinho esperto
foi substituido por pequeno mamifero, também foi retirado o termo “porque” que indicava
justificativa, além do acréscimo de que o animal se parece com um rato e de que diminui o
cranio para se proteger do frio do inverno. Enquanto na producédo do segundo quadro o termo
bichinho estranho foi mantido e a expressao “para nao ficar com frio”, foi substituida por “para
ndo sentir frio”, além da retirada de expressoes repetidas. Dentre as possibilidades para o fato
de a correcéo ocorrer de maneira diferente nas duas producdes, observamos que as producdes
apareceram juntamente com outras, na pagina projetada pela pesquisadora, afim de viabilizar a
leitura e correcdo por todos os participantes. Assim, destacamos que 0s alunos priorizaram
evitar repeticdes, semelhancas entre os dois textos, demonstrando a apropriacdo das indicacgoes
da pesquisadora de evitar a repeticdo de palavras, bem como dar originalidade aos textos
produzidos.

Nos quadros a seguir estdo dispostas manchetes produzidas pelos alunos, que segundo
a avaliagdo da turma ndo necessitaram de correcdo, as duas manchetes sdo objetivas,
apresentam a ideia central da noticia e ndo expdem muitos detalhes sobre os fatos, deixando
espaco para que o leitor leia a noticia a fim de satisfazer sua curiosidade. Nesse sentido,

compreendemos que os participantes apreenderam a fun¢do comunicativa da manchete.

QUADRO 15 - MANCHETE JULIA 2
“Bicho ‘musaranho’ pode diminuir o tamanho do cranio no inverno, os cientistas procuram

possibilidade de cura de doenga”
(Julia)

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020

QUADRO 16 - MANCHETE ERICK 2
“Um pequeno mamifero conhecido como musaranho que ¢ comum na europa e na Asia
consegui reduzir o tamanho de seu cranio” (Erick)
FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020
Concluimos que as atividades realizadas através das manchetes, possibilitaram levar os

alunos a uma leitura critica, a apropriacao das estratégias de leitura utilizadas durante o processo
de compreensdo das leituras, além de propiciarem um estudo da lingua em seu contexto de uso,
contemplando seus aspectos histéricos e sociais. Ou seja, uma lingua dindmica que se atualiza
a cada situacdo em que é usada. A partir das manchetes, os alunos tiveram também um primeiro
contato com o0s elementos que compdem textos jornalisticos, contribuindo para o

desenvolvimento da sequéncia das atividades através do género noticia.
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3.4 GENERO NOTICIA

A noticia é um texto de informacéo, “os textos informativos sao do tipo textual narrativo,
com verbos no passado e em terceira pessoa, e procuram responder as questdes: 0 qué? quem?
quando? onde?” (CUNHA, 2003, p. 170), dependendo do suporte, respondem ainda, a questdes:
como? Por qué? e dai? O género noticia foi escolhido por ser um texto jornalistico, com fungéo
comunicativa clara e de circulacdo ampla atraves de diferentes suportes (jornal; TV; revistas;
sites...). O desenvolvimento do estudo a partir deste género teve como objetivo: levar os alunos
a se apropriarem do género noticia, identificando sua funcdo comunicativa, veiculos de
circulacdo, elementos textuais, interlocutores e sua estrutura.

O género noticia teve inicio ainda no desenvolvimento das atividades com as manchetes,
tendo em vista sua relacdo indissociavel, além das leituras e discussdes realizadas durante as
atividades com as manchetes, foram desenvolvidas em 5 aulas atividades especificas as noticias.
Iniciamos com a leitura das noticias Um Dia de Indio publicada no jornal Folha de S&o Paulo
em 28 de abril de 2012, e Alunos aprendem matematica com truques de magica no interior
de SP. Uma cépia digitalizada das noticias foram enviadas aos alunos, via WhatsApp, para que
fizessem a leitura prévia e eles foram solicitados a identificar o tema central, as pessoas
envolvidas, onde e quando os fatos ocorreram.

Durante a aula online a pesquisadora fez a leitura global das noticias e apés cada leitura,
pediu que os alunos fizessem a exposicao das identificacdes que fizeram, acerca do tema, local,
data e pessoas envolvidas. A principio apenas uma aluna apresentou um pequeno resumo,
apresentando todas as informaces solicitadas e outros dois alunos destacaram apenas o tema
central, mas em geral, ap6s a discussdo sobre a leitura, todos conseguiram identificar as
informac@es basicas de uma noticia, compreenderam sua funcao informativa e a relevancia de
trazer os detalhes sobre o fato que esta sendo descrito. A pesquisadora/mediadora teve um papel
fundamental nesse processo, uma vez que, através de seus questionamentos e consideracdes
sobre a noticia e as respostas dos alunos, propiciou aos participantes um momento de reflex@o
acerca do tema tratado e das informagdes apresentadas na noticia, favorecendo a compreensao
da leitura e a apropriagdo das especificidades do género, pelos alunos.

Além das informacdes basicas exploradas nas duas noticias, a pesquisadora levou 0s
alunos a utilizarem estratégias de leitura, contribuindo para a ampliacdo da compreensao leitora
das noticias. Nesta atividade, utilizamos a inferéncia para identificar palavras desconhecidas,
os alunos apontaram apenas palavras retiradas da noticia sobre os indios, sdo elas: Afukaka e

Kuikuro, o que nos levou a observar que estas palavras pertencem ao idioma dos indios, sem
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uma definicdo especifica no portugués. No entanto, através do retorno ao texto conseguimos
identificar que Afukaka é o nome do chefe dos indios Kuikuros, que Kuikuro é a etnia destes
indios e que em Karib (lingua que eles falam) Kuikuro, significa peixinho bicudo. A realizacéo
de tais inferéncias foi fundamental para a construcéo de sentidos do texto pois, como salienta
Marcuschi (2008, p 233), “para se compreender bem um texto, tem-se que sair dele, pois o texto
monitora o seu leitor para além de si proprio e esse € um aspecto notavel quanto a producao de
sentido”. Entendemos ainda que a utilizagdo da inferéncia em um texto leva o aluno a entender
tal estratégia e a usa-la em outros textos e outras leituras ampliando assim sua competéncia
leitora.

Os alunos utilizaram seus conhecimentos prévios, fazendo conexfes de suas
experiéncias com os textos, referente a noticia do dia do indio. Os alunos disseram conhecer
uma india e um dos alunos ainda mencionou conhecer uma pessoa que Vvisitou uma tribo
indigena. No que se refere & noticia do uso de magica para o ensino de matematica, os alunos
disseram gostar de métodos diferentes de ensino e um aluno contou que ja participou de um
projeto em que aprendia através de brincadeiras.

Apds a discussdo das leituras os alunos foram orientados a selecionar temas sobre 0s
quais tivessem o interesse de escrever (temas relacionados ao bairro onde vivem, sobre a cidade
ou até fazendo a relacdo com a pandemia, desde que ndo utilizassem nada que ja tivesse sido
noticiado na midia) e pesquisarem as informacdes necessarias para a producdo da noticia (tema,
local, data, pessoas envolvidas), para entdo produzirem uma noticia a ser compartilhada com a
turma, atentando-se as especificidades do género (texto informativo, que em geral, ndo expde
de forma explicita o teor opinativo, utiliza linguagem clara e formal).

Os alunos se mostraram animados, comentaram sobre as diversas possibilidades
tematicas, mas também ponderaram sobre a dificuldade de investigar alguns temas devido as
medidas de distanciamento adotadas em funcdo da pandemia. A pesquisadora enfatizou a
importancia de os alunos cumprirem tais medidas e sugeriu que eles poderiam utilizar temas do
dia-a-dia e que as investigacdes fossem realizadas através dos recursos disponiveis, tais como:
sites, jornais locais, TV e seus familiares. Escolhidos os temas, a pesquisadora fez, durante as
aulas e também em mensagens privadas no WhatsApp, orientacdes especificas para cada tema,
com o objetivo de auxiliar os alunos na construgao de seus textos.

Os participantes apresentaram temas bem variados, demonstraram interesse durante as
producdes e tiveram um pouco de dificuldade em tornar menos explicitos o teor opinativo de
seus textos, uma vez que ao longo do desenvolvimento deste estudo, os alunos foram

incentivados a evidenciar suas impressdes de leitura na producao das resenhas e, na atividade
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com as manchetes, foram motivados a pensar criticamente acerca das noticias com as quais
tiveram contato, expondo ndo apenas as impressdes de leitura, mas os questionamentos, 0S
sentimentos e as reflexdes geradas através de cada leitura. No quadro a seguir expomos uma
noticia publicada no G1, apresentada por uma aluna que na sequéncia escreveu sua opiniao
sobre o fato.

QUADRO 17 — NOTICIA G1 SEGUIDA DE OPINIAO DA ALUNA KAROLINY

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
A opinido da aluna evidencia revolta em relacdo ao fato, também manifesta apoio as

organizacdes que cobram da prefeitura assisténcia social as familias vulneraveis e justifica
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dizendo que € para que as pessoas ndo precisem comer carne estragada, complementa ainda
apoiando a abertura das fronteiras a fim de motivar o turismo e gerar empregos. Percebemos
que a aluna conseguiu analisar criticamente a noticia, expde conhecimento sobre a
argumentacdo e ainda tece sugestdes acerca das possibilidades de evitar acontecimentos
semelhantes. As marcas de borracha deixadas em seu texto evidenciam ainda a construcéo de
hipoteses durante a escrita e sugerem a apropriacdo do processo de producdo e revisao,
abordado ao longo do estudo, em que se busca a melhor maneira de dizer o que se tem a dizer.

A partir desta leitura, percebemos o desenvolvimento dos alunos em relacéo ao texto
critico, uma vez que na producédo das resenhas alguns alunos alegaram dificuldade em expor a
critica, no entanto ao trabalharmos com a leitura e discusséo das manchetes e noticias, os alunos
perceberam a necessidade de argumentar e tomar um posicionamento em relacdo as
informacdes, o que auxiliou no processo de construcdo do pensamento critico dos participantes,
iniciado no trabalho com as resenhas.

Um outro fator que contribuiu para tornar as produgdes dos alunos muito pessoais foi a
escolha dos temas, uma vez que, em funcdo da pandemia e da dificuldade de se aproximar das
fontes e se aprofundar sobre os fatos, alguns alunos selecionaram temas relacionados as proprias
vivéncias, tais como uma aluna que escolheu expor o uso do WhatsApp para manter o contato
com os familiares e um outro aluno que relatou a experiencia da avd, que faz parte da

denominacdo religiosa Testemunhas de Jeova e as medidas adotadas para a evangelizag&o.
QUADRO 18 — NOTICIAS SOBRE O WHATSAPP EMANUELLY E HIAGO

“Na pandemia tem aumentado o uso do
Whatsapp

Com a pandemia passamos a usar mais as
redes sociais, eu uso muito o whatsapp, para
falar com quem ndo posso estar perto.

Falo com a minha v4 e com alguns amigos
que ndo posso ver, eu acho muito legal.”

“As pessoas mais velhas estdo usando mais
as redis ssociais e isso ajuda as testemunhas
de Jeova por agora invés de bater de porta
em porta es te liga aleatoriamente

Data: 23/11/2020

Escritor Hiago Arantes”

(noticia produzida pelo aluno Hiago)

(noticia produzida pela aluna Emanuelly)
FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.

Ao observar as produgdes dos alunos observamos que a Emanuelly inicia a produgéo
com um titulo em que a linguagem é coerente com uma noticia, em seguida comeca a relatar a
propria experiéncia com o WhatsApp. Escreve, inicialmente na primeira pessoa do plural,
evidenciando que se trata de um fato que atinge varias pessoas e, em seguida usa a primeira
pessoa do singular para expor sua opinido sobre o App. No segundo texto, Hiago busca utilizar
uma linguagem mais formal, mas seu texto necessita de adequagdes nos aspectos normativos e

textuais, no entanto constata-se a estrutura do género noticia no texto do aluno. Percebendo a
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relagdo entre os temas, na corregéo coletiva, a pesquisadora sugere uma junc¢ao dos dois textos,
0 resultado esta exposto no quadro abaixo.

QUADRO 19 — NOTICIA EMANUELLY E HIAGO APOS COREECAO COLETIVA
“Com a pandemia as pessoas passaram a usar mais as redes sociais para manter o contato
com familiares e amigos, 0 WhatsApp passou a ser mais utilizado pelas pessoas mais
velhas, para manter o contato principalmente com 0s netos.
O telefone se tornou também um meio de evangelizacao, as testemunhas de Jeova por
exemplo, ao invés de bater de porta em porta, eles ligam aleatoriamente para as pessoas e
pregam a palavra de Deus”.
(versdo apos correcdo coletiva, da producdo dos alunos Hiago e Emanuelly)

FONTE: Arquivo da Pesquisadora, 2020.

A juncdo dos dois textos permitiu aproveitar a esséncia de cada uma das produces visto
que uma complementou as informagdes da outra em relagdo ao tema em comum, 0 uso de
tecnologias na aproximacao das pessoas durante o periodo de isolamento. No que se refere a
correc¢do coletiva, a interacdo da mediadora com os alunos, buscando refletir sobre os recursos
disponiveis para a adequacéo dos textos ao género e aproveitando os aspectos positivos de cada
um, proporcionou um processamento epilinguistico coletivo, em que a mediacéo foi realizada
ndo apenas pela pesquisadora, mas pelos préprios colegas. A importancia da realizacdo de
atividades epilinguisticas no processo de ensino da escrita é salientada por Geraldi (1993,
p.191) que considera “as atividades epilinguisticas como condi¢do para a busca significativa de
outras reflexdes sobre a linguagem”.

A comparacdo entre as producdes iniciais e a versao corrigida nos permite observar que
foi mantida a informacéo transmitida pela Emanuelly, do aumento do uso das redes sociais na
pandemia, especialmente por idosos, no entanto foi feita a adequagéo do discurso, escrevendo
em terceira pessoa, também a substituicdo do termo ‘minha vo’ para pessoas mais velhas, que
ndo apenas se adequa a pessoa do discurso usada, como também faz relacdo com a producgédo
inicial de Hiago, foi feita ainda a substitui¢do de ‘eles te ligam’ por ‘eles ligam para as pessoas’.
No segundo paragrafo foi acrescentada uma frase inicial indicando o uso do telefone como
instrumento de evangelizacédo e acrescentada a informacao de que a finalidade é pregar a palavra
de Deus. O acréscimo destas informacdes, nos leva a perceber uma compreensao maior dos
alunos em relacdo ao género noticia, de levar informacgéo as pessoas, partindo do principio de
que nem todos os leitores sabem do trabalho de evangelizagéo realizado pelas testemunhas de
Jeova. Os participantes realizaram tais adequaces, a partir da revisdo coletiva mediada pela
pesquisadora e pelos proprios alunos, através de um processo de interagao que, segundo Geraldi

(1993, p. 51) os constitui como sujeitos, uma vez que “[...] ndo sé a linguagem se constitui pelo
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trabalho dos sujeitos; também estes se constituem pelo trabalho linguistico, participando de
processos interacionais.”

Um outro aluno queria falar do trabalho do pai, que era entregador, mas durante o
processo de coleta dos dados seu pai foi fazer um curso fora e o aluno ndo quis manter o tema
de falar sobre os entregadores delivery e preferiu falar sobre a situagao atual do pai. A primeira
versdo de seu texto esta exposta no quadro abaixo. Nela observamos que o texto do aluno ndo
se adequa ao género noticia, escreve em primeira pessoa, utiliza o termo ‘meu pai’ e embora
apresente informacdes coerentes com o tema, tais como duracdo do curso, cidade onde sera
realizado e data prevista para o retorno, deixou de utilizar elementos para chamar a atengdo do

leitor ou que indiquem qual a relevancia das informagdes transmitidas para o publico.

QUADRO 20 — NOTICIA KLAYSSON 12 VERSAO
“hoje dia 16 de novembro meu pai viajou para goiania fazer o curso de vigilante vai ficar la

vinte um dias e voltara 07 de dezembro.”

(primeira versdo da noticia do aluno Klaysson)

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Para auxiliar o aluno na construcdo da noticia, uma vez que seu texto carecia de uma

melhor adequacdo ao género, a pesquisadora, em conversa com o aluno, buscou compreender
a situacdo e orientou a adequacdo do texto com acréscimo de mais informacdes e a utilizacao
de uma linguagem mais formal. Apds as orientac6es, a segunda versdo do texto produzido pelo
aluno ficou mais adequada a uma noticia, 0 aluno iniciou com a frase ‘em busca de novas
oportunidades de emprego’ que leva o leitor a fazer uma relagdo com a pandemia, os indices de
desemprego e cumpre 0 objetivo de apresentar a relevancia da informacao, também substituiu
0 termo “meu pai” por “morador de Caldas Novas”, tornando o texto menos pessoal e indicando
a cidade de origem do trabalhador, ainda acrescentou a profissdo desempenhada pelo pai antes

da viagem. Esta segunda versao esta exposta no quadro abaixo.

QUADRO 21 — NOTICIA KLAYSSON 22 VERSAO

“Em busca de novas oportunidades de emprego, trabalhador de caldas novas vai
para goiania realizar curso.

Realizando curso de vigilante, a durasdo do curso sera de 21 dias

Ele trabalhava de entregador e entregava pizza, x tudo, hamburguer, para as
lanchonetes.
(segunda versdo da noticia do aluno Klaysson)

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
A comparagdo entre as produgdes evidencia o processo de apropriacdo da lingua pelo

aluno, que com a mediacdo da pesquisadora conseguiu tomar o distanciamento necessario do
tema escolhido para adequar sua producdo a uma noticia. Esta segunda versdo, foi

posteriormente revisada através da correcdo coletiva e esta exposta no quadro a seguir.
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QUADRO 22 — NOTICIA KLAYSSON APOS CORRECAO COLETIVA

“Em busca de novas oportunidades de emprego, trabalhador de Caldas Novas vai
para Goiania realizar curso de vigilante, a duracdo do curso sera de 21 dias e ele ficara
distante da familia durante este periodo.

O morador trabalhava de entregador por aplicativo e entregava pizza, X tudo e
hamburguer, para as lanchonetes.”
(versdo apds correcdo coletiva)

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
As modificacOes realizadas pela turma consistiram na jungdo do primeiro e do segundo

paragrafo, retirando termos repetitivos como ‘realizar’ e ‘realizando’, a substitui¢do do termo
‘ele’ por ‘morador’ e o acréscimo da informagdo de que durante este periodo, 0 trabalhador
ficara distante da familia, também foram corrigidos o uso de letras mindsculas no nome das
cidades citadas e a ortografia de algumas palavras como ‘durasdo’ para ‘duragdo’. Concluimos
que apos esta revisdo, o texto do aluno ficou mais adequado ao género noticia e segundo a
turma, semelhante as noticias que vemos na TV.

Uma breve analise do processo que se deu até a conclusédo desta producéo (leitura inicial,
indicacdo de producdo, coleta de dados, producdo, revisdo e revisdo coletiva) salienta o
processo de reflexdo e apropriacdo da lingua necessarios para que os alunos produzam textos
adequados ao género e ao interlocutor e se identifiquem como autores de seus textos. E
principalmente, faz sobressair o tempo consumido ao longo do processo, tempo este, muitas
vezes, insuficiente no curriculo escolar que por diversas vezes prioriza um ensino de
reconhecimento em detrimento do conhecimento. Para Kleiman e Moraes (1999, p. 31,32) a
organizacdo do tempo pedagégico ¢ um dos fatores que contribui decisivamente para a
fragmentacdo do trabalho na escola. Segundo essas autoras:

Atribui-se um determinado “tempo ideal” a execuc¢do de determinados
trabalhos, que é definido por fatores externos a aprendizagem, como as
exigéncias do programa, e que penaliza o aluno que ndo consegue realiza-los
no prazo estipulado. Persegue-se a homogeneizacdo do tempo e dos
desempenhos — tal nog&o deverd ser assimilada em tanto tempo- sem levar-se
em consideracdo os diferentes ritmos de aprendizagem.

Outro aluno que também teve dificuldades em tornar sua producdo menos pessoal,
escolheu falar do aprendizado que teve sobre a coleta seletiva, em um supermercado que
disponibiliza lixeiras e um cartaz informativo. Na primeira versdo de seu texto, disposto no
quadro a seguir, o aluno utiliza uma linguagem menos formal, escreve em primeira pessoa e
expressa sua opinido, além da ortografia incorreta de algumas palavras, a auséncia de sinais de

pontuacdo e aspectos textuais a serem revisados.
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QUADRO 23 — NOTICIA GUSTAVO 12 VERSAO

“ceparacoes reciclaveis
Num dia fui num mercado chamado atacaddo no horario 17:00 e aprendi uma coiza muito
interesante que e separar os lixos pela cor e isso serve para ndo dar um cheiro ruim e para

nédo dar poluicéo

e uma coiza boa que e um insentivo que tem ate uma placa escrita cada objeto em cada cor

(primeira versdo e ilustragdo da noticia do aluno Gustavo)

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
A pesquisadora fez questionamentos a fim de explorar o conhecimento do aluno sobre

a coleta seletiva, o que mais Ihe chamava a atencéo e fez algumas orientacdes acerca da estrutura
da noticia, evidenciando que sua producéo deveria apresentar mais detalhes sobre a informagao
e ser escrita de forma menos pessoal. A segunda verséo do texto do aluno, exposta no quadro
abaixo, foi realizada ap0s estas orientacdes, percebemos que o aluno modificou seu texto,
retirando o trecho em que diz que foi ao supermercado, também acrescentou informacdes
relevantes ao tema, como o0 nome do estabelecimento e o fato de o supermercado dispor da

lixeira destinada ao lixo eletrénico, que é menos comum.

QUADRO 24 — NOTICIA GUSTAVO 22 VERSAO
“Atacadao dia dia fas um programa de coleta seletiva e uma coisa aprendi uma coiza muito
interesante que e separar os lixos pela cor e isso serve para ndo dar um cheiro ruim e para
ndo dar poluicao.

isso e uma coiza boa gque e um insentivo que tem ate uma placa escrita cada objeto em cada
cor. também achei interessante a lixeira ndo reciclais que e o lixos eletrénicos que e
celulares pilhas controles e e interecante porque ndo e em todos lugares que tem.”

(segunda versdo da noticia do aluno Gustavo)

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Realizadas tais modificacGes pelo aluno, percebemos que embora seu texto apresente

problemas ortograficos e textuais e alguns elementos de opinido tenham sido mantidos tais

como ‘aprendi’, ‘interesante’ ‘coiza boa’ e ‘insentivo’, sua produgdo ficou mais adequada ao
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género noticia. A versdo a seguir da producdo do aluno, é fruto da correcdo coletiva realizada a

partir da segunda versao produzida pelo participante.

QUADRO 25 — NOTICIA GUSTAVO APOS REVISAO COLETIVA
“Atacadao Dia-a-dia em Caldas Novas faz um programa de coleta seletiva e ensina uma
coisa muito interessante que € separar os lixos pela cor e isso serve para ndo dar um cheiro
ruim e para nao causar poluicéo. Isso é uma coisa boa, porque é um incentivo para as
pessoas, 0 supermercado tem ainda uma placa indicando a lixeira correta para cada objeto
através da cor.
Também € interessante a lixeira cinza de ndo reciclaveis que sao lixos eletrbnicos como:
celulares, pilhas e controles e € importante porque ndo é em todos lugares que faz a coleta
de eletronicos.” Escritor Gustavo
(versédo da noticia ap0s correcdo coletiva)

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Percebemos que durante o processo de revisdo, foi corrigida a ortografia das palavras,

os alunos mantiveram alguns termos que como estdo colocados no texto, indicam opinido tais
como interessante, importante e coisa boa, no entanto acrescentaram alguns trechos que
tornaram o texto mais adequado, uma vez que contribuem para o objetivo de informar. Dentre
estas modificacOes destacamos 0 acréscimo do nome da cidade, da cor da lixeira que chamou a
atencdo do aluno e de que o estabelecimento é um supermercado. Assim, compreendemos que
0 processo de correcdo é relevante ndo apenas para adequar o texto ao género e interlocutor,
pois através das intervengdes da mediadora, do levantamento e testagem de hipoteses os alunos
vao se apropriando das possibilidades de uso da lingua, exercicio fundamental para o dominio
da lingua escrita pelos educandos.

O processo realizado coletivamente, como estratégia adotada neste estudo, possibilita
n&do apenas que os alunos opinem na producdo dos colegas, mas que reflitam sobre a producéo
solicitada, a funcdo do género textual e através do auxilio da pesquisadora e da interacdo com
os colegas, tém a oportunidade de se apropriarem dos usos sociais da lingua escrita e dos
recursos linguisticos necessarios para adequar melhor o texto que estd sendo corrigido e
também sua propria produgdo. Assim, fica evidenciada a contribuicdo da mediagdo
desenvolvida pela pesquisadora, no processo de apropriacdo da lingua pelos educandos. Esse
papel da mediacdo do professor alfabetizador, na aquisi¢do da lingua escrita pelos alunos, é
salientado por Geraldi:

se entendermos a linguagem como um mero cddigo, e a compreensdao como
decodificacdo mecéanica, a reflexdo pode ser dispensada; se entendermos
como uma sistematizacdo aberta de recursos expressivos cuja concretude
significativa se da na singularidade dos acontecimentos interativos, a
compreensdo ja ndo é mera decodificacdo e a reflexdo sobre os préprios
recursos é uma constante do processo. (GERALDI, 1993, p. 18).
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Dentre os conhecimentos evidenciados pelos alunos acerca do género noticia, apos estas
primeiras intervencdes, destacamos o fato de um aluno que intitulou sua producédo com o termo
By Erick News indicando o conhecimento em relacéo aos sites de noticia. Alem da assinatura,
0 aluno em sua producdo, evidencia conhecimento em relacdo ao género, apresenta uma
linguagem clara e formal, evidencia os fatos e n&o utiliza teor opinativo. O aluno ainda fez
questdo de digitar sua producgéo e enviar em arquivo Word para pesquisadora, exposto em

formatacé&o original no quadro abaixo.
QUADRO 26 — NOTICIA ERICK

BY ERICK NEWS

QUEDAS DE ENERGIA NO MUNICIPIO DE CALDAS NOVAS

EM CALDAS NOVAS/GO TEM TIDO MUITAS QUEDAS DE ENERGIA AINDA NAO
SE SABE O PORQUE ISSO ESTA ACONTECENDO, MAS BOATOS DIZEM QUE ISTO
ESTA ACONTECENDO DEVIDO AS BRIGAS DE POLITICAS. NO DIA 16 DE
NOVEMBRO DESTE ANO, VARIOS BAIRROS TIVERAM MUITAS QUEDAS DE
ENERGIA ENTRE AS 17:00 HORAS ATE AS 18:00 HORAS. OS MORADORES
FICARAM DECEPCIONADOS PELO O QUE ESTA ACONTECENDO NA CIDADE E

ESPERAM QUE SEJA RESOLVIDO A SITUACAO.

CALDAS NOVAS, 17 DE NOVEMBRO DE 2020.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
A iniciativa de enviar o texto digitado foi do préprio aluno, o que ndo nos permite

distinguir seus conhecimentos de digitacdo com os dos demais alunos, que enviaram fotos de
seus cadernos. No entanto, destacamos o dominio do aluno em formatag&o, intitula a pagina em
itdlico, manchete, local e data estdo centralizadas e em negrito e o alinhamento do texto

justificado, percebemos ainda, o uso de caixa alta em toda a producdo, possivelmente para sanar
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dificuldades em relacéo ao uso correto de letras maitsculas e mindsculas. Ndo podemos deixar
de destacar o uso da imagem como complemento das informacdes do texto, o aluno apresenta
a imagem de uma cidade iluminada a noite, 0 que contrasta com a noticia de quedas de energia
e leva o leitor a inferir as dificuldades que a falta de eletricidade causa.

A noticia produzida pelo participante, nos leva & compreensao de que a participagdo do
aluno na investigacdo, contribuiu para o seu processo de apropriagéo do género, uma vez que
em roda de conversa realizada com os alunos no inicio das intervencoes eles disseram néo ter
contato com jornais e ndo terem o habito de ler noticias. Ao longo da realizacdo das
intervencdes, o0s alunos foram orientados a pesquisar manchetes, também buscaram ler noticias
para satisfazer a curiosidade em relagdo a temas contraditorios, para se apropriar dos fatos antes
de produzir as manchetes, bem como das especificidades do género noticia para produzi-las.

Outras duas alunas também demonstraram dominio sobre a estrutura da noticia,

escolheram temas menos pessoais e buscaram utilizar uma linguagem mais formal.
QUADRO 27 — NOTICIA MARIA EDUARDA

“live da Maiara e Maraisa “Live da Maiara e Maraisa

Dupla Maiara e Maraisa fiseram live Dupla Maiara e Maraisa fizeram live
no parquinho de caldas novas no dia no parquinho de Caldas Novas no dia
15/08/2020. 15/08/2020.

O show que elas fizeram foi O show que elas fizeram foi
beneficente elas gravaram na frente da roda | beneficente, elas gravaram na frente da roda
gigante e tambem gravaram na frente de gigante e também gravaram na frente de
outros brinquedos. outros brinquedos.

Maiara e Maraisa cairam no palco e se Maiara e Maraisa cairam no palco e
levantaram e voutaram a cantar. se levantaram, ap6s o acontecimento

Devido a pandemia ndo teve | voltaram a cantar.
aglomeracdo por isso ndo ouve a presenca do Devido a pandemia néo teve
publico. aglomeracéo por isso ndo ouve a presenca

E foi uma live muito tranquila” do publico.

E foi uma Live muito tranquila”
(primeira versdo da noticia da aluna Maria
Eduarda) (versdo corrigida da noticia da aluna Maria
Eduarda)

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Comparando as duas versdes da producdo da aluna, percebemos que as corre¢des foram

centradas nos aspectos normativos da lingua, pontuacédo, ortografia e uso de letras maiusculas
e minusculas, percebemos ainda que a palavra ‘fizeram’ corrigida no texto no primeiro
paragrafo, em que estava escrita com ‘s’, foi escrita no paragrafo seguinte corretamente, o que
indica uma testagem de hipdteses pela aluna, ou ainda que embora saiba a forma correta da
escrita, no momento da producdo concentrou-se na faccdo do texto, na organizagdo das

informagdes que desejava transmitir, para s depois observar 0s aspectos acriticos do texto.
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QUADRO 28 — NOTICIA JULIA
“ap6s periodo sem jogos flamengo flamengo | “Apoés periodo sem jogos Flamengo e
e atlético-GO se enfrentam no maracand no | Atlético-goiano se enfrentam no maracana

dia 14/11/20 o jogo acabou 1 a 1 e quem no dia 14/11/20, o jogo acabou 1 a 1 e quem
marcou o gol do flamengo foi o0 Bruno marcou o gol do flamengo foi o Bruno
Henrique e o do atlético-GO foi o0 zé Henrique e o do atlético-GO foi 0 Zé
Roberto e 0 jogo foi sem plateia” Roberto ¢ 0 jogo foi sem plateia.”

(primeira versdo da noticia da aluna Julia) (versdo corrigida da aluna Julia)
FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Observamos também, nesta producdo, a testagem de hipoteses acerca do uso das letras

maitsculas e mintisculas, embora mantenha a sigla ‘GO’ em letra maiuscula, inicialmente
escreve 0 nome dos times em letra minUscula, ja na revisdo escreve com inicial maiuscula na
primeira mencdo que faz aos clubes, no entanto ao cita-los na sequéncia mantem as letras
minusculas. Este é um aspecto normativo da lingua, cujos alunos ainda estdo em processo
apropriacao e que foi oportunamente trabalhado pela pesquisadora, apos os alunos demostrarem
dificuldades com uso correto de letras maiusculas e minusculas, no entanto, assentimos com
Antunes (2003, 64) que “[...] o bom texto sera ndo obrigatoriamente o texto correto, mas,
inevitavelmente, o texto adequado a situacdo em que se insere 0 evento comunicativo. Dessa
forma, ndo € “a gramatica” apenas que vai dizer se o texto esta bom ou ndo; sdo as regras sociais
presentes no espaco de circulacdo do texto que definem sua qualidade.” Sob essa perspectiva,
tomando como base o género, interlocutores e funcédo, consideramos que os textos destes alunos
atenderam a proposta de produzir uma noticia.

As producdes desses alunos indicam ndo apenas dominio sobre o género noticia, mas
também sobre a lingua escrita, os participantes evidenciam os fatos de forma clara, concisa,
conseguem articular as informagfes de forma coerente e apresentam, em comparacdo com
producdes anteriores, apropriacdo de aspectos textuais e normativos da lingua. Embora estes
alunos, em suas produgdes iniciais, tenham se aproximado mais da proposta de produzir uma
noticia, talvez pela escolha do tema ou por maior dominio da lingua. Compreendemos que,
todos as producgdes, apés as intervencdes da pesquisadora e o processo de correcdo, adequaram-
se ao género noticia e cumpriram o objetivo da atividade e da pesquisa, de levar os alunos a
utilizarem a lingua escrita em diferentes situacdes, coerentes com a demanda seja ela mais ou
menos formal. Assim, evidenciamos que o estudo cumpriu seu objetivo de auxiliar os alunos
na apropriacdo da lingua em funcdo, ao possibilitar o contato com textos que circulam
socialmente e ampliar a compreensao leitora a partir de diferentes géneros, além de leva-los a

se apropriarem dos usos sociais da lingua para produzirem textos jornalisticos.
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3.5 GENERO QUADRINHOS

“As HQs surgiram na periodicidade dos jornais. Com o tempo foram ganhando
autonomia, dado o sucesso do publico alcangado, [...] atualmente, permanecem nos jornais e
encontram-se em outros veiculos midiaticos, tais como gibis e revistas destinadas aos mais
diversos leitores.” (MENDONCA, 2003, p. 200). Devido aos recursos nao verbais (imagens)
que apoiam a construcdo de sentidos, tornou-se objeto de leitura acessivel para adultos e
criancas ainda em apropriacdo da escrita. No entanto, ndo podemos deixar de observar que
embora considerada uma leitura aparentemente facil, a compreensdo leitora de quadrinhos
requer o uso de estratégias de leitura e conhecimentos prévios dos leitores. Além disso, 0s
quadrinhos, em sua maioria, trabalnam com o humor ou a ironia, exigindo dos leitores
“estratégias de leitura sofisticadas, além de um alto grau de conhecimento prévio”
(MENDONCA, 2003, p.202)

E nesse sentido, que o trabalho desenvolvido com os alunos a partir deste género, teve
como objetivo leva-los a identificar e utilizar as diferentes estratégias que ampliaram a
compreensdo leitora e auxiliaram o processo de producdo dos quadrinhos.

A atividade com os quadrinhos foi desenvolvida em duas aulas, pois fomos informados
somente no final da primeira quinzena de novembro que as atividades escolares da instituicdo
selecionada seriam finalizadas em 30 de novembro, o0 que gerou a necessidade de modificar o
cronograma de intervencdes com os participantes, passando a realizar trés encontros semanais
nas duas semanas seguintes, além de acelerar o tempo dedicado a cada atividade. Ainda assim,
mantivemos as atividades com os quadrinhos devido ao interesse demonstrado pelos alunos a
esse género textual, em roda de conversa realizada no inicio das intervencGes com 0s
participantes.

Os quadrinhos foram previamente selecionados pela pesquisadora, projetados e
compartilhados na tela durante a aula online. A atividade de leitura dos quadrinhos teve como
objetivo levar os alunos a se apropriarem de estratégias de leitura que lhes permitissem ampliar
a compreensdo leitora deste género textual, utilizando do conhecimento prévio em relacéo aos
personagens, as rotinas de sala de aula e do comportamento das criancas. Nos quadros abaixo
estdo expostos os quadrinhos utilizados para a leitura. As leituras foram realizadas pelos alunos
e quando necessario repetidas pela pesquisadora, nas tirinhas onde ha o dialogo entre os
personagens a leitura foi feita por dois ou mais participantes, de modo que cada um fizesse a

fala de um personagem.
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QUADRO 29 - TIRINHA PARA LEITURA 1
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FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Esta primeira tirinha ndo tem didlogo e é necessario que o leitor utilize conhecimentos

prévios sobre o personagem para realizar as inferéncias necessarias para compreender o
significado do texto ndo verbal. Ao observarem estes quadrinhos, 0s alunos perceberam que o
personagem Cascao tomou o casco da tartaruga para se esconder da chuva, pois 0 personagem
ndo gosta de tomar banho e demonstra medo de dgua. Gustavo ainda relatou que no ultimo

quadro a expresséo da tartaruga indica que ela ficou zangada e estava sentindo frio.

QUADRO 30 - TIRINHA PARA LEITURA 2
"'\-\
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Copyright @ 2001 Mauricio de Sousa Producdes Ltda. Todos os direitos reservados.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Ao contrario do quadrinho anterior, neste é necessario atencdo ao dialogo entre os

personagens para a compreensdo leitora. Os alunos utilizaram dos conhecimentos prévios em
relagdo aos personagens e identificaram os elementos que ddo humor a tirinha. Hiago chegou a
mencionar que o Cebolinha ndo gosta da Ménica, mas ao final concluimos que apesar das
desavencas entre 0s personagens os dois ndo poderiam ficar distantes um do outro, um dos
argumentos que auxiliou nessa compreensdo foi a comparagdo entre 0S personagens e as
vivéncias dos participantes com irmédos e primos, que embora briguem as vezes, se gostam
muito.

Nos dois quadrinhos a seguir sdo necessarios conhecimentos acerca da rotina da sala de
aula para a compreensao leitora. Os participantes demonstraram conhecimento em relacéo aos

papeis desempenhados pela professora e o aluno, identificaram que no primeiro quadrinho
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Chico Bento ndo compreendeu que a professora estava corrigindo sua fala, apresentando como

ela esperava que sua pergunta fosse formulada através da lingua “padrio”, também

identificaram como caracteristicas de humor as indagac6es feitas por Chico Bento a professora.
QUADRO 31 — TIRINHA PARA LEITURA 3

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
No que se refere ao quadrinho a seguir, os alunos identificaram a esperteza do

personagem Chico Bento, ao indagar se a professora o castigaria por algo que ndo fez,
induzindo a resposta negativa da professora que partiu da compreensdo de que ndo poderia
castiga-lo sem que ele tivesse feito algo errado, s6 entdo o personagem diz que ndo fez a tarefa
de casa. Os alunos ainda destacaram que se repetissem a mesma situacao com suas professoras

seriam repreendidos de imediato.
QUADRO 32 — TIRINHA PARA LEITURA 4
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FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Nos quadrinhos a seguir dos personagens Calvin e Haroldo, sdo necessarios

conhecimentos acerca da rotina familiar. Na leitura do primeiro quadrinho os alunos

demonstraram possuir esse conhecimento e acrescentaram que “no momento de apuros as
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criancas SEMPRE chamam a mae”, 0 que indica o entendimento de que para as crian¢as a mae

é a figura que representa protecdo, acolhimento e seguranca.

QUADRO 33 - TIRINHA PARA LEITURA 5
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FONTE: Arquivo da pesquisadora

QUADRO 34 - TIRINHA PARA LEITURA 6
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FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Ja nesse ultimo quadrinho, a ideia transmitida € a de que as criancas utilizam artimanhas

para convencer a méde a conceder algo que desejam. Hiago disse que Calvin estava fazendo
cara de manhoso para ganhar o langa chamas. A pesquisadora lembrou que em fungdo de
estarem na frente do espelho e também da fala do personagem Haroldo, podemos inferir que
Calvin estava ensaiando caras e bocas antes de ir falar com a mée, uma vez que ao estar diante
dela ndo poderia errar na mensagem que desejava transmitir, ap0s esta intervencdo da
pesquisadora os alunos compreenderam melhor a ideia da tirinha, afirmaram fazer expressoes
manhosas ao pedir algo em que ha grande possibilidade de ser negado pelos pais, mas
complementaram dizendo que ndo ensaiam antes como 0 personagem.

A partir destas leituras, percebemos que os alunos tém maior conhecimento em relacao
aos quadrinhos, se comparado com as demais leituras propostas neste estudo, evidenciam
conhecimentos prévios em relacdo aos personagens da turma da Monica e possuem
conhecimento de mundo acerca das rotinas familiares e escolares que lhes permitiu ampliar a
compreensdo durante as leituras. Concluimos ainda, que o auxilio da mediadora foi

fundamental, ao chamar a atencéo dos alunos para detalhes nas imagens e elementos textuais
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que eles néo tinham percebido, propiciando aos participantes ndo apenas a compreensdo da
leitura realizada no momento, mas o entendimento de que ao proceder uma leitura devemos nos
atentar a todos os recursos disponiveis, utilizando ainda de conhecimentos anteriores e
estratégias de leitura.

Em funcdo do tempo restrito que tivemos para concluir esta atividade, ndo pudemos nos
aprofundar mais nas leituras dos quadrinhos, assim, com a finalidade de levar os alunos a
explorarem a leitura de elementos ndo textuais e o conhecimento prévio em relacdo aos
personagens dos quadrinhos, a pesquisadora enviou quadrinhos em que os bal6es de dialogo
estavam em branco, para que os alunos produzissem os didlogos. Foram enviados trés
quadrinhos, alguns alunos produziram apenas um e outros optaram por produzir os trés.

Nos quadros abaixo estdo as producdes feitas pelos alunos a partir do primeiro
quadrinho enviado pela pesquisadora. Das trés producBes, um aluno optou por imprimir a
pagina enviada pela pesquisadora, enquanto os outros dois fizeram o desenho em seus cadernos.
Observamos que existe uma grande semelhancga entre as produgdes dos alunos, no que se refere
ao desenvolvimento da histdria, com pequenas modificacdes no texto na forma como o sapo se
refere a Magali e quanto ao que a personagem diz ao ver o principe. Com a finalidade de ampliar
a compreensdo do leitor, incluimos uma transcrigdo das falas produzidas pelos alunos, abaixo

de cada imagem.
QUADRO 35 — TIRINHA MARIA EDUARDA 1

“O1 menina vocé por favor me beijaria e que eu sou um principe e ce voc€ me beijar eu tidarei

0 maior presente de todos” no quadrinho seguinte, apos o beijo Magali sai zangada dizendo

“Anao achei que voc€ ia me dar melancia”.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Percebemos que a produgdo do aluno apresenta alguns erros na ortografia de algumas

palavras, mas que o desenvolvimento da histdria e 0s aspectos textuais foram suficientes para
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indicar a ideia transmitida pelo participante, além de demonstrar conhecimento acerca da

personagem Magali, que é conhecida por gostar muito de melancia.
QUADRO 36 — TIRINHA VITOR MIGUEL 1

“Ola Bella menina Tudo Bem vocé pode mi Beijar” no quadro apds ao beijo Magali diz “a

nem achei que ia virar uma melancia mais virou um principe”.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
A producdo do aluno apresenta uso inadequado de letras maidsculas e auséncia de sinais

de pontuacéo, a grafia das palavras também dificultou um pouco o trabalho desta pesquisadora,
mas conseguimos compreender a mensagem transmitida pelo aluno, observamos que o
desenvolvimento do texto demonstra compreensdo das impressdes das imagens, da expressao
facial da Magali apds a transformacdo do principe e do conhecimento prévio em relacdo a

personagem, que gosta muito de melancia.
QUADRO 37 — TIRINHA GUSTAVO 1

i e

“MOCINHA! SE VOCE ME BEIJAR VAI ALGO QUE VAI MUDAR A SUA VIDA”, no
quadro apds a transformagdo Magali diz “HA! PENSEI QUE VOCE IA SE
TRANSFORMAR EM UM PICOLE GIGANTE”.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
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A producéo deste aluno indica maior dominio dos aspectos normativos da lingua, nos
aspectos textuais faltou uma palavra de ligagdo no trecho “vai algo”, inferimos em funcdo do
contexto que a ideia do aluno seria dizer que a personagem iria ganhar algo, assim, concluimos
que o desfecho da historia foi bem desenvolvido e que o aluno demonstra conhecimento prévio
sobre a personagem Magali, conhecida por ser comilona.

A seqguir estdo producdes realizadas a partir de outro modelo enviado pela pesquisadora.
UADRO 38 — TIRINHA HIAGO 1

No primeiro quadro Cebolinha diz “Cascao mais uma vez meu plano deu elado” e Cascao
responde “tudo culpa da Mdnica”. No segundo quadrinho Cebolinha continua “mais vocé
também nunca ajuda” Cascdo continua “descupa Cebolinha”. No terceiro e Ultimo quadrinho
aparece a personagem Monica que ao surpreender os outros diz “vocés estdo falando de mim

meninos”.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
A producdo do aluno apresenta a troca de “mas” por “mais” e auséncia de sinais de

pontuacdo, no entanto tais aspectos ndo comprometem a compreensao do desenvolvimento da
historia, o participante demonstra ainda compreensdo em relacéo aos personagens evidenciados
na troca do ‘r’ pelo ‘I’ na fala do Cebolinha, além das situagdes comuns nos quadrinhos da
turma da Monica como os planos de Cebolinha e o fato de 0s meninos serem constantemente

amedrontados pela Ménica.
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UADRO 39 — TIRINHA EMANUELLY 1

No primeiro quadrinho Cebolinha diz “a monica pegou o sansdo” Cascao responde “vichi”.

No quadrinho seguinte Cebolinha diz “to muito bravo com a monica” e Cascao diz “o que

faso para te ajudar”. No Ultimo quadrinho a Monica chega e diz “oi meninos”.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Em sua producdo o aluno ndo utiliza a letra maitscula no nome da personagem e

também se esquece de alguns acentos e sinais de pontuacéo. Nos aspectos textuais, seu texto é
mais sucinto, mas expde conhecimento acerca dos personagens através da rivalidade constante
entre Ménica e Cebolinha e do apoio que Cascdo busca dar ao amigo, além do fato de que
ambos tém medo da Mdnica.
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QUADRO 40 — TIRINHA GUSTAVO 2

No primeiro quadro Cebolinha diz “vocé ndo sabe o que aconteceu” e Cascao responde “o
que”. No quadro seguinte Cebolinha continua “peldi meu plano infalivel” e Cascdo responde
“a ndo!” ao mesmo tempo aparece um baldo em que cascido pensa “UFA!”. No terceiro
quadrinho aparece a Monica que diz “Eu achei”.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
O aluno demonstrou conhecimento sobre os personagens, evidenciando os planos

“infaliveis” do Cebolinha que sempre falham e 0 medo que ele e Cascdo tém da Mdnica, mas o
gue mais nos chamou a aten¢do em sua producao foi no desfecho dado no segundo quadrinho,
em que durante a fala de Cascao ao mesmo tempo que o personagem diz “A ndo!” pensa “Ufa!”,
indicando que o personagem ndo estd muito seguro em relacdo aos planos do amigo para
surpreender a Ménica, embora ndo tenha coragem de dizer. Tal fato evidencia ndo apenas
conhecimento em relacdo aos quadrinhos da turma da Mo6nica, mas também criatividade,
conhecimento acerca dos usos diferentes para cada baldo e especialmente percepcéo acerca do

cotidiano, em que nem sempre as pessoas dizem 0 que pensam.



100

QUADRO 41 — TIRINHA MARIA EDUARDA 2

No primeiro quadrinho Cebolinha diz “Eu ndo acledito cascdo meu plano infalivel falhou” e

Cascao responde “Mas cebolinha era muito ruim”. No quadrinho seguinte Cebolinha retruca
“Nao cascdo ¢ vocé que € um incopetente e por isso falei outro plano infalivel” e Cascao
questiona “Entdo cebolinha quau e ceu proximo plano”. No Ultimo quadrinho Mdnica chega

e diz “Oi garotos tomara que voce cebolinha ndo esteja arrumando outro ein”.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Na producédo da aluna observamos que embora seja necesséria a corre¢do da ortografia

de algumas palavras o desfecho do texto do aluno ndo foi comprometido, a participante
apresenta conhecimento acerca dos personagens e no quadro dois chega expor uma certa tenséo
entre os personagens Cebolinha e Cascao.

A seguir estdo as producdes realizadas a partir do terceiro e ultimo modelo enviado pela
pesquisadora.
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UADRO 42 — TIRINHA MARIA EDUARDA 3

No primeiro quadro Magali diz a Cebolinha “Ei cebolinha me da um pouco por favor”, na
sequéncia ela sai mastigando e Cebolinha diz “Denada Magali”. No terceiro quadrinho
Magali diz a Mdnica “Ei monica po¢o da uma lambida no ceu picole por favor”, no quadrinho
seguinte Monica diz “Denada”. No quinto quadrinho Magali encontra Cascdo e diz “Ei
cascdo poscome um pedaco desse queijo” e no ultimo quadrinho Cascao diz “Denada

Magali” e ela responde “tiau cascdo”.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
A producéo do aluno necessita de correcdo na ortografia de algumas palavras, mas sua

producdo demonstra conhecimento em relacdo aos personagens e a sequéncia das falas dos

personagens estdo dispostas em uma ordem consistente com as imagens.
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QUADRO 43 — TIRINHA VITOR MIGUEL 2

No primeiro quadro Magali diz “ME DA UM TECO CEBOLINHA”, no quadrinho seguinte
Magali sai comendo e Cebolinha diz “VOCE NAO TEM JEITO MAGALI”. No terceiro
quadrinho Magali diz a Ménica “ME DA UMA MORDIDA MONICA”, no quadrinho
seguinte Monica diz “DINADA”. No quinto quadrinho Magali encontra Cascao e diz “ME
DA UM PEDACQO” e no ultimo quadrinho Casdo diz “DINADA” e Magali se afasta dizendo
“PODIA TER PEGADO UM PEDACO MAIOR”.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
A producéo do aluno indica amplo conhecimento sobre 0s personagens, especialmente

em relacdo a fama da Magali de ser comilona, evidenciado na fala de Cebolinha dizendo que a
personagem nao tem jeito, também na fala da personagem que finaliza dizendo que poderia ter
pego um pedaco maior, 0 que acrescenta humor a tirinha.
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No primeiro quadrinho Magali diz “Oi Cebolinha me da um pouco”, na sequéncia Cebolinha
diz “Clalo, so pega”. No terceiro quadrinho Magali diz a Monica “Ola monica posso dar uma
mordida” e no quadrinho seguinte Monica responde “Claro”. No quinto quadrinho Magali
diz ao Cascao “deixa eu experimentar um pouco disso” e na sequéncia Cascao responde “sim
toma” e Magali diz “obrigada tava uma delicia”.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
A producdo deste aluno evidencia conhecimento prévio em relagdo aos personagens e

relacdo entre o didlogo e a maioria das imagens, no entanto, nos trechos em que os demais
personagens respondem a Magali a personagem ja esta se afastando e comendo, 0 que nesse
caso pode indicar um certo atraso na fala em relagdo a imagem. Por outro lado, o participante
demonstra compreensdo acerca da sequéncia textual de um dialogo, partindo da ideia de que a
personagem Magali pergunta aos demais personagens se poderia experimentar de seus lanches

e necessitava de uma resposta dos outros personagens, para depois comer.
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UADRO 45 — TIRINHA EMANUELLY 2

No primeiro quadrinho Magali diz “Ei Cebola o que vocé ta comendo” e no quadrinho
seguinte Cebolinha responde “pipoca”. Na sequéncia Magali diz para Monica “monica oque
e 1ss0” e Monica responde “sorvete”. No quinto quadrinho Magali diz para Cascdo “eu queria

bolo” e no ultimo quadrinho Cascao se afasta dando risada enquanto Magali diz “que bom”.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
Na producéo deste participante também observamos um certo atraso na relagdo entre o

didlogo e a imagem, uma vez que no momento em que Mdnica e Cebolinha respondem para a
personagem Magali o que estdo comendo, a personagem ja esta se afastando dos amigos
experimentando de seus lanches.

Tal circunstancia nos leva a observacao de que os quadrinhos escolhidos nao dispdem
de um quadrinho anterior para a resposta dos personagens e que alguns alunos seguiram a
sequéncia das imagens, enquanto outros buscaram dar sentido a sequéncia textual. Esta
observacdo nos leva a reflexdo de que a escolha do quadrinho contribuiu para esta distingdo nas
producbes dos alunos, também que devemos ser mais criteriosos na selecdo deste tipo de
atividade para trabalhos futuros. Ainda assim, compreendemos que esta atividade contribuiu
para o desenvolvimento deste estudo, ao evidenciar a importancia de o professor ter um
posicionamento reflexivo e avaliar criticamente sua pratica docente, contribuindo assim para o
aprimoramento de suas ac¢des e sua construcao profissional.

Em funcdo do pouco tempo que tivemos para realizar esta atividade néo foi realizada a

correcdo coletiva, as produgdes dos alunos foram lidas por eles durante a aula e conversamos
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acerca dos objetos de corre¢do em seus textos, no entanto, talvez em fungéo das férias escolares,
nenhum aluno enviou para pesquisadora uma nova versao destas produgdes.

Ao final da realizacdo das atividades, destacamos ainda a importancia da metodologia
da sequéncia didatica no planejamento das acdes. Como salientam Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 97) “[...] uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situagdo de comunica¢ao”. Nesse sentido, o desenvolvimento deste
estudo fundamentou-se na metodologia da sequéncia didatica, com o objetivo de levar os alunos
a se apropriarem de variados géneros de textos jornalisticos.

O desenvolvimento das atividades se deu na seguinte sequéncia: apresentacdo do
género e suas especificidades, através de leituras e discussdo dos textos; apresentacdo da
situacdo de producdo, através do planejamento, em que foram definidos objetivo, interlocutor
e funcdo de cada producdo; producéo inicial, realizada apds o planejamento que revelaram as
representagdes que os alunos tinham acerca da atividade proposta; as revisoes individuais e
coletivas que adequaram-se aos mddulos da sequéncia didatica e tiveram como objetivo,
trabalhar as dificuldades apresentadas pelos alunos na producao inicial; a reescrita, realizada ao
longo do processo de reviséo, evidenciando a apropriacéo que os alunos fizeram da atividade e
da lingua escrita.

Evidenciamos ainda que utilizamos a sequéncia didatica, ndo como uma metodologia
estatica que determina as acGes desenvolvidas por professores e alunos, pois esse ndo € o
objetivo proposto pelos autores, nem por esta investigacdo. O estudo foi utilizado como uma
referéncia acerca das diferentes acOes que se faz sobre o texto, permitindo a reflexdo sobre o
processo de apropriacdo da lingua, ampliando a compreensdo das leituras e favorecendo o
processo de interacdo através de situagdes comunicativas intermediadas por diferentes géneros

textuais.

3.6 AVALIACAO DOS ALUNOS

Ao final das atividades, pedi a turma, através de roda de conversa, que fizesse uma
avaliacdo da participacédo deles no projeto, do processo realizado, as dificuldades que tiveram.
Erick disse que a principio teve receio de que as aulas online seriam ruins e que prefere as aulas
presenciais, mas que apos as primeiras intervencdes gostou muito e aguardava ansioso 0
momento dos encontros com a turma. Maria Eduarda disse que achou muito interessante as

aulas e que teve mais dificuldade em produzir a resenha, por ser algo diferente dos textos que
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costuma fazer e que agora aprendeu. Gustavo e Julia concordaram com ela, ao avaliar a resenha
como a producdo mais dificil e Jalia complementou dizendo que a critica foi a parte mais
complicada. Hiago disse que todas as producgdes foram faceis para ele e Erick, ao contrario dos
colegas, disse que achou a resenha a producéo mais facil, por poder usar o texto literario como
base.

Emanuelly destacou ter aprendido muito com as atividades propostas e Klaysson
lamentou o encerramento do projeto, o participante ainda complementou dizendo que comecgou
a gostar de estudar a partir das atividades desenvolvidas. A fala dos alunos aponta para a
relevancia de escola se tornar um espaco de leitura, de saber compartilhado e em que a funcéo
do professor seja primordialmente, mediar a construcdo de conhecimento, dando voz aos
alunos. Além disso, infere-se nos depoimentos o ritmo de aprendizagem de cada aluno, que
varia de um para outro, de acordo com as vivéncias, 0s conhecimentos prévios e as experiéncias
com a linguagem escrita que experienciam nos grupos sociais dos quais sdo oriundos. Essa é
uma aprendizagem que a escola ainda necessita incorporar, compreendendo que o0 processo de
ensino/aprendizagem da leitura e da escrita varia de individuo para individuo e que esse ndo é
apenas um receptor do conhecimento produzido, mas sim, como salienta Freire (1996, p 140),
“sujeito da produc¢ao de sua inteligibilidade do mundo”.

Embora o nimero de participantes no momento desta avaliacdo tenha sido reduzido,
com apenas 8 alunos e nosso objetivo fosse ouvir todos o0s participantes, suas impressoes acerca
do trabalho realizado, como compreenderam o processo de ensino-aprendizagem realizado no
estudo, como avaliavam a propria aprendizagem acerca das atividades que foram propostas.
Consideramos que a amostragem nesta avaliacdo foi satisfatéria, uma vez que foi feita por dois
tercos dos participantes.

A partir das explanacdes dos alunos, percebemos que a participacdo no estudo
contribuiu para o processo de apropriacdo da escrita pelos participantes, que eles se mostram
mais participativos nas atividades em que tém a oportunidade de interagir com os colegas e com
0 proprio texto, aprenderam que a producdo de textos ndo € simplesmente uma atividade
escolar, mas uma acdo comunicativa com objetivos, fungdo, interlocutor e que se realiza através
de diversos géneros textuais, sendo necessario adquirir dominio acerca destes para ampliar as
possibilidades de comunicacéo e interacgao social.

Destacamos ainda, que esta avaliacdo foi realizada ndo apenas com o objetivo de ter um
feedback dos alunos acerca do estudo realizado, mas principalmente para que eles tivessem a
oportunidade de avaliar o qué e como aprenderam, através das atividades desenvolvidas, em

quais aspectos tiveram maior dificuldade. A principio, consideramos as respostas dos alunos
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sucintas, mas a partir de um olhar mais dedicado a fala deles, percebemos que, para chegar a
essas respostas os alunos fizeram o processo de pensar sobre as atividades, sobre o tempo de
dedicacdo a cada uma delas e principalmente sobre o proprio processo de aprendizagem ao
avaliar o que foi mais facil ou mais dificil, o que mais gostaram. Tal acdo, leva os alunos a
tomarem consciéncia do processo realizado por eles mesmos que leva ao conhecimento,
contribuindo para o desenvolvimento da aprendizagem de cada um, em seu préprio ritmo.

Sobre os comentarios que fizeram em relacéo a resenha, destaquei que, assim como o
processo de escrita que vai sendo aprendido na medida que se escreve mais e mais, pensar
criticamente, formar a propria opinido acerca de um livro, de uma noticia controversa, ou de
qualquer outro texto, é também aprendido a partir do momento em que nos pPropomos
questionar, construir uma ideia e que comecar a fazer isso desde cedo contribuira muito para o
desenvolvimento deles. Outra questdo a salientar, € que todos os alunos disseram ter gostado
das atividades, mostrando que o trabalho com textos variados desperta o interesse dos alunos e
0S motiva para mais leituras.

A professora da turma complementou dizendo que eles serdo adultos capazes de
questionar, defender os proprios direitos e dos outros e que o trabalho realizado com a turma
foi muito enriquecedor para os alunos e para ela. Destacou o desenvolvimento dos alunos
especialmente em relacdo a interacao durante aula e que ela prépria aprendeu muito com a troca,
enquanto professora, enfatizando que aprendeu inclusive a como lidar com as dificuldades dos
alunos no proximo ano, sem, no entanto, entrar em detalhes acerca de como se deu essa
aprendizagem, ou como enfrentara tais dificuldades.

Diante do depoimento da professora, com a finalidade de elucidar as questdes que
surgiram, solicitamos que ela respondesse uma entrevista, avaliando o trabalho realizado com
a turma, as dificuldades das aulas online, a mediacéo feita pela pesquisadora e as contribuicdes
do estudo para a sua turma e sua formacao profissional. A entrevista realizada com a docente

esta descrita no topico a seguir.

3.7 ENTREVISTA

Inicialmente, ndo estava previsto no desenvolvimento desta investigacdo, uma
entrevista com a professora regente, até porque o objetivo inicial era montar uma turma mista
com alunos de 5° e 6° anos do ensino fundamental. No entanto, devido a readequacdo desta
pesquisa e a escolha de uma turma de 4° ano, também em funcéo das contribui¢Ges da professora

da turma, ndo apenas intermediando o contato com os responsaveis pelos alunos, mas também
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acompanhando o desenvolvimento do estudo no grupo de WhatsApp e nas aulas online,
consideramos fundamental, perceber as expectativas da docente em relacdo a participacdo de
sua turma no estudo, bem como sua compreensao em relacéo ao trabalho que foi desenvolvido.
Dessa forma, solicitamos que a docente respondesse a uma entrevista, elaboramos um roteiro

que Ihe foi enviado por escrito via e-mail. A seguir transcrevemos os dados da entrevista.

QUADRO 46 — ENTREVISTA COM A PROFESSORA
Roteiro de entrevista — Professora da turma

1- Quais eram suas expectativas em relacdo ao projeto, quando concordou com a
participacdo da sua turma no mesmo?

Resp.: Esperava que a turma tivesse uma oportunidade de aprendizado diferenciado com uma
professora que pudesse explanar de modo diferente o tema de producéo e escrita.

2- Ap0s a realizacdo das aulas e das atividades, vocé avalia que suas expectativas foram
correspondidas?

Resp.: Sim, foram correspondidas e até mesma fui surpreendida com o resultado, nédo
esperava tudo o que foi alcancado, ainda mais por se tratar de um periodo de pandemia e as
aulas terem ocorrido através de aplicativos.

3- Como vocé avalia as atividades que foram realizadas com os alunos?

Resp.: Por se tratar de uma turma de 4° ano do ensino fundamental, e este ano terem tido
apenas um més e meio de aula, achei que algumas eles ndo iriam conseguir, porém com a
intervencdo da professora, fiquei surpresa, eles atenderam o que era proposto.

4- A mediacdo da pesquisadora favoreceu o processo de apropriacédo da lingua escrita
pelos alunos?

Resp.: Sim, com certeza. E estd mediacdo me fez despertar para minha sala regular. Foi muito
boa.

5- A participacdo no projeto contribuiu para o desenvolvimento dos alunos? Cite
exemplos.

Resp.: Desenvolveu a auto confianca na fala e em expressar sua opinido, na escrita, na
participacdo, na leitura e no envolvimento com as atividades propostas.

6- Vocé considera que 0 processo de ensino adotado, aulas online, em funcdo da
pandemia, prejudicou o processo de ensino/aprendizagem?

Resp.: Sim, claro. Muitos alunos ndo da turma ndo tinham acesso a internet sempre, alguns
desistiram das aulas online por ndo terem telefone ou internet. Sem contar que quando
estamos proximos aprendemos muito uns com 0s outros, isso ndo quer dizer que nao houve
aprendizado, mas que o aprendizado foi restrito.

7- O acompanhamento das atividades propostas pela pesquisadora, contribuiu para a
sua formacéo docente?

Resp.: Sim. Quando estamos abertos a aprender e surge oportunidade como esta de troca
vamos analisando algumas situagdes que passamos e vemos que cada vez podemos melhorar,
e hoje posso dizer que aprendi muitas coisas com ela, e que que vou levar para minha sala de
aula.
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8- Consideragoes...

Resp.: Sou grata pela oportunidade oferecida a mim e aos meus alunos, ela nos proporcionou
muitos momentos de aprendizagens que ficaram na memoria dos alunos e na minha. Eu e a
unidade de ensino a qual leciono estaremos sempre abertos para esses novos aprendizados.

FONTE: Arquivo da pesquisadora, 2020.
A entrevista com a professora da turma, contribui com esta pesquisa ao nos fornecer

uma visao observadora das atividades desenvolvidas e da pratica mediadora da pesquisadora.
As questdes 1 e 2 se complementam ao buscar compreender as expectativas da professora e sua
avaliacdo em relacdo ao que foi desenvolvido. A resposta da docente na questéo 1 evidencia a
abertura para diferentes préaticas de ensino e a compreensao de que o processo contribuiria para
o0 aprendizado da turma. Na resposta para a questdo 2 ela afirma que houve uma superacao de
suas expectativas iniciais, especialmente pela forma como as atividades foram desenvolvidas,
devido a pandemia.

Na questdo 3 ela ainda corrobora com a compreensdo de que o papel do professor
mediador é fundamental no processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita, ao expor que
inicialmente julgou algumas atividades dificeis para seus alunos, mas que se surpreendeu com
os resultados alcancados a partir das intervencGes da pesquisadora. Sua afirmacéo reforca a
ideia de que a funcdo do mediador é exatamente a de gerar situacfes problemas ao propor
atividades que vao além da capacidade imediata dos alunos, mas dentro de sua zona de
desenvolvimento eminente e auxilid-los no processo de construcdo destes novos
conhecimentos. Ainda sobre a mediagéo do professor, na questéo 4 a professora, embora sucinta
em sua resposta, nos leva a compreensdo de que a mediacdo desenvolvida pela pesquisadora
contribuiu ndo apenas para a apropriacdo da lingua por seus alunos, mas para a reflexdo de sua
pratica docente.

Na questdo 5 nosso objetivo era compreender como se deu o desenvolvimento dos
alunos a partir da percepcao da professora. Em sua resposta a educadora cita alguns exemplos
como, auto confianca na fala; em expressar opinido; participacéo; envolvimento com a leitura,
entre outros. Sua resposta nos leva a compreensdo de que nossa contribuicdo foi muito no
sentido de dar voz aos alunos, ndo apenas nas leituras em voz alta, mas nos questionamentos,
na expressdo de suas opinides, na participacao ativa na construcdo das atividades e escolha das
leituras. SituacOes estas que, em geral, ndo ocorrem em sala de aula, uma vez que o professor
normalmente tem uma postura de autoridade e é ele quem indica as leituras e atividades,

enquanto os alunos, as executam passivamente.
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Na questdo 6 o objetivo era perceber como a professora avaliou 0 método de aulas
remotas adotado no estudo. Sua resposta indica uma relacdo com as situagdes ja discutidas neste
estudo, a0 mencionar aspectos negativos como, a falta de recursos para que os alunos
acompanhassem as aulas online, também a impossibilidade de alcancar os recursos que so a
proximidade nos fornece durante uma aula, como a observacédo das expressdes dos alunos, entre
outros ja citados ao longo de nossas discussoes.

Nosso objetivo na questdo 7 era perceber a contribuicdo do estudo para a professora,
além dos aspectos ja discutidos nas questdes anteriores, a docente reforca a importancia de o
professor se perceber incompleto e estar aberto a novos aprendizados, destaca ainda a troca de
experiéncias na produgdo de conhecimento e a reflexdo critica sobre a propria prética.

O desenvolvimento desta investigacdo ocorreu de maneira distinta do planejamento
inicial, especialmente porgue o objetivo central deste estudo era o de avaliar a contribuicao do
professor mediador para o processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita. Dadas as
circunstancias impostas pela pandemia, partimos da incerteza sobre a possibilidade de
desenvolver a distancia, estas interacbes mediadoras com os alunos. Assim, além dos dados ja

discutidos, estas acfes geraram algumas consideracdes, discutidas a seguir.

3.8 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA NO TRABALHO REMOTO

Embora esta se¢do talvez forneca uma visdo um tanto quanto pessoal do processo, ela
se faz necessaria por duas raz0es, a primeira € que além de pesquisadora, fui também a
mediadora das intervencdes e compreender o papel do professor mediador € também avaliar a
experiéncia, as dificuldades enfrentadas no processo de mediacdo realizado. A segunda deve-
se a forma atipica de realizacdo deste estudo em funcdo da pandemia, fazendo-se necessario
direcionar a concepcao desta pesquisa também sobre a 6tica das dificuldades enfrentadas pelo
professor durante o desenvolvimento das aulas remotas.

Retomando brevemente a concepcdo de mediacdo desta pesquisa, partimos da
compreensdo de que 0 ensino ndo se trata da mera transmisséo de conhecimento do professor
aos alunos, mas é sim um processo de construcdo de sentidos e saberes compartilhados entre o
professor/mediador e os alunos/sujeitos, em que a0 mesmo tempo em que compartilha com os
alunos as suas experiéncias, o professor ensina e também aprende através das vivéncias que 0s
alunos tém e compartilham. Se trata ainda de um processo que ndo tem como objetivo levar 0s
alunos a decorar um texto, ou um dicionario para aprender palavras que desconhecem. O

objetivo € leva-los a tomarem consciéncia dos conhecimentos que ja possuem e a opera-los
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conscientemente, para entdo amplia-los e 0 mediador os auxilia nesse processo ao leva-los a
pensar sobre uma situacdo problema, buscando explorar 0s conhecimentos que ja possuem
sobre o assunto, inquietando-os para que busquem conhecer sobre o que ndo sabem,
compartilhando estratégias de leitura, de pesquisa, de sistematizacdo do conhecimento.

Assim, no desenvolvimento desta pesquisa, trabalhamos com os alunos durante as
intervencdes: leituras, producdes e revisdes de textos de circulagdo social, utilizando estratégias
de leitura, questionamentos, conversas sobre as leituras e os temas indicados para as producdes,
bem como a correcdo individual e coletiva das producdes feitas pelos participantes. Elegemos
o jornal como fonte dos géneros trabalhados (resenha, manchete, noticia e quadrinhos) por se
tratar de um veiculo de ampla circulacdo, mas pouco oferecido aos alunos em fase de
apropriacdo da escrita, conforme mencionado pelos participantes em entrevista realizada na
fase inicial deste estudo.

Embora os resultados apresentados indiqguem que os alunos aprenderam sobre 0s
géneros textuais propostos, aprenderam a utilizar estratégias de leitura para ampliarem a
compreensdo leitora, se identificaram como autores de suas producdes e passaram a utilizar a
revisao como parte fundamental do processo de escrita, ndo podemos deixar de analisar as
dificuldades enfrentadas durante o processo, nem de avaliar os prejuizos em funcdo de as
intervengdes terem ocorrido remotamente.

J& no inicio da pandemia quando as aulas foram suspensas, nos prepardvamos para
iniciar as intervengdes, entdo surgiram as incertezas sobre como desenvolver o estudo de
campo, ap6s a decisdo de retomar as aulas remotamente, nos questionamos sobre a
possibilidade de desenvolver o estudo através de aulas online e ainda foi necessaria a selecdo
de uma nova turma, uma vez que 0s participantes previamente selecionados ndo tinham
condicdes de participar das atividades online. Esse processo gerou um prejuizo no periodo de
duracdo das intervencdes, pois mesmo com a ampliacdo do prazo para a conclusao da pesquisa
concedido pelo PPG, ainda ficamos restritos ao calendario letivo da institui¢do selecionada, que
no ano de 2020 finalizou as aulas em 30-11, também nao foi possivel dar continuidade no inicio
do ano letivo de 2021 pois os alunos foram para 0 5° ano divididos em diferentes turmas e a
professora que colaborou com a investigagdo ndo continuou com a turma e iniciar com uma
nova turma seria recomecar o trabalho novamente sem um tempo adequado para concluir as
intervencdes, em funcdo dos prazos a serem cumpridos pela pesquisadora.

Cabe ressaltar que durante o periodo de intervencGes foi necesséria a dedicacdo da
pesquisadora ao planejamento e desenvolvimento das atividades, uma vez que além das aulas

sincronas realizadas através do App Zoom, também foram realizadas, nesse periodo. atividades
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assincronas como: digitaliza¢do e envio de textos para leitura; leitura, transcricao e organizacao
das fotos enviadas pelos participantes com suas producdes; orientagdes aos alunos acerca das
producdes e revisdes que deveriam realizar; esclarecimento de duvidas; lembretes constantes
acerca da importancia de realizarem as produgfes e comparecerem as aulas.

As aulas online também impuseram a necessidade de a pesquisadora, assim como
muitos professores e os proprios alunos, aprenderem a utilizar as plataformas disponiveis para
video conferéncias, plataformas estas, muitas vezes pagas e sobrecarregadas pelo aumento
repentino de usuarios. Ndo o bastante, dependemos ainda de suportes digitais (celulares,
tabletes e computadores), ndo disponibilizados pelas instituicdes publicas de ensino e muitas
vezes compartilhados por outros membros da familia, como € o caso da pesquisadora e de
muitos professores com filhos em idade escolar, também dos participantes que utilizavam os
aparelhos dos pais e por diversas vezes precisaram deixar a aula porque os pais precisavam dos
aparelhos.

N&o podemos nos esquecer ainda que também dependemos da internet, muitas vezes
lenta, até pelo nimero de usudrios, das quedas de energia no horario da aula em funcdo do
periodo chuvoso, tivemos inclusive uma situacdo em que alunos sairam da aula devido a
necessidade de desligarem aparelhos da tomada em funcdo da queda de raios durante uma
tempestade. Todas estas circunstancias dificultaram o desenvolvimento das atividades e
reduziram o nimero de participantes, tendo em vista que a turma selecionada era composta por
20 alunos, mas a média de participantes era de 12.

Optamos ainda, por respeitar as solicitacfes da professora da turma, que prontamente
acolheu o projeto e se disponibilizou a contribuir para o seu desenvolvimento junto com a sua
turma. Assim, a pedido da docente, utilizamos o App Zoom por ser, segundo ela, de mais facil
acesso para os alunos e concordamos em ndo estender as atividades por tempo superior a
hora/aula, que tem em média 50 minutos, para evitar a dispersdo e cansaco dos alunos, que
ainda tinham que cumprir as atividades regulares da escola. Em sua verséo gratuita o App
encerra a secao apos quarenta minutos, no entanto consideramos desnecessario o pagamento do
aplicativo, uma vez que as atividades nao se estenderiam além desse prazo. Tais circunstancias
refletiram na realizagéo das atividades.

Primeiro, porque em alguns dias os alunos, mesmo com todas as mensagens enviadas
pela pesquisadora lembrando do horério da aula online, demoravam a acessar a sala e quando
estdvamos em pleno desenvolvimento das atividades, comentando os textos, ou realizando uma
correcdo, a secdo expirava e era necessario reinicia-la, claro em acordo com a professora e 0s

alunos e cientes de que apesar das restricdes do App tinhamos alguns minutos a mais
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concedidos pela professora da turma. Me esforcei ao maximo para adequar o planejamento de
cada aula ao tempo de cada secéo, considerando inclusive o atraso dos alunos, mas em alguns
dias percebemos que os alunos se interessaram na atividade proposta, teceram comentarios,
expuseram situacdes vivenciadas e ndo podiamos, nessas circunstancias interromper 0s
participantes e dizer que continuariamos na aula seguinte, interrompendo a linha de raciocinio
que iniciaram e a apreensao dos conhecimentos produzidos atraves destas interagdes.

Segundo, porque como ja mencionado, a participacdo no projeto era complementar as
atividades escolares dos alunos e mesmo reduzindo ao maximo as atividades assincronas, para
pequenas leituras, a producdo e revisao, alguns alunos deixavam de cumprir a proposta e so
tinham acesso a leitura quando realizada durante a aula, demoravam a entregar a producéo e/ou
deixavam de produzir a revisdo. Diante de tais situacdes, a pesquisadora buscou estar sempre
em contato com os alunos para verificar o desenvolvimento das atividades e optou por utilizar
com maior frequéncia que o previsto, a correcdo coletiva e a leitura dos textos corrigidos,
buscamos ressaltar a importancia de os alunos terem um primeiro contato com o texto antes da
aula, para formularem suas impress@es acerca de cada texto e compartilha-las com a turma, uma
vez que a leitura global era realizada independente desta situacgéo.

Para além destas questdes, no que se refere & mediacdo, parte fundamental da nossa
proposta, vale ressaltar que a pesquisadora ndo conhecia a professora da turma e nem os alunos,
assim como muitos alunos ndo se conheciam, pois havia alunos vindos de outras escolas e até
de outras cidades. Assim, o processo de interacdo foi sendo construido a medida que também
foi se estabelecendo uma relacdo de confianca, de troca, em que os alunos foram aos poucos
deixando de lado a vergonha de falar, perdendo 0 medo de dizer algo e serem repreendidos ou
que os colegas rissem deles.

Enquanto professora e pesquisadora, minha funcdo de mediadora também ndo foi mais
simples pois, ainda que imbuida dos estudos tedricos sobre a mediacéo e de préaticas anteriores,
a medida que se conhece melhor os alunos conhecemos as dificuldades de cada um e como
suprir estas dificuldades através do saber compartilhado, aprimoramos estratégias para abordar
novos temas, situacdes problemas a serem resolvidas em conjunto com a turma. Também néo
tinha nenhuma experiéncia com aulas online, com o aplicativo e inicialmente, ndo estava muito
segura acerca de como estabelecer uma relacéo de confianga com os alunos a distancia, nem de
como seria 0 processo de mediagdo com a perda de elementos que a atividade presencial nos
fornece, como o olhar interrogativo do aluno que muitas vezes ndo questiona ou expde sua
dificuldade. Dessa forma realizar as intervengdes em um curto espaco de tempo, mediando a

apropriacdo da escrita e buscando promover a interacdo entre os alunos, através de aulas
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remotas fez parte de um processo de aprendizagem, no qual eu posso afirmar que fui me
construindo mediadora ao longo do processo de interagdo com o0s participantes.

Partindo da visdo de que os participantes sdo sujeitos historicos-sociais que na
compreensdo das leituras utilizaram seus conhecimentos prévios para construir sentidos, cada
atividade proposta, embora amplamente planejada, era uma proposta de construcdo de
conhecimentos sobre a lingua, sob a qual ndo era possivel prever antecipadamente os resultados.
E nesse sentido, que ao mediar as atividades de leitura e escrita, o professor também sujeito,
ndo determina sua visdo sobre o texto ou a maneira que ele espera que as producdes escritas
sejam realizadas. Se trata muito mais de um fazer em “colabora¢do” que segundo Vygotsky
(2000) ndo anula, mas destaca a participacao criadora da crianca.

Assim, no desenvolvimento das intervencdes, cada atividade foi trabalhada a partir do
dialogo sobre as leituras realizadas, considerando os conhecimentos prévios compartilhados por
cada um, incentivando o uso de estratégias como a inferéncia e a conexdo para ampliar a
compreensdo de cada texto, respeitando as opinides divergentes. Nas producdes, nos
fundamentamos nas condicBes para a escrita (objetivo, género, funcdo, interlocutor) e
compartilhamos conhecimentos sobre a lingua para auxiliar na construcdo dos textos
individuais, também utilizamos momentos de leituras das producdes e corre¢des coletivas como
processo de reflexdo sobre os textos e as possibilidades de uso da lingua escrita para adequar
as producdes iniciais a atividade proposta. Ainda observamos que, mesmo apds o processo de
revisao, alguns textos ainda necessitavam de alguns ajustes e chamamos a atencdo dos alunos
para este fato, no entanto, com a finalidade de dar autonomia aos alunos autores, concluimos as
producdes quando apds a revisdo os participantes as consideravam adequadas a proposta.

Segundo Vygotsky “se aprendemos, digamos, um novo método de pensamento, um
novo tipo de estruturas, isto nos da a possibilidade ndo s6 de desenvolver a mesma atividade
que fora objeto de aprendizagem imediata, mas nos da muito mais: da a possibilidade de ir além
dos limites daqueles resultados imediatos a que a aprendizagem conduziu.” (2000, p. 303).
Nesse sentido, compreendemos que mais que trabalhar com os alunos a leitura e a escrita de
um ou outro género textual, visando como resultado imediato, textos bem escritos do ponto de
vista dos aspectos textuais e normativos, 0s auxiliamos na apropriacdo da lingua, das estratégias
de leitura, estimulamos o pensamento critico e importancia de questionarem e terem as proprias
opinides, contribuindo assim, ndo apenas para a formacéo deles enquanto leitores e escritores,

mas enquanto cidadaos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciamos esta pesquisa em 2019 a ideia era ampliar estudos anteriormente
realizados, dando maior énfase na mediacdo do professor, buscando compreender como a
mediagdo, no processo de ensino da escrita, contribui para a constru¢do do aluno escritor.
Assim, o objetivo era realizar intervencbes na escola, sendo a pesquisadora também a
mediadora, que ao trabalhar atividades de leitura e producdo de textos com os alunos, produziria
também as respostas para as questdes levantadas neste estudo.

No entanto, dentre os diversos desafios geralmente encontrados ao longo da realizagéo
de uma investigacdo, fomos surpreendidos pela pandemia do Covid 19, o que sem davida
interferiu no desenvolvimento desta pesquisa. Tal situacdo gerou a necessidade de adequacao
ndo apenas deste estudo, mas da educacdo como um todo e tornou ainda mais nitida a
desigualdade social, a diversidade do acesso a recursos, tanto os tecnoldgicos em funcgéo da
adocdo de aulas online, como os basicos que se referem a estrutura, um espaco silencioso,
arejado e bem iluminado para fazer em casa as atividades normalmente realizadas na escola. O
que acrescentou aos objetivos anteriormente estabelecidos, o objetivo de perceber a
possibilidade de a mediacgdo ocorrer através do ensino remoto.

No que se refere a este objetivo adicional, consideramos que a metodologia de aulas
adotada neste estudo, propiciou as interacdes entre a mediadora e os participantes, 0 que nos
permitiu desenvolver as intervencdes e produzir os dados aqui discutidos. No entanto, nao
podemos deixar de levar em consideracdo que, conforme exposto pela professora da turma na
questdo 6 da entrevista, 0 nimero de participantes foi limitado e as possibilidades restritas, ndo
em funcdo da dedicacdo dos participantes, mas das circunstancias, do tempo limitado para o
desenvolvimento das intervencGes e da necessidade de recursos tecnoldgicos (nem sempre
disponiveis) para o ensino remoto.

Estudos como Tecnologias digitais e escola [recurso eletrénico]: reflexées no projeto
aula aberta durante a pandemia, organizado por Ana Elisa Ribeiro e Pollyanna de Mattos
Moura Vecchio, apresentam alguns dos recursos adotados por diferentes instancias para o
desenvolvimento das aulas remotas, estes recursos vdo desde o material impresso e grupos de
WhatsApp até plataformas educacionais, normalmente utilizadas em cursos de Educacdo a
Distancia (EAD), sem, no entanto, levar em consideracdo o longo periodo de preparacéo que

um curso a distancia exige.



116

O ensino remoto precisou ser feito sem planejamento prévio, sem um
ambiente virtual de aprendizagem escolhido com cautela, sem que 0s
professores tivessem tempo de se preparar, de produzir e selecionar materiais
e estratégias de ensino adequadas para atividades online. E sem que 0s(as)
alunos(as) estivessem previamente de acordo com o desenvolvimento de
atividades em outros ambientes que ndo fossem a escola e estivessem bem
preparados para isso (0 que ndo € trivial nem simples). (COSCARELLLI, 2020,
p.15).

As intervencdes desenvolvidas neste estudo ocorreram através do App Zoom para

desenvolver atividades sincronas, por considerarmos que seu acesso seria mais simples para o0s
participantes com idade média de 10 anos, e através do WhatsApp para mantermos o contato
fora dos horérios de aula e a realizac&o de atividades assincronas. A instituicdo em que o estudo
foi desenvolvido, utilizou material impresso e/ou digital encaminhado via grupos de WhatsApp
para 0 cumprimento das atividades previstas, limitando as possibilidades de interacéo
professores/alunos. O que, se, por um lado motivou o interesse dos alunos na participacdo da
investigagdo, por outro, limitou o ndmero de participantes, em funcdo da necessidade de
recursos ndo exigidos e nem fornecidos pelas instituicdes responsaveis.
Os estudos indicam ainda que em muitos casos

[...] ndo houve alteracdo no curriculo previsto, e as aulas continuaram a
discutir os conteudos programados sem nenhuma discusséo sobre o contexto
da pandemia [...] uma total transferéncia dos contetidos e das metodologias
das aulas presenciais para o contexto digital sem uma maior reflexao sobre as
(im)possibilidades que essa nova situacdo de ensino-aprendizagem poderia
suscitar. (BUNZEN, 2020, p.22).

Evidenciando assim, a fragilidade da educacdo e a necessidade de conhecer os membros da
comunidade escolar, ndo apenas enquanto educadores e educandos, mas enquanto sujeitos
pertencentes a realidades diversas, nos contextos culturais, sociais e econdmicos. Tais
circunstancias demonstram que tem sido ignorado o fato de que promover um ensino que leve
a apropriacdo da lingua escrita, requer uma maior aproximacao entre a comunidade e a escola,
entre o professor e 0 aluno, entre as experiéncias do aluno e o texto e entre a escola e a vida.
Todos no6s temos uma vida fora dos muros da escola e, antes de sermos professores e
alunos, somos pais, filhos, irmé&os, netos, somos pessoas com diferentes experiéncias, crengas,
expectativas e ndo nos despimos do que somos ao entrar na instituicdo de ensino, oposto disso
tudo o que aprendemos e ensinamos é permeado de nossos valores, ainda que utopicos. A
pandemia ¢ um fato comum a todos, mas gerou para cada um, diferentes percepcdes e
consequéncias e a educagcdo ndo pode apenas modificar 0 meio de acesso ao conteldo,

esperando ndo comprometer o cronograma e ignorar o sujeito por tras da tela, situacbes como
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essa, além de desumanas, evidenciam que a mediagdo ndo faz parte do processo de ensino destas
instituicoes.

Neste estudo, partimos da compreensao de que “as relagdes interativas sao responsaveis
pela aquisicdo de conhecimento” (FERNANDES, 2012, p. 206) e que mediar o processo de
ensino/aprendizagem requer conhecer o aluno, suas experiencias e partir dos conhecimentos
que o aluno j& possui para 0s que necessita aprender, uma vez que a interacdo ndo ocorre
desprovida do conhecimento acumulado, adquirido nos espacgos escolares e ndo escolares.

Nesse sentido, os objetivos deste estudo foram: perceber a contribuicdo da mediacéo
do professor no processo de apropriacdo da escrita pelos educandos. Partimos da
compreensdo de que quando chega a escola o aluno ja tem dominio sobre a lingua, uma vez que
a utiliza constantemente na oralidade, ja a linguagem escrita faz parte de um sistema elaborado
que compde o processo de desenvolvimento cultural da humanidade e precisa ser ensinado,
mediado por um usuario mais experiente da lingua. Segundo Vygotsky (2000, p. 328) “[...] a
crianca orientada, ajudada e em colaboragdo sempre pode fazer mais e resolver tarefas mais
dificeis do que quando sozinha” e o que ela faz em colaborag¢do hoje, fara sozinha amanha.
Nesse sentido evidenciando o papel fundamental do professor mediador, de garantir o acesso
do aluno a lingua escrita, conforme foi realizado neste estudo, abordando diferentes géneros,
possibilidades de uso e fornecendo colaboracgao para o processo de apropriacdo pelo educando.

Enfatizar o papel da mediacéo do professor no processo de ensino/aprendizagem
da escrita. Bakhtin concebe o didlogo como a exceléncia da interagdo humana, em que imbuido
ndo apenas da palavra em si, mas de todo um contexto historico e social, produz significado.
Assim, compreendemos que a mediacdo do professor no processo de ensino aprendizagem da
escrita tem a funcdo ndo apenas de ensinar o sistema alfabético ortogréafico da lingua, mas
principalmente contribuir para que os alunos enquanto sujeitos, se apropriem da linguagem,
construam significados e promovam dialogos, orais ou escritos, carregados de sua compreensdo
do mundo enquanto agentes sociais.

Construir com os alunos atividades de producdo de textos que contemplem as
condicBes necessarias para se produzir textos. Compreendemos que “a consciéncia e a
intengdo também orientam desde o inicio a linguagem escrita da crianga” (VYGOTSKY, 2000,
p. 318). Nesse sentido, no desenvolvimento das atividades com os participantes, cada género
textual foi trabalhado a partir de leituras modelo, em que através da compreensdo do texto
evidenciamos a funcdo, objetivos, interlocutores, levando os alunos a identificarem a relevancia

de cada género no contexto social para que pudessem no ato da escrita, compreenderem a
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intencdo de cada proposta e contemplarem de forma consciente as condigfes de producao: ter
0 que dizer, para quem dizer e saber como fazé-lo.

Trabalhar atividades de revisdo de texto com os alunos com o objetivo de perceber
quais os aspectos do texto sdo contemplados por eles quando buscam reescrever 0s
proprios textos. Com excecdo dos quadrinhos, ultimo género trabalhado, devido ao
encerramento prematuro das intervencdes, trabalhamos a reviséo de todas as producdes feitas
pelos alunos. Inicialmente percebemos, tanto nas revisdes individuais quanto nas coletivas, que
os alunos percebiam o processo de revisdo como um momento de higienizacdo do texto,
contemplando apenas aspectos normativos da lingua. No entanto, ap6s as intervencGes da
pesquisadora, fazendo algumas leituras, levando-os a identificar problemas na textualidade de
seus textos, os alunos passaram também a contemplar os aspectos textuais de suas produces.

Utilizar a revisao e a reescrita como partes fundamentais do processo de producéo
textual. A partir das atividades de revisdo e reescrita, realizadas com os participantes nesta
investigacdo, levamos os alunos a perceberem que estas etapas ndo sdo uma atividade extra,
mas constituintes do processo de producdo, uma vez que conferem o compromisso do autor
para com o interlocutor e contemplam o momento de leitura, verificacdo e adequacdo das
informagdes do texto, antes que ele chegue ao destinatéario.

Levar os alunos a atribuir sentido ao ato de escrever a medida que se identificam
como sujeitos dos discursos de sala de aula. A definicdo destes objetivos deve-se em primeiro
lugar, ao fato de que defendemos desde o inicio a concepcdo de que ndo se escreve sem ter o
que dizer e para quem dizer, em segundo lugar porque ser sujeito dos discursos de sala de aula,
significa para nés, que o aluno ndo é tabula rasa, mas um ser social que ao adentrar 0 espaco
escolar ja possui diversas experiéncias que nao s6 fazem parte de seu capital social e cultural,
mas que sem davida contribuem para a sua leitura de mundo e esta, para a leitura dos textos.

Assim, no desenvolvimento das intervencdes com os alunos, a partir do objetivo de
levéa-los a se apropriarem dos usos sociais da lingua escrita, buscamos propiciar o contato com
diferentes géneros textuais, incentivando a conex&o das leituras com leituras anteriores e com
as vivencias dos participantes, utilizando ainda, textos que Ihes permitiram refletir sobre o atual
contexto da sociedade; estimulando o pensamento critico e a formulacdo de suas préprias
opinides, como nas atividades de producéo da resenha e nas leituras das manchetes e noticias,
em que levamos os alunos a se posicionarem acerca do que tem sido publicado na midia,
especialmente sobre a pandemia; mediando o processo de leitura, producdo e revisao, buscando

ampliar os conhecimentos linguisticos dos alunos, sem desconsiderar o caminho ja percorrido.
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Perceber a possibilidade de a mediagédo ocorrer através do ensino remoto. Embora
consideremos que as aulas remotas, adotadas neste estudo, ainda estdo longe de alcancar o ideal
de mediacdo, com amplas possibilidades como no ensino presencial, também cientes das
multiplas adequacBGes necessarias para viabilizar o alcance deste modelo de ensino,
compreendemos que dentre os formatos disponiveis no momento, as aulas online sdo as que
mais aproximam o professor e o aluno, permitindo momentos de interagcdo que ndo ocorrem
através de mensagens e listas de atividades.

Consideramos ainda, que também tivemos uma significativa reducdo no tempo de
desenvolvimento do estudo, uma vez que para o cumprimento dos prazos estabelecidos pelo
programa de Pds-Graduacdo, bem como do calendéario da instituicdo selecionada, tivemos
apenas dois meses para o desenvolvimento das atividades com os alunos.

Contudo, percebemos que o0s participantes se apropriaram dos géneros textuais
trabalhados, perceberam a necessidade de verificar fontes, argumentar, ter um posicionamento
critico, aprenderam estratégias de leitura que ampliam a compreensdo leitora, adquiriram
recursos linguisticos e textuais para produzirem textos e compreenderam a funcao da revisao
textual. Evidenciando assim, o papel do professor mediador, ndo apenas em intermediar o
contato com variados géneros textuais e propostas de leitura e producdes escritas, mas em fazer
parte da tessitura dos sentidos que a linguagem vai adquirindo no processo interacional.

Dessa forma, compreendemos que alcancamos 0s objetivos estabelecidos nesta
investigacdo, o que especialmente diante das circunstancias, ndo significa que os alunos
participantes tém total dominio dos usos sociais da lingua. E antes disso, um primeiro passo no
processo de aquisicdo da lingua escrita, que ampliaré a relacdo deles com leituras e producdes
futuras, especialmente se mediadas por educadores que se fundamentam nas concepcdes
interacionistas da linguagem.

Além dos resultados obtidos no desenvolvimento das intervengdes com o0s alunos,
tivemos como primeiros frutos da pesquisa, duas situacfes que evidenciam a contribuicdo deste
estudo para a instituicao participante. Na primeira delas a professora da turma, que também é
regente de outra turma de 4° ano, nos informou que embora ndo tenha como desenvolver as
atividades online, utilizaria com seus alunos os mesmos géneros textuais e atividades
desenvolvidas pela pesquisadora durante as intervencdes, segundo ela, com a finalidade de que
as duas turmas estivessem alinhadas em relacéo ao contetido estudado. A segunda situacao, foi
a solicitacéo feita pela diretora da institui¢do, que pediu permisséo para utilizar com seus alunos
do ensino fundamental Il de outra instituicdo, os textos postados pela pesquisadora no grupo de

WhatsApp da turma participante. Tais circunstancias evidenciam a relevancia de estudos como
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este, que tenham o objetivo de minimizar a caréncia do ensino de lingua materna, ampliando o
acesso dos educandos com textos de circulacéo social e se fundamentem em estudos tedricos
que visam tornar o aluno o sujeito do processo de ensino/aprendizagem.

E importante destacar que embora o nimero de participantes selecionados tenha sido de
20 alunos, um namero inferior @ maioria das turmas do ensino fundamental em instituicGes
publicas, a média de participantes deste estudo foi de 12 alunos. Nesse sentido, ndo podemos
deixar de observar que o desenvolvimento da mediacdo do professor, embora fundamental para
0 processo de ensino aprendizagem, obteria um resultado distinto e/ou demandaria um periodo
de atividades muito maior para alcangar os mesmos resultados, se fosse desenvolvido numa
turma de 30, 40 alunos como é o caso da maioria das instituicbes publicas no Brasil.

Por outro lado, compreendemos que este estudo apresentou inovacao nos estudos que
se propdem a discutir a mediacdo do professor no processo de ensino/aprendizagem da lingua
escrita, uma vez que nao apenas tratamos dos aspectos tedricos e metodoldgicos referentes ao
tema, mas intervimos no processo, mediamos a apropriacdo da escrita dos participantes,
tornando a pesquisadora/mediadora e 0s participantes, protagonistas das interacdes realizadas
e do conhecimento construido.

Ainda, por ter sido desenvolvida através do ensino remoto, em funcao da pandemia, deu
visibilidade a adaptabilidade dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, aos educadores e a
educacao como um todo, ao buscarem se reinventar e adequar as praticas educativas ao contexto
imposto pela pandemia. Ficaram em evidéncia os desafios das aulas online, especialmente para
alunos em processo de alfabetizacdo, da mesma forma, ressaltamos o papel do professor
mediador, em contribuir para o processo de apropriacdo da escrita pelos alunos e mediar as
acbes comunicativas por eles realizadas, através da leitura e da escrita. Neste sentido,
acreditamos que a pesquisa traz contribui¢fes para pensar e avaliar as ferramentas digitais que
propiciam o processo de ensino aprendizagem néo presencial e podem se constituir em auxilio
para o cotidiano escolar, mesmo nas aulas presenciais.

A titulo de concluséo, ressaltamos que nosso objetivo ndo é fazer desta investigagdo um
manual de ensino da lingua escrita, uma vez que partimos da compreensdo de que a lingua em
funcdo é viva, esta em constante movimento e se atualiza a partir das relagcdes de interagdo
social. A finalidade deste estudo €, antes disso, suscitar o debate acerca da contribui¢do da
mediacgdo no processo de ensino/aprendizagem da lingua escrita e problematizar a relagdo (ou
auséncia dela) nos usos da linguagem em espacos escolares e ndo escolares e fomentar novos
pesquisas que contribuam para o desenvolvimento de estudos que direcionem o ensino da lingua

portuguesa para praticas mais significativas.
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