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Se alguém supde ser religioso, deixando de refrear a lingua, antes,
enganando o proprio coracao, a sua religido é va. A religido pura e
sem macula, para com o nosso Deus e Pai, é esta: visitar os 6rfaos e
as vilvas nas suas tribulagbes e a si mesmo guardar-se
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salva-lo? Se um irmdo ou uma irma estiverem carecidos de roupa e
necessitados do alimento cotidiano, e qualquer dentre vos lhes disser:
Ide em paz, aquecei-vos e fartai-vos, sem, contudo, lhes dar o
necessario para o corpo, qual é o proveito disso? Assim, também a fé,
se nao tiver obras, por si s6 esta morta.

Irméo Tiago o apostolo.



RESUMO

Nesta dissertacdo nos propomos a realizar uma pesquisa refletindo sobre qual Consciéncia
Historica tem sido evocada nas escolas do municipio de Uberlandia, em relagdo as Regides de
Matriz Africana (doravante RMA), através da analise dos materiais didatica de escolas do
municipio uberlandense, além de analisar os cursos de formacdo de professores, buscando
responder a pergunta: Qual o tratamento que as Religides de Matriz Africana (RMA) tém
recebido nos espacos dedicados a esse estudo, nas aulas, nos programas de formagéo de
professores, nos materiais didaticos escolares na cidade de Uberlandia MG? Dessa forma,
partindo da analise das leis 10.639 e 11.645, e estudando alguns conceitos relativos a historia,
e a teméatica das RMA comegamos nosso caminho de construcdo deste texto. Seguimos, no
primeiro capitulo fazendo uma reconstrucdo histdrica sobre as Religides de Matriz africana no
Brasil, falando de sua origem no pais, identificando seus ritos costumes e praticas, ressaltando
sua diversidade criativa e sua histéria de perseguicdo e preconceitos. Seguimos em um
segundo capitulo fazendo uma analise sobre essas religides a partir dos Materiais recolhidos
nas escolas, e dos programas de formacdo de professores, chegando a algumas conclusdes
apos as analises realizadas nos diversos materiais obtidos em nossas parcerias, registrando que
ainda existem muitos preconceitos e perseguicfes contra as RMA. Dessa forma, com o
objetivo de superar 0s preconceitos, e desrespeitos contra as religides afro-brasileiras, o que
seria o ultimo capitulo de nossa dissertacdo configurou-se em um material paradidatico, como
forma de fornecer informacdes aos professores e alunos da educacdo basica sobre tais

religides.

Palavras Chaves: Religido afro-brasileira, historia e consciéncia historica, respeito e tolerancia.



ABSTRACT

In this dissertation we propose to carry out a research reflecting on which Historical Consciousness
has been evoked in the schools of the city of Uberlandia, in relation to the Regions of African
Matrix (RMA), through the analysis of didactic materials of schools of the Uberlandian
municipality, besides analyzing the training course of teachers, seeking to answer the question:
What treatment has the RMA (Regides de Matriz Africana) received in the spaces dedicated to this
study, in the classes, in the teacher training programs, in the school didactic materials in the city of
Uberlandia MG? Thus, starting from the analysis of laws 10.639 and 11.645, and studying some
concepts related to history and the theme of RMA, we started our way of constructing this text. We
continue, in the first chapter making a historical reconstruction on the religions of African Matrix in
Brazil, speaking if its origin in the country, identifying its rites customs and practices, highlighting
its creative diversity and its history of persecution and prejudices. We proceeded in a second chapter
analyzing these religions from the materials collected in the schools and from the teacher training
programs, arriving at some conclusions after the analyzes carried out in the various materials
obtained in our partnerships, noting that there are still many prejudices and the RMA (Religido de
Matriz Africana). Thus, in order to overcome prejudices and disrespect for Afro-Brazilian religions,
what would be the last chapter of our dissertation was formed in a paradidate material, as a way of

providing information to teachers and students of basic education about such religions.

Key words: Afro-Brazilian religion, History and historical consciousness, respect and tolerance.



LISTA DE ILUSTRACOES

Fotografia 1 - Terreiro de Umbanda destruido 57
Fotografia 2 - Destruicdo de terreiro 58
Fotografia 3 - Destruigdo de terreiro 58
Fotografia 4 - Movimento pela paz 59
Graéfico 1 - Realidade das RMA no municipio de Uberlandia 116

Gréfico 2 — Formacao docente e as RMA 118



SUMARIO

TOEEOAUGCAO ettt ettt etk s ettt et s s et et et et e s et ettt 12
Capitulo I - As religides de Matriz africana 0o Brasil.........ccccoovviviiiiiice, 21
1. Um olhar para as Religides de Matriz Africana vistas de dentro. .......ccoeveeuvviicreininicnennenes 33
2. A diversidade criativa nas RMA e sua historia de perseguicao e preconceito. ........ocevevennee. 55

Capitulo IT - Analise das RMA a partir dos Materiais recolhidos nas escolas, e dos programas de

fOrMAaGCAO A PLOFESSOLES. ..vuiuiiiiiiiiiiiiccii b 065
1. Angustias e dilemas para alcangar €scolas Parceiras.........coueiiurivicrrinicninicsecnns 64
2. Analisando 08 Planos de ENSINO.....c.cviucuiiiiiririciriee e 69
3. Analisando os livros didaticos das €SCOlas PALCEILAS .......couiuevevririecieiriiieieiriieiereieeerseceeneneaes 88
4. Analisando os cursos de formagao docentes de Ensino Religioso Escolaf. ..........cccc.cu...e. 104

5. Consideracdes sobre as analises realizadas nos diversos materiais obtidos em nossas

PALCEIIAS. wouruiuiuitisiuesesesere sttt ettt s bR bbb bbb bbb s bttt d bbb 118
CONSIAEIACOES TINAIS........c.ouevieiieeeceete ettt sttt sesasaes 122
REFERENCIAS ...ooooses s 124

BIbOGIAICAS c..evviiciiiict s 124

IDICIONALIO ¢ttt bttt ettt bt et e et st b et e b et et et e se b ebeneebene 127

FONES dE PESQUISAS ...vuviiiiiiiiiiiiiiici e 127

AANIEXOS ..ottt ettt etttk R Ak A et ettt et s s s st a At a Rt s sttt esene 129



12

INTRODUCAO

A realizacdo de pesquisas historicas voltadas aos negros em nosso pais tem se tornado
uma realidade cada vez mais presente, o que vem nos possibilitando, realizar pesquisas como
essa centrada no estudo “das Religides de Matriz Africana no ensino religioso escolar”, ou
seja, uma religiosidade expressa simbolicamente pelos negros em nossa atualidade brasileira,
firmada em seus ritos, costumes e praticas muitas vezes ancestrais. E justamente falando em
ancestralidade, é que pelo fato de ser negro estudante de teologia, que a principio surgiu a
disposicao para tal pesquisa, uma vez que a teologia se preocupa com o estudo do sagrado em
suas mais diversas vertentes. Deste modo, esse estudo voltado a religiosidade afro-brasileira
surgiu em primeiro lugar como parte integrante de minha caminhada académica ligada a
minha primeira graduagdo em Teologia, buscando o conhecimento sobre a realidade vivencial
dos negros em nossa sociedade frente a sua religiosidade. Vindo ainda, como uma proposta de
estudos voltada a minha propria realidade vivencial, sendo negro, filho de pai pardo baiano e
mée negra mineira, oriundo de uma casa onde duas religibes se comunicavam, sendo de um
lado a tradicdo cat6lica de minha méae e de meus avds maternos, e de outro lado a tradi¢do
afro-brasileira ligada ao Candomblé baiano de meu pai, mais especificamente de minha avd
paterna. Nesta dindmica de duas religides que se comunicavam por meio de meus pais e avos,
uma nova expressdo religiosa surge em nosso lar, o protestantismo, onde por meio da
conversdo de um de meus irmdos mais velhos, boa parte da familia que se encontrava dividida
entre a religiosidade afro-brasileira e o catolicismo, adota como expressdo de fé esta nova
religido, ao menos para nos que até entdo tinhamos conhecimento dos centros (terreiros) e das
igrejas catolicas. Se bem que por influéncia de minha mée nosso maior envolvimento era com
o catolicismo, sendo que algumas vezes também participamos dos centros conhecidos como
de linha branca. O que talvez pelo fato de ser muito pequeno ndo guardo muitas lembrancas
de minhas idas, mesmo com minha méae para 0s passes e benze¢bes. A grande questdo é que
em meio a vivéncia das duas religides de meu pai e de minha mae, e com a chegada do
protestantismo em nossa casa, comecei a participar ainda crianca dos cultos protestantes, mas
sem me desligar do catolicismo materno, contudo aos 14 anos passei a dedicar-me mais ao
meio protestante o que culminou no despertamento pelos estudos teoldgicos, que me levaram
a formacdo pela UMESP, Universidade Metodista de S&o Paulo no curso de Bacharelado em

Teologia, e consequentemente no estudo da Historia da Igreja, o qual me despertou o interesse
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pela disciplina de Histdria e como consequéncia o estudo de minha segunda graduacdo de
licenciatura em historia, e a busca pelo mestrado também em Historia.

Desta forma, trilhado esse caminho, quando no seletivo do Mestrado Profissional em
Histéria na UFG/RC, inquirido pela professora Doutora Luzia Marcia a cerca de minha
proposta de pesquisa, veio a sugestdo de um estudo voltado para a religiosidade afro-
brasileira, dentro da questdo educacional. Assim, entendendo que tal estudo vinha ao encontro
tanto de minha vivéncia, como de minha formacgéo académica em Teologia, é que esse estudo
se da na busca de uma analise sobre o processo de constru¢do da consciéncia histérica em
relacdo as Religides de Matriz Africana (RMA), principalmente no tocante ao que aparece
registrado nos livros didaticos e planos de Ensino da disciplina de Ensino Religioso, em
instituicGes confessionais e ndo confessionais, privadas, ou publicas, do municipio de
Uberlandia, e ainda nos contedos dos programas de formacdo docente de Ensino Religioso
Escolar. Sendo que, para a realizacdo deste estudo, também contamos com um bom
referencial tedrico que nos ajuda a nortearmos nossa pesquisa.

Dessa forma, antes de tudo, se faz importante destacar o que de fato constituem-se as
Religides de Matriz Africana, (RMA), onde conforme aula do Professor Dr. Dagoberto José
Fonseca, ministrada na UFG/RC, como disciplina transversal dos dias 17, 18, 19, 20, 21 de
julho de 2017 — “Africa e Africas: ciéncias, culturas e diversidades: direitos sociais em
questdo”, em sua introducdo a aula o Prof. Dr. Dagoberto, fazendo explanacdo de sua
disciplina, nos fez pensar dentre muitos conceitos, o conceito de Religibes de Matriz
Africana, destacando que tal conceituacdo € ampla, visto o fato de que quando falamos em
RMA, podemos referenciar todas as expressdes religiosas surgidas na Africa e que de la
vieram para 0 nosso pais. Neste sentido, além das religides tradicionalmente reconhecidas
como de matriz africana, a saber; a Umbanda, a Quimbanda e o Candomblé, outras religides
que da Africa vieram para o Brasil como; o Islamismo dos negros Malés, e mesmo o
cristianismo surgido no Brasil a partir das experiéncias dos negros, poderiam assim, ser
descritas como RMA. Para tanto, nosso foco de estudos estara ligado as RMA, representadas
pelas religides mais diretamente relacionadas as praticas e costumes que se desenvolveram a
partir de experiéncias tradicionais ligadas aos cultos tribais ou de entidades vinculadas
especialmente aos afro-brasileiros. Assim, focaremos nas trés principais religides afro-
brasileiras, normalmente identificadas por muitos autores como RMA, sendo o Candomblé, a

Umbanda e a Quimbanda.
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Desta maneira, baseados na tematica proposta: “O processo de construcdo da
consciéncia historica em relacdo as religides de matriz africana no ensino religioso escolar em
Uberlandia MG-2016-2017”, e ainda partindo do pressuposto de que o ensino religioso ¢é
espaco de formacdo de consciéncia historica sobre a religiosidade dos alunos, levantamos a
questdo que norteia este trabalho: Qual o tratamento que as RMA tém recebido nos espacos
dedicados a esse estudo, nas aulas, nos programas de formacao de professores, nos materiais
didaticos escolares na cidade de Uberlandia MG? Assim, buscando responder esse
guestionamento, através de uma apurada investigacdo, observamos que o estudo do presente
tema, se apresenta como uma pesquisa dentro de um contexto Historico-Social e Educacional.

Assim, no tocante ao contexto mais propriamente historico, a tematica busca trazer uma
visdo de consciéncia histdérica sobre as RMA construida progressivamente ao longo dos
tempos no Brasil, até os dias atuais, observando a presenca desta consciéncia nos diversos
seguimentos educacionais do municipio uberlandense, tanto nas escolas confessionais e
laicas, como nas privadas e publicas, utilizando-se dos livros didaticos de ensino religioso
escolar, e dos planos de ensino dessas instituices, alem de analisar os cursos de formacéo de
professores de ensino religioso escolar presentes no Brasil, como elementos de conhecimento
sobre tais realidades. Quanto ao contexto histérico-social, visto que como expressao religiosa,
as RMA séo um fenémeno ligado a um determinado grupo, no caso os afrodescendentes,
apesar de haver adeptos de outras etnias, elas serdo estudadas como um fenémeno historico-
social produtor de saberes sociais, Vvistos nos ritos, vestes, praticas, comidas e costumes
ligados diretamente a vivéncia das mesmas. J& no tocante ao contexto educacional, o estudo
se dard primeiro pelo fato das RMA serem portadoras e transmissoras de saberes sociais
ligados as suas praticas e vivéncias proprias de sua expressdo; segundo pelo fato da
obrigatoriedade das leis 10.639 e 11.645, onde o estudo da cultura e historia afro-brasileira e
indigena tornou-se elemento necessario nos curriculos escolares, sendo que esses temas
devem permear todas as disciplinas, o que sem dlvida também se torna presente tanto na
disciplina de histéria como de Ensino Religioso Escolar. Deste modo, essa pesquisa buscou
dar subsidio na construcdo de conhecimentos sobre os pensamentos desenvolvidos
historicamente em relacdo as Religidbes de Matriz Africana, de maneira que tais
conhecimentos pudessem ser usados como proposta de estudo e producdo do material
paradidatico que contribuira com o Ensino Religioso Escolar brasileiro, que atualmente se
encontra em constru¢do de materiais nos varios niveis e instancias do ensino religioso de

nosso pais.
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Desta forma, o objetivo geral de nossa pesquisa foi o de investigar como s&o vistas e
apresentadas as RMA nos diversos seguimentos escolares do municipio de Uberlandia — MG.
Fazendo um levantamento de como essas religides tem sido vistas e compreendidas ao longo
de sua historia brasileira, além de verificar o impacto das novas leis como forma de
valorizacdo e permanéncia dessas religides em nosso pais.

Quanto aos objetivos especificos nds podemos enumerar: Em primeira instancia a
analise, das leis 10.639 e 11.645, destacando os registros historicos relacionados a essas leis
bem como fazendo um levantamento bibliografico sobre a questdo da religido como parte
integrante da cultura, revisitando a conceituagdo do que se trata a “consciéncia histdrica sobre
as RMA”, destacando os tipos de consciéncia que tém sido evocados em relacdo a estes
movimentos religiosos, registrando as oposicles, resisténcias, preconceitos e intolerancias
praticados contra tais movimentos; Verificar por meio das apostilas e livros didaticos de
escolas publicas e particulares da cidade de Uberlandia-MG, o papel do ensino religioso
nessas instituices e o lugar das RMA nesses espagos de educagéo religiosa principalmente
pelo fato de que a educacdo escolar constitui-se espaco privilegiado de formacdo de
consciéncia historica e as aulas de ensino religioso lugar de discussdo sobre as préaticas
religiosas principalmente centradas no ensino religioso escolar; Investigar ainda sobre a
consciéncia histérica em relacdo a presenca das RMA nos programas de formacdo de
professores de ensino religioso escolar, examinando se de fato essa abordagem faz parte da
grade curricular desses cursos, conferindo o lugar que é destinado a tais religiGes. Por fim,
tendo compreendido os impactos das novas leis, e bem como o que as demais acOes
afirmativas produziram de acordo com as diversas abordagens realizadas, desenvolvemos um
material paradidatico para auxiliar na continuidade do ensino sobre as Religibes de Matriz
Africana no Brasil.

Todo esse estudo se deu firmado na realidade de exclusdo e agressdes sofridas pelos
negros em nosso pais, tanto em relagdo a sua cultura, como a sua religiosidade. Lembrando
que mesmo o governo federal e o MEC, na colecdo “Educag¢do para Todos” volume seis,
langou um trabalho de pesquisa que culminou no livro “Histdria da Educagdo do Negro e
outras Historias” sob a organizagdo de Jeruse Romao e a colaboragdo de outros autores, os
quais contribuiram na construcdo deste trabalho, que conforme descrito por Cavalleiro (2005,
v.6, p.10), “[...] traz novos dados ao debate sobre a exclusdo da populacdo negra [...] bem
como apresenta alternativas forjadas pelo movimento social negro para o enfrentamento das

desigualdades”. Esses debates sobre a exclusdo do negro na sociedade, e bem como a busca
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pela reparacdo das perdas sofridas por eles, ndo surgiu simplesmente por bondade ou
generosidade do governo, antes como descrito anteriormente, surgiu com a¢des do movimento
social negro através de muitas lutas, que vem sendo travadas mesmo desde a chegada dos
negros ao Brasil, e que se estendeu ao longo da historia deste povo em nosso pais,
principalmente depois de constituido o movimento negro de forma organizada e institucional.

Na verdade conforme Amilcar Aradjo Pereira esse movimento negro em:

Sua formacdo é complexa e engloba o conjunto de entidades organizagdes e
individuos que lutam contra o racismo e por melhores condi¢Ges de vida
para a populacdo negra, seja através de praticas culturais de estratégias
politicas de iniciativas educacionais etc. (PEREIRA, 2010, p.81)

Tal movimento de formagdo complexa e plural surgiu como resultado da resisténcia
negra, demonstrando que de fato todas as acdes do governo em busca pela reparacdo das
perdas sofridas pelos negros ao longo de sua historia em terras brasileiras, ndo se trata de atos
de bondade, ou mesmo vontade politica, antes, constitui-se fruto de muitas lutas travadas pelo
movimento social negro na busca por melhores condi¢des de vida, e superagdo de antigos
preconceitos, e bem como a geracdo de oportunidades a este grupo marginalizado. E
importante lembrar que na visdo de autores como Pereira (2010), o termo movimento social
negro pode ser mais bem compreendido como Movimento Negro, o qual no século XX
passou a se destacar pela luta em prol de melhorias na condicéo de vida dos negros, levando
em conta que tal movimento existe no Brasil desde a chegada dos negros em nosso pais, uma
vez que movimentos de resisténcia e busca por melhor qualidade de vida para 0s negros,
sempre ocorreram a exemplo dos Quilombos, ou mesmo a revolta dos Malés.

Desta maneira, conforme Pereira (2010, p.82), tomando como referéncia Joel Rufino
dos Santos, descreve que a fundacdo do movimento negro de maneira oficial se deu em 1931
com a criacdo da “Frente Negra Brasileira (FNB)”. Pereira (2010, 84), ainda citando
Domingues (2005, p.12-13) nos aponta um dado importante sobre pesquisas voltadas a
questdo do negro no Brasil, lembrando que em 1941 a autora Virginia Leone Bicudo havia
iniciado uma pesquisa cientifica sobre as relagdes raciais entre negros e brancos, uma tese de
doutorado que de fato constituiu-se em uma das primeiras pesquisas cientificas voltadas para
as questdes étnico-raciais, onde conforme essa tese a autora argumentou que o trabalho da
FNB (Frente Negra Brasileira) tinha como objetivo demonstrar, por meio do enfrentamento
dos negros contra os brancos, a situacdo de inferioridade social opressiva dos negros em

relacdo aos dominantes, sendo que também em outro momento a FNB tambem dirigiu suas
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acOes ao combate do sentimento de inferioridade vista pelos proprios negros em relagdo aos
brancos. Mas ainda conforme Pereira (2010, p.84), outro trabalho de extrema importancia na
questdo da formacdo do movimento social negro no Brasil, foi o de Florestan Fernandes com
o Titulo: “A Integragdo do Negro a Sociedade de Classes”, publicado em 1965, onde este
autor defendia que a FNB né&o tinha como objetivo a busca pela modificacdo da ordem social
estabelecida, antes seu objetivo era voltado para a absor¢édo dos mesmos padrdes de vida dos
brancos para o0s negros, trabalhando para inversdo negativa que rondavam em relagdo aos
negros na sociedade. Neste sentido, 0s negros deveriam concorrer em pé de igualdade com os
brancos em todos os ambitos da sociedade, sendo estimulados a superar a barreira da cor de
sua pele.

Seja como for a questdo é que com a criacdo da FNB, identificamos um divisor de
aguas na historia de luta dos negros por melhores condi¢fes de vida na sociedade brasileira.
Contudo é importante lembrar que antes mesmo da criagdo da deste 6rgdo, outros 6rgdos ja
vinham sendo criados em prol dos negros, érgdos como grémios, e a imprensa negra em S&8o
Paulo, a qual contribuiu fortemente para a criacdo da FNB, e que acabou se expandindo por
outras partes do pais como o Espirito Santo, Rio de Janeiro, Pernambuco, Bahia, Minas
Gerais e Rio grande do Sul. Quanto aos grémios voltados as questdes negras, Pereira afirma

que:

O centro civico Palmares merece um destaque, pois segundo George
Andrews, esta organizagdo teria sido um marco importante para a
mobilizacédo politica dos negros em Sao Paulo, justamente durante o periodo
que antecede a Revolucdo de 1930. Nesse sentido, o centro Civico Palmares
viria a contribuir significativamente para a criacdo mais tarde da FNB,
também em S&o Paulo. (PEREIRA, 2010, p.86)

Dentro dessa mobilizacdo politica voltada as questBes sociais dos negros, tanto a FNB,
guanto o Centro Civico Palmares, foram mobilizacGes essenciais na busca por maior atuacao
politica e apresentacdo das demandas dos negros aos poderes publicos, podendo dessa forma
0S negros ocupar postos na sociedade que antes eram ocupados somente por brancos, como no
caso da contratacdo para a guarda civil. Dessa maneira, na trajetdria de lutas dos negros,
outros movimentos surgiram como a Unido dos Homens de Cor fundada no ano de 1943 em
Porto Alegre, o Teatro Experimental do Negro em 1944, a Associacdo dos Negros Brasileiros
criada em 1945, e o Movimento Negro Unificado (MNU) em 1978, além dos muitos

Quilombos existentes ao longo da historia em nosso pais, e que resistem ainda hoje.
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Dessa forma, falar em resisténcia negra no Brasil, e das conquistas que atualmente
temos presenciado e experimentado, é falar de movimentos que lutaram no passado e ainda
lutam no presente por melhores condi¢bes de vida aos negros brasileiros, o que neste sentido

Pereira ainda afirma que:

E importante ressaltar que o surgimento do MNU em 1978 é considerado,
tanto pelos proprios militantes quanto por muitos pesquisadores, como 0
principal marco contemporaneo no Brasil na década de 1970. Reconhecendo
a criacdo do MNU como um marco fundamental na transformacdo do
movimento negro brasileiro em meio a um contexto social de lutas [...]
(PEREIRA, 2010, p.98)

Desta maneira, foi justamente com a carta de principios do MNU de 1978, que a
condicdo do negro no Brasil foi escancarada, trazendo uma clara definicdo do que vem a ser
esse povo negro e seu movimento de lutas e resisténcias, e sua busca por melhores condicGes
de vida, demonstrado a realidade de discriminacdo racial e desigualdade social a que se
encontravam e ainda se encontram 0s negros em nosso pais.

Assim, justamente mediante ac6es dos movimentos dos negros em nossa nacgao, que na
busca pela reparacdo das desigualdades e preconceitos devotados aos negros e a sua cultura e
religiosidade, é que foram instituidas mudancas da LDB n° 9.394 alterada pela lei n°® 10.639
de 2003, e a lei 11.645 de 2008, as quais, procurando resgatar a historia da contribuicdo do
povo negro e indigena na construcdo do pais, instituiram o ensino obrigatorio de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena nas escolas de ensino fundamental e de ensino
médio, sejam elas publicas ou privadas (PLANALTO, 2008). O que ja representou um avango
na luta contra o racismo e o preconceito aos afrodescendentes e aos indios, além de nos
possibilitar estudos como o proposto, inclusive como forma de contribuigdo na construcéo
historica sobre as RMA, e como forma de inclusdo em livros didaticos e paradidaticos do
ensino religioso brasileiro.

Quanto a metodologia utilizada para alcancar os objetivos, a mesma foi pautada em
pesquisas bibliogréaficas, com a utilizacdo de artigos, livros, dissertacdes e teses, que a
principio nos auxiliam tanto no di&logo teérico em relacdo aos varios conceitos trabalhados
em nosso texto a semelhanga do conceito de “Consciéncia Histdrica”, como na compreensao
da histéria das RMA presentes atualmente no Brasil. Para este proposito destacamos autores
que em primeiro lugar nos ajudam na compreensdo de conceitos importantes em nossa
reflexdo como, Cultura, Consciéncia Histdrica, identidade, e fontes histdricas, a saber: Carlos

Bacellar que em seu texto Fontes documentais: uso e mau uso dos arquivos, nos ajuda a
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compreender de maneira préatica sobre a variedade de fontes que podemos encontrar em nossa
trajetéria de pesquisa. Jorn Rusen, tedrico do qual no Brasil todo trabalho discutindo
consciéncia histérica emana, sendo ele a referéncia primeira, que em seu texto Razdo
historica: teoria da historia: fundamentos da ciéncia historica, nos leva a entender que tal
consciéncia acaba por estar inerente ao ser humano. Desta forma, conforme Risen (2010,
p.56) “A consciéncia historica ¢ a realidade a partir da qual se pode entender o que a historia
¢, como ciéncia, ¢ porque ela é necessaria”. Outro autor importante neste processo de
compreensdo do conceito de consciéncia historica é Luis Fernando Cerri, que em seus textos
Ensino de Historia e Consciéncia Historica, e Os Conceitos de Consciéncia Historica e 0s
Desafios da Didatica da Histdria, também nos ajuda a entender o significado do conceito de
“consciéncia histérica”. Também seguem ainda autores como Isabel Barca no texto,
Educacédo e Consciéncia Historica na Era de Globalizacdo, que faz uma releitura de Riisen
sobre a questdo da Consciéncia Historica.

Quanto a conceituacdo de cultura a autora, Maria Auxiliadora Schmidt em seu texto A
cultura como referéncia para investigacao sobre consciéncia historica: Dialogo entre Paulo
Freire e JOrn Risen, traz uma leitura interpretativa das teorias de Paulo Freire e Risen sobre a
questdo. O autor Edward Palmer Thompson, um dos principais nomes de referéncia quanto a
questdo da cultura, em seu livro Costumes em comum, nos da suporte tedrico sobre o conceito
de cultura, por meio dos costumes, praticados comumente pela plebe e que em certo grau nos
servem como referéncia na compreensao das praticas e costumes presentes nas RMA, e que
podemos definir como sua cultura religiosa. Também autores como, Raquel Sousa Lima, que
traz abordagem sobre o conceito de cultura em Raymond Williams e Edward P. Thompson,
nos apresentando breves ideias de materialismo cultural e experiéncias vivenciais que também
se definem como cultura.

Quanto ao referencial tedrico que nos auxiliam na construcdo da histéria das RMA,
podemos destacar autores como: O autor Nina Rodrigues que faz uma abordagem sobre a
histéria dos Africanos no Brasil, destacando sua religiosidade, contudo dentro de uma
perspectiva racista e preconceituosa em relacdo aos afro-brasileiros e africanos, tecendo uma
visdo eugenista em relacdo a este povo, demonstrando claramente uma postura voltada a
concepcao das elites brancas em relagdo aos negros e tudo que deles provém. Em contraponto
a visao de Nina Rodrigues tem o autor Vilson Caetano de Sousa Junior com seu texto Na
Palma da Minha Mé&o: Temas afro-brasileiros e questdes contemporaneas, o qual de maneira

bem profunda nos auxilia no conhecimento das RMA, destacando praticas, costumes, ritos e



20

mesmo 0s conhecimentos, técnicas, e alimentos presentes na cultura religiosa deste povo, e
que hoje fazem parte de nosso cotidiano, e vieram até nés através dos afro-brasileiros. Outro
autor que também utilizamos na abordagem sobre as RMA ¢ o autor Roger Bastide que em
seu livro O Candomblé da Bahia, faz uma reconstrucéo sobre o Candomblé baiano com seus
ritos nagds. Destacamos ainda os autores Juliana B Carvalho, e José Francisco M. H Bairréo,
0S quais por meio do texto, Vida Branca do Feiticeiro Negro: Quimbanda em Ribeirdo Preto
nos auxiliam na construcdo do conhecimento sobre a Quimbanda, juntamente com outros
autores como, Mario Teixeira de Sa Junior, com seu texto Do Kimbanda a Quimbanda:
encontros e desencontros, e a autora, Talita Bender Teixeira em sua Dissertacdo de Mestrado
com tema, Trapo formoso: O vestudrio na Quimbanda. J& quanto & abordagem sobre a
Umbanda, destacamos autores como: Ademir Barbosa Junior, com seu texto o Livro Essencial
de Umbanda, como principal fonte de conhecimento registrado neste trabalho sobre a
Umbanda, o qual nos ajuda na compreensdo do universo umbandista e sua histéria, com uma
riqueza de detalhes que nos surpreende. Ainda em relacdo ao Candomblé e a Umbanda
destacamos a autora Alessandra Amaral Soares Nascimento, que nos ajudou no conhecimento
sobre o Candomblé e a Umbanda em seu texto, Candomblé e Umbanda: Préticas religiosas
da identidade negra no Brasil. Assim, por meio da pesquisa bibliogréafica tem sido possivel
identificar autores que ja vem trabalhando sobre a questdo das Religides de Matriz Africana
no Brasil.

No tocante a pesquisa com fontes documentais, podemos registrar o estudo dos
manuais didaticos de Ensino Religioso escolar das escolas do municipio de Uberlandia, das
instituicdes de ensino confessionais e laicas, particulares e publicas, tomando alguns
exemplares das instituicbes de ensino e cadernos de referéncia de contetdo dos cursos de
formacdo docente para a disciplina de Ensino Religioso Escolar, e bem como a pesquisa dos
planos de ensino da disciplina de Ensino religioso, e as grades curriculares dos cursos de
formacdo pedagdgica para docentes da disciplina, tudo isso para entender, conhecer e registrar
a tematica proposta, analisando os materiais didaticos com diferentes perfis, que ministrem
ensino religioso, verificando se tratam ou ndo sobre as RMA, e quando abordam sobre elas,
que tipo de tratamento tem dispensado, e que tipo de consciéncia histérica sobre as RMA
buscam formar. Também de maneira direta buscamos fazer uma consulta aos documentos
oficiais que abordam sobre a instituicdo e regulamentacdo do estudo das RMA como parte
obrigatdria dos curriculos por meio das leis que instituiram a obrigatoriedade do estudo da

cultura e histéria afro-brasileira e indigena, documentos como as proprias leis estabelecidas
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pelo governo federal, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes
Etnico-racial etc.

Quanto a organizacdo de nosso objeto de pesquisa, nossa dissertacao esta dividida em
dois capitulos: No primeiro capitulo desenvolvemos uma abordagem histérica sobre as
ReligiGes de Matriz africana, lembrando que em nossa pesquisa estamos nos limitando as trés
principais religides presentes no Brasil, a Umbanda, a Quimbanda e o Candomblé,
trabalhando sobre cada uma delas, mostrando seus principios teoldgicos, e caracteristicas e
significados dentro da cosmologia dos Afro-brasileiros. Fazendo ainda uma abordagem da
historia de perseguicdo e preconceito sofrido pelas RMA, apontando os registros historicos,
sobre as perseguicGes empreendidas contra essas religides. No segundo capitulo procedemos a
analise dos livros didaticos e planos de ensino nas escolas parceiras do municipio de
Uberlandia, seguindo a analise dos cursos de formacéo de professores que foram encontrados
mesmo que ndo sejam de Uberlandia, uma vez que muitos profissionais que atuam como
docentes de Ensino Religioso ndo adquiriram sua formacdo em Uberléndia. Por fim, o que
seria nosso terceiro e ultimo capitulo, configurou-se na elaboracdo de um material
paradidatico para ser utilizado em aulas de ensino religioso, e também de histéria, visando
trazer conhecimentos sobre as RMA, principalmente com o objetivo de se trabalhar o combate
ao preconceito, e a violéncia devotadas a essas religides.

Enfim, diante desta realidade, passando primeiramente pela analise das leis 10.639 e
11.645, seguiremos fazendo uma reflexdo sobre a propria religiosidade afro-brasileira com os
contrapontos das expressdes religiosas de origem cristd, seguindo uma analise sobre como as
Religides de Matriz Africana estdo sendo trabalhadas nos mais diversos seguimentos
educacionais por meio de seus materiais didaticos, de seus planos de ensino, e dos cursos de

formacédo de docentes para disciplina de Ensino Religioso Escolar.

CAPITULO I- AS RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA NO BRASIL

Para iniciarmos nosso estudo sobre as Religides de Matriz Africana no Brasil e 0 Ensino
Religioso Escolar, faz-se necessario refletirmos primeiramente sobre as duas leis que foram
promulgadas no Brasil com o objetivo de promover a valorizagdo e o reconhecimento da

historia e da cultura africana e afro-brasileira em nosso pais.
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Conforme a Lei 10.639 de 2003, (PLANALTO, 2003), todos os estabelecimentos de
ensino publicos ou privados passaram a ser obrigados a estudar sobre a cultura e historia afro-

brasileira, tanto nos niveis fundamental e médio. Assim, ficou determinado que:

8§ 1o O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e
politica pertinentes & Historia do Brasil.

§ 20 Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras. (PLANALTO,
2003)

Neste sentido, quando a lei declara a obrigacdo de estudos em todo curriculo, isso ja
pressupde o estudo voltado também para a area de Ensino Religioso Escolar, o qual também
faz parte do curriculo escolar do Ensino Fundamental. Contudo, é importante lembrar, que
como ja refletimos na introducdo deste texto, mais do que uma acdo de boa vontade do
governo federal, as a¢des que culminaram na criagdo e estabelecimentos de leis que olhassem
para a questdo do negro, sdo resultados de anos de lutas dos movimentos que lutaram pela
valorizacdo dos negros, e da superacdo dos preconceitos e perdas sofridas pelos mesmos ao
longo de sua histdria no pais. Desta maneira, as acdes do governo federal em promover o
resgate das contribuicdes dos negros e africanos na construcdo historica, cultural e social de
nosso pais, langando a lei 10.639 de 2003, vém como resposta as reivindicagdes desta classe
social até entdo subalterna, e que comecam a ver raios de esperanca para mudanca de sua
realidade social em nossa nacéo.

Assim, falando sobre a reparacdo pelas perdas sofridas pelos negros ao longo de sua
histria em nosso pais, conforme as Diretrizes Nacionais para as Rela¢des Etnico-raciais, em
sua apresentacdo, este documento reconhece que “O Brasil Col6nia, Império e Republica teve
historicamente, no aspecto legal, uma postura ativa e permissiva diante da discriminagéo e do racismo
que atinge a populacéo afrodescendente brasileira até hoje” (DCNERER, 2004, p.07). De acordo com
esse documento, as proprias leis no passado estabeleciam a ndo aceitacdo de escravos nos bancos
escolares, sendo que para 0s negros livres, varias restricdes foram colocadas a fim de dificultar, e
mesmo “impedir o acesso pleno dessa populagdo aos bancos escolares”. Na verdade, mesmo que ao
longo dos tempos 0 acesso do negro a escola passasse por uma mudanga, € 0 mesmo comegasse a

frequenta-las, somente com o estabelecimento da Constitui¢do federal de 1988:
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O Brasil busca efetivar a condi¢do de um Estado democrético de direito com
énfase na cidadania e na dignidade da pessoa humana, contudo, ainda possui
uma realidade marcada por posturas de preconceito racismo e discriminagéo
aos afro-descendentes, que historicamente, enfrenta dificuldades para o
acesso e a permanéncia nas escolas. (DCNERER, 2004,p. 07).

Dessa forma, diante da realidade atual de exclusdo e desigualdade entre negros e
brancos é que ainda se faz necessario a busca por politicas que possam trabalhar para reversdo
deste quadro. E neste sentido o estabelecimento de leis como a 10.639/03 vem ao encontro
desta busca democratica, uma vez que ja nos bancos da escola a historia e cultura do negro
sdo apresentadas como forma de estudo. Assim podemos entender que como explicitado pelas

diretrizes:

O principal objetivo desses atos é promover alteracdo positiva na realidade
vivenciada pela populacdo negra e trilhar rumo a uma sociedade
democratica, justa e igualitéria, revertendo os perversos efeitos de séculos de
preconceito, discriminacdo e racismo. (DCNERER, 2004, p.08).

Tais atos descritos acima ndo dizem respeito apenas a criacdo das leis, antes também a
criacdo da SEPPIR (Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial) e
também a instituicdo de politicas afirmativas que busquem promover a igualdade racial, em
todos os ambitos da sociedade, principalmente no tocante a formacdo educacional, que
normalmente abre portas para as demais areas de atuacao.

Ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, fundamentadas na lei

10.639/03:

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicacGes e propostas do
Movimento Negro ao longo do Século XX, aponta para a necessidade de
diretrizes que orientem a formulacéo de projetos empenhados na valorizagdo
da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como
comprometidos com a educagdo de relagBes étnico-raciais positivas a que
tais contetdos devem conduzir. (DCNERER, 2004, p.10).

Aqui podemos observar que de fato as acdes politicas afirmativas, principalmente
representadas na instituicdo da lei 10.639/03 vém como consequéncia das lutas travadas pelo
movimento negro em sua pluralidade, desta maneira, como afirmado pelas Diretrizes
Curriculares, € que “tais politicas tem como meta o direito dos negros se reconhecerem na

cultura nacional, expressarem visdes de mundo préprias, manifestarem com autonomia,
individual e coletiva seus pensamentos” (DCNERER, 2004, p.10).
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Ainda conforme as diretrizes ha uma busca pela garantia do direito aos negros de
avancar nos estudos, cursando todos os niveis de ensino, com escolas preparadas e professores
orientados. Contudo, a grande realidade tem sido bem diferente desta proposta. Hoje o que
podemos ver é uma grande massa de negros pobres sem acesso a hiveis mais elevados de
ensino, sendo que muitos ndo chegam nem mesmo a concluir o ensino fundamental. N&o séo
poucos 0s que, ou partem para criminalidade e abandonam a escola, ou comegam a trabalhar
tendo que ajudar no sustento de sua familia. E quanto as escolas publicas em sua maioria
estdo sem estrutura, com professores mal pagos e desmotivados com a profissdo. Tal realidade
ndo significa a falta de politicas de a¢Bes afirmativas, antes, tanto com a instituicdo da lei
10.639, como com a lei das cotas, percebemos que algo estd sendo feito, porém essas agdes
ainda estdo bem aquém do que realmente € necessario.

Ainda nesta dindmica de reflex&o sobre a lei 10.639/03, analisando o documento BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), e buscando estabelecer uma relagdo da lei com a questéo
do ensino religioso, observamos que a BNCC relembrando a LDB 9.394/1996, lembra que no
tocante ao Ensino Religioso Escolar a LDB, assim como outras determinacfes do CNE

orienta que deve ser preservado:

O respeito a diversidade cultural e religiosa, sem proselitismo. Mais tarde, a
Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010 reconheceram o Ensino Religioso como
uma das cinco areas de conhecimento do Ensino Fundamental de 9 anos.
(BNCC, 2017, p.431).

Conforme a BNCC, o Ensino Religioso constitui-se como componente curricular
obrigatério quanto a sua oferta nas escolas publicas de Ensino Fundamental, porém de
matricula facultativa, o que nos leva a entender que as escolas publicas tem o dever de
oferecer a disciplina, contudo a matricula e frequéncia dos alunos ndo sdo obrigatorias.
Assim, nesta dindmica, o Ensino Religioso acaba por carregar alguns objetivos como

descritos pela BNCC:

Considerando os marcos normativos e, em conformidade com as
competéncias gerais estabelecidas no ambito da BNCC, o Ensino Religioso
deve atender os seguintes objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, a partir das manifestacGes religiosas percebidas na realidade dos
educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de
crenga, no constante proposito de promogéo dos direitos humanos;
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c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o diédlogo
entre perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a
liberdade de concepgdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a
Constituicao Federal,

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de
vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania. (BNCC, 2017,
p.432)"

(1P 2]

Conforme o item “a”, o aprendizado a ser desenvolvido na disciplina de Ensino
Religioso precisa proporcionar aos alunos conhecimentos religiosos, estéticos e culturais
aliados a realidade percebida das manifestacoes religiosas dos educandos. Essa afirmacéo é de
suma importancia no contexto de implantacdo da lei 10.639/03, visto o fato de que
principalmente nas escolas publicas, a diversidade religiosa é grande, estando normalmente
presentes alunos que professem uma diversidade de expressdes religiosas, e como a lei orienta
sobre a obrigatoriedade de estudo da cultura e historia africana e afro-brasileira, a questdo
religiosa estard necessariamente presente nesses estudos, desta forma, a valorizacdo das
manifestacdes religiosas dos alunos presentes em sala de aula podera ser muito rica no sentido
de construcdo, tanto do conhecimento do outro e sua cultura, historia e religiosidade, como
também ser4 uma grande oportunidade pratica de se trabalhar o respeito, a tolerancia, a
liberdade de expresséo religiosa, e 0 combate aos preconceitos contra 0 negro e sua cultura,
historia e religido.

Quanto a construcdo dos conhecimentos a serem ministrados a BNCC afirma que essa
construcdo se da por meio das Ciéncias Humanas e Sociais, visto que nas Ciéncias da
Religido, destaca-se o fato de que tais conhecimentos ndo privilegiem nenhuma “crenga ou
conviccdo. Isso implica abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas e
tradi¢des religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida” (BNCC,
2017, p.432), o que sem sombra de ddvida acaba por constituir um compromisso da BNCC de
inclusdo das Religides de Matriz Africanas, como parte integrante dos estudos do Ensino
Religioso Escolar firmado na lei 10.639/03. Nesta perspectiva a interculturalidade religiosa e
estética, sdo imprescindiveis na construcdo teorica e pedagdgica dos conhecimentos que serdo
ministrados nesta disciplina, valorizando cada individuo na sociedade, especialmente os
alunos, professores e profissionais da educacdo, levando em consideracdo tudo que 0s
caracterizam como um ser social. Assim, quando isso ocorrer poderdo ser desenvolvidas

algumas competéncias nos alunos através do Ensino Religioso, como nos propde a BNCC:

Grifo nosso.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ENSINO RELIGIOSO PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradi¢bes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos,
filosdficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias
de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e
territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enquanto expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢Ges, modos
de ser e viver.

5. Analisar as relacGes entre as tradi¢Oes religiosas e os campos da cultura,
da politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio
ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intoleréncia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da
cultura de paz. (BNCC, 2017, p.433).

Podemos observar que dentre as competéncias a serem desenvolvidas nos alunos esta a
do cultivo do respeito a diversidade religiosa e ao conhecimento dos diversos aspectos das
diferentes tradicGes religiosas, e dos diversos movimentos filoséficos de vida. Principalmente
no tocante a visao que o outro tem de si mesmo e de sua expressdo religiosa ou filosofica.

Também é importante destacar que na BNCC sdo apresentadas as propostas de estudos
para cada nivel no ensino fundamental voltado para a area do Ensino Religioso, apresentado
suas unidades tematicas, com os objetivos de cada uma delas, sendo dessa forma bem
superficial. E quanto aos conteldos mais especificos de estudo, a BNCC aponta que se
encontra em discussdo no Conselho Nacional de Educacao.

Assim, diante dessas acdes 0 governo também lancou a lei 11.645 de 2008, que além de
reforcar o estudo da cultura e histéria dos povos negros e africanos no Brasil, também

instituiu a obrigatoriedade do estudo voltado aos indigenas.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacao:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1o O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econbmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

8§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras’. (PLANALTO, 2008).

Em suma as mudancas restringiram basicamente na insercdo do estudo voltado para a
cultura e histéria ndo somente dos negros, mas também dos povos indigenas levando em
consideracdo as diversas contribuicGes desses povos nas muitas areas da sociedade brasileira,
0 que mais uma vez reforca as contribui¢gdes no campo religioso.

Dessa forma, quando a lei apresenta a obrigatoriedade do estudo em todo curriculo
escolar, isso j& nos aponta o estudo também voltado para a area de Ensino Religioso. Uma vez
que, quando se fala em estudar a cultura, e mesmo a histéria, ou as contribuicdes dos negros e
africanos na formacdo do Brasil, ndo se pode ignorar sua Religiosidade. Pois, conforme
Santos e Sanches (2013, p.138), religido e cultura mesmo que tenham suas diferencas, acabam
por estabelecer certa relagdo, visto que “[...] 0 ser humano também aprende a crer em meio ao
seu contexto cultural. Um exemplo interessante é o exemplo do povo Assirio, cujo qual
adorava uma divindade que mostrava claramente a identidade de seu povo”. Portanto, quando
se estuda a cultura de um povo, quase que necessariamente tal estudo passa também por sua
religiosidade. Santos e Sanches (2013, p.138), ainda nos auxiliando na compreensdo da
relacdo entre cultura e religido, afirmam:

“[...] assim, a importancia de reconhecer que ¢ a partir da cultura que se formam os conceitos
religiosos € fundamental para que se reconhecam os efeitos dessa relagdo na maneira de um
povo que comunga da mesma f€ para enfrentar os desafios de seu contexto”.

Para tanto, Thompson e Williams trabalhando sobre a questdo da cultura nos auxiliam
nessa reflexdo com maior propriedade conceituando a cultura como algo muito além dos

conceitos tradicionais. Assim, conforme Lima (2016) referenciando Raymond Williams, ndo
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se pode estudar a definicdo de cultura sem primeiro analisa-la dentro de seu sentido na
historia. Deste modo Lima afirma que:

Williams recuperou a trajetdria do termo que, até o século XV era associado
a ideia de cultivar alguma coisa (animais, colheitas, mentes, etc). Ele
afirmou que, a partir do século XVII1, seu significado se ampliou, passando
a significar também conhecimento erudito, relacionado ao desenvolvimento
e progresso sociais. Williams afirma que isto se constituiu em um problema,
uma vez que cultura passou a ser encarada como algo dado, distinto e fora da
realidade social, como uma categoria estanque, assim como politica,
economia e sociedade. A cultura passou a ser vista por Williams como uma
forca produtiva, essencial na producao ‘de ndés mesmos e nossas sociedades’.
[...]Williams se apropriou também da nocéo antropoldgica de cultura como
um modo de vida, com o objetivo de mostrar que é algo comum a toda a
sociedade. Nesse sentido, ele estaria rompendo com a ideia de que a cultura
era cultura de elite, ainda presente no contexto em que escrevia. (LIMA,
2016, p. s/n)?

Podemos observar que conforme a construgdo histérica do termo cultura descrita por
Williams, o termo sai de um sentido voltado a producdo agricola pastoril até a construcéo de
conhecimentos e requintes advindos da erudicdo das elites. Contudo na nova visdao de
Williams o termo volta préximo a suas origens voltando a construcéo social de um modo de
vida comum de toda uma sociedade, o que ndo despreza as elites, contudo ndo fechando
simplesmente nelas, antes as préaticas vivenciais dos pobres e trabalhadores em geral também
passam a ter o seu valor. Assim, mais uma vez podemos dizer que a religiosidade de um povo
ndo pode ficar de fora de sua construcdo de vida em sociedade, visto que no modo vivencial
de uma sociedade sempre estard presente suas praticas religiosas, o que neste sentindo leva-
nos a entender a importancia de se estudar a religiosidade dos afrodescendentes como parte
integrante de sua cultura e historia.

Outro autor que nos auxilia nesse debate em torno da cultura € o inglés Edward P.
Thompson, nascido em uma familia protestante de missionarios metodistas, desde pequeno
estabeleceu contato com a religido, e com a diversidade cultural vivida pelas classes,
principalmente a dos explorados. Por sua vivéncia dedicou-se a luta em favor dos menos
favorecidos, e principalmente a escrever sobre essa classe. Apesar de adepto ao socialismo,
teve conflitos com a ditadura socialista, principalmente a que acontecia na Unido Soviética,
além de lutar contra o nazismo e o fascismo italiano. Sua grande busca era pela construcao de

um mundo mais justo, dando voz ao que n&o a tinham. Por isso acabou se tornando um grande

2 Grifo nosso.
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representante do que veio a ser chamado de “a historia vista de baixo” (THOMPSOM, 2018).
Em seu livro “costumes em comuns” Thompson (1998), faz sua argumentacdo destacando
que, com a chegada do capitalismo houve marcante dissensdo cultural entre as classes. Um
exemplo disso esta na andlise de dois costumes da sociedade europeia, sendo o da venda de
esposas em leilGes publicos, que consistiria dentro da viséo cultural da plebe em uma forma
de encerrar um casamento para iniciar outro, uma vez que o divdrcio era dispendioso para
essa classe pobre e a troca de parceiro acontecia por consentimento mutuo, todavia com a
total desvalorizacdo da mulher. Outro costume era o do "rough music”, um tipo de teatro de
rua muitas vezes realizados em procissdes, para expor um escandalo. Assim, a partir destes
dois exemplos Thompson constr6i 0 conceito de costumes comum, 0 que para a cultura
erudita constituia-se em uma grande ofensa, pois, estes tachavam o costume da plebe como
"folclorico”, de natureza animalesca, aparecendo desta forma como uma cultura inferior na
compreensdo da classe patricia. Contudo, a exemplo destas préaticas, Thompson (1998), nos
aponta que o costume exigia de um lado a aprovacdo da comunidade com seus termos, e por
outro a ndo intromissao das autoridades religiosas e civis. O costume constitui-se como algo
tdo sério que acabavam por inventar sempre um rito. Neste aspecto podemos perceber que a
formagé&o cultural de vivéncia social das classes pobres se dava por meio desses costumes, que
sempre estavam diretamente ligados ao respeito a certas normas estabelecidas pela
comunidade, o que ndo significa que ndo havia leis que regiam a populacdo naquela época,
contudo muitas vezes o costume era colocado até mesmo acima das leis. E importante lembrar
que os significados do costume sdo complexos, muitas vezes conservador, e reforcador de
tradicGes machistas. Deste modo, Thompson sugere o conceito de "costume™ como praticas
habituais adotadas pelos pobres, e que pode representar as experiéncias, condutas,
comportamentos, valores, costumes, ou mesmo a cultura construida também pelos negros no
Brasil através de sua expressdo religiosa, desta maneira, assim como a classe plebeia
determinavam sua vivéncia constituida com sua cultura popular firmada nos costumes, 0s
negros adeptos as RMA também construiram ou mesmo preservaram sua cultura por meio da
vivéncia nos terreiros. Para tanto, tomando a visdo thompsiana, podemos refletir que o
tratamento dado aos negros e sua cultura e religiosidade no passado e em nossos dias, pode
ndo estar longe do tratamento que fora dado a cultura, ou costumes dos camponeses, plebeus
ou proletariado na luta de classe, assim, 0s negros vistos como classe inferior em todas as suas
acles, também contam com a rejeicdo preconceitos e desprezo de sua religiosidade, desta

forma tanto para 0s negros em sua vivéncia social religiosa, como para a plebe analisada em
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Thompson, os costumes sdo modos de viver que enfrentam processos de modernizacdo e
avanco do sistema capital, o qual promoveu em grau elevado a agressao a classe pobre, com a
retirada dos direitos tradicionais desses povos. Dessa maneira, a vivéncia pautada pelos
costumes, e que acaba constituindo a cultura dos negros ao longo de sua historia em nosso
pais, constitui-se atualmente como forma de resisténcia e superacdo dos preconceitos
devotados a este grupo, principalmente atraves da religiosidade negra.

Dentro desse aspecto, a cultura ligada a questdo religiosa também pode ser entendida
como dimensdo construtiva do social, onde podemos destacar os conceitos de cultura vistos
em outros autores como: Freire e Rusen, onde segundo Schmidt (2011, p.29), o conceito de
cultura desses autores presente na teoria de ambos sobre a consciéncia histérica é definido
como, “um processo integral de vida de carater social que precisa ser compreendido numa
perspectiva relacional, com énfase na interdependéncia entre todos os aspectos da realidade
social e na devida dindmica da mudanca social”. Neste sentido para esses autores a producao
da cultura se d& mediante um processo de vivéncia relacional, sendo uma condi¢do humana de
suas experiéncias, ou seja, a cultura faz parte da vida pratica das acdes humanas. Essa cultura
se torna um fruto historico vivenciado em determinada sociedade ou periodo, sendo um
processo seletivo intencional da tradicdo de grupos, povos ou nacBes. Nessa perspectiva de
cultura, aparece a visdo de consciéncia historica, onde como afirmado por Schmidt (2011,
p.30) que, “Riisen (1994) aponta a consciéncia historica como uma realidade elementar e
geral da explicagdo humana do mundo e de si mesmo [...]”. Dessa forma, tanto no tocante a
cultura, como a propria questdo da consciéncia historica, estudar sobre as RMA € tanto
conhecermos a vivéncia social deste grupo, como conhecermos a maneira como 0s adeptos
das mesmas e bem como outros seguimentos da sociedade explicam as relacdes de vivéncia
destas religides, tanto vista por dentro como também vista por fora.

Assim, levando em consideracdo também o que nos diz Luiz Fernando Serri, (2001) que
a identidade coletiva como produto de uma consciéncia histérica especifica consiste em um
importante elemento para qualquer grupo humano que busca a sua continuidade, pode-se
perceber que as RMA e 0s grupos que a representam, buscam sua permanéncia, respeito e
dignidade dentro do direito que lhes sdo atribuidos como cidaddos brasileiros dotados da
liberdade de expresséo religiosa, a semelhanga dos demais movimentos religiosos em sua
maioria oficializados. Sendo que, apesar das RMA ndo possuirem uma identidade Unica, ainda
assim, através de seus ritos, praticas e estilo vivencial, estabelecem sua identidade coletiva

que as diferenciam das demais religides, dotados de uma consciéncia historica sobre eles
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mesmos que difere da consciéncia historica dos demais movimentos religiosos. Neste sentido
a obrigatoriedade de estudo da historia e cultura africana e afro-brasileira se torna elemento
essencial na construcdo deste trabalho, que visa contribuir com a construcdo de
conhecimentos sobre essa relacdo entre Ensino Religioso Escolar e as Religibes de Matriz
Africana.

Diante disso, a escolha do presente tema procura cooperar com a aquisicdo de
conhecimentos sobre a consciéncia historica construida progressivamente em relacdo as RMA
no Brasil, mais especificamente no municipio de Uberlandia, no ambiente escolar, onde esse
termo “Consciéncia Historica” segundo Jorn Riisen (2010) pode ser entendido como uma
forma relacional do pensamento histérico, onde os sujeitos com suas experiéncias do passado
interpretam-nas como historia, de forma que possam orientar-se de maneira intencional a sua
existéncia pratica no tempo, o que sem duvida também os levara a projetar o futuro. Risen
também declara que a consciéncia histdrica atua com “[...] a suma das opera¢Ges mentais com
as quais os homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”
(RUSEN, 2010, p. 57), ou seja, ele define a consciéncia histérica como uma categoria que
estabelece relacdo com o pensamento historico, onde os sujeitos com suas experiéncias do

passado o decodificam como historia. Risen também afirma que:

A consciéncia historica é, assim, 0 modo pelo qual a relagdo dindmica entre
experiéncia do tempo e inten¢do no tempo se realiza no processo da vida
humana. Para essa forma de consciéncia, é determinante a operacdo mental
com a qual o homem articula, no processo de sua vida pratica, a experiéncia
do tempo com as inten¢Bes no tempo e estas com aquelas. (RUSEN, 2010,
p.58).

Desta forma, estudar a construcgdo histérica de consciéncia sobre as RMA nos ajuda a
compreender como pensam 0s muitos seguimentos educacionais da sociedade sobre as RMA,
nos apontando os fatores que culminaram nesse pensamento, além de contribuir para as
projecdes futuras em relacdo a existéncia, permanéncias, e/ou rupturas dessas religides. Sendo
assim, com base nas propostas de estudos indicadas pelo governo federal através da criacdo
das leis, e pela urgéncia em se mudar o quadro de discriminacdo, preconceito, agressdo e
desrespeito aos afro-brasileiros, é que se constitui de fundamental importancia o estudo da
construcdo da consciéncia historica sobre tais religides, que assim como as demais religides
foram estabelecidas no Brasil e fizeram, e fazem parte da construgdo historica de nosso pais.

Pois, como aponta Cruz (2005), ainda faltam muitos conhecimentos a respeito da historia
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ligada a realidade dos afrodescendentes em nosso Pais. Por isso, pode-se entender que, a
realizacdo de tal pesquisa é igualmente relevante para o conhecimento historico, social e
religioso deste grupo no Brasil.

Assim, levando em consideracdo que o espaco escolar se torna um lugar de reflexédo
sobre os varios conhecimentos construidos em sociedade, sendo ainda espacgo privilegiado de
construcdo de consciéncia histérica em relacdo a sociedade e seus valores, também o ensino
religioso constitui-se em um espaco de construcdo de conhecimento sobre os muitos povos e
culturas expressos por sua religiosidade. Mas apesar desses fatos, Souza; Jesus e Cruz (2012)

nos lembram de que:

O ambiente escolar € um espaco de inflexdo de costumes e visdes, como
também de ratificagcdo de preconceitos, situagdo cujas raizes estdo ligadas a
uma cultura de ignoréncia. Faltam a populacdo, dentro e fora do sistema
escolar, conhecimento, memédria e referéncia. (SOUZA; JESUS; CRUZ,
2012, p.3).

Podemos perceber conforme a afirmacdo acima, que na escola mesmo como espaco de
reflexdo, ainda permanecem posturas rigidas de preconceito construidas em seu seio,
formando consciéncias historicas com posturas tradicionalistas de supersticdo em relagdo as
religides e culturas afro-brasileiras. Dessa maneira, tal realidade frente ao ambiente escolar
nos leva a entender que a instituicdo das leis que obrigam a reflexdo historica e cultural
voltada a realidade dos negros, africanos e afro-brasileiros, se torna algo realmente
importante, principalmente com o objetivo de tornar o espaco escolar um lugar de reflexdo
sobre a realidade em relacdo a esse grupo que historicamente tem sido marginalizado,
ignorado, e sofrido com o preconceito no tocante a tudo que diz respeito a eles.
Principalmente pelo fato de ter sido construido ao longo da historia dos negros muitos
esteredtipos que ndo condizem com a realidade vivencial histérica destes individuos,

sobretudo frente a sua cultura e religiosidade. Pois como afirmado por Souza; Jesus e Cruz,

O imaginario nacional propagado nas salas de aula esta pautado na falta de
conhecimento e/ou desinteresse, tanto de alunos quanto dos profissionais da
educacdo, acerca da Histéria e Cultura Afro-Brasileira. No Brasil o
preconceito comeca na infancia, onde a criancga é exposta a literatura infantil
de referéncias eurocéntricas, onde em seus contos de fadas mais populares
ndo existem princesas ou herdis negros. (SOUZA; JESUS; CRUZ, 2012,
p.3-4).

Como vimos anteriormente a grande verdade é que 0s negros sempre foram

apresentados em suas mais diversas formas de representacdo como seres inferiorizados tendo
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sua cultura e religido sempre vistas como crendice e rejei¢do. Assim conforme Souza; Jesus e
Cruz citando Lopes (2013) ‘a Lei 10.639/03 do CNE vem reconhecer a existéncia do afro-
brasileiro e seus ancestrais, sua trajetoria na vida brasileira e na condi¢do de sujeitos que
contribuiram para a constru¢do da (nossa) sociedade’. Ainda conforme Souza; Jesus e Cruz
(2012), com a promulgacdo da lei 10.639 um espaco foi aberto para que as comunidades
negras brasileiras passassem a compor as propostas curriculares que visam as diversidades
culturais oriundas dos afro-brasileiros, devendo ser aplicado tais conhecimentos tanto nas
redes publicas, como privadas. Assim, diante dessas informagdes iremos conhecer um pouco
mais sobre as RMA, com um olhar visto de dentro, através dos registros histéricos que
apresentam aqueles que séo parte destas religides, e que em nosso trabalho sdo representados
pelos movimentos religiosos do Candomblé, da Umbanda e da Quimbanda, além de
refletirmos também sobre a visdo das outras religides de origens cristas, em relacdo as RMA,

levando em conta os preconceitos e violéncias sofridos por tais movimentos.
1- Um olhar para as Religides de Matriz Africana vistas de dentro.

Para estudarmos sobre as RMA no Brasil, precisamos de subsidios de autores como
Vilson Caetano de Souza Junior, que traz uma abordagem sobre as Religides de Matriz
Africana e seus saberes, observada de dentro desta realidade religiosa, expondo conhecimento
sobre a populacdo afro-brasileira, destacando sua religiosidade e suas contribuigdes na
formacdo da sociedade brasileira, principalmente nos ajudando a entender que quando se fala
do papel do afro-brasileiro em nossa sociedade, fala-se de pessoas que tem seu valor, seja na
cultura, na politica, na religido e em toda sua historia vivenciada no Brasil. Assim, quanto a
sua realidade historica brasileira, as ReligiGes de Matriz Africana, tém sua existéncia datada
desde a chegada dos africanos a este pais, o que de fato nos leva a refletir sobre a importancia
deste estudo dentro de um contexto, histérico-social e educacional. Nesta perspectiva, Junior
(2011) em seu texto Na palma de minha mao, aborda sobre as Religides de Matriz Africana
através de um olhar visto por aqueles que fazem parte dessas religides, expondo profundidade
de conhecimentos sobre as populacGes afro-brasileiras, com especial destaque para suas
contribuigcdes na formacédo sociocultural. Para tanto, Junior (2011) abordando sobre o real
vivido pelas RMA, faz uma analogia sobre a consciéncia historica desenvolvida pelas mesmas
a cerca de si, consciéncia essa, que se difere em muito dos demais seguimentos religiosos,

como a visdo crista sobre as RMA. Assim, esse autor vai desenvolver seu trabalho abordando
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temas relativos aos afro-brasileiros, como a nogdo de cidadania nas RMA, a questdo das
ciéncias e tecnologias africanas, a propria questdo da origem dos cultos africanos ligados as
ancestralidades, a nocdo de oferendas e dos sacrificios para essa religido etc. Neste sentido, de
analise sobre as RMA, Junior (2011) nos aponta para uma gama de saberes construidos em
torno de sua vivéncia. Esses saberes, presentes nas ciéncias e tecnologias africanas, muitas
vezes vistas em suas expressoes religiosas, podem ser entendidos como saberes sociais. Pois,
conforme Doriedson do Socorro Rodrigues citando Grzybowski, “Saberes sociais seriam um
‘[...] conjunto de conhecimentos e habilidades, valores e atitudes que sao produzidos pelas
classes em situagdo histérica dada de relagdes, para dar conta de seus interesses’.”
(GRZYBOWSKI, 1986, p. 50 apud RODRIGUES, 2012, p.40-41). Nessa dindmica de
habilidades, valores e conhecimentos produzidos pelos negros adeptos as RMA, existem
saberes sociais antes restritos a religiosidade afro-brasileira, e que hoje ja se encontram
presentes nas comidas, métodos, vocabularios, expressdes e praticas que na atualidade s&o
utilizados por muitos grupos brasileiros que nem sempre estdo diretamente ligadas as RMA,
como as praticas ritualisticas religiosas de outras expressdes religiosas cristds, que se utiliza
de elementos como o sal grosso, a arruda e outros mais, 0s quais anteriormente viam-se
apenas nas RMA. Assim, podemos perceber que 0s saberes sociais das religides de origem
africana acabam transcendendo as mesmas, mesmo que muitas vezes vistos como nédo saberes,
principalmente pelo fato de ndo terem vindo da educacdo formal, antes vindos da experiéncia,
da préaxis, uma vez que na religiosidade africana, conforme Junior (2011), todos esses saberes
sdo carregados de sentido e reflexdo, muitas vezes sacralizados, como o proprio uso do pildo,
sendo que o tal se faz com o uso das maos, ndo so6 na utilizacdo do pildo, mas em tudo que se
constréi nessas religides. Assim, nos terreiros 0 uso das maos por seus adeptos é de
fundamental importancia. Pois, nada se faz sem que se passe por elas, visto que a propria
pratica da tradicdo religiosa afro-brasileira acontece pelo uso das maos, seja na realizacdo dos
rituais e sacrificios, ou mesmo na preparacdo dos alimentos utilizado nestas religifes. Neste
sentido de vivéncia social envolvida nos relacionamentos interdependentes dos adeptos das
RMA, o uso das maos por seus adeptos constitui-se como algo extremamente importante, uma

VEZ que.

[...] para as Religides de Matrizes Africanas, todos os caminhos se
encontram na palma da mado para de la partir [...] As maos, com seus
respectivos tracejados, sdo uma verdadeira encruzilhada que somente a
entende quem as toma como ponto de partida. (JUNIOR, 2011, p.14)
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Precisamos ressaltar que apesar do fato de que as RMA valorizam o uso das maos como
a parte do corpo de grande importancia, isso ndo quer dizer que outras partes ndo sejam
também entendidas como importantes na ritualistica das RMA. Na verdade todo corpo tem
seu valor, sendo desta forma instrumento de acdo na pratica religiosa afro-brasileira
representada pelas religides tradicionalmente entendidas como de raiz africana.

Outro fator que merece destaque esta no fato de que conforme Edivaldo M. Boaventura
(2011), firmado nesta construcao de saberes sociais, praticados com o intenso uso das méaos,
atualmente os terreiros foram reconhecidos como Patrimdnio Cultural. Tal reconhecimento se
da devido a busca pela preservacdo da cultura e historia afro-brasileira. O que nos faz voltar
novamente ao conceito de cultura de Risen e Freire os quais trazem como afirmado por
Schmidt:

[...] o conceito de cultura como “um processo integral de vida de carater
social que precisa ser compreendido numa perspectiva relacional, com
énfase na interdependéncia entre todos os aspectos da realidade social e na

devida dindmica da mudanca social”. (SCHMIDT, 2011, p.29).
Entretanto, mesmo diante desta dindmica de valorizagcdo das méos no contexto social e
ao mesmo tempo no crescente reconhecimento dos terreiros como patriménio material e
imaterial brasileiro, precisamos voltar um pouco nas origens dos cultos africanos, o que
conforme Junior (2011) se d& ha tempos bem remotos, centrado na ancestralidade cultuadas
nas arvores, raios, pedras, rios, cachoeiras, trovdes, vento, fogo, terra e astros. E dessa forma
centrada na natureza e de maneira bem eclética assemelhando seus deuses ancestrais a
natureza, que ainda € construida a vida de culto das Religides de Matriz Africana. Assim,
falar de rituais culticos afro-brasileiros é falar de ancestralidade, onde conforme o conceito

descrito por Junior, para as RMA:

[...] a ancestralidade é a origem de um povo, desta maneira assemelha-se
ao conceito grego de arké. Ela remete ao inicio de um determinado grupo
ndo a qualquer inicio, mas aos primoérdios, instante de fundamento, tempo
mitico imemorial, perdido no tempo cronoldgico, revivido no rito que cria
todos os tempos nos conduzindo a fazer uma experiéncia de um momento
tdo humano que s6 poderia ser divino. (JUNIOR, 2011, p.46).

Podemos observar a forte ligacdo do conceito de ancestralidade apresentado por Junior
(2011), segundo o qual a nogdo e movimentagdo do sagrado nas RMA, acontecem em sentido
contréario, pois, ndo sdo 0s humanos que procuram encontrar-se com 0 sagrado, antes, 0

sagrado é que vem ao encontro dos seres humanos. Essa expressao do sagrado aos homens
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acontece, ainda conforme Junior (2011), através das velhas e dos velhos, chamados nas RMA
de tios e tias.

Assim, diante desta realidade das ReligiGes de Matriz Africana até aqui apresentada,
precisamos avancar no conhecimento sobre o inicio de suas manifestacbes em terras
brasileiras. Neste sentido, Nascimento (2010), ao abordar sobre as RMA no Brasil, descreve
que até por volta do seculo XVIII, o calundu, aparece como a expressdo mais comum de
religiosidade afro-brasileira, onde, “Os calundus foram, até o século XVIII a forma urbana de
culto africano relativamente organizado, antecedendo as casas de candomblé do século XIX e
aos atuais terreiros de candomblé [...]” (NASCIMENTO, 2010, p.930). Esse periodo de
movimentagdo desta expressdo religiosa do calundu permeava a questdo da influéncia da

religiosidade catolica. Prova é que estes calundus estavam normalmente presentes em:

[...] regides como Minas Gerais e Pernambuco [...], eram parcialmente
organizados em torno de sacerdotes geralmente chamados de “calundu” ou
“calundeiro”, “feiticeiros” ou “preta mestre”, e que em seus cultos
englobavam uma grande variedade de cerimonias misturando os elementos
africanos (atabaques, transe por possessdo, adivinhagdo por meio de bazios,
trajes rituais, sacrificio de animais, banhos de ervas, idolos de pedra, etc.)
aos elementos cat6licos (crucifixos, anjos cat6licos, sacramentos como
casamentos) e ao espiritismo e supersticbes populares de origem europeia
(adivinhacdo por meio de espelhos, almas que falam através dos objetos ou
incorporando nos vivos, etc.). (NASCIMENTO, 2010, p.931).

Tudo isso demonstra que mesmo sendo um culto de origem africana, ainda assim néo
poderiam ver-se totalmente livres das influéncias da religido cristd, especialmente do
catolicismo romano. Diante desta realidade o autor Nina Rodrigues (2010), o qual
representando a visdo das elites em relacdo aos negros no pais, em sua visdo de rejeicao as
praticas religiosas e culturais dos negros no Brasil, aponta que a concorréncia dos credos mais
importantes deste grupo se relaciona a realidade de influéncia de muitos destes credos sobre o
catolicismo romano brasileiro, com suas praticas religiosas no tocante a toda sua forma,
simbolos, expressdes e mesmo ritos. O fato € que além da influéncia catdlica, as religides de
origens africanas também sofreram dentro de si influéncias umas das outras. Visto que ao
contrario do que muitos imaginam, tais religides também contavam e ainda contam com suas
diversidades internas.

Dessa forma, a nogédo de movimento social e de cidadania destas religides, tem sido

pautada pela pluralidade que envolve as varias manifestacdes religiosas, mas que também
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busca preservar na diversidade as particularidades de cada movimento religioso de matriz

africana no Brasil. Essas RMA podem ser vistas divididas como afirma Junior:

[...] o Xamba e o Xangd do Recife, o Jaré da Chapada Diamantina; os
candomblés nagds do Recéncavo, o Batuque do Rio Grande do Sul, o
Tambor de Mina do Maranhdo, o Nagd Pernambucano, e o afamado
candomblé baiano. (JUNIOR, 2011, p. 24).

Apesar dessa diversidade, o autor Rodrigues (2010), expondo uma Vvisdo preconceituosa
descreve que no decurso da histéria das RMA no Brasil, transcorrido muitos anos pés-
extincdo do trafico negreiro, a religiosidade africana constituiu-se, (a0 menos na visdo das
narrativas tradicionais), em cultos reduzidos a lendas ‘“gege-iorubana, Angolas, Guruncis,
Minas, Haussas, etc” (RODRIGUES, 2010, p.241), que guardam suas divindades africanas, a
semelhanga dos negros, mulatos, caboclos e crioulos com seus fetiches, possuindo eles, a
semelhanca dos Nagos, terreiros de candomblés recebendo os orixas iorubanos ao lado dos
santos catélicos, como um culto externo seguido a maneira das praticas nagds. Aqui mais uma
vez se faz importante ressaltar que na visdo deste autor, as préaticas culticas destes grupos ndo
passam de lendas, ou seja, coisas sem valor. Neste sentido, Nina Rodrigues ignora todo
sentido histdrico, cultural e mesmo de movimento social que representava, e ainda representa
para este grupo, onde suas expressdes religiosas trazem para eles um aporte de lutas e
resisténcias a dominacdo branca, e a luta pela superacdo de preconceitos, agressdes e
violéncias sofridas ao longo de sua trajetoria no Brasil.

Para tanto, como ja afirmado, ndo podemos falar em uma Unica forma de expressao
religiosa de matriz africana, antes temos atualmente diante de ndés uma diversidade de
expressdes para além dos terreiros de candomblé. Neste sentido, a autora Ya Comendadora
Carmem S. Prisco (2012), auxiliando-nos no conhecimento dessa diversidade das RMA,
declara que a religiosidade africana e sua visdo de ancestralidade surgiram como fruto da
diaspora africana, onde os povos africanos viram-se dispersos por meio da escraviddo, ficando
longe de seu povo e cultura. Segundo a autora, grupos como: Bantus, lorubas, Jejes, sdo
exemplos de antigos povos que hoje compde o continente africano e que consequentemente
vieram parar no Brasil. Tais grupos vieram para o Brasil trazendo sua diversidade de linguas,
cultuando cada povo seus préprios deuses.

Desta maneira, podemos perceber que a religiosidade africana construida no Brasil ndo

poderia ser entdo Unica, visto cada povo carregar em esséncia suas tradicGes e praticas
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religiosas. Um exemplo que podemos apresentar esta nos africanos vindos da angola, como

descrito por Prisco:

Os negros de Angola foram escravizados junto com os indios nas fazendas
dos Jesuitas e de certo senhores de engenho. Eles receberam dos indigenas
0 segredo das plantas da terra e criaram 0s primeiros candomblés,
chamados de calunduns. (PRISCO, 2012, p.3).

Esses escravizados criadores dos primeiros candomblés eram de origem bantu, assim 0s
demais grupos como os djedjes, 0s nagds que mesmo ja tendo encontrado no Brasil o inicio
da religiosidade africana, também deixaram suas marcas e contribui¢des na religiosidade afro-
brasileira. Assim, mesmo que os djedjes tenham encontrado uma religiosidade africana com
sua organizacgdo, eles ndo s6 herdaram muitos elementos, mas também trouxeram recursos
que acabaram por criar uma segunda tradigé@o de religiosidade africana. Para tanto, os nagos
também sendo os ultimos a chegarem ao Brasil, vieram com tradi¢cdes fortes, com muitas
novidades que acabaram por influenciar a religido afro-brasileira do candomblé em suas
variagoes.

Dessa maneira Roger Bastide (2001) em seu livro “O Candomblé da Bahia” falando

sobre os terreiros existentes no Brasil nos lembra de que:

Os Candomblés pertencem a “nag¢des” diversas e perpetuam, portanto,
tradicOes diferentes: Angola, Congo, jeje (isto é eué), nagb (termo com que
os franceses designavam todos os negros de fala ioruba, da costa dos
Escravos) queto, ijexa. E possivel distinguir essas “nag¢des” umas das outras
pela maneira de tocar o tambor (seja com a mdo, seja com varetas), pelas
vestes liturgicas, algumas vezes pelos nomes das divindades e enfim por
certos tracos do ritual. (BASTIDE, 2001, p.29)

Como vimos, na verdade ndo se pode falar em Candomblé e sim em Candomblés, visto
serem diferentes tradicGes dependendo de qual nacdo sdo oriundos. Contudo, mesmo diante
das diferencas, tanto pode ser possivel a distincdo das nacdes de origem de determinado
candomblé, como é possivel encontrarmos influéncias de um no outro.

Apesar de o candomblé ter se firmado como uma das principais expressdes da
religiosidade de matriz africana, conforme Prisco (2012), os cultos étnicos ligados aos
afrodescendentes espalharam-se pelo Brasil como RMA ligados aos varios povos africanos
tragos para a nosso pais. Assim foram surgindo cultos como: o batugue no Rio Grande do Sul;
0 candomblé baiano, o qual veio com o surgimento dos primeiros terreiros; a cabula, religido

com forte influéncia da cultura afro-brasileira, sendo vista como uma espécie de candomblé
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de caboclo; o culto aos Egungum, considerado uma instituicdo de busca pela preservagéo e
continuidade da civilizacdo africana no Brasil; o catimbo-jurema que na verdade é um culto
ligado ndo so a religiosidade afrodescendente, mas também a praticas indigenas e europeias; a
Umbanda que como religido brasileira acabou por absorver e preservar elementos do
catolicismo, do espiritismo kardecista, da propria religiosidade indigena, e enfim elementos
das religides africanas, sendo dessa forma a Umbanda uma religido de diversidades em
sentido pleno; a Quimbanda que se constitui em uma religido de ramo da Umbanda, sendo
atribuida por alguns autores a fundacdo a semelhanca da Umbanda pelo médium Zélio
Fernandino; o Xamba que é uma Religido de Matriz Africana em atividade em Olinda-PE,
sendo que para alguns estudiosos tais cultos atualmente estejam beirando a extingédo; o
Omoloco que é um culto de origem carioca, que exercita o culto aos orixas, aceitando o culto
aos caboclos, preto-velhos e demais entidades da Umbanda, sendo apontado como
influenciador de formacdo da Umbanda e do Candomblé.

Atualmente, apesar da existéncia dessa variedade de manifestacGes religiosas de raizes
africanas, as principais expressoes religiosas afro-brasileiras que tem se firmado em nosso
pais, podem ser reconhecidas no Candomblé, na Umbanda e na Quimbanda. Assim, vamos
nos ater de maneira mais direta ao estudo destas trés expressdes, que apesar de possuirem
muitos pontos em comum, ndo deixam de carregar suas particularidades, tanto no tocante a
sua histdria de fundacdo, como no tocante a seus principios teoldgicos, e bem como as
caracteristicas e significados dentro da cosmologia das RMA dos Afro-brasileiros.

Por fim, uma informacéo que ndo podemos deixar de mencionar quanto a dindmica das
RMA em nossos dias atuais, estad na permanéncia das tradicdes. Uma vez que conforme Junior
(2011), mesmo que alguns estudiosos considerem a questdo da tradicdo como um viver
isolado, na verdade a modernidade ja se encontra presente na religiosidade afro-brasileira,
pois para os adeptos mais antigos, os novos “[...] ignorando o aspecto secreto e iniciticos
destas religies, criam seus proprios modelos rituais, ignorando o tempo, mestre por
exceléncia destas religides [...]” (JUNIOR, 2011, p. 20). Tal afirma¢ao nos faz refletir que a
tradicdo dentro das RMAs sofre uma espécie de conflito temporal, visto que muitas das
praticas e ritos acabam por sofrer alteracdes e mudancas diante da entrada de novos adeptos
que muitas vezes propde e promovem inovacfes ignorando o que vem sendo praticado ha
tempos atras.

Desta maneira, além destes conflitos internos, quanto a suas tradi¢cGes, as RMA ao

longo de sua existéncia no Brasil, principalmente no século XIX e XX foram, e ainda
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continuam sendo vitima de muitos preconceitos e violéncias, trazendo registro em sua historia
de criminalizacdo e demonizagdo, muitas vezes vistas ndo como religido, mas como seitas
demoniacas, estabelecendo assim uma relacdo do racismo com a exclusédo social dos negros

no Brasil. O que ainda abordaremos mais a frente sobre essa questéo.
1.1- O Candomblé

Segundo Prisco (2012, p.5), o termo “Candomblé” é uma palavra de origem bantu que
significa: ca (ka)- uso ou costume; e ndomb- negro ou preto; e lé- lugar, casa, terreiro. Dessa
forma, a juncdo dos trés termos traz o significado de “lugar de costumes dos negros ou
pretos”. Costumes que abarcam a religiosidade a qual incluem comidas, dancas, musicas,
idiomas e também toda uma organizacéo social.

Abrindo aqui um paralelo sobre a conceituagdo do candomblé como esse “lugar de
costumes de negros”, podemos comparar ao conceito Thompsiano de "costumes" como
praticas habituais de determinado grupo, que em nosso caso € representado pelos afro-
brasileiros, onde de acordo com Thompson (1998, p.86), “[...] os costumes devem ser
interpretados de acordo com a percepgdo vulgar, porque oS costumes em geral se
desenvolvem, sdo produzidos e criados entre as pessoas comuns [...]”. Dessa forma, as
praticas ritualisticas dos negros nos terreiros foram tomando forma de lei, especialmente nos
ambientes ligados ao candomblé com seus costumes preservados das origens africanas,

formando assim, para os negros, um “reduto de resisténcia”, visto que por muito tempo:

O modo africano de ser/viver/conhecer/saber esta no dia a dia dos terreiros
de candomblé e perpassa toda a cultura nacional, s6 que isso é camuflado e
muitos de nés ndo aprendemos através da formacdo escolar. (PRISCO,
2012, p.6)

Nessa citacdo a autora tanto demostra a questdo da resisténcia negra na tradicdo
religiosa do candomblé, como faz um desabafo sobre a omissdo desse conhecimento pela

escola. Visto que, na realidade além de estabelecer um “reduto de resisténcia”, o candomblé

como afirmado por Nascimento, constituia-se nos:

[...] terreiros presentes nas cidades brasileiras desde o Brasil colonia,
nacleos privilegiados de encontro, lazer e solidariedade para negros,
mulatos e pobres em geral que encontravam ali espago onde reconstituir
suas herancas e experiéncias sociais, afirmando sua identidade cultural.
(NASCIMENTO, 2010, p.930).
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Neste processo de resisténcia, e reafirmacdo da identidade, o préprio fato de o
candomblé possuir sua lingua exclusiva j& demostra a preocupagdo com a preservacdo da

cultura africana no Brasil. Pois, como discorrido por Prisco:

As casa de candomblé de congo-angola usam como lingua veiculares
segundo a opinido geral do povo-de-santo angoleiro, o Kimbundo
ekikongo, linguas do grupo linguistico bantu, ambas faladas na Republica
de Angola, a primeira pelos ambundos e a segunda pelos bakongos, povos
que fazem limites geograficos entre si e dentre os quais foram trazidos
milhares de pessoas escravizadas para o Brasil, entre os séculos XVI e
XIX. (PRISCO, 2012, p.10).

Ao utilizar a lingua bantu como forma de comunicagéo entre o povo-de-santo, podemos
perceber, por parte dos adeptos do Candomblé, a busca por essa preservacdo afro-brasileira
através da linguagem falada nos terreiros, promovendo de certa forma a procura pelo resgate
as origens desse povo, e a luta pela preservacao de sua cultura.

Para tanto, essa busca pela preservacdo cultural dentro dos terreiros de Candomblé,
também acontece através da culinaria. Pois, segundo Prisco (2012, p.16); “Na perspectiva da
apropriacdo dos termos africanos na lingua portuguesa, a culinaria brasileira € um lugar onde
uma vasta terminologia acabou se confirmando pratica cotidiana”. Na verdade ndo s6 os
termos ligados aos alimentos, mas antes, 0s proprios alimentos ligados a dieta brasileira com
influéncia africana, encontram-se presente em nosso cotidiano, tanto no tocante ao preparo
destes alimentos, como na prépria introducdo de ingredientes puramente africanos. Desta
maneira, tanto o modo de preparo dos alimentos, como 0s novos alimentos compde o
arcabouco da cultura africana presente no Brasil, principalmente centrada na religiosidade de
Matriz Africana. Esse arcabouco cultural tem sido preservado assim, tanto em nossa dieta
alimentar, como principalmente nas comunidades terreiros. Alimentos e temperos como: leite
de coco da Bahia, pimenta malagueta, o azeite de dendé, o feijdo preto, sempre usado nas
tradicionais feijoadas, os temperos verdes, os alimentos preparados conforme as tradi¢des
africanas como; caruru, acarajé, vatapa, mungunza, além da prdpria carne seca que 0S negros
chamavam de Jaba.

Outro ponto importante a ser relacionado, e que também tem a ver tanto com o
Candomblé, e mesmo com a culinaria praticada nesta religido, e que envolve normalmente
todos os ramos da religiosidade afro-brasileira, estd na questdo de sua teologia que carrega
seus ritos iniciaticos, bem como os sacrificios e as oferendas ali praticadas. Onde, conforme o

dicionario Houaiss (2007, p.2463), entende-se como rito; “1 Conjunto das cerimdnias e das
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regras cerimoniais que usualmente se pratica numa religido, numa seita etc [...] 4 qualquer
processo de cunho sagrado ou simbdlico susceptivel de estabelecer e desenvolver costumes”.
Ja quanto ao sacrificio o dicionario traz a seguinte definigdo; “1 oferenda ritual a uma
divindade que se caracteriza pela imolacéo real ou simbdlica de uma vitima ou pela entrega da
coisa ofertada(s.de animal) 2 pessoa ou coisa sacrificada” (HOUAISS, 2007, p.2494). Quanto
a oferenda o dicionario define como; “coisa que se oferece presente, dadiva, oferta”
(HOUAISS, 2007, p.2052). Assim, de acordo com essas definicdes podemos compreender
que, tanto o sacrificio como a oferenda, (mesmo que distinta uma coisa da outra,
principalmente pelo fato de que o sacrificio vai sempre envolver alguma vitima real ou
simbdlica), ambos sdo parte integrante da ritualistica das religiGes de matriz africana, e de
muitas outras expressdes religiosas. Desta maneira, tanto o Candomblé como as demais
RMA constroem costumes que lhes sdo préprios, como também desenvolvem regras
cerimoniais que muitas vezes lhes sdo de praticas exclusivas em seus momentos de culto.
Deste modo, como parte da ritualistica dos Candomblés encontram-se a presenca dos
sacrificios que conforme Bastide (2001), apesar de ndo serem totalmente secretos, acaba
ficando restrito a um pequeno numero de pessoas que normalmente acompanham esses
rituais. O sacrificio normalmente tem como vitima um animal, onde seu sangue é utilizado
para a pratica do ritual oferecido por oxogum, sacerdote especializado nesta pratica, ou na
falta deste, o Babalorixa, que é o sacerdote supremo que realiza o sacrificio. Sdo dessa forma
observados alguns critérios para essa pratica como: o tipo e o sexo do animal a ser sacrificado
dependendo de sua terminologia, (se de duas ou de quatro patas), ou mesmo a quem sera
ofertado o sacrificio, sendo que quanto ao sexo do animal o sacrificio devera estar ligado ao
sexo do deus a ser adorado. Para tanto, quanto a oferenda do animal sacrificado, a oferta é
levada das méos do sacerdote diretamente para as maos da cozinheira que prepara o alimento

ao deus para o qual é realizado o sacrificio, sendo que:

[...] o sangue, pertence de direito aos deuses; mas o restante do animal ndo
é atirado fora, é cozido, e parte dele serd posta em travessas ou em
pratinhos diante das pedras ou dos pedacos de ferro pertencentes as
divindades [...] Alimenta entdo sucessivamente as diferentes pedras
sagradas. O restante do alimento serd consumido no fim da cerimonia pelos
fiéis, e até mesmo pelos simples visitantes. (BASTIDES, 2001, p.32).

Como pudemos perceber, existe uma intima relagdo nos rituais do Candomblé e demais
RMA entre os deuses com seus fiéis, sendo percebido esse fato nos atos de sacrificios com o

sangue derramado aos entendidos deuses e também com a comida que apds preparada, ao
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mesmo tempo em que sdo oferecidas as divindades, também servem de alimento aos que
participam dos cultos, podendo ser aos fieis da religido em questdo, ou mesmo aos visitantes.
Quanto a organizacdo social presente no Candomblé, conforme Prisco (2012) segue a
seguinte estrutura: Primeiro vem os pais e mée de santo, os ekedjes, os Ogas, os filhos de
santo e os abians. Os pais de santo também sdo conhecidos como “babalorixéd ou lyalorixa”,
sendo esses as autoridades maiores dentro do Candomblé. Onde a escolha desses lideres
acontece pelos orixas. A ascensdo e desenvolvimento dos adeptos nesta expressao religiosa de
raiz africana acontecem sempre seguindo seus critérios internos, visto que como afirmado por

Prisco:

No candomblé ndo existe autodidata nem auto-iniciacdo. Para ser um filho
(@) de santo um longo tempo de iniciacdo é indispensavel, e se 0
interessado em candomblé pretende se utilizar do Oréculo africano, o jogo
de Buzios, foco de interesse de muita gente, a religido se monstra ainda
mais inacessivel [...] o ordculo afro-brasileiro, o jogo de Buzios (Ifa)
somente ¢ confiavel quando “operado” pelas mdos credenciadas dos
Sacerdotes, o Babalorixa [Pai ou Zelador do Santo] ou Yalorixa [Méae ou
Zeladora de Santo]. (PRISCO, 2012, p.48).

Esse fato nos ajuda na compreensdo de que ao menos no tocante a estrutura individual
de cada terreiro de candomblé existe uma valorizacdo das hierarquias internas. Tal realidade
também reflete bem o fato de que historicamente essa estrutura presente nos terreiros traz a
propria representacdo social dos ancestrais dos negros africanos trazidos cativos para o Brasil.

Dentro desta reflexdo, e apesar da posicdo preconceituosa do autor Nina Rodrigues,
ainda assim, existem algumas informac6es sobre os candomblés que podemos colher em seu
texto, contudo ndo sem avaliarmos sua intencionalidade sobre essa tematica. Esse autor

falando sobre a organizacdo social dos terreiros descreve que:

No Brasil, o culto gége-iorubano ndo conserva, ndo possui esta
organizagdo superior do sacerddcio; os terreiros ou igrejas ndo guardam
uma subordinacdo hierarquica, trabalhando por conta propria e em
completa independéncia. Nos centros principais, como na capital da Bahia
e nas suas cidades mais importantes, Cachoeira, Santo Amaro, Séo
Gongalo, Feira de Santana, etc., 0s terreiros se conhecem, se respeitam
reciprocamente, se visitam em comissdes por ocasido das grandes festas
anuais. Alguns chefes ou diretores de candomblés chegam mesmo a falar
na existéncia de certa subordinagdo e interdependéncia dos diferentes
terreiros. Mas tudo isso ndo passa de um aparentar da organizacao africana:
eles sdo, de fato, de todo livres e independentes. Quando se interroga aos
chefes sobre qual o terreiro supremo a que se devem sujeitar todos os
outros, eles indicam ora um, ora outro, conforme as suas simpatias ou
preferéncias pessoais. (RODRIGUES, 2010, p. 261).
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Assim, mesmo que no Brasil ndo haja uma organizacéao hierarquica de subordinacédo de
um terreiro de Candomblé para outro, ainda assim pode ser observada uma organizacao
sociorreligiosa: Na primeira ordem aparecem os babalads, os sacerdotes de aroni e ochanim e
por fim os sacerdotes de Obatala e odudud; na segunda ordem 1° Vem o0s sacerdotes de
chang6, 2° vem os dos demais Orixas como Ogum, Yemanja, ochum, If4, Ochunmaré, etc; a
terceira e ultima ordem seguem, os sacerdotes de ok®é.

Outra observacdo feita por Rodrigues no tocante a realidade organizacional das religiGes

afro-brasileiras em especial o candomblé é que:

O corpo de sacerdotisas muito se aproxima, porém, do que ele é na Africa.
A denominacdo, geralmente adotada na Bahia, de “pai ou mae de santo ou
de terreiro”, € tomada a lingua gége. “Mae de santo” ¢ a traducdo literal de
Vodu-no, nome dado as sacerdotizas géges do culto de Danh-gbi (Vodu,
oricha ou santo e no, mée). Por extensdo vieram as denomina¢Ges mae-de-
terreiro, pai-de-santo ou de terreiro. No entanto, entre nés as sacerdotisas
ndo sdo chamadas, como no Dahomey, mulheres ou esposas de santo, mas
sim, filhas de santo. (RODRIGUES, 2010, p.262).

Apesar destas informacdes fornecidas por Nina Rodrigues, e que de fato contribui em
nosso conhecimento sobre o Candomblé, Rodrigues (2010), expde algumas informacgdes no
tocante a questdo do sacerddcio africano, que vem carregada de preconceito, pois segundo
este autor, no Brasil existe algumas diferencas, como o fato de que na Africa as (sacerdotisas)
filhas de santo passavam por um ritual organizado e regulamentado de prostitui¢do sagrada, o
gue no Brasil ndo se encontra estabelecida tais praticas de forma regulamentar oficializado, o
gue ndo significa que ndo existam orgias nos grandes candomblés, antes com afirmado por

Rodrigues:

Este conhecimento é mais do que transparente nos artigos e noticias da
imprensa baiana, que sobre os candomblés mais adiante vao transcritos. E
todo o mundo sabe que o culto falico das mitologias gége e iorubana
admite, melhor autoriza a prostituicdo nas suas solenidades. A obediéncia
passiva dos filiados ao chefe ou diretor do terreiro € tal que as filhas de
santo ndo se animariam a resistir a uma ordem dos deuses ou orichas,
intimada pelo pai de terreiro, a ele facilmente abandonando as filhas ou a si
prépria. (RODRIGUES, 2010, p. 262).

Podemos notar que apesar de trazer algumas informagdes sobre o candomblé, a citacdo
acima, demonstra que 0 autor em seu conceito higienista, carregado de preconceitos,
apresenta os rituais afro-brasileiros como cultos falicos e mitologicos promotores de orgias

sexuais, ainda fazendo uso dos noticiarios que veiculavam as noticias sobre os Candomblés
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recheados de racismo, preconceitos e em muitos casos apoiadores de violéncia contra os
negros e sua religiosidade.

Enfim, mesmo diante desta realidade podemos perceber que, no Candomblé desde seu
inicio em terras brasileiras, pode ser observada a presenca das raizes mais fortes da
religiosidade africana, principalmente pelo fato de que nesta expressao religiosa, vemos uma
ligacdo quase que direta com a religiosidade oriunda dos territorios africanos firmadas em
suas tradicGes. Além do fato de que as demais expressdes religiosas africanas acabaram de
uma forma ou de outra, também bebendo do Candomblé. E o que buscaremos também
entender e conhecer estudando ainda outras expressdes religiosas de matriz africana como a
Umbanda e a Quimbanda, isso nos ajudard a fundamentar melhor a proposi¢cdo acima

argumentada.
1.2- A Umbanda

Depois de termos conhecido um pouco sobre o candomblé, agora precisamos nos
debrucar a conhecermos um pouco sobre a Umbanda, a segunda RMA que estudaremos.
Assim, conforme Magnani (1986), a Umbanda como parte das ReligiGes de Matriz Africana,
ndo obstante, carrega caracteristicas particulares que a distingue, por exemplo, do candomblé.
Talvez a principal caracteristica presente esteja em sua forte pluralidade religiosa. O que na
Umbanda vem de maneira muito mais intensa do que no candomblé. E o que veremos a seguir
neste pequeno espaco de identificacdo e conhecimento desta religido.

Desta forma, segundo Ademir Barbosa Junior (2014), em seu texto “O Livro Essencial
da Umbanda”, esta expressao religiosa pode ser caracterizada como uma religido inclusiva,
que néo faz distincdo de classe social, cor de pele, orientacdo sexual e mesmo de género. Ela
trata-se de uma religido aberta a todos que dela desejem fazer parte, ndo € proselitista, antes
d& a todos a liberdade de escolher estar ou ndo em seu meio. Por essa sua abertura, constitui-
se em esséncia uma religido plural a qual ndo s6 acolhe a todos que queiram participar dela,
como também acolhe muitos ritos e cultos que se diferenciam muito de movimento (casa,
terreiro) para outro. Desta maneira, as casas de Umbanda n&o s&o homogéneas em seus cultos,
ritos ou fundamentos, antes carregam caracteristicas que as difere umas das outras. Assim,

conforme Junior:

[...] a diversidade de fundamentos por vezes é confundida com
irresponsabilidade. Promessas de amarracdo e de se trazer o amor de volta
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(querendo ele ou ndo), mistificacdes diversas, animismo de médiuns
indisciplinados e outras situag@es gravissimas acirram o desconhecimento
e 0 preconceito contra a Umbanda [...] Pelo fato de ter nascido no Brasil e
ser intrinsecamente sincrética, a Umbanda é chamada de religido
genuinamente brasileira. (JUNIOR, 2014, p.17).

Como observado anteriormente, a diversidade de fundamentos, e mesmo de cultos e
formas de ritos na Umbanda, néo deixa de gerar contradi¢cbes e mesmo conflitos que muitas
vezes tem levado ela a tornar-se vitima de preconceitos e desconhecimentos, mesmo que
atualmente ela esteja passando por um processo de reconhecimento e valorizagdo enquanto
movimento religioso genuinamente brasileiro.

Para tanto, ndo tem como continuarmos falando sobre este movimento religioso sem

primeiro conceituarmos o termo “Umbanda”. Conforme Junior (2014) esse termo de origem

africana “umbundo” e “quimbundo” significa:

[...] ‘arte de curandeiro’, ‘ciéncia médica’, ‘medicina’. O termo passou a
designar, genericamente, o sistema religioso que, dentre outros aspectos,
assimilou elementos religiosos afro-brasileiros ao espiritismo urbano
(Kardecismo). (JUNIOR, 2014, p.19).

O termo Umbanda dentro de um sentido mais esotérico e espiritual, também carrega o
significado de “luz divina ou o conjunto das leis divinas” (JUNIOR, 2014, p.19). Assim,
conforme a propria origem e significacdo do termo que define essa expressdo religiosa, ja
podem ser identificadas a ligagdo desta religido com as RMA, contudo, a0 mesmo tempo,
podendo perceber a forca que a pluralidade exerce nesta religido, visto o fato de que em sua
forma de manifestacdo religiosa existe a presenca de uma linha diviséria definindo um lado
como linha branca, que envolve elementos Kardecistas. Este fato se deu mesmo na fundacao
da Umbanda por Zélio Fernandino, onde houve “alguém que anotou durante a incorporagao
do caboclo das sete encruzilhadas, anunciando o nome da nova religido, o nome ‘Allabanda’,
substituido por ‘aumbanda’, snscrito ‘Deus ao nosso lado’ ou ‘ao lado de Deus’” (JUNIOR,
2014, p.19).

Todos estes fatos ligados a terminologia desta religido nos ajudam a identificar essa
religido de Matriz Africana, como um movimento religioso que agregou valores para além das
raizes africanas em sua religiosidade, antes, a Umbanda que teve seu inicio dentro do
espiritismo urbano Kardecista, foi se formando com forte influéncia também do cristianismo
catdlico, agora ndo simplesmente por questdes de aceitagdo como aconteceu em parte com as

influéncias catolicas no Candomblé, aonde os seus “Orixas” vinham escondidos em
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roupagens de santos catélicos. J& no caso da Umbanda o que se pode ver é 0 uso consciente de
um misto de elementos de diversos cultos religiosos. O que néo significa que nédo exista um
ramo mais propriamente ligado as religiGes tradicionais africanas. Ao contrario veremos que
mesmo diante desta diversidade existem ramos umbandistas fortemente ligados as origens da
religiosidade africana.

Desta forma ainda segundo Junior (2014), podemos perceber na Umbanda varios
elementos religiosos de uma variedade de expressdes: elementos africanistas, como o culto
aos Orixas vindos com os escravos em sua diversidade cultural, religiosa, espiritual,
medicinal, ecoldgica, englobando o culto aos preto-velhos; também elementos do cristianismo
catolico, com a utilizacdo de imagens, simbolos, oragdes, sendo que algumas casas de
Umbanda chegam até mesmo a utilizacdo de dogmas catolicos, com celebragdes muitas vezes
fundamentadas em tercos e rezas com dogmas baseados em mistérios catdlicos; elementos
indianistas com a utilizacdo da pajelanca, o uso da sabedoria indigena de ancestralidade em
seus aspectos culturais, medicinais, espirituais, com a pratica de culto aos caboclos indigenas;
elementos Kardecistas, que em suma envolve o estudo da doutrina espirita em sua vasta
bibliografia, observando a manifestacdo de determinados espiritos como os dos médicos
André Luiz e Bezerra de Menezes; também se encontra elementos das religides orientais com
estudos e compreensdo aplicagdo de conceitos como prana, chacra e cultos de linha cigana
etc. Esse sincretismo umbandista ndo se encontra fechado, antes, “[...] permanece de portas
abertas aos encarnados e aos espiritos das mais diversas origens étnicas e evolutivas [...]”
(JUNIOR, 2014, p. 31), deste modo ndo ¢ dificil encontrar nas reunides de Umbanda muitos
adeptos de outras religiGes em busca de paz, conforto espiritual e principalmente saude.

Mesmo diante destas informacges até aqui adquiridas, para compreendermos mais sobre
essa religido e sua pluralidade, faz-se necessario uma viagem no tempo, recordando sua
historia desde sua fundacdo aqui no Brasil. O que conforme as narrativas de Junior (2014), o
inicio e fundacdo da Umbanda sdo atribuidos a Zélio Fernandino de Moraes, um jovem que
aos 17 anos de idade em 1908 comecou a experimentar manifestacdes que o levava a portar-se
como um velho encurvado com falas incompreensiveis, ou a manifestar-se como um animal
felino. Por causa destas manifestacdes ele foi encaminhado por sua familia para um médico,
que o examinou devido as suas manifestacdes, ndo compreendendo as causas delas. Depois de
examinado pelo médico, Zélio foi ainda encaminhado a um padre e consequentemente a um
centro espirita, onde tomou assento “a mesa da federacdo de Niter6i” (JUNIOR, 2014, p.21).

Num éxtase nesta sessdo espirita Zélio manifestou em seu corpo 0s espiritos, que se
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apresentaram como indios e negros escravos, sendo que em um didlogo com José de Souza,
diretor da reunido, este advertiu aos espiritos manifestos em Zélio sobre seu atraso espiritual,
sendo que esses espiritos declararam a José de Souza que 0 mesmo 0s rejeitavam por serem
eles de origens sociais e de cor inferiorizados, ndo sendo dado a eles ouvidos a mensagem que
pretendiam entregar. Neste momento de dialogo, outro médium presente na reunido interpelou
0s espiritos que estavam em Zélio, neste instante outro espirito se manifestou em Zélio
declarando-se como o “caboclo das sete encruzilhadas”, descrevendo sobre o objetivo, a partir
daquele momento, de desenvolver reunides espiritas voltadas aos humildes, demonstrando a
igualdade que segundo esse espirito deveria existir entre os irmdos. Dessa forma, como

afirmado por Junior (2014):

No dia seguinte, 16 de novembro, na casa da familia de Zélio, a rua Floriano
Peixoto, 30, perto das 20h, estavam o0s parentes mais préximos, amigqs,
vizinhos, membros da Federacdo Espirita e, fora da casa, uma multiddo. As
20h manifestou-se o Caboclo das Sete Encruzilhadas e declarou o inicio do
novo culto, no qual os espiritos de velhos escravos, que ndo encontravam
campo de atuacdo em outros cultos africanistas, bem como de indigenas
nativos do Brasil, trabalhariam em prol dos irmdos encarnados,
independentemente de cor, raga, condigdo social e credo. (JUNIOR, 2014,
p.22).

Com esse fato estava iniciada a primeira sessdo do novo culto estabelecido por Zélio
Fernandino de Morais, orientado por seu guia, que também orientou sobre normas quanto ao
culto que teria suas sessdes das 20hs até as 22hs, sendo seu atendimento gratuito e 0s
participantes deveriam vestir-se de branco. Desta forma, quanto ao nome dessa nova religido
seria definido como Umbanda, a qual deveria atuar um espirito de caridade pratica. O nome
desta primeira casa de Umbanda foi “Nossa Senhora da Piedade”.

A partir deste momento conforme Junior (2014) comecaram as manifestagdes dos
espiritos, sendo a primeira a do “Preto Velho”, o qual veio com humildade colocando-se sem
direito a assentar a mesa com 0s senhores brancos, este espirito pediu seu cachimbo que seria
0 primeiro instrumentos de trabalho da Umbanda. Assim, seguiu-se a expansdo da nova
religido, onde, “O Caboclo das Sete Encruzilhadas dedicou-se, entdo a esclarecer e divulgar a
Umbanda, auxiliado diretamente por Pai Antonio (Preto Velho) e pelo caboclo Orixa Malé”.
(JUNIOR, 2014, p.23). Desta maneira, a expansdo da Umbanda foi se dando pela orientacéo
do guia manifestou em Zélio Fernandino, que seguiu fundando sete tendas.

Assim, durante o tempo em que viveu Zélio, outras 10.000 tendas foram fundadas. Em

todas essas tendas os rituais eram seguidos com mdasicas baixas, sem atabaques ou palmas, e
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sem adornos nas vestimentas brancas, e principalmente sem sacrificios de animais. Mas,

apesar dessas orientagdes:

Com o tempo e a diversidade ritualistica, outros elementos foram
incorporados ao culto no que tange ao toque, canto e palmas, as vestimentas
e mesmo, a casos de sacerdotes umbandistas que passaram a dedicar-se
integralmente ao culto, cobrando, por exemplo, pelo jogo de blzios, sem
nunca deixar de atender agueles que ndo podem pagar pelas consultas [...]
Algumas casas por influéncia dos cultos de nacdo, também praticam o corte,
contudo essa € uma das maiores diferengas entre a Umbanda dita tradicional
e as casas que se utilizam de tal pratica. (JUNIOR, 2014, p.24).

Apesar das mudancas que ocorreram no culto umbandista principalmente em nossos
dias atuais, o fundador desta religidfo no Brasil trabalhou fielmente de acordo com as
orientacOes de seu guia, sendo que aos 55 anos de idade Zélio passou a dire¢do da casa de
“Nossa Senhora da Piedade” para suas filhas Zélia e Zilméa, trabalhando junto “com sua
esposa Isabel (médium do Caboclo Roxo), na cabana de Pai Antbnio, em Boca do Mato, em
cachoeira de Macaco, no Rio de Janeiro” (JUNIOR, 2014, p.24). Sendo que, Zélio veio a
falecer em 1975 no dia 03 de Outubro, depois de ter se dedicado a Umbanda por quase 67
anos.

Nos tempos atuais, a Umbanda diferente do Candomblé, ocupa um lugar de maior
destaque e influéncia, talvez até mesmo por sua capacidade plural tanto de estar aberta a
outras religides, como por ndo fazer distingdo de cor, raca, género ou orientacdo sexual. Hoje
ela conta até mesmo com Faculdade de Teologia umbandista localizada na capital de Séo
Paulo, oferecendo um curso de Bacharelado com duracdo de 3350 horas, além de ofertar
ainda curso de extens&o universitaria. E importante mencionar que essa primeira faculdade de
teologia umbandista do mundo foi fundada em 2004 que trabalharia com énfase nas religides
afro-brasileiras, desta maneira a Umbanda foi também a primeira RMA que passou a fornecer
formacdo académica a seus sacerdotes de maneira institucionalizada. Mesmo que na pratica
por sua diversidade, o sacerddcio umbandista ndo esteja ligado somente a uma formacéo
académica.

Para tanto, ainda conforme Junior (2014), com a oficializacdo da Umbanda e sua
faculdade, varios outros movimentos de valorizacdo das RMA vem se desenvolvendo, tendo
como exemplo a criagdo do “Movimento Politico Umbandista” MPU, o qual ndo s6 envolve
outras religides de raizes africanas, como desenvolve agdes politicas pela busca de melhor

viabilidade dessas religides em nosso pais. Outro exemplo estd na “Associa¢do Brasileira de



50

Escritores afrorreligiosos”, que buscam maior visibilidade de trabalhos destes escritores nas
midias presentes em nossos dias, sendo que demais informagdes que temos sobre essa

associacao, é que ela:

Associacdo Brasileira de Escritores Afrorreligiosos. Fundada em 24 de
dezembro de 2013, tem como membros escritores, editores, blogueiros
dirigentes espirituais, leitores e interessados em geral, umbandistas,
candomblecistas e de outras religides de matriz africana. Um dos objetivos
da Associagdo Brasileira dos Escritores Afrorreligiosos (Abeafro) é dar
maior visibilidade do trabalho dos escritores na midia, nas feiras de livros,
no contato com o pulblico em eventos em livrarias, terreiros, centros
comunitarios, etc. Seu primeiro presidente é Ademir Barbosa Janior
(Dermes). (JUNIOR, 2014, p.42).

Continuando nossa reflexdo sobre a Umbanda como RMA precisamos compreender
dentro da dindmica plural desta religido, sobre o que de fato a caracteriza como religido que
tem suas raizes africanas. Assim, ao contrario do Candomblé que carrega desde sua fundacao
elementos religiosos muito fortes ligados diretamente as religides tribais africanas, a
Umbanda desde sua fundacdo carrega uma forte diversidade religiosa que a faz identificar
com vaérias outras religides, inclusive com o préprio Candomblé, sendo observada neste
sentido, a presenca de elementos que seria proprio do Candomblé como algumas praticas
ritualisticas, alguns simbolos, a pratica do sacrificio de sangue, que no comeco fora rejeitado
pela Umbanda, mas que, com o crescimento desta religido e o resgate de praticas das religides
das nacdes africanas acabou sendo inseridos na Umbanda tais ritos de sangue. Entretanto, uma
das principais identidades desenvolvidas nesta nova religido e que define como RMA, pode
ser percebida na relacdo que passou a estabelecer-se na mistica relacional do mortal com o
mundo espiritual, onde desde o inicio dos cultos umbandistas se deram as manifestacfes dos
espiritos que se identificavam como indios e velhos escravos, sendo que um desses espiritos
em sua manifestacdo identificou-se como “Preto Velho”, o qual se manifestou em singela
humildade intitulando-se como “Pai Antonio”. Outro espirito que também se manifestou foi o
caboclo Orixad Malé, que de alguma forma estabeleceu uma relagdo tanto com 0s orixas
cultuados no Candomblé, como com os caboclos cultuados na cultura indigena. Assim,
podemos observar a entrada na Umbanda tanto de elementos proprios das religides tribais
africanas, como de elementos préprios das religides indigenas.

E importante ressaltarmos que atualmente existem vérios seguimentos umbandistas em
nosso pais, o que podermos também comparar a propria diversidade existente em outras

religides como o cristianismo, ou mesmo o islamismo. Atualmente a Umbanda carrega
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tradigcdes diversas como: A Umbanda de almas e Angola, que de modo geral carrega a
semelhanca do Candomblé mais tradicional os ritos africanistas presentes no candomblé
angolano; A Umbanda branca ou de mesa como muitas vezes conhecida, sendo que em linhas
gerais esse tipo de culto umbandista ndo utiliza de elementos africanistas, onde algumas casas
nem mesmo possui cultos direcionados aos Orixas, nem ainda outros elementos como o alcool
ou fumo que em outras expressfes umbandistas apresentam-se ligados ao culto; Ha ainda a
Umbanda de caboclo com forte predominio da religiosidade indigena, com divindade central
voltada aos caboclos; A Umbanda esotérica, focada num conjunto de leis préprios deste ramo;
A Umbanda iniciatica, carregando forte influéncia oriental; A Umbanda Omoloc6 em énfase
nos cultos africanistas; A Umbanda popular, com préticas ligadas aos ensinos de Zélio
Fernandino, estabelecendo elementos fortes de macumba, com influéncia dos Orixas e dos
santos catodlicos; Tem ainda a Umbanda de “Preto Velho”; A Umbanda mista tracada
umbandomblé e por fim a Umbanda tradicional com referéncias a primeira expressao
umbandista organizada por Zélio Fernandino.

Diante desta pluralidade a qual representa a Umbanda no Brasil, a semelhancas das
demais religides que também se manifestam em sua pluralidade, conforme Junior (2014)
existem elementos que sdo essenciais na Umbanda independente de sua linha de expressao
ritualistica. Esses elementos estdo presentes em sua teologia, que em um monoteismo
apresenta a crenga em um ser supremo, conhecida principalmente como Olorum (Influéncia
loruba), ou ainda Zambi (Influéncia da Angola); a crenca nos Orixads como divindades
(santos) que estdo a servico do ser supremo; crenga nos anjos; crenca em Jesus Cristo, o qual
segundo a tradicdo umbandista é crido como o mais evoluido dos espiritos que encarnou em
um plano terreno, muitas vezes também é confundido com o préprio Orixa por ser entendido
como vindo da linha de Oxala; crenca na acdo dos espiritos que agem no plano fisico com
vibrac6es nos individuos; crenca na lei de acdo e reacdo; por fim crenca na mediunidade.

Dentro desta dinamica da diversidade e pluralidade da Umbanda podemos ainda
destacar que devido a importancias do culto aos orixas, tanto no Candomblé como na
Umbanda de vertente africanista, esses elementos se destacam, tendo os mais importantes
Orixas dentre os quais: Oxala, Ogum, Oxdssi, Xango, lansa, leamanja, Nond, Oxum e
Obalué. Esses Orixas estdo associados a animais, bebidas, chacras, cores, comidas, corpo
humano, elementos da natureza como agua, fogo, ar, terra, ervas, esséncias, flores, metais,
pedras e mesmo planetas, além também de saudagfes, simbolos, e até mesmo aos santos

catolicos, sendo que essas associac¢des todas podem variar da Umbanda para o Candomblé.
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1.3- A Quimbanda

Para falarmos na Quimbanda, antes de tudo é importante entendermos que essa religidao
“aparece no discurso umbandista ora como pratica inserida na prépria Umbanda, através de
uma gira de exu, ora como categoria de acusacdo, onde membros de um terreiro acusam a
outros participantes ou terreiros de praticante da magia negra” (JUNIOR, 2004, s/n), sendo
gue muitas vezes a Quimbanda também aparece conforme Junior (2004, s/n), como realizacédo
de trabalhos utilizando os vodus, “utiliza¢do de bonecos em forma humana em substituicdo ao
corpo da pessoa que deseja atingir”.

Mas qual a definicdo que encontramos sobre a Quimbanda baseada no termo que a

define? Segundo o dicionario Houaiss (2007), esse termo significa:

1. ANG. Chefe religioso, sacerdote, curandeiro. 2. B. sacerdote de cultos
religiosos do tipo angola congo. 3. Segmentacdo da Umbanda que utiliza
esp. Exus em suas préaticas, nas quais se incluem supostos maleficios
enderecados a pessoas, animais etc.[a denominacdo é lhe atribuida pelos
adeptos da umbanda de linha branca; em linguagem leiga, seus centros e
atividades sdo chamados de macumba.] 4. P.met. B o conjunto dos rituais
desse culto; Kimbanda chefe religioso, sacerdote; umbanda e quimbanda s&o
ambos vocabulos bantos, e significa originalmente ‘grao sacerdote’[...].
(HOUAISS, 2007, p. 2.360).

Dessa maneira, conforme o dicionario pode-se identificar alguns pontos: Primeiro, que
0 termo Quimbanda ou Kimbanda, originalmente se referia ao chefe religioso ou sacerdote
dos cultos religiosos angola-congo. Segundo, que se refere na atualidade a um seguimento da
Umbanda, logo a origem da Quimbanda encontra-se diretamente ligada a origem da Umbanda
em certo grau. Terceiro, que a Quimbanda constitui-se efetivamente como uma religido que se
utiliza dos exus em suas praticas, 0 que segundo os proprios adeptos da Umbanda de linha
branca, sdo vistos como agentes voltados a praticas maléficas a animais ou pessoas.

Contudo, conforme Mario filho (2018), a questdo da Quimbanda encontra-se banhada

de falta de conhecimento, pois segundo este autor:

Queremos, de uma vez por todas, dizer que aquilo que as pessoas dizem
modernamente ser Kimbanda ou Quimbanda ndo tem nada a ver com a
origem do termo. O uso incorreto da palavra Kimbanda ou Quimbanda é
fruto do mar de ignorancia histérica que banha nossos Terreiros de cultos
afro-brasileiros. A ma fama da Kimbanda ou Quimbanda advém de
desgracas historicas: a escravizagdo e a imposic¢ao do cristianismo catélico
em terras Bantu [3]. No final do Séc. XV Dom Jodo de Portugal enviou uma
expedicdo ao Congo, comandada pelo navegador Diogo Céo, composta por
padres, monges, soldados, camponeses e profissionais liberais com o intuito
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de formar uma sociedade nos moldes europeus. Esse envio foi em
atendimento a requisicdo do Rei, 0 Manicongo, que foi batizado Catdlico e
queria que seu reino fosse como a Europa. O Manicongo enviou seu neto a
Roma (Vaticano) para estudar e se tornar Padre. Este, Dom Henrique I, foi o
primeiro Bispo negro (1521). O Manicongo e seus sucessores obrigaram
todos os suditos a se tornarem catélicos. No entanto, essa ndo foi uma opc¢éo
agradavel a eles, sendo que muitos preferiram se manter ligados a sua
religido tradicional. Dessa forma, aqueles que praticavam o catolicismo eram
considerados “homens de Deus”, pois seguiam uma religido correta. Aqueles
gue seguiam a religido tradicional, como a Kimbanda, entre outros cultos
tradicionais bantu, foram considerados ‘“homens do diabo”, pois
professavam uma religido primitiva e atrasada, tipica do deménio. Esse
entendimento chegou até nds por meio da escravizacdo, pois 0s que se
negavam a se converter, de boa vontade, ao catolicismo eram feitos
escravos.[...] Ao chegarem aqui, esses escravizados continuaram com sua
pratica religiosa, mesmo sofrendo todo tipo de perseguicdo, utilizando-se de
varios subterfugios para isso, como a sincretizacdo de seu pantedo com 0s
santos catélicos, por exemplo (algo que ja havia acontecido em Africa e ndo
somente nas Américas). Aliado a isso houve uma incorporagdo do valor “ser
do demoénio” como uma estratégia de protecdo, pois ao assumirem serem
adeptos da Kimbanda causavam medo nos senhores feudais e em outros
negros, que, por receio, muitas das vezes, ndo os agrediam e lhes davam um
status superior. (FILHO, 2018, p. s/n).

Como descrito por Filho (2018) podemos perceber que no Brasil, o termo Kimbanda
passou a ser considerado como sindnimo de “magia negra” e a Umbanda “magia branca”. As
raizes deste entendimento deram-se la atras como referido na citagdo acima, quando que com
a cristianizacdo catolica em terras africanas, onde os que aderiam ao catolicismo eram
considerados “homens de Deus”, ¢ os que seguiam sua religido tradicional, como a
Kimbanda, eram entendidos como “homens do diabo”, uma vez que professavam uma
religido primitiva considerada como atrasada, caracteristica do demodnio. Esse povo
escravizado continuou com sua pratica religiosa, ainda que vitimas de todo tipo de
perseguicdo, tendo que utilizar saidas para isso, como a do sincretismo de seu pantedo de

deuses com os santos catolicos. Além desses fatos:

[...] houve uma incorporagdo do valor ‘ser do demoénio’ como uma estratégia
de protec&o, pois ao assumirem serem adeptos da Kimbanda causavam medo
nos senhores feudais e em outros negros, que, por receio, muitas das vezes,

nado os agrediam e lhes davam um status superior. (FILHO, 2018, p. s/n).
Nessa dindAmica de medo que se estabelecia dos senhores feudais e de outros negros, em
relacdo aos adeptos da Quimbanda, podemos perceber a religido como reduto de resisténcia e
de status social, uma vez que ser adepto desta religido significava maior respeito, menos

agressdo e mesmo uma posicao diferenciada entre 0s negros mesmo que pelo medo.
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Mas apesar destas informacdes fornecidas por Filho, a grande realidade ainda é de
identificacdo da Quimbanda como ramo da Umbanda sendo a primeira conhecida como a

religido dos exus, o0 que segundo Teixeira (2005).

No pantedo dos deuses africanos, Exu — ou Seu - € 0 orixa que personifica a
vida em movimento: ele é 0 mensageiro entre os deuses, dos deuses para 0s
homens e vice-versa; conhece todas as entradas e saidas, e por isso €
respeitado — é o dono dos caminhos, o intérprete dos deuses. Tendo como
simbolo o 6rgéo genital masculino, é associado & fecundacdo e a vida,
remetendo a sensualidade e a sexualidade. (TEIXEIRA, 2005, p.49).
Conforme Teixeira (2005), diante desta realidade dos cultos aos Exus na Quimbanda, o
retrato construido pelos adeptos desta religido, esta ligado as narrativas de referencia destes
exus e pombagiras, “como sendo pessoas que efetivamente viveram na Terra, isto €, que
estiveram encarnadas. Suas historias geralmente remontam a um passado delituoso de amores,
odios, traigdes, luxuria ¢ esplendor” (TEIXEIRA, 2005, p.79). Sendo que, esta visdo da
Quimbanda, ligada a compreensdo de movimentacao dos espiritos desencarnados de pessoas
mortas e suas historias, acabam por estabelecer uma intima relacdo com a doutrina Kardecista,
que fornece referéncias para compreensédo desta relacdo de tais entidades com aqueles que as
incorporam.
Apesar desta relacdo estabelecida da Quimbanda com o Kardecismo, e mesmo suas

origens ligadas a Umbanda, o fato é que:

Indica-se que a quimbanda aparece, ainda que ‘ocultamente’, como
interlocutora das praticas tradicionais e da memoria social afrobrasileira.
Embora pouco reconhecida mesmo entre os proprios umbandistas, a
clandestinidade da quimbanda € o ‘preco’ da sua sobrevivéncia. Dar voz a
como ela se expressa, nos meandros e sutilezas, é fundamental para a
compreensdo de seus aspectos culturais e historicos. (CARVALHO;
BAIRRAO, 2015, p.4).
Em suma, a Quimbanda por ser entendida como religido de matriz africana inferiorizada
pela propria Umbanda, e principalmente pelo Kardecismo, ainda assim tem em comum a
questdo das possessdes quando seus adeptos entram em transe, e recebem variadas entidades
espirituais, sendo no caso mais comum da quimbanda 0s exus e pomba-giras, como ja
descritos. Lembrando também que Umbanda e Quimbanda em questdo tedrico-doutrinaria
assemelham-se uma a outra.
Por fim é importante dizer que, a semelhanga da Umbanda e do Candomblé, muitas das

praticas e ritos da Quimbanda sdo proibidas as pessoas que ndo sdo adeptos desta religido.
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Desta forma, um maior aprofundamento nos conhecimentos de determinadas cerimonias,
somente pode ser adquirido por meio de um extenso levantamento antropol6gico, ou mesmo
com acompanhamento das festas publicas destes locais de culto. Assim, como nosso objetivo
ndo reside em uma pesquisa antropologica, logo o que aqui informamos sobre a Quimbanda e
mesmo em relagdo as demais RMA, ja podem nos dar uma visdo panoramica da historia, e

vivéncia religiosa destes grupos.
2. A diversidade criativa nas RMA e sua historia de perseguicdo e preconceito.

Essa diversidade de manifestacdes religiosas de Matriz Africana conforme Junior
(2011) acaba por reconstruir a memoria de homens e mulheres negros como um referencial
para reflexdo historica deste grupo social. Sendo desta forma constituida como patriménio
social, ndo somente os terreiros, mas antes, a propria realidade sociocultural de homens e
mulheres negros marcados historicamente pelos preconceitos, que desde o século XIX o0s
identificavam como seres atrasados e incapazes, mas que nos ultimos anos tem provado
justamente o contrario quanto as oportunidades que lhes tem sido dado na sociedade brasileira
atual. Deste modo, dentro de sua propria consciéncia historica religiosa, as negras e 0S negros
adeptos as RMAs, reconhecem-se como cidaddos que veem em sua religiosidade um local de
construcdo de cidadania.

Ainda dentro dessa questdo da diversidade nas RMA, um aspecto importante a ser
levado em conta, diz respeito a ciéncia e tecnologias africanas, que apesar dos preconceitos
que afirmavam a incapacidade dos negros de produzir, criar ou inventar novas tecnologias,
ndo impediram que os mesmos de fato as inventassem. De acordo com Junior (2011), o
préprio Egito Antigo é exemplo de producdo tecnolégica africana dos negros na medicina,
onde o préprio simbolismo da cobra representando a medicina esta ligado aos egipcios, sendo
a cobra por nome africano de “Dan” era simbolo da familia reunida, simbolo de prosperidade
e crescimento. Deste modo, como afirmado por Junior (2011, p. 31) “Dan ¢ simbolo da
ciéncia africana que se movimenta em sentido anti-horario, como a roda nos terreiros de
candomblé”. Para tanto, além das ciéncias médica, a propria escrita é tida como de origem
africana presente nas populacfes do deserto do Saara e do Sud&o. Isso sem levar em conta
outras tecnologias como o pildo e a tecelagem. Sendo que muitas destas tecnologias da
antiguidade ainda podem ser encontradas no interior das RMA, em diversas praticas destas

religides.
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Nao obstante a estas influéncias, as RMA no Brasil ndo foram vistas nem mesmo

respeitadas da mesma maneira que o cristianismo. Pois como afirmado por Rodrigues:

Na Africa, estes cultos constituem verdadeira religido de Estado, em cujo
nome governam os régulos. Acham-se, pois garantidos pelos governos e
pelos costumes. No Brasil, na Bahia, sdo ao contréario consideradas préaticas
de feiticaria, sem protegdo nas leis, condenadas pela regido dominante e
pelo desprezo, muitas vezes apenas aparente, é verdade, das classes

influentes que apesar de tudo as temem. (RODRIGUES, 2010.p.264).2
Apesar desta realidade de falta de apoio e mesmo falta de protecdo, as expressdes
religiosas de raizes africanas em nossos dias, ja podem perceber a¢cbes minimas no sentido de
maior toleréncia e menor represséo contra elas. Embora que em muitos momentos da Historia
dos negros e africanos no Brasil tenha-se registrado agdes violentas contra eles, contra sua

religiosidade, inclusive da prépria policia e mesmo da imprensa como lembra-nos Rodrigues:

Hoje, cessada a escravidao passaram elas a prepoténcia e ao arbitrio da
policia [...] a imprensa local revele, entre nos, a mesma desorientagcdo no
modo de tratar o assunto, pregando e propagando a crenca de que o sabre
do soldado de policia bocgal e a estupida violéncia de comissarios policiais
[...] hdo de ter maior dose de virtude catequista [...]. (RODRIGUES,
2010.p.264-265).

Talvez hoje ndo seja vista tdo dura repressdo as RMA como o foi ha alguns anos,
contudo, ainda assim pode ser vista de maneira clara a falta de apoio pelo poder vigente, que
ndo defende plenamente a liberdade de expressao religiosa as RMA no Brasil, no mesmo
nivel em que tém sido garantidas e preservadas a liberdade para as religides de origem cristas,
principalmente a Igreja Cat6lica Apostdlica Romana, ainda que tenhamos atualmente leis
como as 10.639 e 11.645 que busquem dar maior espago e vazao para 0s negros e sua historia
e cultura.

Conforme o texto de Mario Filho (2018), ainda hoje grande preconceito ronda em
ralacdo as RMA, em especial a Quimbanda, pois se difundiu a crenca que esta expressao
religiosa trabalha realizando feiticos e trabalhos maléficos, assim, contrapondo essa ideia,

segundo esse autor:

3 No trecho onde se encontra grifada as palavras regido dominante, subentende-se as palavras religido

dominante, visto ser neste periodo de registro histérico, no caso século XX, um periodo onde a Igreja Catdlica
ainda exercia forte dominio no pais.
N Sabre: Uma espécie de espada que era usada pelos soldados. Bogal: Ignorante, rude.
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O pantedo da Kimbanda possui todos os seres que se manifestam na
Umbanda e em outros cultos afro-brasileiros ou afro-amerindios, tais como
Preto(a)s-Velho(a)s, Caboclos etc. Ndo se aguenta mais atribuirem a
Kimbanda um culto satdnico (no mau sentido) de destruicdo e morte.
Chega dessas parvalhices e imbecilidades! Veem-se sites, aos montes,
afirmando que Exu Marabd € o deménio Put Satanakia ou que Exu Tranca-
Ruas é o demonio Tarchimache. Quanta irresponsabilidade! O pior é que
muitos acreditam nisso!!! Apenas como esclarecimento: esses homes vém
do livro chamado de Grande Grimorio, escrito pelo Papa Honorius | ou
Honorius 111 (ndo se sabe ao certo), fruto da imaginacdo demoniaca que 0s
catdlicos medievais tinham a respeito do mundo espiritual, que deveria ser
habitado por deménios e seres malévolos. (FILHO, 2018, p. s/n).

Desta forma, segundo esse autor tais pensamentos apenas aumentam o preconceito e
violéncia devotados a essas religides. Na verdade mesmo entre os autores umbandistas
existem preconceitos contra a Quimbanda. E se existe preconceito entre as RMA, que dira das
demais religiGes cristas.

Um exemplo de preconceitos e violéncias que ainda rondam as ReligiGes afro-
brasileiras (ndo somente contra a Quimbanda) pode ser visto no noticiario do Jornal o Dia
(2018), que traz, por exemplo, a informacéo de que sete terreiros foram depredados em Nova

Iguacu no ano de 2017:

Nos ultimos meses, Nova lguagu registrou sete depredacgdes a terreiros de
religides de matrizes afro-brasileiras. O Gltimo caso de intolerdncia
religiosa no municipio da Baixada Fluminense aconteceu nesta quinta-
feira, no barracdo 11é Asé Togun Jobi. Fotos enviadas ao WhatsApp do
DIA (98762-8248) mostram a destruicdo do local, que teve imagens,
moveis, objetos religiosos, instrumentos e artigos destruidos. A Secretaria
Estadual de Direitos Humanos (SDH) informou que outras seis denuncias
foram feitas na Gltima semana. O municipio tem o maior nimero de centros
de religides afro-brasileiras na Baixada, com 253 locais registrados.
(JORNAL O DIA, 2018).

Fotografia 1- Terreiro de Umbanda destruido.
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Fonte: Jornal o Dia (2018)

Essas depredacdes ilustradas na fotografia 1 acima, e ainda nas fotografias 2 e 3, que
seguem abaixo, nos mostram a realidade de agressdes e desrespeitos a que ainda sao
submetidas as RMA em nosso pais. Na realidade, conforme informado pelo Jornal o Dia, ha
uma estatistica de 2017 de que “[...] os casos de intolerancia religiosa, por exemplo,
aumentaram quase 40% este ano, em compara¢do ao ano passado. Na primeira semana de
agosto a secretaria recebeu em cinco dias, 15 denlncias de casos de intolerancia religiosa”.

(JORNAL O DIA, 2018).

Fotografia 2- Destruicdo de terreiro
" 4 A v ——

Fonte: Jornal o Dia (2018)

Fotografia 3- Destruicdo de terreiro

Fonte: Jornal o Dia (2018)
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Assim, diante desta realidade de violéncia contra as RMA, conforme o Site da CEN,
(Coletivo de Entidades Negras), em Salvador os adeptos das Religifes afro-brasileiras fizeram
um movimento pedindo o fim da violéncia contra os terreiros, essa manifestacao consistiu em

uma amarracao de tecidos brancos a arvores, sendo que:

A atividade, na qual as arvores da cidade sdo amarradas com tecidos
brancos utilizados durante as obrigagdes do Candomblé (os ojas), €
promovida pelo Coletivo de Entidades Negras (CEN), entidade nacional do
movimento negro e tera a sacralizacdo dos tecidos feita no Terreiro Tumba
Junsara, uma das casas tradicionais de Candomblé, no Brasil, tombada
como patriménio historico do Estado da Bahia.

A atividade também conta com o apoio da Comissdo dos Terreiros
Tombados, dos terreiros de Lauro de Freitas, de Camacari e da Secretaria
de Promogéo da Igualdade Racial do Estado da Bahia (Sepromi).

Os mil metros de ojas, utilizados na acdo, serdo pintados pelo artista
plastico e diretor do bloco Cortejo Afro, Alberto Pitta.

Exigindo respeito, a atividade puxara, em 2017, a campanha “Nao toquem
em nossos terreiros”, em referéncia a alarmantes casos de racismo
religioso, que resultaram até na destruicdo de templos. (CNE, 2018).
A fotografia 4 abaixo retrata 0 momento em que religiosos adeptos as RMA se uniram
em busca pela paz e preservacdo constitucional do direito ao culto, e a ndo agressao contra

tais movimentos.

Fotografia 4- Movimento pela paz

Fonte: CEN.

Apesar deste quadro de agressdes e desrespeitos voltados as RMA, e da propria Histéria

de perseguicdo e preconceitos sofrida por elas, e mesmo da reacdo destes movimentos como
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forma de recusa a essa situacéo, ainda assim, essas religides influenciaram no passado outras
expressoes religiosas, como a presenca destas no catolicismo, visto, por exemplo, na questdo
dos santos, que em alguns casos sao a propria representacdo travestida dos guias e santos das
RMA, pois a histéria registra muitos momentos em que aparentemente 0S negros
demonstravam sua devocdo catélica por meio dos santos, sendo que de fato sua adoragdo
estava voltada a suas entidades identificadas por outros nomes ocultos por detrds dos santos
catélicos. Um exemplo desta realidade pode ser vista na narrativa do escritor Jorge Amado
(2006), em sua obra “O Compadre de Ogum”, a qual dentre muitos aspectos, retrata um
episodio que demonstra bem a relacdo que era estabelecida entre os negros adeptos as RMA
com o catolicismo, pois conforme a trama, no batizado do filho de Massu o guia (Ogum)
escolhido para padrinho da crianca, deveria estar presente no batismo, contudo sem ser
percebido pelo padre. Esse episdédio demonstra um dos muitos momentos em que a fé dos
negros ndo poderia ser claramente expressa, antes sempre oculta por meio de outras imagens
catélicas. Atualmente a prépria celebracdo das congadas, demonstra o forte sincretismo
religioso gue ainda encontra-se presente nesta relacdo entre RMA e o cristianismo catolico.

No tocante a relacdo das RMA com o cristianismo protestante, Rodrigues (2010)
exalando preconceito em relagdo as religiGes africanas cita 0 exemplo de um culto protestante
nos EUA, para falar sobre a influéncia das RMA aos protestantes, pois, como descrito por este
autor, quando citando uma celebracdo de culto protestante Metodista de negros norte-
americanos, declara, segundo sua visdo, que o culto metodista assemelhava-se a uma reunido
de candomblé. Para Rodrigues os gestos e manifestacdes dos negros protestantes em sua
celebracgéo religiosa em muito se assemelhava aos das expressdes das RMA.

Apesar desta descricdo de Rodrigues vir recheada de preconceitos contra 0s negros e
sua religiosidade, o fato é que dentro deste quadro de diversidade religiosa de nosso pais, nao
se pode negar que as influéncias culturais se entrelacam no contexto religioso brasileiro, pois
ainda hoje muitos elementos simbolicos de cultos protestantes, neopentecostais acabam
carregados de formas, gestos e objetos que se assemelham a elementos encontrados nas RMA,
como o sal grosso, os estratos de ervas etc. I1sso ndo significa aceitacdo as religides afro-
brasileira com naturalidade, antes, mesmo havendo semelhancas, ainda assim persistem as
diferengas, principalmente na maneira em que as RMA séo vistas e compreendidas pelos
adeptos das religides de origens cristds. Um exemplo dessas diferencas pode ser encontrado
nas afirmac6es de Cabral (1980) em sua obra Religifes, Seitas e Heresias a Luz da Biblia, na

qual fazendo uma reflexdo que contraponha a visdo dos adeptos das RMA, o autor expondo



61

sua visdo crista sobre essas religides, discorre sobre a Umbanda, Quimbanda e o Candomblé,
como parte das religides espiritas, ou religides dos espiritos. Para Cabral a Umbanda consiste
em uma miscelanea de catolicismo, budismo, espiritismo Kardecista e mediunismo, sem uma
forma doutrinaria definida, sendo que os seus terreiros surgem principalmente nos bairros
mais pobres, 0 que j& nos aponta a visdo periférica que tem sido atribuida a essa religido. Em
relacdo ao Candomblé Cabral (1980), difere da Umbanda pelo fato desta Gltima possuir em
sua estrutura uma divisao entre linha branca e terreiro. Ja quanto a Quimbanda o autor
consegue identificar maiores semelhancas em relacdo a Umbanda, contudo, apesar das

semelhangas existem também diferencgas significativas. Pois, segundo Cabral:

1. A Umbanda dedica-se a préatica do bem, embora algumas vezes faca o
mal a algumas pessoas. 2. A Quimbanda preocupa-se muito mais em fazer
0 mal, atendendo solicitacBes de seus adeptos ou admiradores. 3. Uma das
praticas mais comuns na Umbanda ¢ ‘desfazer’ o trabalho ruim
normalmente feito pelos adeptos da Quimbanda. (CABRAL, 1980, p.130).

Dessa forma, como afirmado por Cabral, diferencas e semelhancas fazem parte dessas
expressdes religiosas, mesmo no caso do Candomblé, que carrega raizes mais fortes da
religiosidade africana tribal, e que sustenta junto com as demais denominacdes religiosas afro-
brasileiras, conflitos internos no seio das RMA. Assim, essas religides acabam também
contando com forte oposicdo das demais religides de origens cristas. Cabral (1980) falando

sobre os rituais culticos dessas religides afirma que:

Nesses cultos demoniacos, ha exus protetores de prostitutas, de pederastas,
de viciados, de valentBes, de ladrdes etc. Muita bebida, principalmente
cachaca (marafo) € consumida por seus adeptos, embora essa seja uma
caracteristica maior da Macumba. (CABRAL, 1980, p.131).

Ao que podemos perceber, quando Cabral refere-se as préaticas religiosas das RMA
como “Cultos demoniacos”, ele expde rejeicdo as praticas dessas religides, apontando para
uma consciéncia histérica tradicional de preconceitos, muitas vezes desenvolvidos nos meios
cristdos ao longo da histéria das RMA no Brasil e no mundo, tanto pelo catolicismo
implantado no Brasil e mesmo pelo protestantismo brasileiro. Na verdade tais preconceitos
ganham forga principalmente quando essas religides de origem africanas sdo vitimas dos
meios oficiais de comunicacao.

Bezerra (1990) é outro autor que nos ajuda ainda mais na compreensdo da viséo crista

sobre as RMA, em seu livro “Orixas, Caboclos e Guias”, levantando a inquiridora pergunta se
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as entidades cultuadas pelas religies afro-brasileiras sdo deuses ou demoénios? Para tanto, no

primeiro capitulo de seu livro Bezerra faz a seguinte afirmacéo:

O povo brasileiro herdou das préticas religiosas dos indios nativos e dos
escravos oriundos da Africa algumas ‘religides’ que vieram mais tarde a
ser reforcadas com doutrinas espiritualistas esotéricas e tantas outras [...]
(BEZERRA, 1990, p.19).

Conforme a citacdo acima, podemos entender que esse autor também acaba refor¢ando
a visdo de Cabral sobre as religides de origem africana como “miscelanea religiosa”, que néo
sO receberam influéncias do catolicismo, mais de varios outros movimentos e manifestacdes

religiosas. Bezerra ainda reforca a posicdo demonizada das RMA quando afirma:

Houve com o decorrer dos séculos um sincretismo religioso, ou seja, uma
mistura curiosa e diabdlica de mitologia africana, mitologia indigena
brasileira, espiritismo e cristianismo, que favoreceu o desenvolvimento de
cultos fetichistas como a Umbanda, Quimbanda e o Candomblé.
(BEZERRA, 1990, p.19).

Como vimos acima, dentro da visdo neopentecostal evangélica exposta por Bezerra, as
entidades espirituais das RMA sdo entendidas como algo diabolico, sendo que, segundo
Bezerra (1990), os Orixas da Umbanda, os Exus da Quimbanda e Oxum, lemanja, Ogum e
outros do Candomblé sdo vistos como representacdes demoniacas escondidas por detrds das
figuras entendidas como deuses nas RMA. Tal entendimento mantém uma postura tradicional
de rejeicdo e preconceito contra as religides de origens africanas, mas ndo somente a elas,
antes também as demais religides que descrevem manter relacbes com os espiritos, sejam eles
ancestrais ou deuses antigos. Assim podemos observar uma forte postura de uma consciéncia
histérica tradicional de preconceito, rejeicdo e mesmo discriminacdo contra as RMA, uma
consciéncia histérica construida no Brasil desde a chegada dos africanos ao nosso pais,
principalmente pelo fato da religido dominante ser a de origem crista. Essa visdo persistiu, e
ainda persiste quase sem alteracdo, constituindo-se uma heranca restrita do pensamento
medieval, onde a igreja Catolica condenava qualquer movimento religioso que fugisse ao
padrdo de doutrinas, dogmas e crencas que eram praticados naquele tempo.

Apesar dessa posi¢do tradicional de consciéncia citada anteriormente, ainda assim, nao
s0O a Igreja catdlica abriu espago para as manifestacdes da religiosidade negra em suas igrejas,
(a exemplo da congada), como muitos outros movimentos cristdos tém desenvolvido uma

consciéncia historica de modo critico de geracdo, onde conforme Cerri (2011, p.102) essa
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consciéncia “procura estabelecer, ao lado dos padrdes historicos dominantes, espaco para
perspectivas novas e diferentes da pratica atual”. Assim, como exemplo dessa mudanca de
consciéncia esta a propria igreja catdlica, e em particular a igreja metodista brasileira, a qual
em sua carta pastoral sobre o racismo reconhece que ndés brasileiros somos herdeiros de uma
Vvisdo racista eurocéntrica que discrimina os afrodescendentes, por sua cultura, cor de pele,
religido etc. Para os metodistas essa postura é considerada como pecado de acepcdo de
pessoas, algo que precisa de arrependimento diante de Deus e uma mudanca de postura.
Segundo essa pastoral, a préopria Igreja Metodista ao longo dos anos de sua existéncia em
terras brasileiras foi omissa quanto a discriminacédo, agressao, desvalorizacdo, preconceito e
racismo praticados contra 0s negros. Contudo, hoje a Igreja tem reconhecido a necessidade
de reparacao pelas perdas e sofrimentos enfrentados por esse grupo ao longo da historia, por

isso propdem:

E tempo de restauracdo da lgreja! Para esta tarefa, convocamos nossas
Igrejas Locais e Instituicdes Metodistas a desenvolver um movimento
contra o pecado do racismo, que tem causado grandes prejuizos e
sofrimentos as popula¢bes negras. Recomendamos 0 apoio e a promocao
de agdes afirmativas, como caminho para esse processo de restauracdo.
(EPISCOPAL, 2011, p.25).

Podemos perceber que os Metodistas, mesmo que ndo tocando diretamente na questdo
das RMA, ainda assim, demostram preocupacdo em relagdo a questdo dos negros e
afrodescendentes principalmente quando lembra em seu documento que o “racismo
fundamentou o exterminio de povos africanos na Africa e de africanos na diaspora em todo o
mundo bem como demonizou e expurgou suas culturas”. (EPISCOPAL, 2011, p.8). Esse
documento faz mencédo a questdo da demonizagdo da cultura dos afro-brasileiros, justamente
destacando esse fato como um problema ligado ao racismo e preconceito que vem sendo
aplicado aos negros brasileiros ao longo dos anos.

Desta forma, podemos entender que apesar dos muitos contrapontos existentes entre as
religides cristds e as RMA, ainda assim ha uma busca pelo respeito e superacdo dos
preconceitos contra os negros e afrodescendentes e sua cultura e religiosidade. Cremos que
ndo € algo realmente facil a se trabalhar, quanto a essa questdo, principalmente no tocante as
praticas religiosas, crencgas e cultos que em muito se diverge em relacdo as religides cristas e
as de origem africanas. Contudo, precisamos ressaltar neste ponto em questdo, que para um
aprofundamento maior quanto a esse assunto, necessitamos de maiores fontes de informacao

por meio de revistas, jornais, livros e mesmo entrevistas, que possam nos ajudar nesta
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reflex@o sobre as perseguicdes sofridas pelas RMA. O que de fato ndo conseguiremos esgotar

a questdo nesta dissertacao.
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CAPITULO Il - ANALISE DAS RMA A PARTIR DOS MATERIAIS RECOLHIDOS
NAS ESCOLAS, E DOS PROGRAMAS DE FORMACAO DE PROFESSORES.

Neste segundo capitulo nos dedicaremos a andlise da “Consciéncia Historica” que se
encontra presente sobre as RMA nos materiais didaticos, e planos de ensino religioso
escolar, que foram recolhidos nas escolas parceiras desta pesquisa, no municipio de
Uberlandia, aplicando-nos ainda na analise dos cursos de formacdo docente, verificando
qual lugar tém sido dado as RMA neste processo de formacgédo de professores da disciplina
de ensino religioso escolar. Para tanto, em primeira instancia, teremos de reconstruir nossa
trajetoria empreendida neste processo de pesquisa, fazendo uma descri¢cdo da caminhada na
busca por escolas parceiras desta investigacao. Neste sentido, buscaremos descrever sobre o
acesso ou nao que nos foi facultado nessas instituicGes de ensino, relatando as possiveis
motivacOes para abertura ou fechamento das portas destas escolas frente a essa pesquisa,
especialmente voltada a realidade da religiosidade dos negros no Brasil. Entretanto, visto o
fato de que as instituicbes que concordaram em participar de nossa pesquisa haverem
solicitado a permanéncia de seu anonimato, o que foi garantido as instituicdes que dele
desejaram utilizar-se, tendo sido registrado no CEP UFG, desta maneira, 0s nomes originais
serdo substituidos por letras do alfabeto que serdo acompanhadas das descricdes destas
escolas se particular ou publica, confessional catdlica ou evangélica. Sera entdo desta
maneira, que essas instituicbes serdo identificadas, para o desenvolvimento de nossa
pesquisa e a permanéncia do anonimato delas. Por fim, como foco principal desta pesquisa,
procedemos com a andlise dos materiais coletados, e das ementas e grades curriculares dos
cursos de formacdo de professores de ensino religioso escolar. Assim, buscamos conhecer o
modo como sdo referenciadas as RMA em nossos dias, registrando assim, a necessidade, ou
ndo, de formulacdo de um material pedag6gico que possa auxiliar na expansdo dos
conhecimentos sobre essas religides de raizes africanas, colaborando com a execucdo das
Leis 10.639 e 11.645, bem como auxiliando na luta pelo combate ao preconceito contra 0s

afrodescendentes em sua historia, cultura e religiosidade.
1. Angustias e dilemas para alcancar escolas parceiras

No inicio desta reflexdo, podemos dizer que como era entendido no passado, ainda
hoje se percebe que tudo o que vem do negro continua sendo visto como algo ndo muito

bom, digo isto, porque a primeira dificuldade enfrentada no inicio de nossa pesquisa foi
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justamente a de encontrar escolas que aceitassem serem parceiras desta investigagdo, ou
seja, escolas que estivessem dispostas a abrir suas portas para que pudéssemos dialogar
sobre a questdo do negro e sua religiosidade. Essa dificuldade se deu principalmente devido
a tematica abordada, que desde inicio se apresentou como um tema que muitos ndo querem
falar, mesmo diante de leis que instituem a obrigatoriedade de estudos voltados aos negros e
sua cultura e histdria, pois como ja vimos no primeiro capitulo, cultura e religido caminham
juntas no processo de formacdo de uma sociedade, visto que “[...] o ser humano também
aprende a crer em meio ao seu contexto cultural” (SANTOS E SANCHES, 2013, p.138).
Neste sentido, podemos compreender conforme Santos e Sanches (2013), que € por meio da
cultura que os conceitos religiosos sdo forjados principalmente no tocante a um povo que
expressa sua fé, que normalmente os auxiliam no enfrentamento dos desafios diarios que 0s
rondam. Assim, estudar historia e cultura afro-brasileira necessariamente leva ao estudo de
sua religiosidade, destacando o estudo de um povo que tivera sua cultura e religido formada
do convivio comum daqueles que para o Brasil vieram como escravizados, carregando seus
costumes e praticas que em quase nada alinhavam aos costumes e praticas dos senhores
dominantes. Esses costumes com forte presenca da religiosidade dos negros, ndao foram
esquecidos por eles, na verdade foram reinventados como forma de resisténcia e
preservacdo de sua cultura. O que também ja falamos no capitulo anterior.

Desta maneira, mesmo diante da necessidade real de resgatar a histéria e cultura dos
negros e afrodescendentes no Brasil, o que nos foi possivel observar com o fechamento das
portas de algumas instituicGes de ensino, é que, em primeiro lugar vimos um aberto
preconceito que ronda a tematica, e também a evidéncia de que tais instituicGes estejam
descumprindo as leis que obrigam tal estudo. Contudo, se de fato cumprem ou néo as leis,
nos nao poderemos saber, visto ndo termos conseguido acesso dentro destas instituicdes. Na
verdade houveram instituices que nem mesmo deram a oportunidade para que pudéssemos
expor do que se tratava a pesquisa. Estas instituicdes, ambas particulares as designaremos
de “Escola confessional catélica T”, e “Escola particular O” e “Escola confessional
evangélica B”. Onde, em todas essas escolas observamos o fato de serem escolas que
atendem uma parcela da populagdo de Uberlandia com um poder aquisitivo mais elevado,
ou seja, sdo escolas de elite, o que talvez possa indicar o fato de ndo estarem abertas a
pesquisas voltadas aos negros e sua religiosidade, podendo indicar uma mentalidade racista
e preconceituosa. Entretanto, mesmo que essas escolas tenham permanecido fechadas ao

dialogo sobre a temaética proposta, ainda sim, das trés escolas uma delas, a escola
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“confessional evangélica B”, a0 menos permitiu a exposi¢do do que se tratava o objeto de
investigacdo, contudo também ndo aceitando participar da pesquisa. No caso da
confessional catolica “T” e da particular “O”, ambas nao sé rejeitaram a participagdo neste
trabalho, como nem mesmo deram abertura para exposi¢cdo do objeto de pesquisa. O que
acaba evidenciando um preconceito quanto a pessoa do pesquisador e a sua negritude.
Sendo que desta maneira, estas trés escolas mantiveram-se fora desta andlise, indicando
uma possibilidade de manutencdo de uma “consciéncia historica” tradicional de
desvalorizacdo, e preconceito contra 0s negros e sua cultura e religido.

Contudo, nossa procura por escolas parceiras ndo se findou com a rejeicdo destas trés
institui¢Oes, antes, continuamos nossa jornada com o objetivo de encontrar escolas que
pudessem somar conosco para realizacdo desta pesquisa, e que pudessem nos fornecer
materiais para analise como; os livros didaticos de ensino religioso escolar e bem como o0s
planos de ensino. Assim, ap0s as devidas autorizacfes da Superintendéncia regional de
Ensino em Uberlandia, que representa a Secretaria Estadual de Educagédo de Minas Gerais, e
da Secretaria Municipal de Ensino, ambas apoiadoras desta pesquisa, partimos para
encontrar escolas das redes municipal e estadual que pudessem nos subsidiar de materiais
para pesquisa. Na verdade também fomos novamente a busca de outras escolas
confessionais e particulares. Nossa abordagem se deu primeiramente por contato telefénico,
marcando horario para um didlogo, onde pudéssemos expor nossa proposta de pesquisa.
Também teve casos em que ja fomos diretamente a instituicdo, nos identificando como
pesquisador da UFG/ RC, isto pelo fato de ndo termos conseguido fazer o primeiro contato
pelo telefone. Desta vez, ja comecamos encontrando instituicbes que diferente das citadas
anteriormente, encontraram-se mais abertas ao dialogo e mesmo a participacdo da pesquisa.
No caso das particulares, encontramos trés instituices que concordaram em participar da
pesquisa, inclusive fornecendo materiais didaticos e planos de ensino para que pudéssemos
analisa-los a luz da tematica proposta. Pelo fato destas escolas terem solicitado seu
anonimato vamos também identifica-las com letras do alfabeto, seguida de sua
classificacdo: A “escola confessional catolica M, a “escola confessional evangélica A” e a
“escola particular C”. Também conseguimos como parceiras a Escola Estadual da Cidade
Industrial, e a Escola Municipal Professor Ladario Teixeira, onde essas duas escolas ndo se
reservaram no tocante ao seu anonimato, antes permitindo a divulgacdo de seus nomes.
Aqui é importante ressaltar que mesmo entre as escolas publicas houve ao menos uma que

ndo aceitou participar da presente pesquisa. Quanto as escolas que concordaram a participar
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da pesquisa a catolica “M” de pronto concordou e aceitou a participagdo. Uma vez que a
coordenadora pedagogica tendo nos atendido compreendeu a importancia da pesquisa
destacando que essa escola tem buscado, mesmo sendo confessional, colocar em debate as
questdes relativas as diversidades. Ja a coordenadora pedagogica da escola evangélica “A”,
também tendo nos atendido e ouvido nossa proposta de trabalho, também nos apoiou de
pronto, inclusive ja no primeiro encontro que tivemos nos disponibilizando como doagéo os
livros de ensino religioso os quais seriam utilizados em nossa pesquisa. Posso aqui destacar
o fato de que a coordenadora pedagogica desta instituicdo ser afrodescendente, e que
também demonstrou preocupagdo com a causa dos menos favorecidos, talvez esse fato
possa ter contribuido para esse envolvimento na pesquisa. No tocante a escola particular
“C”, apesar de haver concordado em participar da pesquisa, sua coordenadora pedagogica
nos alertou que estavam em processo de implantacdo do ensino fundamental, visto o fato de
que sd trabalhavam com o ensino médio. Contudo, como ndo haviamos conseguido outra
instituicdo particular laica para participar da pesquisa, entdo fechamos a parceria com essa
instituicao.

A essa altura ja de posse da autorizacdo das escolas que aceitaram participar da
pesquisa, sendo no total de cinco escolas, uma confessional cat6lica, uma confessional
evangélica, uma particular, uma estadual e uma municipal, iniciamos os trabalhos.
Precisamos reforcar que dessas cinco escolas, somente as escolas publicas que de fato
concordaram em serem identificadas, j& quanto as outras ficou acordado a manutencao de
seu anonimato. Na verdade esse anonimato em si ja nos aponta alguns questionamentos do
tipo: Por que essas escolas ndo quiseram ser identificadas? Que tipo de consciéncia histérica
elas evocam quando se preservam a ndo serem identificadas? E por que razdo mesmo ndo
aceitando sua identificacdo tais escolas ainda sim concordaram com a pesquisa sobre as
RMA? Enfim, fazendo analise dos livros didaticos e planos de ensino cedidos por essas
instituicdes buscar-se-a encontrar respostas a essas perguntas.

Quanto a postura das escolas publicas, estadual e municipal da cidade de Uberlandia-
MG, pudemos notar o fato de que essas escolas encontram-se inseridas em bairros mais
pobres, trabalhando com um puablico de menor poder aquisitivo, 0s quais se encontram entre
a classe operaria, demostrando, dessa maneira, maior abertura a participacdo na pesquisa,
além de nédo se omitirem a divulgacao de seus nomes.

Desse modo, guanto a consciéncia historica observada, ja no inicio desta busca por

parceiros da pesquisa, observamos de imediato, duas consciéncias presentes no momento de
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selecdo e levantamento dessas escolas parceiras. De um lado uma consciéncia histdrica
tradicional de preconceito, rejeicdo e mesmo discriminagdo contra as RMA, onde mais uma

vez podemos afirma como descrito por Rusen (1992, p.6) que:

A Consciéncia histdrica evoca o passado como um espelho da experiéncia
na qual se reflete a vida presente, e suas caracteristicas temporais sdo do
mesmo modo reveladas|[...] A consciéncia histérica serve como elemento
de orientacdo chave dando a vida um marco e uma matriz temporal, uma
concepcao do ‘curso do tempo’ que flui através dos assuntos mundanos da

vida diaria. (RUSEN, 1992, p.6).

Sendo que, o espelho evocado pela consciéncia histérica tradicional observada na
postura de rejeicdo e fechamento a pesquisa voltadas as RMA, reflete a conservagdo de
preconceito aos negros e a sua religiosidade. Dessa forma, essa consciéncia podera continuar
servindo de orientacdo aos alunos, pais, e bem como aos profissionais ligados a essas
instituicBes que, ndo s6 ndo aceitaram participar da pesquisa, COmo nem mesmo permitiram
que fosse feita qualquer abordagem no sentido de esclarecimentos sobre o que se tratava a

pesquisa, caindo no que € descrito por Souza; Jesus e Cruz (2012):

O ambiente escolar é um espaco de inflexdo de costumes e visdes, como
também de ratificacdo de preconceitos]...]. (SOUZA; JESUS; CRUZ, 2012,

p.3).

Nestas escolas resistentes a pesquisa sobre a religiosidade dos negros, podemos dizer
que de fato o ambiente escolar corre um sério risco de continuar sendo esse lugar de
ratificacdo de preconceitos contra 0s negros e sua historia, cultura e religiosidade, visto que
por ndo termos nenhum acesso a este ambiente escolar nunca saberemos de fato qual
mentalidade esta sendo difundida em seu interior, contudo por sua postura ja identificamos,
resisténcias e possiveis preconceitos forjados em seu seio.

Mas apesar desta consciéncia historica tradicional que possivelmente ratificam antigos
preconceitos em relacdo as RMA, por outro lado, encontramos instituicGes ao menos cinco
delas, que no tocante a participacdo nas pesquisas, demonstraram disposi¢do, apontando uma
consciéncia histérica de modo critico de geracdo, onde conforme Cerri (2011, p.102) essa
consciéncia “procura estabelecer, ao lado dos padrdes historicos dominantes, espago para
perspectivas novas e diferentes da pratica atual”. Sendo o que de fato representam essas cinco
instituicOes abertas ao dialogo sobre a questéo religiosa em nosso pais, mais especificamente

voltada a religiosidade dos negros afro-brasileiros. E certo que neste caso também n&o
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podemos ignorar, como ja falamos, o fato de que trés instituicbes se reservaram a
permanéncia de seu anonimato, 0 que nos levou a alguns questionamentos anteriormente e

que tentaremos responder consultando seus materiais didaticos.
2. Analisando os planos de ensino

Diante da realidade de algumas instituicGes escolares parceiras ndo possuirem material
didatico que trabalhe a disciplina de Ensino Religioso Escolar, em primeira instancia
estaremos procedendo a andalise dos planos de ensino desta disciplina, conforme a abordagem
de cada uma destas instituicdes. Lembrando que tanto no estado de Minas Gerais, como no
municipio de Uberlandia, at¢ o momento de realizacdo desta pesquisa, ainda ndo existiam
livros didaticos voltados ao estudo do Ensino Religioso, ja nos apontou certa dificuldade em
encontrarmos informagdes sobre as RMA. E o que veremos a seguir com a analise dos

planejamentos destas instituicdes.
2.1- Analise do planejamento do CEMEPE

A seguir apresentamos a analise dos planejamentos destinados ao Ensino Religioso
Escolar que tem sido proposto para aplicacdo no municipio de Uberlandia em suas escolas
municipais, inclusive na escola municipal parceira, a Escola Municipal Professor Ladario
Teixeira, tendo aqui como representante o Professor formador de area: Fabricio de Moura
Bassi, 0 qual é responsavel pelo ndcleo de estudos voltados para a disciplina de Ensino
Religioso no municipio em todas as suas escolas.

Essa analise tem como objetivo identificar qual tratamento tem sido dado as RMA nas
escolas municipais, e de um modo mais especifico na disciplina de Ensino Religioso Escolar.
Assim, pelo fato do municipio ainda ndo contar com livro didatico de Ensino Religioso, esta
analise se dard através dos planejamentos oriundos da Secretaria Municipal de Educacdo em
seu Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz — CEMEPE.

Precisamos assim lembrar, que esse planejamento voltado ao Ensino Religioso foi
desenvolvido em conjunto com varios professores da disciplina, oriundos das mais diversas
escolas do municipio de Uberlandia, desta forma, um planejamento participativo, contando
com a colaboragdo de diversos autores. Na verdade conforme informagdes do proprio

planejamento, esse projeto contou com a colaboragdo de pais, professores, gestores e
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especialistas em educacdo. Lembrando que conforme esse planejamento durante todo ano
letivo seriam contemplados os conteudos referentes as leis: 10.639/03, 11.645/08 e 8.069/90.
Conforme Bassi (2016), alguns autores deram suporte tedrico para esse planejamento,

dentre eles:

Maria Inés Carniato; Livros da Pré-Escola a 82 série; Redescobrindo o
Universo Religioso — Editora Vozes — Volumes 1 ao 9; Todos os Jeitos de
Crer — Volumes 1 ao 4 — Editora: Atica; Cadernos de Estudos para o
Ensino Religioso elaborados pelo Férum Permanente do Ensino Religioso
— FONAPER; o Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA; PCNERs do
Ensino Religioso; Revista Dialogo e Jornal Mundo Jovem, dentre
outros.(BASSI, 3° ano, 2016, p.1).

2.1.1- Planejamento do 2°Ano

Avaliando o planejamento do 2° Ano do ensino Fundamental | conforme Bassi (2016),
podemos verificar que no 4° bimestre é proposta uma anélise das diferentes formas de crer.
Neste bimestre em questdo sdo destacados pontos como: A relacdo do ser humano com o
Transcendente; a diversidade religiosa, o que pode dar margem a ser trabalhada aqui a questéo
das RMA; o respeito a crenca do outro, sendo outro momento em que também cabe fazer
mencdo as RMA como religides que como as demais também merecem o respeito; as festas
populares e religiosas, que neste caso a congada em Uberlandia ja tem ocupado um lugar de
destague como expressdo da cultura e religiosidade dos Negros; e as datas civicas e
comemorativas. Apesar destes destaques, neste planejamento do ano em questdo, ndo se faz
referéncias diretas a nenhuma forma de expressdo religiosa de raiz africana, antes se

resguardando a diversidade e abrindo espaco para que o professor abra esse leque.
2.1.2- Planejamento do 3° Ano

Seguindo a mesma dindmica de andlise agora do 3° ano do Ensino Fundamental | ainda
conforme Bassi (2016), observamos que no 2° e 3° bimestre aparecem referéncias no
planejamento sobre a questdo da religido e a diversidade. Onde de acordo com a proposta do
2° bimestre séo destacados: o conceito de Religido e Religiosidade, momento em que também
se V& uma abertura para que além das religiGes oficiais sejam mencionadas as RMA,; os ritos e
rituais, momentos importante para também destacar as RMA, em conjunto com o que é

trabalhado frente as demais religides; respeito & diversidade, lugar para se abordar a questdo
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das diferencas e mesmo aquilo que pode ser visto como pontos de convergéncias entre as
RMA e outras religies; o significado dos simbolos e sinais religiosos, sendo este também
espaco para reflexdo sobre os simbolos e sinais das RMA,; as religides presentes na sala de
aula, momento este importante para registrar a presenca da diversidade e do respeito em sala
de aula; as datas civicas e comemorativas. Quanto ao 3° bimestre aparecem as seguintes
propostas de abordagem: A amizade e gestos concretos que aproximam ou afastam as
pessoas, podendo neste momento se levantar a questdo dos preconceitos e violéncias
devotados as RMA; as tradicOes orais e transcendéncia; a religido na Cultura Popular
Brasileira, sendo talvez um dos momentos mais propicios e importantes para a reflexdo sobre
as RMA como religido diretamente ligada a cultura popular afro-brasileira, ao lado do
penultimo item que de fato ja traz em si a proposta de abordagem sobre a questdo das RMA,
apresentando como proposta de abordagem sobre as dancas e vestimentas da cultura afro-
brasileira, africana, indigena e cigana. Neste item vemos a busca pela aplicacdo das Leis
10.639 e 11.645, envolvendo as culturas indigenas e afro-brasileiras. Por fim, vem a proposta
de estudos das datas civicas e comemorativas. Desta maneira, podemos verificar de um modo
mais evidente no 3° bimestre maior abertura para o estudo das relagdes étnico-raciais e bem
como da religiosidade afro-brasileira, principalmente no tocante ao tema voltado para
religido na Cultura Popular Brasileira, onde na verdade ndo aparece mengdo direta sobre
nenhuma das religiGes seja a Umbanda, o Candomblé, ou qualquer outra RMA, contudo pela

tematica proposta vé-se apenas abertura para o estudo das RMA .
2.1.3- Planejamento do 4° Ano

Na analise do planejamento voltado para o0 4° ano do ensino Fundamental I, Bassi
(2016) nos aponta a identificagdo no 4° bimestre de uma proposta de estudos que trazem
abertura para a reflexdo sobre as RMA, visto a sequéncia de assuntos propostos como se
segue: As manifestacdes do Transcendente: a criacdo (0 universo); as pessoas; as religides; os
livros sagrados; a oracdo; 0 amor e o proprio eu (0 espirito); os costumes sociais, familiares e
religiosos; as religides presentes na sala de aula; As festas populares; a amizade e Respeito:
sexualidade e drogas; datas civicas e comemorativas; as Leis 10.639 e 11.645 (A consciéncia
negra e histéria e cultura afro-brasileira e indigena). Em quase todos esses subtemas propostos
podemos observar forte indicio de inclusdo da tematica das RMA, principalmente quando se

propde o estudo das religides, dos costumes sociais, e ainda das proprias leis que indicam a
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necessidade de tais estudos. Contudo, somente estando em sala de aula é que poderiamos
saber a intensidade em que sdo trabalhados esses contetidos, mesmo que se perceba um
grande esforco por parte da secretaria municipal de ensino em propor tais esbocos em seu

planejamento, principalmente até agora como registrado neste nivel de ensino.
2.1.4- Planejamento do 5° Ano

Ainda segundo Bassi (2016), no 5° ano do ensino fundamental I, as abordagens ddo a
impressdo de serem mais profundas, pois carregam 0s seguintes subtemas: 2° Bimestre —
Subtema: Eu e minha identidade religiosa, destacando outras abordagens como; construimos
nossa historia; comunicamos nossas crencas € nossos valores; fases da Vida (crianga, pré-
adolescente e adolescente); lendas e mitos indigenas; Datas civicas e comemorativas. No
tocante ao 3° Bimestre — Subtema: Cultura e tradigdes religiosas trazem abordagens como;
cultura popular; manifestacbes religiosas e culturais regionais e locais (folclore); lendas e
mitos Afro-brasileiros; datas civicas e comemorativas. Onde, no tocante a questdo dos negros
e indigenas, estas propostas de abordagens sobre a religiosidade destes dois grupos, traz o
conceito de suas crengas como lendas e mitos ou mesmo como folclore. Desta maneira, 0
nivel escolar em que aparece uma dedicacdo clara a questdo religiosa de negros e indios nos
planejamentos da Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia, tais religiosidades,
claramente sdo apresentadas como miticas, lendéarias e folcldricas, o que em certo grau se
apresenta como termos que podem carregar desprezo e mesmo preconceito contra tais
religibes. Na verdade essas expressdes acabam por retomar uma visdo tradicional de
consciéncia Historica, de reafirmacdo dos juizos de valores discriminatorios contra 0s negros

e indigenas e sua cultura, historia e religiosidade.
2.1.5- Planejamento do 6° Ano

Continuando nossa dindmica de andlise conforme Bassi (2016), agora voltado para o
ensino Fundamental Il em seu 6°ano pode-se sobressair a proposta de estudos do 1° Bimestre
— Subtema: O que é religido? Destacando as propostas de estudo sobre: A importancia da
Educacdo Religiosa no espago escolar; a reflexdo sobre qual é o sentido da religido para o ser
humano? A definicdo de religido (doutrina, teologia, rito e culto), onde neste item também
vemos uma abertura para uma reflexao sobre as RMA,; a diferenca entre religido e filosofia de

vida; a Religiosidade x Espiritualidade (diferenciar espiritismo de espiritualismo), onde neste
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ponto pode ser espago tanto para construcdo de novas mentalidades, como de reforco das
posturas tradicionais de preconceito; os conceitos de Transcendente e Sagrado; Para que serve
a religido? A liberdade de crenca e culto religioso, onde se pode consistir em um bom
momento para se trabalhar a questdo da diversidade religiosa ressaltando aqui sobre as RMA,
com sua liberdade de expresséo religiosa a exemplo das religides oficializadas dominantes; a
diferenga de Monoteismo e Politeismo, por fim as datas civicas e comemorativas. No 2°
bimestre é proposta uma reflexdo bem ampla sobre a questdo da religiosidade indigena com as
seguintes abordagens: As raizes do Brasil; o destino dos mortos; o que é sagrado para 0s
indios; ética Indigena; pajelanca; o uso das ervas e os rituais; a terra e os indios; arte sacra:
cultura material e imaterial; um prémio Nobel entre os indigenas; datas civicas e
comemorativas. Diante desta rica abordagem sobre a religiosidade indigena, a de se esperar
também maior intervencdo em relacdo as RMA neste planejamento. Contudo ainda no 4°
Bimestre — Subtema: didlogo Interreligioso, vemos propostas como: Ecumenismo X
Diversidade Religiosa; manifestacdes cultural-religiosas locais, regionais e nacionais;
fendmenos de intolerancia religiosa (fundamentalismo, guerras e conflitos religiosos,

liberdade de culto e de crenca); datas civicas e comemorativas.
2.1.6- Planejamento do 7° Ano

Bassi (2016) nos aponta que no 7° ano do fundamental Il, tendo como tema geral a
Humanidade e o0 Sagrado, no 4° bimestre aparece a proposta de estudos sobre as contribui¢des
africanas e indigenas, sendo subdividido o estudo em: Manifestacbes Culturais
Afrodescendentes Regionais; Congado, Folia de Reis e Capoeira, onde neste item podemos
verificar uma das maiores aberturas para a expressao da religiosidade afro-brasileira até o
presente  momento neste planejamento de ensino, visto destacar elementos que
tradicionalmente compde a cultura afrodescendente em Uberlandia, e mesmo em varias outras
partes do Brasil; as contribuicdes Indigenas e Africanas para a Cultura Brasileira; carta da
Terra; concepcBes de Sacralidade da Natureza; lugares Sagrados, onde aqui provavelmente
caberd uma reflexd@o sobre os terreiros como parte destes lugares sagrados para 0s adeptos das
RMA; simbolos Religiosos Universais: sol, arvore, agua; a gastronomia nas tradigdes
religiosas e suas influéncias na culinaria brasileira, o que também se mostra outro ponto de
abertura para se trabalhar a questdo da religiosidade afro-brasileira por meio de sua

alimentacdo; datas civicas e comemorativas. Assim podemos perceber que neste nivel de
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ensino, as abordagens sobre as RMA abrem um leque maior do que nos outros niveis,
contudo, ainda assim, percebemos o predominio do Cristianismo, visto que no 4° Bimestre
aparece o0 subtema: Cristianismo, que carrega uma longa abordagem sobre o mesmo de
maneira muito mais profunda do que as demais religides, como segue trabalhando sua:
Conceituagdo; origem, significado do termo e fundador; Mitos e Ritos; Crencgas e simbolos;
livro sagrado; localidade e nimero de seguidores; nome do transcendente; principais festas;
datas civicas e comemorativas. Uma questdo interessante e que merece observacao é que
quanto a mistica do cristianismo, a mesma também é relacionada neste planejamento como
mitos e ritos, o que também foi mencionado em relacdo as RMA, com a diferenga que em

analogia a ultima, suas crencas ainda sdo apresentadas como folcloricas.
2.1.7- Planejamento do 8° Ano

No 8° ano do ensino fundamental I, com o tema valores Humanos e Religiosidade,
Bassi (2016) nos leva a observar uma proposta de abordagem clara sobre as RMA, da mesma
maneira como fora proposta a abordagem sobre o cristianismo. Desta maneira, no 1° Bimestre
com o subtema: As religides Afro-Brasileiras, essa proposta de estudos segue destacando
pontos cruciais para o estudo das RMA, tais como: A presenca africana no mundo; a religido
dos Orixds; Umbanda: uma proposta de unido; sincretismo religioso; Candomblé,
ramificacdes e seitas (quimbanda); o respeito a diversidade e opcéo religiosa; as datas civicas
e comemorativas. Neste momento podemos perceber uma nova Consciéncia Historica critica
sendo construida neste planejamento, dando abertura ao conhecimento das RMA, na busca da
superacdo dos preconceitos e desrespeito devotados a elas. Percebemos uma nova perspectiva
se construindo a partir deste planejamento da secretaria municipal de educacao de Uberlandia,
trazendo a visdo de valorizago da diversidade presente em nossa cidade. E certo que, também
podemos observar neste planejamento a abertura para as demais religides, além das RMA, ou
mesmo o cristianismo, antes vemos abertura para o hinduismo, o budismo, o islamismo, o

judaismo e outras mais.
2.1.8- Planejamento do 9° Ano

Neste 0ltimo ano do ensino fundamental Il Bassi (2016), nos auxilia com o
planejamento aplicando-se ao estudo das demais religides. No item geral, Pluralismo religioso

e opcao religiosa — O transcendente na vida de cada um (a) apresentam-se 0s subtemas: 1°
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Bimestre: As tradigOes religiosas e o compromisso social e Judaismo; 2° Bimestre: Etica,
Cidadania e Meio Ambiente; 3° Bimestre: Religides do Extremo Oriente (Confucionismo,
Taoismo e Xintoismo). Filosofias de vida e novas tendéncias religiosas; 4° Bimestre: Opcao
religiosa e pela vida. Vemos aqui a comecar pelo tema geral, a grande preocupacdo em se
trabalhar a questdo da pluralidade e diversidade das religides, destacando até mesmo outras
formas filoséficas de vida que nem sempre se encontram inseridas em algum contexto de vida

religiosa, as vezes podendo estar ligadas mesmo ao ateismo.

Conclusao

Apbs a andlise deste planejamento de ensino voltado a disciplina de Ensino Religioso
Escolar, pode-se chegar a algumas conclusdes sobre como tem sido proposta a abordagem em
relagdo as RMA nas escolas municipais, a0 menos diante deste planejamento. Primeiramente
observamos que de fato, hd uma previsdo de abordagem no propoésito de dar voz e espago para
reflexdo sobre as RMA, e bem como a todas as demais religides presentes neste complexo
quadro de diversidade religiosa e cultural de nosso pais, especialmente de nossa cidade,
embora de fato ndo saibamos como acontece a abordagem destas tematicas em sala de aula,
visto ndo estarmos em loco acompanhando as aulas de Ensino Religioso. Desta forma, vimos
isso tanto nas abordagens propostas em cada ciclo de ensino como especialmente em cada
bimestre, sendo que no caso das RMA a reflexdo historica e cultural presente nas congadas e
assemelhados, ja demostram a abertura para praticas que estdo vivas e presentes em nosso
municipio. Também de um modo claro, a proposta do 8° ano se revela desafiadora e
revolucionaria, porque propde um estudo direcionado sobre a religiosidade afro-brasileira que
na atualidade tém sido expressas em ramificacbes como a Umbanda, a Quimbanda, o
candomblé e outras formas de expressdao da religiosidade brasileira de raizes africanas.
Portanto, aqui vemos evocada uma Consciéncia Histdrica critica e revolucionaria, a qual
busca cumprir no Ensino Religioso Escolar esse espaco privilegiado de reflexo e construcéo
de uma nova consciéncia histérica em relacdo as RMA.

Para tanto, podemos entender que a tonica final das abordagens propostas por esse
planejamento encontra-se na valorizacdo da pluralidade e diversidade religiosa presente em
nosso pais, mais especificamente em nossa cidade, demonstrando que € possivel cultivarmos
o respeito as diferencas, reforcando o direito constitucional a liberdade de expresséo religiosa,

independente do seguimento religioso, mas sempre dando prioridade a valorizacdo da vida.
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Sendo que diante de toda essa busca, também percebemos um grande esforgo para o
cumprimento das leis que instituiram a necessidade dos estudos voltados ao conhecimento da
historia e cultura dos afro-brasileiros e os indigenas.

Como observacdo, queremos deixar aqui registrado que os planejamentos estardo
disponiveis em sua integra, como anexos ao final desta dissertacdo, sendo levado em conta

aquelas institui¢des que solicitaram seu anonimato.
2.2- Analise do planejamento da secretaria estadual de educacéo de Minas Gerais.

No tocante as escolas estaduais de Minas Gerais, para realizacdo da analise do
Planejamento da disciplina de Ensino Religioso Escolar foi necessario o empreendimento de
alguns esforgos, com o objetivo de conseguir materiais para o desenvolvimento de nossos
trabalhos, no que contamos como escola parceira a Escola Estadual da Cidade Industrial,
que se encontra submetida a 40% Superintendéncia Regional de Ensino do Estado de Minas
Gerais na cidade de Uberlandia. Assim, o primeiro desses esfor¢os foi uma visita a
Superintendéncia Regional de ensino de MG em Uberlandia, com o intuito de obter aparatos
para pesquisa, fossem livros ou planejamentos de ensino, contudo em primeira instancia ja
foi possivel constatar a inexisténcia de livros didaticos voltados a disciplina em questéo.
Quanto ao planejamento curricular de conteidos a serem ministrados no Ensino Religioso, a
orientacdo que nos fora dada foi a de consultar os sites ligados a secretaria estadual de
educacdo do estado de Minas Gerais, a saber: http://www.educacao.mg.gov.br/, e

http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/, onde provavelmente poderiamos encontrar

informac6es sobre a disciplina de Ensino Religioso escolar. Entretanto, acessando o0s sites
recomendados e fazendo uma consulta aos documentos ali apresentados, tais como: CBC
(Curriculo Béasico Comum), CRV (Centro de Referéncia Virtual do Professor) e o
(Magistra), observamos que esses documentos ndo contemplavam nenhuma proposta
curricular voltada ao Ensino religioso. Na verdade em nenhum dos campos da plataforma,
sejam eles, o da Proposta Curricular — CBC, o das Orienta¢Ges Pedagdgicas, o dos Roteiros
de Atividades, e nem mesmo os Mddulos Didéaticos, apresentaram quaisquer informacdes
que pudessem ser utilizada como acéo pedagogica para o Ensino Religioso Escolar. O que
foi possivel identificar € que as propostas curriculares traziam abordagens somente sobre as
disciplinas regulares tanto do Ensino Fundamental como do Ensino Médio, exceto a

disciplina de Ensino Religioso Escolar. De um modo geral as propostas curriculares
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encontram-se direcionadas tanto no ensino fundamental 1 e Il, como no ensino médio,
somente para as disciplinas de Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Artes, Ciéncias,
Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira, acrescentando no ensino medio, Quimica, Fisica,
Filosofia, Biologia e Sociologia. Assim, se ndo estdo registrados contemplacdo para o
Ensino Religioso nos planejamentos voltados ao Ensino Fundamental ou Médio, tdo pouco
podiamos esperar que houvesse alguma abordagem sobre a questdo das RMA.

Na verdade, a Unica abertura observada no CRV, sobre a questdo dos negros, estava
somente no estudo da disciplina de histdria, e ainda no “Modulo Didatico” no item “Temas
Especiais a tematica das RelagBes Etnico-Raciais”. Onde, neste item aparecem as seguintes
propostas de abordagem: 1 Historia e préatica da Lei 10.639/03; 2 Introducdo a Historia e
Cultura Africana - parte 01; 3 Introducdo a Historia e Cultura Africana - parte 02; 4 Os
tempos e 0s espacos no estudo da Histéria Africana; 5 A capoeira como patrimonio
imaterial - parte 01; 6 A capoeira como patrimonio imaterial - parte 02; 7 Biografias e
positivacdo de memorias afro-brasileiras na escola — parte 1; 8 Biografias e positivacdo de
memdrias afro-brasileiras na escola — parte 2.

Deste modo, visto o fato de ndo poder ser observada nenhuma énfase no estudo da
disciplina de Ensino Religioso Escolar como proposta de acdo em sala de aula, podemos
entender, que essa disciplina pode estar ficando a cargo do professor a selecdo dos
contetidos a serem ministrados em sala de aula. Mas, pelo fato da legislacdo nacional deixar
claro ser vedada toda forma de proselitismo, isso pode significar que ndo ha uma exatiddo
de contetidos a serem ministrados.

Diante desta realidade da ndo existéncia de propostas curriculares para ensino
religioso surge a pergunta: Quais contetudos estdo sendo ministrados no Ensino Religioso
das escolas publicas estaduais de Minas Gerais?

Conforme a legislacdo, no Ensino Religioso na escola publica brasileira ndo ha outra
trajetéria curricular a seguir se ndo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

Religioso — PCNER. e o artigo 33 da lei 9475/97, que rege o seguinte:

Art. 1° O art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacéo:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagdo basica do cidad&o e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.
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8 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para
a habilitacdo e admissdo dos professores.

8§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacGes religiosas, para a definicdo dos contetdos do
ensino religioso. (PLANALTO, 1997).

Como vimos a legislagdo nacional define que os sistemas de ensino assumam a
responsabilidade em regulamentar os conteddos a serem ministrados e seus procedimentos
para selecdo dos mesmos, destacando a necessidade de que sejam ouvidas entidades civis na
elaboracdo das propostas de conteddo. Sendo importante lembrar que na propria elaboracéo
dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER), o trabalho do Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), vem contribuindo neste processo
trazendo a reflexdo de fundamentos histdricos, didaticos e epistemologicos desse
componente curricular, apontando seu objeto de estudo, e bem como seus objetivos.

Para tanto, mesmo diante da recomendacdo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e com o suporte do PCNER, e ainda com a criacdo e atuacdo do FONAPER a nivel
nacional, o que podemos perceber na educacao do estado de Minas Gerais, € que atualmente
se torna dificil obter uma visdo, seja ampla ou periférica, de como caminha o Ensino
Religioso Escolar, por meio de documentos como o planejamento curricular estadual. Na
verdade, historicamente falando, principalmente antes dos avangos nas leis que mudaram o
olhar para a disciplina de Ensino Religioso, o que se via era o predominio do Ensino
Religioso de caracter catequético catdlico. Por essa razdo, buscando subsidios na
compreensdo de como tem caminhado o Ensino Religioso nas escolas publicas estaduais de
MG, tivemos de encontrar esses subsidios em autores que ja vem abordando essa questdo e
que nos fornecem informacgdes sobre como tem sido trabalhado esta disciplina nas escolas
estaduais, podendo dessa maneira, nos ajudar na compreensao sobre o lugar devotado as
RMA nessa disciplina ministrada em sala de aula. Assim, Dantas (2002) em sua dissertacdo

de mestrado observa que:

O Ensino Religioso ministrado de forma confessional é um modelo que
ndo esta mais formalmente presente no contexto da escola publica estadual
de Minas Gerais, embora o discurso e a pratica de muitos professores o
denunciem. E, sobretudo na linguagem corrente, no curriculo adotado e na
metodologia e recursos didaticos utilizados por esses professores que é
possivel identificar esse modelo, como, por exemplo, a prevaléncia do uso
de titulos de fé, temas e textos sagrados préoprios de determinadas
confissfes religiosas, como por exemplo: "Jesus, o Cristo” e "Nossa
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Senhora”, ao invés de Jesus de Nazaré e Maria, mae de Jesus; "Histéria da
Igreja” e "Sacramentos"(da doutrina cat6lica); e a Biblia como Unico livro
sagrado de referéncia para uma reflexdo ética. (DANTAS, 2002, p.94-95).
Esse autor nos faz pensar que mesmo diante das mudancas que vem ocorrendo frente
as novas demandas da disciplina de Ensino Religioso nas escolas publicas de Minas Gerais,
na pratica de muitos docentes o discurso ligado a linguagem e mesmo métodos, e outros
recursos didaticos, ainda estdo carregados de uma formacao confessional crista catolica. Tal
fato demostra que embora ndo formalmente presente nas escolas publicas estaduais
mineiras, ainda sim as praticas revelam a realidade sobre o Ensino Religioso corrente.
Talvez o proprio fato de ndo houver maior mobilizagdo por parte da secretaria estadual de
educacdo do estado de Minas Gerais, no sentido de promover agdes mais concretas em
relacdo a disciplina de Ensino Religioso, possa estar contribuindo diretamente na
permanéncia deste modelo confessional tradicional em nosso estado.

Ainda nesta dindmica de reflexdo utilizando as informagdes segundo Dantas (2002):

A Secretaria de Estado da Educagéo iniciou em 1994 a implementagéo de
um novo projeto pedagégico, que pediu a revisdao e atualizacdo dos
curriculos das disciplinas, e estabeleceu diretrizes préprias para o Ensino
Religioso, através de um processo de participacdo de todos os segmentos
interessados na sua organizacdo e efetivacdo como elemento normal do
sistema. A proposta curricular elaborada incluiu os conteudos basicos de
Ensino Religioso, na perspectiva de sua integragdo com os demais
contelidos. Essa proposta curricular para o Ensino Religioso incluiu a
escuta de diversos atores e instancias na sua elaboracéo, sobretudo alunos e
professores responsadveis pela disciplina no ambito de cada
Superintendéncia Regional de Ensino, em sucessivas etapas de trabalho.
(DANTAS, 2002, p. 104).

Podemos perceber como apresentado por Dantas, que a partir de 1994 buscou-se
implementar um novo projeto pedagdgico estabelecendo, tanto a revisdo dos curriculos da
disciplina, como a necessidade em que se envolvesse grupos distintos interessados nessa
reelaboracdo curricular, além de incluir contetdos que fossem basicos na disciplina. Para
tanto, como ainda segue descrito por Dantas, essas mudancas propostas ficaram da seguinte

forma:

a) O desenvolvimento da religiosidade do cidaddo que freqlienta a escola
é um dos objetivos do Ensino Religioso, que tem como principal meta a
busca do sentido primeiro e Gltimo da vida.

b) A educacéo voltada para o desenvolvimento da religiosidade 'néo pode
considerar o Ensino Religioso como simples informacédo sobre
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determinada religido ou religies e suas respectivas manifestacfes
religiosas; este ndo tem a fungdo especifica da formacéao religiosa prépria
da comunidade de fé a que pertencem os educandos e educandas; nao €
considerado, portanto, como ensino de Religido ou Catequese na Escola,
como aconteceu ao longo do periodo imperial, orientado pelos principios
do regime regalista, e que prevaleceu, por longo tempo, no periodo
republicano.

c) Numa escola publica, aberta a todos, ha de se considerar os educandos
de diferentes TradicGes e/ou Denominacdes Religiosas, mas também os
gue ndo pertencem a nenhum grupo religioso, ou Igreja, e até mesmo 0s
gue dizem nao ter crencga alguma. Todos deverdo encontrar na escola:

- 0s fundamentos para valorizar a sua crenca e respeitar a dos outros;

0s elementos presentes no intimo de seu ser, dentre 0s quais o0 desejo de
prosseguir além do aqui e agora, 0s questionamentos sobre as razdes de
seu existir e de optar pela vivéncia de valores fundamentais, como seres
imanentes, na busca do transcendente;

- 0 incentivo para participar da construcao da sociedade, concebida como
comunidade humana, de forma abrangente, onde a atencéo e o respeito a
dignidade da pessoa humana sejam constantes;

as raz0es para a sua inser¢do ou nao numa comunidade de fé, grupo
religioso ou filosofico;

0s motivos que o levam a optar por uma religido concreta, onde podera
se esforcar para a vivéncia dos valores ai propugnados, como forma de
manter a unidade do Grupo Religioso e de fortalecer a atitude de pertenca
e compromisso nesse Grupo;

0s critérios para uma postura equilibrada, em relacdo aos
guestionamentos existenciais, uma vez inserido num contexto sdcio-
politico-cultural, onde pode estabelecer a sintese entre Ciéncia,
Religiosidade, Fé, Cultura e Realidade Sécio-Politica.

d) A base cristd, sobre a qual se alicergcam a religiosidade e a cultura do
povo mineiro, justifica, no momento, a busca de identidade do Ensino
Religioso numa perspectiva cristd, aberta ao dialogo interreligioso,
considerando a Escola Publica como o lugar do encontro e do dialogo
entre cidadaos, que descobrem ou redescobrem, juntos, elementos eficazes
para o exercicio da cidadania, tais como os da religiosidade e da cultura,
numa sociedade democratica.

e) Ha de se ter presente que a escola da rede publica ndo est4 fechada
para as possibilidades de um ensino-religioso, em seu sentido amplo, por
onde perpassem os valores comuns a todas as denominagdes religiosas,
credos, concepcdes filosoficas, como ocasido de fortalecimento do dialogo,
do respeito mutuo, da solidariedade, da participacdo conjunta, na busca
de perspectivas para a construcdo de uma sociedade humana e
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humanizadora.” (Minas Gerais, 1997:27-28 apud DANTAS, 2002, p.104-
105).

Conforme Dantas pode-se verificar que as finalidades do Ensino Religioso propostas
pela Secretaria da Educacdo de Minas Gerais, em alguns aspectos até vieram ao encontro da
proposta do PCN e do FONAPER, destacando a busca pelo respeito a diversidade de
expressoes religiosa de alunos e professores, 0 amadurecimento do projeto vivencial do
aluno, o qual na busca pelo desenvolvimento de sua religiosidade passa a reconhecer o
pluralismo religioso e filosofico existente em nosso pais, contudo, quando o item (d) reforca
a questdo da base cristd da cultura e religiosidade do povo mineiro, acaba por sustentar a

postura hegeménica cristd, sendo que, como afirmado por Dantas:

Se tal é a compreensdo da Secretaria de Estado da Educagdo, entdo ndo é
estranho que o proprio texto da lei tenha reservado o carater de “matricula
facultativa” para a disciplina, apesar de reconhecer a sua grande
contribui¢do a formacao integral do educando”. (DANTAS, 2002, p.106).
Dessa forma, podemos entender que pelo fato da Secretaria Estadual de Educacgéo néo
indicar atualmente novas propostas voltadas a um curriculo com diretrizes claras para o
Ensino Religioso Escolar nas instituicbes de ensino ligadas ao estado, isso j& pode
demonstrar que ainda continua prevalecendo a mesma consciéncia Historica tradicional de
sustentacdo da legitimacdo do cristianismo como principal religido do estado mineiro, ndo
dando énfase ao estudo de outras religides, principalmente as Religides de Matriz Africana.
Ja Em relacdo a Escola Estadual do Distrito Industrial, para conhecermos como esta
sendo trabalhada a questdo das RMA, seria necessario uma entrevista com a professora de
Ensino Religioso e/ou a supervisora pedagdgica, visto ndo termos conseguido nenhum

material daquela escola que estivesse voltado para esta disciplina.
Concluséo

Em suma, podemos concluir de maneira parcial que diante de toda essa realidade,
percebe-se que a questdo das RMA nas Escolas Estaduais ainda é tema muito periférico, e
na verdade corre mesmo o risco de estar completamente fora da abordagem na disciplina de
Ensino Religioso Escolar, ainda que haja a recomendacdo de se trabalhar a diversidade
religiosa no seio da disciplina. Assim, para uma verificacdo se de fato ainda persiste essa
postura tradicional de imposi¢do do cristianismo cat6lico em sala de aula, acima de todas

demais religides, também seria essencialmente necessario um acompanhamento com
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entrevistas que possam nos revelar a realidade do ensino religioso nas escolas estaduais no

estado de Minas Gerais, a partir de uma 6tica nos bancos da sala de aula.
2.3- Analise dos planejamentos da Escola Confessional Catdlica “M”.

Da mesma forma como realizamos anteriormente a analise dos planejamentos, tanto
das escolas municipais, como das estaduais, agora também procederemos a analise dos
planejamentos da Escola Confessional Catdlica “M”, levando em considera¢do, que como
as demais escolas que j& analisamos seus planejamentos, essa escola confessional em
questdo, no momento em que fomos buscar o apoio na pesquisa, ainda ndo possuia livros
didaticos diretamente direcionados ao Ensino Religioso Escolar. Dessa forma, nos foi
disponibilizado alguns planejamentos voltados a disciplina, por meio dos quais realizamos a
analise a fim de verificar como as RMA podem estar sendo referenciadas, ou ndao de acordo
com a proposta curricular desta instituicdo.

Como essa instituicdo aceitou colaborar com a pesquisa, mas solicitou seu anonimato,
desta forma ndo iremos identificar ou referenciar nomes que possam distinguir esses
colaboradores. Contudo, nos serd possivel conhecer um pouco sobre a Consciéncia
Histdrica que vem se desenvolvendo em instituicdes escolares confessionais a exemplo da
Escola Confessional Catolica “M”. E certo que ndo representara plenamente a totalidade das
instituicbes confessionais catolicas, mas poderd nos dar uma visdo panoramica destas

instituices.
2.3.1- Planejamento do Ensino Infantil

O planejamento voltado ao Ensino Religioso Escolar infantil traz pontos como: 0s
objetivos dos estudos, os conteudos a serem ministrados, a metodologia a ser aplicada e a
avalicdo dos conhecimentos adquiridos. Como estamos investigando as possiveis
referencias que podem ou ndo estar sendo feita em relacdo as RMA, desta forma nos
interessa principalmente o0s objetivos e 0s contetidos propostos por esse planejamento.

Quanto aos objetivos podemos destacar: Conhecer a visdao de ser humano nas
diferentes tradicOes religiosas, ponto que podemos observar uma abertura as RMA, visto
que tais religides fazem também parte da diversidade religiosa de nosso pais; respeitar as
tradicOes e vivéncias religiosas das familias, sendo este um dos principais pontos que temos

tratado nesta pesquisa, levando em consideragédo que nessa escola provavelmente existam
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pessoas (alunos, pais, professores e profissionais de diversas areas) que sejam adeptas as
RMA, além de entendermos que o respeito as tradi¢Ges religiosas plurais tem sido buscado
até mesmo como forma de reconhecimento e valorizacdo dos diversos grupos que
representam nosso pais como 0s negros, brancos e indios; identificar os modos diferentes de
a familia vivenciar a religiosidade, sendo que esses modos diferentes também abarquem
modos ligados as RMA; vivenciar e respeitar valores, gestos, atitudes e posturas das
diferentes religides, vemos aqui mais um momento de abertura para o estudo das RMA,
como forma de se combater principalmente a violéncia devotadas aos negros em relagédo a
sua cultura religiosa; valorizar as diferentes formas de oragdes das religides, sendo que a
ritualistica das RMA também desenvolvem praticas de oracGes que necessitam ser
respeitadas; identificar os simbolos religiosos nas diferentes religiGes, estando nesta
identificacdo simbolica das diferentes religiGes também pressuposta na presenca dos
simbolos ligados as RMA.

Como apresentado, dentre os muitos objetivos da educagéo religiosa proposta para a
Educacdo Infantil destacamos os pontos em que percebemos abertura para se trabalhar em
sala de aula as questdes relativas as RMA como parte da pluralidade religiosa de nosso pais.
Contudo, € analisando os contetdos propostos que poderemos de fato verificar a énfase ou
ndo dos estudos que reflitam sobre as RMA. Assim, nos conteldos gerais propostos aparece
a seguinte ordem: Fundamentos religiosos- Tradi¢bes religiosas na escola, familias-
Fundamentos da educacdo- Presenca do sagrado- Simbolos Religiosos - Familia de Jesus-
Linguagem religiosa- RelagGes religiosas- Valores: amizade, solidariedade, humildade,
simplicidade. Desta ordem de conteldos destacamos alguns que por sua natureza nos
indicam uma abertura para a reflexdo sobre as RMA. Primeiramente destacamos o0 tema, 0s
fundamentos religiosos, tema que pode trabalhar o conceito de religido, dando margem para
uma introducéo a diversidade religiosa, sendo que nesta diversidade aparecem as RMA; no
item tradicdes religiosas na escola e na familia, cremos que tendo como ponto de partida as
préprias tradicBes presentes na escola em questdo, poderdo ser abordadas, ou ndo, sobre as
RMA, pois caso haja adeptos das religides afro-brasileiras em sala de aula, isso em certo
grau acaba forgando uma reflex&o principalmente no sentido de combate ao preconceito
contra as mesmas e a seus adeptos; outro ponto de destaque estd no item, simbolos
religiosos, que também constitui momento rico para reflexao sobre os diversos simbolos que

compde a religiosidade de nosso pais o que inclui as RMA.
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Podemos perceber por meio desta andlise que essa instituicdo, mesmo estando
diretamente ligada a uma confissdo cristd catdlica, acaba estabelecendo caminhos de
abertura para se trabalhar a diversidade religiosa, incluindo as RMA. Na verdade a
profundidade e o teor dos conteddos a serem trabalhados no Ensino Religioso desta
instituicdo so poderdo ser plenamente verificados em um acompanhamento em sala de aula,
uma vez que essa proposta de ensino nos da uma visdao somente panoramica da abertura
garantida ao estudo das Religides de Matriz Africana em paralelo as demais religides. O que
nos leva a identificar nesta instituicdo uma consciéncia Historica mais critica e aberta as

novas realidades religiosas de nosso pais.
2.3.2- Planejamento do 5° ano do Ensino Fundamental |

Continuando nossa anélise, agora refletiremos sobre 0 5° ano do Ensino Fundamental
I, aonde esse planejamento diferente do Ensino Infantil, vem dividido em seis unidades,
focado em projetos interdisciplinares que abordem temas diversos como: Arte de Ler e
Escrever, Arraial Junino / Olimpiadas, Projeto CF 2016 (Tema: Meio Ambiente). Cada
unidade também estd diretamente relacionada a uma tematica diferente, sendo o objetivo
geral o estudo do fendbmeno religioso e da religiosidade.

Quanto aos conteidos propostos que € nosso objeto de analise, seguindo cada unidade,
na unidade I, intitulada Sabedoria: a alegria de ser sabio, os conteudos estdo diretamente
ligados a conceitos biblicos sem nenhuma referéncia a qualquer outra religido, inclusive as
RMA. Na unidade I, intitulada Convocacdo: o bom contagio, os conteddos continuam
vinculados diretamente a tradicdo religiosa cristd. Na unidade Ill, intitulada Poder: Deus
veio para ficar, continua um conteudo genuinamente cristdo. Na unidade IV, intitulada
Conversdo: de volta para Deus e expansdo: rompendo barreiras, segue sem nenhuma
abertura para outras religides. Na ultima unidade a V, segue a mesma visdo de ensino
centrada no cristianismo.

Ao que podemos analisar, ao contrario da proposta do Ensino Infantil que traziam
abertura aos estudos de outras manifestacdes religiosas, na proposta do 5° ano os estudos
permanecem focados na religiosidade cristd, ndo trazendo nenhuma referéncia as RMA, ou

a qualquer outra religido.
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2.3.3- Planejamento do 6° ano do Ensino Fundamental 11

Analisando o 6° ano do Fundamental Il, podemos perceber que a semelhanca do 5°
ano, esse planejamento também é dividido em unidades. Assim, a primeira unidade
designada como “Os mitos e o politeismo”, segue propondo o estudo para a compreensdo de
como as grandes sociedades da antiguidade buscava explicar a realidade através dos mitos,
propondo ainda o estudo da distin¢do entre religido politeista e monoteista. Nesta unidade
novamente podemos perceber alguma abertura para reflexdo em sala de aula sobre a visdo
politeista e também monoteista que existe ndo sé no cristianismo, mas também em outras
religides, mesmo nas proprias religides de Matriz Africana. E importante destacar, que
mesmo sendo essa instituicdo cristd, na apresentacdo desse planejamento, o criacionismo

também é proposto como estudo mitico.

Na segunda unidade a proposta gira em torno do estudo do Judaismo e a fé em Javé,
com destaque para como surgiu a crenca e a religido judaica com sua expressao monoteista.
Destacando ainda o estudo da cultura judaica, com seus simbolos e tradi¢des.

Na terceira unidade intitulada “Quem foi Jesus? (Valores cristdos.)”, traz uma
abordagem direta sobre a pessoa de Jesus, destacando a vida de Jesus e como ele tem sido
visto em outras religides. Neste ponto, mesmo que com uma reflexdo bem clara dentro do
cristianismo, podemos também perceber uma abertura para analise das RMA,
principalmente partindo da busca pelo conhecimento proposto sobre como a pessoa de Jesus
tem sido difundida em outras religides, sendo que mesmo na umbanda a figura de Jesus
também é compreendida e mesmo difundida, mas de maneira diferente de como € vista no
cristianismo.

Na Unidade 1V, esta ultima unidade aborda o tema — “A historia dos primeiros séculos
do cristianismo”, tendo aqui uma abordagem também clara e direta do cristianismo, sem
nenhuma abertura para reflexdo de outras religides.

Em suma, neste 6° ano do Ensino Fundamental Il, podemos identificar apenas um
momento em que possa ter abertura para a reflexdo sobre as RMA, e bem como sobre as
demais religides, sendo que nesta abertura, a mesma parte também de uma reflexdo sobre

um referencial do cristianismo, a saber, Jesus, o fundador desta religiéo.
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2.3.4- Planejamento do 8° ano do Ensino Fundamental 11

O ultimo planejamento que conseguimos foi 0 do 8° ano do Ensino Fundamental II.
Na verdade ndo sabemos os motivos pelos quais os demais planejamentos ndo foram
disponibilizados a nos, contudo, cremos que esses que tivemos acesso, ja podem nos dar
uma visdao panoramica sobre como tem sido tratadas as RMA no seio desta escola. Assim,
fazendo a andlise deste planejamento observamos o seguinte: Este dltimo planejamento
disponibilizado a n6s encontra-se dividido em trés unidades, a saber; Unidade | que faz uma
abordagem sobre o Budismo e o Hinduismo, buscando-se compreender a fundagdo do
budismo e do hinduismo dentro da cultura oriental. Estudando sobre o Budismo e sua
origem. Fundamentos do Budismo. O Hinduismo e o Rio Ganges etc.

Na unidade 111, com o titulo Temas religiosos e sociais, traz uma reflexdo sobre como
a religiosidade influencia no pensamento social e no desenvolvimento humano, destacando
aspectos da vida humana como; o aborto a eutanasia o problema do machismo etc. Na
verdade apesar de ndo haver nenhuma referéncia as RMA nesta unidade, pelo tema proposto
podemos perceber uma abertura para se trabalhar a religiosidade afro-brasileira
principalmente pelo fato desta religiosidade estar presente no complexo sociorreligioso de
Nosso pais.

Na unidade IV, com a abordagem sobre a morte segundo a concepc¢do religiosa,
também percebemos momento impar para a discussao sobre as RMA, visto o fato de que um
dos objetivos €é justamente trabalhar a abordagem das diversas formas que as religides
percebem a morte, uma vez que se busca estudar conceitos que estdo ligados ndo sé ao
cristianismo como as doutrinas de outras religides, conceitos como ressureicdo e

reencarnacao.

Conclusao

Diante dessas analises, tendo em vista que até o presente momento ndo tivemos acesso
a todos os planejamentos da Escola Confessional Catdlica “M”, os resultados obtidos
embora ndo expressem a totalidade da consciéncia historica presente na referida escola
sobre as RMA, mesmo assim, nos traz uma visdo panoramica sobre essa questao.

Para tanto, observamos que os planejamentos indicam uma consciéncia histérica em
processo de mudanca o que seria entendido como uma consciéncia de modo genético de

sentido historico, onde neste sentido, como afirmado por Cerri (2011, p.102), “a
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comunicagdo é caracterizada pela diversidade de pontos de vistas que trazem perspectivas
temporais distintas”, sendo o que podemos perceber nessa busca por mudancas de
paradigma na proposta de estudos desta escola em questdo, dando abertura ao didlogo,
embora mantendo algumas posturas tradicionais, que também nos leva a perceber ainda
presente uma consciéncia historica tradicional, mas também geracional visto a abertura para
novos didlogos sobre a diversidade religiosa, o que sem duvida também envolve

movimentos religiosos como as RMA.
3. Analisando os livros didaticos das escolas parceiras

Diante da dificuldade de se encontrar livros didaticos de ensino religioso escolar, e
principalmente livros que abordassem a temética das RMA, é que foi necessario, desta
maneira, abrir o leque para os estudos de planejamentos de ensino, e mesmo dos cursos de
formacdo pedagogica para a docéncia de Ensino Religioso. Apesar disso, conseguimos alguns
livros didaticos ligados a institui¢do confessional evangélica aqui denominada pela letra “A”.
Assim, visto o fato de que em nosso estado e mesmo no municipio ndo possuir um livro
didatico para o Ensino Religioso, o Unico livro didatico secular encontrado sem estar ligado a
qualquer instituicdo confessional foi do estado do Parana, contudo ndo iremos analisa-lo visto
o fato de nossa analise estar centrada no municipio de Uberlandia estado de Minas Gerais.

Antes de desenvolvermos nossa andlise dos livros didaticos encontrados, faz-se
importante ressaltar sobre 0 uso e a importancia do livro didatico, tanto para o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira, como para o Ensino Religioso Escolar. Neste sentido,
Gevaerd (2011) tomando como foco de sua pesquisa 0s manuais didaticos voltados para os
primeiros anos do ensino fundamental, destaca o valor do livro didatico na construgdo de
conhecimentos, principalmente por seu formato que estabelece uma forte relacdo pedagogica
do texto visual, por meio de figuras, esquemas e graficos, com o texto escrito. Deste modo,
apesar de na maioria das vezes o conhecimento nos livros didaticos apresentarem-se como um
discurso pronto, ainda assim, existe certa autonomia do professor, uma vez que o uso do livro
pelo mesmo e pelos alunos pode ser variado. Pois como assegurado por Gevaerd (2011, p.
162) “cabe ao professor, na maioria das vezes, a escolha do livro, os capitulos a serem
trabalhados, a metodologia adotada para a leitura [...]”, sendo que, embora ndo de maneira

plena, o professor acabe possuindo determinada liberdade na utilizagdo dos livros.



89

Para tanto, é importante lembrar que mesmo diante de toda importancia do livro
didatico e da possibilidade de influéncia do professor, os primeiros livros didaticos acabaram
por cumprir a funcdo de legitimacdo dos esquemas ligados a concepcéo linear, diacrénica e
eurocéntrica da antiga histdria universal, sendo que somente a partir da década de 70 algumas
mudangas nos modelos didaticos comecaram a acontecer. Contudo, os livros didaticos ainda
apresentam-se dentro de uma ambivaléncia, mantendo sua objetividade de discurso por um
lado, e por outro lado abrindo espacos para atividades que apontam para novas formas de
pensar. Entretanto, mesmo que com certo grau de inovacao, seus saberes ainda apresentam-se
de certo modo engessados dentro de uma viséo tradicional.

Dessa forma, para que se tenha um livro didatico realmente eficiente, Gevaerd (2011,
p.164) tomando as palavras de Riisen afirma que “[...] as caracteristicas de um bom livro
didatico podem ser definidas como: um formato claro e estruturado; uma estrutura didatica
clara; uma relacdo com a pratica da aula.” Assim, essa definicdo de um bom manual didatico
nos leva a entender a importancia da formulacdo do mesmo também para o Ensino Religioso
Escolar, buscando a inclusdo do estudo das RMA como componente curricular que se
relacione diretamente com a vivéncia e realidade do cenario religioso brasileiro, uma vez que
0 mesmo se constitui como construtor de uma dada consciéncia historica escolar sobre as
RMA.

No tocante a questdo dos negros e o livro didatico, segundo Hilsdorf (2006), a
mentalidade nacionalista defendida nos livros didaticos criava um passado onde os brancos
eram valorizados como construtores do progresso em detrimento aos indios e negros, que
ainda eram vistos com preconceito e desvalorizacdo, ndo sendo contados como seres capazes
de auxiliar na construcdo social e nem tdo pouco educacional, ou mesmo religiosa, no
progresso do pais. A grande verdade é que, até pouco tempo atras, tudo que se referia aos
negros era registrado nos livros didaticos por uma mentalidade eurocéntrica racista e
preconceituosa.

E neste sentido, também outro autor como, Claudino Gilz traz um registro sobre o livro

didatico e o ensino religioso, afirmando que sua pesquisa tinha como:

[...] principal objetivo de identificar a importancia do livro didatico tanto
para o desenvolvimento das aulas de Ensino Religioso como para o alcance
da intencionalidade pedagdgica dessa disciplina, seja para as etapas da
educacdo basica, seja para a formacdo do Professor que atua em sala de
aula. (GILZ, 2012, p.1).



90

Assim, quando Gilz fala em intencionalidade pedagdgica, podemos entender que no
passado a intencionalidade estava no refor¢co de antigos preconceitos, como descritos por
Hilsdorf, e agora a intencionalidade pedagdgica do livro tem sofrido mudancas, o que nos
mostra que a apreciacdo dos livros didaticos é sim de fundamental importancia, visto que a
critica sobre a presenga dos assuntos voltados ao cumprimento das leis de obrigatoriedade do
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, no caso desta pesquisa com foco nas
RMA, tem se dado principalmente por meio da analise dos livros didaticos e dos
planejamentos de ensino da disciplina de ensino religioso escolar (o que ja realizamos
anteriormente), além é claro da propria anélise dos cursos de formacgdo docente na area de
ciéncias da religido e ensino religioso escolar.

Dessa forma, o livio O Ensino Religioso no Brasil, organizado por Sergio Azevedo
Junqueira e Raul Wagner (2011), traz uma abordagem da Historia do ensino religioso no
Brasil, também nos auxiliando na construgcdo do conhecimento sobre a trajetoria de
organizacdo do ensino religioso no pais, pautado atualmente por um ensino laico e de
presenca facultativa. Esses autores nos possibilitam a constru¢do do conhecimento sobre a
presenca do ensino religioso no contexto educacional brasileiro, além de nos proporcionar
uma reflexdo sobre a trajetéria de formagdo dos professores desta disciplina, destacando
principalmente as mudancas da atualidade sobre a questdo da diversidade no ensino religioso,
0 que inclui o ensino sobre a presenca das RMA nas matrizes curriculares de ensino em todos
os niveis da educacéo brasileira, principalmente nos programas de formacao docente. E o que

veremos apos a analise dos livros didaticos conseguidos da escola parceira “A”.
3.1- Analise dos livros didaticos da Escola Confessional Evangélica “A”.

Uma vez entendendo a importancia do Livro Didatico para o desenvolvimento do
conhecimento e a formagéo dos alunos em todas as disciplinas, mas principalmente no tocante
ao Ensino Religioso Escolar, a presente andlise se dara justamente como forma de
conhecermos a Consciéncia Histérica que vem sendo desenvolvida nesta instituicdo acerca
das RMA. Levando ainda em consideragdo o importante fato de que a disciplina de Ensino
Religioso e bem como os livros didaticos desta disciplina constitui-se em um veiculo rico na
formagéo cidadd dos alunos e na propagacéo de valores, que podem tanto reforgar antigos

preconceitos, como podem promover a superacgao destes.
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Por isso estaremos analisando a colec¢do de livros Interativa: Ensino Religioso, cujos
autores sdo: Adolfo S. Suérez- Graduado em Teologia e Pedagogia, mestre em Teologia e em
Ciéncias da Religiao, doutor em Ciéncia da Religido. Marcos De Benedicto — Graduado em
Teologia e Jornalismo, mestre em Teologia e doutor em Ministério. Rodrigues P. Silva-
Graduado em Teologia e Filosofia, mestre e doutor em Teologia, especialista em Arqueologia.
Sendo aqui importante registrar que apesar da apresentacdo desta lista de informacdes sobre a
formacdo dos autores, as instituicGes de ensino onde os mesmos foram formados ndo sédo
mencionadas. O que pode levantar a pergunta de qual intencdo dos autores em se registrar sua
formacdo sem mencionar o local onde elas ocorreram? Seria porventura com o propdsito de
dar credibilidade ao que esta sendo dito no livro didatico? Enfim ficam essas indagacdes para
nossa reflex&o.

Todos os livros sdo compostos por 160 paginas, com formato brochura com capa
flexivel, com variag&o de cores. Essa colecdo tem como editora a Casa Publicadora Brasileira.
Os livros séo do 6° ao 9° ano do ensino fundamental 1I, e a cole¢do dos volumes do Ensino
Médio, que ndo trazem registros bibliograficos ao final do livro, seja do Ensino Fundamental

ou do Ensino Médio.

3.1.1- Andlise do livro do 6° ano do Ensino Fundamental Il

1.1- Quantos capitulos ttm? Como estdo organizados? O livro estd dividido em quatro
unidades, sendo essas unidades subdivididas em cinco capitulos cada uma delas. Na Primeira
Unidade, com o titulo Bem no comeco, esta subdividida nos seguintes capitulos: 1. Livres
para escolher. 2. O preco da desobediéncia. 3. O Titanic de Deus. 4. O amigo de Deus. 5.
Lutando com o anjo. Na segunda Unidade, com o titulo Vivendo e aprendendo, traz os
capitulos: 1. O sonho virou realidade. 2. O homem que ndo quis ser Rei. 3. Um homem
chamado coragem. 4. 301 valentes. Na terceira Unidade, com titulo Vocé decide, seguem 0s
capitulos: 1. Eu tenho a forca. 2. Uma estranha no ninho. 3. O menino que falou com Deus. 4.
O destruidor de gigantes. 5. O homem mais sadbio do mundo. Na quarta e ultima Unidade
com o tema, Escolhido por Deus, seguem os capitulos: 1. Um exemplo de generosidade. 2. O
profeta da paz. 3. O profeta angustiado. 4. Uma mulher sensivel e corajosa. 5. Um jovem de
atitude.

1.2- O livro possui muitas ilustracées? De que natureza sdo? Sim, possui fotos de pessoas,

lugares, natureza, desenhos ilustrativos, e varias figuras com formas variadas.
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1.3-O livro possui textos complementares nos capitulos? De que tipo? Sim, um campo
destinado a cultura biblica denominado de “Boas Noticias”, ¢ um campo denominado “Vocé
sabia” que traz curiosidades historicas de lugares e simbolos presentes em todo mundo. Tem
também as histdrias em quadrinhos que vem com o objetivo de divertir e despertar o desejo de
leitura nos alunos.

1.4- O livro traz documentos histéricos de natureza distinta de imagens? Este volume ndo
traz nenhum documento historico distintos de imagens.

1.5- O livro traz em seus capitulos trechos de livros de historiadores consagrados na
historiografia? Se sim, com que objetivos? Em que tipo de contexto? Nao.

1.6-Quiais significados podemos atribuir & presenga ou auséncia de tais itens tais como se
apresentam? Talvez pela propria proposta pedagogica deste livro didatico estar centrada em
uma viséo crista, com énfase nos ensinos biblicos.

1.7- Que tipo de exercicios o livro prop6e? O tipo de exercicio apresentado exige que tipo
de atuacdo do aluno? E do professor? O tipo de exercicio proposto pelo livro estd centrado
em sua perspectiva cristd evangélica, com perguntas dissertativas, mas também com palavras
cruzadas, quebra-cabeca, redacdes baseadas nos estudos realizados. Os exercicios propostos
mostram-se dindmicos, formativos requerendo interagao entre alunos e professores.

1.8- Que tipo de saber docente é necessario para que o professor ministre aulas
utilizando tal livro? Um bom conhecimento geral sobre o mundo e a vida e 0s costumes que
nos rondam em nossa sociedade, aliado a um bom conhecimento biblico, visto os contetdos
serem bem envolvidos nesta dindmica biblico-teoldgica crista evangélica.

1.9- A organizacao dos textos é tematica? Politica? Cronoldgica? Tematica, de valores que
compde a vivéncia social, e o respeito a vida, mas sempre em uma perspectiva crista
evangélica.

1.10 — E possivel distinguir a que escola historiogréafica o livro se filia? Que elementos
indicam isso? Pelo seu teor esta mais préximo do positivismo.

1.11- Que tipo de referéncias temporal o livro apresenta? Ele trabalha bem a questdo do
passado, principalmente ligado aos ensinos e doutrinas cristds, o presente ligado a praticas
cristds a serem adotadas ainda hoje, e o futuro em um sentido escatolégico ligado ao destino
do ser humano.

1.12- Quais sdo os sujeitos em cujas agdes se assentam as narrativas dos temas? Tudo gira
em torno dos personagens biblicos, principalmente neste nivel a pessoa de Jesus é a figura

central, mas também varias personagens da biblia sdo mencionadas com énfase. Aqui segue a
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dindmica dos exemplos a serem seguidos na atualidade pelos sujeitos historicos de nosso
tempo.

2- Escolha um capitulo para uma analise mais aprofundada. Unidade 1\VV- Escolhidos por
Deus. Capitulo I: Um exemplo de Generosidade.

A justificativa da escolha da unidade em questdo se da pelo préprio titulo que retrata
sobre a questdo da generosidade, o que de fato nos leva a uma prética que precisa fazer parte
da vivéncia humana, e que também pode constituir como abertura para se trabalhar a relacao
dos adeptos das RMA, com as demais religifes, sejam elas cristds ou de outras confissdes,
uma vez que a¢fes humanitérias em beneficio da vida precisam estar acima de qualquer rito
ou teologia de determinada religiéo.

Para tanto, analisando o capitulo em questdo, observamos em vias gerais, que 0 mesmo
assim como os demais, encontra-se centrado com uma forte énfase na biblia, contudo,
sustenta valores essenciais em nossa sociedade, os quais também sdo necessarios no combate
ao preconceito e violéncia contra as RMA. O principal valor € o amor ao préximo, o que nos
leva a combater toda forma de discriminacdo contra o0 que se apresenta diferente de nos,
discriminacdo que vem por meio de acdes e palavras que precisam ser combatida em nosso
meio como: Zombar, ignorar, desrespeitar, brigar. O reforco da licdo esta no fato de que ao
invés de praticarmos ou externarmos essas a¢Oes ou palavras diante do que é diferente, antes,
somos convidados a praticarmos a generosidade para com todos. Neste ponto podemos ver
uma abertura para se trabalhar a questdo das RMA como religido diferente da que é

vivenciada pelos adeptos da religido representada por essa institui¢do educacional.

3.1.2- Anédlise do livro do 7° ano do Ensino Fundamental Il

1.1- Quantos capitulos ttm? Como estdo organizados? O livro esta dividido em quatro
unidades, sendo essas unidades subdivididas em cinco capitulos cada uma delas. Na Primeira
Unidade com o titulo A chegada do Herdi subdivide em capitulos como; 1. O maior presente
do Mundo. 2. Fase de crescimento. 3. Encontro no rito. 4. Cara a cara com o inimigo. 5.
Grupo de acdo. Na segunda Unidade com o titulo Li¢cGes de amor, subdivide em capitulos
como: 1. As aparéncias enganam. 2. Operacdo resgate. 3. Use todo seu potencial. 4. Ame seu
préximo. 5. Alicerces de areia. Na terceira Unidade, com titulo Encontros incriveis subdivide
em capitulos como: 1. Metamorfose espiritual. 2. Lidando com a rejeigdo. 3. O baixinho que

virou Gigante. 4. Tocando o intocavel. 5. Nascidos para viver. Na quarta e ultima Unidade
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com o tema A vitoria do Herdi, subdivide nos seguintes capitulos: 1. Respeito diante de Deus.
2. A verdadeira pascoa. 3. Missdo cumprida. 4. Ele vive. 5. De volta para casa.

1.2- O livro possui muitas ilustracdes? De que naturezas sdo? Sim, possui fotos de
pessoas, lugares, natureza, desenhos ilustrativos e figuras variadas.

1.3-0O livro possui textos complementares nos capitulos? De que tipo? Sim, um campo
destinado a cultura biblica denominado de “Boas Noticias”, ¢ um campo denominado “Vocé
sabia” que traz curiosidades historicas de lugares e simbolos presentes em todo mundo. Tem
também as histdrias em quadrinhos que vem com o objetivo de divertir e despertar o desejo de
leitura nos alunos.

1.4- O livro traz documentos histéricos de natureza distinta de imagens? Quais? Sim,
mas somente encartes de jornais destacando noticias importantes dentro da proposta
pedagdgica do livro didatico.

1.5- O livro traz em seus capitulos trechos de livros de historiadores consagrados na
historiografia? Se sim, com que objetivos? Em que tipo de contexto? N&o.

1.6-Quais significados podem atribuir a presenca ou auséncia de tais itens tais como se
apresentam? Esta auséncia se da pela proposta pedagdgica deste livro didatico centrado em
uma visao cristd, com énfase nos ensinos biblicos.

1.7- Que tipo de exercicios o livro prop6e? O tipo de exercicio apresentado exige que tipo
de atuacdo do aluno? E do professor? O tipo de exercicio proposto pelo livro esta centrado
em sua perspectiva cristd, com perguntas dissertativas, mas também com outras formas como,
palavras cruzadas, quebra-cabeca, redacGes baseadas nos estudos realizados. Os exercicios
propostos mostram-se dindmicos, formativos requerendo interacdo entre alunos e professores.
1.8- Que tipo de saber docente é necessario para que o professor ministre aulas
utilizando tal livro? Um bom conhecimento geral sobre o mundo e a vida e 0s costumes que
nos rondam em nossa sociedade, aliado a um bom conhecimento biblico, visto os contetdos
serem bem envolvidos nesta dindmica biblico-teoldgica crista.

1.9- A organizacao dos textos é tematica? Politica? Cronoldgica? Tematica, de valores que
compde a vivéncia social, e o respeito a vida.

1.10 — E possivel distinguir a que escola historiogréafica o livro se filia? Que elementos
indicam isso? Pelo seu teor esta mais proximo do positivismo.

1.11- Que tipo de referéncias temporais o livro apresenta? Ele trabalha bem a questdo do

passado, principalmente ligado aos ensinos e doutrinas cristds, o presente ligado a praticas
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cristds a serem adotadas ainda hoje, e o futuro em um sentido escatoldgico ligado ao destino
do ser humano.

1.12- Quais sao os sujeitos em cujas agdes se assentam as narrativas dos temas? Tudo gira
em torno dos homens biblicos, principalmente a pessoa de Jesus, centrada em seus exemplos a
serem seguidos na atualidade pelos sujeitos historicos.

2- Escolha um capitulo para uma andlise mais aprofundada. Na unidade 2: Licdo de
Amor- Capitulo 4. Ame seu proximo

A escolha do capitulo em questdo se justifica pelo fato de que, como estamos
trabalhando a questdo das RMA, e sua realidade apresentada nas escolas por determinada
consciéncia historica, observamos na questdo da vivéncia do amor ao préximo uma
importante oportunidade na busca do combate a violéncia e preconceito devotado aos negros e
sua cultura, histéria e religido. Quem vivencia 0 amor ao proximo aprende o respeito aos
limites uns dos outros, em todos 0s niveis sociais, mesmo no tocante a expressdo religiosa.

Neste sentido podemos analisar o capitulo quatro, verificando qual direcdo é dada na
tematica em questdo, e como podemos identificar ou ndo abertura para ser trabalhada a
questdo das RMA, observando a Consciéncia Histdrica presente na escola em questdo e
principalmente na disciplina de Ensino Religioso sobre essas religides. Em primeira instancia
observamos que o capitulo em questdo, usando de um relato levanta a questdo da préatica do
amor através do auxilio ao préximo. Neste relato certo homem estando em viagem de férias
com a familia tem um problema com seu carro em um domingo, contudo, consegue auxilio de
um mecanico que para sua surpresa era paraplégico, mas que teve como principal
preocupacdo auxiliar o dono do carro, demonstrando gratiddo, pois em outra situacdo esse
mecanico havia sido ajudado em um acidente que o deixou paraplégico. Esse relato que tem
com objetivo despertar nos alunos valores como o amor ao proximo é reforcado com uma
parabola biblica do bom samaritano, além de trazer outros exemplos e ilustracbes que
reforcassem a pratica do amor aos nossos semelhantes.

Na realidade nem neste capitulo, nem nos demais sdo feitas quaisquer referéncias as
religibes de matriz africana, contudo a tematica em si ja poderia ser um espaco de abertura
para se trabalhar a questdo do respeito, tolerancia, e valorizacdo dos adeptos as RMA, vistos
serem eles seres humanos que da mesma forma que os demais merecem respeito e atos que

expressem a vivéncia do amor ao proximo.
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3.1.3- Analise do livro do 8° ano do Ensino Fundamental Il

1.1- Quantos capitulos ttm? Como estdo organizados? O livro estd dividido em quatro
unidades, sendo essas unidades subdivididas em cinco capitulos cada uma delas. Na Primeira
Unidade com o titulo “Desafio no céu e na terra”, seguem uma subdivisdo em capitulos com
0s Temas: 1. Harmonia das harmonias. 2. Rebelde sem causa. 3. Criados pelo designio. 4.
Brincando com o perigo. 5. A morte que traz vida. Na segunda unidade com titulo
“Mensageiro de Deus”, seguem a subdivisao dos capitulos: 1. Embaixadores de Deus. 2. Uma
casa para Deus. 3. O duelo de Deus. 4. O profeta do Messias. 5. O exilado de Deus. Na
terceira unidade com o titulo “Verdades Fundamentais”, seguem os capitulos: 1. As quatro
faces de Jesus. 2. Apaixonado por Cristo. 3. Um coracdo inquieto. 4. O rebelde de Deus. 5. A
mensageira de Deus. Na quarta e Gltima unidade com titulo “Livres em Fim”, seguem os
seguintes capitulos: 1. Sinais do fim. 2. Encontro espetacular. 3. Qual ser& o nosso destino. 4.
Férias de amargar. 5. Finalmente no lar.

1.2- O livro possui muitas ilustracées? De que natureza sdo? Sim, possui fotos de pessoas,
lugares, natureza, desenhos ilustrativos e figuras variadas.

1.3-O livro possui textos complementares nos capitulos? De que tipo? Sim, um campo
destinado a cultura biblica denominado de “Boas Noticias”, ¢ um campo denominado “Vocé
sabia” que traz curiosidades historicas de lugares e simbolos presentes em todo mundo. Tem
também as historias em quadrinho que vem com o objetivo de divertir e despertar o desejo de
leitura nos alunos.

1.4- O livro traz documentos histéricos de natureza distinta de imagens? Quais? N&o,
nesse volume em especial € muito explorada as imagens de construgdes e monumentos
antigos.

1.5- O livro traz em seus capitulos trechos de livros de historiadores consagrados na
historiografia? Se sim, com que objetivos? Em que tipo de contexto? Nao.

1.6-Quais significados podemos atribuir a presenca ou auséncia de tais itens tais como se
apresentam? Talvez pela propria proposta pedagogica deste livro didatico estar centrada em
uma visdo crista evangélica, com énfase nos ensinos biblicos.

1.7- Que tipo de exercicios o livro prop6e? O tipo de exercicio apresentado exige que tipo
de atuacéo do aluno? E do professor? O tipo de exercicio proposto pelo livro estd centrado

em sua perspectiva cristd, com perguntas dissertativas, mas também com outras formas como,
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palavras cruzadas, quebra-cabeca, redacGes baseadas nos estudos realizados. Os exercicios
propostos mostram-se dindmicos, formativos requerendo interacéo entre alunos e professores.

1.8- Que tipo de saber docente é necessario para que o professor ministre aulas
utilizando tal livro? Um bom conhecimento geral sobre o mundo e a vida e 0s costumes que
nos rondam em nossa sociedade, aliados a um bom conhecimento biblico, visto os conteudos
serem bem envolvidos nesta dindmica biblico-teoldgica crista.

1.9- A organizacéo dos textos € tematica? Politica? Cronoldgica? Tematica, de valores que
compde a vivéncia social, e o respeito a vida.

1.10 — E possivel distinguir a que escola historiogréafica o livro se filia? Que elementos
indicam isso? Pelo seu teor esta mais proximo do positivismo.

1.11- Que tipo de referéncias temporais o livro apresenta? Ele trabalha bem a questdo do
passado, principalmente centrado em eventos registrados na biblia como acontecimentos
passados que nos servem como referencial para em nossos dias, tanto pautado por tais
exemplos, como também para ser projetado um futuro ligado ao destino do ser humano.

1.12- Quais sao os sujeitos em cujas acdes se assentam as narrativas dos temas? Tudo gira
em torno dos personagens da Biblia, tanto ligados a figura de Jesus, como neste volume em
questdo, centrada em personagens do passado que tiveram suas experiéncias com o
transcendente, que marcaram e mudaram suas vidas, de acordo com as narrativas dos textos
biblicos.

2- Escolha um capitulo para uma analise mais aprofundada. Unidade IV - Livres em fim-
Capitulo 1: Sinais do fim.

Como nos demais volumes, este do 8° ano do fundamental Il também néo foge a regra
da ligacdo direta de seus conteddos com a doutrina cristd evangélica. Na verdade essa
unidade, mais precisamente o capitulo 1, resume bem a mensagem trabalhada em todo livro,
gue tem um fim escatologico do final de todas as coisas. Ja de inicio do capitulo vem a
descricdo de que o mundo € passageiro, ele ndo durard para sempre, destacando a prépria
indGstria cinematografica que vem desenvolvendo filmes com essa tematica. Assim
discorrendo sobre a tematica do fim do mundo conforme as narrativas biblicas, o capitulo
propde uma reflexdo sobre essa questdo destacando fatos e acontecimentos que marcariam a
luz da Biblia sobre os momentos finais de nossa existéncia na terra. Neste sentido,
entendemos ter também neste ponto um espaco para uma reflexdo sobre as religides de

origem africana sobre a tematica do fim dos tempos, visto outras civilizagbes, como os Maias
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terem também construido sua previsdo do fim do mundo. Assim, estudando também as RMA,
poderemos entender dentro de sua teologia, qual visdo sustentam sobre essa questéo.

3.1.4- Analise do livro do 9° ano do Ensino Fundamental Il

1.1- Quantos capitulos ttm? Como estdo organizados? O livro estd dividido em quatro
unidades, sendo essas unidades subdivididas em cinco capitulos cada uma delas. Na Primeira
Unidade com o titulo “Vai vem Espiritual”, traz a seguinte subdivisdo em capitulos: 1.
Traindo um amigo. 2. Dores que curam. 3. Manobra radical. 4. Odio nunca mais. 5. Os recém-
nascidos de Deus. Na segunda unidade com titulo “Relacionamentos”, seguem a divisao em
capitulos: 1. Mensagem para voceé. 2. Ligacdo on-line com Deus. 3. A voz do siléncio. 4. Sua
casa, seu lar. 5. Amigos pra valer. Na terceira unidade com o titulo “Vida total, segue a
divisdo dos capitulos: 1. Salde total. 2. Gente de atitude. 3. Crescimento infinito. 4. Os
resultados do amor. 5. Como vencer. . Na quarta e ultima unidade com titulo “Missdo ¢
testemunho”, seguem os capitulos: 1. Quem precisa de igreja? 2. Os fas de Jesus. 3.
Equipados para lutar. 4. Melhorando 0 mundo. 5. Servos, mas livres.

1.2- O livro possui muitas ilustracées? De que natureza sdo? Sim, possui fotos de pessoas,
lugares, natureza, diagramas, desenhos ilustrativos e figuras variadas.

1.3-O livro possui textos complementares nos capitulos? De que tipo? Sim, um campo
destinado a cultura biblica denominado de “Boas Noticias”, ¢ um campo de nominado “Vocé
sabia” que traz curiosidades historicas de lugares e simbolos presentes em todo mundo. Tem
também as historias em quadrinho que vem com o objetivo de divertir e despertar o desejo da
leitura nos alunos.

1.4- O livro traz documentos historicos de natureza distinta de imagens? Quais Néo.

1.5- O livro traz em seus capitulos trechos de livros de historiadores consagrados na
historiografia? Se sim, com que objetivos? Em que tipo de contexto? Nao.

1.6-Quiais significados podem atribuir a presenca ou auséncia de tais itens tais como se
apresentam? Pela proposta pedagdgica deste livro didatico, encontra-se centrado em uma
visdo cristd, com forte énfase nos ensinos da biblia.

1.7- Que tipo de exercicios o livro prop6e? O tipo de exercicio apresentado exige que tipo
de atuacéo do aluno? E do professor? O tipo de exercicio proposto pelo livro estd centrado
em sua perspectiva cristd, com forte énfase na construcdo de valores éticos, morais em uma

perspectiva biblica. Suas atividades constituem-se de perguntas dissertativas, mas também
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com outras formas como, palavras cruzadas, quebra-cabeca, redacbes baseadas nos estudos
realizados.

1.8- Que tipo de saber docente & necessario para que o professor ministre aulas
utilizando tal livro? Um bom conhecimento geral sobre o mundo e a vida e 0s costumes que
nos rondam em nossa sociedade, aliado a certo conhecimento das historias biblicas, visto os
contetdos serem bem envolvidos nesta dindmica biblico-teoldgica cristd evangelica.

1.9- A organizacao dos textos € tematica? Politica? Cronologica? Tematica, de valores que
compde a vivéncia social, e o respeito a vida.

1.10 — E possivel distinguir a que escola historiogréafica o livro se filia? Que elementos
indicam isso? Pelo seu teor esta mais proximo do positivismo.

1.11- Que tipo de referéncias temporais o livro apresenta? Embora ele trabalhe bem a
questdo do passado, principalmente centrado em eventos registrados na Biblia, sua forte
énfase temporal se da no presente, tendo como referencial os exemplos do passado para
reconstrucdo do presente e uma nova perspectiva para o futuro. Pois, como a énfase deste
volume recai em valores, costumes e préaticas cristds, muitos de seus exemplos repousam na
figura de Jesus e na vivéncia dos primdrdios do cristianismo.

1.12- Quais sdo os sujeitos em cujas agdes se assentam as narrativas dos temas? Tudo gira
em torno dos homens biblicos, tanto ligados a figura de Jesus, como em personagens do
passado que tiveram suas experiéncias com o transcendente, que marcaram e mudaram suas
vidas, os levando a mudancas de valores, costumes e praticas.

2- Escolha um capitulo para uma andlise mais aprofundada. Unidade IV- Misséo e
testemunho, Capitulo 5: Melhorando o mundo.

Como ja dito, esse volume traz em si uma forte énfase na questdo dos valores, éticos,
morais e de vivéncia pratica do cristianismo. Logo ndo traz a semelhanca dos demais volumes
nenhuma referéncia ou abertura direta sobre as RMA. O que mais uma vez demonstra a ndo
preocupacao desta instituicdo com a temética das RMA, ou mesmo qualquer outra expressao
religiosa se ndo a que é professada pela instituicdo. Contudo, ainda assim, podemos encontrar
a possibilidade de trabalharmos sobre a temética das RMA, no tocante ao capitulo que fala
sobre mudangca no mundo, uma vez que trabalha valores que apesar de serem diretamente
referenciados dentro de uma perspectiva cristd, também devem ser trabalhados a luz de outras
religibes. Visto ndo ser possivel mudar o mundo sem, amor, compreensdo, perdao,
arrependimento e superacdo de todas as formas de preconceitos. Neste sentido, independente

da confissdo religiosa, as pessoas tém necessidades que sdo reais e humanitarias, e neste ponto
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podemos dar as méos a todos os mortais para promovermos agdes que busquem o bem
comum, uma vez que como descrito no proprio livro didatico desta instituicdo, podemos
produzir mudangas sendo sal e luz, ou seja, sendo diferentes e fazendo a diferenca, néo
participando dos rumos de preconceitos, rejeicdo e violéncia que muitas vezes vemos

praticados contra o outro por sua cor de pele, crenca religiosa, ou outros fatores.
3.1.5- Analise do material didatico do Ensino Médio

1.1- Numero de paginas: 40 p. cada volume.

1.2- Quantos capitulos ttm? Como estdo organizados? Esse material didatico, diferindo do
livro didatico do ensino fundamental, estd dividido em doze volumes, (sendo que tivemos
acesso do volume cinco ao volume doze. Os volumes se dividem em mddulos que seguem a
sequéncia modular desde o primeiro até o ultimo volume, como uma cole¢éo. Os mddulos por
sua vez sdo divididos por temas, normalmente dois temas por mddulo. Levando em
consideracdo que tivemos acesso somente do volume 5 ao 12, a divisdo modular segue:
\Volume 5- Médulo 21 Liberdade sem juizo. Modulo 22 Limites que libertam. Modulo 23
Liberdades que aprisionam. Mddulo 24 Design organizado. Médulo 25 Quando tudo da
errado. No volume 6 seguem os modulos- Modulo 26 Bem x mal. Modulo 27 Que deus vocé
adora. Mddulo 28 A intolerancia dos que oprimem. Médulo 29 Etica. Modulo 30 A ética de
Deus. No volume 7 seguem os modulos- Modulo 31 O direito exclusivo de Deus. Mddulo 32
O problema com as imagens. Mddulo 33 Brincando com coisa séria. Modulo 34 O dia
mundial de alegria. Mddulo 35 Fazendo o dever de casa. No volume 8 continuam os médulos-
Modulo 36 A vida em primeiro lugar. Mddulo 37 Uma bencdo chamada sexo. Modulo 38 O
roubo ndo é um bom negdcio. Modulo 39 Palavras ferem. Modulo 40 Fugindo da felicidade.
No volume 9 d&o continuidade os mddulos- Mddulo 41 O precioso dom da vida. Médulo 42
Cuidado com o que vocé come. Mdédulo 43 entre a copia e o original. Mddulo 44 Ser cristdo é
preservar. Mddulo 45 A vida ndo é uma droga. No volume 10 seguem os modulos- Mddulo 46
Como conhecer a Deus. Mddulo 47 Podemos acreditar na Biblia. Mddulo 48 Vidas
transformadas. Mddulo 49 A arqueologia. Mddulo 50 Evidencias de Deus. No volume 11
continua- Modulo 51 A maior promessa de Deus. Mddulo 52 Mais que coincidéncia. Madulo
53 A historia em alguns minutos. Modulo 54 A maior promessa. Mddulo 55 Um planeta em
colisdo. No ultimo volume 12 seguem os modulos- Modulo 56 Gente do bem. Mddulo 57

Festival de talentos. Modulo 58 Deus e vocé S.A. Modulo 59 Mais do que aparéncia. Modulo
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60 Crescendo no Espirito. Desta maneira olhando para as propostas de estudos destes
volumes, em cada um de seus modulos, podemos perceber que eles trazem em suma um
conjunto de valores, éticos, morais e bem como religiosos pautados no cristianismo
evangélico.

1.3- O livro possui muitas ilustracdes? De que naturezas sao? Sim, possui fotos de
pessoas, lugares, natureza, desenhos ilustrativos, e vérias figuras com formas variadas.

1.4-O livro possui textos complementares nos capitulos? De que tipo? Sim, um campo
destinado ao reforco dos conteudos biblicos baseado em evidéncias de denominado de
“Razdes para crer”, e um campo de nominado “Saiba mais” que traz curiosidades historicas
de lugares e simbolos presentes em todo mundo, além de trazer dicas sobre a vivéncia diéria.
Tem também o item “Curiosidades” trazendo informagdes e curiosidades sobre pessoas,
eventos e historias que marcaram nossa humanidade.

1.5- O livro traz documentos histéricos de natureza distinta de imagens? Estes volumes
ndo trazem nenhum documento histdrico distinto de imagens.

1.6- O livro traz em seus capitulos trechos de livros de historiadores consagrados na
historiografia? Se sim, com que objetivos? Em que tipo de contexto? Ndo. Na verdade faz
mencdo a intelectuais, cientista e homens que marcaram a historia, contudo ndo trazendo
referéncias diretas de historiadores.

1.7-Quais significados podem atribuir a presenca ou auséncia de tais itens tais como se
apresentam? Provavelmente pela proposta pedagégica deste livro didatico estar centrada em
uma visao cristd, com énfase nos ensinos biblicos.

1.8- Que tipo de exercicios o livro propde? O tipo de exercicio apresentado exige que tipo
de atuacdo do aluno? E do professor? O tipo de exercicio proposto pelo livro esta centrado
em sua perspectiva cristd, com perguntas dissertativas. Os exercicios propostos mostram-se
dindmicos, formativos requerendo interacao entre alunos e professores.

1.9- Que tipo de saber docente é necessario para que o professor ministre aulas
utilizando tal livro? Um bom conhecimento geral sobre o mundo e a vida e 0s costumes que
nos rondam em nossa sociedade, aliado a um bom conhecimento biblico, visto os conteudos
serem bem envolvidos nesta dindmica biblico-teoldgica cristd evangélica.

1.10- A organizagdo dos textos é tematica? Politica? Cronologica? Tematica, de valores
que compde a vivéncia social, e o respeito a vida, mas sempre em uma perspectiva crista.

1.11 — E possivel distinguir a que escola historiogréafica o livro se filia? Que elementos

indicam isso? Pelo seu teor esta mais proximo do positivismo.
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1.12- Que tipo de referéncias temporais o livro apresenta? Ele trabalha bem a questdo do
passado, principalmente ligado aos ensinos e doutrinas cristds, o presente ligado a préticas
cristas a serem adotadas ainda hoje, e o futuro em um sentido escatolégico ligado ao destino
do ser humano.

1.13- Quais sdo 0s sujeitos em cujas agdes se assentam as narrativas dos temas? N&o
fugindo a regra os principais sujeitos que aparecem nos conteddos giram em torno dos
personagens biblicos, principalmente neste nivel a pessoa de Jesus € a figura central, sendo
mencionadas varias personagens ndo sé da biblia, como também homens que de alguma
forma deixaram suas marcas em nossa sociedade, seja no Brasil ou no mundo. Aqui segue a
dindmica dos exemplos a serem seguidos na atualidade pelos sujeitos historicos de nosso
tempo.

2- Escolha um capitulo para uma analise mais aprofundada. No Volume VI- Modulo 28:
Atolerancia dos que oprimem.

A escolha do presente volume e respectivo mddulo se deram justamente devido a
tematica abordada neste modulo voltada para a questdo da tolerancia, uma vez que conforme
afirmacéo do livro “Os cristdos devem ser intolerantes com o pecado e o erro, mas tolerantes
com as pessoas”. Essa afirmagdo precisa ser entendida melhor justamente dentro da questdo
das RMA. Neste sentido, como em todo material desta instituicdo que temos denominado de
escola confessional evangélica “A”, na verdade somente neste mdodulo ¢ que percebemos
alguma forma de referenciacdo sobre as RMA, que aqui podem se entendidas como parte das
religides espiritas.

Conforme Suérez (2010, p.18), a histdria carrega o registro de varios momentos de
intolerdncia que se manifestaram, e ainda se manifestam no Brasil e no mundo. Intolerancia
religiosa praticada pelo Império Romano contra os cristdos que terminou em milhares de
mortes cruéis, depois tendo o imperador Constantino convertido ao cristianismo e com o
crescimento e expansao, a prépria Igreja no periodo medieval praticou a intolerancia contra 0s
que eram vistos como hereges por discordarem com os dogmas da Igreja, levando muitas
vezes, 0s tidos hereges, a mortes cruéis, principalmente no periodo da inquisi¢cdo. Houve
também intoleréncia racial contra os negros nos Estados Unidos que culminou na cria¢do da
Ku Klux Klan, levando a morte cerca de 1500 negros por linchamento. O préprio
antissemitismo nazista que culminou na morte de cerca de seis milhGes de pessoas e varios
outros momentos e movimentos que infelizmente ainda hoje continuam a praticar atos

sangrentos de intolerancia no Brasil e no mundo.
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Essa realidade nos faz olhar de acordo com o que fora apresentado por Suarez, que
mesmo vivendo em um pais de estado laico, onde nos é garantido pela constituicdo o direito a
liberdade de expressdo religiosa, ainda assim vivemos problemas reais de intolerancia
religiosa praticadas em muitos ambitos da sociedade. Um exemplo apresentado por Suarez

(2010) foi justamente o seguinte:

Em 3 de junho de 2008, os jornais noticiaram um vandalismo praticado por
quatro jovens de uma igreja evangélica que invadiram um templo espirita
no Rio de Janeiro durante uma reunido. Quebravam varias imagens e
utensilios que havia no local, além de insultar aguelas pessoas. Contidos
pelos que ali estavam, os jovens foram presos e liberados apds pagarem
fianca. Em contra partida dois meses ap0s esse incidente repudiavel, jovens
de uma igreja evangélica de Montes Claros, MG, acampavam perto do Rio
Congonhas, quando foram surpreendidos por seis arruaceiros que
invadiram o local e mataram um dos participantes a pauladas, deixando
varios outros feridos. (SUAREZ, et al, 2010, p.19).

Esse relato de Suarez nos leva a perceber que de fato a intolerancia é algo ainda muito
forte em nosso pais principalmente contra as RMA, e mesmo contra outros movimentos
religiosos. Tal realidade nos induz a reforcar a importancia tanto da disciplina de Ensino
Religioso Escolar, como o estudo da diversidade religiosa que compde nosso pais, destacando
ndo somente as religides de origens cristds, mas também as demais religides, principalmente
as RMA, uma vez que todos tem o direito constitucional de expressar suas preferéncias em
questdo de fé, sendo ainda conforme Suérez, que a propria definicdo do termo tolerancia nos
leva a um posicionamento de permitir, sustentar, ou mesmo conformar-se com o0
posicionamento do outro. E como dito por Agostinho citado por Suérez “No que é essencial,
devemos ter unidade de pensamento; no que ndo é essencial, devemos ter diversidade; mas

tudo s funciona por meio da caridade” (AGOSTINHO, apud, SOAREZ, 2010,p.20).
Conclusao

Apesar de termos identificado a falta de abertura nos livros didaticos do Ensino
Fundamental e mesmo no material didatico desta instituicdo sobre as RMA, como pudemos
perceber neste volume selecionado por sua tematica, sendo especialmente neste médulo em
questdo, podemos perceber uma abertura para o estudo das RMA, principalmente no tocante
ao desenvolvimento da toleréncia pelo diferente. Assim, mesmo que nessa instituicdo nao
sejam feitas referéncias claras e diretas sobre as RMA, demonstrando em primeira instancia

uma consciéncia historica tradicional de rejeicdo ao estudo e conhecimento destas religides,
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ainda assim podemos identificar uma pequena abertura para se trabalhar a questdo da
pluralidade religiosa, e a busca da superacdo das intolerancias e preconceitos devotados as

RMA, bem como as demais religides presentes em nosso pais.

4. Analisando os cursos de formacdo docentes de Ensino Religioso

Escolar.

Outro elemento de extrema importancia neste estudo voltado as RMA, visando
identificar os tipos de “Consciéncias Historicas” sobre as mesmas, que tem se desenvolvido
ao longo da disciplina de Ensino Religioso Escolar, esta justamente no processo de formacao
de professores que atuam nas escolas ministrando o Ensino Religioso. Uma vez que,
dependendo do tipo de formacgdo docente que tiver o professor que atuara nesta disciplina,
1SS0 definira em certo grau a “Consciéncia Historica” que sera desenvolvida em sala de aula
sobre a diversidade religiosa, principalmente em relacdo as RMA.

Dessa forma, para descobrirmos como anda a formacdo de professores de Ensino
Religioso Escolar, é importante voltarmos um pouco na historia para entendermos o processo
de formacdo docente para essa disciplina. Neste sentido, os autores Sérgio Rogério Azevedo
Junqueira, e Edile Maria Francaro (2011), podem nos auxiliar nesta reflexao.

Segundo Junqueira e Francaro (2011), a formacdo docente dos professores de religido,
como era conhecida, dava-se de maneira quase Unica por instituicdes cristds, com cursos
denominados de Teologia, Educacao cristd, Catequese ou mesmo Ciéncias Religiosas, sendo
que tais cursos ndo davam suporte ao reconhecimento do MEC, como ocorriam com as
demais disciplinas. Aos professores de Ensino Religioso ndo era dado o direito a concursos
publicos e outros beneficios. Tal fato se dava justamente por ndo existirem neste periodo
politicas e leis que resguardassem esses profissionais, ou que regulamentasse a formacéo
docente para professores de ensino religioso. Isso acabou resultando de um lado a falta de
protecdo legal a esses profissionais, e por outro lado um ensino totalmente confessional
fechado quase que exclusivamente ao cristianismo catdlico.

Desta maneira ainda conforme Junqueira e Francaro:

Desde a década de 1970, percebem-se tentativas de estabelecer a
profissionalizagdo desta area do conhecimento por meio da formagdo
especifica do professor para atuar no Ensino Religioso. Mas a partir da
segunda metade dos anos noventa o cenério foi alterado com a elaboracéo
final da Lei de Diretrizes que culminou com a sua homologacdo, a
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organizacdo do FONAPER, a alteracdo do Artigo 33 da LDBEN 9394/96
(BRASIL, 1997), a busca de uma disciplina que assumisse o perfil da
escola implementou a discussdo da profissionalizacdo docente. Por
exemplo, os esforgos ja desenvolvidos por Santa Catarina foram efetivados
com a implantacdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido
habilitacdo do Ensino Religioso em 1996. ( JUNQUEIRA e FRANCARO,
2011, p.2).

Como afirmado anteriormente, podemos observar que nessa trajetoria de formacao
docente para atuar na disciplina de Ensino Religioso Escolar, o Estado de Santa Catarina foi
pioneiro com a criacdo do primeiro “Curso de Graduagdo em Ciéncias da Religido-
Licenciatura em Ensino Religioso, seguido, no decorrer dos anos, por outros Estados, a saber:
Pard, Maranhdo, Paraiba, Minas Gerais ¢ Rio Grande do Norte”. (JUNQUEIRA e
FRANCARO, 2011, p.3). Com a cria¢do dos cursos surgiu a questdo do que ser ministrado
neste curso de formagdo docente para o Ensino Religioso. “Assim, destaca-se a necessidade
de uma leitura critica das realidades sociais para se buscar os referenciais para a organizacao e
redirecionamento da formagao do profissional da educagdo”. (JUNQUEIRA ¢ FRANCARO,
2011, p.4). Essa formacdo ndo poderia mais ser simplesmente confessional, antes agora
deveria ser laica, buscando uma formacao pautada no estudo do fenémeno religioso plural em
sua histdria, cultura e sociabilidade. Neste momento um grande envolvimento social comegou

a acontecer, onde, universidades, secretarias de educacdo, além de:

Grupos Educacionais e Religiosos comprometidos com uma educagéo de
efetiva participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, ndo tem
se limitado as questdes relativas a formacdo inicial de professores para o
Ensino Religioso, mas se ampliam e completam com propostas e agfes de
formacdo continuada e com pesquisas para esta area do conhecimento.
(JUNQUEIRA e FRANCARO, 2011, p.5).

Desta forma, € pautada nesta busca investigativa continuada sobre as questdes religiosas
de nosso pais, trabalhadas em sala de aula, que além das analises dos planos de ensino e livros
didaticos de Ensino Religioso, é que também estaremos realizando a analise dos cursos de
formagéo de professores da disciplina em questdo. Assim, conforme o que foi conseguido de
ementas e materiais didaticos dos cursos, é que faremos a analise de como tem sido trabalhada

a questdo das RMA nesses cursos de formacdo pedagdgica.
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4.1- Analise das ementas e materiais didaticos dos cursos de licenciatura em
Ensino Religioso escolar.

O propésito inicial dessa analise encontra-se voltado para 0 municipio de Uberlandia,
tendo em vista 0 exame de como tem sido abordado sobre as RMA nestes cursos de formagéo
de professores para a disciplina de Ensino Religioso Escolar. Contudo, fazendo uma
investigacdo sobre a existéncia ou ndo desses cursos no municipio uberlandense, mesmo
diante da existéncia da UFU (Universidade Federal de Uberlandia), além de outras inimeras
faculdades particulares, e bem como do IFTM (Instituto Federal do Triangulo Mineiro),
constatamos a inexisténcia do curso de graduacdo voltado a docéncia de Ensino Religioso
Escolar. Na verdade os Unicos cursos gue encontramos voltados a formacgdo de professores
para essa disciplina, sdo cursos de especializacdo em Ensino Religioso Escolar, oferecidos por
instituicdes como Claretiano Centro Universitario, que € uma universidade particular
confessional, e a UNINTER, uma universidade particular laica. Desta maneira, no caso do
Claretiano a matriz curricular desta especializacdo ndo se encontra disponivel para pesquisa
ndo podendo dessa forma nos dar suporte para a analise sobre o tipo de referenciacdo
constante quanto as RMA. Ja quanto ao curso da UNINTER, a grade curricular encontra-se
disponivel com os seguintes destaques:

GRADE CURRICULAR-UNINTER-ESPECIALIZACAO EM METODOLOGIA DO
ENSINO RELIGIOSO

METODOLOGIA CIENTIFICA
METODOLOGIA CIENTIFICA 30h
MODULO A - TOPICOS GERAIS EM EDUCACAO

Teorias da Aprendizagem 30h
Educacao Inclusiva 30h
Metodologia de Ensino 30h
Avaliacdo da Aprendizagem Escolar 30h
MODULO B - FUNDAMENTOS HISTORICOS E PEDAGOGICOS DO ENSINO
RELIGIOSO
Historia e Legislacdo do Ensino Religioso 30h
Fundamentos Pedagdgicos do Ensino Religioso 30h
Epistemologia do Ensino Religioso 30h

Cultura brasileira e Educagéo 30h
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MODULO C - ELEMENTOS CONCEITUAIS E METODOLOGICOS DO ENSINO

RELIGIOSO
Cultura Religiosa 30h
Espaco do Sagrado 30h
Metodologia do Ensino Religioso de Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino 30h
Fundamenta
Metodologia do Ensino Religioso dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e do Ensino 30h
Médio
ORIENTACAO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
ORIENTACAO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 30h
CARGA HORARIA TOTAL 420h
(Imagem disponivel em: https://www.uninter.com/pos-graduacao-ead/curso-metodologia-do-ensino-

religioso/?gclid=CJzI3rSC-NYCFQ4EkQodIM8CpA#)

Como podemos observar nesta grade curricular, a Unica disciplina do curso que pode
abrir espago para o estudo das RMA ¢ a do Mdédulo “C”, Cultura Religiosa. As demais
disciplinas trabalham mais a questdo metodoldgica, Histdrica, Epistemolodgica, e cultural do
estudo da disciplina no Brasil. Assim, somente pela analise dessa grade curricular seria
impossivel conhecermos o tipo de consciéncia Historica que vem se desenvolvendo nos
cursos de formagdo pedagdgica voltada a questdo das RMA.

Diante desta auséncia de cursos de formacdo docente para disciplina de Ensino
Religioso Escolar no municipio de Uberlandia, e tendo em vista que a maior parte dos
professores graduados ou mesmo poés-graduados que atuam em nossa cidade no ensino
religioso escolar formaram-se fora de nosso municipio, assim, para conhecermos sobre a
formacdo destes professores serd necessario investigar os cursos de formacdo docente
existentes em outras regides do pais.

Desta maneira, pelo fato de ndo havermos conseguido muitos materiais para analise,
faremos uma avaliacdo ao menos de trés cursos de licenciatura em Ensino Religioso Escolar,
com trés faculdades. Sendo a primeira em, Blumenau-SC, a FURB-Universidade Regional de
Blumenau, outra do Rio Grande do Norte, a UERN, e por fim a de Minas Gerais, a
Unimontes. Assim, teremos uma visdo panoramica de como tem se desenvolvido a questdo da

formagéo docente em relacdo as RMA, ao menos em trés regides de nosso pais.


https://www.uninter.com/pos-graduacao-ead/curso-metodologia-do-ensino-religioso/?gclid=CJzl3rSC-NYCFQ4EkQodIM8CpA
https://www.uninter.com/pos-graduacao-ead/curso-metodologia-do-ensino-religioso/?gclid=CJzl3rSC-NYCFQ4EkQodIM8CpA
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4.1.1- Analise da matriz curricular do curso de licenciatura em Ciéncias da Religido da
Universidade Regional de Blumenau.

Por ndo conseguirmos acesso as ementas ou mesmo aos materiais didaticos do curso de
licenciatura em Ciéncias da Religido da Universidade Regional de Blumenau procederdo a
andlise da matriz curricular, com o propdsito de identificar a consciéncia histérica que vem se
desenvolvendo em relacdo as RMA nestes cursos de formacdo docente. Lembrando que a
formacgdo de professores constitui-se fator importantissimo no processo de construcdo do
conhecimento sobre a diversidade religiosa de nosso pais, podendo haver reforco de antigos
preconceitos de uma ou outra religido, ou mesmo mudancas de mentalidades com a busca pela
valorizacdo da diversidade e bem como o combate aos preconceitos e desrespeitos ao outro e
a sua expressao religiosa.

Neste sentido, fazendo uma andlise na matriz curricular do curso de licenciatura em
Ciéncias da Religido da FURB, identificamos uma proposta de formacgédo em fases de estudos,
que se divide em oito fases, com uma carga horaria total de 3.474 h. Dentro desta divisdo em
fases de estudos sdo abordados varios conteudos para formacdo docente, dentre esses
contetdos que se apresentam em forma de disciplinas, podemos destacar aqueles em que se
verifica a possibilidade de abordagem em relacdo as RMA, como: Educagdo e
Interculturalidade; Culturas e Fendmenos Religiosos; Sociedades, Religides e Territorios;
Cosmovisdo das Religides e dos Movimentos Religiosos, sendo talvez essa disciplina um dos
espacos de maior possibilidade de abordagem sobre as RMA, contudo, isso indica
possibilidade de abordagem e ndo nos traz clareza do que é abordado neste conteldo;
Dialogos Interculturais e Diversidade Religiosa; Textos e Narrativas Sagradas Africanas, onde
neste item vemos de forma clara que na proposta curricular deste curso de formacdo docente a
tematica das RMA ¢ abordada. Porém fica a divida de como ocorre essa abordagem, visto ndo
termos conseguido acesso ao material didatico.

Desta maneira, apesar de bem superficial a proposta curricular ja nos da indicios que a
questdo das RMA ndo estd sendo negligenciadas neste curso, antes assim como outras
religides, as RMA também ocupam seu espago na discusséo sobre a diversidade religiosa de
nosso pais, demostrando assim a preocupacdo desta faculdade em se trabalhar desde a
formacdo dos futuros professores uma nova consciéncia historica de reconhecimento, e

valorizagdo destas religides, e a superacdo dos preconceitos contras tais movimentos,
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mostrando que elas também fazem parte do contexto plural do quadro religioso de nosso
Brasil.

4.1.2- Analise da matriz curricular do curso de licenciatura em Ciéncias da Religido da
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte.

Mais uma vez, por ndo conseguirmos outros materiais didaticos ou mesmo as ementas
do curso de licenciatura em Ciéncias da Religido da UERN (Universidade Estadual do Rio
Grande do Norte), temos de analisar a grade curricular deste curso, para obtermos
aproximacdes da realidade de formacéo deste curso frente a questdo das RMA.

Em primeiro lugar observamos que a divisdo curricular deste curso encontra-se em
semestres, indo do primeiro ao oitavo. Além das disciplinas que sdo obrigat6rias dentro de
cada semestre, ainda existem as optativas, que somam um total de 28 disciplinas. Na verdade
ndo sabemos qual a dindmica para se cursar tais disciplinas.

Quanto a questdo dos espacos onde podemos identificar o estudo das RMA, fazendo
uma analise da proposta curricular identificamos no segundo e no terceiro semestres a
indicagdo do estudo da “historia das religides”, o que pressupde um estudo panoramico das
religides, incluindo o estudo das RMA; também no quarto e quinto semestres abre-se outro
espaco com o “estudo da teologia das tradi¢des religiosas I e II”. Agora quanto a um estudo
claro sobre a questdo das RMA, observamos somente nas disciplinas optativas a indicacdo do
estudo da “Historia e Cultura Afro-Brasileiras”, e o estudo da “Religiosidade Popular
Brasileira”. Assim, dependendo da dindmica de aplicacdo do estudo das disciplinas optativas,
as RMA poderao ser estudadas ou ndo pelo aluno de graduacao de licenciatura em Ciéncias da
Religido. Neste sentido, este curso corre o risco de deixar de lado algo que deveria ser
obrigatorio, podendo mesmo sustentar uma consciéncia historica de refor¢o aos preconceitos
desenvolvidos contra as RMA. Pois embora demostre abertura dando a op¢éo de estudo sobre
a religiosidade afro-brasileira, a0 mesmo tempo por ndo colocar a disciplina como
componente obrigatorio, corre-se 0 risco de deixa-la em um lugar subalterno e periférico
como ja vem ocorrendo ao longo da historia, reforcando preconceitos e rejeicdo em relagao a

essas religides.
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4.1.3- Analise do material didatico do curso de licenciatura em Ciéncias da Religido

da Unimontes.

Neste momento, diferente dos dois cursos analisados anteriormente, 0 curso de
licenciatura em Ciéncias da Religido da Universidade Estadual de Montes Claros —
UNIMONTES possibilita-nos encontrar para além das grades curriculares, 0os materiais

didaticos que trazem uma abordagem clara e precisa sobre as RMA.
4.1.3.1 Analise do material didatico Cosmovisao das religides Africanas e Orientais

1.1- Nome do livro: Ciéncias da Religido: Cosmoviséao das Religides Africanas e Orientais.
1.2 — Autores: Admilson Eustaquio Prates, Harlen Cardoso Divino, Shirlene dos Passos
Vieira Santos.

1-3- Editora: Editora Unimontes.

1.4- Série a que se destina: Segundo Periodo do curso de licenciatura em Ciéncias da
Religido.

1.5- Formato: pdf.

1,6- Numero de paginas: 67 p.

1.7- Traz referéncias bibliogréaficas ao final? E ampla? Restrita? Sim. Ao final de cada
unidade tematica é apresentada ampla referéncia bibliografica.

1.8-Traz biografia dos autores? Se sim, quem sdo? Sim. Admilson Eustdquio Prates
Doutorando em Ciéncias da Religido pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo —
PUC/SP. Mestre em Ciéncias da Religido pela PUC/SP. Especialista em Filosofia e Existéncia
pela Universidade Catdlica de Brasilia — UCB. Especialista em Bioética pela Universidade
Federal de Lavras. Graduado em Filosofia pela Universidade Estadual de Montes Claros —
Unimontes. Professor no departamento de Filosofia da Universidade Estadual de Montes
Claros — Unimontes. Coordenador do Grupo de Extensdo Filosofia na Sala de Aula — Pro-
reitoria de Extensdo/Unimontes. Autor dos seguintes livros: “Sala de Espelhos: inquietagdes
filosoficas”- Editoras Unimontes ¢ “Exu a esfera metamorfica” - Editora Unimontes.
organizadora dos seguintes livros: “O fazer Filosofico” - Editora Unimontes; “Filosofia:
educacdo infantil ao ensino médio. Temas e estratégias desenvolvidas em sala de aula” -
Editora Unimontes. Harlen Cardoso Divino Graduado em Ciéncias da Religido pela
Universidade Estadual de Montes Claros - Unimontes. Pds-Graduando em Didatica e

Metodologia do Ensino Superior pela Unimontes. Aperfeicoamento em Tutoria de Educacéo a
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Distancia - EaD. Atualmente Docente Formador (UAB - Unimontes). Cursando o
Aperfeicoamento em Educacéo Cientifica pelo CAED/UFMG e Centro Pedagdgico da Escola
de Educacdo Basica e Profissional - CP/UFMG. Ex-Bolsista (FNDE) do Programa de
Educacdo Tutorial em Ciéncias da Religido - PETCRE/ Unimontes [Capacitado como
Professor Pesquisador, tendo experiéncia de atuacdo nas tematicas de: Religido,
Religiosidade, Religides de matriz Afro-brasileira e Oriental, Acdo Social das Instituigcdes
Religiosas, Vida Humana, Cinema comentado, Producdo audiovisual e de materiais
didaticos]. Shirlene dos Passos Vieira Santos, Mestre em Ciéncias da Religido pela Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo-PUC/SP. Especialista em Ciéncias das Religides:
Metodologia e Filosofia do Ensino pela Faculdade Integrada de Jacarepagué- FIJ em Rio de
Janeiro - RJ. Graduada em Ciéncias da Religido pela Universidade Estadual de Montes Claros
- Unimontes. Graduada em Historia pelas Faculdades Integradas do Norte de Minas em
Montes Claros - MG. Professora da Universidade Estadual de Montes Claros no
Departamento de Filosofia, Curso de Ciéncias da Religido. Professora da Secretaria Municipal
de Educacao - Disciplina: Ensino Religioso. Coordenadora do PIBID Interdisciplinar do Sub
Projeto: Educar para a complexidade: formacéo de habilidades cognitivas e sociais.

1.9- Quantos capitulos ttm? Como estdo organizados? Esse material didatico traz a
seguinte divisdo em seus capitulos: Apresentacdo. Unidade 1: Cosmovisdo das Religides 1.1
Introducdo 1.2 Exploracdo conceitual: cosmovisdo. 1.3 Exploracdo conceitual: religido 1.4
Exploracdo conceitual: cosmovisdo das religides . Referéncias. Unidade 2: Religifes
primitivas ou tribais e religiGes africanas. 2.1 Introducdo. 2.2 ReligiGes primitivas ou tribais
2.3 O desenvolvimento das religides primitivas. 2.4 Sistemas simbolico e ritos. 2.5 O
pensamento reflexivo nas religides tribais . 2.6 O mito e a mistica nas religides tribais 2.7 A
tradicdo oral do conhecimento . 2.8 Religides tradicionais africanas . Referéncias . Unidade 3:
Religides orientais: Hinduismo 3.1 Introducdo . 3.2 O Hinduismo e sua localiza¢do . 3.3
Evolucdo do Hinduismo . 3.4 Préticas espirituais . 3.5 Deuses e lugares sagrados . 3.6
Simbolo sagrado . . 3.7 Os textos sagrados 3.8 As crencas . Referéncias . Unidade 4: Budismo
4.1 Introducédo . 4.2 Budismo . 4.3 Antropologia . Referéncias . Unidade 5: Confucionismo
5.1 Introducdo 5.2 Confucionismo . 5.3 Historia . 5.4 Sistema simbdlico e ritos . 5.5
Pensamento. 5.6 Mistica . 5.7 Antropologia . Referéncias . Unidade 6: Taoismo . 6.1
Introducédo. 6.2 Taoismo. 6.3 Histdria. 6.4 Sistema simbdlico e ritos . 6.5 Pensamento. 6.6

Mistica. 6.7 Antropologia. Referéncias.
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1.10- O livro possui muitas ilustracées? De que natureza séo? Sim, algumas. Possui fotos
de pessoas, lugares, natureza, simbolos sagrados, monumentos, mapas e pinturas rupestres.
1.11-O livro possui textos complementares nos capitulos? De que tipo? Sim, um campo
denominado de “Para saber mais”, destinado a informacdes para aprofundamento do tema
indicando sites livros etc. Também aparece o campo “Glossario e dica”, com informacgdes
extras dos contetidos estudados.

1.12- O livro traz documentos historicos de natureza distinta de imagens? N&o, em sua
maioria sdo fotos ou imagens de monumentos, patriménios histdricos, e pinturas rupestres etc.
1.13- O livro traz em seus capitulos trechos de livros de historiadores consagrados na
historiografia? Se sim, com que objetivos? Em que tipo de contexto? Nao.

1.14-Quiais significados podem atribuir a presenca ou auséncia de tais itens tais como se
apresentam? Talvez pelo fato dos estudos estarem voltados ao ensino sobre as religides.
1.15- Que tipo de exercicios o livro propde? O tipo de exercicio apresentado exige que
tipo de atuacdo do aluno? E do professor? O tipo de exercicio proposto pelo livro esta
centrado em sua perspectiva laica, com perguntas dissertativas. Os exercicios propostos
mostram-se dindmicos, formativos requerendo interacao entre alunos e professores.

1.1.6- Que tipo de saber docente é necessario para que o professor ministre aulas
utilizando tal livro? Um bom conhecimento geral sobre o mundo e a diversidade religiosa.
1.17- A organizacdo dos textos é tematica? Politica? Cronologica? Tematica, centrada na
pluralidade religiosa presente no Brasil e no mundo.

1.18 — E possivel distinguir a que escola historiografica o livro se filia? Que elementos
indicam isso? Pelo seu teor esta mais préximo da Escola dos Annales, e da nova historia,
visto o fato de se buscar uma abordagem bem abrangente em relacdo as religides no Brasil e
no mundo, dando voz ao que antes estavam de fora da historia oficial.

1.19- Que tipo de referéncias temporais o livro apresenta? Ele trabalha bem a questdo do
passado, presente e futuro reportando sobre a fundagdo, mitos, ritos e préaticas ligadas as mais
diversas religides presentes em nosso globo, destacando rupturas e permanéncia frente a
realidade religiosa do Brasil e do mundo.

1.20- Quais s@o os sujeitos em cujas agdes se assentam as narrativas dos temas? Os
sujeitos sdo diversos, girando em torno dos mais variados personagens presentes na
pluralidade religiosa que envolve a trama das religides, sendo estes negros, indios, brancos,

asiaticos e povos das mais diversas nacoes.
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2- Escolha um capitulo para uma analise mais aprofundada: Unidade 2: Religies

primitivas ou tribais e religides africanas.

A escolha desta unidade se da justamente pelo fato de que ela propde diretamente o
estudo voltado as RMA. Sendo que o estudo divide-se em refletir sobre as religiées primitivas
e/ou tribais, e as religides africanas. Desta maneira, segundo Santos (2014), o
desenvolvimento social do ser humano desde seus primordios, encontra-se vinculado as suas
crencas, onde por meio de diferentes teorias e interpretaces deu-se a criacdo e expansdo de
uma série de religides, que muitas vezes misturam-se, outras vezes divergem-se gerando
conflitos. Assim, as primeiras formas de manifestagdes religiosas sdo entendidas como tribais,

ou primitivas.

As religides tribais ou primais sdo aquelas que os estudiosos chamavam de
“religides primitivas”. Sdo encontradas em culturas agrafas entre as tribos
de populagdes da Africa, Asia, América do Norte e do Sul e Polinésia. O
que caracteriza essas religides sdo a crenca em espiritos e deuses que
podem transformar o cotidiano, em geral apresentado por um conjunto de
mitos, estorias contadas de forma oral e que explique a realizagao dos ritos.
(SANTOS, 2014, p.17).

Quanto as religides propriamente africanas, elas também constituiam-se em seus
primérdios como religides primitivas e tribais. Uma vez que a religido esta diretamente
ligada a vida dos africanos que praticavam, e em muitas as regides ainda praticam o culto
aos ancestrais, sendo desta forma para este povo a religido como um estilo de vida que
preserva-se fundamentado na identidade, na cultura, e nos valores morais da vida dos

africanos. Santos afirma que:

A sociedade africana esta ancorada na religido tradicional, mesmo tendo se
expandido as influéncias cristds e islamicas. O cristianismo e o islamismo
na Africa se instalaram sem renunciar os valores fundamentais da religido
tradicional africana ou a experiéncia historica africana.(SANTOS, 2014,
p.23).

Na verdade, os valores religiosos africanos, ndo foram abandonados por esses
individuos em detrimento a implantagdo tanto do cristianismo como do islamismo. Uma das
provas estd justamente, tanto no cristianismo adotado pelos afro-brasileiros quando na
imposicdo do catolicismo sobre eles, como no proprio sincretismo religioso presente nas mais

tradicionais RMA existentes no Brasil. Vemos, por exemplo, na Umbanda varios elementos



114

religiosos que seriam proprios do catolicismo romano e que podem ser naturalmente vistos

nessa religido afro-brasileira.

Enfim, diante destas realidades descritas acima, podemos observar pelas argumentacoes
de Santos que de fato no curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido da UNIMONTES,
uma nova consciéncia historica critica de geracdo vem se formando, aonde por meio desta
nova consciéncia, os docentes que vem sendo formados por essa instituicdo ja comegam a
receber subsidios rumo a uma nova mentalidade de superacdo dos preconceitos e desrespeitos

contra as RMA, dando vez e voz a esses movimentos.

4.1.3.2 Anélise do material didatico Cosmovisdo das Religides Kardecismo, Umbanda,

Candomblé e Cosmovisdes Amerindias.

1.1- Nome do livro: Ciéncias da Religido: Cosmovisédo das Religides Kardecismo, Umbanda,
Candomblé e Cosmovises Amerindias.

1.2 — Autores: Angela Cristina, Harlen Cardoso Divino, Jeferson Betarello

1-3- Editora: Editora Unimontes.

1.4- Série a que se destina: Quinto Periodo do curso de licenciatura em Ciéncias da Religido.
1.5- Formato: pdf.

1.6- Numero de paginas: 83 p.

1.7- Traz referencias bibliograficas ao final? E ampla? Restrita? Sim. Ao final de cada
unidade temética, porém ndo muito ampla.

1.8-Traz biografia dos autores? Se sim, quem sdo? Sim. Angela Cristina Borges Mestre
em Ciéncia da Religido pela Pontifica Universidade Catdlica de Sdo Paulo, atualmente
doutorando-se na mesma area e universidade. Professora do curso de Ciéncia da Religido da
Unimontes e coordenadora do curso de Ciéncia da Religido UAB/Unimontes. Tutora do
Programa de Educacdo Tutorial de Ciéncia da Religido PETCRE-Unimontes/CAPES onde
orienta projetos na area. Harlen Cardoso Divino Graduado em Ciéncias da Religido pela
Universidade Estadual de Montes Claros - Unimontes. Pds-Graduando em Didatica e
Metodologia do Ensino Superior pela Unimontes. Aperfeicoamento em Tutoria de Educagéo a
Distancia - EaD. Atualmente Docente Formador (UAB - Unimontes). Cursando o
Aperfeicoamento em Educacdo Cientifica pelo CAED/UFMG e Centro Pedagdgico da Escola
de Educacdo Bésica e Profissional - CP/UFMG. Ex-Bolsista (FNDE) do Programa de

Educacdo Tutorial em Ciéncias da Religido - PETCRE/ Unimontes [Capacitado como
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Professor Pesquisador, tendo experiéncia de atuacdo nas tematicas de: Religido,
Religiosidade, Religides de matriz Afro-brasileira e Oriental, Acdo Social das Instituicdes
Religiosas, Vida Humana, Cinema comentado, Producdo audiovisual e de materiais
didaticos]. Jeferson Betarello Mestre em Ciéncias da Religido pela PUC-SP e licenciado em
Filosofia. Autor do livio UNIR PARA DIFUNDIR - o impacto das federativas no crescimento
do Espiritismo, editado pela editora da Universidade de Franca - UNIFRAN. Co-Organizador
dos livros: A Tematica Espirita na Pesquisa Contemporanea / editora CCDPE-ECM;
Espiritismo visto pelas areas de conhecimento atuais / editora CCDPE-ECM.

1.9- Quantos capitulos ttm? Como estdo organizados? Esse manual didatico traz a
seguinte divisdo em seus capitulos: Apresentacdo. Unidade 1: Kardecismo.1.1 Introducédo

1.2 O Nascimento do Espiritismo na Franca. 1.3 Socrates e Platdo, Precursores da Doutrina
Espirita. 1.4 A Cosmovisdo do Espiritismo Kardecista. 1.5 O Espiritismo Kardecista como
Religido no Brasil. 1.6 Principais Ritos do Espiritismo. 1.7 Principais Expoentes do
Espiritismo no Brasil. Referéncias. Unidade 2: Umbanda. 2.1 Introducéo. 2.2 Umbandas, uma
Religido Tipicamente Brasileira. 2.3 Umbandas e suas Classificacbes. 2.4 Teologias,
Teogonias e Ritos da Umbanda. Referéncias. Unidade 3: Candomblé. 3.1 Introducdo. 3.2
Africa Central. 3.3 Modernidade. 3.4 Colonialidade do Poder. 3.5 Candomblé. 3.6
Candomblé: Tateando sua Teologia . Referéncias. Unidade 4: Cosmovisdes Amerindias. 4.1
Introducdo. 4.2 Culturas Amerindias. 4.3 Pantedes e Ritos. Referéncias.

1.10- O livro possui muitas ilustracdes? De que natureza sdo? Sim, algumas. Possuem
fotos de pessoas, expoentes fundadores a que Ihes € atribuido.

1.11-O livro possui textos complementares nos capitulos? De que tipo? Sim, um campo
denominado de “Dicas”, destinado a informagdes para aprofundamento do tema indicando
sites livros etc. Também aparece o campo “Glossario”, com informagdes extras dos contetidos
estudados.

1.12- O livro traz documentos histéricos de natureza distinta de imagens? Néo.

1.13- O livro traz em seus capitulos trechos de livros de historiadores consagrados na
historiografia? Se sim, com que objetivos? Em que tipo de contexto? Nao.

1.14-Quais significados podem atribuir & presenca ou auséncia de tais itens tais como se
apresentam? Talvez pelo fato dos estudos estiver bem voltada a questéo religiosa.

1.15- Que tipo de exercicios o livro propde? O tipo de exercicio apresentado exige que

tipo de atuacdo do aluno? E do professor? O tipo de exercicio proposto pelo livro esta
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centrado em sua perspectiva laica, com perguntas de multiplas escolhas. Os exercicios
propostos mostram-se dindmicos, formativos requerendo interacéo entre alunos e professores.
1.1.6- Que tipo de saber docente € necessario para que o professor ministre aulas
utilizando tal livro? Um bom conhecimento geral sobre 0 mundo e a diversidade religiosa.
1.17- A organizacdo dos textos é tematica? Politica? Cronol6gica? Temaética, centrada na
pluralidade religiosa presente no Brasil e no mundo.

1.18 — E possivel distinguir a que escola historiogréafica o livro se filia? Que elementos
indicam isso? Pelo seu teor estd mais proximo da Escola dos Annales, e da nova historia,
visto o fato de se buscar uma abordagem bem abrangente em relacéo as religiGes no Brasil e
no mundo, dando voz ao que antes estavam de fora da historia oficial.

1.19- Que tipo de referéncias temporais o livro apresenta? Ele trabalha bem a questdo do
passado, presente e futuro reportando sobre a fundacdo, mitos, ritos e praticas ligadas as mais
diversas religides presentes em nosso globo, destacando rupturas e permanéncia frente a
realidade religiosa do Brasil e do mundo.

1.20- Quais sdo 0s sujeitos em cujas acdes se assentam as narrativas dos temas? Os
sujeitos sdo diversos girando em torno principalmente dos grandes fundadores ou mesmo co-
fundadores das religides estudadas.

2- Escolha um capitulo para uma analise mais aprofundada: As unidades Il
umbanda e 11l Candomblé:

A escolha destas duas unidades se da pelo fato de que ambas abordam sobre duas das
principais expressoes da religiosidade afro-brasileira. Sendo que, por meio destas unidades
podemos identificar o estudo claro sobre as RMA, que assim como as demais religioes
estudadas neste curso, a elas sdo devotadas 0 mesmo espaco que outras religides.

Na Unidade Il o material didatico traz uma reflexdo sobre a Umbanda como religido

tipicamente brasileira, onde é explorado o propdsito de:

[...] apresentar tanto o pensamento mais difundido sobre a origem da
Umbanda quanto os questionamentos de alguns autores sobre a
complexidade de se localizar historicamente o nascimento de uma nova
religido. Iremos elencar as diferentes classificagdes que a manifestagdo
desta religido ganhou em seu contato com a sociedade e em suas relacbes
de identidade frente ao Kardecismo e ao Candomblé. Finalizaremos com a
cosmovisdo da Umbanda e seus rituais. (BETARELLO, 2015, p.25).

Podemos observar mais uma vez a preocupagao neste curso de formacgdo docente de

estudar historicamente a questao da religiosidade afro-brasileira levando em consideracéo sua
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formagdo, identidade e bem como seus elementos ritualisticos. Vemos desta maneira, a
valorizacdo das RMA como religides que compde o quadro religioso diversificado de nosso

pais.

Na Unidade 111, dentro da mesma dindmica de estudos voltados as RMA, a énfase recai
sobre o Candomblé, onde Borges (2015) comeca ressaltando a questdo da perseguicao e a
intolerancia sofrida por essas religiGes, buscando trabalhar a principios as raizes desta
realidade enfrentada pelas RMA.

A autora em seu texto busca fazer uma viagem na histéria das RMA resgatando uma
consciéncia Historica de reconhecimento dos sofrimentos, preconceitos e perseguicdes que
vem sofrendo as religiGes afro-brasileiras, principalmente o candomblé. Neste sentido Borges

afirma;

O tema do Candomblé deve necessariamente nos remeter a origem
geogréafica de sua cosmologia, a Africa. O retorno aqui se deve ao fato de
que a origem do preconceito as religides afro-brasileiras esta relacionada a
forma como os africanos participaram da constituicdo da modernidade a
partir de 1492. Convido entdo, caros alunos, a uma viagem de
reconhecimento e entendimento do porqué, pelo menos em parte, de tanto
preconceito. Voltemos a Africa, em especial neste texto, a regido congo
angolana na Africa Central de onde sairam em didspora a maior parte dos
homens e mulheres que foram transformados em escravos em terras
brasileiras. (BORGES, 2015, p.33)

Esse convite a reflexdo histérica sobre as RMA feito pela autora desta tematica
discutida no curso de formacdo docente em Ciéncias da Religido, nos mostra a grande
preocupacdo, da UNIMONTES em formar professores com uma nova consciéncia historica
gue supere as concepcdes tradicionais de rejeicdo e preconceitos aos negros e sua cultura e
religiosidade. Demonstra claramente, que uma mudanca em sala de aula sempre dependera
muito do processo formativo a que se submetem os professores que atuardo na docéncia desta
disciplina. Aqui se percebe a busca pela superacdo dos antigos preconceitos, e a busca pela
instituicdo de novas posturas frente a temética das RMA.

Enfim, podemos perceber tanto pelas anélises voltadas a Umbanda e ao Candomblé que
nesse material didatico, ndo ha lugar para reforgo de antigos preconceitos, antes ha uma busca
pela valorizacdo das RMA e o reconhecimento do espaco que elas também ocupam na

diversidade religiosa de nosso pais. Com essa atuagdo, acredita-se que esses novos docentes
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entrardo em sala de aula com uma viséo totalmente diferente dos antigos professores, antes

formados dentro de uma dinamica crista catolica.

5. Consideracdes sobre as analises realizadas nos diversos materiais

obtidos em nossas parcerias.

Apods as analises dos planos de ensinos, e dos livros didatico e bem como dos cursos de
formacdo docente em relacdo a consciéncia histérica presente nestes materiais frente a
questdo das RMA, podemos tecer algumas consideragfes como forma de concluséo parcial
sobre nossa problematica que versa justamente: Qual o tratamento que as RMA tém recebido
no espaco dedicado a esse estudo, nas aulas, nos programas de formacgéo de professores, nos
materiais didaticos escolares? Sendo que quanto a questdo mais precisamente das aulas de
Ensino Religioso, essa andlise se deu principalmente por meio dos planos de ensino e até
mesmo nas propostas desenvolvidas por meio dos livros didaticos. Para mostrarmos 0s

resultados obtidos até agora, vamos usar um grafico indicativo de alguns fatores.

5.1- Realidade sobre o Ensino Religioso e a questdo das RMA no municipio de
Uberlandia:

Gréfico 1- Realidade das RMA no municipio de Uberlandia
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119

Fonte: Santos (2018)

5.1.1- Diante deste grafico e das andlises realizadas, pode-se chegar a algumas

conclusodes:

» Quanto a presenca e utilizacdo do livro didatico como fonte de conhecimento e
informagao, percebemos algo ainda muito escasso na disciplina de Ensino Religioso
Escolar, o que nos leva a entender a urgéncia deste material didatico tdo rico e

importante no processo de ensino-aprendizagem.

» Quanto a referenciacédo direta sobre as RMA, seja nos livros didaticos ou nos planos de
ensinos pesquisados, ainda € algo minimo, sendo vista somente nos planejamentos

voltados para as escolas municipais.

» Em relacdo a questdo das escolas possuirem somente planos de ensino voltados para a
disciplina de Ensino Religioso, quase todas as instituicdes parceiras estdo trabalhando
somente com plano de ensino, com excecdo da escola confessional Evangélica “A” e a
escola particular “C”, que apesar desta tltima ter concordado em participar da pesquisa,
ndo foi possivel conseguir materiais didaticos pelo fato de ainda estar no processo de

implantacdo do ensino fundamental.

» No tocante a abertura para o estudo voltado as RMA, pudemos observar que a maioria
das instituicGes encontra-se abertas a tematica mesmo que de maneira um tanto timida e
limitada, mas apesar disso, vemos nas escolas municipais, novamente maior abertura

para estudo e reflexdo sobre essas religioes.

Como podemos observar pelo grafico fruto da analise dos planos de ensino e livros
didaticos, ja se pode ver certo avanco no tocante a questdo das RMA, principalmente quando
falamos em abertura para se debater sobre a tematica em sala de aula, contudo da mesma
maneira se percebe ainda resisténcias no tocante a uma reflexdo aberta direta e sem
preconceitos frente a essas religides, o que podemos observar quando no grafico nos indica
somente as escolas municipais trazendo em seu plano de ensino propostas de abordagens

diretas sobre essa tematica.
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5.2- Curso de formacado docente que trabalham a questdo das RMA:

Grafico 2- Formagéo docente e as RMA

Unimontes _
 Disciplina sobre as RMA

ministradas como optativas

UERN MW Possui ementas ou material

didatico sobre as RMA

m Disciplinas especifica que
FURB abordem sobre as RMA
| ———————————————

0 0,5 1 1,5

N

2,5

Fonte: Santos (2018)

No grafico acima observamos trés questfes que nos ajudam a refletir sobre como as
RMA estdo sendo trabalhadas nos curso de formagdo docente da disciplina de Ensino
Religioso Escolar.

» Observamos que no caso da UERN (Universidade Estadual do Rio Grande do
Norte), apesar das disciplinas obrigatorias tangenciarem a questdo da
religiosidade afro-brasileira, é como disciplina optativa que as RMA sdo
abordadas de maneira mais profunda e direta. Enquanto que nas outras

universidades essas disciplinas tem maior forca como disciplinas obrigatdrias.

» Quanto aos cursos analisados possuirem ementas ou materiais didaticos, na
verdade pelo fato do acesso acontecer via internet, somente conseguimos 0S
materiais didaticos da UNIMONTES, e os outros dois cursos foram feita anélise

por meio de grade curricular.
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» E no tocante as disciplinas obrigatérias que fazem abordagem sobre as RMA, no
curso da UNIMONTE e da FURB (Universidade Regional de Blumenau) esse
conteddo é abordado como disciplina obrigatoria, com destaque para a
UNIMONTES que em seu material didatico busca refletir de maneira profunda
em relacdo as RMA, focando no combate aos preconceitos e desrespeitos
devotadas a elas.

Enfim, como pudemos observar ao menos nos cursos laicos de formacéo docente dos
cursos de licenciatura em Ciéncias da Religido, ha uma busca por uma formacéo que auxilie 0
novo professor a desenvolver tanto em si mesmo como em seus alunos, quando no exercicio
de sua funcdo docente, uma nova consciéncia histérica onde a diversidade religiosa seja

valorizada, e toda forma de preconceito pelo diferente seja combatida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados aqui obtidos, pudemos conhecer um pouco das “Consciéncias
Historicas” que vem sendo construidas ao longo da historia em relagdo as RMA em nosso
pais, partindo da analise das leis instituidas com objetivo de promover a reparacdo pelas
perdas sofridas pelos afro-brasileiros ao longo de sua histéria no Brasil, além da identificacdo
das contribuicdes deste grupo para a formacéo cultural, histérica e social de nosso pais.
Vimos também em nossa pesquisa, que mesmo antes da instituicdo destas leis, muitos
esforgos e lutas foram desenvolvidos ao longo dos anos pelo movimento social negro na
busca pela superacdo dos preconceitos, e pela reparacdo das perdas sofridas por essa parcela
da populacdo, e bem como por melhores, e igualitarias oportunidades a negros e pardos em
nossa nacdo. Também pudemos conhecer um pouco da historia de trés importantes religides
afro-brasileiras com forte representacdo em nosso pais, a saber, a Umbanda, Quimbanda e o
Candomblé. Realizamos ainda a analise de fontes didaticas das escolas parceiras de nossa
pesquisa identificando intencdes a se trabalhar sobre as RMA no Ensino Religioso Escolar, e
ao mesmo tempo verificando o reforco de antigos preconceitos que ndo foram ainda
superados em muitas instituicbes de ensino. Por fim realizamos uma analise na questdo da
formacdo de professores de Ensino Religioso, observando avangos quanto a formacgédo destes
docentes, também verificando a ndo existéncia de programas de formacdo docente para esta
area em nosso municipio, mesmo diante de grandes e importantes universidades e institutos
federais em terras uberlandenses. Em resumo, todos os resultados obtidos até agora, nos
indicam que de um lado, ha sim um grande esfor¢o para uma mudanca de mentalidade em
relagdo as religiGes afro-brasileiras, sendo que, na maioria das vezes isso vem como fruto das
acles sociais do movimento negro e dos proprios movimentos religiosos afro-brasileiros,
mesmo que como resposta as acBes do movimento negro, o governo federal tenha instituido
as leis de acdes afirmativas, e as leis de estudo da cultura e histéria africana e afro-brasileira.
Contudo, por outro lado vemos o reforco de antigas mentalidades de preconceito e rejeicéo
aos negros em sua histdria, cultura e religido, tanto no tocante as portas fechadas para se
realizar a pesquisa em muitas escolas, como nas proprias acoes de violéncias praticadas contra
terreiros noticiadas no ano de 2017. E diante desta realidade, também precisamos registrar o
fato de ndo podermos conhecer se realmente os planos de ensino propostos para a aplicagdo
em sala de aula e que dao abertura ao estudo das RMA, de fato estdo sendo aplicados, uma

vez que pelo curto espago de tempo ndo pudemos realizar uma pesquisa em loco,
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acompanhando as aulas, ou mesmo realizando entrevistas com professores, coordenadores
pedagOgicos ou outros mais que pudessem nos auxiliar no conhecimento pratico vivenciado
em sala de aula.

Assim, mediante tudo isso, 0 que seria nosso ultimo capitulo, foi convertido em um
Manual Paradidatico ilustrativo, apresentando-se como resultado das pesquisas anteriores,
onde procuramos dar algumas respostas a questdes que julgamos ser fundamentais para o
estabelecimento de conhecimentos visando o combate aos preconceitos que incidem sobre as
RMAs. Nosso desejo € que esse material paradidatico possa ser instrumento para uso em
aulas de ensino religioso e histéria no ensino fundamental ou médio, promovendo uma nova
mentalidade de respeito e reconhecimento destes movimentos religiosos, como parte da
pluralidade religiosa de nosso pais.

Chegando ao final desta dissertacdo, primeiramente esperamos que as informacdes aqui
transmitidas possam contribuir com a construcdo de novos conhecimentos sobre a
religiosidade afro-brasileira, além de poder ser uma abertura para novos horizontes. Em
segundo lugar, esperamos que, principalmente pela analise da realidade de exclusédo,
desrespeito e desvalorizacdo que ainda rondam os negros no Brasil em relacdo a tudo que Ihes
diz respeito, que essa dissertagdo possa ser promotora de um conhecimento que proporcione
uma mudanc¢a transformadora de mentalidade, produzindo influéncias para uma nova
consciéncia historica de respeito, tolerancia, e superacdo dos preconceitos e violéncias
devotados aos negros em sua cultura, historia e religido, levando sempre em consideracédo que
as RMA sdo parte integrante da pluralidade religiosa de nosso pais.

Precisamos lembrar ainda que ao final dessa dissertacdo encontra-se disponivel os
Planejamentos das disciplinas de Ensino Religioso Escolar do Municipio de Uberlandia, bem
como as Matrizes curriculares dos cursos de formacdo de professores das faculdades e
Universidades consultadas, além das capas de identificacdo dos manuais dos cursos de
formacdo de professores que conseguimos. Quanto ao material do Estado de Minas Gerais,
por ndo temos conseguido materiais para consulta, infelizmente ficamos sem anexos. Ja no
tocante as escolas confessionais, por ter sido solicitado seu anonimato, também seus materiais

ndo foram anexados.
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Curso: [101920-0] Ciéncias da Religido - Licenciatura
2014.1 [Valida para ingressantes a partir de
2014.1]

Campus/Cidade Campus Avancado de Natal

Matriz Curricular:

Obrigatorias: 2985 horas
Optativas: 150 horas
At'\_/' 200 horas
Complementares:
Total a integralizar: 3335 horas
Eletivas: 240 horas

Cadigo Disciplina/Atividade CH Aplicacao

01° Semestre

0301003-1 Fundamentos da Psicologia 60 Tedrica
0702037-1 Fundamentos de Filosofia 60 Tedrica
0707001-1 Introducdo as Ciéncias da Religido 60 Tedrica
0701012-1 Introducdo as Ciéncias Sociais 60 Tedrica
0401033-1 Produgdo Textual 60 Tedrica
02° Semestre

0702033-1 Filosofia das Tradicdes Religiosas | 60 Tedrica
0707002-1 Histéria das Religides 60 Tedrica
0701159-1 Historia do Ensino Religioso no Brasil e no RN 60 Tedrica
0707003-1 Oficina de Formagdo do Docente de Ensino Religioso 60 Prética
0301006-1 Organizagdo do Trabalho Cientifico 60 Tedrica
0707004-1 Sociologia da Religido 60 Tedrica
03° Semestre

0707005-1 Epistemologia e Metodologia do Ensino Religioso 60 Tedrica
0702034-1 Filosofia das Tradicdes Religiosas |1 60 Tedrica
0301049-1 Fundamentos Historico-Filosoficos da Educacao 60 Tedrica
0701158-1 Historia das Religides no Brasil e no RN 60 Tedrica
0707006-1 Oficina de Epistemologia e Metodologia do Ensino Religiso 60 Préatica
0707007-1 Oficina de Psicologia da Educagdo 60 Pratica
0301104-1 Psicologia da Educacédo 60 Tedrica
04° Semestre

0707008-1 Antropologia da Religido 60 Tedrica
0301009-1 Didética 60 Tedrica
0707009-1 Literatura e Religido 60 Tedrica
0707010-1 Oficina de Didatica 60 Prética
0707011-1 Oficina de Letramento e Préticas Leitoras 60 Pratica
0701157-1 Psicologia da Religido 60 Tedrica
0701062-1 Teologia das Tradi¢des Religiosas | 60 Tedrica
05° Semestre

0301021-1 Educacdo Especial 60 Tedrica
0301014-1 Estrutura e Funcionamento do Ensino Bésico 60 Tedrica
0707012-1 Oficina de Educacdo Especial 60 Prética
0701160-1 Orientacdo e Estagio Supervisionado em Ensino Religioso |

0301008-1 Sociologia da Educacéo 60 Tedrica
0701063-1 Teologia das Tradi¢des Religiosas 11 60 Tedrica
06° Semestre

0707013-1 Ecumenismo e Dialogo Interreligioso 60 Tedrica
0401089-1 Lingua Brasileira de Sinais 60 Tedrica
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120 Teorica/Pratica Obrigatdria EN EN

ObrigatoriaEM EM
ObrigatoriaEM EM

ObrigatoriaE
ObrigatoriaE
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0707014-1
0701161-1
0707015-1
0701067-1

07° Semestre
0701147-1
0701162-1
0701078-1
0707016-1
0701068-1

08° Semestre
0701073-1
0701163-1
0707017-1

Oficina de Tecnologias Educacionais 60 Pratica ObrigatoriaEM

Orientago e Estagio Supervisionado em Ensino Religioso Il 135 Teérica ObrigatoriaEM EM
Tecnologias Educacionais Aplicadas ao Ensino Religioso 60 Tedrica ObrigatériaEM

Textos Sagrados | 60 Tedrica ObrigatdriaEN

Etica e Religi&o 60 Teodrica Obrigatoria EM EN
Orientagéo e Estagio Supervisionado em Ensino Religioso 111 135 Teérica/Pratica Obrigatdria EN EN
Praticas Celebrativas nas Tradi¢Ges Religiosas 60 Teorica ObrigatoriaEM EM
Projeto de Pesquisa em Ciéncias da Religido 60 Teorica ObrigatoriaEM EM
Textos Sagrados I 60 Teorica ObrigatoriaEM EM
Hermenéutica das Escrituras Sagradas 60 Tedrica Obrigat6riaEM EM
Orientagéo e Estagio Supervisionado em Ensino Religioso IV 135 Teorica ObrigatoriaEM EM

Trabalho de Conclusdo de Curso em Ciéncias da Religido 60 Tedrica/Pratica ObrigatoriaEN EN

Outros Componentes

0701148-1
0701149-1
0707018-1
0701150-1
0701151-1
0701088-1
0901061-1
0805018-1
0701152-1
0701153-1
0707019-1
0707020-1
0701154-1
0701155-1
0701156-1
0402026-1
0402109-1
0707021-1
0707022-1
0701134-1
0707023-1
0701135-1
0707024-1
0701170-1
0707025-1
0707026-1
0707027-1
0707028-1

Arte e Sagrado 30 Teorica Optativa EM
Avaliagao do Processo Educativo 30 Teorica Optativa  EM
Campo Religioso Brasileiro 30 Tedrica Optativa  EM
Cinema e Religido 30 Teodrica Optativa EM
Correntes Teoldgicas da América Latina 30 Tedrica Optativa EM
Cultura Brasileira 60 Tedrica Optativa EM
Direitos Humanos 60 Tedrica Optativa EM
Educacdo a Distancia 60 Tedrica Optativa  EM
Ensino Religioso e Educagéo de Jovens e Adultos 30 Tedrica Optativa EM
Espaco e Religifo 30 Tedrica Optativa  EM
Fenomenologia da Religido 30 Tedrica Optativa  EM
Filosofia da Linguagem Aplicada as Ciéncias da Religido 30 Tedrica Optativa  EM
Grandes Correntes de Espiritualidade 30 Tedrica Optativa EM
Histdria do Sobrenatural 30 Tedrica Optativa EM
Histdria e Cultura Afro-Brasileiras 30 Tedrica Optativa  EM
Lingua Inglesa Instrumental | 60 Tedrica Optativa EM
Lingua Inglesa Instrumental 11 60 Tedrica Optativa EM
Mistica Comparada 30 Tedrica Optativa  EM
Mitos e Mitologia 30 Teodrica Optativa  EM
Movimentos Sociais e Fendnemo Religioso 30 Tedrica Optativa  EM
Pesquisa Etnografica e Religido 30 Tedrica Optativa  EM
Psicopedagogia Aplicada ao Ensino Religioso 30 Tedrica Optativa  EM
Religido e Espaco Publico 30 Tedrica Optativa  EM
Religiosidade Popular Brasileira 30 Tedrica Optativa  EM
Ritos Funebres e Processos de Luto 30 Tedrica Optativa  EM
Salide e Espiritualidade 30 Tedrica Optativa  EM
Tdpicos Especiais em Ciéncias da Religido | 30 Tedrica Optativa  EM

Tdpicos Especiais em Ciéncias da Religido 11 30 Tedrica Optativa
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B- Matriz curricular do curso Ciéncias da Religido — Licenciatura. UEPA.

LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS DA RELIGIAO (Desenho N© 28)

c6DIGO DISCIPLINAS Créditos / | CARGA HORARIA
CHsem | Tesrica | Prética | TOTAL
12 SERIE
DFCS 0701 | Hermenéutica dos Livros Sagrados do
Judaismo e do Cristianismo: Tord e Antigo 02 80 - 80
Testamento
DFCS 0702 Histdria das Crencas Religiosas Antigas:
Africa, Europa e América 02 % . o0
DFCS 0201 Introducdo a Filosofia 02 80 - 80
DFCS 0531 Metodologia Cientifica 02 40 40 80
DFCS 0705 | Antropologia Cultural 02 40 40 80
DLLT 0907 Producdo e Recepcdo de Texto 02 40 40 80
DPSI 0210 | Psicologia da Educagdo 03 80 40 120
DEES 0315 :sétsri::ura e Funcionamento da Educagdo 02 40 40 80
DEDG 0613 | Pratica Pedagdgica | 02 - 80 80
DEDG 0704 | Atividade Complementar | 02 - 80 80
SUB-TOTAL 20 480 320 800
23 SERIE
orcsoms |femenbuiado b sogn e | 2 | w0 | | w
DFCS 0719 | Histaria das Religides Orientais 02 80 - 80
DFCS 0722 | Pesquisa Educacional 03 80 a0 120
DFCS 0802 | Antropologia da Religido 02 40 40 80
DFCS 0318 | Introdugdo a Sociologia 02 80 80
DEDG 0214 | Didatica 02 40 40 80
DFCS 0216 | Filosofia da Educagdo 02 40 40 80
DEDG 0633 | Pratica Pedagdgica Il 03 - 120 120
DEDG 0702 | Atividade Complementar |1 02 - 80 80
SUB-TOTAL 21 440 400 840
32 SERIE
DFCSO720 | | oo (CorSo e do indumotvedss) | 2 | ® | - | ®
DFCS 0721 | Histdria do Judaismo e do Cristianismo 02 80 - 80
DFCS 0B09 | Epistemologia do Fendbmeno Religioso 02 80 80
DPSI 0310 | Psicologia e Religiosidade 02 40 40 80
DECS 1001 I?‘;')tl::as ::en l;egz:::xidade Brasileira e da 03 80 40 120
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DFCS 0322 | Sociologia da Religido 02 80 - 80
DEDG 0543 | Metodologia da Educagao Religiosa 02 40 40 80
DEDG 0630 | Pratica de Ensino | (Estdgio Supervisionado) 05 200 200
DEDG 0334 | Prdtica Pedagdgica Il 02 - 80 80

SUB-TOTAL 22 480 400 880

42 SERIE

orcsod|[femiabnssbmmie s | @ | w [
DFCS 0724 2‘;:’;::;‘52?’ oo 02 80 : 80
DFCS 0221 | Filosofia da Religido 02 80 - 80
DFCS 1002 | Etica e TradigBes Religiosas 02 80 80
DEDG 0631 | Pratica de Ensino Il (Estdgio Supervisionado) 0s - 200 200
DEDG 0634 | Pratica Pedagogica IV 03 - 120 120
DEDG 0703 | Atividade Complementar Il 01 40 40

SUB-TOTAL 17 320 360 680

TOTAL GERAL 3.200
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C- Matriz curricular do curso Ciéncias da Religido — Licenciatura. FURB.

UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU - FURB

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA COMUNICAGAO

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE CIENCIAS DA RELIGIAO - Licenciatura

Céd. 2012.1.138-0

Segunda Versao

Carga-Horaria
Fase Componente Curricular C|e'nFrf|co-CUltt‘1r_a|s pce Total Créditos
Teorica Pratica

Ensino Religioso no Brasil | 54 0 18 72 4
Filosofia € Humanidade 72 0 0 72 4
Educacdo e Interculturalidade 54 0 18 72 4
| Culturas e Fendmenos Religiosos 54 0 18 72 4
Sociedades, Religides e Territorios 72 0 0 72 4
Producdo de Texto | - EAL 18 0 18 36 2
Educacdo Fisica - Pratica Desportiva | 0 36 0 36 2
Total 324 36 72 432 24
Producdo de Texto Il - EAL 18 0 18 36 2
Pesquisa em Educacdo - EAL 18 0 18 36 2
Direitos Humanos e Educagdo 54 0 18 T2 4

Cosmovisdo das Religides e dos Movimentos
Religiosos ’ o4 0 8 2 4
" IDialogos Interculturais e Diversidade Religiosa 54 0 18 72 4
Arte, Cultura e Religido 18 0 18 36 2
Introducdo aos Textos e Narrativas Sagradas 72 0 0 72 4
Educacdo Fisica - Pratica Desportiva Il 0 36 0 36 2
Total 288 36 108 432 24
Curriculo e Didatica - EAL 54 0 18 72 4
Metodologia do Ensino Religioso | 54 0 18 72 4
Psicologia da Educacgdo - EAL 54 0 18 72 4
1l Textos e Narrativas Sagradas Indigenas 72 0 0 72 4
Histérias Religiosas da Ameérica Latina 72 0 0 72 4
Ensino Religioso no Brasil Il 18 0 18 36 2
Total 324 0 72 396 22
Humanidade, Educaco e Cidadania - EAL 54 0 18 72 4
Desenvolvimento Humano e Religiosidade 54 0 18 72 4
Textos e Narrativas Sagradas Africanas 72 0 0 72 4
v Epistemologias e Fendmenos Religiosos 54 0 18 72 4
Gestdo, Planejamento e Avaliacdo Educacional 18 0 18 36 2
Estagio em Ensino Religioso | 36 36 0 72 4
Total 288 36 72 396 22

Politicas Publicas, Historia e Legislacdo de

Ensino - EAL I e o4 0 8 2 4
Textos e Narrativas Sagradas Orientais 72 0 0 72 4
v Metodologia do Ensino Religioso I 54 0 18 72 4
LIBRAS - EAL 72 0 0 72 4
Estagio em Ensino Religioso Il 36 72 0 108 6
Total 288 72 36 396 22
Textos e Narrativas Sagradas Semitas 72 0 0 72 4
Disciplina Optativa | - EAL 72 0 0 72 4
i Eticas 72 0 0 72 4
Histéria da Educacdo 54 0 18 72 4
Estagio em Ensino Religioso Il 36 72 0 108 6
Total 306 72 18 396 22
Educacdo Inclusiva 54 0 18 72 4
Pesquisa em Ensino Religioso 54 0 18 72 4
Vil Estagio em Ensino Religioso IV 36 72 0 108 6
Estética, Etica e Formacdo Docente 54 0 18 72 4
Linguagens e Fendmenos Religiosos 54 0 18 72 4
Total 252 72 72 396 22
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IMovimentos Sociais e Espintuaidades 54 0 18 72 4
Esiagio em Ensino Religioso V 18 72 0 90 5
Religido, Ciéncia e Tecnologa 54 18 72 4
vil  |Meio Ambiente, Sociedades e Tradigdes 72 2 72 4
Religisas
Fendmenos Religosos e Desalios 54 0 8 72 4
Total 252 72 54 378 21
AACC - Atividades Académico-Clentifico-Cutturais '] 252 0 0 252 14
TOTAL 2574 386 504 3474 183
Geral do Curso 3474
Cientifico-Culturats 2160
Carga- |Pratica como Compenente Curricular - PCC 504
horana  |Esiagio Curmicular Supervisionado 486
Atividades Académico-Clentifico-Cutturals 252
PDE 72
(1) © 3uno devera cumgnir 252 horas de Atividadss Académaco-Crentifico-Culturas
Valda para 0§ alunos ngressantes no curso a parte de 2012-1
Disciplinas Optativas
Carga-Horaria
Fase Componente Curricular Cientifico-Culturais pce Total cré "
Tog_ﬂca Pratica
Tecnologas Educacionals e Aprendizagens 72 0 [] 72 4
VI |Alfabetizacdo e Letramento 72 0 0 72 4
|Mobilidade Humana e Fendmenos Rellgiosas 72 0 [ 72 4

UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU - FURB

PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUACAO
DIVISAO DE POLITICAS EDUCACIONAIS

Curso: Ciencias da Religido - Licenciatura
Matrz Currseuls (2012.1138-0) Segunds Versio
Aprovads pelo Pasecer CEPE o 2122011 (Processo CEPE o 179201 1)
Akerads o nomenciatrs do Ouno de acoedo com » Resclugio o 642016

ALEXANDER ROBERTO VALDAMERI
Chefe da Divisio de Politicas Educacionais
Blumenan, 06 de junbo de 2017
Regizze 199
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D- Planejamento de Ensino Religioso da Secretaria Municipal de Educacdo de
Uberlandia- 6° ao 9°.

PREFEITUSA D€ m < E_
‘s | UBERLANDIA Cerer

POR UMA CIDADE EDUCADORA

Prefeitura Municipal de Uberlindia
Secretaria Municipal de Educacao
Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz - CEMEPE

" Professor nenhum é dono de sua pratica se ndo tem em mdos, a reflexdo sobre a mesma. Ndo existe ato de
reflexdo, que ndo nos leve a constatagoes, dividas e descobertas e, portanto, que nédo nos leve a transformar ailgo
em nas, nos outros e no mundo” - Madalena Freire

Professor formador de drea: Fabricio de Moura Bassi

Professores:
Dayse Gongalves da Cruz E. M. Amanda Cameiro Teixeira
Edna Maria dos Santos E.M. Professor Domingos Pimentel de Ulhoa
Gabniela da Rocha Graciano de Melo E. M. Professor Ledncio do Carmo Chaves
Jenunerson Antono de Souza E.M. Prof*. Maria Regina Arantes Lemes
Maria Cristina da Silva E. M. Professor Otavio Batista Coelho Filho
Marly Guedes da Silva E. M. Professora Cecy Cardoso Porfirio
Rosana Vieira Bastos E. M. do Bairro Shopping Park
Rosangela Helena Cameiro E. M. Dr. Joel Cupertino Rodnigues
Telma Damaso da Silva E. M Professor Ladario Teixeira
Saulo Francisco Cardoso Silvestre E.M. Professora Mana Leonor

PLANEJAMENTO ANUAL ENSINO RELIGIOSO - 2016

6° ANO

Desde o ano de 2008, os professores que atuam na disciplina de Ensino Religioso da Rede
Municipal de Ensino estdo elaborando, coletivamente o planejamento anual deste componente curricular
para ser utilizado em toda a rede. Lembramos. porém, que todo planejamento deve ser flexivel, passivel
de alteragoes pelas demandas da comunidade escolar.

A dinamica para a elaboracdo deste planejamento leva em consideracdo a aplicabilidade no
transcorrer de todo o ano letivo. Professores, pais, gestores e especialistas da educacdo possuem
autonomia para fazerem adequagoes, bem como apontamentos pertinentes a realidade local. desde que em
consonancia com as diretrizes ¢ legislacdes vigentes para esta area do conhecimento

Ao final de cada ano letivo. geralmente sdo destinados alguns dias para a revisdo. apresentacio.
discussao e plenaria destes plangjamentos, Estes sdo reelaborados para o ano seguinte, considerando as
adequacdes. bem como os apontamentos mencionados. A realizacdo deste trabalho conta com o
acompanhamento do professor(a) fonmador(a) de area ¢ com a participagio dos professores de Ensmo
Religioso ¢ outros profissionais presentes.

For utilizado como suporte para elaboracdo. vasto referencial tedrico. Dentre eles: Editora
Paulinas — Autora: Mana Inés Carmato: Livros da Pré-Escola a 8" séne: Redescobrindo o Universo
Religioso — Editora Vozes — Volumes 1 a0 9; Todos os Jeitos de Crer — Volumes | ao 4 — Editora; Auca;
Cadernos de Estudos para o Ensino Religioso claborados pelo Forum Permanente do Ensino Religioso
— FONAPER: o Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA: PCNERs do Ensino Religioso: Revista
Dialogo e Jornal Mundo Jovem. dentre outros,

—
Plansjamento Anual Ensino Religioso - 2016
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6°Ano

1) TEMA GERAL: Diversidade Cultural e Religiosa

Sub-temas:

1° Bumestre: O que € religido? O nniverso religioso presente na sala de aula
27 Bunestre: Religiosidade Indigena

37 Bimestre: Direitos Humanos

4% Bumestre: Dialogo Inter-religioso

2) OBJETIVOS GERAIS:

e Constatar que a religiosidade € inata ao ser humano e determina sua busca incansavel pelo
transcendente:

e Reconhecer que a diversidade cultural e religiosa existe ¢ possui suas particulandades que
contribuem para uma convivéncia positiva na sociedade.
Trabalhar a autoestima ¢ fazer wmn acolhimento para €sse novo ciclo que sé mcia:
Conscientizar do meio em que o educando faz parte. suas relacdes e como pode contribuir para
transformacgio da sua realidade:

e Conhecer e respeitar as diferencas presentes na sala e aula.

e Proporcionar aos alunos possibiidades para autoconhecunento ¢ afimmacdo de sua propria
wdentidade.

3) CONTEUDOS:

3.1. - 1° Bimestre — Subtema: O que ¢ religino?
3 1.1. A mportancia da Educagio Religiosa no espago escolar
3.1.2. Qual ¢ o sentido da religido para o ser humano?
3. Definigdo de religido (doutrina, teologia. rito € culto).
4. Diferenca entre religido ¢ filosofia de vida,
5. Religiosidade x Espiritualidade. (diferenciar espintismo de espintualismo):
6. Concentos de Transcendente ¢ Sagrado
7. Para que serve a religidao?
8. Liberdade de crenca e culto religioso
9. Diferenca de Monoteisimo ¢ Politeismo.
10. Datas civicas e comenorativas.

W o

w

3.1
L.
1L
A
I
i) B
1.
1.

2
3.

Planejamento Anual Ensino Refigioso — 2016
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3.2. - 27 Bimestre — Subtema: Religiosidade Indigena
3.2.1. As raizes do Brasil

3.2.2. O destino dos mortos

3.2.3. O que ¢ sagrado para os indios

3.2.4. Etica Indigena

3.2.5. Pajelanca

3.2,5.1. O uso das ervas e os rituais

3.2.6. Atemra e 0s indios

3.2.7. Arte sacra: cultura material e imaterial
3.2.8. Um prémio Nobel entre os indigenas
3.3, Datas civicas e comemorativas

1. Os direitos que sio de todos

2. As raizes desse direito

3. A Declaragdo Umversal dos Direitos Humanos,
4. Os direitos humanos em nosso pais.
3.3.5. A Declaracio dos Direitos das Criangas
3.3.6. Educag¢ao quilombola. indigena, povos das florestas. do campo ¢ ciganos.
3.3.7. Direitos e deveres: Artigos. 3° 7% 11°: 15%; 16%: 17°:18%:19°; 53%; 71° da Le1 n° 8069 de 13/07/90 -
ECA:
3.3.8. Datas civicas e comemorativas

. - 3. ° Bimestre — Subtema: Direitos Humanos

s e

3
3
3
3
3

3.4. - 4” Bimestre — Subtema: Diilogo Inter-religioso

3.4.1. Ecumenismo x Diversidade Religiosa.

3.4.2. Manifestagoes culturais-relignosas locais, regionais ¢ nacionais,

3.4.3. Fenomenos de intolerancia religiosa (fundamentalismo. guerras e conflitos religiosos. liberdade de
culto e de crenca):

3.4.4. Datas civicas e Comemoranvas.

Planejamento Anuai Ensino Religioso - 2018
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PASSOS. J. D, Ensino religioso, Construcdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007,

RADESPIEL, Maria. Colecio Alfabetizacio sem segredos: Ensino Fundamental - Educagio Religiosa.
Minas Gerais: [IEMAR. 2008.

. Colegao Valores de A a Z. Minas Gerais: [EMAR.2009

SANCHEZ. W. L. Pluralismo religioso. As religides no mundo atual. Sdo Paulo: Paulinas, 2005,
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Prefeitura Municipal de Uberlindia
Secretaria Municipal de Educacio
Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz - CEMEPE

“Professor nenhum ¢é dono de sua pratica se ndo tem em mdos, a reflexdo sobre a mesma. Ndo existe ato

de reflexdo, que ndo nos leve a constatagdes, duvidas e descobertas e, portanto, que ndo nos leve a transformar
algo em nos, nos outros e ne mundo " - Madalena Freure

Professor formador de arvea: Fabricio de Mowra Bassi

Professores
Dayse Gongalves da Cruz E. M. Amanda Cameiro Teixeira
Edna Mana dos Santos E M. Professor Domingos Punentel de Ulhda
Gabriela da Rocha Graciano de Melo E. M. Professor Leoncio do Carmo Chaves
Jemmerson Antonio de Souza EM. Prof’. Mana Regina Arantes Lemes
Mana Cristina da Silva E. M. Professor Otavio Batista Coelho Filho
Marly Guedes da Silva E. M. Professora Cecy Cardoso Porfirio
Rosana Vieira Bastos E. M. do Bairro Shopping Park
Rosangela Helena Cameiro E. M. Dr. Joel Cupertino Rodrigues
Telma Damaso da Silva E. M. Professor Ladario Teixeira
Saulo Francisco Cardoso Silvestre EM. Professora Maria Leonor

PLANEJAMENTO ANUAL ENSINO RELIGIOSO - 2016

7° ANO

Desde o ano de 2008. os professores que atnam na disciplina de Ensmno Religioso da Rede

Mumnicipal de Ensino estdo elaborando. coletivamente o planejamento anual deste componente cumicular
para ser utilizado em toda a rede. Lembramos, porém. que todo planejamento deve ser flexivel, passivel
de alteragoes pelas demandas da comumidade ¢scolar

A dinamica para a elaboracdo deste planejamento leva em consideracdo a aplicabilidade no
transcorrer de todo o ano letivo. Professores. pais. gestores ¢ especialistas da educagdo possuem
autonomia para fazerem adequacdes. bem como apontamentos pertinentes a realidade local. desde que em
consonancia com as diretrizes ¢ lemslagdes vigentes para esta area do conhecimento.

Ao final de cada ano letivo, geralmente sdo destinados alguns dias para a revisdo, apresentagso,
discussdo ¢ plendna destes planejamentos. Estes sdo reelaborados para 0 ano segumte, considerando as
adequacoes, bem como os apontamentos mencionados. A realizacdo deste trabalho conta com o
acompanhamento do professor(a) formador(a) de drea e com a participacdo dos professores de Ensino
Religioso e outros profissionais presentes.

Foi utilizado como suporte para elaboracdo. vasto referencial teorico. Dentre eles: Editora
Paulinas — Autora: Maria Inés Camiato: Livros da Pré-Escola a 8" série; Redescobrindo o Universo
Religioso — Editora Vozes — Volumes 1 ao 9: Todos os Jeitos de Crer — Volumes 1 ao 4 — Editora; Atica;
Cadernos de Estudos para o Ensino Religioso elaborados pelo Forun Permanente do Ensino Religioso
- FONAPER; o Estatuto da Crianca e Adolescente - ECA; PCNERs do Ensino Religioso; Revista
Diilogo e Jornal Mundo Jovem. dentre ontros,
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1) TEMA GERAL: A Humanidade e o Sagrado
Sub-temas:

1° Binestre: Relacionamento Familiar

27 Bimestre: Islamismo

3° Bimestre: Contribuigdes Africanas ¢ Indigenas
47 Bumestre: Cristianmisnio

1) OBJETIVOS GERAIS :

o Buscar a integragdo dos alunos. através do conhecimento e a experniéncia da vida humana em
ambito pessoal, comunitario, cultural e umversal, levando-os a refletir ¢ compreender o seu “en”
no contexto social e religioso:

o Entender a diversidade religiosa. ¢ suas unplicagoes no meio em que ela existe:
e Resgatar concentos de Transcendéncia e sagrado:

o Conscientizar do meio em que o educando faz parte, suas relagdes ¢ como pode contribuir para
transformagdo da sua realidade.

3) CONTEUDOS:
.1 - 1° Bimestre — Subtema: Relacionamento Familiar
- Tipos de Familia

Puberdade ¢ Adolescéncia: mudangas fisicas, sociais € psicologicas

3.1-
< 89 08
3.1.2
3. Gravidez na adolescéncia
4
5

‘o

Sexualidade e Afetnvidade (Autoestima e aceitagio do corpo);
. Direitos ¢ deveres dos membros da familia:
3.1.5.1. Estamto dos Idosos.
3.1.5.2 Estatuto da Cnanca ¢ do Adolescente:
3.1.6. Datas civicas e comemoratvas,

1
5 B
A
L
3.1
3.1

Planejamento Anusl Ensino Religioso - 2016
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3.2. - 2° Bimestre — Religido com origem no Oriente Meédio: Islamismo
3.2.1. Ongem;

3.2.3. Simbolos,

3.2.4. Ritos:

3.2.5. Valores:

3.2.6, Principais fundadores, lideres:
3.2.7. Textos sagrados:

3.2.8. Principais festas;

3.2.9. Antropocentrismo x Teocentrismo:
3.2.10. Datas civicas ¢ comemorativas.

Sugestio: trabalhar em parceria com o professor (a) de Histéria e Geografia
3.3. - 3° Bimestre — Subtema: Contribuicoes Africanas e Indigenas na religiosidade brasileira

3.3.1. Mamifestagoes Culturais Afrodescendentes Regionais

3.3.2. Congado. Folia de Reis e Capoeira.

3.3.3, Contribuigdes Indigenas ¢ Africanas para a Cultura Brasileira

3.3.4. Carta da Tema

3.3.5. Concepcoes de Sacralidade da Natureza

3.3.6. Lugares Sagrados

3.3.7. Simbolos Religiosos Universais: sol. arvore. agua...

3.3.8. A gastronomia nas tradicdes religiosas e suas influéncias na culinaria brastleira:
3.3.9. Datas civicas ¢ COMemorativas,

3.4. - 4° Bimestre — Subtema: Cristianismo

3.4.1. Conceituacdo
3.4.1.1. Origem, significado do termo e fundador
3.4.1.2. Mitos ¢ Ritos
3.4.1.2.1 Crengas ¢ simbolos
3.4.1.3. Livro sagrado
3.4.1.4. Localidade e nimero de seguidores
3.4.1.5. Nome do transcendente
3.4.2. Principais festas:
3.4.3, Datas civicas & comemorafivas.
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Prefeitura Municipal de Uberlandia

Secretaria Municipal de Educacio
Centro Municipal de Estudos ¢ Projetos Educacionais Julieta Diniz - CEMEPE

“Professor menhum é dono de sua pratica se ndo tem em maos, a reflexdo sobre a mesma. Ndo existe ato de
reflexdo, que ndo nos leve a constatagdes, dividas e descobertas e, portanto, que ndo nos leve a mansformar algo
eni nas, nos ourros e no mundo™ - Madalena Freire

Professor formador de drea: Fabricio de Mowra Bassi

Professores:
Dayse Gongalves da Cruz E. M. Amanda Cameiro Teixeira
Edna Maria dos Santos E M. Professor Domingos Pimentel de Ulhéa
Gabniela da Rocha Graciano de Melo E. M. Professor Leoncio do Carmo Chaves
Jemmerson Antomo de Souza EM, Prof*. Maria Regina Arantes Lemes
Mana Cristina da Silva E. M. Professor Otavio Batista Coelho Filho
Marly Guedes da Silva E. M. Professora Cecy Cardoso Porfino
Rosana Viewra Bastos E. M. do Bauro Shopping Park
Rosangela Helena Cameiro E. M. Dr. Joel Cupertino Rodngues
Telma Damaso da Silva E. M. Professor Ladano Teixera
Saulo Francisco Cardoso Silvestre E M. Professora Mana Leonor

PLANEJAMENTO ANUAL ENSINO RELIGIOSO - 2016

8°ANO

Desde o ano de 2008, os professores que atuam na disciplina de Ensino Religioso da Rede Municipal
de Ensimno estio elaborando, coletivamente o planejamento anual deste componente curricular para ser
utilizado em toda a rede. Lembramos. porem. que todo planejamento deve ser flexivel. passivel de
alteragdes pelas demandas da comunidade escolar

A dinamica para a elaboracdo deste planejamento leva em consideracdo a aplicabilidade no
transcorrer de todo o ano letivo. Professores. pais. gestores ¢ especialistas da educagdo possuem
autonomia para fazerem adequacdes. bem como apontamentos pertinentes a realidade local. desde que em
consonancia com as diretrizes ¢ legslacdes vigentes para ¢sta area do conhecimento.

Ao final de cada ano letivo. geralmente sdo destinados alguns dias para a revisdo. apresentacdo.
discussao ¢ plenaria destes planejamentos. Estes sdo reelaborados para o ano seguinte, considerando as
adequacdes. bem como os apontamentos mencionados. A realizacdo deste trabalho conta com o
acompanhamento do professor(a) formador(a) de drea ¢ com a participagio dos professores de Ensino
Religioso ¢ outres profissionais presentes.

Foi utilizado como suporte para elaboragdo. vasto referencial tedéneco, Dentre eles: Editora
Paulinas — Autora: Maria Inés Canmato; Livros da Pré-Escola a 8° série; Redescobrindo o Universo
Religioso — Editora Vozes — Volumes 1 ao 9; Todos os Jeitos de Crer — Volumes 1 ao 4 — Editora: Atica;
Cadernos de Estudos para o Ensino Religioso elaborados pelo Forum Permanente do Ensmo Religioso
— FONAPER: o Estatuto da Crianca ¢ Adolescente — ECA; PCNERs do Ensino Religioso: Revista

Didlogo ¢ Jornal Mundo Jovem, dentre outros.
—_—_—_ee e e e e e —————————————————————————————
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1) TEMA GERAL: Valores Humanos ¢ Religiosidade

Subtemas;

1° Bimestre: As religides afro-brasileiras e o Espuritismo

2° Bimestre; Religido com origem na India: Hinduismo e Budismo. (Cultura ¢ a histona destas religides)
3° Bunestre: As Religioes ¢ a Arte

4° Bimestre: Compromisso Pessoal ¢ Responsabilidade Social

2) OBJETIVOS:
o Conhecer as diferentes culturas / tradicdes religiosas de origem oriental:

e Compreender as diferentes maneiras de crer ¢ se praticar o amor. a sclidariedade e o respeito entre
o0s mdividuos e seu universo social;

e Se posicionar de forma afinmativa a respeito da sua identidade e do sen meio:

e Buscar a mtegragdo dos alunos. através do conhecmento ¢ a expenéncia da vida humana em
ambito pessoal. comumitario. cultural e universal, levando-os a refletir e compreender o seu “eu”
no contexto social e religioso;

o Entender a diversidade religiosa. e suas implicacdes no meto em que ela existe:

o Resgatar conceitos de Transcendéncia ¢ sagrado:

o Conscientizar do meio em que o educando faz parte, suas relagdes ¢ como pode contribuir para
transformacio da sua realidade.

—_—_r—————r—-—————————e——
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3) CONTEUDOS:

3.1. - 1° Bimestre — Subtema: As religioes Afvo-Brasileiras

1. A presenga afncana no mundo
2. Areligido dos Orixas
.3. Umbanda: uma proposta de unido
4. Sincretismo religioso
5. Candomblé, ranuficagdes e seitas (quumbanda),
6 (8] rrspexlo a Diversidade ¢ opgio religiosa:
7. Datas civicas e comemorativas.

1.1. Subtema: Espiritismo
1.1.1.Origem:
1.1.2. Fundadores e importantes lideres;
1.1.3. O que significa lei natural? As leis em que os espiritas créenw.
1.1.4, Lema da casa espirita “Fora da caridade ndo ha salvagdo™: Organizacio da casa espirita.
1.1.5. Mediunidade e manifestacdes medinnicas.
3.1.1.5.1. Ritos; prece. passe, agua fhudificada, ambientalizacao. casa e ceniro (locais de prancas),
medicina espiritual:
3.1.1.6. Datas civicas ¢ comemorativas.

W s o s s

3.2. - 2° Bimestre — Subtemas: Religiio com origem na India: Hinduismo ¢ Budismo
32.1. Oﬁnem.

3.23. Sunbolm;

3.2.4. Rutos:

3.2.5. Valores:

3.2.6. Principais fundadores, lideres;
3.2.7. Textos sagrados;

3.2. 8 Principais festas:

3.2.9. Datas civicas e comeniorativas,

3.3, - 37 Bimestre - Subtemas: As Religioes e a Arte
3.3.1. Musicalidade:

3.3.2. Artes plasticas:

3.3.3. Artes cénicas;

3.3.4. Danga:

3.3.5. Cmmema:

3.3.6. As rehigioes e 0s meios de comunicacio;

3.3.7. A arte na religiosidade mdigena brasileira;

3.3.8. Datas civicas ¢ comemorativas.

——r YF”FYYFFSFSYY(
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3.4. - 4° Bimestre — Subtema: Compronusso Pessoal ¢ Responsabilidade Social
3.4.2. Identidade Pessoal x Identidade Social:

3.4.3. Dependéncia Quimica:

3.4.4. Inclusdo ¢ Exclusao Social:

3.4.5. Protagonismo Juvenil (voluntariado):

3.4.6. Convengao da ONU sobre as Pessoas com Deficiéncia;

3.4.7. Estatuto Igualdade Racial

3.4.8. Exploracdo do trabalho Infantil e descumprimento do E.C. A no Brasil;
3.4.9. Datas civicas ¢ comemoratvas,

4) METODOLOGIA - o ensino do contendo programatico sera feito através de:

Aulas expositivas:

Seminanos organizados pelos alunos;

Paméis mformativos:

Teatro;

Rodas de Conversa;

Dinamicas:

Unhizacdo de Recursos audiovisnais;

Pesquisa em bibliograficas ¢ multmidias;

Aulas em campo (passeios, excursdes e atividades fora da sala de aula):

Aulas dialogadas, expositivas e reflexivas, com base em vanios textos,

Atividades escritas. leituras de imagens. jomais, musicas. filmes. visitas solidanas. dangas. teatro.
poesia, trabalho em grupo e pesquisas:

Teatro — lettura, dramatizagao ¢ discussdo de textos.

Painel de opinides:

Rodas de conversa;

Debates:

Uso do Dicionano e hivros da Biblioteca:

Trabalhos Individuais ¢ em grupos.:

Momento para reflexdo (coletiva e individual):

Unlizagdo de laboratério de informatica;

Mensagens ¢ Textos com ensimamento moral ¢ €tico:

Palestras e eventos con temas e pessoas que entendam do assunto;

Dindnucas e Vivéncias Grupais:

Projetos extra-classe:

Exibi¢ao de filmes e documentanos tematicos;

Visitas onentadas a locais sagrados de diversas religides. convite as liderangas religiosas para
visitarem a turma e esclarecerem duvidas:

» O wabalho pode ser desenvolvido em formato de projetos que abordem. além dos temas descritos
no planejamento. temas transversais como: sexualidade: meio ambiente. entorpecentes e festas
populares e religiosas

VYV VVVYVYVVYY

¥VYVYVYYVVYVYVYVYVYY

Estes procedimentos metodologicos tém o objetivo de instrumentalizar um Ensino Religioso
sempre pautado nos principios de respeito a diversidade religiosa dos nossos alunos.
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Prefeitura Municipal de Uberlandia
Secretaria Municipal de Educacio
Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz - CEMEPE

" Professor nenhum é dono de sua pratica se nde tem em mados, a reflexdo sobre a mesma. Ndo existe ato
de reflexdo, que ndo nos leve a constatagdes, diuvidas e descobertas e, portanto, que ndo nos leve a transformar
algo em nos, nos outros e na mundo " - Madalena Freire

Professor formador de area; Fabricio de Moura Bassi

Professores
Dayse Gongalves da Cruz E. M. Amanda Cameiro Teixeira
Edna Mana dos Santos E.M. Professor Domingos Pimentel de Ulhoa
Gabriela da Rocha Graciano de Melo E. M. Professor Leoncio do Carmo Chaves
Jemmerson Antono de Souza EM. Prof*, Maria Regina Arantes Lemes
Maria Cristina da Silva E. M. Professor Otavio Batista Coelho Filho

Marly Guedes da Silva
Rosana Vieira Bastos

. M. Professora Cecy Cardoso Porfiro
. M. do Bairro Shopping Park

mm

Rosangela Helena Cameiro E. M. Dr. Joel Cupertino Rodrigues
Telma Damaso da Silva E. M. Professor Ladano Teixewra
Saulo Francisco Cardoso Silvestre EM. Professora Mana Leonor

PLANEJAMENTO ANUAL ENSINO RELIGIOSO - 2016

9° ANO

Desde o ano de 2008. os professores que atuam na disciplina de Ensino Religioso da Rede
Municipal de Ensino estdo elaborando. coletivamente o planejamento anual deste componente curricular
para ser utilizado em toda a rede. Lembramos. porém, que todo planejamento deve ser flexivel. passivel
de alteragoes pelas demandas da comunidade escolar

A dmamica para a elaboracdo deste planejamento leva em consideracdo a aplicabilidade no
transcorrer de tode o ano letivo. Professores. pais. gestores e especialistas da educacdo possuem
autonomia para fazerem adequagoes. bem como apontamentos pertinentes a realidade local, desde que em
consonancia com as diretrizes e legislacdes vigentes para esta area do conhecimento.

Ao final de cada ano letivo. geralmente sdo destinados alguns dias para a reévisdo. apresentagao.
discussdo e plenana destes plancjamentos, Estes sdo reelaborados para o ano seguinte. considerando as
adequacdes, bem como os apontamentos mencionados. A realizacio deste trabalho conta com o
acompanhamento do professor(a) formador(a) de area e com a participacio dos professores de Ensino
Religioso e outros profissionais presentes

Foi utilizado como suporte para elaboracdo. vasto referencial tedrico. Dentre eles: Editora
Paulinas — Autora: Mana Inés Cammato: Livros da Pré-Escola d & séne: Redescobrindo o Universo
Religioso — Editora Vozes — Volumes 1 ao 9: Todos os Jeitos de Crer — Volumes 1 ao 4 — Editora: Atica;
Cadernos de Estudos para o Ensino Religioso elaborados pelo Forum Permanente do Ensino Religioso
— FONAPER: o Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA: PCNERs do Ensmno Religioso: Revista
Dialogo e Jornal Mundo Jovem. dentre outros.
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1) TEMA GERAL: Pluralismo religioso e op¢do religiosa — O transcendente na vida de cada um (a)
Subtemas:

1° Bimestre: As tradicdes religiosas e o compromisso social e Judaismo:;

2° Bimestre: Etica. Cidadania ¢ Meio Ambiente;

3° Bimestre: Religives Extremo Oriente (Confucionismo, Taoismo e Ximntoismo). Filosofias de vida e
novas tendeéncias religiosas.

4° Bimestre: Opgdo religiosa ¢ pela vida

1) OBJETIVOS:

e Compreender e respeitar a diversidade religiosa, assim como a forma em que cada um vem ou nao
pratica-la.

3) CONTEUDOS:
3.1. - 17 Bimestre - Subtema: As tradicoes religiosas e o compromisso social.
3.1.1. Religido x Religiosidade;
3.1.2. F¢ X Razdo
3.1.3. Os valores nas instituicoes laicas e religiosas:
3.1.4. Papel social das religides:
3.1.5. O respeito a religrosidade afrobrasileira. africana ¢ mdigena.
3.1.6, Datas civicas e comemorativas.

3.1.1. Subtema: Judaismo

3.1.1. Conceituagao

3.1.1. Ongem. significado do termo ¢ fundador

3.1.2. Principais crencas e simbolos

3.1.3. Localidade e numero de seguidores

3.1.4. Nome do mranscendente ¢ do livro sagrado

5 1.5. Principais festas

3.1.6. Holocausto (Sugestio de Filmes: A vida ¢ Bela . Menino do Pijama Listrado, O didno de Anne
Fraukl

3.1.7. Datas civicas € comemorativas.

3.2. - 2° Bimestre - Tema: Etica, Cidadania e Meio Ambiente

3.2.1. Relacdo Etica e Moral

3.2.2. A etica nas tradigdes religiosas

3.2.3. Cidadama — ECA.; Estatuto do Idoso; Codigo Defesa do Consunudor
3.2.4, Afetividade e Sexualidade na matnz religiosa brasileira

3.2.5. Datas civicas ¢ comemorativas.
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3.3. - 3° Bimestre — Tema: Religioes Extremo Oriente (Confucionismo, Tacismo ¢ Xintoismo) ¢
Filosofias de vida e novas tendéncias religiosas (Seitas).

3.3.1. Liberdade religiosa e de crenga:
3.3.2. Seitas e formacdo de novos movimentos religiosos:
3.3.3, Filosofias de vida;

3.3.4. Religioes do Extremo Oriente (Confucionismo, Taoismo e Xintoismo)
3.34.1. Origem

3.3.4.2. Mitos

3.3.4.3. Simbolos

3.3.4.4. Ritos

3.3.4.5. Valores

3.3.4.6. Principms fundamentos

3.3.4.7. Lideres

3.3.4.8. Textos sagrados

3.3.4.9. Principais festas religiosas
3.3.4.10. Datas civicas e comemorativas.

3.4. - 4° Bimestre — Subtema: Opgilo religiosa ¢ pela vida.

3.4.1. Opgao pela vida (entorpecentes licitos e ilicitos)

3.4.1.1 A cultura de morte: a banalizacdo ¢ a dessacralizacio da vida.

3.4.1.2 As tradigoes religiosas como opgéo pela vida.

3.4.2. Ressacralizagao da realidade (como remédio a manigdo por falta do sagrado),
3.4.3 Etica universal. ética religiosa e ética pessoal.

3.4.3.1 Sexualidade

3.4.3.2 Aborto

3.4.3.3 Eutanasia

3.4.3.4 Pena de morte,

3.4.3.5. Onentagdo sexual ¢ Homofobia.
3.4.3.6. Datas civicas e comemorativas.
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4) METODOLOGIA: o ensino do contetido programatico sera feito atraves de:

Aulas expositivas.

Seminarios organizados pelos ahmos:

Painéis nformativos:

Teatro,

Rodas de Conversa:

Dindmicas:

Utilizagao de Recursos audiovisnais,

Pesquuisa em bibliograficas e multimidias:

Aulas em campo (passeios, excursoes e atnvidades fora da sala de aula);

Aulas dialogadas, expositivas e reflexivas, com base em varios textos:

Atividades escritas, leituras de unagens. jornais. musicas. filmes. visitas solidanas. dangas, teatro.
poesia, trabalho em gmpo e pesquisas;

Teatro — leitura. dramatizacdo e discussio de textos.

Painel de opimides.

Rodas de conversa,

Debates:

Uso do Diciondario ¢ livros da Bibhioteca:

Trabalhos Individuais e em grupos:

Momento para reflexao (coletiva ¢ individual):

Utilizagio de laboratério de informatica;

Mensagens e Textos com ensinamento moral e ético;

Palestras ¢ eventos com temas ¢ pessoas que entendam do assunto!

Dinamicas e Vivéncias Grupais:

Projetos extra-classe:

Exibigdo de filmes ¢ documentanos tematicos:

Visitas orientadas a locais sagrados de diversas religides, convite as liderancas religiosas para
visitarem a turma ¢ esclarecerem duvidas;

» 0 wabalho pode ser desenvolvido em formato de projetos que abordem. além dos temas descritos
no planejamento. temas transversais como: sexualidade: meio ambiente. entorpecentes e festas
populares ¢ religiosas

YVYVYV Yy VyYyyYyVvYyVYvyvyy

V¥ VYVYYVNYVYVYVYYYYY

Estes procedimentos metodologicos tém o objetivo de instmumentalizar um Ensino Religioso
sempre pantado nos principios de respeito a diversidade religiosa dos nossos alunos,
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5) AVALIACAO:

A avaliagio ¢ fonte para uma analise individual de cada educando. propiciando a
continuidade dos processos de aprendizagem. Portanto. a avaliagdo devera verificar sempre o aprendizado
dos alunos ¢ suas atitudes comportamentais periodicamente. por meio de producio de texto,
questionarios. debates. autoavaliacdo. dinamicas e atribuicdo de notas e/ou conceitos (apenas nas escolas
que a preve).

Espera-se que o educando conhega os simbolos. nitos ¢ escritos mais importantes de cada tradigao
religiosa. a partir do seu contexto sociocultural e que, na comparacio de seu significado, desenvolva um
entendimento e respeito crescente na convivéncia da sala de aula e nos diferentes grupos,

Essa avaliagdo acontecerda de forma processual através da apresentagio de semindrios, pesquisas
mdividuais, trabalhos em grupo e atividades em sala de aula. Onde serd observado se o aluno considera e
respeita os diferentes posicionamentos religiosos. Constata e respeita a necessidade. dele e dos outros, de
momentos de siléncio. partilha e contemplacdo no processo de amadurecimento do conhecimento.
Elabora questionamentos ¢/ou faz contemplagdo de ideias pertinentes ao tema. Percebe e organiza a
presenga de valores e/ou contra valores nas religides. Identifica em si mesmo o seu potencial como sujeito
de transformagao do mundo.

6) OBSERVACOES FINAIS:

1. No 1mucio do ano letivo. apés a apresentagdo da disciplina. trabalhar os combinados de sala. direitos ¢
deveres dos alunos. Deve-se fazer um trabalho de valorizagdo da disciphina, por toda a equipe
administrativa e pedagogica durante todo o ano letivo. bem como trabalhar todos os valores humanos
inerentes a realidade da comunidade escolar.

2. Durante todo o ano letivo serdo contemplados os contendos referentes as leis: 10.639/03. 11.645/08 ¢
8.069/90.

3. Sugere-se que se facam registros de suas atividades por meio de filmagens, portfolios e fotos (buscando
a autorizacdo da veiculagdo de unagens na secretaria da escola).

4. O trabalho pode ser desenvolvido em formato de projetos que abordem. alem dos temas descritos no
planejamento. temas transversais como: sexualidade: sustentabilidade (meio ambiente): etica e valores
morais: entorpecentes ¢ festas populares ¢ religiosas.

5. Sugere-se que no decorrer do ano letivo. o(a) docente fomente o espinto de fratemidade ¢ promova
gestos concretos de solidariedade no espaco escolar. como: campanhas de sensibilizacdo
(conscientizacio) e arrecadacdo de bens (destinados a doagdo); visitas a instimicoes sociais e religiosas.
atos ¢ eventos publicos relacionados aos temas pertientes a disciphina de Ensino Religioso.
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F- Capa do Material Didatico curso de Ciéncias da Religido — UNIMONTES: 2°
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APRESENTACAO

A elaboracdo deste material se deu como parte integrante de minha
dissertacdo de mestrado. A proposta é contribuir para que os professores tenham
em maos um material que ajude a sanar as principais duvidas sobre as Religides de
Matriz Africana (doravante RMA) de modo simples e, assim, ajudar os alunos a
construirem uma “consciéncia Historica” sobre a tematica que os permita
perspectivar para o futuro uma realidade sem racismo e sem preconceitos com

relacdo as RMA.

Minha pesquisa apontou para uma realidade de exclusédo, desrespeito,
preconceitos e violéncias contras as RMA, desta forma o principal objetivo deste
material paradidatico € fornecer informacfes que possam auxiliar na formacao
educacional histérica, cultural e religiosa dos alunos e alunas, em relacdo a
presenca das RMA, dentro do diversificado quadro religioso de nosso pais. Neste
sentido, partimos de questbes voltadas para o conhecimento sobre tais religides,
destacando as trés principais religibes afro-brasileiras escolhidas, a saber, a
Umbanda a Quimbanda e o Candomblé, abordando um pouco de cada uma delas, e
seus principais ensinamentos e principios teoldgicos, reportando sobre o0s
preconceitos e violéncias que ainda existem sobre essas religides, registrando a
cosmovisdo ou cosmologia que as envolvem, e embasam sua cultura e
manifestacfes religiosas. Também buscamos tecer explicacdes sobre termos
pejorativos como, mandinga, feitico, macumba; para tal utilizamos o dicionario para
mostrar os significados de tais termos na lingua portuguesa e dar a compreender
como termos que originalmente tinham um significado e passaram a possuir outros
bastante pejorativos, como consequéncia das relacdes historicas de opressao
vividas pelos afrodescendentes no Brasil, desde o periodo colonial até os dias de
hoje. Apontamos ainda, para elementos tais como a heterogeneidade das RMA que
sempre foi utilizado para desqualifica-las, mostrando que n&o existem religides
homogenias e que neste quesito se assemelham as demais religides presentes no

Brasil, especialmente o cristianismo.

O formato desenvolvido no material segue a dinamica ilustrativa, com o

propésito de facilitar a aprendizagem, sempre com questionamentos reflexivos, no



intuito de se ampliar o conhecimento sobre essas religibes e superar 0s preconceitos

contra elas.

Reitero que o material é fruto das pesquisas realizadas nessa dissertacéo, e
que todas as informac¢des aqui fornecidas tém como referencial as bibliografias
consultadas e as fontes documentais encontradas. Espero estar contribuindo de
maneira significativa para um maior conhecimento sobre a diversidade religiosa de

Nosso pais, e pela busca do respeito, tolerancia e nao violéncia contra as RMA.

Roberto Magalhdes dos Santos



I- Escola, lugar privilegiado para construcao de novas visdes de

mundo.

Dentro desta busca pela superacdo das

violéncias e preconceitos devotados contra as A'Escol.A
4 : . £ LUGAR DE...T
RMA, ja observamos a necessidade de se adquirir conmlii—

novos conhecimentos sobre essas religides, bem
como 0 que elas representam dentro do quadro
diversificado das religides de nosso pais. Assim,

além da necessidade da producdo de novos

conhecimentos, ha a necessidade de que taiS . cous. urc

conhecimentos possam ser compartilhados, e a escola constitui-se em um lugar

privilegiado para a circulagédo destas informacdes. Contudo, a forma como essas

Fonte: Célula- UFC

informacdes sdo repassadas também € de
fundamental importancia, uma vez que
esse repasse pode vir como forma de
reforco aos antigos preconceitos, ou
podem ser transmitidos dentro de uma
visdo critica reflexiva de superacdo e
mudanca de mentalidade.

Desta maneira, ao observar oS
conteldos que aqui serdo apresentados,

poder-se-a entender que as religides afro-

brasileiras em muito se assemelham a dinamica social existente nas demais

religides atuais em nosso pais, pois, assim como nas demais religides, nas RMA

estd presente a diversidade teoldgica, ritualistica, a prépria cosmovisdo delas,

tudo isso demonstrando que as diferencas internas dessas religides ndo podem as

descredenciar como religido.

Assim, esse fato precisa ser levado em conta dentro dos bancos escolares,

onde o respeito, tolerancia e liberdade de expressdo religiosa devem ser



ensinados ja dentro de sala de aula. Pois, por mais que haja diferencas de
pensamentos e ideias acerca da vida religiosa de cada aluno, professor ou
profissional da educacdo, a escola, assim como a familia, torna-se um espaco
privilegiado para construcdo de novos conceitos e desconstrucdo de
preconceitos, ndo somente em relacdo as RMA, mas a todas as expressdes

religiosas que comungam em nosso pais.



lI- Um pouco de historia.

Falar sobre as Religides de Matriz Africana
é falar de uma religiosidade histérica que
desembarcou no Brasil juntamente com a
chegada dos negros em terras brasileiras. Esses
africanos ja vieram para ci4 com seus costumes,
que se expressavam fortemente por meio de sua
religiosidade. Nao era uma religiosidade
padronizada, visto o fato de que eles vieram de
diversas tribos e regibes da Africa. Contudo,

uma coisa lhes era comum, a sua religiosidade

tribal estava ligada diretamente ao conceito de

ancestralidade. “Bantus, lorubas, Jejes sao exemplos de antigos povos que hoje
compdem o continente africano e que consequentemente vieram parar no Brasil.
Tais grupos vieram para o Brasil trazendo sua diversidade de linguas, cultuando
cada povo seus proprios deuses” (SANTOS, 2018, p.29).

Esses cultos se expandiram principalmente pela regido da Bahia dando
origem aos “[...] primeiros candomblés, chamados de calunduns” (PRISCO,
2012, p.3). Assim, a partir do surgimento dos primeiros Candomblés, por
diversas regifes de nosso pais, outras expressdes religiosas afro-brasileiras
foram se desenvolvendo como: O Batuque, o Tambor de Mina do Maranhéo, o
Nagd Pernambucano, a Umbanda e a Quimbanda, etc. E certo que cada religido
tem sua histéria de fundacéo e desenvolvimento em nosso pais, formando assim,
0 corpo das RMA, que sem duvida alguma também tanto carregam influéncias

umas das outras, como também de outras religiées, mesmo do cristianismo.



llI- Alguns esclarecimentos relativos as Religides de Matriz

Africana.

1. As trés principais expressoes religiosas afro-brasileiras mais praticadas
no Brasil atualmente.

Apesar de uma gama de diversidade religiosa afro-brasileira existente na
atualidade, as trés principais expressdes da Religido de Matriz Africana a que
nos dedicamos a estudar foram: O Candomblé, a Umbanda e a Quimbanda;
essas trés expressoes tem se firmado como tradi¢Ges afro-brasileiras carregando

seus ritos, costumes praticas ligadas a ancestralidade africana.

2. O candomblé ou xang®.
O candomble é a tradicdo trazida pelos africanos escravizados que se misturou
com a realidade brasileira, e que cultua os

Fonte: correiogomande com br
orixas, deuses das nacOes africanas de
lingua ioruba, e se apresenta como uma das
principais religides afro-brasileiras com

raizes fortes na cultura e tradicdo africana

tribal. Essa Religido teve sua maior
expansao principalmente no territorio
baiano. Apesar desta realidade de maior proximidade com as raizes tribais, isso
ndo impediu que o Candomblé sofresse influéncia de outras religies, formando
uma nova vertente genuinamente brasileira, com ritos que a identificam como

religido afro-brasileira ligada as suas origens tribais Africanas.

3. Umbanda: fundacéo e principais ensinamentos.
A Umbanda é considerada uma religido de Matriz

Africana tipicamente brasileira, assim, diferente das
demais religides afro-brasileiras, tem ocupado um
lugar de maior destaque na sociedade, sendo entendida

como uma religido inclusiva, aberta a todos os que

Zatio Moraes
Umbanda

Fonte: google.com.br



dela queiram participar. Sua fundacdo € atribuida ao médium Zélio Fernandino
de Moraes na cidade de Niter6i-RJ no ano de 1908. Atualmente além de varias
casas de Umbanda, esta religido também conta com Faculdade de Teologia
umbandista, além de contar com o “Movimento Politico Umbandista” MPU, ¢ a
“Associacao Brasileira de Escritores afrorreligiosos”.

Dentre seus principais ensinamentos esta a crenca nos Orixas, caboclos e
guias, e a crenca em um ser supremo «conhecida principalmente como Olorum
(Influéncia loruba), ou ainda Zambi (Influéncia da Angola)” (SANTOS, 2018,
p.42), e mesmo a busca pela paz e a igualdade entre os seres humanos. E a
semelhanga do que ocorre no cristianismo e mesmo no Islamismo, ou em outras
religides, a pluralidade doutrinaria é fator presente na Umbanda que segue com
muitas linhas teoldgicas.

4. A Quimbanda é o mesmo que a Umbanda?
A Quimbanda também conhecida como religido Fonte Google.combr
dos exus, tem sido tradicionalmente atribuida a sua
origem ligada a Umbanda, sendo também entendida
como uma religido com raizes genuinamente

tribal africana, onde o termo Quimbanda ou

Kimbanda se referia primeiramente ao
sacerdote, chefe religioso do culto Angola Congo, ou

curandeiro. Contudo, por mais que rondem muitos preconceitos em relagdo a
Quimbanda, caracterizando-a como religido do mal e a Umbanda religido do
bem, sendo uma entendida como de linha preta e outra de linha branca,
conforme o autor Mario filho (2018, p. s/n) “O pantedo da Kimbanda possui
todos os seres que se manifestam na Umbanda e em outros cultos afro-
brasileiros ou afro-amerindios”, ou seja, dentro da dindmica de manifestagoes
religiosas afro-brasileiras, a Quimbanda tem assim como as demais expressoes
das RMA a mesma atuagao, sendo da mesma forma, um “reduto de resisténcia e

de status social” (FILHO, 2018, p.s/n). Neste sentido, tanto a Quimbanda, a



Umbanda e mesmo o Candomblé, caracterizam-se como lugar de expressdo da
cultura e costumes afro-brasileiros, que representam a propria existéncia e
resisténcia de um povo que desde os primordios de sua histéria em nosso pais
foram e ainda sdo vitimas de preconceitos a sua religido, cultura, cor de pele,

tracos de rosto etc.

5. Existem ainda preconceitos e violéncias contra as religides afro-
brasileiras?
Seria desejavel dizer que a violéncia e preconceito contra as RMA

terminaram. Contudo, a realidade de preconceitos contra as RMA é algo ainda
muito presente em nossos dias, essas religides ainda sdo tidas como religido do
demonio, sendo muitas vezes vitimas de agressdes, desrespeitos e muitos
preconceitos. Todos esses preconceitos e violéncias ocorrem como fruto do
desconhecimento sobre essas religides principalmente no tocante a sua historia,
cultura e formas de resisténcia que elas representam. Ndo sdo poucas as noticias
de agressbes e violéncias
devotadas as RMA, isso ocorreu
no passado sob o dominio do
cristianismo em nosso  pais,
onde, mesmo a prépria policia
agredia o0s terreiros e seus

adeptos, como ainda hoje,

Fonte: Jornal o Dia podemos observar os registros de
agressdes contra esses grupos. Um exemplo dessa realidade estd no fato que
ocorreu em 2017, onde os veiculos de informacdo registraram acdes de
vandalismo contra grupos religiosos afro-brasileiros no estado do Rio de Janeiro
em Nova lguagu, com depredacOes e destruicdo dos locais de cultos afro-
brasileiros, como ilustrado na figura acima. Na verdade para além deste
exemplo, basta acompanharmos o0s noticidrios que com facilidade iremos

encontrar noticias de violéncias, preconceitos e rejeicdo contra as RMA, sendo



que até mesmo muitos que delas utilizam acabam dando a elas um lugar

subalterno.

Desta forma, apesar das mudancas
gue vem ocorrendo ao longo da histéria
das RMA em nosso pais, podemos
perceber, que ainda falta muito para que o

minimo de direito constitucional de culto

Fonte: ONE

seja garantido para as religides afro-
brasileiras, como de fato tem sido garantido historicamente 0 mesmo direito as
religides cristds. Na verdade ainda falta muito para que o respeito, tolerancia e
valorizacdo das RMA ocorram plenamente em nosso pais. Essa realidade tem
levado muitos movimentos afro-brasileiros a busca da paz, do respeito,
tolerancia e valorizagdo, dando as RMA o mesmo lugar de expresséo religiosa
que as demais religides existentes em nosso pais, como tém desfrutado

principalmente as religiGes cristas.

6. Porque as RMA sao classificadas como seitas, porque sdo associadas ao
mal e sdo desrespeitadas?
N&o é surpresa a maneira como as RMA sédo tratadas em nosso pais

associadas ao mal, descritas como religides ou seitas demoniacas. Em muitos
noticiarios e mesmo na linguagem cristianizada, as religides afro-brasileiras em
todo tempo ndo sdo vistas como religides dignas de respeito e atencdo. Na
realidade, desde sua chegada ao Brasil as RMA, ou foram religides com atuacgéo
clandestina, ou quando atuantes em locais publicos eram, e ainda séo, vitimas de
violéncias e preconceitos. A questdo € que essa visdo demonizada destas
religiGes tem sua origem la atrés na idade média, onde como afirmado por Filho
(2018, p.2) no “livro chamado de Grande Grimorio, escrito pelo Papa Honorius |
ou Honorius III” construiu-se uma visdo de um mundo espiritual habitado por

seres malévolos, também identificados como demonios, ligados as entidades



espirituais das religides africanas. Essa visao se difundiu na igreja Catolica ao
longo da historia, sendo reforcada em meio aos protestantes. Pois, autores
cristdos como Cabral e Bezerra séo exemplos daqueles que ainda na atualidade
demonizam as RMA a luz do que era feito pela Igreja Catolica na idade média,
ou mesmo ainda no Brasil. Cabral (1980, p.131), por exemplo, quando se refere
aos cultos das RMA declara: “Nesses cultos demoniacos, hd exus protetores
[...]”, também Bezerra (1990, p.19), ainda reforcando a posi¢do demonizada das
religides afro-brasileiras afirma: “Houve com o decorrer dos séculos um
sincretismo religioso, ou seja, uma mistura curiosa e diabdlica de mitologia
africana, mitologia indigena brasileira [...]”. Essas posi¢des associadas ao
desconhecimento e ao medo devotados as RMA, reforcam o racismo e
intolerdncia que ainda estdo presentes fortemente em nosso pais contra a
populacdo negra e suas religides. Podemos perceber dessa forma, que uma
consciéncia historica de rejeicdo, preconceito e demonizacdo das RMA
construiram-se ao longo da historia dessas religides em nosso pais, e que para
uma desconstrucdo, ou mesmo uma mudanca de mentalidade sera necessaria o

aprimoramento de conhecimentos sobre a religiosidade afro-brasileira.

7. Qual a cosmovisao ou cosmologia das RMA que embasa sua cultura e
suas manifestacoes religiosas?
Para falar sobre a cosmologia, ou mesmo cosmovisdao que embasam a

cultura e as manifestacdes religiosas das RMA, primeiro é preciso definir esses
dois termos. Onde, conforme o dicionario Houaiss (2007, p.852), Cosmologia é
definido como o “[...] ramo da astronomia que estuda a estrutura e a evolucéo do
universo em seu todo, preocupando-se tanto com a origem como com a evolugao
dele [...]”; E a cosmovisao define-se como “visao do mundo” (HOUAISS, 2007,
p.852). Neste sentido podemos entender que estudar a cosmovisdo ou mesmo a
cosmologia das RMA, é estudar sua visdo de mundo e do préprio universo.
Assim, conforme Prates (2014) a cosmovisdo das RMA que fundamentam sua

cultura e religiosidade também passa pelo relato mitico fundante e mesmo pelo



mito da criacdo, como ocorre com as demais religides. Pois, segundo Prates,
(2014, p.13) “Mesmo com todo avanco e conhecimento relacionados a ciéncia, a
tecnologia e as sociedades se estruturam e se organizam em torno do mito e seus
ritos para manter a coesao social”.

Nesta dinamica, quanto ao
inicio de todas as coisas, “conta-Se
gue nos primérdios o mundo era
governado pelas arvores [...] Esta é
a razdo pela qual desde cedo os
ancestrais foram evocados ou
cultuados nas arvores, pedras, raios,
trovoes, rios, etc.” (JUNIOR, 2011,

Fonte: google.com,br

37-38). Aqui vemos a profunda relagcdo que essas religides estabelecem com a

natureza, mesmo em seus relatos de surgimentos do mundo. Na visdo de criacao
dos seres humanos as RMA declaram que “Oxaléd precisava de uma matéria-

prima para modelar os seres vivos. Assim somos terra, uma das imagens mais

bonitas que os diferentes grupos humanos DY .s”
; Y
elaboraram em tempos historicos diferentes.” 0 K J AS
)
(JUNIOR, 2011, p.40). “(Oxala é o nome de o e
um orixa cultuado nos terreiros, cujo dia em s ~ . N
que se celebra é a sexta feira, razéo pela qual ,.-»‘*- ,'.-\ 1"% My
| YR
muitos utilizam a cor branca em suas roupas a0l I\ 3

. o 3 FORGAS DA NATUREZA
nesse dia. Entretanto no cotidiano da lingua

Fonte: google.com.br
portuguesa, oxald, tornou-se uma expressio cujo significado ‘queira Deus’,
‘permita Oh Deus’)”’(PRISCO, 2012, p.8-9). Percebemos que na lingua
portuguesa o substantivo “Oxald” que ¢ o nome de “Deus” nas RMA, passou a
ser uma interjeicdo e seu significado totalmente desconectado de sua origem o
nome da divindade Africana. Podemos perceber na lingua, que a cosmoviséo das

RMA se aproxima das teorias cristds e judaicas da criacdo e que ha uma



compreensdo de Oxala como Deus, e que a desconexao se realizou na histéria da
opressdo dos negros no pais.

A partir da ideia da criacdo mitica africana, surge outro conceito importante
na visdo das RMA, ndo s6 de mundo, antes mesmo do préprio universo, que é o
conceito de ancestralidade, onde para essas religidoes: “os ancestrais ndo podem
ser entendidos como ‘espiritos’, muito menos seres humanos transformados em
deuses. [...] Nas comunidades-terreiros, 0s ancestrais se vestem de natureza, ora
sdo a terra, o sol, a lua, as estrelas, as arvores, o mar, 0s rios, 0s raios, a
tempestade, assim por diante”. (JUNIOR, 2011, p.47). Nestas religioes o proprio
universo em sua diversidade e complexidade estabelece uma relagdo do sagrado
com o humano. Onde o ancestral ndo reside necessariamente em um ser humano
mortal, embora também estabeleca uma relacio com as “[...] pessoas, na
comunidade, visivelmente em seus corpos [...]” (JUNIOR, 2011, 47), antes, o
ancestral esta presente em todos os espacos e lugares, seja na terra ou nos ares.

No tocante aos Orixas, Vodus e Ninkices, (NKkisi), por mais que tenham
semelhancas, na verdade maiores séo as diferenca, pois conforme Prisco (2012),
0 Pantedo africano tem por volta de 400 divindades, ja no Brasil consta-se cerca
de 16 principais orixas, ligados diretamente aos cultos do candomblé. Também
além destes existe outros 14 orixas conhecidos em diferentes centros de culto.
Os 16 principais Orixas cultuados no Brasil sdo: Esst,(Exu) Ogln, Osossi,
Osanyin, ObalGayé, Osimaré, Nana Buruku, Sangd, Oya, Oba, Ewa, Osun,
Yemanja, LogunEde, Osaguian e Osalufan.

Quanto aos Nikis estes “sdo para os Bantus o mesmo que orixa para os
Yorubas na cultura Ketu, ou ainda, o mesmo que Vodum para os Daometanos”
(EBOMI, 2018 s/n). A pesar disso os trés possuem distingao. “Cada Nkisi, orixa
ou vodum (vodu) possui peculiaridades préprias, tratamento e culto
diferenciados. Pode-se sim, dizer que existem pequenas coincidéncias, como por
exemplo, o fato de Burungunzo, Oxosse e Otulu serem cacgadores, ou ainda, por

usarem as mesmas cores. Mas ndo ha que se confundir um e outro, pois mesmo



em suas origens na Africa se diferem, sendo o primeiro ( Burungunzo )
originario da Angola, o segundo (Oxdssi) originario das terras Yorubas e o
ultimo ( Otulu ) do Reino do Dahomé. Desta forma, elenco abaixo alguns dos
Minkisi de Angola e Congo, sem fazer qualquer correspondéncia entre orixa ou
vodum, dando ao lado de seus nomes uma breve descri¢cdo: Aluvaid, Bombojira,
Vangira (feminino), Pambu Njila, Nkosi Mukumbe, Mutalambd, Burungunzo”
(EBOMI, 2018, p. s/n).

Agora quanto ao vodum, o mesmo “¢ um ritual de culto a deuses de origem
africana e aos santos mais representativos da Igreja Catolica. O vodu teve
origem na Africa e foi trazido pelos escravos que vieram para a América, na
época da colonizacdo. O vodu € uma religido que cultua os antepassados e
entidades chamadas de loas. Cada loa é reverenciada no seu dia préprio, onde
animais (galinha, cabra), sdo sacrificados e oferecidos, junto com frutas e outras
comidas. Os rituais de vodu, sdo acompanhados de dancas, cantos e musicas
tocadas em instrumentos de percussdo. Os participantes, vestidos com roupas
tipicas, entram em transe e incorporam os loas (0s bons e 0s maus espiritos). No
Haiti, pais da América Central, o vodu é a religido cultuada pela maioria da
populacdo. Desde cedo os governantes proclamavam ser homens sobrenaturais,
pois contavam simultaneamente com a forca do Estado e com sua condicdo de
bruxos eficientes. Quase todos 0s homens que governaram o pais, comandavam
paralelamente as dangas cerimoniais” (VODU, 2018, p. s/n).

8. Como explicar termos pejorativos como, mandinga, feitico, macumba,
etc...
Dentro de uma visdo estereotipada termos como feitico, macumba e

mandinga, sdo termos entendidos como sindnimo estando diretamente
associadas a praticas maléficas atribuidas as RMA. Mas qual significado destes

termos?



Primeiramente vamos analisar o termo mandinga, que conforme o
dicionario Houaiss (2007, p. 1831) “mandinga. s.f. 1 ato ou efeito de mandingar;
feitico, feiticaria. 3 erva anual nativa do Brasil. 4 individuo do grupo étnico dos
mandingas; mandé, mandeu. 5 ramo de lingua do grupo nigero-congolés, muito

disseminado na Africa ocidental. Desde a

Mauritanea até a Nigéria.” Podemos notar
no apontamento do dicionario um percurso
linguistico onde este termo passou a ser

associado a feitico. Originalmente se

referia a um grupo étnico e um ramo

linguistico africano, 0 que mais uma vez

prova que o0 uso do termo de maneira Fonte: google.com.br
pejorativa, aponta para forte discriminacdo devotada aos negros e sua
religiosidade.

O segundo termo ¢ o feitico “ndo natural; artificial, 2 ndo verdadeiro, falso,
postico. 3 bruxaria. 4 utilizacdo de hipotéticas forcas magicas, com finalidade
divinatoria etc”. (HOUAISS, 2007, p.1322). Aqui, também podemos identificar
uma visao preconceituosa por um lado, mas por outro, dentre as defini¢cbes, uma
que se adeque ao entendimento que os adeptos das RMA tém a cerca de si
mesmos, a que indica o feitico como o uso de “forgas magicas com finalidades
divinatorias”.

O terceiro termo € a macumba, o qual conforme o dicionario Houaiss

(2007 p 1807) “macumbasf 1 antigo Macumba- instrumento de percusséo, Fonte: google.com.br
> P- , d. .

instrumento de percussdo de origem

africana, espécie de canza que consistia

num tubo de taquara com cortes

il

transversais onde se friccionavam duas
varetas e que era usado em terreiros de

cultos afro-brasileiros 2 designacdo genéricas dos cultos afro-brasileiros



originarios do nagd 3 ritual celebrados nesses cultos 4 designacdo leiga dos
cultos afro-brasileiros em geral 5 oferenda a Exu nas encruzilhadas 6 magia
negra, feiticaria despacho[...]”. Vemos aqui também, a constru¢do pejorativa
ligada ao racismo e ao preconceito que atribuiu o significado de magia negra a
macumba e aos cultos afro-brasileiros e mesmo aos despachos nas
encruzilhadas. O termo macumba em sua origem designava um antigo
instrumento musical africano.

9. A heterogeneidade das RMA a semelhanca da heterogeneidade das
demais religides do mundo especialmente com o cristianismo.
Conforme os estudos de varios autores que abordam sobre as religides afro-

brasileiras, quanto a heterogeneidade das RMA, as mesmas acabam por seguir a
dindmica vista também nas demais

LIBERDADE RELIGIOSA religides presentes no Brasil e no

mundo, principalmente no

cristianismo. Pois, nas RMA podemos

observar esse fenbmeno da

diversidade plural de credos,

0) MUNDO E PLURAL' doutrinas, costumes, ritos e praticas, a

semelhanca do que ocorre no

Fonte: Google.com.br

cristianismo. Este fato corrente no cristianismo, que a priori se divide entre

Catolicos e Evangélicos, multiplica-se na diversidade de pensamentos a medida
das divergéncias existentes entre 0s varios segmentos cristdos, desta mesma
forma ocorre com as religides afro-brasileiras que desde sua chegada ao Brasil
espalharam-se em sua diversidade de credos, doutrinas, costumes, ritos e
praticas vistas na infinidade de grupos religiosos afro-brasileiros como a
Umbanda, Quimbanda, Candomblé, Batuque, Nango ou mesmo o Tambor de
Mina. Esse fator plural pode ser visto ndo s6 nas RMA e no Cristianismo,
mesmo o Islamismo possui diversas vertentes que também sustentam credos

diversos, e que mesmo com sua diversidade tem avancado por varias partes do



mundo. Desta maneira, a heterogeneidade das religides afro-brasileiras ndo pode
as descredenciar como religido, antes, assim como no cristianismo indica a
formacdo de uma religido firmada no Brasil, e que a partir de diversas

experiéncias formam-se um seguimento proprio com sua propria significacao.

10. Os principios teologicos diversos, na perspectiva fundamentada na
superacao dos preconceitos e perseguicoes sofridas pelas RMA.
No tocante aos principios teoldgicos presentes nas RMA podemos em

primeiro lugar destacar sua diversidade, que pode variar de uma expressao
religiosa para outra. Contudo, alguns pontos lhes sdo comuns, e de fato
constitui-se em elementos fundamentais na luta pela superacdo dos preconceitos
e perseguicOes sofridas por essas religides. Um dos principios teoldgicos mais
importantes destas religiGes estd na crenca tradicional nas divindades africanas,
que no Brasil aparecem cultuadas nos orixas, presentes na ancestralidade que
dialoga com as diversas formas de expressdo desta religiosidade. Onde cada
divindade associa-se a alguma parte da natureza ou do cosmos, estabelecendo
relagdo com os humanos. E certo que muitas das tradicBes e praticas das RMA
estdo firmadas nos mitos e rito que sdo recontados e praticados através da
tradicdo oral, que ocupa lugar de suma importédncia na propagacdo dos
principios teologicos dessas religifes. Esses mitos remontam temas como a
criacdo, a relacdo do humano com o divino, as culturas difundidas ao longo da
histéria do povo afro-brasileiro. Na verdade os mitos, ou mesmo a cultura
construida em torno deles pela oralidade, séo diversos, uma vez que cada tribo
possuia sua tradicdo e seus costumes, semelhantes, porém diferentes em alguns
aspectos. Sua teologia também passa pela questdo da lingua que em cada povo
africano carrega sua diversidade a exemplo do “iorubd (Nigéria) e do
quimbundo (Angola)” (PRISCO, 2012, p.07), e que acabaram funcionando
como reduto de resisténcia e preservacao da cultura destes povos. Ainda neste
sentido encontra-se na teologia destas religides a presenca do sacrificio e das

oferendas que sdo destinadas as divindades e entidades, sempre através do uso



das méos, tanto na preparacdo como na oferta dos elementos, ou na oferenda dos

animais sacrificados. O uso das maos € elemento fundamental na ritualistica das

RMA. Sendo que nestes rituais também ndo ficam de fora as cancbes que

carregam uma visao teoldgica profunda dos rituais afro-brasileiros.

N&o podemos deixar de citar o lugar das
vestes liturgicas nesta dindmica ritualistica
teologica das RMA. “Durante o periodo da
escraviddo, era comum perceber as diferencas
entre as culturas africanas trazidas ao Brasil
através de detalhes da roupa. Entre as nagos, o
0ja era amarrado com varias voltas ao redor da
cabeca” (PRISCO, 2012, p. 33). Essa assertiva
nos ajuda a compreender a importancia das

vestes liturgicas como forma de identificacdo

Vestes litGrgicas- Fonte: Prisco, 2012. 2012,

para esse povo, e mesmo como forma de preservacdo de sua cultura e

identidade.

Sacralidade do Pilo- Fonte: Prisco, 2012. Ainda existem outros elementos importantes
a3 S ; ,»?,jﬁ_‘ = dentro a teologia das religides afro-brasileira,
P > g . I
Ai? »ﬁfe | elementos como a sacralidade do uso do pildo, onde
J ".L -‘ e ‘,;i. '

Pl }\: ), /  “a festa do pildo dedicada ao ancestral fundador do
N | & imponente Reino de Elegjibd, Oxoguid. Nesta
1'.; : 4 R celebracdo, os passos lentos sdo substituidos por

o SN © .- ) ..
e . 7 caminhadas mais firmes. Tudo se desenrola em torno

de um pilao. Ele ¢ o simbolo maior de manuten¢do da comunidade” (JUNIOR,

2011, p.144). Também tem a celebracao da festa do “ano bom”, mais conhecido

como a festa do ano novo, que “[...] reveste-se de grande significado para o povo

de candomblé. Como os demais momentos de passagem, nesta ocasido se

aproveita para reforcar os lacos entre os iniciados (as) e seus ancestrais, dai a



observancia de alguns ritos como o de trocar as dguas das quartinhas dos orixas,
vodus e nikices". (JUNIOR, 2011, p.141-142).

Referéncias

BEZERRA, Edir Macedo. Orixa, Caboclos e Guias: Deuses ou Deménios? Bispo
Macedo. (Colecdo Reino de Deus). Rio de Janeiro- RJ: Universal Producbes, 142
Edicao, 1990.

CABRAL, J. Religides, Seitas e Heresias- A luz da Biblia. (Colecdo Reino de Deus),
Rio de Janeiro-RJ: Universal Producdes, 1980.

EBOMI, Alberto. Candomblé e a NACAO ANGOLA: NKisi. Disponivel em:
http://www.juntosnocandomble.com.br/2016/04/candomble-e-nacao-angola-
nkisi.html. Acesso em: 05 abril. 2018 as 13h.

FILHO, Mario. Chega de Estultice — estudo etimoldgico das palavras Umbanda e
Kimbanda | Parte 1. Disponivel em: https://revistasenso.com.br/2017/05/15/chega-
de-estultice-estudo-etimologico-das-palavras-umbanda-e-kimbanda-parte-1/. Acesso
em: 26 fev. 2018 as 15h 52 min.

JUNIOR, Vilson Caetano de Sousa. Na Palma da Minha Mao: Temas afro-brasileiros
e questdes contemporaneas. Salvador-BA: EDUFBA, 2011.

PRISCO, Ya comendadora Carmen S. As religides de matriz africana e a escola:
Guardiads da Heranca cultural, memoria e tradicdo africana. Praia Grande-SP: llé Asé
e Instituto Oromilade, 2012.

SANTOS, Roberto Magalhdes. O Processo de Construcao da Consciéncia Histérica
em Relacdo as Religides de Matriz Africana no Ensino Religioso Escolar em
Uberlandia MG-2016-2017. Dissertacdo de Mestrado- UFG/RC. Orientadora: Prof2
Dr2 Luzia Marcia Resende Silva. Cataldo-GO, 2018.

Fontes

HOUAISS, Ant6nio. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. 22 reimpressao com

alteracdes. Rio de Janeiro: Objetiva, 2007.



PRATES, Admilson Eustaquio; DIVINO, Harlen Cardoso; SANTOS, Shirlene dos
Passos Vieira. Cosmovisao das religides Africanas e Orientais. Material Didatico do
curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido 2° Periodo. Montes Claros-MG:
Editora Unimontes, 2014.

SIGNIFICADOS. O que é Vodu. Disponivel em:

https://www.significados.com.br/vodu/. Acesso em: 05 abril. 2018 as 16hs.



https://www.significados.com.br/vodu/

