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SILVA, Guilhermina Reis da. Normas, regras e rotinas padronizadas no Centro de
Formacdo dos Professores Priméarios de Cataldo-GO (1964-1982). 2023. 165 fls.
Dissertacdo (Mestrado). Programa de PoOs-Graduagdo em Educacdo. Faculdade de
Educacédo. Universidade Federal de Cataldo. Cataldao, GO: UFCAT, 2024.

RESUMO

A pesquisa partiu da hipétese inicial de que a configuragéo institucional do Centro de
Formacéo de Professores Primarios de Cataldo (CFPPC) teria na experiéncia interna
dispositivos geradores de processos civilizatorios, tais como padronizacdo de
posturas, rituais, rotinas e normas, refletidos no “aprender a fazer, fazendo”. Tais
dispositivos teriam possiveis inspiracdes e influéncias de principios da Escola Nova,
assim como a aproximacgao com formas adaptadas de tecnicismo aplicado a época do
regime civil militar. Inserido no programa emergencial de formacao de professores
leigos, com repercussdo no comportamento disciplinar e pedagdgico, dentre outros
aspectos, o projeto formativo seria portador de dispositivos civilizatorios, por meio de
diversas padronizagBes, com regras e normas rigidas. O estudo delimitou como
objeto: normas, rotinas padronizadas e padrbes de civiidade nos processos
formativos, com énfase no modo como teriam sido materializados na instituicdo. Teve
como questdo condutora: quais normas, rotinas padronizadas e atos instituidos no
CFPPC (1964-1982) configuraram dispositivos de civilidade? O recorte temporal foi
definido a partir de 1964, inicio de funcionamento, com o encerramento em 1982. O
objetivo geral é compreender os dispositivos civilizatérios no CFPPC, percebidos em
rotinas, regras e atos de civilidade. Os objetivos especificos foram: contextualizar o
CFPPC, o projeto formativo inserido na Histéria da Educacdo do Brasil e em Goias;
identificar as categorias empiricas e tedricas que configuraram 0S processos
civilizatérios e a experiéncia institucional padronizada no espaco formativo;, e
compreender e conceituar os padrbes, normas, regras, rotinas e dispositivos
civilizatérios aplicados na instituicdo. Foram analisadas fontes do acervo do Nucleo
de Estudo e Pesquisa em Educacédo de Cataldao (NEPEDUCA); transcricbes de
narrativas produzidas no ambito do Projeto Memoria Viva (2008-2009), assim como
registros do livro diario produzidos por alunos da instituicdo. E uma pesquisa com
fontes documentais e referencial bibliografico, subsidiada em pesquisas sobre o
CFPPC. A fundamentacdo tedrica sobre normas, regras, padrées e processo
civilizatério se baseou nos conceitos de Norbert Elias (1993), Cynthia Greive Veiga
(2002), dentre outros autores que tematizam tais processos e padrdes no contexto da
escola moderna. Quanto aos resultados, a pesquisa aponta nas fontes indicios do
carater disciplinar, rigor na aplicacdo e cobranca de regras, rigidez nos horarios,
padronizagdo de ritos, normas que disciplinaram o comportamento individual e
coletivo, participacdo em tarefas diversas, postura social, modos de vestir e se
comportar em eventos internos e externos. Observa-se também a conformacao dos
corpos em habitos, comportamentos e posturas tipicas do individuo civilizado, cuja
atuacao profissional deveria refletir as transformacdes operacionalizadas na e pela
instituicdo, além das evidéncias de um modelo centralizado, com elevado controle das
acOes dos agentes educativos e um padrao institucional preconizado tanto pelo projeto
formativo quanto pelo perfil de gestdo interna, conduzido por uma gestora que
prevaleceu no cargo ao longo do tempo de existéncia institucional. As acodes
permitidas pelo aporte de recursos advindos do financiamento internacional, com a
participacdo do estado e do municipio, projetaram o discurso dos bons resultados na



formacdo dos professores leigos que, apOs certificados, seriam inseridos na
educacao, com referéncia e distincdo. O estudo oportunizou reunir dados, produzir
novas fontes por meio da consulta aos documentos de acervo, trazendo novos olhares
para o objeto, ao mesmo tempo em que abre possibilidades para novos estudos, com
aprofundamento das andlises acerca da formacéo de professores leigos no Brasil e
em Goias na segunda metade do século XX.

Palavras-chave: historia da educacéo; processo civilizatério — CFPPC; dispositivo

civilizatério.



SILVA, Guilhermina Reis da. Norms, rules and standardized routines at the
Primary Teachers Training Center of Cataldo-GO (1964-1982). 165 fls. Dissertacéo
(Mestrado). Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo. Faculdade de Educacao.
Universidade Federal de Cataldo. Cataldao, GO: UFCAT, 2024.

SUMMARY

The research started from the initial hypothesis that the institutional configuration of
the Catalan Primary Teacher Training Center (CFPPC) would have in the internal
experience devices that generate civilizing processes, such as standardization of
postures, rituals, routines, norms, reflected in the "learning to do, doing". Such devices
would have possible inspirations and influences of principles of the New School, as
well as the approach with adapted forms of technicality applied at the time of the
military government. Inserted in the Emergency Program for the training of lay
teachers, with repercussions on disciplinary and pedagogical behavior, among other
aspects, the formative project would be the bearer of civilizing devices, through various
standardizations, with strict rules and norms. The study delimited as object: norms,
standardized routines and standards of civility in the formative processes, with
emphasis on how they would have been materialized in the institution. It had as a
guiding question: which norms, standardized routines and acts instituted in the CFPPC
(1964-1982), configured devices of civility? The time frame from 1964, beginning of
operation, with the closure in 1982. The general objective is to understand the civilizing
devices in the CFPCC, perceived in routines, rules and acts of civility. The specific
objectives are: to contextualize the CFPCC, the formative projectinserted in the History
of Education in Brazil and in Goias; to identify the empirical and theoretical categories
that configured the civilizing processes and the standardized institutional experience
in the formative space; understand and conceptualize the standards, norms, rules,
routines and civilizing devices applied in the institution. Sources from the collection of
the Center for Study and Research in Education of Cataldo (NEPEDUCA) were
analyzed; transcriptions of narratives produced within the scope of the Living Memory
Project (2008-2009), as well as in the diary book records produced by students of the
institution. It is a research with documentary sources and bibliographic reference,
supported by research on the CFPCC. The theoretical foundation on norms, rules,
standards and civilizing process, was based on the concepts of Norbert Elias, Cintia
Veiga, among other authors who thematize such processes and standards in the
context of the modern school. As for the results, the research points out in the sources
evidence of the disciplinary character, rigor in the application and collection of rules,
rigidity in the schedules, standardization of rites, norms that They disciplined individual
and collective behavior, participation in various tasks, social posture, ways of dressing
and behaving in internal and external events. Itis also observed the conformation of
the bodies in habits, behaviors and postures typical of the civilized individual, whose
professional performance should reflect the transformations operationalized in and by
the institution. The evidence of a centralized model, with high control of the actions of
educational agents. An institutional standard advocated both by the training project
and by the internal management profile, conducted by a manager who prevailed in the
position throughout the time of institutional existence. The actions allowed by the
contribution of resources, coming from international financing, with the participation of
the state and municipality, projected the discourse of good results in the training of lay



teachers who, after certificates, would be inserted in education, with reference and
distinction. The study provided the opportunity to gather data, produce new sources
through the consultation of the collection documents, bringing new perspectives to the
object, while opening possibilities for new studies, with deepening of the analyses
about the training of lay teachers in Brazil and Goias, in the second half of the twentieth
century.

Keywords: history of education; civilizing process - CFPPC; civilizing devices.
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APRESENTACAO

A pesquisadora no contexto da educacao e a imersao na pesquisa

Quem sou eu?

Eu... eu... nem eu mesmo sei, nesse momento... eu... enfim, sei quem
eu era, quando me levantei hoje de manhd, mas acho que ja me
transformei véarias vezes desde entdo?.

Falar de si ndo é uma tarefa facil. De repente uma melodia, um cheiro, um
sabor, um lugar ou uma gaveta cheia de lembrancas pode nos convidar a rememorar,
envolvendo-nos em um misto de coisas boas ou ndo tdo boas. Nostalgia, gratidao,
saudade, recordagbes, momentos alegres ou tristes.

Cataldo é minha terra natal. Durante quase toda a minha infancia e
adolescéncia morei em Minas Gerais. Como ser em construcao e refletindo sobre a
possibilidade de desconstruir conceitos, busco na metafora da gaveta resgatar minha
intimidade, uma lembranga, um sonho, algo com o que quero romper, esquecer, uma
recordacao, algo planejado... enfim, o que ja € passado e almejo guardar, abrigar e
proteger aflora, trazendo novos matizes contemporizados com a percepcdo da

maturidade e da experiéncia vivida.
Como bem diz o poeta Anténio Cicero:

GUARDAR

Guardar uma coisa ndo é escondé-la ou tranca-la.

Em cofre ndo se guarda coisa alguma.

Em cofre perde-se a coisa a vista.

Guardar uma coisa € olha-la, fitd-la, mira-la por admira-la, isto é,
ilumina-la ou ser por ela iluminado.

Guardar uma coisa é vigia-la, isto €, fazer vigilia por ela, isto é, velar
por ela, isto é, estar acordado por ela, isto é, estar por ela ou ser por
ela.

Por isso, melhor se guarda o voo de um passaro

Do que de um passaro sem voos.

Por isso se escreve, por isso se diz, por isso se publica, por isso se
declara e declama um poema:

Para guarda-lo:

Para que ele, por sua vez, guarde o que guarda:

Guarde o que quer que guarda um poema:

Por isso o lance do poema:

1 CARROLL, Lewis. Alice no Pais das Maravilhas, 1865. Trecho do didlogo entre Alice e a lagarta
guando ela pergunta a Alice: “quem & vocé?”
17



Por guardar-se o que se quer guardar.

Nessa perspectiva do que guardei, vejo-me em uma viagem ao passado para
buscar compreender como estou construindo minha identidade como pessoa e
docente, pois ser professor é algo que esta em um processo dinamico de formacéao
enguanto sujeito e, sobretudo, enquanto profissional. Estreio parte da minha histéria
e minha aproximacdo com a pesquisa revirando os guardados entre lembrancas,
sentimentos, cartas, cadernos. Coloco-me na condicdo de uma professora que, de
repente, abraca a oportunidade de se tornar pesquisadora, realizar uma pesquisa,
com o ingresso em um programa de mestrado. Rememorar percursos, de certo modo,
propicia revisitar minha construcéo enquanto professora e, ao mesmo tempo, quando
miro este retrovisor, descortinam-se muitas conexdes com 0 contexto e o objeto da
pesquisa, na medida em que reflito acerca do meu trabalho, do modo como cheguei
e me fiz professora. Entdo, vamos abrir a gaveta? Ou embarcar em um vagao que me
transporta para muitas estacdes da minha vida e da minha atuacéo profissional?

Em um desses dias, abrindo a gaveta, deparei-me com materiais referentes ao
planejamento das aulas do ano letivo de 1984. Ano em que iniciei minha carreira
docente, ap0s ter sido aprovada no concurso da Secretaria da Educagédo do Estado
de Goias, na funcdo de Professor Assistente C (PAC). A escola em que me apresentei
para assumir o cargo de professora assistente foi a Escola Paroquial S&o Bernardino
de Siena (EPSBS)?, na cidade de Cataldo — GO, que era conveniada e administrada
pelos padres franciscanos.

Além do caderno de planos, encontrei na gaveta cartinhas carinhosas de ex-
alunos, fotografias das feiras de ciéncias, avaliacdes mimeografadas, livros didaticos,
apostilas e outros artefatos escolares.

A partir desse caderno, comecei a me questionar sobre como foi minha
trajetdria, inicio de carreira, como me tornei docente, quais as minhas experiéncias e
0S meus investimentos para me qualificar. Proponho-me a falar sobre mim. Entéo,

vamos abrir a gaveta e rememorar.

2 Antigo Ginasio Presidente Roosevelt vendido aos padres, onde foi fundada a antiga Casa paroquial.
Em 1950, a escola passou a chamar Ginasio S&o Bernardino de Siena, no turno matutino, e Escola
Paroquial S&o Bernardino de Siena, no turno vespertino. Na década seguinte, a escola adotou apenas
um nome: Escola Paroquial Sao Bernardino de Siena. A escola, que comecou suas atividades em 1948,
encerrou as mesmas no ano de 2015. Fonte: https://www.refeduc.com.br/institucional/quem-somos.vm
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Das recordacdes encontradas nessa gaveta, reuni tracos importantes para
desenhar o meu perfil. Desenho a lapis com a perspectiva de desconstruir e continuar
desenhando, pois sou um ser docente em construgéo.

Para Halbwachs (1990), a memoria individual € um parecer sobre a memoaria
coletiva. Esse parecer é passivel de mudanca uma vez que as interacbes e as
relacées com o ambiente mudam. Todo meu relato e minhas memdérias contextualizam
também o momento politico, histérico e social do meu grupo. Refiro- me ai a memdéria
coletiva. Cada ser carrega em si o coletivo, suas angustias, alegrias, tristezas,
frustracOes, decepcoes, euforia, incertezas, sucessos e fracassos.

Portanto, a memoria € um evento social e de expressdo ao mesmo tempo
individual e coletiva. Do mesmo modo, também sou influenciada por aspectos e
relacdes sociais coletivas, na medida em que caminho nos constructos da vida privada
e institucional. As circunstancias, as condicbes e as oportunidades modelam,
direcionam e estruturam as acgdes, as escolhas, as decisoes.

Nesse horizonte, durante a trajetéria académica, como professora leiga em
preparacdo no periodo de 1984 a 1989, em meio as experiéncias vividas e
experimentadas, observo que todas as inquietacfes persistem até hoje. Como se
tornar um ser docente? Qual é o tracado de um sujeito sem experiéncia que se depara
com uma turma com o0 proposito de lecionar? Seguir o caminho € necessario. E
caminhar para si € fundamental, pois me leva a refletir sobre a minha formagéo como
docente, meus deslumbramentos, minhas limitagbes, incertezas, conquistas e
iINnsucessos.

Segundo Josso (2010), caminhar para si € o pilar para sua vida, pois da
oportunidade de questionar qual serd o seu rumo e se continua a navegar. Nessa
perspectiva de caminhar para si, procuro respostas para varias indagacoes: de que
forma a experiéncia individual pode ser importante? Como percorrer 0 caminho em
espacgo e temporalidade social? Minha histéria individual pode conter informacdes
sobre a historia do grupo?

Sobre a historia individual e coletiva, Alberti (2019) defende o uso da biografia
no estudo da historia e considera que as biografias dos individuos concentram todas
as caracteristicas do grupo. Muitas narrativas de diferentes sujeitos, em distintas
circunstancias e motivacdes, apontam-nos informacdes, significados e leituras a

respeito do contexto social, dos oficios, dos ritos, das relacbes, das disputas, dos
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conflitos, daquilo que sedimenta as acdes, das resisténcias, das descobertas. Destaca
também que uma das importantes vantagens da histéria oral tem origem no fascinio
do vivenciado e experimentado. Isso é resgatar o passado, tornando-o concreto. A
experiéncia do outro nos atrai e possibilita a busca da identidade.

Comeco a compartilhar a minha trajetoria biografica com a mudanca de estado
com minha familia aos dois anos. Ao rever as fases, tempos e experiéncias vividas,
reflito sobre a minha trajetoria durante a preparacdo docente, minhas escolhas e
aprendizados. Dessa forma, aproximo-me do objeto de pesquisa, na experiéncia de
imersdo no seio de instituicbes escolares, na propria formagcdo que, também, é

autoformacéo.

Das primeiras letras a concluséo do 2° Grau

Eramos cinco - Quando éramos todos, éramos um s63.

Nasci em Cataldo, Goias, em 1962. O municipio esta localizado no sudeste
goiano em uma area que possui duas formas de relevo distintas: os planaltos
ondulados e as chapadas. E uma cidade caracterizada pelo clima tropical com duas
estacdes bem definidas: uma chuvosa e outra seca. A vegetacao predominante é a
do cerrado. A economia se baseia nas atividades agropecuaria, comercial e industrial,
especialmente na &rea de confeccdo e montagem de maquinas e veiculos. Na
mineracdo se destaca a exploracdo do ni6bio e do fosfato de calcio®.

No ano de 1964, aos dois anos, mudei com minha familia para Araguari - MG.
A mudanca para Minas tinha um motivo: busca de emprego e melhores condi¢cbes de
vida. Meu pai fazia parte do grande contingente de desempregados do pais. Naquele
ano a taxa de inflagdo era de 92%. As razdes foram atribuidas ao aumento dos gastos
do governo militar, a crise mundial do petréleo e a ditadura a partir do Golpe de 1964°.
E ent&o instaurada a Ditadura Militar no pais. O Governo de Humberto Castelo Branco
prometia “O Milagre Econémico” e la fomos nés.

Quando chegamos a cidade, meu pai foi contratado para trabalhar no 2°

Batalhdo Ferroviario- Engenharia e Construcédo. Essas recordacdes me remetem a

3 Inspirag&o na obra de Maria José Dupré, Eramos Seis, de 1943.
4 De acordo com os dados encontrados em https://catalao.go.gov.br/ - acesso em 15 de junho de 2023.
5 Fonte: https://novo.org.br/explica/por-que-nao-devemos-celebrar-o-golpe-de-1964/
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compreensdo do contexto sociopolitico e histérico e de fatos vividos por mim e por
todos os brasileiros na época.

Sabemos que as lembrancas sdo guardadas a partir dos sujeitos que
elegemos. Portanto, compreendo que a memoaria pode ser uma construcdo social.

Para Halbwachs, toda memoria é coletiva.

[...] nossas lembrancas permanecem coletivas, e elas nos séo
lembradas pelos outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos
quais s6, nés estivemos envolvidos, e com objetos que sé nds vimos.
E porque, em realidade, nunca estamos s6s. Ndo € necesséario que
outros homens estejam |4, que se distingam materialmente de nés:
porque temos sempre conosco e em nés uma quantidade de pessoas
gue néo se confundem (Halbwachs, 1990, p. 26).

Em casa, éramos cinco pessoas: eu, meu irmao adotivo, minha irma Elizabeth,
meu pai José Honorio e minha mée Antdnia. Meus pais sempre fizeram questao de
sermos uma familia unida. Sempre quando havia desavencas entre nés, 0s irmaos,
minha mée exigia que o abraco fosse condi¢do para que tudo voltasse ao normal. Um
dos tracos marcantes de nossa familia era a unido.

Assim fomos crescendo em graca e sabedoria, mas parece que naguela época
0 “tempo” passava devagar. O ritmo era outro, menos acelerado que hoje. As estacdes
do ano, as marcacdes de épocas por festas e datas importantes, cruzavam sentidos
civicos e religiosos, simbolicamente marcados pela experiéncia local e regional. Eu
associava a passagem do tempo a eventos como o Natal, o periodo de férias em que
0S primos nos visitavam e a Festa de Santos Reis nos meses de janeiro. Para mim, o
tempo de ir para a escola era uma eterna espera. Eu tinha pressa. De acordo com
Salomao (2017), a légica do tempo € a da repeticdo, da rotina e do ritual.

Dessa forma, era preciso aguardar o ingresso a escola priméria. Para mim, era
um tempo de muita espera. Minha irmé ja poderia iniciar os estudos. No entanto, como
0 grupo escolar era distante de nossa casa, meus pais decidiram esperar que eu
completasse sete anos. Assim, seriamos “companhia uma da outra”, nas palavras de
minha méae. Nessa época, as crian¢as iam sozinhas para a escola.

Enquanto esperava a idade para ser alfabetizada, ocupava-me com os afazeres
de casa ajudando minha mé&e e brincando. Como era gostoso brincar na rua com 0s
amigos do bairro. Criatividade nao faltava. Era pique-esconde, pique-pega, barra-

manteiga, cante para os outros adivinharem qual € a masica e o cantor, escolinha e
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tantas outras brincadeiras. Crianca se ocupava de coisas de crianca, os aprendizados
e as rotinas eram apreendidos conforme os costumes, na dindmica doméstica e nas
relacdes entre parentes e vizinhos de convivéncia préxima. Nao havia preocupacoes
com tarefas, nem com problemas da vida adulta.

Mas nem tudo era brincadeira. Nossa méae, embora leiga, havia lecionado na
zona rural de Cataldo - GO quando era solteira. Apesar de pouco estudo (tinha apenas
0 quarto ano primario) e partindo de sua experiéncia como professora, tinha a intencao
de nos apresentar as primeiras letras. Ela comprou uma cartilha para nos ensinar as
vogais, o alfabeto e os encontros vocalicos. Sua meta era introduzir a cartilha e facilitar
NOSSO iNgresso ao ensino primario. Ela estava certa e proporcionou a mim e a minha
irma o contato com as primeiras letras. A experiéncia de minha mée me inspirou.
Sempre achei desafiador o oficio de ensinar. Eu queria ser professora. Desejo genuino

de crianca que brinca, encanta-se e sonha.

A chegada a escola —inicio de um longo caminho...

Enfim o0 ano de 1969 chegou, era o momento de ir para a escola. Muita emocéao,
expectativas e a certeza de que estudar era o melhor caminho. De familia modesta
meus pais, apesar de nao terem a oportunidade de estudar, sempre diziam “A gente
tem pouco estudo e a heranga que queremos deixar pra vocés é o estudo”. Minha mae
sempre repetia: “S6 estudando as pessoas poderdo sair da miséria”. Anos depois
compreendi que “miséria” era essa de que ela falava. Nao apenas melhoria das
condicdes financeiras, mas sim sair da miséria do espirito, progredir, evoluir enquanto
ser humano, buscar o crescimento pessoal. A cada dia eu admirava mais a sabedoria
de meus pais.

Fevereiro de 1969. Iniciei o curso primario. Era meu primeiro dia de aula no
Grupo Escolar Costa Sena de Araguari-MG. Dentro de um embornal® de pano
costurado manualmente, eu levava os cadernos, o lapis de escrever, uma caixinha
com seis lapis de cor pequenos, uma borracha, um copo de aluminio em que meu pai
gravou 0 meu home com o canivete para que eu nao o perdesse. De lanche, as vezes
levava um pedaco de pao caseiro que minha mée fazia. Como era gostoso!

Lembranca que guardo na memaoria e me remete a aconchego e carinho. Junto a esse

6 Sacola costurada em tecido grosso (brim, mescla) com algas do mesmo tecido utilizada atiracolo.
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embornal, ia também muita vontade de aprender. Eu e minha irma Elizabeth iniciamos
nossa trajetoria estudantil. Naquele tempo os pais ndo conduziam os filhos para a
escola. Caminhavamos por cerca de 50 minutos até a escola.

No Grupo Escolar Costa Sena, Dona Jasiva, minha primeira professora,
acolheu muito bem a turma e explicou as normas gerais da escola. Colocou-nos
sentados em duplas naquelas carteiras de madeira. Inicia-se meu primeiro contato
com o ambiente escolar, marcado pelas regras, rotinas, horarios, novos
comportamentos a serem observados quanto a postura fisica, a circulacdo e a
interacdo com o espaco e com as pessoas. Havia horario para cada coisa, inclusive o
momento de ir ao banheiro.

Reflito sobre essa ocupacdo de espaco proprio para a escola conforme
idealizado por Anisio Teixeira, sob a influéncia de John Dewey. Para ambos, o
ambiente escolar deveria ser adequado aos alunos para que pudessem durante as
vivéncias, sentir, pensar, refletir e trocar conhecimentos com seus pares, além de
desenvolver a habilidade de cooperacéo e nao o individualismo. Tais padrdes sé&o
caracteristicos da forma e estrutura escolar assumida predominantemente ao longo
do século XX. Na minha iniciacdo escolar, gostei da ideia de duplas. De vez em
guando a professora trocava 0s pares com a intencdo de promover interacdo e
compartilhar conhecimentos.

A respeito da troca de conhecimentos, Morin (2012) pontua a pertinéncia de
ensinar as criangas a observarem o ambiente, a si mesmas e depois dessa andlise,
oportunizar momentos de trocas em que elas possam compartilhar com os colegas
suas formas de perceber, sentir e produzir conhecimentos.

Minha rotina segue e durante o primeiro semestre as primeiras silabas, as
frases iniciais escritas com capricho no caderno de caligrafia. Tudo muito tranquilo.
Afinal, eu e minha irma ja tinhamos certo conhecimento do alfabeto. Nossa mae nos
proporcionou o contato com as primeiras letras.

No decorrer daquele ano, fui bem-sucedida na escola. De acordo com o projeto
de ensino, os alunos que ndo dominassem a leitura e os céalculos mentais fariam no
ano seguinte o “primeiro ano forte”, assim chamado. Os demais que dominassem o0s
conteldos estariam aptos a cursar 0 segundo ano primario. Eu e minha irma

conseguimos passar para o segundo ano.
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No segundo ano, por ocasido do aniversario da diretora, Dona Belmira, fui uma
das escolhidas para escrever uma carta felicitando-a pelo aniversario. Seria um
testemunho da habilidade de escrita adquirida. Dona Jasiva, minha professora, disse
gue eu tinha a letra bem tracada. Foi muita emocé&o. A cada conquista, um incentivo
dos meus pais. Lembro-me que, no quarto ano primario, a professora resolveu premiar
0s primeiros alunos com cofrinhos em forma de foguete. Nao fui contemplada com o
primeiro lugar. Fiquei em segundo lugar. Ganhei lapis e caderno. Mesmo assim, fiquei

orgulhosa com meu desempenho.

Tempos dificeis! Desistir? Nunca!

Quando estava no terceiro ano primario, meu pai comecou a fazer o curso de
técnico em mecanica pelo Instituto Universal Brasileiro. Ele recebia o material pelo
correio e depois enviava as atividades ao Instituto, também pelo correio. Concluiu o
curso com maestria. Chegava em casa depois de um dia exaustivo de trabalho no 2°
Batalhdo Ferroviario de Araguari, tomava banho, jantava. Sob a luz de lampido, pois
em nossa casa ainda nao havia energia elétrica, realizavamos as licbes: eu, meu pai
e minha irma. Gosto muito do dito popular: “A palavra convence, mas o exemplo
arrasta”. Vendo a boa vontade, o esforco e o gosto pela busca por conhecimento do
Nosso pai e da nossa mée, estudadvamos assiduamente.

No dia seguinte, as cinco horas da manh&, meu pai acordava para ir trabalhar
e nos acordava para irmos a escola. O café e o péo feito pela Dona Antbnia tinham
um sabor especial! Avante nos estudos! Ali o desanimo nao tinha lugar.

Ao terminar o quarto ano priméario, em 1973, fui submetida ao exame de
admissdo para prosseguir os estudos no ginasio. Naquele ano, continuavam as
mudancas no Sistema de Ensino iniciadas em 1971. Durante o Governo Militar ocorreu
a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus’. A Lei n°® 5.692 modificou a organizacdo do
ensino no Brasil e, dentre essas mudancas, a promoc¢ao dos alunos que seria

realizada por semestre.

7 Lei n® 5692/71. Art. 8° A ordenacao do curriculo sera feita por séries anuais de disciplinas ou areas
de estudo organizadas de forma a permitir, conforme o plano e as possibilidades do estabelecimento,
a inclusdo de opcbes que atendam as diferencas individuais dos alunos e, no ensino de 2° grau,
ensejem variedade de habilitaces. Fonte: Diario Oficial da Unido - Secédo 1 - 12/8/1971, p. 6377
(Publicag&o Original).
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Sempre com minha irm&, fomos matriculadas no extinto Colégio Santo Anténio
de Araguari — MG, localizado no Bairro de Fatima. Assistimos apenas a aula. Sala
superlotada. Em consequéncia dessas alteracbes na organizacado do ensino, no dia
seguinte eu e a minha irm& fomos comunicadas que seriamos remanejadas para a
Escola Estadual Polivalente Madre Maria Blandina. Porém, nessa nao tinha vaga.
Teriamos que esperar seis meses para iniciar a quinta série do ginasio.
Decepcionadas, tivemos que esperar. Isso porque a reforma educacional criou dois
niveis de ensino: 1° grau, que reuniu o antigo primario e o ginasio, com oito anos de
duracdo; e 2° grau, que passou a ser profissionalizante e compulsoério.

Ja no segundo semestre de 1973, novos animos. Recomecamos. Segui meus
estudos concluindo o 1° Grau em julho de 1977, na adolescéncia. O préximo passo foi
ingressar no 2° Grau.

Observo nesses enfrentamentos que o sujeito no plano pessoal e individual se
entrelaca com o ser social, é determinado pelas circunstancias que forjam decisdes e
direcbes. Desse modo, os construtos da histéria familiar ndo s&o isolados, mas

imersos na historia coletiva, que €, ao mesmo tempo, singular e plural.

Adolescéncia com um mix de ideias e duvidas!!

Durante a adolescéncia, surgem muitas duvidas, indagacdes e insegurangas.

Erickson (1968) afirma que adolescéncia:

E um periodo da vida em que o corpo muda radicalmente de
propor¢cdes, a puberdade genital muda o corpo e a imaginacdo com
toda espécie de impulsos, a intimidade com o outro sexo se inicia e o
futuro imediato o coloca diante de um numero excessivo de
possibilidades e escolhas conflitantes [...] ele deve fazer uma série de
selecbes cada vez mais especificas de compromissos pessoais,
ocupacionais, sexuais e ideoldgicos (Erikson, 1968, p. 132-245).

Com catorze anos, e prestes a iniciar o Ensino Médio, que na época era
profissionalizante, pensava: qual o melhor curso, qual sera minha vocacao?

Envolta em davidas, iniciei o Colegial em 1978 no Colégio Anténio Marques de
Araguari — MG. Tinha muita facilidade e gostava de Matematica e Fisica. Pensando

na perspectiva de trabalho, em 1979 mudei de curso. Comecei a fazer Magistério no

Instituto Savério Petanha de Araguari. Retomei meu sonho de crianca: ser professora.
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Por motivos financeiros, ainda em 1979, mudei para Cataldo e deixei o
Magistério. Comecei a trabalhar no comércio como balconista e, por meio de bolsa
parcial, tive a oportunidade de frequentar a Escola de Comércio no antigo prédio do
extinto Colégio Anchieta. Iniciei o Ensino Médio profissionalizante: Contabilidade. No
final de 1981, terminei o curso de Contabilidade. No entanto, ndo exerci a profissao.
Eu tinha consciéncia de que a aprendizagem nao havia sido satisfatoria e me faltava
a pratica. Continuava a trabalhar no comércio como balconista. Vendi roupas, tecidos
e, depois, moveis e eletrodomésticos.

Permaneci por um tempo longe da escola. Em Cataldo ndo havia curso
superior. Sem condicdes de estudar em outra cidade, de certa formafiquei um periodo

acomodada.

Do concurso para professora assistente a formacéao superior

No ano de 1984, surgiu a oportunidade de realizar o concurso do Estado para
o cargo de professor assistente C. Nao tinha ideia das atribuic6es de tal funcdo, mas
ndo pensei duas vezes. Estudei bastante, fiz o concurso e fui aprovada. Um sonho
gue comecgava a ser realizado.

Em 24 de outubro de 1984, fui convocada a assumir a vaga. Estava ansiosa e
preocupada. Fui informada de que iria assumir sala de aula. Como? Se eu ndo tinha
Magistério e nem tampouco experiéncia como docente. Para mim ainda ndo estava
clara a minha funcdo. Essa condicdo era recorrente a época, devido a falta de
professores habilitados para assumirem as vagas. Portadores de certificados de
conclusao do 2° Grau, habilitados em qualquer area técnica ou no cientifico, estariam
aptos a realizar o concurso e a concorrer a uma vaga na educacgao. A diferenca seria
0 acesso ao quadro de carreira, com a contratacdo no quadro transitorio, ou seja,
daqueles que ndo dispunham da habilitacdo no curso normal ou no curso Técnico em
Magisteério.

Em 27 de outubro de 1984, apresentei-me na escola onde iria trabalhar: Escola
Paroquial Sdo Bernardino de Siena. N&o fui bem recebida. A secretéria fez as honras
da casa e me perguntou em qual escola eu teria dado aulas. Prontamente respondi
gue nédo tinha experiéncia de sala de aula. No nervosismo me esqueci de mencionar

minha experiéncia como catequista. Nem sei se iria ajudar em alguma coisa. A
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secretéaria, muito irritada, ficou intrigada com o fato de eu ndo ter nenhuma experiéncia
com a docéncia.

Um pouco assustada com a recep¢ao, mas com uma tranquilidade aparente,
perguntei se a escola tinha uma coordenadora para me auxiliar, obtendo resposta
negativa. O jeito era enfrentar com coragem o que foi proposto.

Jamais pensei que iria assumir uma sala de aula sozinha, afinal minha funcéo
era professora assistente. A secretaria teve que acatar a ordem da Delegacia Regional
de Ensino® e encaminhar a documentagdo para que eu assumisse a vaga de
professora naguela escola.

Comecei a lecionar no periodo matutino, com a “cara e a coragem”. Naquela
época, no més de outubro, os bons alunos ja tinham nota para passar de ano. Os
desinteressados nao queriam mais saber de assistir as aulas. Enfrentei o caos: alunos
indisciplinados, falta de experiéncia e uma grande cobranca.

A diretora, na época, quando ouvia o burburinho e o tumulto na minha sala de
aula, tocava o sino na porta dizendo: “vocé tem que dar conta desses meninos. Se
nao der, vocé ndo vai continuar”. Ao terminar as aulas, as onze horas e trinta minutos,
era um alivio.

Quando chegava em casa, minha mae com muita calma me dizia: “vocé vai
conseguir, um dia de cada vez. Amanha sera melhor”. Ela foi minha &ncora e fonte de
iInspiragao.

Naguele mesmo ano, 1984, prestei vestibular na Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras de Araguari (FAFI), hoje extinta, e comecei meu curso de graduacéo
em Geografia.

Foram quatro anos de percurso entre Cataldo e Araguari. Contratamos um
Onibus para o transporte. Muitos de nds, estudantes que faziamos o trajeto de dnibus,
nado conseguiamos pagar a mensalidade uma vez que o salario do Professor
Assistente C era baixo. A época, o entfo prefeito de Cataldo, Sr. Haley Margon Vaz,
custeava com recursos municipais a metade do valor da mensalidade para os

estudantes. Foi 0 que nos salvou.

8 A época, a rede de Educagdo Estadual contava com O6rgdos Regionais, equivalentes a
Superintendéncia ou Coordenadoria Regional de Educacéo. O responsavel tinha o cargo de Delegado
Regional de Educacao e chefiava uma equipe de técnicos, que acompanhavam o funcionamento das
instituicGes escolares em dez municipios da regido.
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Janeiro de 1985, o inicio do ano letivo. No trabalho, as esperancas se
renovaram. Afinal, iniciar o ano em uma turma como regente faria toda a diferenca.
Mesmo sem experiéncia, buscava maneiras de ensinar aos alunos tendo como
referéncia os professores que eu tive. Dava aulas de refor¢co para os alunos com
dificuldade na aprendizagem e ensaiava teatro em horario extra sem bénus. Foi uma
iniciativa minha.

No inicio de minha carreira como docente, minha carga horaria incluia as
disciplinas: Matematica, Educacédo Artistica, Ciéncias, Historia. Era preciso pesquisar
e estudar muito. Observei que alguns alunos tinham muita dificuldade em matematica.
Por isso, dava aula de reforco em horario extra.

Ao chegar do trabalho, as dezoito horas, embarcava no 6nibus para estudar em
Araguari, retornando para Cataldo por volta de meia-noite. Ao chegar em casa, muitas
vezes tinha que estudar. Como eu trabalhava de manha, foram quatro anos de rotina
exaustiva, porém todos os esfor¢cos foram compensados.

Nos anos seguintes, firme em meu propdésito como docente e convicta de que
haveria uma forma de incentivar os alunos a pesquisar, a indagar mais sobre
determinados temas, a criticar e a expor de forma responsavel suas opinides e em
consequéncia, produzir conhecimentos, investi em projetos. Mesmo que alguns dos
temas explorados nao atingissem os objetivos, talvez por falta de experiéncia, ndo
desisti.

Participei de varios cursos que orientavam como elaborar projetos. Minha meta
era compreender como a metodologia com projetos poderia oportunizar um novo
formato de professora que néo fosse atrelado e engessado a uma forma tradicional
de ensino. Queria algo inovador que fizesse do aluno protagonista na busca de
conhecimento, que ele pudesse experimentar colocando a m&o na massa para
aprender. Deu certo. Realizei varios projetos envolvendo alunos e comunidade. Até
hoje os realizo com os meus alunos do quarto ano, procurando ter a mesma disposi¢cao

e entusiasmo.

“E agora, José?” A graduagéo terminou...

A trajetdria académica néo foi facil. Quatro anos de idas e vindas de Cataldo a

Araguari. Terminei a graduacdo em 1988. No ano seguinte enviei meu diploma a
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Secretaria de Estado da Administragdo e o mesmo foi reconhecido a partir de 01 de
maio de 1989.

A partir da assinatura do documento pelo secretario de Estado da
Administracdo, passei a fazer parte do Quadro Permanente instituido pelo Plano de
Classificacdo de Cargos e Vencimentos da Administracdo Direta e Autarquica. De
Professor Assistente Nivel “C” fui enquadrada para o cargo de Professor Auxiliar 1,
classe 06 e referéncia Base.

E agora? Era preciso prosseguir e me aperfeicoar desde que optei pela carreira
do magistério. Depois da graduacédo fiz trés cursos de pds-graduacéo lato Sensu:
Supervisdao Educacional — Faculdades Integradas de S&o Goncalo (1992),
Especializacdo em Educacdo com a linha de pesquisa: Metodologia do Ensino —
Aprendizagem na Geografia no processo educativo pela Faculdade de Educacdo Séo
Luis (1999) e Psicopedagogia pela Faculdade Montes Belos (2010).

Continuei minha carreira docente participando de cursos de aperfeicoamento
promovidos pela Secretaria Estadual de Educagéo e lecionando. Naquele momento,
era responsavel por disciplinas mais especificas: Matematica, Ciéncias, Geometria e
Geografia. Por algum tempo lecionei Ensino Religioso, adaptando as aulas a uma roda
de conversa sobre temas da atualidade e musica. Planejava aulas diferentes com o
objetivo de despertar o interesse dos alunos. Foram varias as atividades
desenvolvidas. Fui adquirindo a minha identidade como docente por meio do exercicio
de elaboracdo da experiéncia refletida, revista e ressignificada em cada fase, além de
acertos, erros, equivocos, preocupacgdes e coragem.

Em permanente busca, conforme surgiam as necessidades e as demandas,
busquei aprender a partir do contato com grupos diferentes de alunos. Cada turmaera
um desafio. Tudo era novo. Nada estava pronto, nem definido. Foram muitos projetos
e participacdo em Feiras de Ciéncias e Olimpiadas. A recompensa veio com varias
premiacdes e viagens com a finalidade de apresentar os projetos. A cada ano surgiam
novas propostas de pesquisas e, consequentemente, novos desafios e
aprendizagens.

Em maio de 2013 me aposentei como professora da rede estadual. Como eu
havia participado do concurso da rede municipal para a funcdo docente, aguardava a
convocacao. Fechava-se um ciclo e outro se abria, naquele momento sob novas

condicbes. Adentrava enquanto docente na rede municipal, ndo apenas com a
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gualificacdo profissional, mas, sobretudo, com a experiéncia agregada ao longo do
tempo de efetiva atuacdo na rede estadual. As motivacOes e possibilidades eram
distintas.

Em agosto de 2013 fui convocada. Agora um novo desafio: lecionar para alunos
do quinto ano. Assumi a turma como professora unidocente®. Fui avisada: turma dificil.
Trés professoras haviam passado pela mesma e nao ficaram. Enfrentei. A cada dia
buscava novas formas de melhorar o interesse dos alunos. Surgiu entdo a
oportunidade de participar da 12 Feira de Ciéncias da UFG.

Incentivei meus alunos a participarem, confiando no potencial de cada um e no
sucesso dos projetos. A partir de jogos confeccionados com material reciclavel pelos
alunos durante as aulas, apresentamos o projeto com o tema: “Reaproveitamento de
Residuos Sdlidos na Confecgéo de Jogos Pedagdgicos para a Oficina de Matematica”.
Foi um sucesso! Conquistamos o primeiro lugar. A autoestima da turma considerada
a mais dificil da escola melhorou. Depois desse grande estimulo, foram varios
trabalhos desenvolvidos de forma prazerosa pelos estudantes.

Durante esse percurso tentei ingressar no curso de mestrado. Aprimorar
sempre foi 0 meu objetivo. Conhecer, investigar como as professoras do CFPPC
realizavam seus projetos, como eram suas praticas pedagégicas e como se tornaram
professoras, lideres e gestoras por exceléncia. Por véarias vezes o sonho foi adiado.
Em 2020 surgiu a oportunidade de ingressar no mestrado. E agora? Qual linha de
pesquisa escolher? Optei pela Linha de Pesquisa Politicas Educacionais, Historia da
Educacéo e Pesquisa (Auto)biografica. Realizei o processo seletivo, fui aprovada e
assumi mais um desafio: tornar-me pesquisadora.

Ao me apresentar, delineando meus percursos e trajetorias, antecipo 0s nexos
e as motivacdes que me impulsionam ao mergulho na proposta de pesquisa,
acionando os referenciais, as metodologias e as fontes necessarias para compreender
0 objeto e suas relacbes com a instituicdo formadora. Por percursos tortuosos, fui
introduzida no oficio de professora, mergulhei na docéncia, buscando as devidas

qualificacdes em processo.

9 Professor/a que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O/a professor/a unidocente também
conhecido/a como monodocente, polivalente, multidisciplinar tem sido caracterizado/a como um/a
profissional que trabalha ensinando as varias matérias de ensino (ciéncias, literatura, arte, historia,
lingua portuguesa, geografia, matematica, educacéo fisica dentre outras) que compde o curriculo
escolar dos anos iniciais do Fnsino Fundamental (Caixeta, 2017).
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Quando aciono nas fontes as categorias empiricas da pesquisa, deparo-me
com muitos tracos e indicios do que vivenciei enquanto docente, na imersao nas
escolas e nas salas de aula. O desafio de mergulhar nas leituras do referencial, a fim
de compreender as categorias tedricas alargou a minha compreensdao e 0s
aprendizados acerca dos processos, dos contextos e das circunstancias em que a
educacao se realiza, em diferentes espacos e tempos.

De certo modo, vivenciei fases compativeis com as de professores leigos, ao
mesmo tempo em que as oportunidades me proporcionaram a busca por
especializacbes, conforme o campo de atuacédo e as exigéncias do oficio.

Em resumo, formei-me professora ao mesmo tempo em que atuei e enfrentei
os desafios da profissdo, do ingresso e da ascensao a carreira, desde o inicio até
concluir o tempo de exercicio na rede estadual e me aposentar. Busquei no espaco
da rede municipal de educacéo a oportunidade de continuar trabalhando com as areas
de especializacdo. S&o dois percursos que foram construidos e se entrecruzaram ao
longo tempo enquanto atuacdo, experiéncia profissional e vivéncias no espaco da
Educacéo.

Ciente dos desafios da carreira docente, um deles me manter atualizada diante
das mudancas e inova¢des no campo pedagdgico e educacional, tendo trilhado um
longo percurso na docéncia, ndo tive as mesmas oportunidades em relacdo ao
aprendizado da pesquisa académica em outras fases de estudo. Em meio a pandemia,
em plena maturidade, abracei a tarefa de aprender a pesquisar, desenvolvendo uma
pesquisa com fontes documentais e referencial bibliografico, e a apreender e aplicar
conceitos e metodologias, visualizar resultados, escrever, fundamentar, interpretar e
discutir aspectos do objeto inscritos nas fontes.

Esta € a pesquisadora em formacgdo que, assim como a pesquisa, esta em

construgéao!
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INTRODUCAO

Eu aprendi dando aula, num vou dizer pra vocés que eu sai do curso
uma sébia, eu aprendi dando aula®. (T-1D, 2008, p.8).

No exercicio de introduzir a proposta de pesquisa, faz-se pertinente demarcar
gue, embora o desempenho do oficio docente tenha como prerrogativa o ensino, a
pesquisa e a reflexdo no tratamento tedrico-pratico com o conhecimento, o itinerario
de professor por vezes se distancia dos protocolos académicos alusivos a formacéo
stricto sensu. A perspectiva de fazer um mestrado assim como o aprofundamento
tedrico-metodoldgico necessario para pensar e amadurecer um projeto de pesquisa
nao sao, necessariamente, consequéncia da atuacdo profissional na docéncia da
Educacdo Basica. O mais comum € o professor enveredar pelos caminhos da
pesquisa quando surgem as oportunidades de acesso, dentro de determinadas
condi¢cdes e viabilidades.

Nesse sentido, a interiorizacdo dos cursos de pos-graduacdo tem promovido
esse acesso com o despertar das possibilidades para muitos que outrora nao tiveram
esse investimento no inicio da carreira. Isso traz implicacdes e desafios maiores
aqueles que ousam sonhar com um curso e uma titulacdo de mestra em educacéo.
Todavia, o dificili ndo €é impossivel, apenas exige do pesquisador ajustes,
aprofundamentos e amadurecimento tedrico e metodolégico para se qualificar no
campo da educacéo.

A intencdo de pesquisa submetida na selecdo foi revista com a adicdo de
algumas leituras; o processo formativo das disciplinas e a articulagéo da investigacao
dentro da linha de pesquisa subsidiaram a fundamentacdo da proposta, cujo titulo
propde analisar Normas, Regras e Rotinas Padronizadas no Centro de Formagéo dos
Professores Primarios de Cataldo - GO (1964 - 1982).

As leituras do referencial e o manuseio das fontes apontam para o objeto:
normas, rotinas padronizadas e padrdes de civiidade no Centro de Formacao de
Professores Primérios de Cataldo (CFPPC)! com énfase no modo como se

materializaram os processos civilizatorios na instituicao.

10 Transcri¢ao — Projeto Memoria Viva, 2008, p. 8. Arquivo NEPEDUCA.
11 Embora o nome oficial tenha variacées dentro do periodo de funcionamento, nesta pesquisa,
convencionou-se que a instituicao sera identificada ao longo do texto por essa sigla.
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Embora algumas discussfes e pesquisas tenham sido feitas em torno desses
centros de formacao de professores acerca da materializacdo de um projeto tecnicista
para a educacdo, configurado no alinhamento do governo militar no periodo, nao
foram encontradas pesquisas sobre as normas, regras e rotinas padronizadas que
configuraram o CFPPC em seu projeto formativo.

A pertinéncia dessa proposta reside na oportunidade de conhecer e
compreender a configuracdo da instituicdo e dos perfis docentes, localizados em
fontes inéditas contidas no acervo NEPEDUCA?'? e nas transcricdes das narrativas
do(a)s alunos(as), professores(as) e gestora do CFPPC. Por meio da pesquisa,
buscamos compreender nas concepcdes e experiéncias materializadas a civilidade,
as normas e os padrdes instituidos no processo formativo que, segundo as narrativas,
modificaram a situacdo leiga dos sujeitos que buscavam esta formacgédo, em
profissionais diferenciados.

Durante aproximadamente duas décadas, o referido Centro atuou na formacgéo
de professores leigos. A proposta de uma escola em que 0s docentes em preparacao
para 0 magistério pudessem vivenciar a pratica teve sua origem em décadas
anteriores. O contato de Anisio Teixeira com os moldes de educacdo dos Estados
Unidos, a inspiracéo e a apropriacdo do pensamento de Dewey foram determinantes
em suas propostas educacionais na primeira metade do século XX. Enquanto gestor,
ele evidenciava os problemas da educacéo e visualizou o analfabetismo como uma
guestdo que deveria ser priorizada pelas politicas educacionais.

Logo, seria necessario ampliar vagas com a abertura de escolas, mas havia um
segundo problema a ser considerado: a falta de professores certificados e aptos a
exercerem a docéncia; e a constatacdo de que predominavam professores leigos em
atuacao nas escolas primarias por todo o pais.

Dentre os diversos problemas a serem enfrentados, a emergéncia de
gualificacdo dos professores leigos despontava como uma necessidade no
incremento das demais acdes de estado e de governo. Com efeito, o debate sobre as
guestdes educacionais incluiria varias frentes tidas como urgentes, porém a formacéao
dos professores estaria como prioridade, compativel com o elevado indice de

analfabetos no pais nas primeiras décadas da Republica.

12 NEPEDUCA - Nucleo de Estudo e Pesquisa em Educacédo de Cataldo formado em 2002 com o
objetivo de promover estudos, reunir fontes para a pesquisa em histéria, memdria, cultura,
filosofia e formacgéo de professores no sudeste goiano.
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Os investimentos empenhados em meados da década de 1950 pelo governo
de Eurico Gaspar Dutra (1946 — 1951) possibilitaram as condicbes de base para a
construcéo e a aquisicdo de equipamentos dos Centros de Formacao de Professores
em diferentes regibes do pais, em particular onde se confirmou elevado contingente
de professores leigos em atuacgdo, o analfabetismo e o reduzido nimero de escolas
primarias. Era uma questao estratégica cujo fomento teve repercussao em diferentes
programas e projetos formativos, sendo materializada na década de 1960, mesmo
com a mudanga de governo.

Sobre a instalacdo dos Centros de Formacdo de Professores Primarios —
(CFPP) no Brasil, as primeiras iniciativas no final da década de 1950 eram destinadas
a captar os recursos internacionais suficientes para estruturar um programa de
formacdo emergencial de professores leigos em todo o territério nacional. Em
pronunciamento realizado no Chile a respeito da realidade educacional brasileira,
Teixeira exp0s a necessidade de obtencéo de financiamento para a instalagdo de um
amplo programa de qualificacdo dos professores primarios que atuavam na condi¢cdo
de leigos.

Segundo Teixeira (1963), o professor assumiria duas funcdes: o de integrador
do conhecimento e ndo apenas de transmissor, e de catalisador diante da mudanca
de posicao socioeconémica dos individuos de uma sociedade.

No plano local, referenciamos o Centro de Formagéo de Professores Primarios
de Cataldo (CFPPC), em pesquisa produzida por Inacio (2011) em sua tese de
doutorado pela Unicamp, “A Politica de Formagdo de Professores em Goias no
contexto dos acordos MEC-USAID (1961-1983)”, e Vaz (2018), com a dissertacéo de
mestrado “Narrativas de “alunas-professoras” sobre o grupo de aplicagéo do C. F. P.
P. de Catalao/GO (1964 -1983)”, que contemplam os aspectos historicos e
organizativos da instituicao.

Apesar de algumas discussbes em torno desses centros de formagao
suscitarem duvidas acerca da materializacdo de um projeto tecnicista para a
educacao, configurada no alinhamento do governo militar no periodo, e embora haja
estudos contemplando aspectos politicos da formagéo de professores nas referidas
décadas, ainda € incipiente o aprofundamento da pesquisa a respeito das normas,
rotinas padronizadas e atos de civilidade instituidos no CFPPC no periodo de 1964 a
1982.
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Quanto as pesquisas produzidas sobre essa instituicdo, referenciamos: Vaz
(2018), na dissertacéo de mestrado “Narrativas de “alunas-professoras” sobre o grupo
de aplicacéo do C. F. P. P. de Catalao/GQO”, destaca a historia do grupo de aplicacado
anexo ao CFPPC, em uma perspectiva sdcio-historico-cultural; Inacio (2011), em sua
tese de doutorado pela Unicamp aborda “A Politica de Formacao de Professores em
Goias no contexto dos acordos MEC-USAID (1961-1983)”, e o pesquisador Wolney
Honorio Filho, que abordou aspectos da instituicdo, por meio de varios artigos sobre
as narrativas de alunos bolsistas, gestora e funcionarios do CFPPC.

E pertinente esclarecer a respeito da variacio de datas referentes ao periodo
de existéncia da instituicdo,que compreende em alguns estudos 1963-1983, enquanto
outros definem 1964-1983. Concretamente, o0s registros oficiais indicam o
funcionamento efetivo demarcado entre 1964, com o inicio da primeira turmaem 1982,
visto que, no ano seguinte, apenas uma matricula fora efetivada, ndo constituindo
turma.

Ao mesmo tempo, em 1983, na desativacdo da instituicdo, parte dos
equipamentos, mobiliarios e arquivos foi transferida, juntamente com o quadro de
servidores, para outra escola publica. Na mesma sequéncia, por meio de convénio
firmado entre o municipio de Cataldo e a Universidade Federal de Goias, (UFG),
ocorreu o repasse da estrutura fisica, que seria utilizada como campo de estagios.
Segundo informacdes verbais de alguns servidores da época, dentre essas
transferéncias teria sido transportada parte do acervo (n&o identificado) de Catalao
para Inhumas?®3,

Na publicacéo do Diario Oficial do estado de Goiés, onde consta a Lei n°® 6341,
de 21 de julho de 1966, que autoriza o funcionamento do curso de formacao de
professores no Centro de Formacéo de Professores de Cataldo e de Morrinhos, ha
outras informagdes. Consta também a estrutura e o funcionamento do curso, que seria
em dois ciclos no regime de internato, a criacdo de cargos para o estabelecimento de
ensino como: motorista, zelador, secretario, porteiro-servente, cozinheiro e vigia. De
acordo com a referida Lei, ficaria a cargo da Secretaria de Educacdo e Cultura as
providéncias para o devido cumprimento do estabelecido. Pressupomos, portanto, que

a implementacdo, com as instalacbes e equipamentos, teve 0 gerenciamento

13 Na busca dessas informagdes, ainda ndo foi localizado nenhum material em Inhumas e no arquivo
das escolas extintas em Goiés.
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operacional do érgao estadual para o efetivo funcionamento dos cursos. Por ser um
programa nacional, compreendemos que nos demais estados onde os centros de
formacdo foram instalados provavelmente essa normativa seria regular na
operacionalizagdo das acoes.

Ha descompasso verificado nos registros sobre criacdo, implementacao,
instalacdo e efetivo funcionamento da instituicéo, inclusive com a promulgacao de lei
estadual que regulamentou as instituicbes em Goias. Tais esclarecimentos se fazem
necessarios considerando que, por ser um programa federal de formacéo emergencial
de professores primarios, algumas acdes se antecipavam devido ao cumprimento de
prazos estabelecidos nos planos de aplicacéo.

No que se refere a composi¢cao de equipes com o devido treinamento realizado
em Belo Horizonte, os cargos como de supervisores regionais e diretora da instituicao
eram nomeados. A partir de entdo, esses profissionais receberiam treinamento e
instrucbes necessarias para a multiplicacdo dos cursos. Em Goias, os técnicos
nomeados para os centros de formacdo teriam participado desses processos
formativos em polos localizados na capital mineira.

Outro apontamento em relagdo ao contexto em que ocorreu a implementagéo
do Programa nas instituicdbes se refere ao modo de vinculagdo dos quadros de
funcionarios nos orgaos publicos. Nas décadas que antecederam a promulgacao da
Constituicdo Federal de 1988, ndo havia a obrigatoriedade de concurso publico ou
selecdo simplificada para a contratacdo do pessoal técnico e de professores nos
orgaos estaduais e municipais, cujos contratos se realizavam por convite, em regime
celetista ou quadro transitério.

Em geral, diante da necessidade de profissionais, recorria-se ao expediente da
indicacdo, com a busca de pessoas com a formacdo minima requerida para ocupar
determinada fungé@o. Apos 1988, houve um periodo de transicdo nos ajustes para o
guadro efetivo. A maioria dos profissionais que ocuparam cargos publicos nas
décadas de 1960, 1970 e 1980 passou por essa experiéncia de carreira, iniciada nos
guadros transitérios.

Conduzidos pelo interesse inicial da investigacéo, direcionamos a percepcao
para a origem dos sujeitos que buscavam formacdo docente e para a forma como
praticavam o “aprender a aprender fazendo”, as rotinas padronizadas, as regras € a

civiidade no CFPPC, bem como quais as disciplinas faziam parte da matriz curricular
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na formacgé&o para o magistéerio. Além disso, analisamos de que forma o aprendizado
nesse espaco repercutiu na experiéncia docente desses professores, tornando-os,
segundo as narrativas, profissionais que se destacaram atuando como gestores,
coordenadores, professores e supervisores nas instituicbes de ensino de Cataldo -
GO, e nas demais localidades de origem para onde retornaram apo6s a conclusao do
Ccurso.

Nesse sentido, a pesquisa tem relevancia ao buscar a compreenséo acerca da
configuragdo do processo civilizatéorio no CFPPC em sua articulagdo social,
educacional e cultural, por meio das normas, regras e civilidade preconizadas na
instituic&o.

Ao obter nas fontes consultadas um conjunto de indicadores qualitativos e
guantitativos sobre as unidades de ensino, na equivaléncia de Projetos
implementados e realizados, a experiéncia dos professores teria demarcado a
formacédo docente que se materializou na realizacdo de estigios e demonstracdes no
Grupo de Aplicacdo, anexo aquela instituicdo. As fontes indicam que professores
certificados, civilizados e inseridos na cultura institucional padronizada seriam o
resultado do projeto educativo.

A investigagdo expressa afinidade com a linha de pesquisa “Politicas
Educacionais, Histéria da Educagcdo e Pesquisa (auto) biografica” ao se inserir no
campo da Historia da Educacéo, acionando reflexfes sobre as normas, as rotinas
padronizadas e a prética da civilidade que direcionaram a formagé&o docente adquirida
naquela instituicdo formativa.

A partir desse padréo, aprender a elaborar, planejar e executar o planejamento

diario, mensal e anual, incluindo unidades de ensino, faria os sujeitos terem a
experiéncia com projetos enquanto um traco singular da organizacdo do rito
pedagogico. Nesse sentido, a condicdo de formados naquele espago os tornaria
habilitados para a docéncia, conferindo uma distingdo no capital cultural preconizado
ao professor formado, conforme o modelo de projeto formativo padronizado a época.

Considerada a premissa de possiveis inspiracdes, influéncias e afinidades com
concepcgdes e principios da Escola Nova, assim como a possibilidade de aproximagéo
com a versao tecnicista, as fontes indicaram aspectos que demarcam as fronteiras e

as distincdes, as problematizacdes e reflexdes a respeito do perfil docente.

Apresentamos como questdo de pesquisa: quais as normas, rotinas padronizadas e
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atos instituidos no CFPPC (1964-1982) se configuram como dispositivos de civilidade?

A pesquisa teve por objetivo geral compreender os dispositivos de
padronizacdo de uma cultura institucional civilizatoria no CFPPC, substanciados nas
rotinas padronizadas, regras e atos de civilidade. Na condugédo do estudo, foram
definidos como objetivos especificos: a) contextualizar o CFPPC, o projeto formativo
inserido na Historia da Educacao do Brasil e de Goias; b) identificar as categorias
empiricas e tedricas que configuram 0s processos civilizatorios e a experiéncia
institucional padronizada no CFPPC; e c) compreender e analisar os padrdes, normas,
regras, rotinas e dispositivos civilizatérios instituidos no CFPPC.

E uma pesquisa com fontes documentais e referencial bibliogréafico e utilizagéo
de fontes de acervo, de pesquisas ja produzidas sobre o CFPPC, assim como outros
estudos que conceituam normas, regras, padrdoes e processo civilizatorio, segundo
Norbert Elias. A bibliografia fundamentou o campo de pesquisa e 0s conceitos
pertinentes, além de estabelecer o didlogo tedrico com o conhecimento ja referenciado
acerca do processo civilizatorio, que teria marcado a formacao docente no CFPPC no
periodo, demonstrado pelos tracos da cultura institucionalizada naquele espaco de
formacao.

Para o manuseio das fontes narrativas'* disponiveis no acervo NEPEDUCA,
assim como os demais documentos e registros, estabelecemos algumas categorias
condutoras do levantamento de dados: processo civilizatério, rotina padronizada,
habilidades e competéncia. Na definicdo da base tedrica foram referenciados autores
como: Jacques Le Goff: “Histéria e Memoaria”, Antdnio Joaquim Severino: “Metodologia
do Trabalho Cientifico”, Norbert Elias, Cynthia Greive Veiga: “O processo civilizatério”,
Teixeira: influéncia do pragmatismo e a Escola Nova, Dewey e seus intérpretes, como
Carlota Boto e outros.

Na extensdo da fundamentacédo teodrica e por meio da leitura, delineamos a
compreensao da pesquisa documental e bibliografica apropriada e aplicada ao longo

do processo de investigacao.

14 Projeto Memodria Viva, coordenado pelo pesquisador Wolney Honério Filho, 2008-2018.
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A pesquisa documental

Segundo Fonseca (2002), o tipo de pesquisa documental tem como parametro
fontes diversas e dispersas, ndo sendo divido em partes, tais como: tabelas
estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes,
fotografias, pinturas, tapecarias, relatorios de empresas, videos de programas de
televisao etc. Utiliza fontes primarias, tém objetivos especificos e constitui importante
arremate para a pesquisa bibliogréfica.

Os documentos encontrados no acervo do NEPEDUCA e no arquivo das
Escolas Extintas localizado na Secretaria Estadual de Educacao foram examinados e
utilizados na descricdo detalhada, conservando-se a escrita das transcricbes das
narrativas (mesmo que apresentem palavras repetidas ou grafia incorreta), por se
tratar de documento. Ao pesquisar, consideramos a cultura institucional, a historia de
formacédo docente dos sujeitos, a influéncia do processo civilizatério como pressuposto
para preparar um professor de exceléncia para atuar na rede de ensino e a atuagéo
dos alunos bolsistas na producédo de material didatico utilizado no Grupo de Aplicacao
durante as aulas praticas. Nesse arquivo se encontram preservados:

e registros e anotacdes dos alunos, professoras e gestoras sobre o
planejamento e a execucdo de unidades de ensino em demonstracdes
realizadas em sala de aula no grupo de aplicagéo, fotografias.

e narrativas escritas, provenientes de transcricdes de entrevistas realizadas
com professores e ex-alunos do CFPPC, vinculadas ao Projeto Memoria
Viva®®, em que os nomes dos entrevistados néo eram ficticios, uma vez que a
partir do Projeto Memoria Viva, ja passaram pelo Conselho de Etica;

e relatérios e documentos de acervo publico referente ao formato das unidades
de ensino e a padronizacédo de rituais, normas e civilidade;

e livro-diario;

e livro de dossiés dos alunos do CFPPC;

15 Projeto de pesquisa e agéo cultural Memdria Viva vinculado ao Programa de Pds-Graduagao da
UFG, teve inicio em 01/12/2008 e término em 20/12/2018 com producao de novas fontes histéricas
sobre a cultura educacional e a Formacgéo de Professores no sudeste goiano. Proposta: estudar a
trajetoria didatico-pedagogica de professores (as), e o processo de sua formacao, que conduziram 0s
destinos da educacéo institucionalizada na regido. Teve a coordenacédo do professor doutor Wolney
Hondrio Filho.
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e pastas dos alunos do CFPPC contendo histérico escolar, boletim com as
respectivas notas, declaracdo de estagio supervisionado, ficha de avaliacdo
com conceito final de aproveitamento, atitudes e habilidades docentes; e

e pasta contento a relacéo de alunos do CFPPC de 1964 a 1983.

Com esse levantamento das fontes do acervo, consideramos suficiente para a
caracterizacao da pesquisa o encaminhamento das etapas de organizacao dos dados
e interpretacdo das variaveis, fundamentado no referencial tedrico.

A organizagdo dos dados extraidos de diversas fontes resultou na elaboracgéo
de quadros e tabelas, com a finalidade de reunir as informacdes por afinidade,
compondo um conjunto de caracteristicas alusivas ao funcionamento dos cursos na
instituigao.

No NEPEDUCA, identificamos o acervo organizado em catalogos. Neles estdo
registrados os numeros das pastas com 0s respectivos assuntos. Selecionados 0s trés
catdlogos de interesse da pesquisa, apresentamos o material selecionado para

levantamento de informacgoes.

Quadro 1- Identificacdo dos catalogos consultados no NEPEDUCA

CATALOGO I

Pasta 7 - Apostilas com
sugestbes de como ensinar
matematica: medidas,
porcentagem e multiplicagdo
nas séries iniciais; guia de
planejamentos educacionais-
(1960).

CATALOGOII

Pasta 23 - Material didatico
fornecido pelo Programa de
Assisténcia Brasileira
Americana com sugestdes
para trabalhar geometria-
1964; material didatico
produzido pela professora
Sylvia Carneiro Rosa sobre o
método eclético e processo
silabico. (1970).

CATALOGO |

Pasta 1 - Plano de Unidade de
trabalho (1967).

Pasta 3 - Relatorios dos
encontros de supervisdo e
avaliagdo fisica do CFPP
incluindo a saude dos alunos
internos. (1973); apostilas de
praticas pedagoégicas e
levantamento das dificuldades;
sugestdes de Planos de
Ensino pela Comisséao
Estadual de Curriculo de
Goiénia. (1973).

PASTA 24 - Grade curricular do
CFPPC- 1973 e apostilas com
sugestbes de conteddo para
as quatro séries iniciais do 1°
Grau.

Pasta 42 - Exemplo de projeto
realizado em Mogi das Cruzes-
SP no periodo de 1969 a 1977
sobre “A¢ao Pedagdgica”.
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Pasta 7 -  Subprojeto
Habilitacdo e Treinamento
Docente para o Ensino
Primério. (1971).

Pasta 58 -
Trabalho — (1963).

Unidades de

Pasta 8 - Sugestbes do
Servico de Psicologia
Educacional-INEP-CREEMG-

DAP DE BH de como elaborar
provas e as tarefas evolutivas.
Além disso, orientacdes sobre
a aprendizagem social e a
importancia da afetividade e

das emogBes como aspectos
importantes no
desenvolvimento da crianca
(1965 e 1966).

Pasta 25 - folhetos e apostilas
sobre planejamento de estagio
supervisionado, introducdo do
alfabeto, ética profissional,
Técnica do Painel Integrado e
Psicologia da Aprendizagem.

Pasta 10 - Unidades de
trabalho sobre os alimentos.

Pasta 26 - Apostilas de apoio
ao professor contendo
estratégias curriculares;
Modelo de Referéncia para
Montagem do Curriculo para
as escolas de 1° e 2° graus;
Diretrizes para implantacdo da
reforma nos cursos de
formacdo de professores —
(1973).

Pasta 11 - Sugestbes de
conteido para as quartas
séries, Aspectos gramaticais
na Escola Priméria, material
informativo sobre o Grupo de
Aplicacdo e Planos de Aula.
Material datilografado pelo
funcionario Dener nos anos de
1966, 1971 e 1972.

Pasta 27 - Planos de Aulas;
Modelo de Estatuto para o
Clube de Leitura- 1964; O
assunto é Portugués -Centro
de Formacéo de Professores
de Emergéncia — (1966).

Pasta 14 - Planejamentos e
Apostilas. 1965 e 1966.

Pasta 28 - Apostila sobre
unidade de Trabalho “O ar que
nos envolve” fornecida pelo
Departamento de Educacéo
de S&o Paulo - (1966).

Pasta 15 - Apostila contendo
formacdao de atitudes. 1966.

Relatdrio sobre os problemas
metodolégicos especificos do
CFPP de Cataldo. (1972).

Pasta 31 - Apostilas
produzidas pelas professoras
do CFPPC em 1981.

Processo Fénico, Sebastiana
F. de Oliveira e Vilma Pereira
da Fonseca; Métodos e
Processos de Alfabetizagcéo e
Processo Eclético — (1981).

Pasta 16 - Roteiro para estudar
a apostila “Técnicas de
Avaliacéo- Centro de
Treinamento do Magistério-
1969, Lista dos bolsistas de
1969, Apostila: como

Pasta 32 - Apostilas com
propostas de objetivos para
Didatica e Pratica- Goiania
(1974).
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conseguir um bom ambiente
de sala de aula- sem data.

Pasta 20- Apostilas: | Pasta 35- materiais diversos
Renovacdo de processos de | com apostilas de cursos
formacdo de  professores | realizados em 1973 sobre
primarios- BH de 1966, | Estrutura e Funcionamento do
Regimento do Centro de | Ensino do 1° Grau “As
Formacdo dos Professores | Fungdes da Escola”

Primarios de Cataldo- 1970 e
registro do aperfeicoamento
de diretores em 1965, |l
Conferéncia  Nacional de
Educacdo- BH 1967 e |
Seminario de  Assisténcia
Técnica- Projeto MEC-
UNICEF-UNESCO realizado
em Goiania, (1972).

Pasta 38 - Apostilas fornecidas
pelo Programa de Assisténcia
Brasileira  Americana  do
Ensino Elementar- PABAEE-
BH de 1964 sobre conceito de
numeral e sistema de
numeracao; apostila
confeccionada pela professora
Suely da Paix&o e Silva sobre
divisédo — (1968).

Pasta 41 - consta um caderno
de planejamento de 1969 a
1971.

Fonte: Elaborado pela autora. Acervo do NEPEDUCA.

No arquivo das Escolas Extintas do municipio de Cataldo-GO, conservado na
Secretaria Regional de Educacao, foram localizados poucos documentos do CFPPC
de Cataldo. Estéo arquivados dois livros, copia da pagina do Diario Oficial do estado
de Goias em que consta a criacao do Centro de Formacao de Professores de Catalédo
e Morrinhos e duas pastas com os dados e notas dos alunos, conforme descrito no
Quadro 2.

Quadro 2 — Documentos do CFPP de Cataldo, GO localizados no arquivo das Escolas Extintas

DOCUMENTOS: LIVROS E PASTAS

Livio de dossiés | Livio do CFPP de | Pastas dos alunos do | Cépia da pagina do
dos alunos do | Cataldo com o resultado | ano de 1964/1965 | diario oficial do estado
CFPP de Cataldo- | de aproveitamento dos | (pasta 0001 a 0108) e | de Goias- 1966.

Ano 1978. alunos. 1964 a 1982. de 1977/1978 (pasta
1323 a 1387).
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Fichas de | Boletim, relatorio, relacdo | Boletim, relatorio, | Lei 6341 de 21 de
identificacao de alunos e ficha de| relacdo de alunos e | julho de 1966 que
pessoal e | avaliacao. ficha de avaliacéo. autoriza o]
profissional. funcionamento  dos
CFPP de Cataldo e
Morrinhos.

Fonte: Elaborado pela autora. Arquivo das Escolas Extintas/CRE-GO. Cataldo-GO.

Quanto ao livro de dossiés, esta organizado em ordem alfabética e numerado
de 0001 a 0091. No dossié consta data de nascimento, naturalidade, estado civil,
filiacdo e identificacdo profissional do candidato ao Curso Preparatério para o
Magistério no CFPPC. Na identificacdo exigia-se o local de trabalho, a cidade de
origem, a rede de ensino (estadual, federal, municipal ou particular) a qual o aluno
estava vinculado e a situacao funcional (nomeado ou contratado).

Tais exigéncias faziam parte do Projeto para Instalacbes dos Centros
Experimentais de Formacéo de Professores Primarios no Brasil. Como amostragem,
foram escolhidos os dossiés 0001 e 0091 para obtencao dos dados mencionados.

Sobre o Livro do CFPPC, o mesmo contém a relacdo dos alunos de 1964 a
1982 com as respectivas notas por disciplina, carga horéria do curso, dias letivos e
aulas dadas. Além disso, consta o relatério de que o aluno participou do 1° e do 2°
ciclos da preparacao para o magistério, sendo habilitado a lecionar no curso primario,
assinado pela diretora e pela supervisora. Inclusive no relatério constam as
habilidades do cursista, suas qualidades e deficiéncias a serem melhoradas.

Nas pastas dos alunos do ano de 1964/1965 (pasta 0001 a 0108) e de
1977/1978 (pasta 1323 a 1387), foram encontados boletins de aproveitamento,
relatorios de estagio e ficha de avaliacdo durante a realizacdo do curso. Foram eleitas
as pastas 0001 e 0108, de 1964 e 1965; pasta n° 1323 e 1387, de 1977 e 1978,

respectivamente, como amostragem, conforme apresentado na Figura 1.
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Figura 1 — Pastas do CFPPC contendo documentos dos alunos-bolsistas
[ — | hakaakad

—————

‘ Centro  de
| Fo‘:magﬁo

Rsta de:

| 0001 o 0103

_ Amo: 1968 - 1965

LOCAL:
CONTEM:

(
st ea il iGyec, y _J

Fonte: Arquivo das Escolas Extintas - SEDUC-GO, Regional Catal&o.

A Ultima pasta analisada de uma aluna, a pasta n® 1387, chamou a atencédo. A
mesma se refere ao Curso de Formacao de Professores de Inhumas concluido em
1975. Por que a referida pasta esta no arquivo do CFPPC? Diante desta descoberta,
indagamos se ndo haveria, em Morrinhos ou Inhumas, outros acervos referentes a
instituicdo que funcionou em Cataldo. A pasta da cursista de Inhumas foi utilizada para
comparar a forma de avaliar e acompanhar o aluno nas unidades dos Centros de
Formacao de Cataldo e Morrinhos. Ao analisar os relatorios de estagio, as disciplinas
do curso e avaliacdo de desempenho do aluno, observamos que o Centro de

Formacéo de Morrinhos mantinha o mesmo padréo de avaliacdo do CFPPC.

Quadro 3 — Indicadores de padronizacdo, concepgfes e experiéncias

INDICADORES DE INDICADORES DE INDICADORES DE
PADRONIZACAO CONCEPCOES, CONCEITOS EXPERIENCIAS
Comportamento, postura Teorias da Didatica; Metodologia Ativas,
profissional — aquisicao de Pedagogia Moderna. aprendizados, dominio de
modos de fazer e saber fazer | Fundamentacéo do fazer, habilidades.
dentro de determinados O saber fazer aplicado,
conceitos/concepgdes aprendido, confirmado

Fonte: Elaborado pela autora.

No exercicio de localizacdo de dados nas fontes, orientados pelos indicadores
das categorias, utilizamos o recurso de trés modelos de fichas com a finalidade de

reunir os dados por afinidade de informacdes. Na medida em que o manuseio dos
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documentos indicava novos dados, foram construidas chaves para interpretar e
analisar a categoria teorica, conforme o Quadro 3:

Apoés organizacdo e classificagdo dos documentos, chegou o momento de
descrever e extrair informacdes de interesse da pesquisa sobre a questao, o objeto e
0s objetivos, na expectativa de confirmar os pressupostos indicados na hipétese. Apds
essa fase, na sequéncia, preparamos as informacfes e dados levantados,
estabelecendo afinidades em relacdo aos padrées, normas, disciplinas, horarios e
rotinas instituidas na instituicdo. A partir da selecdo dos eixos de interesse, ampliamos
a leitura dos referenciais para a devida interpretacdo analitica.

O referencial sobre o Processo Civilizatério de Norbert Elias e os estudos de
Cinthia Veiga (2002) subsidiaram a compreensdo dos aspectos e das categorias
levantadas nas fontes. Em pesquisas produzidas sobre os CFPP no Brasil, no Centro
Oeste e em Cataldo, as narrativas dos alunos, de professoras e gestoras do CFPPC
e o livro diario dos alunos bolsistas sao fontes que apontam aspectos do objeto de
estudo, permeados por relagbes e interdependéncias. As transcricdes das narrativas
e o conteudo do livro diério revelam histérias de vida e formacao dos sujeitos a partir
de memoaria individual e coletiva.

Para Le Goff (2003), os documentos e 0os monumentos imortalizam a historia.
Os documentos, assim como 0s monumentos, sdo opc¢oes do historiador que orientam
desde o reconhecimento das fontes ao seu manuseio. O historiador é o intercambio

entre a fonte e a pesquisa histérica.

Entendemos que o documento é antes de mais nada um resultado de
uma montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da
sociedade, que o produziram, mas também das épocas sucessivas
durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante os quais
continuou a ser manipulado, ainda em siléncio (Le Goff, 2003, p. 547).

Dito isso, 0 presente estudo evidencia a aplicagdo de normas, regras e
disciplinamentos correlatos aos processos de conformacédo dos corpos, controle de
posturas, obediéncia, cumprimento de horarios e delimitacdo de padrbes internos
estabelecidos enquanto ato formal do comportamento individual e coletivo.

Foram acolhidos enquanto fontes de pesquisa registros obtidos em

documentos oficiais, em relatorios, regimentos, programa de curso, assim como
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expressbes de alunos, professores e servidores por ocasido de entrevistas e

depoimentos que foram objeto de transcri¢des.

A pesquisa bibliogréafica

O aporte da pesquisa bibliografica auxiliou nesse estudo por dimensionar as
referéncias e 0s conceitos de interesse da investigacao, complementando ferramentas

e processos. De acordo com Severino (2007), a pesquisa bibliogréfica realiza-se pelo:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se
dados de categorias teoricas ja trabalhadas por outros pesquisadores
e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribuicbes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (Severino,
2007, p. 122).

No decurso desta pesquisa, recorremos, enquanto bibliografia, as pesquisas
sobre os CFPP no Brasil, em Goids e em Cataldao. Ao mesmo tempo, referenciamos
producdes cientificas, relatorios e fontes oficiais que possibilitaram a contextualizacéo
do objeto, com a configuracdo historica do programa nacional de formacéo de
professores leigos, idealizados e projetado desde a década de 1950. A producao
histérica inscrita na bibliografia assim como o campo conceitual subsidiaram as
definicdes e a fundamentagéo tedrica que conduziram as etapas da investigacao.

Na mesma orientacao, consultamos estudos correlatos ao tema, em pesquisas
sobre o Grupo de Aplicacdo anexo ao CFPPC, assim como as discussfes em torno
do financiamento de programas emergenciais, com aporte de recursos de agéncias
internacionais, que subsidiaram a formacdo de professores leigos no Brasil, na
segunda metade do século XX.

Durante os semestres letivos de 2021 e 2022, as etapas da pesquisa foram
sendo ajustadas as circunstancias da pandemia, devido as restricdes de acesso aos
arquivos e acervos institucionais.

Inicialmente investimos no adiantamento de leituras, na reviséo da bibliografia,
na reelaboracdo do projeto, com a definicdo do objeto e indicacdo das categorias
orientadoras do mergulho nas fontes. O levantamento de estudos e pesquisas sobre

o centro de formacado de professores e o0 contato com acervos digitais, contribuiram
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para o delineamento da pesquisa no primeiro ano do curso. As atividades académicas
do Programa foram cumpridas nesse periodo.

O acesso aos acervos e arquivos para consulta aos documentos, localizagéo
das fontes de interesse assim como 0 manuseio dos dados e informagdes pertinentes
foram viabilizados a partir do final do primeiro semestre de 2022, com 0 retorno
gradativo do funcionamento das instituicbes no formato presencial. Assim
desencadeamos as demais acdes da pesquisa com a elaboracdo de relatorios
parciais, a producdo de dados obtidos nas fontes, a escrita e a preparagdo para a
qualificagao.

A dissertacdo que apresentamos com a pesquisa concluida dispbe de uma
estrutura iniciada pela apresentacdo da pesquisadora, com énfase no percurso
formativo e na imersao profissional na educacéo. A introducéo contempla a proposta
da pesquisa, a contextualizacdo do objeto e o percurso metodologico.

O primeiro capitulo aborda: a contextualizaco histérica do Centro de Formacao
de Professores Primarios de Cataldo e as pesquisas produzidas sobre a instituicédo; a
historiografia da instituicdo no contexto de Educacédo do Brasil e em Goias por meio
de uma retrospectiva a partir de 1930; a realidade da atuacédo de professores leigos
no Brasil e em Goias; e a instalacdo emergencial dos Centros de Treinamento de
Professores Primarios com o apoio do MEC/USAID.

O segundo capitulo é dedicado aos processos civilizatérios instituidos no
CFPPC, as normas, as regras e os padrdes disciplinares que nortearam a organizagao
da instituicdo. Dois componentes aparecem como delineadores da pesquisa: as
categorias tedricas e as categorias empiricas. Em alguns momentos, foi necesséria a
consulta as fontes. Em outros, foi preciso recorrer as leituras de artigos e dissertacfes
referentes a pesquisa. No referido capitulo, o livro-diario e as narrativas produzidas
pelo Projeto Memdria Vival® foram primordiais para a compreensdo de como era a
organizacdo administrativa e pedagoégica da instituicdo, as rotinas e regras
padronizadas nesse espaco de formacao e a contribuicdo de diferentes sujeitos ao

narrarem suas experiéncias de vida, formacao e atuacgéo profissional na educagao.

16 Projeto Memoria Viva, coordenado pelo pesquisador Wolney Honério Filho, com ag8es iniciadas em
2008 e finalizadas em 2018. O Acervo produzido durante a pesquisa resultou em narrativas de
professores e gestores sobre o CFPPC, transcritas e conservadas no formato digital. Acervo
NEPEDUCA.
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O terceiro capitulo se refere as categorias conceituadas e interpretadas a partir
dos dispositivos de civilidade inscritos na experiéncia institucional do CFPPC. Nesse
desdobramento da pesquisa, fica evidente que as atividades desenvolvidas dentro e
fora da instituicdo seguiam um padrdo de civilidade, que se constituiu por meio de
caracteristicas singulares que marcaram as pessoas e 0 modus operandi da
instituicdo. As normas aprendidas como: maneira de agir, vestir-se, falar, comportar-
se em publico, obedecer as regras, cumprir horarios, dentre outras, evidenciaram o
processo civilizador de Norbert Elias, resultando em modos de configuragéo,
interdependéncia e autocontrole dos professores primarios leigos que, mediante a
formacado e a certificacdo, seriam legitimados no oficio docente e na atuacdo em
diversos setores da educacdo, tornando-se referéncia nas décadas seguintes.

Nas considerac¢des finais, foi realizada uma sintese do que foi pesquisado, bem
como foram localizados elementos que instigaram futuras pesquisas, além de novos

olhares sobre o objeto de pesquisa do presente estudo.
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CAPITULO 1
CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO CENTRO DE FORMACAO DE
PROFESSORES PRIMARIOS DE CATALAO

Certeau (2020)7, ao conceituar a operacéao historiografica, indica a pertinéncia
de se recuar no tempo e no espaco para a compreensao de determinados processos.
Dessa forma, pode ocorrer a possibilidade de lancar luzes sobre questdes do tempo
presente, assim como a projecdo de futuras acdes, em torno de certos temas e
problemas. Nesse sentido, o exercicio histérico de contextualizacdo situa o objeto na
relacdo do macro com as intermediacbes do microcosmo social, nas interfaces da
politica, da cultura e da educacéo.

Desse modo, contextualizar uma instituicdo requer o direcionamento de um
olhar externo, na visualizacdo de aspectos que definiram a sua existéncia, o modelo
e a finalidade, por meio de atos oficiais. Na mesma diretiva, recorremos a estudos e
pesquisas que abordaram a instituicao sob diferentes enfoques. Os subsidios tedricos,
assim como os percursos metodoldgicos utilizados nesta operacéo, foram esbocados

na medida em que o estudo foi sendo delineado.

Contextualizacéo historica da pesquisa

O amplo contexto no qual se inseriu a necessidade de organizar um sistema
nacional de instrucdo publica no Brasil ao longo do século XX foi perpassado por
diversos entraves de ordem estrutural, financeira e politica, considerando a instalacao
desigual operacionalizada pelos estados e municipios.

Desde a realidade delineada por estudiosos da Histéria da Educacdo na
Primeira Republica, indicando um atraso estrutural e pedagdgico remanescente do
século XIX, até os embates de concepcbBes empreendidos entre catdlicos e
republicanos liberais na disputa de espacos da educacao a partir da década de 1930,
guestdes distintas sinalizariam a evidéncia de discrepancias que comprometiam a

instalagdo de um sistema nacional de educacao publica.

17 CERTEAU, Michel de. A escrita da histéria. Rio de Janeiro: Forense, 2020.
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Dentre as discrepancias, citamos a auséncia de agéncias formadoras de
professores e a predominancia de professores leigos nas escolas primarias na maioria
dos municipios brasileiros. Nesse cenario, diferentes concepcdes e ideias assim como
as discussodes politicas fomentaram os debates, propostas e legislagfes, assim como
manifestos, programas direcionados para equalizacdo dos problemas nacionais
relacionados a reformulacdo e melhoria do ensino. De forma paralela, o governo
brasileiro propunha o discurso do progresso, do desenvolvimento e do crescimento
tendo como pilar a educagéo.

A propagacéo da moderna pedagogia, sob a via da Escola Nova de inspiracao
americana, teve em Anisio Teixeira o vislumbre de estruturacéo da educacao publica,
com as devidas adaptacdes e indugdes. Isso teria refletido no encaminhamento de
diferentes questodes, incluindo a proposta de criagdo dos CFPP nas regides brasileiras
onde havia maior predominio de professores primarios leigos em atividade.

Sob a influéncia da Escola Nova, materializada no discurso do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo no Brasil, a estruturacdo da Educacdo publica republicana
esbarrava em problemas diversos, dentre os quais se destacaram o analfabetismo e
o elevado contingente de professores leigos em atuacao.

A modernizacdo pedagdgica, assim como a ampliacdo de escolas e vagas para
a instrucéo elementar, passava pela necessaria formacéo de professores em carater
emergencial, em espacos adequados. Nas décadas que atravessaram a primeira
metade do século XX, tais preocupacdes comporiam as pautas e acdes de Anisio
Teixeira, assumindo o centro dos debates e discussdes em torno da Educacéo
brasileira, inspirado no ideario da Escola Nova norte-americano. Resolver o problema
educacional no Brasil passaria pela qualificacdo dos professores leigos em atividade
no pais.

Saviani (2007) faz uma retrospectiva da historia das ideias pedagogicas em

periodos. Em destaque:

1 ° Periodo (1549-17 59): Monopdlio da vertente religiosa da

pedagogia tradicional;

* 2° Periodo (1759-1932): Coexisténcia entre as vertentes religiosa e
leiga da pedagogia tradicional;

* 3° Periodo (1932-1947): Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a
pedagogia nova,

» 4° Periodo (1947-1961): Predominio da influéncia da pedagogia
nova; (Saviani 2007, p. 14)
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No terceiro periodo, o autor considera a primazia da pedagogia nova. Anisio
Teixeira foi um dos signatérios que idealizaram e assinaram o Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova (1932) em parceria com Lourengo Filho e Fernando de Azevedo. Esse
documento expressa uma visdo conjunta das necessidades da educacgao nacional, o
diagnodstico dos problemas e as prerrogativas para um amplo projeto de nacao pelo
gual a educacéo republicana deveria ser estruturada.

A Educacéo no Brasil durante o século XX foi assinalada de maneira marcante
pelo aporte de Anisio Teixeira. Ele foi o mentor no que se refere as mudancgas,
implantacdo de escolas publicas e gratuitas e Centros de Formacéo de Professores
Primarios. S&80 numerosas as suas colaboracfes na formacdo do pensamento
pedagdgico.

Em Teixeira (1930), podemos compreender o porqué da “Escola Nova”.
Segundo ele, a civilizacdo € dinamica e esta em constante transformacéo. Esse novo
homem que surge n&o pode ser formado por uma escola tradicional. Essa escola deve
ser democrética e preparar o individuo de forma integral para o futuro. O Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento escrito por 26 educadores, em 1932,
com o titulo “A reconstrugao educacional no Brasil: ao povo e ao governo”, afirmava
gue o problema da educacgé&o no Brasil se centrava em seus objetivos e fins. Tinha
como proposta uma educacéo publica democratica, laica e gratuita voltada para os
interesses do individuo. Para tanto, era necessaria a formacao universitaria dos
professores.

Em marco de 1962, Anisio Teixeira apresentou na conferéncia sobre Educacao
e desenvolvimento econdmico e social ha América Latina, realizada no Chile, um
plano de criacdo de Centros de Treinamento de Professores. Para o autor, o
desenvolvimento do pais estava dependendo da formacéo dos professores atuantes,
gque em sua maioria eram leigos.

A partir da consulta a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e ao Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICIT), foram
encontradas algumas dissertacdes, teses e artigos que contribuiram para elucidar as
guestdes referentes ao espaco da pesquisa, ou seja, o CFPPC, segundo as pesquisas
ja produzidas.

Também foram consultados artigos cientificos publicados em periodos,
resultados de desdobramentos destas pesquisas e de outras correlatas, que tiveram
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como objeto o CFPPC, como mostra o Quadro 4. Ao verificarmos nessas pesquisas,
o foco, as discussdes e resultados, observamos que nenhuma até o momento tinha
se dedicado aos dispositivos civilizatorios inscritos na formacgdo promovida pela
instituicdo. Tampouco esse tema tinha sido abordado enquanto categoria empirica ou
tedrica. Diante disso, percebemos a existéncia de uma lacuna que sinalizou a
oportunidade de investimento na pesquisa, com fontes oriundas do acervo guardado
no NEPEDUCA.

Quadro 4 — Estudos gue abordam aspectos da instituicdo investigada

AUTOR (A) TITULO
Dissertagdo 2018 Narrativas de “alunas-professoras” sobre o grupo de
Renata Vaz aplicacdo do C. F. P. P. de Cataldo/GO (1964 — 1983).
PPGEDUC/UFG
Artigo 2015 A instalacdo dos centros experimentais de formacao de
Fatima Pacheco de Santana Inacio | professores primarios em Goias.
Fatima Pachzgézsoslalntana Inacio A politica de formacéo de professores em Goias no
. " | contexto dos acordos MEC-USAID (1961-1983).
FE/Unicamp
Artigo 2008

Wolney Hondrio Filho e Alessandra
Cardoso Alencar
FUCAMP

O professor e a cultura didatica do centro de formacéao de
professores primarios de Cataldo (1965-1983).

Artigo 2007
Wolney Hondrio Filho e Camila
Aparecida Campos

O Centro de Formacdo de Professores Primarios de
Cataldo e suas relacdes com o Regime Militar: Cataléo -
GO, (1965-1983).

Artigo 2002
Wolney Hondrio Filho

Livro Diario de um Mundo Escolar.

Caderno da FUCAMP

Fonte: Elaborado pela autora a partir de consulta aos acervos BDTD e IBICIT.

Vaz (2018), na dissertacao “Narrativas de “alunas-professoras” sobre o Grupo
de Aplicacdo do CFPP de Cataldao/GO (1964-1983)”, procurou conhecer a histéria do
Grupo de Aplicacdo anexado ao Centro de Formacédo de Professores Primarios de
Catalao/GO a partir das narrativas das professoras que nesta instituicdo atuaram entre
0s anos de 1964 e 1983.

Por meio da Biografia Institucional do Grupo de Aplicacdo do CFPP de Cataldao
foram relatadas as historias de vida de quatro professoras que foram alunas bolsistas
da instituicdo e, apés a conclusdo dos estudos, foram admitidas enquanto professoras
demonstradoras no Grupo de Aplicacédo, anexo ao centro de formacdao. Histérias essas
gue expressam dimensdes sociais individuais e coletivas. A partir da Biografia
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Institucional, a autora acredita ter tracado uma versdo possivel da historia dessa
instituicdo escolar na perspectiva das professoras entrevistadas.

Inacio (2011), na tese de doutorado “A politica de formacéao de professores em
Goias no contexto dos acordos MEC-USAID (1961-1983)”, aborda as articulagdes
politicas que envolveram a instalacdo dos referidos Centros de Formacao no estado
bem como os acordos entre MEC-USAID para a formacéo de professores, e afirma
gue ao interpretar as fontes observou que as teorias e metodologias utilizadas pelos
Centros de Formagdo promoviam um ensino tecnicista e uma orientagao
escolanovista ja ultrapassada nos Estados Unidos e que passava a ser utilizada no
Brasil como forma de controle social. Conclui em sua tese que os acordos MEC-
USAID firmados entre Brasil e Estados Unidos tinham como interesse a
internacionalizacdo da economia brasileira.

Hondrio Filho e Alencar (2008) revelam que a pesquisa sobre o Centro de
Formacgéo de Professores Primarios de Cataldo tem provocado reflexdes acerca da
Historia da Educacdo em Goids. Em 2006/2007 a pesquisa realizada sobre a
instituicdo teve como objetivo averiguar a cultura didatica no dia a dia do CFPPC e
apontou alguns tracos marcantes dessa cultura que merecem ser destacados: em
geral, as atividades eram repetitivas, levando o aluno ao trabalho da memorizacéo
com o intuito de absorver somente 0 necessario para sobrevivéncia no meio social.
As atividades didaticas se focavam em exercicios desenvolvidos na cartilha, com
objetivos de reforco e fixagdo de conteudo.

Pelo exposto, percebemos que o planejamento das aulas era uma ferramenta
importante uma vez que qualquer pessoa que fosse capaz de dar a aula poderia
compreender as etapas desse planejamento e conclui-lo. No entanto, é importante
guestionar o item do planejamento “possiveis respostas dos alunos” sobre os
guestionamentos que surgissem durante as aulas. Qual seria a intencéo? Treinar os
professores sobre determinados temas e que eles conseguissem com sucesso
responder e esclarecer duvidas e equivocos ou direcionar a aprendizagem dos alunos
sem, contudo, explorar a capacidade de interpretacédo e debate?

A andlise das fontes nos remete sobre as possibilidades de respostas a tais
guestionamentos. Um governo autoritario instalou uma educacéo tecnicista no Brasil
a partir de 1964 e procurava atender as necessidades de um pais em pleno

desenvolvimento industrial. Essa educacao tinha como base ideais de racionalismo,

53



priorizando a organizagdo e a eficiéncia. O educador preparava as criangas com
instrucbes técnicas. Percebemos entdo que o planejamento estava alinhado a
educacao tecnicista que visava respostas precisas, direcionadas e memorizadas.

No decorrer da pesquisa, outras fontes bibliograficas demarcam a interpretacao
de dados e documentos referentes ao CPPC comparado a outros Centros de
Formacdo instalados em outros estados brasileiros. Alguns artigos analisados
destacam estudos sobre o Processo Civilizatério de Norbert Elias e de Cynthia Greive
Veiga, revelando que a escolarizagcdo completa o processo da civilizagdo. Alguns
textos de interesse da pesquisa foram listados no Quadro 5:

Quadro 5 — Estudos com categorias tedricas de interesse da pesquisa
AUTOR (A) TiTULO

Tese 2019
R6mulo Pinheiro de Amorim

O Curso de treinamento de professores leigos:

Universidade Federal da Grande
Dourados - MS

profissionalizacdo e representacdes da docéncia em Mato
Grosso (1963-1971)

Dissertagéo 2017
Susane da Costa Waschineweski
Universidade

Biblioteca de orientag&o da professora primaria; as regras de
civilidade no contetdo de estudos sociais do Programa de
Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar—

Do Extremo Sul Catarinense
Artigo 2016
Francielly Barbosa Aradjo e Carla
Conti de Freitas
Universidade Estadual de Goias,
Campus Inhumas
Dissertagéo 2015
Mara Rubia Guardieiro Costa
UFG- Regional Cataldo - GO
Artigo 2013
Célio Juvenal Costa
Sezinando Luiz Menezes
Artigo 2002
Cynthia Greive Veiga
Universidade Federal de Minas
Gerais, Faculdade de Educacéo
Fonte: Elaborado pela autora em consulta a teses, dissertacdes e artigos.

PABAEE (1956-1964)

Areas de convivéncia como espaco para pratica
transdisciplinar das atividades da universidade.

Docéncia e historia de vida no curso técnico em magistério
de Cataléo - GO.

Norbert Elias e a Teoria dos Processos Civilizadores

A escolarizacao como projeto de civilizacdo

Sobre a profissionalizacdo dos docentes, Amorim (2019), em sua pesquisa de
doutoramento “O Curso de treinamento de professores leigos: profissionalizagéo e
representacfes da docéncia em Mato Grosso (1963-1971)”, analisa o processo de
profissionalizacdo da docéncia em Mato Grosso, com base nas analises do Curso de
Treinamento dos Professores Leigos e dos depoimentos de educadores que
realizaram o referido aperfeicoamento em Mato Grosso nos anos 1960. O autor

concluiu que o curso proporcionou alguns avangos quanto ao desenvolvimento da
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profisséo professor, ao reconhecimento e a valorizagdo da docéncia e a melhoria das
condicdes estruturais das escolas.

Waschineweski (2017) realizou uma pesquisa com 0 objetivo de analisar os
preceitos de civilidade presentes no manual Habilidades de Estudos Sociais e o filme:
“A escola agora € outra”, da colecdo Biblioteca de Orientacdo da Professora Primaria,
produzido no ambito do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana de Ensino
Elementar (PABAEE). Com a investigacdo, a autora buscou compreender 0s preceitos
de civilidade ensinados na disciplina de Estudos Sociais no periodo de 1956 a 1964.
Concluiu entédo que a existéncia do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana de
Ensino Elementar (PABAEE) permitiu que ideias, técnicas e discussdes tedricas que
causavam inovacgdes pedagogicas se propagassem por todo o territorio brasileiro.
Além disso, afirma a pesquisadora, era preciso ensinar valores e modelos de
comportamento que iriam definir os bons alunos e futuros cidadédos encaixados nos
moldes de civilidade tdo necessarios e esperados.

Veiga (2002) debate sobre as contribuices de Michel Foucault e Norbert Elias
para a historiografia da educacéo e a historia da escolarizagcdo. Com destaque para
Norbert Elias, traca uma reflexdo sobre o significado da monopolizacdo do ensino
elementar pelo Estado no século XIX e sociedades ocidentais. Segundo a autora, a
escolarizacdo completaria o projeto de civilizacdo. A escolarizagcdo durante o século
XIX auxiliaria no controle da violéncia (castigos fisicos) sobre as criangas,

A despeito das pesquisas encontradas sobre os Centros de Treinamento de
professores leigos, notamos que as regras de civilidade e as rotinas padronizadas
eram tracos comuns nas unidades. Além disso, os documentos apontam uma
estrutura fisica similar instalada nos estados brasileiros. Essas unidades eram
preparadas para receber os alunos bolsistas determinando suas normas, regras e
rotinas padronizadas. Nessas instituicdes de ensino que foram instaladas em carater

emergencial, observamos uma cultura escolar peculiar ao publico atendido e a gestéao.

1.1 O CFPP no contexto da Educacao no Brasil e em Goias

A universalizacéo da educacao escolarizada no Brasil caminhou em defasagem
até a segunda metade do século XX, se comparada a outros paises onde esse

compromisso ja teria sido assegurado a muitas décadas antes. Ao rever algumas
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referéncias a esse respeito, Nagle (2001) aponta problemas de ordem estrutural,
politica e cultural no pais nas primeiras décadas republicanas.

No elenco das questdes, figuram problemas relacionados as dificuldades de
expansao, recursos, auséncia de interesses politicos, dentre outros que afetavam
estados e municipios, de modo especial durante a chamada Republica Velha.
Entretanto, a falta de profissionais habilitados para o oficio atravessou as décadas
enquanto um problema de dificil solucdo. Ao lado dos elevados indices de
analfabetismo da populacéo, o contingente de professores na condicao de leigos, com
rudimentos de leitura e escrita, exercendo a tarefa do ensino, na falta de pessoas
gualificadas para esse fim, concorreu em grau e quantidade com a existéncia de
escolas isoladas®®, de funcionamento improvisado e temporario, na maioria dos casos
subsidiadas por inciativa particulares, sem o provimento de nenhum ente federado.

O que teria prevalecido ao longo do século XX, em termos de instru¢éo popular
priméria oficial, ficaria limitado ao espaco urbano, enquanto no meio rural a
precariedade de escolas e a presenca de professores leigos seriam predominantem,
até por volta da década de 1980, salvo raras excecfes. A abertura de cursos
destinados a qualificacéo, sobretudo de professores leigos, ja se fazia na ordem das
discussfes a partir de questionamentos sobre os indices do analfabetismo no pais e
o0 evidente atraso econémico em relacdo a outros paises. O longo tempo de atuagéo
de Anisio Teixeira em 6rgdos da educagdo nacional, assim como sua visao acerca da
educacao publica, fez dele protagonista de diferentes empenhos no ambito nacional e
internacional, na busca de alternativas capazes de estruturar a instrucao publica que o
Brasil promovia.

A partir da década de 1930, com o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo, o
Movimento da Escola Nova e as reformas educacionais vivenciadas no inicio do
século XX tiveram grande expressdo quanto aos rumos da Histéria da Educacao
Brasileira. No contexto educacional do Brasil na década de 1950/1960, periodo de
intensas mudancas politicas e econdémicas, a educacdo era apresentada como
“salvadora da patria”, exigindo grandes esforgos, recursos e acordos que garantissem

resultados positivos na pratica de novos métodos de ensino.

18 Escolas isoladas eram ‘classes autébnomas’, enquanto unidades de funcionamento. Embora
houvesse uma lei que regulamentava o funcionamento do ensino, o Cédigo de Educacgédo do Estado,
sua objetivagcdo, na pratica e na maioria das vezes, mostrava-se flexivel de acordo com as
necessidades locais. O horario de funcionamento, por exemplo, ficava a critério do professor ou da
propria necessidade do local onde a escola estava instalada. (Rossi, 2017)
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Amancio e Castioni (2022) destacam que:

A LDB de 1961 (Lei no 4.024, de 20 de dezembro de 1961)
determinava que a Unido despendesse recursos para a educacdo. A
referida lei instituiu ainda que os recursos federais destinados ao
ensino primario, médio e superior seriam constituidos em parcelas
iguais. Também estabeleceu ao CFE a competéncia de elaborar o PNE
(Brasil, 1961). A relacdo entre a educacdo com padrdes de qualidade
e o desenvolvimento nacional exigiria do Estado um planejamento.
Coube entéo a Anisio Teixeira essa tarefa (Amancio; Castioni, 2022, p
15).

Segundo Gouveia (2010 apud Amancio, 2017), Anisio Teixeira atuou no ambito
do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) de 1951 a 1964. Acumulou cargos que o
colocaram em destaque frente as politicas educacionais do Brasil. Foi secretério-geral
da Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em 1951,
diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos (INEP) em 1952, diretor do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais em 1955, presidente da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) nos anos de 1955-1957-1958-1959,
reitor da Universidade de Brasilia (UnB) de 1963 a 1964. Tais instituicdes foram
responsaveis por aproximadamente 80% dos recursos do Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC).

Enquanto gestor, o prestigio politico e intelectual de Anisio Teixeira além de
facilitar a liberagdo dos investimentos na educacédo, trouxe a tona o debate de seus
ideais para uma escola ndo excludente, publica, gratuita, obrigatéria e laica para
todos, ideais esses que fizeram parte do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
ocorrido na década de 1930.

Nagle (2001) aponta que o escolanovismo®® no Brasil passou por trés fases:
1889 a 1900 - em que foram criadas as primeiras escolas novas, escolas particulares;
de 1900 a 1907 - periodo marcado pela formulagdo de um novo ideal para a educacao
inspirado nas correntes tedrico-praticas, em especial, a corrente de Dewey; e terceira
fase, de 1907 a 1918 - quando os primeiros meétodos ativos de ensino foram criados
e publicados.

Segundo Tanuri (2000), na década de 1930 as criticas antigas sobre a ma

gualidade da formacéo profissional das escolas normais vieram a tona. O momento

19 Movimento que propds mudangas no sistema de ensino baseado em ideias de Jean-Jacques
Rousseau, Heinrich Pestalozzi, John Dewey e Friedrich Froebel. O movimento surgiu inicialmente na
Europa no final do século XIX.
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sugeria uma revisdo de curriculo e estudos sobre o desenvolvimento da criancga,
métodos e técnicas adaptados a elas?®®. Padrdes tradicionais de ensino eram
substituidos por programas flexiveis.

Dallabrida (2009) aponta que, a partir da implantagcdo do regime republicano,
houve intervencdo dos estados brasileiros no ensino priméario com a implantacao dos
grupos escolares e que a acao foi iniciada no estado de Sdo Paulo, na década de
1890. Com isso, foi preciso aumentar o quadro de professores que pudessem atuar
na escola primaria. O novo profissional que deveria atuar nos grupos escolares, na
transicdo entre o século XIX e XX, exigia formacdo e preparo. Portanto, seria
necessario fundar Escolas Normais que atendessem a demanda.

De acordo com Medeiros (2020), a partir da década de 1930, nos governos
seguintes foram adotadas politicas em prol da industrializacdo brasileira. Com isso,
varias mudancas sociais, politicas e econdmicas ocorreram no pais. O éxodo rural
colaborou para a crescente urbanizagcdo. A educacéo foi fortemente associada ao
projeto econdmico de desenvolvimento, com a implementacdo de novas modalidades
de ensino técnico profissionalizante.

Dessa forma, é preciso compreender que as exigéncias do Brasil republicano
apos 1930 em relacdo a educagdo causam uma grande mudanca no papel do
professor com a aquisicdo de novos métodos de ensino, principalmente no ensino
primario, que vai além dos conteudos.

O ensino ativo se op8e a escola tradicional que se limitava a simples repeticao.
A referida ideia foi materializada a partir da reforma do Ensino Normal feita por Anisio
Teixeira no Distrito Federal em 1932. Além disso, Teixeira (1966) afirmava que uma
das condi¢des para a melhoria do ensino consistiria na habilitagdo dos professores
leigos uma vez que os levantamentos realizados mostraram resultados alarmantes. O
problema da falta de profissionais da educacao se estendia a todo o pais. Muitos deles
atuavam sem a devida formacéao.

Nos anos 1950, em pleno desenvolvimento econdmico do pais, percebia-se que
era preciso modernizar 0 ensino para o progresso da nacdo. Mas, 0 que seria

modernizar o ensino? Segundo Teixeira (1963), a melhoria do ensino estava ligada

20 Friedrich Froebel: A proposta era de que o aluno estaria no centro do processo de construgéo do
conhecimento.
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ndo s6 ao aumento de instituicbes escolares, como também a formacdo dos
professores.
Segundo In&cio (2015), de acordo com o projeto de instalagdo dos centros
experimentais de formacéo de professores primarios em Goias, havia na década de
1960 um déficit muito grande de professores primarios, uma vez que 79% de pessoas
leigas lecionavam no estado, além dos graduados sem aparelhamento pedagégico?.
Na década de 1960, a implantacdo do curso de formacgéo de professores em
carater emergencial do curso de magistério instituido no CFPPC, com métodos de
ensino considerados modernos para a época, era um grande desafio, pois a
habilitacdo dos professores deveria acontecer em dez meses de forma intensiva. No
decorrer do periodo de funcionamento, a instituicdo, segundo as transcricoes das
entrevistas, teve um grande mérito e conseguiu atingir a meta proposta que era
habilitar os professores leigos. Em quase duas décadas preparou os professores nao
s6 para a docéncia como também para fungcbes de supervisdo, orientacdo e gestao.
Um dos itens da proposta para a instalacédo do Curso Intensivo para a Formacéao de
Professores Primarios, além dos conteudos previstos, era a realizacao de atividades
complementares incluindo as curriculares, extracurriculares e praticas educativas,
como pontua Pacheco (2015) em seu artigo??. As experiéncias trazidas pelos alunos
cursistas, as praticas vivenciadas, a interacdo com o meio social e as referidas
atividades se projetam como possibilidade de formar professores com autonomia e
capazes de assumir responsabilidades e liderancas.
Sobre a forma como iria funcionar o Centro de Formacdo de Professores

Primarios em Cataldo, em sua dissertacao, Vaz (2018) pontua:

Conforme o documento de criacdo dos Centros de Formacdo de
Professores Primarios de Cataldo e Morrinhos, os Cursos
Experimentais de Formacdo de Professores Primarios funcionariam
em estilo de Cursos Normais de Grau Colegial em conformidade com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, n. 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, habilitando para o titulo de “Professor Primario”
(Vaz, 2018, p. 50).

Hondrio Filho (2002), no estudo sobre “O ordinario e o Extraordinério na

Formacéo de Professores no Interior de Goias”, menciona que, de acordo com a Lei

21 Encontrado no Arquivo Histérico do INEP, Cx. 20, M.356, sem numeragao de paginas, por Fatima
Pacheco.

22 INACIO, Fatima Pacheco de Santana. A instalacdo dos centros experimentais de formac&o de
professores primarios em Goias. Revista HISTEDBR On-line, v. 15, n. 63, p. 89-108, 2015.
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n° 6341 de 1966, a preparacéo dos professores para a docéncia no CFPPC deveria
ser realizada em duas etapas. A primeira ocorreria em dez meses de forma integral
com idade minima de 17 anos. A segunda etapa teria duracdo de dois anos com a
pratica do magistério.

Em 1982, o CFPPC indicava o esgotamento de demandas, assim como de
recursos financeiros e a baixa procura de matriculas para o curso intensivo de dez
meses. Dessa forma, a instituicdo encerraria o seu ciclo de formacao. Conforme os
relatérios do plano de aplicacdo do programa emergencial de formacgéo de professores
primarios leigos, a vigéncia dos subsidios internacionais estava também em fase de
conclusédo. Por isso, o Programa, até entdo financiado com diferentes aportes,
encerraria o ciclo, ou seja, no inicio da década de 1980 findava o prazo de
operacionalizacdo dos programas, assim como dos recursos captados de agéncias
externas. A partir de 1983, ndo haveria mais a disponibilidade de recursos para gerir
e manter os cursos em funcionamento, a menos que toda a logistica institucional fosse
assumida pelo Estado. Mas isso ndo aconteceu, os centros foram fechados. No caso
de Cataldo, o Colégio Estadual Jodo Netto de Campos, instituicdo da rede publica
estadual, oferecia o Curso Técnico em Magistério para alunos em idade regular

cursarem o Il Grau.

1.2 Professores leigos nas escolas, uma realidade em Goias e no Brasil

No periodo compreendido entre 1930 e 1945, houve uma ampliacdo na
guantidade de escolas publicas primarias em Goias. No entanto, o problema da
formacéo de professores era recorrente e foi um grande entrave tanto para Goias
guanto para os outros estados brasileiros até a década de 1960.

Silva (2017) esclarece sobre a construcdo de Goiania e Brasilia nas décadas
de 1950 e 1960:

Todavia, a “modernidade” trazida pela construcdo das duas capitais,
pouco alterou, de imediato, a questao da educacao, pois o indice de
analfabetismo continuava alto. Em 1940, 80,86% da populacdo do
Estado era analfabeta e em 1950, 71,60%. Apesar do aumento no
percentual de pessoas alfabetizadas, Goias estava entre os estados
brasileiros com maior indice de analfabetismo (Silva, 2017, p. 11, grifos
do autor).
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Observamos que, diante do alarmante indice do analfabetismo, a falta de
profissionais do magistério bem como a atuacéo de professores leigos poderiam ser
a causa do grande entrave na melhoria da qualidade de ensino na educagéo goiana.

Silva (2017) ressalta que Mauro Borges Teixeira, que atuou como governador
do estado de Goias no periodo de 1961 a 1964, assim que assumiu reconheceu que
um dos grandes problemas da educacdo no Estado era a falta de professores
formados na rede de ensino. Por isso, em 1962, colocou em acdo o Plano de
Desenvolvimento do Estado, que fazia parte de sua campanha eleitoral com medidas
gue favoreciam a educacao publica.

Amorim (2019), em sua tese de doutorado, pontua que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional - Lei n° 4.024/61 - justificou e endossou a ocorréncia de

professores leigos nas escolas primarias brasileiras ha varias décadas:

Art. 116. Enquanto n&o houver numero suficiente de professares
primarios formados pelas escolas normais ou pelos institutos de
educacdo e sempre que se registre esta falta, a habilitagdo ao
exercicio do magistério, a titulo precario e até que cesse a falta, sera
feita par meio de exame de suficiéncia realizado em escola normal ou
instituto de educacao oficiais, para tanto credenciados pelo Conselho
Estadual de Educagéo (Brasil, 1961).%3

A atuacdo de leigos na educacdo ocorria em virtude da caréncia de
profissionais habilitados. Havia uma demanda grande de professores uma vez que a
proposta do governo era em oferecer uma educacao popular a todos os brasileiros.

No entanto, o ensino precario nas escolas publicas, o elevado indice de
analfabetismo no pais, a ampliacdo ao acesso a escola publica e o desenvolvimento
econbmico do pais foram fatores determinantes para que, na década de 1960, os
docentes leigos tivessem que buscar a profissionalizacdo. Foi o que ocorreu com
grande parte dos professores leigos que teriam que se deslocar de suas cidades e em
regime de internado nos Centros de Formacgéo de Professores.

Para Marcilio (1963), a urgéncia na “recuperagao” dos professores que
lecionavam no ensino primario estava projetada desde o inicio dos anos 1960, ao
mesmo tempo em que o Plano Trienal apresentava que em 1960 havia 45% de

professores atuando de forma leiga. As mudancas ocorridas no ambito politico,

23 Art.116 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo 4024/1961.
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econdmico e social exigiam modificacdes ndo s6 no Sistema de Ensino como também
na preparacao para o Magistério.

De acordo com Ferreira (2010), o grande problema da atuacéo dos professores
leigos no magistério percebido tanto pelo governo federal como pelo governo estadual
pode ser interpretado como um dos fatores que contribuiram para a instalacdo do
Centro de Treinamento do Magistério de Cuiaba durante a segunda administracdo de
Fernando Corréa da Costa, em Mato Grosso.

No dia 16 de agosto de 1963, o Centro de Treinamento do Magistério de Cuiaba
foi oficialmente instalado em um prédio originalmente construido pelo Ministério do
Interior e Justica para abrigar o Educandario dos Menores Abandonados. Os
professores que participavam do curso eram responsaveis por oito a dez professores
leigos. Segundo o autor, no segundo semestre de 1963 teve inicio o curso de
formacdo de professores supervisores na Bahia, Guanabara, Minas Gerais,
Pernambuco, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo. Em Goias ja funcionava o Centro de
Treinamento de Inhumas e no Mato Grosso o Centro de Treinamento de Cuiaba.
Segundo o Plano Trienal de Educacédo 1963/1965:

Com a criacdo dos Centros de Treinamento do Magistério, a serem
mantidos pela Unido, procura-se institucionalizar o esforco pelo
aperfeicoamento do magistério primario e médio e criar,
definitivamente, a figura do professor supervisor. Cada um desses
supervisores tera a seu cargo o trabalho escolar de até o maximo dez
classes primarias, cujos mestres serdo por ele assistidos e treinados.
Deste modo, espera-se aperfeicoar, em 1963, 5.000 professores,
inclusive leigos; em 1964, cerca de 20.000 professores e, em 1965,
cerca de 50.000 professores (Brasil, 1963, p. 14).

O ano de 1963 iniciou para os brasileiros como um marco na politica, uma vez
gue em janeiro daquele ano terminou o periodo parlamentarista no Brasil - de
setembro de 1961 a janeiro de 1963. Tal periodo foi imposto pelos militares, mesmo
gue a Constituicdo de 1946 garantisse o direito de posse, para que Jodo Goulart na
posicao de vice-presidente se tornasse presidente do Brasil, pois Janio Quadros havia
renunciado a funcéo de chefe da nacéo.

Quanto a posse de Jodo Goulart em 1963, Ferreira (1997) relata:

Em todo o pais surgiram manifestacdes de apoio a posse de Goulart,
sobretudo por meio de greves de trabalhadores. Além de liderancas
politicas e sindicais, outros setores sociais como igreja, estudantes,
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intelectuais, associacbes comerciais e profissionais repudiavam a
atitude dos ministros militares (Ferreira, 2015, p. 20).

De acordo com Gomes (2021), o presidente Jodo Goulart em seu governo
aprovou projetos revolucionarios de Paulo Freire, Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira. Os
trés educadores tinham ideias comuns e demarcaram mudancas e inovacgoes
importantes na educagéo brasileira.

Teixeira (1963) pontua:

Este ano, que se encerra com a espléndida oracdo do Presidente e
gue ja estava marcado pela ascencao da vigorosa juventude de Darci
Ribeiro a lideranca educacional do pais - éste ano parece ser 0 inicio
de uma nova era na vida escolar do pais. O programa que ontem
esbogou o Presidente conta com recursos — primeiro sinal de sua
seriedade - e obedece a um planejamento e a certa sistematizacao.
Nao vai realiza-lo s6 o govérno federal, mas todos os governos
estaduais e todos os municipais, apelando ainda o Presidente para a
boa vontade de todos os que ja contam com o privilégio da educacéo.
[...]

E a grande operacdo ndo é da simples expansado das escolas, mas a
do seu aperfeicoamento e de sua expansao, apds melhorar-lhe a
gualidade. Ai é que estd o segrédo do suspender-se a si mesmo da
escola. Seja la qual for a nossa impaciéncia, temos que realizar
algumas graves experiéncias de demonstracdo do que sejam boas
escolas. E déste exemplo partir para a expansdo. S&o estas
experiéncias que se irdo realizar com os centros de treinamento do
magistério. As escolas serao o que forem os seus professores.Nada
menos de quarenta centros de treinamento do magistério projeta
instituir o govérno federal nos préximos oito anos. E talvez dezoito, nos
préximos trés anos. Tais centros serdo centros de demonstracdo, com
escolas primarias de alto nivel, em que, pelo método de aprendizado,
fardo a sua formacgdo, melhor diria, seu tirocinio, os professéres dos
professéres brasileiros. Cada um désses professores de alto nivel sera
um supervisor, que tomara a seu cargo aperfeicoar cinco ou dez
professéres comuns. [...]

Dos muitos aspectos do ndvo plano nacional de educacdo, quero
assim, acima de todos, sublinhar éste. O plano trienal para que nos
convocou o Presidente da Republica ndo €&, pois, mais uma panacéia
educacional, mas o esfor¢o total da nacdo para implantar um sistema
educacional que nos emancipe e forme o nacional como se formaria o
imigrante de que antes podiamos depender. A escola brasileira tera de
ser uma escola que em nada se envergonhe das escolas dos paises
desenvolvidos. E assim que a queremos - nds, das classes
privilegiadas - para os nossos filhos. E assim que a devemos desejar
para o povo brasileiro (Teixeira, 1963, p. 1-2).

Em entrevista ao Jornal do Brasil no dia 29 de dezembro de 1962, o Diretor do

INEP relata que o discurso do Presidente Jodo Goulart sobre educagéo nacional

marcou "o inicio de uma nova era na vida escolar do Pais". Afirma também que a
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grande operacéao que lhe foi incumbida néo era apenas de expandir escolas, mas sim
de cuidar de seu aperfeicoamento. ISso se projetaria na instalacdo de quarenta centros
de treinamento do magistério com escolas primarias de alto nivel para demonstracéao
e que fariam a formacédo de professores(as) brasileiros(as). Cada professor, apds o
treinamento, seria supervisor com a funcdo de aperfeicoar cinco ou dez outros
professores. Dessa forma, estabelecer-se-ia um bom padrdo de ensino.

O plano trienal para a educacao no periodo de 1963 a 1965, para o qual Anisio
Teixeira foi convocado, tinha como meta o esforco total da nacéo para estabelecer no
pais um sistema de educacédo que resultasse na emancipacado e no desenvolvimento
econbmico, partindo do principio de que a instrucdo promove o desenvolvimento
econdmico. O plano consistiria ndo apenas no aumento quanto ao numero de escolas,
mas também no aperfeicoamento e na preparacado dos professores em Centros de
Treinamento. Nesses Centros, o professor que ja tinha o curso normal fazia o curso
de supervisdo, sendo responsavel pela orientacdo de até dez professores leigos. Além
disso, o Programa contemplou a habilitacdo dos professores leigos com o objetivo de
melhorar a qualidade de ensino.

Enquanto politica de estado, cujo programa seguiu uma orientacdo a nivel
nacional, a formacédo emergencial de professores primarios leigos era a Unica acao
destinada a esse publico durante o periodo que antecedeu a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988. Em Goias, por meio da coparticipagdo do estado e do
municipio, foram implementadas as instituicbes formativas. O formato dessas
instituicbes seria oportuno para a burocracia estadual. Sendo subsidiados por
recursos internacionais, a operacionalizacdo desses centros daria oportunidade para
assegurar cargos e funcdes distintas a pessoas nomeadas por convite, sem a
necessidade de nenhum tipo de selecéo por competéncia. Ademais, prevaleciam em
atividade as instituicOes privadas e confessionais que se ocupavam da formacao de
professores. Porém, as referidas instituicdes ndo atendiam a demanda de formacéo
dos professores leigos em atuacao e esses cursos em colégios publicos eram raros

na época.

1.3 Projeto de Instalacdo dos Centros Experimentais de Formacdo de

Professores Primarios em Goias
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ApOs o diagnostico da situacdo em que se encontrava a educacao na década
de 1960, houve a necessidade da execucdo de projetos cujos objetivos seriam
centrados na preparacao e habilitacdo do professor primario.

Em um exercicio de retrospectiva, Inacio (2005) expde as dificuldades de
acesso a Escola Normal nos anos de 1920, 1930 e 1940, sendo o Colégio Mée de
Deus a Unica instituicdo de Cataldo que tinha o curso e era de carater privado. Além
das dificuldades de locomoc¢édo, com meios de transportes escassos, 0s candidatos
dispostos a realizar o curso deveriam se matricular na modalidade de internato ou ter
um parente que morasse em Cataldo. Isso exigia uma boa condicdo financeira.
Algumas internas estudavam no Colégio em regime de bolsa e tinham que trabalhar
na instituicAio como recompensa pela bolsa. As atividades profissionais docentes
desenvolvidas apo0s o término do curso eram outro entrave. Das 37 formandas no
periodo de 1927 a 1937 no Colégio Mae de Deus, apenas 12 estavam exercendo a
profisséo.

No decorrer de 1950 e 1960, as dificuldades de preparacdo para a docéncia
continuavam atreladas a baixa procura devido aos baixos salarios e a falta de estrutura
das escolas. Ndo era um curso que atraia grandes demandas.

Na década de 1960, o plano da educa¢do demonstrou urgéncia na formacéo
do magistério, uma vez que, a partir do relatorio apresentado, 79% dos profissionais
no desempenho da docéncia em Goids ndo portavam a devida habilitacdo?t. O
despreparo pedagogico exigiu a formacao de professores que poderiam atender as
demandas emergenciais do Programa de Educacéo.

Além disso, com obrigatoriedade do ensino para o publico de 7 a 14 anos a
partir de 1971, houve um aumento da rede escolar. Com isso, varias medidas foram
reforcadas como a ampliacdo do numero de salas de aula e a tentativa de resolver o
problema do déficit de professores a partir da oferta do curso de formagéo de
professores primarios em carater emergencial.

De acordo com o Projeto para Instalacdo dos Centros Experimentais de
Formacéo de Professores Primarios do Estado de Goias, a meta seria a formacao de
um corpo docente. Era uma orientacdo do Conselho de Educacado, sendo que o
preparo seria realizado em duas etapas: a primeira com duracao de dez meses sob o

regime de internato e a segunda com duracao de trés anos de efetivo exercicio do

24 Informacg&o encontrada por Fatima Inécio no Arquivo Historico do INEP, Cx. 20, M.356, s/n.
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magistério com supervisdo do 6rgdo competente, relatério anual das atividades
concluidas e exame de conhecimentos gerais do curriculo do Curso Normal.
Portadores de cursos da primeira etapa receberiam o titulo de Professores Assistentes
do Ensino Primario.

Consideradas as vivéncias pessoais e profissionais que os alunos ja traziam
guando ingressavam no curso de formacédo em forma de internato nos Centros de
Formacdo, seria possivel obter o titulo de Professor Primario semelhante ao emitido
pelas Escolas Normais Colegiais.

O referido curso, considerado emergencial, contemplou os setores: curriculo,
horério, selecdo de alunos, organizacdo do corpo docente, métodos e processos de
ensino, atendimentos das diferengas individuais, verificagdo do rendimento e
condicbes de aprovacdo e afericdo final dos resultados da experiéncia. Para a
instalacdo desse curso emergencial, o governo brasileiro fez acordo com o governo

dos Estados Unidos. De acordo com o glossario do HISTEDBR?:

MEC-USAID?®

Série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da
Educacéo brasileiro (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de assisténcia
técnica e cooperacao financeira a educacéo brasileira. Entre junho de
1964 e janeiro de 1968, periodo de maior intensidade nos acordos,
foram firmados 12, abrangendo desde a educac¢do primaria (atual
ensino fundamental) ao ensino superior. O dltimo dos acordos
firmados foi no ano de 1976.

Os MEC-USAID inseriam-se num contexto histérico fortemente
marcado pelo tecnicismo educacional da teoria do capital humano, isto
€, pela concepcdo de educacdo como pressuposto do
desenvolvimento econdmico. Nesse contexto, a “ajuda externa” para
a educacao tinha por objetivo fornecer as diretrizes politicas e técnicas
para uma reorientacdo do sistema educacional brasileiro, a luz das
necessidades do desenvolvimento capitalista internacional.

25 0 Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagéo no Brasil” (HISTEDBR) foi criado
em 1986, o Grupo, sediado na Faculdade de Educac¢do da UNICAMP, contou com a participacéo de
professores e seus respectivos orientandos de mestrado e doutorado, com o objetivo de propiciar o
intercambio das pesquisas que estavam sendo desenvolvidas no curso de pés-graduacao. Fonte:
www. histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/mec-usaid

26 Verbete elaborado por Lalo Watanabe Minto para subsidiar o presente projeto. Disponivel em
www. histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/mec-usaid-
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O acordo MEC/USAID foi um programa de cooperacédo educacional entre o
Ministério da Educacdo do Brasil e a Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional, firmado em 1962 e encerrado em 1972. Na década de
1960, esse acordo possibilitou a implantacdo de uma série de medidas educacionais
em diversos estados brasileiros, incluindo Goias.

As referidas medidas buscavam, entre outras coisas, elevar a qualidade do
ensino oferecido no estado e atender a demanda por professores qualificados em um

contexto de expansao da rede escolar.

De acordo com a publicacdo no Diario Oficial datado de 22 de agosto de 1966,
em Atos do Poder Executivo sob a Lei n° 4.341, de 21 de julho de 1966, em
conformidade com a Lei n° 1024, de 20 de dezembro de 1961, foram criados os
Centros de formacao de professores primarios de Cataldo e Morrinhos. Apesar disso,
os documentos apontam para o inicio do funcionamento do Centro de Formacao de
Professores Primérios em Cataldo a partir de 1964, com a lista de matricula de 46
alunos.

No Art. 2° da Lei de criacao dos Centros de Formacé&o consta que funcionariam
nos estabelecimentos Cursos Experimentais de Formacgao de Professores Primarios,
como curso Normal de grau Colegial em duas etapas, sendo a primeira com duragao
no minimo de dez meses em tempo integral com certificado de concluséao e titulo de
assistente de professor priméario, com direito a nomeacédo no quadro de pessoal
docente do estado. A segunda etapa com duracéo de dois anos oferecia o diploma de
professor primario.

A alteracdo do prazo estipulado para que o professor adquirisse o diploma de
professor priméario se deve a mudanca da Lei de Ensino de 11 de agosto de 1971: Lei
n° 5692/1971.

Art. 16. Cabera aos estabelecimentos expedir os certificados de
conclusdo de série, conjunto de disciplinas ou grau escolar e os
diplomas ou certificados correspondentes as habilitac6es profissionais
de todo o ensino de 2° grau, ou de parte déste (Diario Oficial da Unido
-Secdo 1-12/8/1971, p. 6377).

Em documento de 1978 localizado no arquivo das escolas publicas de Catalédo
— GO, uma aluna do Centro de Formacédo de Professores Priméarios de Cataldao

concluiu a primeira etapa e em seguida realizou o estagio supervisionado
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correspondente a segunda etapa com duracdo de 540 horas. Dessa forma, estaria
apta a receber o diploma e habilitada como professora priméaria.

Segundo Teixeira (1962), a proposta dos Centros de Treinamento de
Professores teria como modelo as escolas de medicina em que os estudantes fazem
estagio nos hospitais. No caso dos professores, 0 estagio seria feito em escolas de
experiéncia, demonstracao e pratica — a Escola-Parque de tempo integral.

O espaco onde se instalou o CFPPC, segundo Vaz (2017), abrigava a Escola-
Parque, onde os alunos do grupo aprendiam um oficio no contraturno. De acordo com
0 memorial, o espaco foi cedido para a instalagéo inicial do Centro Emergencial de
Formacdao de Professores. A Proposta escola-experiéncia com estagio se materializou
através do Grupo de Aplicagdo anexo a instituicdo, onde os alunos-bolsistas tinham a
demonstracéo e a orientacdo de como planejar e ministrar aulas.

A instituicdo educativa que funcionou por quase duas décadas cumpriu a meta
de habilitar os professores leigos que ja exerciam a funcdo docente. Além disso,
estruturou uma cultura escolar peculiar a partir de seu modo de fazer, como fazer e
executar as unidades de ensino, que se tornou um traco forte no CFPP de Cataldo.

Inacio (2011) mostra que uma justificativa para a permanéncia dos Centros de

Formacao em Goias apos a Lei n® 5.692/71 seria:

[...] a permanéncia dos CFPPs era preferivel, por ser sua formacéo
rapida e por garantir o acesso a conhecimentos basicos necessarios
para a efetivacdo da politica educacional brasileira, empenhada em
servir aos interesses principalmente politicos e econdmicos do pais,
mesmo sendo de carater aligeirado e impréprio a uma real formacao
de professores. O que estava em jogo ndo era a formacdo em si, mas
os resultados estatisticos a partir dos quais o estado de Goias poderia
despontar entre os estados comprometidos com o desenvolvimento
econdmico nacional e local via incremento na educacéo (Inacio, 2011,
p.167).

Pelo excerto, fica evidente o alinhamento da proposta de formagao emergencial
de professores como politica de governo, tendo em vista aspectos alusivos a projecao
do estado frente aos possiveis resultados em termos de quantidade de professores
certificados por estas instituicdes ja instaladas. Ainda que nao fosse um modelo ideal,

a estrutura em funcionamento, assim como o aporte de recursos empenhados,

dispensaria o estado de investimentos mais vultosos para a formacéao de professores.
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1.4 Os Centros de Formacéao dos Professores Priméarios em Goias

Figura 2 — Adaptacao do desenho do Mapa de Goids com a localiza¢do das quatro cidades goianas
em que foram instalados os Centros de Formagao de Professores Primarios
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Fonte: Capa do “Boletim de Orlentagao Pedagoglca” - Acervo do NEPEDUCA

Em Goias, os centros de formacgédo de professores primarios tiveram um papel
fundamental na formacéo de professores para o Ensino Fundamental nas escolas
publicas do estado. Esses centros eram responsaveis por oferecer cursos de
formacdo inicial e continuada para os professores, visando a melhoria da qualidade
do ensino nas escolas. Assumiram um carater emergencial nos primeiros anos de
funcionamento ao priorizarem a formacao pedagdgica direcionada aos professores
leigos em exercicio, sobretudo em escolas rurais isoladas, distritos e vilarejos, onde
nao havia outras possibilidades de aprimoramento para aqueles professores.

Os Centros de Formacédo de Professores primérios foram criados em carater
emergencial em Cataldo, Inhumas, Morrinhos e Tocantindpolis, destinados a habilitar
os docentes que atuavam de forma leiga. De acordo com o Projeto da Instalacéo dos
Centros Experimentais de Formacdo de Professores Primarios, esses Centros de
Formacdo eram mantidos pelo governo estadual e pelos acordos MEC-USAID. O
curso oferecido exigia uma carga horéaria de 2.200 horas sob o regime de internato e
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externato. Tinha como base as diretrizes curriculares estabelecidas pelo Ministério da
Educacao e Secretaria Estadual da Educacao de Goias.

1.4.1 O Centro de Formacéo de Professores Primarios de Cataldo

O Centro de Formacédo de Professores Primarios de Cataldo - GO (CFPPC),
instituicdo que durante duas décadas atuou na formacédo de professores leigos, teve
sua origem e concepcdo em décadas anteriores, projetada por Anisio Teixeira na
primeira metade do século XX. A busca pela exceléncia do projeto formativo destinado
a qualificar em curta duracdo os professores leigos nas diversas regides do pais foi
preconizado por padrdes de inspiracdo internacional, contou com financiamento
externo e adotou principios supostamente alinhados ao ideario do escolanovismo de
influéncia norte-americana.

Para o curso de supervisores, os candidatos deveriam seguir 0s critérios: seria
realizado em dez meses; o candidato deveria ter diploma de curso normal (2° ciclo),
ter boas condicbes de saude e se comprometer com a Secretaria de Educacéo e
Cultura que ap0s realizar o curso iria exercer a fungéo durante o periodo de cinco anos
em local determinado pela secretaria; ndo ser nomeada professora do estado; ter pelo
menos trés anos de exercicio do magistério. Essas exigéncias contam em documento
assinado por Margarida Maria de Jesus, coordenadora FISI/UNESCO/INEP-MEC E
GOIAS.

Quanto ao patriménio do CFPPC, Vaz (2018) explica como foi cedido pela
extinta CNEA. Confira-se:

Localizamos no Acervo “Suely da Paixdo” — Arquivo NEPEDUCA -
UFG/Regional Cataldo, um documento, datado de 1964, que conserva
assinatura de Maria Aires Gomes Barbosa, na condicdo de Assistente
de Educacédo do MEC e responsavel pelo patrimdnio da extinta CNEA
em Cataldo. Trata-se de um acordo autorizado pela Secretaria de
Educacdo e Cultura do Estado de Goias, cedendo prédios e
equipamentos do Parque Primario Complementar — Escola Parque em
Cataldo, para o Centro de Formacdo de Professores Primarios de
Cataldo, representado na ocasido por sua primeira diretora Maria do
Rosério Macarini (Vaz, 2018, p. 47).

Durante a identificacdo dos documentos, foi encontrada uma circular de nimero
14/67 enderecada a Delegada Regional de Ensino. O documento reivindicava a

continuacdo em 1968 para o curso intensivo de formacédo de professores primarios
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realizado em Cataldo e o curso de supervisores primarios de Inhumas. O
funcionamento desses cursos era resultado de acordos entre Unesco, governo federal
e estadual, sob algumas condi¢cdes e exigéncias.

O Curso de Formacao de Professores Primarios: seria realizado em dez meses
no regime de internato e de forma integral; a idade minima de 17 anos com preferéncia
para o sexo feminino; ter concluido o curso secundario; ter boa saude fisica e mental
ter vocacao para o magistério; ser bom elemento, ou seja, ter bons antecedentes e se
relacionar bem com as pessoas; e se comprometer com a Secretaria de Educacao e
Cultura a lecionar em cidade em gue néo houvesse escola normal.

O Centro de Formacédo de Professores Primarios durante o seu periodo de
funcionamento teve sua identificagdo modificada, como podemos observar no Quadro

6, a sequir.

Quadro 6 — Centro de Formagé&o de Professores Primérios de Cataldo de 1964 a 1983

ANO NOME OFICIAL DA INSTITUICAO

1964 CFPPE de Cataldo- Centro de Formag&o de Professores Primérios de Emergéncia de
Cataldo

1965 | CFPPE de Cataldo- Centro de Formagéo de Professores Primarios de Emergéncia de

Catalao

1966 CFPP de Cataldao- Centro de Formacao de Professores Primarios de Cataldo

1967 CFPP de Cataldo- Centro de Formacao de Professores Primérios de Cataldo

1968 CFPP de Cataldo- Centro de Formagéao de Professores Primarios de Cataléo

1969 CFPP de Cataldo- Centro de Formacao de Professores Primérios de Cataldo

1970 CFPP de Cataldo- Centro de Formacao de Professores Primarios de Cataldo

1971 CFPP de Cataldo- Centro de Formacao de Professores Primarios de Cataldo

1972 CFPP de Cataldao- Centro de Formacéao de Professores Primarios de Cataldo

1973 CFPP de Cataldo- Centro de Formagé&o de Professores Priméarios de Cataldo

1974 CFPP de Cataldo- Centro de Formagéao de Professores Primarios de Cataldo

1975 CFPP de Cataldo- Centro de Formagéao de Professores Primarios de Cataldo

1976 CFPP de Cataldo- Centro de Formagéo de Professores Primarios de Cataldo
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1977 CFP de Catalao- Centro de Formacéo de Professores de Cataldo

1978 CFP de Cataldo- Centro de Formacéao de Professores de Cataldo

1979 CFP de Cataldo- Centro de Formac&o de Professores de Cataldo

1980 CFP de Cataldo- Centro de Formac&o de Professores de Cataldo

1981 CFP de Cataldo- Centro de Formac&o de Professores de Cataldo

1982 CFP de Cataldo- Centro de Formac&o de Professores de Cataldo

1983 CFP de Cataldo- Centro de Formac&o de Professores de Cataldo

Fonte: Vaz (2011). Acervo NEPEDUCA e Arquivo das Escolas Extintas — SEDUC Goiés.

Pelo apresentado neste quadro, observamos que nos dois primeiros anos de
funcionamento (1964-1965) a instituicdo tinha no nome o acréscimo do termo “de
emergéncia”. Durante dez anos, isto €, entre 1966 e 1976, o nome oficial permaneceu
sem alteracdo, sendo suprimido o vocébulo ‘de emergéncia’. Consideramos, portanto,
gue desde o inicio de seu funcionamento até 1976 o nome original Centro de
Formacdao de Professores Primarios de Cataldo foi predominante. A consulta a outros
documentos comprova essa continuidade. A partir de 1977 até o encerramento das
atividades, em 1983, o nome da instituicdo suprimiu o termo primario, permanecendo

apenas Centro de Formacéo de Professores de Cataldo.
1.4.2 Quem eram os funcionarios do CFPPC?

A partir da andlise e da interpretacdo dos dados, chegamos a uma relacao dos
funcionérios com destaque para a idade, o nivel de formacao, a funcdo na agéncia de

treinamento e o referido cargo ( estadual ou federal), como apresentado no Quadro 7.

Quadro 7 — Lista parcial de funcionarios do CFPPC no setor administrativo- 1972

NiVEL DE FUNCAO NA CARGO
NOME IDADE FORMACAO AGENCIA DE ESTADUAL OU
¢ TREINAMENTO FEDERAL
Suely da Paix&o 30 Normal Diretora Estadual
Suleima André 25 Normal Vice-diretora Estadual
Nicoletti
Diorival d.a Silva 29 Comercial Secretario Estadual
Pereira
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Pereira

Denner Wilson 23 Primario Datilografo Estadual
Jose_ Aureliano 71 Marceneiro Federal
Pimenta —
Juracy Ferreira 28 Primario Motorista _
Terezinha .de 23 Porteira Servente
Jesus da Silva — —
Vitalino da Silva 62 Priméario Servente

Fonte: Elaborado pela autora em consulta a lista de funcionarios administrativos do CFPPC. Acervo
NEPEDUCA

Por se tratar de um espaco de formacao que executava cursos inseridos em

um programa nacional, subsidiado por diferentes fontes de recursos, incluindo

financiamento de agéncias internacionais, depreendemos algumas regularidades,

como por exemplo, a observancia de determinados padrées quanto ao formato,

cargos, funcdes e atribuicdes. A partir das informagdes encontradas no Projeto da

Instalacdo dos Centros Experimentais de Formacao de Professores Primarios, temos

a possibilidade de indicar alguns aspectos sobre o corpos de profissionais em atuacao

na instituicdo a época (Quadro 8).

Quadro 8 — Lista parcial de funcionarios do CPFC: professores e supervisores- 1972

" TEMPO
NIVEL DE DISCIPLINA
NOME IDADE o CARGO DE
FORMACAO LECIONADA SERVICO
Me_mq HeIenaN de 28 Normal Supervisora Matematica 8 anos
Oliveira Assungéo
Filosofia, Didatica
Juvenila Pereira de : Geral e
Mesquita 28 Normal Supervisora Administrag&o 8 anos
Escolar
, . } Professora i
Jamile Abr&o Andre 23 Normal Primaria Linguagem 3 anos
Ataides  Rosa  das 25 Normal Matematica
Chagas — —
N Professor
éﬂ?unéo Miguel Jorge 49 Superior Ensino OSPB e EMC .
Médio
Zilah Lucas da Silva 33 Normal Asswtep e Educacao Fisica 14 anos
de Ensino
. Professor . .
Francisco Neto de a1 Superior Ensino PS|cqlog|§1e 11 anos e
Campos Médio Sociologia 6 meses

Fonte: Elaborado pela autora em consulta a lista de funcionarios administrativos do CFPPC. Acervo
NEPEDUCA
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Ao observarmos os dois quadros que sintetizam a existéncia de profissionais
contratados ocupando diferentes cargos e fungdes na instituicdo, desperta a atencao
algumas particularidades. Numericamente, homens e mulheres ocupavam
guantidades equivalentes, porém, na escala de fungdes, o setor administrativo se
destacava pelo comando de mulheres nos cargos de elevado prestigio, enquanto a
maioria dos homens desempenhava fun¢des mais subalternas no setor administrativo.
Quando aplicamos a anadlise do nivel de formacao dos docentes, a situacdo se inverte.
Eram professores com elevado nivel de formacdo no comando das disciplinas
indicadas. Nesse caso, havia um equilibrio em relacdo a formacao de homens e
mulheres.

Outro aspecto que permite andlise comparativa nos dois quadros se refere a
idade dos profissionais. Com excec¢éo de quatro profissionais, sendo dois acima dos
60 anos e dois na fracdo dos quarenta e poucos anos, 0s demais variam numa faixa
entre 23 e 33 anos. E possivel apontar uma predominancia de profissionais em plena
idade produtiva, 0s quais certamente estariam ocupando em suas carreiras
profissionais as primeiras cadeiras de cargos e fun¢des no servigo publico. E outros
funcionarios, com experiéncias profissionais em instituicdes privadas e confessionais,
porém compondo os quadros de formadores e técnicos no CFPPC.

A respeito da coluna tempo de servico e da coluna cargo dos servidores, a
informacado esta apenas fracionada a cada categoria de servidores. Emitimos entéo
duas consideracdes, sendo uma para cada caso. A primeira € que do que foi
mencionado no relatério de 1972 sobre os funcionarios do CFPPC, apenas um
servidor pertencia ao quadro federal, os demais possuiam contrato com o governo do
estado de Goias. Nesta amostragem nao dispusemos de outros dados sobre os
demais vinculos, nem da natureza dos contratos, se seriam CLT ou quadro transit6rio
da Secretaria da Educagéao estadual.

A segunda consideracao se refere ao tempo de servigo. Sendo a referéncia o
mesmo relatério de 1972 dos funcionarios do CFPPC que ja se encontrava em
funcionamento desde 1964, isso significa que o tempo de servico informado pode ndo
corresponder, necessariamente, ao efetivo exercicio na instituicdo, visto que, em
alguns casos, o0 tempo em tese ultrapassa o tempo de existéncia e funcionamento
regular da instituicdo. Seria 0 caso da propria diretora que, segundo sua narrativa, ao

assumir o cargo em 1967, vinha de experiéncias anteriores, em funcdes
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desempenhadas em Inhumas e Morrinhos, adicionadas a formagé&o obtida em Belo
Horizonte. Tanto os funcionarios do administrativo quanto a equipe pedagdgica,
incluindo os professores, trabalhavam em harmonia seguindo normas, regras e rotinas
padronizadas para o éxito da instituicdo. O conjunto de normas estabelecidas pela
CFPPC atrelado ao fazer pedagdgico e a todas as praticas realizadas por cada
funcionario fez parte da composicdo da peculiar cultura escolar dessa instituicdo de
ensino.

O dinamismo dos Centros de Formacédo € pontuado por Inécio (2015), que o
destaca como um aspecto importante do ponto de vista de seus defensores. Essa
condicdo era importante para a superacdo urgente dos problemas enfrentados pelo
Estado de Goias em questdes educacionais, como por exemplo a falta de professores
qualificados.

Em relacdo ao regime e vagas oferecidas no CFPPC, o relatério parcial do
Curso de Habilitagdo de Professores para o 1° Grau, de 12 a 42 série (1972), registra
o regime do curso: 120 internos e dez alunos semi-internos. Conforme observacgao, as
vagas oferecidas eram 120, porém, no ano em questao havia dez vagas excedentes,
ou seja, adicionaram matriculas acima do numero originalmente previsto para aquele
ano.

Quanto ao horario de funcionamento era das 7h30min as 17h30min e a carga
horéria era de 659 horas, distribuidas em 81 dias letivos. No entanto, algumas
atividades eram realizadas no periodo noturno.

A distribuicdo das disciplinas e as respectivas cargas horarias estao

apresentadas no Quadro 9.
Quadro 9 — Disciplinas do Curso do CFPPC

DISCIPLINA CARGA HORARIA

1- Portugués 84 h 05
2- Matematica 84 h 20
3- Estudos Sociais 81 h 50
4- Ciéncias Fisicas e Biolégicas 96 h 45
5- OSPB 25h

6- Educacédo Moral e Civica 21h50
7- Didatica Especial da Lingua 9h45
8- Psicologia Educacional 34 h 40
9- Administragdo Escolar 29h 05
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10- Didatica Geral 48 h 10

11- Educacéo Fisica 26 h 35
12- Educacao Artistica 21h
13- Pratica de Ensino 18 h

Fonte: Elaborado pela autora, em consulta ao Relatério do CFPP, 1972. Acervo NEPEDUCA

Observamos que as disciplinas de Portugués, Matematica, Ciéncias Fisicas e
Biologicas e Didatica Geral detinham as maiores cargas horérias. Os professores que
lecionavam na instituicdo tinham a formacéo do curso normal (conforme relatério de
1972). Os professores Miguel Antonio Chaud e Francisco Netto de Campos tinham
formagé&o superior, mas nao consta no documento a graduagdo dos mesmos.

Além das disciplinas ofertadas no curriculo, os alunos bolsistas participavam de
atividades  extra-curriculares como passeios, visitas, palestras, cursos
complementares e excursodes. Essas atividades faziam parte da formacéo, preparacéo
e habilitacdo dos professores leigos em seus percursos. Eram elaboradas e
executadas de forma dinamica, objetiva e inovadora. No Grupo de Aplicacdo?’, os
professores desenvolviam os projetos na forma de Unidades de Ensino. Novas formas
de fazer eram experimentadas pelos alunos, demonstrando que o objetivo era evitar
0s métodos tradicionais, dando lugar ao novo e ao moderno método pedagdgico de
ensino.

O que se observa no quadro e nas fontes € a regularidade do nome Centro de
Formacgéo de Professores ao longo das décadas de funcionamento. As alteragcfes
temporarias provavelmente atendiam a ajustes nos planos de aplicacdo do Programa
formativo, cujos desdobramentos envolviam recursos de diferentes fontes, incluindo
financiamento internacional, via UNESCO, com coparticipacédo dos entes federados
no ambito federal e estadual.

Hondrio Filho (2008) expde que o Curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Goias — Campus Cataldo proporcionou o Primeiro Encontro de Professores do
Centro de Formacao de Professores Primarios de Cataldao no dia 24 de outubro de

2007 e que, a partir das narrativas de professoras e de ex-alunos bolsistas

27 Na perspectiva das professoras, o Grupo de Aplicacdo era uma escola anexa ao CFPPC e existia
em funcdo do Centro de Formacgédo como campo de estagio para demonstracao e pratica de ensino.
(Vaz, 2018, p.139).
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participantes no evento, foram produzidas fontes que estdo no arquivo do
NEPEDUCA.

Tal expectativa se confirma ao acessar o acervo, manusear os documentos,
produzir fontes a partir de registros espalhados, organizar quadros com as
informacdes obtidas. Conforme a pesquisa visualiza as categorias empiricas, no
interesse de desvelar aspectos do estudo, torna-se evidente o potencial contido no
acervo. Ha inUmeras possibilidades de outras pesquisas com tematicas, objetos e
guestdes correlatas, porém inéditas e singulares. O rico acervo possibilita por exemplo
estudos sobre historiografia, cultura escolar, arquitetura da instituicdo, praticas
pedagdgicas instituidas e aplicadas no CFPPC, curriculo, unidades de ensino, gestéao
financeira dos recursos do MEC/USAID e outros.

Nao apenas o levantamento do acervo existente, assim como as fontes
consultadas, propiciou a organizacao de quadros que apontam o potencial para outras
pesquisas, contemplando temas e problemas distintos, relacionados a formacédo de
professores primarios e meétodos, historicamente situados na segunda metade do

século XX.

1.4.3 O Centro de Formacao de Professores Primérios de Inhumas

De acordo com Araujo e Freitas (2016), o Centro de Treinamento do Magistério
e o0 Centro de Formacéao de professores foi instalado em um prédio construido em 12
de agosto de 1963 a partir do convénio MEC/UNICEF/UNESCO. Atualmente o espaco
abriga a UEG/Campus Inhumas?,

A descrigcéo de que o prédio que abriga a UEG/Campus Inhumas foi construido
no ano de 1963 para a instalacdo do Centro de Treinamento do Magistério demonstra
uma preocupacao do governo federal em capacitar professores. Esses teriam a fungao
de orientar de cinco a dez professores. A ideia era padronizar o ensino. O espaco

educativo teve nova organizacao e desempenho, como explica Araujo (2016):

O Centro de Formacao de Professores Primérios de Inhumas foi criado
pela Lei N° 7.561, de 21 de novembro de 1972 em seu Art.1° consta
que “Fica criado, na cidade de Inhumas, um Centro de Formacao de
Professores Primarios, onde funcionardo um Curso Experimental de
Formacdo de Professores Primarios, em estilo de cursos normais de
grau colegial, e um Grupo Escolar de Aplicacéo, dotado de pavilhdo

28 Universidade Estadual de Goias/ Campus Inhumas.
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de artes industriais” e autorizado a funcionar condicionalmente através
da Resolugéo N° 1.048, de 1°de junho de 1973. Segundo o Regimento
do Centro de Formacéao de Professores (1973, fls.05) Art.6° O Centro
de Formacdo de Professores Primarios de Cataldo, Morrinhos,
Inhumas e Tocantinopolis, instituicdo oficial de ensino do 2° Grau,
destina-se a ministrar, em curto prazo, o Curso Intensivo de Formacéo
de Professores para o Magistério do 1° Grau, da 12 a 42 Série, em
habilitacdo especifica de 2° Grau.

A estrutura do complexo de prédios era formado por quatro pavilhées
(Pavilhdo A — alojamento de alunos, banheiros, refeitério, cozinha
industrial, sala de espera, secretaria, sala de estudo e Biblioteca;
Pavilhdo B — alojamento para professores e alunos homens, sala de
aula, secretaria, casa do vigia, auditério e garagem; Pavilhdo C, onde
funciona o curso de Letras atualmente e que contém 6 salas de aula,
espaco de Biblioteca, secretaria, espaco lanchonete, espaco
fotocOpia, cozinha, almoxarifado, coordenagéo, diretoria, laboratério
de informéatica, sala multimidia e Centro de Idiomas, funcionavam as
salas de aula dos alunos do “Curso de Formagao de Professores”;
Pavilhdo D, onde hoje funciona o Curso de Pedagogia e contém 6
salas de aula, coordenacao; sala de pesquisa, banheiros, espaco para
copiadora, mini lanchonete, espaco para laboratério da Educacédo e
quadra de esportes sem cobertura, inicialmente funcionou o Grupo
Escolar de Aplicacdo que, segundo informacdes de ex-alunos, era
uma escola que atendia criancas com poder aquisitivo baixo e a
qualidade era excelente (Araujo, 2016, p.119).

O arcabouco dos prédios do Centro de Formacéao de Professores de Inhumas
possuia uma estrutura arquitetdnica semelhante a do Centro de Formacdo de
Professores de Cataldo, com os pavilhdes que abrigavam as salas de aula, alojamento
dos alunos e dos professores, banheiros, refeitério, cozinha, secretaria, sala de estudo
e biblioteca. Sdo indicios da padronizacdo o projeto formativo, incluindo as
dependéncias fisicas, com acomodacdes e disposicOes similares. Tais evidéncias
confirmam o alinhamento do Programa de Formacéo dos professores primarios leigos,
numa concepc¢ao organica para todas as regiées do pais, preconizado em um padréo

Unico para a formacao emergencial.
1.4.4 O Centro de Formagédo de Professores Priméarios de Tocantinopolis

O Centro de Formacéao de Professores Primarios de Tocantinopolis foi instalado
na década de 1970 antes da divisdo do estado de Goiads, em consonéancia com o artigo

13 do Ato das Disposi¢ces Constitucionais Transitérias da Constituicdo, em 05 de
outubro de 1988.
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Lopes el tal. (2020) relatam que na década de 1970 o indice de analfabetismo
no estado era muito grande. Para retroceder a situacao caética da educacao, foi criado
0 CFPP de Tocantins com a finalidade de minimizar o problema. A meta era formar e
qualificar professores para uma atuagao mais eficiente em sala de aula. Durante o seu
funcionamento (1971 - 1991), habilitou 1.378 alunos-professores oriundos de Goias e
dos estados do Norte e Nordeste.

No ano de 1991, foi instalada no antigo Centro de Formacéao de Professores a
Universidade de Tocantins (UNITINS). A formacédo de professores das séries iniciais
se iniciou com o curso da graduagcdo em Pedagogia.

Para Lopes e da Silva (2000), no ano de 2000, a Universidade instala um projeto
para atender a formacdao inicial e continuada de professores do estado. Os campus
universitarios de Tocantinépolis e Miracema passaram a ser: Centros de Formacéao de
Profissionais da Educacdo — CEFOPE.

De acordo com Carneiro (2020), o Campus de Tocantinépolis foi implantado
em 1970, ano em que nao era estado, para atender a chamada regido do “Bico do
Papagaio”?®, e interrompeu suas atividades em 1990.

A partir da década de 1980, com o término dos acordos MEC-USAID e as
mudancas na politica educacional no Brasil, os centros de formagéo de professores
primarios em Goias e em todo o pais foram gradativamente sendo extintos.
Contribuiram também para a extincdo do curso: a criacdo dos cursos de Pedagogia
nas universidades, a valorizacdo da formacao em nivel superior para os professores
e a baixa na demanda pela formacdo, uma vez que grande parte dos professores
leigos ja estava7m diplomados.

Quanto ao encerramento oficial das atividades, conforme o Projeto formativo,
da metade da década de 1980 até o inicio dos anos 1990, com a reducédo de recursos
e sem a manutencéo financeira, estas instituicdes foram gradativamente concluindo
0s cursos e desativando os equipamentos, com remanejamento de equipes para
outros 6rgéos. As estruturas e espacos fisicos foram transferidos por comodatos para

0S municipios, assim como para orgaos federais, tais como a Universidade Federal

29 Sjtuada no extremo-norte do Estado, a regido do Bico do Papagaio é a area de transicdo entre o
Cerrado e a Floresta Amazo6nica. No extremo norte do Estado de Tocantins, para quem olha no mapa,
na divisa com o Maranh&o e o Pard, encontra-se o Bico do Papagaio. A "pontinha torta" lembra o bico
das aves, dai 0 nome, e € uma regiao onde a fauna e a flora do Cerrado e da Amazénia se encontram.
Fonte:  https://portalamazonia.com/estados/tocantins/conheca-bico-do-papagaio-regiao-turistica-do-
tocantins-que-faz-fronteira-com-maranhao-e-para, acesso em 05 de julho de 2023.
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de Goias (UFG), o Instituto Federal Goiano (IFG) e a Universidade Estadual de Goias
(UEG).

Os processos desencadeados com o encerramento dos chamados Plano de
Aplicacdo dos recursos provenientes do financiamento internacional, via agéncias
reguladoras, ocorreram na maioria conservando algumas semelhancas quanto ao
modo de desativacdo da instituicdo. Tal semelhanca se refere ao repasse das
estruturas por meio de convénios a outras autarquias federais e estaduais
responsaveis pela educagdo em diferentes niveis: Ensino Técnico, Ensino Superior e

Formacédo de Professores a nivel superior.

1.5 O ingresso no Centro de Formacéao de Professores Primarios

Os Centros de Formacdo de Professores Primarios representavam um
ambiente distinto e muito concorrido pelos professores leigos de Goids e estados
vizinhos.

Segundo Inécio (2015), era preciso haver alguma forma de selecdo para iniciar

a habilitacdo no CFPPC. Assim ficou definido:

Sendo os Centros um espaco privilegiado de formacéo de professores
era necessario que existisse alguma forma de selecéo para adentra-
lo. Nesse sentido ficou estabelecido que os candidatos “deverao ser
recrutados entre jovens portadores de certificado de conclusdo do 1°
ciclo secundario, de 17 anos de idade, completos, psicologicamente
mais amadurecidos para o tipo de trabalho que irdo realizar
(PROJETO PARA INSTALACAO DOS CENTROS EXPERIMENTAIS
DE FORMACAO DE PROFESSORES PRIMARIOS). Verifica-se que a
idade era pressuposto de amadurecimento psicolégico, 0 que nem
sempre procede (Inécio, 2015, p.102).

Sobre a oportunidade de realizar o curso de formacgéo de professores, segundo
Inacio (2015), exigia-se para o ingresso no CFPPC: carteira de Identidade ou
Profissional ou Certiddo de Nascimento; fotografia 3x4; comprovacgao de docéncia por
nomeacéao ou contrato da Rede Federal, Estadual, Municipal ou particular; condi¢gbes
de sanidade fisica e mental; e, para os homens, comprovante de quitagdo com o
Servico Militar. Isso mostra que os homens também tiveram oportunidade de estudar
no educandario.

Apresentados todos os documentos citados, os candidatos eram submetidos a
um teste de sondagem do conhecimento. Esse teste era classificatério e em Goias
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priorizava o preenchimento das vagas por candidatos com vinculo em Goias. No
entanto, segundo Inacio (2011), durante o funcionamento dos Centros de Formacao

de Professores Primarios em Goias havia 456 bolsistas que nédo tinham esse vinculo.

1.5.1 Qual a origem dos sujeitos que buscaram formacao no CFPPC?

A partir da andlise dos relatorios de baixo desempenho apresentados pelas
escolas, além do alto indice de analfabetismo no pais, segundo Freitas e Biccas
(2009), e da utilizagdo de métodos tradicionais que ndo mais atendiam a demanda de
um pais em desenvolvimento, educadores, intelectuais e politicos chegaram a
conclusdo que além de aumentar o nimero de escolas era preciso atualizar os
meétodos de ensino, moderniza-los e preparar os professores que atuavam de forma
leiga sem a devida habilitacéo.

Assim sendo, a proposta de Anisio Teixeira de construir Centros de Formacéo
de Professores com o Grupo de Aplicagcdo em anexo onde os docentes poderiam
realizar os estagios e aprender na pratica chega em Cataldo. A instalacdo desse
espaco educativo teve grande empenho dos Governos Federal, Estadual, Municipal,
além dos acordos internacionais MEC/USAID.

Quanto ao procedimento para selecdo e matricula nos Centros de Formacéao,
seria dada prioridade aos candidatos que pertenciam a Superintendéncia e
microrregido da cidade onde estava localizado o Centro de Formagao. No caso de
Cataldo, os candidatos as vagas seriam de Campo Alegre, Davinopolis, Ouvidor, Trés
Ranchos, Leopoldo de Bulhdes, Silvania, Vianopolis, Orizona, Pires do Rio, Urutai,
I[pameri, Nova Aurora, Goiandira, Anhanguera, Cumari, Cristalina, Luziania,
Corumbaiba e Formosa.

Analisando os documentos, notamos que o critério de sele¢cdo mencionado nédo
era cumprido. O fato € comprovado nos Quadros 10 e 11 referentes aos bolsistas do
CFPPC dos anos de 1971 e 1981 indicados como amostragem. O destaque em

negrito se refere aos bolsistas de outras superintendéncias e microrregioes

Quadro 10 — Alunos-bolsistas do CFPPC (1976)

) QUANTIDADE
MUNICIPIO ESTADO = ALUNEE
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1. Abadia dos Dourados MG 02
2. Alvoradado Norte GO 03
3. Anapolis GO 02
4. Anhanguera GO 02
5. Araguaina GO 02
6. Araguari MG 01
7. Cataléo GO 05
8. Ceres GO 01
9. Cruzeiro Novo DF 01
10. Davinopolis GO 01
11. Fazenda Nova GO 01
12. Filadélfia GO 02
13. Goiéania GO 02
14. Ipameri GO 03
15. Ipor& GO 03
16. Itapaci GO 01
17. Itapuranga GO 04
18. Itumbiara GO 01
19. Jaragua GO 04
20. Jatai GO 03
21. Jussara GO 01
22. Luziania GO 01
23. Morrinhos GO 02
24. Nova Gloria GO 01
25. Novo Mundo MT 01
26. Padre Bernardo GO 04
27. Paralna GO 02
28. Pires do Rio GO 01
29. Quirindpolis GO 06
30. Riané&polis GO 01
31. Rubiataba GO 03
32. Santa Cruz de Goias GO 02
33. Santa Izabel GO 01
34. Taguatinga DF 01
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35. Tocantinopolis GO 01
36. Trés Ranchos GO 02
37. Tupaciguara MG 07
38. Turvéania GO 02
39. Uruacgu GO 03
40. Urutai GO 02
TOTAL 86

Fonte: Elaborado pela autora em consulta a pasta n° 16. Acervo NEPEDUCA.

Ao analisarmos a quantidade de alunos em processo de formacéo,
considerando as duas listas em anos diferentes nas respectivas décadas, o que
chama a atencdo é o numero expressivo de matriculados. Ademais, observamos a
diversidade de origem dos bolsistas em regides distintas do estado e também do
Tridangulo Mineiro e Alto Paranaiba. Em que pese o carater supostamente regional da
instituicdo, o atrativo de interessados extrapolava as demarcagfes geograficas e
abrangia localidades mais longinquas.

Podemos considerar, nesse raio de influéncias, outro fator de atragéo ao curso
de formacéao de professores em Cataldo, que esta relacionado ao polo de treinamento
e aperfeicoamento das equipes responsaveis, situado em Belo Horizonte, para onde
se deslocavam os técnicos, supervisores e gestores dos centros de formacéo do pais.
A finalidade desse polo era promover os treinamentos especificos, conforme o
disposto no Programa emergencial de formacédo de professores leigos, desde o inicio
da década de 1960. E provavel que tais condicionantes propiciariam relacées de
proximidade na ocasido da abertura de vagas e divulgacdo dos cursos ofertados.
Afinal, o funcionamento da instituicdo, na operacao de toda a estrutura, na execucao
dos programas de formacao, precisaria ser justificado com a garantia de matriculas e
de alunos efetivamente vinculados aos cursos. Disso deriva, possivelmente, um trago

da gestao institucional, qgue se manteve na ativa ao longo das décadas.

Quadro 11 — Alunos-bolsistas do CFPPC (1981)

o QUANTIDADE

MUNICIPIO ESTADO DE ALUNOS
1. Abadia dos Dourados MG 01
2. Aloandia GO 02
3. Araguaina GO 02
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4. Axixa de Goiés GO 01
5. Campo Alegre GO 01
6. Cataléo GO 03
7. Ceres GO 02
8. Conceicédo do Norte GO 01
9. Cumari GO 01
10. Davindpolis GO 02
11. Formosa GO 04
12. Goiénia GO 19
13. Goiatuba GO 01
14. Itaja GO 02
15. Itumbiara GO 01
16. Jatai GO 01
17. Joviénia GO 02
18. Morrinhos GO 01
19. Padre Bernardo GO 01
20. Paraiso do Norte GO 02
21. Piranhas GO 01
22. Pires do Rio GO 06
23. Planaltina GO 01
24. Pontalina GO 02
25. Porangatu GO 02
26. Santa Rita do Araguaia GO 01
27. Trés Ranchos GO 01
28. Uruagu GO 01
29. Uruana GO 01
30. Urutai GO 02

Total 68

Fonte: Elaborado pela autora em consulta a lista na pasta n°® 16. Acervo NEPEDUCA.

Conforme indicado no Quadro 10, dos quarenta alunos bolsistas do CFPPC de
1976, 81 alunos (destague em negrito) eram de outras cidades que ndo pertenciam a
Superintendéncia e microrregido de Cataldo, o que corresponde a aproximadamente

94% do total de alunos bolsistas.
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O Quadro 11 corresponde as cidades de origem dos alunos-bolsistas de 1981.
Das 30 cidades atendidas pelo CFPPC, cerca de 76% delas ndo pertenciam a
Superintendéncia e microrregido de Catalao.

Como justificar o grande percentual de bolsistas cuja origem nao pertencia a
Superintendéncia e microrregido da cidade onde estava localizado o Centro de
Formacéo? De acordo com o Procedimento para selecéo e matricula nos Centros de
Formacédo, eram 120 vagas para a instituicdo em Cataldo.

Acreditamos que, provavelmente, as vagas do CFPPC nao eram preenchidas.
Para atender a demanda e preencher as vagas remanescentes, os candidatos de
outras cidades eram atendidos. Além disso, no item 4.1 do Procedimento para
selecdo, consta que os alunos excedentes de um Centro poderiam ser colocados em
outro Centro em que houvesse vaga.

A seguir, no Quadro 12, € demonstrado o numero de matriculas realizadas no
CFPP de Catalao no periodo de 1964 a 1983

Quadro 12 — Numero de matriculas realizadas no CFPP de Catalédo (1964 a 1983)

ANO VATRICULAS
1964 46
1965 62
1966 31
1967 33
1968 37
1969 46
1970 94
1971 64
1972 130
1973 114
1974 138
1975 140
1976 116
1977 91
1978 70
1979 54
1980 70
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1981 73

1982 56

1983 01
TOTAL 1466

Fonte: Elaborado pela autora, conforme as listas dos alunos do CFPPC (1964-1983). Arquivo das
Escolas Extintas do Municipio de Cataldo-GO-SEDUC

As informacdes sobre os matriculados a cada ano comprovam que o Centro de
Formacgédo de Professores Primarios de Cataldo-Goias iniciou suas atividades pelo
menos dois anos antes de sua aprovacgao legal em 1966. Por sua vez, o esgotamento
do programa formativo ao final de 1982 se confirma mediante a auséncia de turma
constituida em 1983, uma vez que houve apenas uma matricula.

A partir do quadro em que consta o nimero de matriculados no periodo
descrito, foi construido o gréfico para melhor visualizacdo e observacdo quanto a
crescente procura pelo curso de formacgdo de professores primérios na instituicéo,

bem como o decréscimo desse numero apés o ano de 1975.

Gréafico 1 — Numero de Matriculas no CFPP de Cataldo no periodo de 1964 a 1983
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Fonte: Elaborado pela autora: Matricula dos alunos do CFPPC no periodo de 1964 a 1983. Arquivo
das Escolas Extintas do Municipio de Cataldo-GO-SEDUC
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No Gréfico 1 sdo apresentadas as matriculas realizadas no Centro de
Formacao de Professores Primarios de Cataldo (CFPPC) entre os anos de 1964 e
1983, somando-se 1466 (um mil quatrocentos e sessenta e seis) matriculados(as)
durante todo o periodo avaliado. Evidenciamos uma tendéncia de crescimento no
namero de matriculas do primeiro ano de funcionamento até atingir o pico em 1975,
ano com maior namero registrado, 140 (cento e quarenta) matriculados(as). Logo
apos, a tendéncia € invertida com consecutivas quedas de matriculados(as) nos anos
subsequentes, chegando ao Uultimo ano avaliado, 1983, com apenas (1) uma matricula.

Quanto ao numero de matriculados no Centro de Formacéo dos Professores
de Cataldo no periodo de 1964 a 1983, os documentos localizados no Arquivo das
Escolas Extintas do Municipio de Cataldo indicam que 1466 alunos, na condi¢do de
professores leigos e bolsistas, frequentaram as etapas dos cursos naquela instituicao

de ensino, em duas décadas de funcionamento.

Figura 3 — Capa do relatério final com dados do CFP‘PC
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Fonte: Arquivo das Escolas Extintas - SEDUC-GO, Regional Cataldo

A originalidade desses dados extraidos dos documentos e transformados em
fontes para esta pesquisa lanca luzes para a discussdo de diversos aspectos
relacionados ao Programa de Formacdo dos Professores leigos no Centro de

Formacdo. Sobretudo, instiga novos questionamentos que ndo se esgotam neste
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estudo, mas vao para além do objeto e do tema proposto. Todavia, uma das vantagens
de acessar documentos conservados em acervos reside na oportunidade de reunir e
organizar informagfes que, outrora espalhadas, ao receberem um tratamento
guantitativo e qualitativo, possibilitam novas imersdes e avangcos no conhecimento
cientifico no campo da Historia da Educacéo.

Conforme pode ser observado na imagem a seguir (Figura 4), a relacdo de
alunos referente ao ano de 1964 apresenta uma sequéncia de 46 matriculados, com
nome completo. Fontes com tais informagdes abrem possibilidades de novos estudos
académicos, propiciando diversas discussdes e aprofundamentos.

O investimento formativo com exceléncia de resultados pode ser constatado
por esse processo em que, apods certificados, muitos concluintes eram convidados a
assumirem a funcdo docente tanto no centro de formacg&o, quanto no grupo de
aplicacdo, desempenhando atividades docentes correlatas — nos casos de
demonstradoras e supervisoras das préticas - com novas turmas em formacao.

Pelo exposto neste capitulo, a contextualizacdo do CFPPC permite algumas
aproximacdes com o objeto e o tema da pesquisa, qual seja, perceber as rotinas,
rituais e normas internas que caracterizariam dispositivos de padronizacdo no
processo formativo, tendo em vista os processos civilizatérios e como publico-alvo os

professores primarios leigos em busca de formacéao e certificacdo para a docéncia.
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Figura 4 — Relagéo de Alunos matriculados no CFPPC - 1964
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Fonte: Arquivo das Escolas Extintas - SEDUC-GO, Regional Catalo.
Na

Figura 5, que mostra a ficha de resultado de aproveitamento dos alunos referente ao
ano de 1964, sdo apresentados dados importantes como o nome do estabelecimento
como sendo Centro de Formacao de Professores Primarios de Cataldo, sua respectiva

localizacdo e unidade federativa, o nome do curso, a série e as disciplinas do curriculo.
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Figura 5 — Ficha de Resultado de Aproveitamento - 1964
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Fonte: Arquivo das Escolas Extintas - SEDUC-GO, Regional Catal&o

Nesta ficha com a amostragem do resultado de aproveitamento de 1964,
determinados indicadores chamam a atencéo sobre alguns aspectos. Por exemplo, o
curso de formacdo emergencial, realizado em duas etapas, com turma Unica, em
periodo integral. A carga horéaria de 600 horas distribuidas no rol de disciplinas que
contemplaria fundamentos da formacdo, linguagens, historia, geografia, ciéncias,
artes, didaticas e metodologias. Interessante que duas disciplinas orientadoras do
discurso do governo a época, Educacao Moral e Civica e OSPB, nao foram ofertadas
nessas etapas de curso. Nas lacunas evidenciadas por tais auséncias, percebemos
varias interrogacdes, com possiveis questionamentos acerca do que seria
predominante no processo formativo.

Outro destaque para a Filosofia da educagéo e Administracao escolar que, pelo
modo como o resultado esta registrado, teria sido frequentada apenas por uma fracao
da turma. Talvez por ser componente opcional ou optativas com possibilidade de
serem realizadas em outro modulo. A énfase nas didaticas e metodologias €
expressiva do foco da formacdo. Uma investigacdo mais aprofundada com o tema do
curriculo desse programa de formacdo resultaria em importante pesquisa com
interface na histéria da educacdo e na formacdo de professores, dentre outras
variaveis.
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Outras informacgdes relacionadas aos cursos ofertados na instituicdo, assim
como questdes de desempenho dos cursistas foram encontradas em uma narrativa

da gestora Suely da Paixdo sobre o tema:

Olha eu me lembro de dois casos de reprovacdo no segundo grau, no
segundo um so6 elemento, e depois nesse curso aqui que houve pra
professores que sO tinham primeiro grau houve uma reprovacao
porgue a pessoa que chegou nao sabia ler. Houve esse caso. Houve
esse caso de Cataldo né. 99,99 % eram aprovados. Nunca houve
reprovacdo em estagio (Paixdo, 2009%, p. 6)

De acordo com a diretora, o Centro de Formacdo de Professores quando
comecgou a funcionar era denominado de CFPPE - Centro de Formagao de
Professores Priméarios de Emergéncia por ter um carater imediato na formacéo
docente. Em depoimento, a diretora afirma que ao realizar a matricula para o referido
curso de formacdo, foram detectados alguns candidatos que ja atuavam como
docentes e nado tinham a oitava série. Esses candidatos participaram do curso
PAMPS3L, Em seguida, retornaram para o Centro de Formagao para fazerem o primeiro
ciclo do curso de formacdo. Depois do estagio de 540 horas, fizeram estudos
adicionais, que lhes deram o direito de titularidade e habilitagdo para lecionarem até
a sexta série, conforme o Quadro 12.

A Instituicdo, teoricamente criada em 1963 e desativada em 1983, teve efetivo
exercicio durante aproximadamente duas décadas, isto €, entre 1964 e 1982, com a
execucao de cursos de formagéo de professores, com aplicagao de recursos, formato
e tipos de cursos vinculados a um programa federal de qualificacdo de professores
primarios leigos, que originalmente desempenhavam a funcdo mesmo sem a
formacdo minima exigida.

Da fase emergencial, compreendida nos primeiros anos de funcionamento, a
demanda foi ampliada com a acolhida de jovens que, ao concluirem o curso ginasial,
optaram por fazer o curso de habilitacdo para o magistério naquela instituicdo, por

iniciativa prépria ou por convite de professores e gestores. Dentre as varias

30 Transcrigdo da entrevista com a professora Suely da Paixdo em junho de 2009 realizada pelo
professor Wolney e suas alunas Cristiane Rocha e Fernanda Beatriz Coelho do Curso de Pedagogia
da UFG-CAC, disciplina Meméria e Formagao Docente.

31 PAMP- Programa de Assisténcia ao Magistério Primario. Foi instituido em 1963, sendo realizado
durante as férias escolares. Em Cataldo, foi ministrado pela Secretaria Estadual de Educacgdo no
Colégio Nossa Senhora Mae de Deus em que o 1° grau era feito em um ano, onze meses no regime
de internato.
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modalidades de formacédo ofertadas, havia modulos com especificidades para a
docéncia na zona rural, assim como o aperfeicoamento de supervisores. Os modelos
e padrdoes dos cursos ministrados obedeciam a instrucdes rigidas de equipes
multiprofissionais que acompanhavam e avaliavam a execuc¢do dos cursos, sob a
coordenacao de técnicos externos ao estado de Goias.

Os setores da Educacao estadual exerciam uma coparticipacdo no provimento
de estruturas, contratos de profissionais e outras demandas, enquanto contrapartida
dos recursos internacionais que subsidiavam os cursos do Programa emergencial de
formacéo de professores durante o funcionamento do CFPPC. Além das condicdes
de participacéo dos professores, havia toda a logistica do Grupo de Aplicacdo, com a
instalagdo de salas do ensino primario, onde as alunas-bolsistas desenvolviam os
estagios e aplicavam as habilidades didatico-pedagodgicas exigidas no processo
formativo, enquanto condicdo para a certificacdo final dos cursos. A dinamica de
formacdo, o formato dos cursos, os padrfes aplicados e observados teriam se
constituido, internamente, em dispositivos de civilidades referenciados na e pela
instituicdo, conferindo um padrdo de qualidade, tornando distintiva a instituicdo e os
profissionais por ela certificados perante a sociedade local.

Pela projecdo dos dados de matricula, foram 1.466 professores certificados
durante as duas décadas de funcionamento regular. Considerada a origem dos
participantes, provenientes de diversos municipios de Goias, sobretudo de outras
microrregides goianas, assim como de outros estados, observamos o alcance da
formacao propiciada pela instituicdo, cuja qualidade, atestada em diferentes registros,
passou a influenciar o perfil dos profissionais certificados que entraram em atuacao
nas escolas de primeiro e segundos graus na regido, assumindo cargos e funcdes de
destaque, além da referéncia enquanto professores. O mesmo pode ser mencionado
acerca de profissionais que, tendo atuado naquele espaco institucional, adquiriram
notoriedade em cargos da administracéo publica em Goiés.

Verificamos que, em termos politicos, o principal investimento na formagéo de
professores leigos em Goias foi, no periodo, o funcionamento dos CFPP nas
localidades onde foram instalados. Isso se justifica pela existéncia de escolas normais
confessionais, vinculadas a rede privada. Cursos em instituicbes publicas somente
foram criados em meados da década de 1970 em casos isolados para atender a outra

demanda: de alunos em idade regular para o segundo grau. Nesse sentido,
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salientamos que o formato do curso em etapas, destinado a formacéao e certificacao
de professores primarios leigos foi, sem duvida, a oportunidade que se apresentou
para que essa fracdo da sociedade tivesse acesso aos estudos e ao diploma. Em
outras instituicdes nos cursos regulares provavelmente néo teriam condigdes objetivas

de formacgéo.
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CAPITULO 2 -
OS PROCESSOS CIVILIZATORIOS INSTITUIDOS NO CFPPC: NORMAS,
REGRAS, PADROES DISCIPLINARES

Nesse capitulo, destacamos dois componentes delineadores da pesquisa em
processo: as categorias tedricas e as categorias empiricas na configuracdo dos
dispositivos civilizatorios instituidos no CFPPC. Em rigor, ambas caminharam
concomitantes, visto que em determinados momentos a necessidade de visualizar as
fontes se imp0s, inclusive no pavimento da elaboracdo conceitual. Houve etapas em
que a leitura se fez dominante, na medida em que as travas do percurso atrasaram o
manuseio de fontes. Embora provisério, enxergamos algumas chaves que se
expressam com maior vigor para que as analises no terceiro capitulo sejam
permeadas pela leitura interpretativa e consequente.

No desdobramento de questdes e indagac¢des condutoras da pesquisa temos:
as rotinas e regras internas definiriam os padrbes de civilidade indutoras do
comportamento, da postura almejada conforme o modelo escolar preconizado? Afinal,
professores leigos vieram para a instituicdo receber uma formacéo, uma qualificacéo,
cujo resultado seria a certificacdo. O horizonte seria obter, pelo diploma, a autorizacao
para o exercicio profissional, habilitando-os para atuar nos quadros da educacé&o.

Nesse sentido, de que forma a disciplina interna, os conhecimentos, o0s
aprendizados, os modos de aprender a fazer fazendo, refletiram, de fato, na
transformacédo desses profissionais, no exercicio do oficio? Os alunos-bolsistas
tiveram acesso a quais conhecimentos? Como apreenderam e aplicaram os métodos?
Foram introduzidos em novos ‘habitos’? Essas e outras preocupagdes conduzem a
guestdo de pesquisa na sensibilidade para perceber e apreender os dispositivos
civilizatérios inscritos no CFPPC, por meio dos processos formativos.

A imagem de um garoto uniformizado, devidamente higienizado e vestido para
ir a escola na obra Cazuza®?, que introduz o leitor as memdrias do menino de escola,
pode ser comparativa para ilustrar a condicdo dos professores leigos. Muitos deles
situados em escolas isoladas rurais, outros em vilarejos e pequenas cidades que, de
repente, depararam-se, a época, com a oportunidade de se dirigirem para o CFPPC,

onde receberiam uma formacéo especifica, seriam certificados e oficialmente se

32 CORREA, Viriato. Cazuza. 37 ed. SP: Cia Editora Nacional, 1992.
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tornariam aptos ao oficio docente. Outra referéncia oportuna, a escola da mestra
Silvina, na poética de Cora Coralina®?, faz aluséo a existéncia de professores leigos e
de escolas improvisadas, conforme o costume, cujo modelo adentrou o século XX em
muitas regides do pais. De modo que em Goias, assim como em outros estados, 0
oficio docente se mescla com as escolas existentes, as condicdes de trabalho e o
limitado acesso a objetos e artefatos didaticos.

Um diploma de curso normal ou uma especializacdo no campo da educacao
seria uma distingcdo que muitos ndo tinham acesso. Os casos se resumiam aqueles
estudantes cujas familias dispunham de recursos minimos para subsidiar os estudos
apos a conclusdo do primario. O ginasio ou 0 segundo grau, com habilitacdo para
alguma profisséo, seria restrito a poucos, geralmente residentes em cidades com mais
oportunidades de estudos e de trabalho.

Ao mencionarmos tais realidades, evidenciamos as restricdes diversas que
implicariam a imersdo de professores leigos na dindmica de uma formagéo
especializada para o efetivo exercicio do oficio, no horizonte do reconhecimento
enguanto profissional e, por consequéncia, na oportunidade de dispor de um contrato
de trabalho, fazendo jus a um plano de carreira nos quadros da educacao estadual.

Hondrio Filho, Costa e Erbs (2016)34, ao analisarem memoriais de professoras

a respeito do processo de formacao, evidenciam que:

[...] em algumas vezes, o projeto de ser professor acaba sendo
descrito como fruto do acaso, da situacdo financeira e familiar, das
oportunidades locais, ou seja, algumas vezes percebemos 0 processo
de formacdo externo aos desejos e anseios do préprio sujeito em
formacdao (Hondrio Filho; Costa; Erbs, 2016, p. 313).

Essas evidéncias coadunam com 0s processos oportunizados a partir da oferta
de cursos de formagdo por instituicdes publicas. Ao instalarem os cursos por meio de
Programas subsidiados por recursos internacionais, com a coparticipagdo dos
estados, 0 passo seguinte seria atender as demandas emergenciais, conforme o caso

de cada regido. Em outras palavras, recrutar os professores leigos em exercicio seria

33 CORALINA, Cora. Poemas dos becos de Goias e estérias mais. Global Editora e Distribuidora
Ltda, 2015, p.75,6
34 Honodrio Filho, Wolney; COSTA Mara Rubia Guardieiro e ERBS, Rita Tatiana Cardoso. A
intencionalidade do projeto de si e da formacdo docente de professoras formadoras do curso de
magistério em Cataldo/Goias. In.: Revista Roteiro, Joagaba, v. 41, n. 2, p. 311-336, maio/ago.2016.
http://dx.doi.org/10.18593/r.v41i2.7541.
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a primeira prioridade, ao passo que, apos essa fase, abrir-se-ia a possibilidade de
matriculas para demais jovens, mesmo aquelas que ainda ndo estariam vinculadas ao
oficio.

No municipio de Cataldo-Goias, o curso normal existia apenas no Colégio
Nossa Senhora M&e de Deus desde o inicio da década de 1920. Uma escola
confessional, privada, em que 0 acesso seria restrito aqueles que tivessem condicdes
financeiras suficientes para assegurar o pagamento do curso para as filhas, sendo a
excecao alguns casos de bolsistas. Por mais de 40 anos, esse foi o Unico curso normal
em funcionamento na regido, até a chegada do CFPPC em 1964. Na década de 1970,
com o inicio do curso técnico em magistério no Colégio Estadual Jodo Netto de
Campos, instruido pela legislacdo de 1971%, ampliou-se a oferta de qualificacéo
profissional para os interessados nessa formacao.

A compreenséo acerca do professor leigo, nessas circunstancias, refere-se a
inexisténcia de uma formacgao que ultrapassa as no¢des do que foi aprendido no curso
primario. H4 casos também de professores com certificados em cursos com outros
perfis de habilitacées técnicas, e por serem portadores de diplomas seriam solicitados
a assumirem disciplinas especificas devido a falta de professores compativeis. Sao
recorrentes os casos de profissionais liberais ocupando cadeiras docentes nos cursos
secundarios.

Nessa perspectiva, Ribeiro (2019), ao pesquisar professores de matematica ja
aposentados e que estiveram em atuacdo entre as décadas de 1970 e 20003,
descobriu que aqueles profissionais adentraram os quadros do magistério, migrando
de outras profissées no comércio e da burocracia do estado, ou compartilhando-as
por serem diplomados em outras areas. Iniciavam por meio de convites, com contratos
temporarios em carreira transitoria, para depois de fazerem complementacéo
pedagdgica ou qualificacdo especifica na area de atuacdo se efetivarem no quadro
permanente da carreira.

Compreendemos que o acesso a formacédo seria, a época, atravessado por
diferentes processos, visto que também os professores em atuacdo igualmente
percorreriam diversos modos de se vincularem a profissédo e, a partir disso, haveria a

necessidade de obter a qualificacdo didatico pedagogica pertinente. Nessa dinamica,

35 Costa, M. R. G. (2015). Docéncia e histéria de vida no curso técnico em magistério de Cataldo - GO.
36 Ribeiro, Laiton Martins. Professores de Matematica em Cataldo/GO: histéria da profissdo docente
(1971 - 2015). (Dissertagdo), PPGEDUC. UFG. 177f.
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constatamos a movimentagcao dos programas por meio dos quais se realizariam 0s

cursos, em Vvarias escalas de especializacfes, promovidos em diversas etapas.

2.1 Os Processos Civilizatérios em Norbert Elias

Norbert Elias, em “O Processo Civilizatorio”, aborda a formagao da sociedade
europeia e sua relacdo com o desenvolvimento da civilizacdo. Elias argumenta que a
civilizacdo € um processo continuo e complexo, impulsionado por mudancas nas
relacdes sociais, especialmente no que diz respeito a regulacdo dos comportamentos
individuais. O autor analisa a histdria europeia desde a Idade Média até o século XX,
descrevendo como as mudancas nas relagcdes sociais, como 0 surgimento da
monarquia absoluta, a crescente urbanizacdo e a formacao dos Estados Nacionais,
contribuiram para a emergéncia de um sistema social mais complexo e
interdependente.

Segundo Elias (1993), a civilizacdo é um processo em constante evolucao,
moldado pelas forcas sociais e econdmicas que acomodam a sociedade. O autor
argumenta que a sociedade moderna, caracterizada por um alto nivel de
interdependéncia e complexidade, exige um elevado grau de autocontrole e regulagcao
dos comportamentos individuais, uma vez que as ac¢des de cada individuo podem ter
conseguéncias significativas para o conjunto da sociedade.

O autor afirma que a civilizacdo é um processo continuo movido pelas forcas
sociais e econdmicas. A evolucdo da sociedade consiste no aumento da disciplina
interna e do controle dos impulsos individuais regulamentados pela vida social. O
Estado tem papel importante na manutencg&o do processo.

O termo "configuracéo” frequentemente utilizado por Norbert Elias se refere a
uma interdependéncia entre diferentes aspectos da vida social, como a politica, a
economia, a cultura e as relagdes interpessoais. Essas diferentes esferas da vida
social estdo intimamente relacionadas e se afetam mutuamente. Dessa forma, a
configuracdo social € um conceito-chave para a compreensdo da evolucdo da
sociedade ocidental ao longo do processo civilizatorio. Ele destaca a interdependéncia
e a complexidade das relagcdes sociais e como essas mudangas ocorreram ao longo

do tempo.
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Para o autor, a sociedade e o individuo s&o interdependentes. Um nao existe
sem o outro. Aformacéao dos individuos se faz através do lugar social que ocupam as
relacdes, as normas e regras e o0 processo de internalizacao.

A partir desses conceitos, acionamos as categorias empiricas, extraidas das
fontes por meio dos indicadores de padronizacdo, de concepc¢des e conceitos e das
experiéncias, com o proposito de compreender como as regras instituidas no ambito
interno e externo daquela instituicdo formativa teriam ressonancia enquanto processo
civilizatério, preconizado na formacgéo dos professores primarios leigos.

As vivéncias apontadas nas narrativas de diferentes agentes, as normas e
regras tal como indicado em registros e fontes consultadas, a moldagem de posturas
e comportamentos, a imposi¢cao de habitos e rotinas eram mecanismos de obediéncia
a horarios e ao cumprimento de tarefas. Todos esses itens sdo indicios da
internalizacdo de dispositivos de civilidade preconizados na e pela escola moderna.
Tal condicdo era requisito para a mudanca de professor leigo para profissional
certificado, apto a atuar no oficio docente.

2.2 Dispositivos da cultura civica e patriotica

Hino Oficial do CFPP de Cataldo — GO3’

Nesta terra em que 0s raios refletem
Fulgurando e cintilando paz

Ecos fortes de vozes repetem
Nossa escola orgulho de Goias

Meu Brasil (bis)

Minha Patria, meu Pais, minha Nag&o
Meu Brasil eu sei que vocé espera
Por essa gente do Centro de Formacéo
Os seus bragos erguidos proclamam
Esperanca valor e saber

E os teus filhos em coro te aclamam
Minha escola o CFPP

Nossos mestres herdis corajosos
Incanséaveis a lutar e vencer
Entregando a um pais poderoso
Armas fortes para defender

Somos jovens pujantes e auténticos
Nosso sonho é alfabetizar

Ensinar com desejos ardentes
Ajudando o Brasil a se elevar

87 Letra e musica do aluno-bolsista do ano de 1973, Galeno Peixoto de Campos. Datilografado por
Dener em 16/12/1973.

98



O aluno bolsista de 1973, Galeno Peixoto de Campos, ao escrever 0 Hino
Oficial do CFPPC demonstra em suas palavras que a cidade que abriga a instituicao
de ensino é muito tranquila. Deixa claro em sua escrita a importancia do educandario
como orgulho de Goiads, as metas e expectativas a serem alcancadas pelos
professores e 0s anseios dos jovens que buscavam formacéo e legitimacdo da
profissdo como docente. Além disso, a letra do hino demonstra que, depois de
certificados, os professores seriam capazes de contribuir com o desenvolvimento do
pais por meio da atuacédo profissional.

Os versos do hino da instituicdo sé@o expressivos no sentido de indicar aspectos
alusivos ao patriotismo, ao civismo, assim como ao horizonte civilizatério preconizado
na e pela instituicdo. Ao compor um projeto nacional, direcionado para as regides onde
havia maior contingente de professores leigos em atuacédo, a instituicdo assumiria,
portanto, uma atribuicdo politica de governo, na ordenacdo e execucdo do projeto
formativo.

A énfase em um patriotismo permeado pela paz, liberdade, felicidade e
harmonia, ausente de conflitos e problemas, transmitiria uma visdo romantizada, um
ideal, cujos heroicos mestres seriam 0s responsaveis pela transformacao dos leigos
em professores diplomados, promovendo novos herdis da pétria livre, grande e feliz.

Uma instituicdo que, nos versos do hino, € traduzida na forma harmoniosa,
perfeita e sem problemas. Projetada enquanto espago sem conflito, uma célula
organica, socialmente representativa do estado e do pais, perante a comunidade local.
Um OGasis de ‘instituicdo sem conflitos’.

A visdo dos sujeitos em formacao — jovens pujantes — figura como soldados em
campo de treino e prepara para as batalhas futuras, agentes de progresso, pela via
da educacéo. Expressbes como esperanca, saber, bragos erguidos, vozes e coros
sintonizam os vislumbres do que se almejava alcangar com esse ‘exército’ diplomado.
Os nexos da localidade, com o regional e o nacional, ficam evidentes no modo como
se ovaciona a instituicdo, os agentes educativos, a proposta formativa e os resultados

almejados.
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Figura 6 — Apresentagao dos alunos do CFPPC na Praga Getulio Vargas. Ano: 1972/1973.

Fonte: Fotografias. Acervo NEPEDUCA.

O argumento pelo qual o professor primério leigo necessita se submeter a uma
formacao emergencial, a fim de obter um certificado que o autoriza a continuar sendo
professor, legitimando sua atuacdo e o oficio profissional, insere-se nas disposi¢cdes
em que a configuragcdo de um sistema social complexo justifica o investimento em um
programa formativo. Um modo como o pais enfrentou os elevados niveis de
analfabetismo ao longo do século XX, assim como a dificuldade de méo de obra
gualificada para preencher as demandas existentes.

A identificacdo de um grupo social pela homogeneidade de comportamento e
postura em situagBes publicas seria um dispositivo fundamental na visibilidade de
legitimag&o do processo formativo em curso. Alunas e alunos bolsistas uniformizados,
com aparéncia saudavel, portadores dos slogans de progresso, desenvolvimento e
urbanidade, seriam indicativos da importancia da instituicdo, ao mesmo tempo em que
demarcavam a exceléncia da formagéo.

O espaco publico, a presenca de autoridades e de modo particular a praca
localizada no centro urbano de Cataldo seriam o palco para diversos eventos em que
a apresentacdo dos cursistas, acompanhados dos gestores e professores, projetava

a instituicdo perante a sociedade local. Em ocasibes distintas, a instituicdo se fazia
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presente, destacando os feitos e vislumbres, portadores do que estaria preconizado
no projeto formativo, assim como na propagacao dos resultados.

A conformacado dos discursos preconizava concepcgdes, visdes de civilidade,
alguns dispositivos, cujas marcas seriam mais expressivas, por terem como alvo o
espaco publico, a sociedade. As comemoracgfes de datas especiais ao longo do ano
letivo, assim como a demonstracédo de performance de saude, beleza e bem-estar,
provenientes de praticas e habilidades desportivas. Algumas, inclusive, combinadas
com evolugdes artisticas, como é o caso de fanfarras e bandas escolares, cumprem

dupla finalidade quando organizadas e divulgadas por instituicdes.

Figura 7 — Desfile do time de voleibol do CFPPC- 1972/1973

Fonte: Fotografias. Acervo NEPEDUCA

Vitrine publica, adotam padrdes estéticos, com o uso de distintas linguagens
para expressarem os feitos e novidades aplicados nos cursos formativos. Tornam-se
porta-vozes dos discursos de civiidade, ao mesmo tempo em que promovem a
propaganda dos resultados produzidos pela instituicdo e constroem referéncias
perante as autoridades e a sociedade local. Os eventos publicos eram protagonizados
em locais de destaque e de prestigio social. A conversdo do professor leigo em
professor diplomado pelo CFPP transmite padrdes civicos, sociais e culturais, por
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meio dessas participacdes. A expectativa de conformacdo de um sistema social
complexo era permeada por acdes que confirmariam os efeitos e os resultados da
formacdo. A exceléncia dos agentes formadores, a capacidade da gestora na
conducao da instituicdo, os agentes em formacg&o assumindo novo status social a
partir da diplomag&o procuravam atender a uma sociedade que aspirava por
professores formados. Observamos entdo uma remodelagem de novos

pertencimentos no espaco social e profissional.

2.3 Padrbes, rotinas padronizadas e processo civilizatério extraidos de

diferentes fontes

Extraimos das fontes algumas percepcdes que expressam 0s modos como as

alunas-bolsistas refletiam a respeito do que se fazia internamente. Confira-se:

[...] uma experiéncia muito importante na minha vida porque imagina
alguém que ta la no cantinho que tinha dificuldade pra tudo aqui eu
aprendi etiquetas (risos) eu aprendi a corrigi a postura do caminhar
(risos) eu aprendi a lidar com pessoas de varias regiées do nosso
estado, e conheci normas bem rigidas que pra aquela época nao
encontrava em outro lugar entdo vocé vai pelo jeito que eu fui criada a
principio era muito chocante e a gente ficava assim assustada com
tudo, hoje com o passar do tempo agente agradece a oportunidade e
fica muito feliz de ter conseguido passar por aqui (T-1B, 2008, p.2-3)3.

A condicdo de chegada é marcada pela origem rural, pertencente a um nucleo
social, por vezes restrito ao nucleo familiar e a vizinhos mais préximos, bem como a
bairros periféricos em que as vivéncias séo restritas. Consideramos, também, os
deslocamentos desses professores leigos e das jovens que, saindo de seus domicilios
de origem, em varias regifes, foram abrigadas no CFPPC, permanecendo internas
durante o curso. De repente, deparam-se com um vinculo institucional diferente,

dotado de rotinas, horarios. Veja-se:

[...] uma outra coisa que e bom a gente deixar registrado falando da
eficiéncia do curso e que a gente antes de sair desse periodo de 10
meses [...] terminar o periodo de magistério aqui a gente fazia um
curso um mini curso interno aqui dentro pra trabalhar em escola de
zona rurais classe multigraduada ai vocé era preparada pra trabalhar
como eu ia dar aula pra zona rural para alunos de 1°,2°,3°4° serie
sozinha entdo eu ja saia daqui com toda orientacdo com mini curso ja

38 Transcricdo Projeto Memaria Viva, 2008, p. 2 e 3.
102



para dar aula pra essas criancas outra coisa muito importante que eles
formava aqui também como mini curso era educacéo fisica a gente
recebia como orientacdo um curso mini curso que preparava a gente
pra dar aula de 1°a 4°i que era a minha formacédo NE que eu estava
apta para dar aula eu saia daqui pra dar aula 1° a 4° serie entdo saia
daqui uma professora formada para dar aula de educacao fisica para
criancas de 1° a 4° série e com um planejamento bem detalhado [...]
(T-1B, 2008, p.6).

Um dado que emerge desse excerto se refere a dindmica de formacao,
possivelmente composta por modulos organizados para contemplar aspectos
especificos com os quais os alunos-bolsistas teriam de lidar, quando do retorno as

suas realidades.

[...] eu tinha que ter uma linguagem correta porque as avaliacbes para
o professor que trabalhava dando aula de demonstracdo a gente era
avaliada deste da expressdo facial a tonalidade de voz tudo diccéo
tudo isso era muito dificil e o meu meio ndo me cobrava nada disso, a
outra barreira muito grande que até eu faco questédo de citar foi vencer
a timidez eu era extremamente timida e tinha que romper essa
barreiras todas, tudo aqui NE a dificuldade de sentar em uma mesa, a
0 manuseio com os talheres no meio também ndo me cobrava nada
entdo realmente era formagdo mesmo em tudo a gente n&o podia nem
caminhar assim o (demonstracdo)de qualquer jeito tinha a postura
certa de caminhar entédo era um lugar onde a gente realmente formava
para o trabalho (T-1B, 2008, p.8)%.

Pelo relato da aluna bolsista € pertinente fazer uma reflexdo. De onde veio,
onde esté e para onde vai retornar apos formada e certificada? A civilidade promovida
por meio do alinhamento de posturas, padronizacdo de comportamentos, moldagem
de expressoes, aprendizados e usos adequados da linguagem. No espaco da
instituicdo, por meio dos processos formativos, realizar-se-iam mudangas no

comportamento individual e nas vivéncias coletivas.

[...] tonalidade de Voz e os quadrinhos pra preencher bom, médio,
regular, expressado facial, tal médio, bom, ne movimentacdo postura,
vestudario, vestuario estd adequado que mais? Nao da diccdo ao
vestudrio movimentacdo, pronuncia, uso do material didatico,
cartazes, bom, médio, tal, tal, quadro giz tal... tudo isso era avaliado
(T-1B, 2008, p. 23).

39 Transcri¢ao Projeto Memoria Viva, 2008, p. 6.

40 Transcri¢ao Projeto Memdria Viva, 2008, p. 8.
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Aspectos da avaliagdo aplicada, aprendida e vivenciada nos espacos
formativos indicavam a perspectiva do exame e da classificacdo, na medida em que,
por meio dos instrumentos de avaliacdo, tudo seria objeto de mensuragédo, de
realinhamento dos padrbes e posturas, envolvendo diferentes agentes: professores
formadores, alunas-bolsistas, professores regentes do grupo de aplicacdo. A
avaliacdo compreenderia uma rede de participantes, considerando as especificidades
do processo formativo. Por exemplo, no ambito do CFPPC, a avaliacdo concebida
como exame, para efeito de classificacdo, seria executada o tempo todo com uso de
diferentes instrumentos. Professores formadores assumiriam a incumbéncia de
exercitar a avaliacdo permanente, admitida em varias situacdes, o tempo todo.

Das mais simples tarefas desempenhadas, as alunas-bolsistas seriam
avaliadas em todos os aspectos, considerando as rotinas da instituicdo. No grupo de
aplicacdo, a avaliacdo seria desempenhada por meio da aplicacdo e do controle de
instrumentos, com discusséao coletiva, envolvendo as professoras e as bolsistas. Na
realizacdo das atividades de rotinas regulares, a avaliagdo seria desenvolvida em
todos os lugares, em diversas circunstancias, tendo como horizonte a apreenséo e a
assimilacdo das regras, normas e padrfes pelas alunas.

A Didética, podemos dizer, era uma atividade reprodutora de métodos e
técnicas orientados pelo projeto educacional implantado no CFPPC. Conforme

expressa uma ex-bolsista com atuacao na educacéo:

[...] eu me lembro bem que quando eu fazia os meus planos eu tinha
gue colocar as perguntas que eu ia fazer pros meus alunos e colocar
um PS que era possiveis respostas que os meus alunos(risos) iam me
dar no momento da aula, quer dizer eu tinha que provar pra minha
coordenadora gque era a pessoa que dava visto, que eu ia trabalhar no
dia seguinte eu tinha que colocar 0 que eu ia perguntava pro meu
aluno, e o que ele ia me responder era um jeito de eu provar que eu
conhecia meus alunos, em nivel de maturidade deles, em nivel de
socializacao minha com eles, ai eu colocava as possiveis respostas
que ele teria que esse aluno teria que me dar diante da pergunta de
cada pergunta que eu colocava pra ele que dize, era um planejamento
gue qualquer uma outra pessoa que pegasse tinha condi¢cdo de dar
uma aula bem dada [...] (T-1B, 2008, p. 3)*

Além dos estudos ja produzidos, 0 modo como as ex-bolsistas se expressam a

respeito de questdes relacionadas ao planejamento e as atividades do aprender a

41 Transcri¢ao Projeto Memdria Viva, 2008, p. 3.
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fazer fazendo aponta indicadores da conformacao de habitos, atitudes e posturas
requeridas ao professor durante o processo formativo na instituicao.

Na andlise dos documentos sobre a organizacdo do ensino no CFPPC, os
métodos aplicados, as experimentacdes, as atividades extracurriculares e o aprender
fazendo, que era uma peculiaridade da instituicdo, verificamos que fica bem explicito
aos alunos cursistas o propoésito daquele educandario. Deixar a condicdo de leigos e
se tornarem professores(as) formados(as) e habilitados(as) se tornou um grande feito
e motivo de orgulho para esses alunos.

Sem dulvida, a histéria de vida e a trajetoria desses sujeitos demonstram, além
de gratiddo e reconhecimento pelo que aprenderam nessa escola, autonomia em
participar do projeto de formacao elaborando o planejamento, as apostilas, o jornal e
os demais artefatos de ensino. A autoavaliacdo que era realizada tinha como objetivo
avaliar a participacéo no curso intensivo de formacao de professores.

Na visdo da gestora a época, o Centro de Formacdo oferecia muitas
oportunidades aos professores: “Muitos encontros em Morrinhos, em Inhumas. No6s
tivemos cursos com o Dr. Arédio tinha curso sempre tinha curso de atualizagao né.”
(T-1A, 2009, p.28)

Identificamos nas narrativas uma preocupacao com a qualidade da formacéo a
partir de encontros pedagogicos em outras cidades, minicurso para trabalhar na zona
rural e cursos de atualizacdo. O discurso geral acerca da exceléncia da formacéo
projetou a instituicdo para além da configuracéo geografica, na medida em que passou

a recepcionar cursistas de diferentes localidades do estado.
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Figura 8 — Exterior da Capa do Livro Diario- 1970

.

Fonte: Acervo NEPEDUCA

A andlise do livro-diario de 1970 e 1971 como fonte de pesquisa propiciou o
acesso a diversas informacdes sobre os habitos, as rotinas e a disciplina interna da
instituicdo. A primeira folha do livro corresponde ao diario de nimero 091 com data 10
de junho de 1970 e a ultima folha do ano, ao diario de nimero 249, de 16 de dezembro
de 1970. No mesmo livro-diario consta o relato numero 1, datado em 08 de marco de
1971, e o ultimo relato do livro tem o nimero 34 e foi escrito em 10 de abril de 1971.

Utilizado para relatar fatos do cotidiano, o diario é um género textual
confessional ou autobiografico escrito geralmente na primeira pessoa. O objetivo da
escrita € registrar 0s principais acontecimentos, uma vez que Mmuitos caem no
esquecimento. Além disso, é uma forma de aliviar tensdes, relatar experiéncias,
ressaltar valores, expressar sentimentos e deixar uma mensagem aos leitores, seja
ela otimista ou ndo. A principal caracteristica do diario € apresentar o cotidiano,

registrando o que ocorreu no dia, fatos marcantes, expectativas, alegrias e frustracoes.
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De acordo com Martins e Azevedo (2016), os textos narrativos, como biografias,
memoarias ou diarios, por longos anos foram considerados sem importancia. Eles
registram uma reflexdo, a vivéncia pessoal e a relacdo com os outros.

Neves e Pinto (2012) apontam que a escrita autobiografica, como no caso dos
diarios, cartas, memoarias, esta atrelada a demanda da identidade pessoal e social.
Procura responder a questdo: quem sou eu? A escrita autobiogréafica é de interesse
na producdo da cultura ocidental ha séculos, desde que Santo Agostinho publicou
suas Confissbes. E importante lembrar que esse interesse varia de acordo com a
época e os lugares.

Segundo Barros (2020), o que pode ser considerado pelos historiadores como
fonte, como textos de qualquer natureza, objetos e as mais variadas producdes
humanas tem um “lugar de produg¢ao”. Ao analisar tais fontes devemos perceber nelas
a sociedade que as produziu, em que circunstancias, ideias e acdes deixaram marcas
no que foi produzido.

O livro-diario foi utilizado como fonte de pesquisa por contemplar a rotina dos
alunos-bolsistas, as regras e normas as quais tinham que cumprir em forma de relatos
detalhados. Além disso, a partir da analise das redacdes, observamos 0s sentimentos
desses alunos em relagéo a sua formacdo, a instituicdo e a equipe gestora.

No CFPPC, o livro diario era um instrumento utilizado pelos alunos-bolsistas
para registrarem suas rotinas diarias, suas alegrias, sentimentos de gratidao,
decepcoes, elogios aos funcionarios da instituicdo, a melancolica saudade dos entes
gueridos e principalmente para demonstrarem a satisfacdo em se habilitarem como
docentes na instituicdo. Todos os dias o aluno que havia escrito no diario, lia sua
redacdo no horario do almoco. A diretora do CFPPC esclareceu sobre a ideia do livro
diario:

Eu conheci em Belo Horizonte, ai em 69 quando eu peguei a direcao
do Centro, 67 quando eu vim foi em 67 eu falei com a Natividade”
Natividade, e se houver oportunidade gue eu era muito timida, e nunca
tinha lido em publico e ndés éramos também encarregadas de fazer
esse diario”. E eu lancei a idéia e a Natividade gostou e nos langcamos
8, vocé vai ser, era por ordem alfabética, entdo tudo que passar hoje
com vocé ou com a escola, vocé vai relatar, pra depois vocé ler. Tinha
gente que ndo conseguia ler de tanto que tremia, ai depois foi
melhorando porque foi voltando a fazer né. Era direto, fazia sempre.
(T-1A,2009, p.9)*.

42 Transcricdo Projeto Memdria Viva, 2009, p. 9.
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Segundo a gestora Suely da Paix&o, o livro-didrio comecgou a ser escrito em
1969. Era uma forma de praticar a leitura, a escrita e a oralidade. Nao ha dados
precisos se as anotacdes foram feitas até 1983, ano em que a instituicdo encerrou
suas atividades.

Os registros dos bolsistas do CFPPC no livro-diario no periodo que corresponde
ao segundo semestre de 1970 e ao primeiro trimestre de 1971 revelam uma trajetoria
padronizada nesse espaco de formacdo, destacando a rotina diaria de estudos, a
forma como aprenderam, a gratidao pelo acolhimento dos funcionarios do CFPP de
Cataldo e a satisfacdo pela possibilidade de se tornar professor habilitado. Ao
deixarem suas cidades de origem, demonstram em cada momento da escrita um
desabafo, uma nostalgia e a saudade da terra natal, a ardua rotina do “Raiar do sol ao
descanso noturno”, o aconchego do “segundo lar” encontrado naquele espago, muito
pouco sobre 0 momento politico vivenciado, a gratid&do por voltarem para seus lugares
de origem habilitados e tantas outras emocdes vividas no periodo de internato. Apesar
de ser escrito de forma individual, relata acontecimentos, experiéncias e vivéncias
coletivas dos alunos. Nesse sentido, ao analisarmos o referido livro-diario notamos a
riqueza de detalhes do dia a dia desses estudantes desde o momento do despertar
pela manha até o descanso noturno.

Como era uma atividade imposta pela diretora, acreditamos que nem todos o0s
anseios e insatisfacoes foram revelados nas redacdes do livro-diario. Por vezes, esses
sentimentos eram demonstrados de forma sutil por alguns alunos bolsistas mais

audaciosos, como sao os relatos a seguir:

Vida ndo é sentir-se feliz, ndo é sorrir. E movimentar e movimento é
vida.

Vida ... é algo mais. [...]

E realizar o teste as 19 h e 30 min e sentir uma tristeza profunda e derramar
uma lagrima (sentida), as vezes de alegria, as vezes de tristeza em saber que
em muito em breve deixaremos este colégio [...] (Diario n. 241 de 14 de
dezembro de 1970, p. 158).

Outra exposigcdo demonstra que “nem tudo eram flores” no CFPPC: “Sabe,
amigo? O dia hoje foi muito triste para mim. Sei que vocé vai ficar um pouco curioso,
mas por hora n&o vou contar o porqué”. (Diario n. 183 de 05 de outubro de 1970, p.
94).
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Por esses registros é possivel analisar a convivéncia e a rotina diaria dos
alunos-bolsistas consideradas importantes para a formacao, mas também conflituosas
e, por vezes, angustiantes. Isso nos remete a um novo olhar sobre a forma
romantizada e endeusada por muitos alunos-bolsistas quando mencionavam o dia a
dia na instituig&o.

Pelas diferentes fontes consultadas, notamos que a instituicdo formativa teve
um grande significado na vida desses sujeitos que buscavam formacéo. A gratidao
pelo acolhimento e o sentimento de pertencer a “uma grande familia naquele espaco
de formagao onde tudo € harmonioso e meigo” pode ser percebida pelo depoimento

da aluna bolsista e interna da cidade de Posse: Diario n°® 4 de 11 de marco de 1971.

Os meus dias aqui neste educandario sédo cheios de ternura que me é
dada por todas as pessoas que me cercam. As aulas sao feitas de
flores de um odor de sandalo purificado pelas bonissimas professoras
gue infundem em nés a estima por elas*.

Alguns bolsistas descreviam o Morro da Saudade como um lugar triste e
melancodlico, comparando-o com a saudade que estavam sentindo dos familiares que

ficaram distantes: Diario n°® 4 de 11 de marco de 1971.:

Bem, veio a tarde e o sol j4 nos sorria com seus raios brilhantes e
coloridos. Em frente ao nosso pavilhdo de curso, olhava como de
costume, o Morro da Saudade, onde vemos uma igrejinha
aparentemente abandonada e por isso expressa um sentimento na
alma de cada um gue a olha. Ela parece distante como a nossa terra
Natal, aparenta minha mae que esta longe, sozinha e lembrando-se
de mim com ternura e saudade*.
Salvo em alguns casos, a escrita do diario seguia um ritual que se iniciava com
a abertura poética exaltando o amanhecer, com os raios de sol adentrando os
dormitérios e o canto dos passaros despertando para mais um dia de atividades
arduas, cansativas, mas de extrema importancia para adquirir conhecimentos e se
aprimorar. Ap6s o café da manha, citavam as referidas aulas do dia no periodo

matutino, o tdo esperado e delicioso almoco e o rapido descanso.

4 Transcri¢ao Projeto Memdria Viva, 2009, p. 9.
44 Transcri¢ao Projeto Memdria Viva, 2009, p. 9.
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No periodo vespertino, a continuacédo das aulas, as novidades do dia como,
por exemplo, atos civicos com hasteamento da bandeira e execuc¢éo do Hino Nacional,
presenca de visitantes e palestras. Finalmente o jantar.

J& no periodo noturno, os bolsistas aproveitavam o momento para resolver
tarefas, elaborar o planejamento que seria executado no Grupo de Aplicagao ou para
descansar e escrever cartas para os parentes distantes. As 22h, todos deveriam estar
em seus dormitorios para o descanso.

Além da participacé@o coletiva em solenidades civicas e festivas da cidade, a
instituicdo também promovia eventos internos, em datas igualmente especiais,
oportunidade em que recebia a comunidade local, como forma de interacdo com a

sociedade. A festa junina era um exemplo.

Figura 9 — A festa junina como forma de interacdo com a sociedade

Fonte: Fotografias. Acervo NEPEDUCA

Varios sdo os registros sobre a festa junina, considerada um evento esperado
por todos 0s cursistas com muito entusiasmo. De acordo com as transcricbes das
narrativas, o evento era uma atividade que fazia parte do processo formativo, uma
forma de interagir com a sociedade e de maneira organizada divulgar a instituicdo. E

0 que registra uma aluna bolsista em forma de acréstico anotado no Diario:
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Amigo Diario

Para inicio deste quero lhe dizer,

Alguma coisa sobre nossa inaudita festanga junina.
Imaginei que vocé gostaria de saber,

O que esta se passando entre nds aqui no centro.
Logo que levantamos,

Isto é, um pouco tarde,

Animados fomos tomar café,

Na expectativa de passar mais um

Inimitavel dia de festa que por sinal seria o dltimo.

Mais tarde estavamos no refeitorio para o almégo.

Ainda depois déste fomos descansar por alguns instantes.
Descansamos e reiniciamos nossos trabalhos,

Os guais ainda falam sébre a festa.

Depois, mais tarde 14 se foram para o “paioli”,
Os que eram da equipe de ornamentacao.

Com a finalidade de prepara-lo.

Elegantemente para maior alegria dos espectadores.

Nenhum demonstrava cansado,

Trabalhando com entusiasmo,

Rapazes e mocas.

O que mais nos fazia alegrar, era a proximidade da ultima noite de
festa

Dia 24 préximo passado, foi que comegou
E hoje dia 29 terminara.

Fomos a cidade juntamente com 0s noivos,

O cortejo foi imenso.

Rua movimentada e alegre,

Massa catalana em peso.

Assim foi nosso dia de hoje

Com muita alegria, entusiasmo e

Animacdo em cada coragéo.

O nosso adeus aqui deixamos aos nossos tdo agradaveis dias que
passamos.

(...) (Livro-diario, n°® 109 do dia 29/06/1970, p. 19).

Nesse excerto, verificamos o0 entusiasmo em preparar e participar da festa que
durava cinco dias. O anuncio da festa era feito em cortejo com 0s noivos no centro da
cidade. O registro indica acbes de mobilizacdo e participacdo dos cursistas em
diferentes atividades relacionadas ao evento. Trabalho e diversdo com a presenca da
sociedade local. No entanto, observamos no acrostico na letra “O” da palavra ‘centro’

gue a bolsista ao relatar sobre a festa parece estar entediada e exausta com a
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participacdo no evento, mas eloquente quanto a chegada da ultima noite. Na vertical,
o acrostico forma um verso especial: PAIOL INANIMADO DO CENTRO DE
FORMAGCAO, que pode ser interpretado sob multiplas formas.

Evidenciamos que, de modo subliminar, o acréstico apresenta informacdes
controversas e interessantes. Por exemplo, a festa junina seria um evento longo
realizado em varias noites, sendo concluida com o fechamento de uma etapa de
curso. A distribuicdo de tarefas, as relagcdes com os espacos externos como o desfile
nas ruas da cidade eram um chamamento para a Ultima noite. O sentido dubio
enfatizado no entusiasmo e na alegria, cuja motivacao pode ser interrogada: seria o
grande final da festanca, ou por ser a ultima noite a despedida dos cursistas, para
finalmente estarem livres das regras, rotinas e disciplinas? Haveria nessas
expressdes o recurso de uma fina ironia sobre as rotinas e tarefas desempenhadas
no ambito interno e externo?

As comemoracg0es festivas eram preparadas com muito esmero, envolvendo
professores, alunos, comunidade e toda a equipe escolar. Eram atividades aplicadas,
formas de exercicio de relacionamento social e postura com o propdsito de mostrar a

comunidade os resultados promovidos na instituicao.

[...] durante os intervalos da sala de aula, a gente percebia que os
professores estavam ali por perto pra avaliar 0 seu comportamento e
seu relacionamento, o seu entrosamento, preocupacdo de n&o
formacdo de pequenos grupos, entdo era uma avaliagdo continua e
muito severa certo, durante, ou no refeitério por exemplo a sua postura
corporal na mesa, a forma de vocé compartilha durante a refeicdo, nés
éramos uma mesa de 6 lugares, uma professa do centro de formacgéo
participava das refeicbes pra avaliar o seu comportamento, a sua
conduta e a sua forma de alimentar, até nesse aspecto a gente era
avaliado (T- 2G, 2009, p. 5)*.

Ao analisar as fontes, constatamos no quesito normas e regras padronizadas
gue os alunos-bolsistas do curso intensivo de formacgéao para professores no CFPPC
eram monitorados por todo o tempo em que permaneciam na instituicdo, avaliados e
orientados em tempo integral. Era um dos momentos em que 0s professores

avaliavam as habilidades e os desempenhos, estabeleciam normas, horarios, rotinas

e regras de conduta, confirmando o rigor da instituicdo na formacéo docente.

45 Transcricdo da entrevista realizada com a ex-aluna bolsista, Sebastiana Divina de Oliveira, pelo
professor Wolney Honoério e alunas do curso de Pedagogia na disciplina Memdria e Formacédo do
Professor no ano de 2009.
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Figura 10 — Alunas e professoras do CFPP de Cataldo 1972/1973 — Arquibancadas da Quadra de

e AT R -
MRS e d
Boste

Fonte: Fotografias.Adérvo NvI‘EPEI5UCA.

Nesta fotografia de acervo, a diretora, a primeira da primeira fila, coloca-se junto
com sete bolsistas e professoras da instituicdo a época. A maioria se vinculou aos
guadros da educacgdo apos a conclusdo dos estudos. Era de praxe que as formadas
com maior desempenho fossem convidadas a compor cargos e func¢des na instituicdo
e no grupo de aplicagdo. Em 1982, com o encerramento das atividades, 0s
profissionais que estavam contratados foram realocados para outras escolas
estaduais para darem continuidade ao oficio docente, assumindo cargos de
coordenacdao e direcao de escolas.

No sédbado, os internos se dedicavam aos cuidados pessoais, tinham aula de
educacédo fisica e algumas aulas extras. Participavam de jogos na quadra,
aprontavam-se para fazer compras na cidade e frequentavam o cinema com as
professoras. Outras atividades externas eram realizadas, tais como passeios,
excursbes e visitas de campo. As referidas atividades seguiam um cronograma

previamente planejado com instru¢des aos monitores e acompanhantes dos cursistas.

Assim era descrito o final de semana dos cursistas:
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Diario n2 20
Centro de Formacao de Profess6res Primarios
Cataldo, 27 de marco de 1971

Sébado

Comeca a amanhecer...

E que manha linda! Tudo parece rosas. O lilds, o rGseo aparecem no
horizonte anunciando a chegada do sol. Algumas estrelas ainda
cintilam no céu anil e aos poucos vao desaparecendo. As arvores, 0s
passaros com seus gorjeios nos trazem a mensagem de um bom dia.
A essa hora, a turma reunida encontrava-se na quadra a espera de
dona Zilah para realizarmos mais uma aula de Educacéo Fisica. Esta
nao tardou a chegar, e foi as 6 h 30 min que iniciamos a nossa aula.
Finalizando, com passos apressados, dirigimos ao refeitério a fim de
tomarmos o delicioso café as 7 h. Apds este, ja nos encontrdvamos no
pavilhdo de curso, para assistirmos as aulas do dia. Sao 11 h e 25 min,
encerra o turno matutino. Todos reunidos encontramo-nos no refeitério
para tomarmos a apetitosa refeicdo que nos esperava. Findando esta,
Dona Orlanda pediu-nos que permanecéssemos mais alguns minutos
no refeitdrio, pois desejaria falar conosco. O dia foi cheio de atividades.
Alguns fazendo trabalhos, outras arrumando cabelos e unhas por ser
sabado. Na lavanderia encontram-se os colegas a lavar suas roupas.
Sao 14 h, 5 bolsistas de cada grupo, relinem-se no patio esperando a
hora chegada para visitar Dona Suely. Chegando a tarde a quadra a
guadra se acha cheia de pessoas jogando. S&do 17 h e 30 min hora em
gue voltamos ao refeitorio a fim de tomarmos a ultima refei¢do do dia.
A tardezinha se aproxima silenciosa e melancélica e o0s passaros
procuram seus ninhos. O sol comeca a desaparecer, despedindo-se
do dia, eu fico a contempla-lo. Este é um momento oportuno para
agradecer a Deus, por tudo que nos concedeu durante o dia. E noite!
Serena e calma onde as estrelas comecam a brilhar no céu lindo azul.
Sado 20 h, hora em que o siléncio ocupa o0 nosso dormitério. Mas de
repente entram algumas bolsistas convidando-nos para uma
brincadeira no saldo de visita. Como, Seu Noé, danca das cadeiras,
belisca, mas néo ri. O saldo estava animado, todos contentes vibrando
com as musicas. Depois de finalizada a brincadeira, voltamos
novamente ao dormitério. Sdo 22 h, ja cansadas veio aproximando-se
0 sono convidando-nos ao nosso leito. Assim dormimos
profundamente (Livro-diario, n° 20 do dia 27/03/1971, p. 185).

Observamos nessa passagem a padronizacdo enquanto regra aplicada no

modo de realizar o registro diario, com uso adequado da linguagem formal.

Presumimos que o formato de escritura do diario era uma tarefa atribuida aos alunos-

bolsistas, onde cada um se responsabilizaria por um dia na semana. Seria um

exercicio de natureza pratica, em que os alunos incumbidos pela tarefa vivenciariam

uma atividade de laboratdrio, com o uso dos dispositivos de linguagem e de escrita

114



Aos domingos, 0s internos recebiam visitas dos parentes, namorados e
namoradas. Outras vezes era uma oportunidade de realizarem passeios e, claro, sob

os olhares atentos dos gestores e professores.

O domingo

Diério n° 195

C.F.P.P.

Catalédo, 18 de 10/ 70

Diario! Que queres que eu diga? Que o dia hoje foi lindo que foi todo
especial para n6s?

Que saimos da rotina costumeira? As 7h nos levantamos
alegremente? As 7h fomos a um piquenique este organizado pela
dona Suely e o seu Diorival? Todas as professoras foram conosco
compartilhando com nossas alegrias? Ao chegarmos a beira do rio
fomos apreciar as belezas ai existentes, em cada face transparecia um
sorriso. Passamos o dia agradavel divertimo-nos bastante. O nosso
almocgo foi preparado na beira do rio? Que a nossa refeicdo estava
uma delicia? Que havia bolsistas por todo lado, uma queimando e
outras nadando. A coisa mais bela que ja vi, foi uma rolinha alimentado
seus filhotes, em seu ninho.

Aproveitamos muito e as 16 h regressamos ao nosso estabelecimento.
As 18 h tomamos a Ultima refeicdo do dia. Quando chegaram 20h ja
estavamos sonolentas. Fomos dormir e sonhar. Findou mais um
agradavel dia cheio de jubilo e movimentos. Pensemos agora no dia
vindouro que pode ser também alegre e harmonioso como o de hoje.
Boa noite! (Livro diario n°® 195de 18/10/1970 p. 106-107).

A tarefa de registrar a rotina no livro diario ndo seria restrita aos dias Uteis
letivos, pois sendo uma instituicdo com internato, também aos finais de semana os
alunos seguiam uma rotina com tarefas especificas para estes dias. O que seria sair
da rotina, considerando que todas as atividades internas e externas eram controladas,
vigiadas e monitoradas por gestores e professores? Percebemos que o dia a dia dos
internos era cansativo e estressante. Um convite para uma brincadeira no salédo, como
a cursista relata no dia de sdbado, o piquenique realizado no domingo e o contato com
a natureza eram considerados fugir da “rotina costumeira”, como foi mencionado no
relato do livro-diario.

O uso de vocabulos poéticos, com figuras de linguagem, o formato da escrita
assim como os destaques para eventos extraordinarios apontam para a aplicacao e
observancia de um padréo para a composic¢ao do diario.

O que se depreende dos registros sobre disciplina e regras é que,
independentemente do dia da semana, todos os horarios seriam submetidos a
padrdes rigidos de vigilancia e controle, tanto em relacdo a obediéncia e ao

cumprimento, quanto no que diz respeito ao monitoramento de agentes institucionais.
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Tudo o que se realizava no espaco interno, assim como nas atividades externas,
estava submetido aos dispositivos de controle e monitoramento. Nessas
circunstancias, € compreensivel a auséncia de registros sobre conflitos, resisténcias
e atos de transgressoes.

Nos diversos relatorios e registros, o alinhamento dos discursos acerca da
exceléncia e distincdo da instituicdo se sobrepde a qualquer argumento que indique
desconforto, exaustdo ou conflitos. Os indicios de saturacdo frente a rigidez e a
obediéncia de tantas rotinas transparecem sutiimente em alguns registros, de forma
subliminar, como no acrostico sobre a festa junina retromencionado. Por vezes, o
silenciamento nos registros dos relatos dos bolsistas sobre determinados itens instiga
novos estudos que possibilitariam desvelar evidéncias inclusive para problematizar

tais padroes.

2.4 O Planejamento para o curso emergencial e as licbes de formacéao

A percepcao da instituicdo e das normas internas passa por uma concepcao de
planejamento bem estruturada em padrdes rigidos e coesos com o ordenamento das
demais atividades, atribuicbes e funcbes desempenhadas por professores e por
alunos em formacéo no espaco do CFPPC.

Na compreenséo de planejamento inscrita nas normas e rotinas, a preparacao
da aula € uma etapa primordial do processo de ensino e aprendizagem, que consiste
em elaborar um plano de acao detalhado para conduzir uma aula de forma eficiente e
eficaz. Ele envolve a definicAo dos objetivos educacionais, do contetdo, das
atividades, dos recursos didaticos e da avaliacdo do aprendizado dos alunos.

Em outras palavras, o planejamento de aula € um roteiro que o professor segue
para conduzir a aula, visando alcangar os objetivos educacionais e promover a
aprendizagem dos alunos. Ele ajuda o docente a ter uma visao clara do que sera
ensinado, como sera ensinado e de como sera avaliado o aprendizado dos alunos.

Um bom planejamento de aula deve ser flexivel e adaptavel, levando em
consideragdo as caracteristicas dos alunos, as condicdes do ambiente escolar e as
necessidades do processo de ensino e aprendizagem. Ele deve ser elaborado com
antecedéncia e revisado constantemente para garantir que as aulas sejam bem-

sucedidas e produtivas para todos os envolvidos.
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Ao ser questionada sobre o planejamento, a diretora Suely da Paixao revelou
gue sempre tinha na instituicdo um perito da UNESCO e da UNICEF supervisionando
o trabalho. Segundo a diretora, a avaliacéo das alunas bolsistas as vezes era criticada
porgue o professor avaliava na presenca do aluno. No entanto, a parte da didatica era
muito bem orientada por equipe de Goiania-GO. Os projetos realizados eram feitos de
acordo com as datas civicas. O planejamento tinha a participacdo de todos os
professores.

Um Boletim de Orientacdo Pedagdgica para o bimestre maio/junho de 1976
versa sobre a criatividade de ensinar como requisito basico para que o aluno possa
desvendar o desconhecido. Destaca também as formas de avaliacdo, os objetivos
expressivos para sondar as habilidades e conhecimentos apreendidos antes pelos
alunos, sugere a forma de dirigir atividades para “alunos lentos” e o estatuto do
Conselho de Classe com atribuicbes para o diretor, o supervisor pedagogico, 0
orientador educacional, o coordenador de cada conselho de classe, o professor
orientador de turma, o secretario, todos os professores da turma e alunos
representantes de turma.

A partir da andlise do Guia Curricular de Estudos Sociais de 12 a 82 séries da
Comissao Estadual de Curriculo referente ao bimestre Junho/julho de 1973, os dados
comprovam que o professor tinha autonomia sobre os objetivos especificos da série
e a selecdo do contetido durante o planejamento. E mencionado na redag&o do guia
gue ele é uma sugestdo, e ndo uma imposi¢do para os professores trabalharem a
disciplina de Estudos Sociais, sendo passivel de mudancas e alteracfes, caso o
contetdo nao seja coerente com a realidade.

Sobre o planejamento, um aluno bolsista da época, que apés formado se tornou
professor naquela instituicdo, enfatizou que a exigéncia do planejamento e sua
execucdo de forma criteriosa nas aulas de didatica fizeram grande diferenca na sua
formacdo. Em sua concepc¢ao, o aluno saia pronto com a licdo. No entanto, teria que
ser tudo planejado e acompanhado em seu desenvolvimento para que as metas
fossem atingidas. No relato, o aluno bolsista sintetizou como no Centro de Formacéao
“aprendia-se com o ensinar” (T-1C, 2009, p.4). Outro destaque sobre a formacao
oferecida pelo CFPPC:

[...] aqui eu aprendi o que que era ser um cidadao né, quer dizer, de
todas as formas, de todos os angulos, € a a que o centro de formacéao
de professores se realmente voltasse hoje naquela amplitude, é
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naquelas regras, as diretrizes, ai sim as escolas tavam feitas, porque
todos, €, eu prevaleci aqui por um ano, fiz o estagio aqui, eu sei que
nao é mole, eu tinha que dar aula para os meus colegas primeira na
sala de aula, ai umas quatro professoras avaliando a minha aula
preparava avaliava a minha aula, depois eu tinha que ir pra escola de
aplicacdo com todos os colegas de novo, ai era 0s colegas me avaliar,
entdo a coisa nao era facil, certo, quando era dia, da aula que a gente
teria que dar, era um descontrole total, eu, a gente ficava assim,
preocupado, CE sabe, a gente ficava, quando tinha um avaliando a
gente preocupa, agora dentro de minha sala era quarenta colegas,
guarenta e cinco pra avaliar, ai as professoras também né, e a maioria
das professoras, entédo a gente aprendeu mesmo a a, era bom porque
0s erros que a gente tinha depois era comentado, e, como diz, a gente
foi lapidado aqui, a didatica aqui era primeiro lugar, como dar aula,
como saber ministrar, [...] 6(T-2E, 2009, p. 9).

A prerrogativa de mudanca operacionalizada na formacédo dos professores
leigos que vinham para o CFPPC se alicercava nos pilares da aquisicdo conceitual,
no aprendizado das metodologias, na aplicacdo do conhecimento por meio das
demonstragoes realizadas nas aulas do Grupo de Aplicacdo. Conforme o formato do
curso, tudo o que era preparado, produzido e vivenciado era objeto de observacao e
de avaliacdo multiprofissional. Além dos professores formadores, participavam das
aulas de demonstragao os professores regentes das turmas do grupo de aplicacao.

No decorrer dos anos, diversas professoras e professores regentes do grupo
de aplicacdo eram provenientes das primeiras turmas, sendo contratados para
atuarem no curso primério ministrado no grupo de aplicacdo. Em diferentes narrativas,
encontramos registros de professores que, tendo finalizado curso, recebiam o convite
para assumir a docéncia, ora no grupo de aplicacdo, ora em algumas disciplinas
formativas da proépria instituicdo formadora.

Registros no Livro Diario fornecem aspectos relacionados ao cumprimento de

horarios ao longo de um dia letivo, com atividades regulares. Observe-se:

Rotina no CFPPC “Do raiar do sol ao anoitecer”

6 horas: o sol desponta no horizonte, comeca iluminar a terra. 6 h.
45min: vamos tomar café.

7 horas: fomos para o pavilhdo de estudo.

11.40min: o sol ja declina é hora do almoco.

12 horas: é hora do repouso.

13 horas: novamente ao pavilhdo de estudo.

18 horas: ja ndo se avista o sol, mais é a lua que domina tudo, deu-se
o término das aulas e fomos jantar.

46 Entrevista concedida pelo professor Vanildo as alunas do Curso de Pedagogia e ao professor Wolney
Hondrio- “Memaria e Formagao Docente. O uso de autobiografia na formagéo do Professor”, p. 9.
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19 horas: algumas bolsistas descem a cidade a fim de fazer
propaganda para a nossa festa junina.

22 horas: tudo se torna belo é hora de dormir e sonhar, o sono domina
tudo. Vou dormir e sonhar com o dia de amanha que talvez seja mais
belo e mais movimentado.

Boa noite. (Livro Diario n2 100, de 19 /06/1970, p. 11).

Um dia de atividades comeca com o alvorecer, provavelmente a alvorada se
dava as seis da manhd, horario em que o relator abre a escrita no diario, terminam as
22 horas, conforme sugere o final do registro, quando todos, em tese, recolhem-se
aos dormitérios para o descanso. A nota final da escrita sugere um relator entediado,
sem muito entusiasmo com as ocorréncias do dia. O momento tdo esperado para
dormir e o desejo de sonhar que o dia seguinte seja melhor. O tempo da higiene
corporal, da preparacéo de vestes e calcados para se apresentarem ao café antes das
sete horas. Os compromissos com o curso seguem horarios marcados entre as 7h até
as 19h, com intervalos cronometrados para atividades pontuais.

Interessante destacar uma tarefa externa, aparentemente extra, porém
relacionada aos eventos e atividades programadas a época: o deslocamento de uma
equipe de bolsistas em espacos publicos com a finalidade de divulgacdo da festa
junina. Tal fato também indica atencdo com o planejamento antecipado, preparacao
de objetos e artefatos relacionados, sob o argumento da divulgacéo, ou seja, modos
de insergéo na sociedade local, projecao da instituicao; as bolsistas protagonistas de
eventos eram portadoras de representacédo e simbolismo da instituicdo e do curso de

formacéao.

2.5 Unidades de Trabalho como modelo didatico aplicado no Grupo de

Aplicacao

As aplicacdes didaticas estruturadas sob a forma das denominadas Unidades
de Trabalho seriam, na concepc¢do do CFPPC, um embrido dos Projetos de Trabalho.
Uma metodologia cientifica preconizada tanto na pedagogia moderna quanto no
pragmatismo, na Escola Nova, que no Brasil, reservadas as devidas condi¢coes, tivera
um efeito tardio na sua difusdo e apropriacdo em sala de aula. Se, por um lado, havia
rigidez no controle, na segmentacédo de etapas, assim como nas métricas de avaliacdo

guanto aos resultados e essas Unidades de Trabalho seriam indicadores de um
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tecnicismo radical, por outro, visdes inscritas em algumas narrativas confrontam e
apontam diferentes olhares para o0 mesmo objeto.

Entdo eu lembro direitinho (...) projeto naquela época noés falavamos
unidade de trabalho primeira coisa que faz com a crianga de seis anos,
ensinar pra ela como que ele percebe as coisas, entdo tinha unidade
de trabalho chamada como descobrimos as coisas ali nessa unidade
tinha de onde vem a agua, a reproducéo de animais, tudo que tem tudo
gue uma crianga precisa de informacdo para idade dele de seis anos
entdo ali fazia chuva como que forma a chuva como que nasce 0s
animais, planta, como que as plantas reproduzem tudo dentro desse
projeto, ai vocé comecava; a hora que terminava aquela unidade de
trabalho, tinha os subtépicos cada tépicos que vocé plantas né ai eram
uma festa, vai comecar a estudas as plantas preparava uma sala fazia
uma festinha (MH, 2009)47.

Nesse caso, as unidades de trabalho sdo comparadas aos projetos de
atividades propostos e desenvolvidos pelos professores nas décadas finais do século
XX, como mostra a Figura 9 por meio do texto “As criangas crescem por meio de

unidades de trabalho”, elaborado por uma professora da instituicao.

47 Transcricao Projeto Memodria Viva, 2008.
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Figura 11 — Texto “As criangas crescem: por meio das Unidades de Trabalho”
AS CiLidd .S CRESCH PUR 1.lU DAS UkIDADES D& TRA ALIL

e Y T sEsses -

Therezinha Dousdara

Quo lova uma cric.ga ¢o terceirg and & percurrer us piginus  dos
Jornais o selecjonnr noticlus solre o govorao de sou sstudo?

Por que, ng sala de als, som a uposlqEn da profusara. & crian-
¢a consulta o dicionario para coupreonder molhor uma leitura?

Que lova a classe a planejar um estudo ¢ & repartir as tarefas,vi
vendo um comportamento democratico ¢ aprendendo a cooperar?

_ Por que as crisncas avalias tio bes um relatorio apresentado, uma
discussao egtabelecida na clasgse, O comportamento durante uma Oxcursao ou a
maneir: pela qual desenvolveram um estudo?

. Por que a crianga trez ocpont&nwnte. para a sals de sula, 1n -
formagoes e matgriais consoguidos em conversas com 0z pals ou asmunlos sus-
citados, pelo radio ¢ pela televisao, enrigquecendo & classe e ajudando a
profossora no seu trabdbalho diretivo?

Quo dinamiza as aulas do Bstudos Soclals e cada crianga, om part)
cular, levando-a a se interessar, de forma ativa, por tudo que se refore
sos ostudos, livros, atlag, mapag, gravuras ¢ outros rocursos?

Perguntas como €3333 nos ton s1do feitas por pessoas quo assistenm
a0s troballios escolares nas classes do PABAEE ou a ques relatamos 05 uosnOs.

As Tespos! oz sor dadas por meio de algumgs congiders(oos sQ
bre a Unidude de Trabda - manoira pela qual as professoras com quea lida-
203 tem orientedo a aprend{zagom de sous alunos em Hstudos Soclals e Cien-
clas Katurais.

—

A unidade de traballg ¢ considerada por alguns um wotodo didatico
especialy outros a considerans tecnicaj o, alnda outrog, us sistema didg
tico renovado. N ’

S

Consideramos a unidade de trabalho como up sistema didatico reno-
vado - pois, na realidade, sentimos que e¢)a ¢ umy serioe de procedimentos de
ensino, ¢ de regursos, utilizando-s¢ de varios mgtodos de acordo com  seus
objetivos especificos ¢ de varias tecnicas do acordo com as stividades o=
desenvolvimento.

Na unidade de trabalho os diversos procedimentos estdo orgeniza -
dos de nodo que ag criangas degonvolvam, em torno de uma serie de questoes,
us problmx um topico ou um tema central, ativida'es que vison a aprendizg

gon real - ‘"i“ nas atitudes daguele quo aurvade, ou nalygiwme de  guas
capacidades os;oc ficas, ou, onfim nas capacldaies porais do se tir e pen -
sar® (MORRISON).

Fonte: Acervo NEPEDUCA.

Neste texto, h& vérias indagacfes que remetem ao interesse espontaneo dos
alunos em questionar e contribuir durante as aulas com exposicdes de temas
discutidos com o0s pais ou vistos em noticiarios de radio e tevé. Esse interesse,
segundo a autora, € explicado pela forma com que o professor trabalha em sala de
aula a partir das unidades de trabalho, consideradas por ela como um conjunto de
procedimentos de ensino e recursos, objetivos e técnicas adaptadas ao que se

pretende ensinar.
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A partir da interpretacdo do que esta indicado nesta fonte, percebemos dois
eixos que merecem ser abordados, a titulo de problematizacéo. O primeiro alvo seria
formativo, haja vista os professores em processo de formacgéo. O carater de manual
didatico desse registro aponta o que fazer e o como fazer as unidades de trabalho
direcionadas para a aplicacdo nas turmas do ensino primario. O despertar dos alunos
para a participacéo e a interacao de vivéncias de situacdes concretas estdo no nucleo
da acédo docente, muito bem instruidas e fundamentadas. Portanto, os professores em
formagé&o se apropriariam de novos modos de desempenhar o trabalho docente, por
meio das unidades de trabalho. O segundo alvo desse material estaria nos alunos do
ensino primario, na iniciacdo escolar permeada pelas unidades de trabalho, na
oportunidade de se constituirem em agentes de participacdo cidada, com capacidade
para decidir e agir na sociedade. Os professores habilitados seriam os protagonistas
desse processo.

A questdo que se coloca na problematizacdo é que ndo se trata do manual,
cujos descritores sugerem inspiracao escolanovista ao enfatizarem a importancia de
os alunos aprenderem por meio das experiéncias, vivéncias associadas ao meio onde
vivem. Esse € o aspecto central que precisa ser interrogado. No espaco da instituicdo
formativa, os subsidios financeiros deram forma ao programa de qualificacdo, com a
aquisicdo de acervo bibliografico, instrumentos, equipamentos, recursos didaticos,
material pedagogico em diversidade e quantidade suficientes para que os professores
em formacédo elaborassem o material, planejassem e preparassem as aulas
demonstrativas. O resultado dessas acdes repercutiu no formato e no desempenho
dos alunos do grupo de aplicacdo, tudo isso poderia ser comprovado no decorrer dos
periodos letivos, com consequéncias exitosas em ambas as instituicdes.

Cabe-nos aqui uma reflexéo, no sentido de que essa necessidade estrutural,
organizada com recursos e materiais, ndo seria, a época, a realidade para onde o0s
professores primarios retornariam ap0s a conclusdo do curso, tampouco era a
realidade da maioria dos alunos em fase de estudo em escolas primarias rurais ou
urbanas, afastadas dos centros.

Segundo os registros de alunas-bolsistas, que posteriormente se tornaram
professoras no CFPPC, as Unidades de Ensino, hoje denominadas projetos, seguiam
um esquema bem formal e muito bem elaborado com objetivos, iniciacéo,

desenvolvimento, recursos pedagogicos, avaliacdo, metodologia, enfim, muito bem
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pensados e que culminavam (também chamado de cereja do bolo) em dias especiais
de apresentacdes teatrais, musicas e exposi¢cdo de trabalhos. Por exemplo: se o tema
fosse o “Folclore”, teria um dia para a culinaria e outro para lendas, costumes e
tradicbes, modo de vestir e comidas tipicas de cada regido. Eram trabalhos que
envolviam a aprendizagem dos alunos, a formacdo dos bolsistas bem como a
participacdo da comunidade.

Assim pontua uma narradora quando menciona a Unidade de Trabalho sobre

Plantas:

...e comeca cheinha de plantinhas, cartazes e eram uma festa, o inicio
do estudo sobre plantas, e durante esse periodo ia fixando fazia
excursao saia, andando pelo patio e tal, estudo tudo sobre plantas esta
encerrado né, e ai fazendo os exercicios e as avaliagdes sobre plantas
e guardado era uma avaliagdo acumulativa ai quando era no final do
estudo, vaifechar o assunto planta que que faz festa de novo, fez uma
festinha no inicio outra culminancia ai nessa culminancia escolhia
como fazer gostava, a gente gostava demais de programa de auditério
porgue tinha um refeitério com o palco e o nosso microfone nos fazia
(risos)meio fazia uma bola de meia punha um filme de mentira,
geralmente era um corddo pintado, ai puxava assim as criancas
subiam nesse palco pegava o microfone e Falava poesia sobre
plantas, a outra subia e cantava sobre plantas, a outra vestia de
florzinha tudo e ali todo contetido ensinado através das apresentacdes
ele era revisado e depois da culmindncia no outro dia, hoje a gente
falava da culminancia o encerramento entoa hoje aconteceu a festa da
culmindncia de plantas entdo amanhd@, e a avaliacdo porque nas
apresentacOes durante todo o tempo ai a avaliagdo era no dia seguinte
da festinha de encerramento onde relembrou todos os conteldos mais
todos dia ele levava tarefa pra casa fixando o que foi ensinado quando
ensinava plantas, tava ensinando ciéncias, ndo ensinava estudos
sociais sO se acontecesse um feriado, por exemplo a gente dava um
projeto de plantas, eu vou falar unidade igual era, tava desenvolvendo
unidade sobre plantas. (Acervo NEPEDUCA). 48

Indagada sobre a metodologia na instituicdo de ensino e o material didatico

utilizado, destacou que:

A metodologia a gente tinha coordenacdo geral né, e tinha
coordenacdo dos peritos da UNESCO, UNICEF né. Entdo era na
época era a metodologia mais avangada. Onde hoje é projeto, na
época era unidade de trabalho. Entdo a gente fazia os projetos, entéo,
s6 que ndo tinha esse nome como tem hoje, mas era uns projetos
muito ricos; dos peritos da UNESCO, UNICEF né. Entéo era na época
era a metodologia mais avancada. Onde hoje € projeto, na época era
unidade de trabalho. Entdo a gente fazia os projetos, entdo, s6 que

48 Transcri¢ao Projeto Memoéria Viva, 2008, p. 23.
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nao tinha esse nome como tem hoje, mas era uns projetos muito ricos.
E os professores se reuniam sempre com a coordenacdo de Goiania
e com a coordenacdo que tava em Brasilia e fazia o planejamento,
todo planejamento, todos os centros reunidos faziam o planejamento.
O material didatico vinha da secretaria de educacdo, UNESCO e
UNICEF entrava com a verba e com as avaliagBes, orientacfes, mas
eles mandavam era mais material assim. Eles mandaram duzentas
caixas imensas onde tinha caderno, balanca, trena, eu até néo dei
conta de usar td distribuindo nas escolas. Mas o material didatico ndo
mandavam, mas davam condi¢des financeira. Davam né (T1A-2009,

p. 3)%°.

Os dados apontam que os professores em formacao tinham como referéncia
seus professores e praticas vivenciadas por eles enquanto alunos. O percurso de
formacao dos professores leigos oportunizava a compreensdo dos saberes a partir

dessas vivéncias e experiéncias.

Dewey caracteriza como erro a idéia de que a estrutura e organizacdo
das matérias e dos métodos possuem um valor em si mesmo,
independentemente das condi¢cdes de existéncia e das experiéncias
do individuo. S&o sempre as experiéncias prévias que nos habilitam e
nos preparam para experiéncias posteriores (Boto, 2006, p.611).

Na concepcado de Mendes (2018), apesar de considerar a importancia dos
saberes curriculares e das disciplinas, dos saberes das ciéncias pedagdgicas e das
ideologias pedagogicas, é pertinente considerar o saber da experiéncia.

Segundo Tardif (2014), os saberes docentes podem ser compreendidos como
um saber plural. Isso porque a préatica esté relacionada a diversos conhecimentos e
interacbes estabelecidas pelos professores, o que quer dizer que 0s saberes
profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais sdo consequéncia da pratica
cotidiana em sala de aula. Tais conhecimentos se entrelagam aos conhecimentos
adquiridos durante sua formacéo e qualificacéo profissional.

Para Libaneo,

[...] Também os professores séo portadores de caracteristicas culturais
— seus saberes, seus valores, e seus quadros de referéncia, as formas
com que lidam com a profissdo — que marcam fortemente as praticas
docentes. Mas, 0 que se quer destacar aqui, € que as proprias praticas
e situacdes escolares estdo impregnadas de uma cultura, que é a
cultura da escola [...], afetando tanto professores quanto alunos.
(Libaneo, 2001, p. 83).

49 Transcricao Projeto Memoéria Viva, 2009, p. 3.
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Amorim (2019), em sua tese, menciona que na década de 1960, com a
expansédo do ensino primario no pais, também em Mato Grosso do Sul era comum a
atuacao de docentes leigos. No entanto, a gestdo no ambito estadual entendia que
ISSO representava um grande problema que precisava ser resolvido. De modo
especial, as regibes onde prevalecia a atuacdo de professores leigos foram
selecionadas para ainstalacéo dos centros de formacéao, instruidos e subsidiados pelo
mesmo programa e plano de aplicacdo dos recursos internacionais.

Ao visualizarmos os modos como a experiéncia institucional e 0os processos
civilizatorios instituidos no CFPPC ocorriam, as fontes pesquisadas parecem indicar
gue apesar das criticas tecidas em relacdo ao método de ensino, a instituicdo teve
relevante contribuicdo na formacgédo de professores. Isso porque buscava uma
formacao de exceléncia com docentes comprometidos em apresentar metodologias
gue pudessem envolver de forma interativa os alunos. Fato que pode ser observado
na execucdo das unidades de ensino, na producéo de material pedagdgico e nas aulas
praticas dos alunos bolsistas no Grupo de Aplicacao.

No limite, caberia ao professor estruturar condicbes para a disciplina
do aprendizado infantil. De alguma maneira, Dewey desloca o
fendbmeno do aprendizado do ambito légico para a dimenséo
psicolégica. Compreende-se nisso a perspectiva tacita de que o objeto
e 0 sujeito do aprendizado ndo serdo mais as matérias; mas as
criangas (Boto, 2006, p.606).

As aulas demonstrativas, as atividades aplicadas durante 0 curso,
oportunizariam aos cursistas algumas vivéncias de docéncia, de preparacdo, de
producao de material e de tomada de decisdes com as criancas da escola primaria.

O professor leigo seria 0 publico-alvo do programa formativo, uma realidade
gue precisaria da politica do estado para certificar esse grupo atuante em condi¢cdes
desfavoraveis. Logo, a definicdo de padrbes, normas, regras, condutas e posturas
seria contemplada nas etapas do curso, a fim de promover os resultados almejados,
guais sejam, professores certificados, dotados de habilidades e habitos compativeis

com o preconizado pelo estado provedor e financiador.

2.6 Os padrdes de comportamentos na Instituicao
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Alguns dados encontrados nas fontes apontam como era arotina interna e seus
direcionamentos. Além disso, demarcam padrdes e normas no estabelecimento de
ensino, horérios, atividades extraclasse, formas de planejar e aplicar o oficio de

ensinar. As narrativas assinalam o CFPPC na formacé&o de exceléncia, a rigidez do

hY

corpo docente e de funcionarios quanto a obediéncia as normas de conduta da
instituicdo, e destacam a diretora Suely da Paixdo como influente gestora na
administracdo da instituicdo formativa.

Sobre sua formacéo, a diretora explica que:

Fiz o magistério no Instituto de Educacdo de Goiénia, foi onde eu
conheci a Dr2. Sonia Seada. Ela foi, minha professora. Estive em Belo
Horizonte fazendo cursos de aperfeicoamento no antigo DAP- Diviséao
de Aperfeicoamento de Professores, trouxe muito material didatico que
repassava para os professores do CFPP (T-1A, 2009, p.2)*.

Suely da Paixdo atuou como diretora no CFPPC de 1967 a 1982. Sua
aproximacdo com a instituicdo foi algo bem interessante:

Em 63, vim com a Natividade Rosa, ela foi diretora do Centro de
Formacéo, eu fui leva-la em Inhumas em 63. Eu fiquei & em 63, fiz o
curso de supervisao, depois eu fui trabalhar em Morrinhos, no Centro
de Formacao de Morrinhos, depois eu voltei pro Centro de Inhumas,
trabalhei o restante de 64, 65 e 66 eu fui pra Belo Horizonte, antiga
DAP- Departamento de Aperfeicoamento de Professores. Eu fiquei 1a
01 ano. Eu fiz especializagdo 01, alfabetizacdo, Matematica, Ciéncias,
Musica, tinha o curso de Psicologia, Portugués, foi la que eu conheci
meninos travessos e o barquinho amarelo. Em 67, ai a Natividade, que
era diretora do Centro de Formacéao, Natividade Rosa, me chamou pra
dirigir o Grupo de Aplicacdo, eu falei pra ela eu vou mas eu quero ficar
sé uns trés, quatro meses que eu quero retornar a Goiania pra estudar.
Ai fiquei (T-1A,2009, p.2)5.

Conforme o exposto neste excerto de narrativa, a implementagéo dos Centros
de Formacdo de Professores em Goias, no caso de Cataldo e Inhumas, teve
processos similares e concomitantes, com a instalacdo de cursos preparatorios para
os profissionais que assumiriam as atividades formativas de acordo com o Programa
destinado a cada instituicdo. No inicio do funcionamento em Cataldo, a primeira
diretora assumiu a instalag&o inicial, com a acolhida e abertura das primeiras turmas

de cursistas, na fase predominantemente emergencial.

50 Transcri¢ao Projeto Memoria Viva, 2009, p. 2.
51 Transcri¢ao Projeto Memoria Viva, 2009, p. 2.
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Depreendemos desses percursos que essa professora especialista reunia
credenciais, além de influéncias politicas e sociais locais, que lhe conferiam
autoridade e poder para assumir o cargo e desempenhar a funcdo de diretora do
Centro de Formacdo de Professores em Cataldao. Em que se pese as demais
expectativas no plano individual, a oportunidade profissional promoveu o exercicio de
lideranca, comando, gestéo e resultados, com longa permanéncia na instituicao.

A profissional que viria a se tornar a diretora desse Centro, a partir de 1967 até
0 encerramento das atividades formativas, utilizando-se da certificagéo inicial no
Curso Normal, teve oportunidade de realizar cursos de especializacdo oferecidos
pelos proprios Programas formativos preparatorios dos profissionais, tanto em
Inhumas quanto em Belo Horizonte, além de agregar a experiéncia de atuacdo em
Morrinhos. A rigor, se considerada a fase de implementacéo, iniciada com 0s cursos
de especializacdo para a formacdo das equipes, as épocas em que esteve em
formacdo em Belo Horizonte, a experiéncia de atuacdo em Morrinhos, somados com
0 tempo em que esteve a frente da instituicdo, a professora Suely da Paixdo esteve
vinculada ao sistema dos Centros de Formacdo de Professores durante toda a
vigéncia do Programa federal, com participacdo efetiva nas diversas fases
compreendidas nos diversos Planos de Aplicacdo, contemplados com 0s recursos
internacionais, com a cobertura dos organismos da UNESCO, UNICEF, setores do
governo federal e estadual. Em suma, mais que uma diretora local, sua imersédo nas
agéncias de treinamento e atualizagdo das equipes, assim como o conhecimento de
informacgdes técnicas e operacionais relacionadas ao funcionamento dos cursos,
producao de relatdrios anuais, controle e empenho de bolsas, recursos, equipamentos
e materiais para funcionamento complexo da instituicdo, teriam Ihe propiciado um
status de autoridade politica e pedagdgica diferenciada nesta regido a época.

Considerado o tempo de efetivo funcionamento, embora ndo tenha sido a Unica
diretora, essa normalista de formacao, com especializagdes em outros centros fora de
Goias, teria projetado a instituicdo modelada nos padrées, rotinas e projecdes que
adquiriu enquanto prestigio social local e regional.

Ao ser indagada sobre a importancia da diretora da instituicdo, a professora
Sebastiana afirma:

E indescritivel, ndo tem nem como mensurar essa importancia dela,
porque ela foi uma educadora de alma mesmo, ela pode ser chamada
de educadora mestra, porque ela se empenhava, ela tinha aquele
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interesse né, independente de qualquer remuneracdo, ela nem
pensava nisso, ela queria estar fazendo a educagdo, ela se
empenhava, por um, por outro, por todos né, entdo ela foi, ndo tem
nem como falar dessa importancia dela, porque foi total, muito
importante (T-1G, 2009, p. 24)%2.

Pelo depoimento da aluna bolsista, a gestora pode ser considerada como
referéncia para a educacdo. No entanto, para um projeto que tinha como meta a
formacado de professores leigos em regime de internato, o controle da disciplina, os

horarios e atividades rigorosamente cumpridos era um grande desafio.

Entédo era dificil porque todo mundo dormia naqueles quartos de 23
pessoas. Agora as pessoas que tinham problemas de saude, tinha uns
guartos menores e nessa ala de ca a gente colocava né, entdo tem
gente que fala que eu era enérgica, mas eu era boa, tinha o coracéo
bom. Tem gente que fala que eu era muito brava (risos), mas néo era,
a gente tinha muito, muito problema né, de salde das alunas, [...] Eles
as vezes saiam a noite deixava peruca, deixava sapato, deixava tudo,
vocé vai ver tava em Goiandira. Se acontecesse qualquer coisa né.
Mas eu acompanhava, acompanhava tudo, os bailes, a gente fazia
muita promocdo la nas salas de aula. As aulas de, do grupo de
aplicagdo que eles davam uma semana de aula pratica né, eu acho
que eu era muito enérgica (T-1A, 2009, p.9)%:.

Outra professora que atuou na instituicdo sob a gestdo da professora Suely da

Paix&o contemporiza uma percepcéo acerca do seu desempenho e funcéo:

Eu vivi 3 fases diferente, com diretores diferentes, a Sueli mudou a
forma do Centro de Formacéo, la era uma gestora absoluta, entdo ela
ndo deixava as coisas sairem erradas, mas ela ndo dava a chance de
outro lider trabalhar com ela, ela era absoluta, entdo eu acho que
talvez a Unica falha da Sueli, foi ter trazido as coisas so6 pra ela e ndo
ter delegado coisas de liderancas maiores a outras pessoas, entao
talvez a comunidade néo viu isso com bons olhos, acho que a Unica
falha da Sueli foi ai, ela ser absoluta, e ficou uma gestora por muitos
anos, da mesma forma, fazendo um trabalho sério, inegavel, tudo isso
uma gestora absoluta, ela mandava, ela era de esquerda também né,
a democracia da Suely era um pouco limitada, ela te dava chance, mas
ela conduzia a fazer da forma dela, e a gente entendia isso muito bem,
porque ela nos conduzia de uma forma correta, mas da forma dela, e
no mesmo tempo ela ndo te bloqueava a criatividade, mas ela te
empunha uma situagcdo, era muito interessante a forma da Suely
liderar e de administrar, devia ser muito cansativo pra ela, muito
cansativo, porque ela tinha que estar nessa comunidade que ela

52Transcrigdo da entrevista realizada com Sebastiana Divina de Oliveira pelo professor Wolney Hondrio
e alunas do curso de Pedagogia na disciplina Memoria e Formacao do Professor no ano de 2009, p.
24,

53 Transcri¢ao Projeto Memoria Viva, 2009, p. 9.
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administrava em todos 0s pontos ao mesmo tempo, porque ela néo
delegava autoridade para ninguém (T-G2, 2009, p. 24)%.

Um professor também revela que:

Era uma influéncia muito forte da diretora, eu considerava dona Suely
uma lideranga, é, muito forte e as vezes até em determinado momento
excessiva, mas necessdria porque um grupo grande de pessoas
heterogéneos né, de diversas formacdes, de diversos pontos do
estado, com culturas diferentes com comportamentos diferentes
origem econdmica diferente entdo precisava realmente de ter uma
influéncia muito forte, e todo mundo, mas todo mundo acabava
entrando nesse ritmo de trabalho de seriedade de compromisso e de
resolver problemas, l6gico que ndo era uma ditadura. Era uma escola
que funcionava com normas de conduta que tinha que ser cumpridas,
mas que tinha também nos momentos de lazer, os momentos de
descontracdo os passeios e enfim era uma educacdo completa que
trabalhava tanto a parte social quanto a religiosa e também de
conhecimento, foi interessante (T-2B, 2009, p.15)%.

No diario n°® 158 de 1970, apontam que, apesar da rigidez da gestora, sua
sensibilidade e acolhimento podem ser percebidos por meio da homenagem feita pela

aluna na ocasido de seu aniversario.

Diario niumero 158

Centro de Formacédo de Professbres Primarios

Catalao 10-09-70 - Quinta-feira
Querido Diario!

Hoje nosso dia transcorreu sereno e alegre como todos os dias.
Mas hoje, diario querido, o dia para nos tornou-se mais alegre por ser
o dia do aniversario de nossa diretora.

E é a ela que dedicamos hoje nossos pensamentos, e é dela que
falarei.

Falarei dela, a diretora que cumpre com o0 seu dever com
precisao e devotamento.

Dela, a rainha deste grande parque alegra com 0 seu Ssorriso
cristalino os nossos dias.

Dela, a espbsa amada que enche de felicidade a vida de alguém.

Dela, a mae amorosa e dedicada.

Neste dia consagrado a ela pelo seu natalicio, desejaria
expressar-lhe todo 0 nosso carinho e dedicacgéo.

Ela tem sido para nés a diretora, a mae, a amiga.

A diretora que nos dirige com sabedoria e justica.

A mae que olha para todos nés sorrindo quando sorrimos,
sentindo conosco 0s nossos problemas, preocupando-se quando
qualquer coisa nos aflige.

A amiga quando necessitamos de seus sabios conselhos.

Sua vida de luta e esforcos em prol de nosso bem-estar, nos
testemunhamos a cada instante e a cada hora que passa. Quantas

5 Transcri¢ao Projeto Memoéria Viva, 2009, p. 24.
5% Transcri¢ao Projeto Memoéria Viva, 2009, p 15.
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vezes nao se sactrificou, saindo do aconchego de seu lar, deixando o
seu maior tesouro, seu filho, nas méos de outrem para estar conosco
dedicando-nos a mais completa atencao.

O carinho e o desvelo que nos dedica escoam nos nossos coragdes e
nas nossas almas e seriamos ingratos se nao confessassemos tem
alto.

Saudo, pois, a diretora querida, pelo seu aniversario, fazendo os mais
sinceros e ardentes votos de que Deus lhe conceda toda a felicidade
do mundo.

A ela, nosso muito obrigado.

Pensamento:

A vida € uma rosa,

Cada pétala uma ilusédo

Cada espinho uma realidade (Livro Diario n® 158 - 10/09/1970, p. 69).

A sensibilidade da diretora por meio de sua calorosa receptividade e cuidado

com os bolsistas pode ser endossada por Sena (2014)°:

Constitui papel do gestor envolver-se nas decisdes relacionadas a
formacéo continuada dos professores, acompanhar o]
desenvolvimento dos alunos a nivel geral e particular, sensibilizar-se
com os funcionarios e todos que fazem parte da comunidade escolar
de modo a facilitar e ofertar, na medida do possivel, situacdes e
espacos de aprendizagem (Sena, 2014, p.18).

Percebemos nos relatos dos alunos bolsistas e professores uma contradicao
em relacdo a gestdo escolar de Suely da Paixdo. Para alguns, apesar de apresentar
muitas qualidades positivas, a gestora detinha para si o poder de decisdo, nao
atribuindo tarefas a outras pessoas e restringindo a criatividade quando impunha a
sua forma de pensar e resolver questdes administrativas. Seria nesse caso um reflexo
da situacao politica de autoritarismo vivida nesse periodo?

Na visdo de alguns cursistas, eles se consideravam privilegiados por uma
gestdo sensivel composta de pessoas humanas e acolhedoras, inclusive a diretora
Suely da Paixao, a ponto de considerarem o centro um segundo lar. No relato a seguirr,

€ visivel a gratidao pela hospitalidade oferecida pela instituicdo de ensino:

Diéario n® 117
C.F.P.P de Catalao
1 de julho de 1970
32 feira

5% SENA, Crystiane Menéses de. O gestor escolar como articulador dos processos de ensino e
aprendizagem. 2014. Monografia apresentada para a banca examinadora do Curso de Especializacao
em Gestao Escolar. Brasilia, 2014.
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O dia amanheceu normalmente, como 0s outros. Alegria, serenidade,
harmonia...se fazem presente no dia de hoje.

Levantamos com os cora¢fes transbordados de alegria. Tudo
para nés era belo, o mundo parecia mais colorido e tudo parecia mais
significante para nés. Creio que sei o motivo de toda esta alegria. E
porque se aproxima o dia de partirmos ao encontro daqueles que mais
amamos.

Ja sentimos bastante saudade de nossos entes queridos. Eles
nos esperam.

Sim, aproxima-se a nossa partida, todavia ha algo que nos
atormenta minuto a minuto. E a ideia de deixarmos este tdo caloroso
lar, estas bondosas pessoas que nos receberam com bastante carinho
e afeto.

Porém, ndo € necessario sentirmos tamanha melancolia pois
muito breve voltaremos novamente a éste lugar onde consideramos 0
nosso segundo lar.

[...] (Livro Diério n® 117, 01/07/1970, p. 25-26).

Longe de casa e da familia, a nostalgia por vezes tomava conta dos alunos
internos, fato relatado por uma das bolsistas no livro-diario:

Diario n°® 148
Centro de Formacédo de Profess6res Primarios
Cataldo, 30 de agosto de 1970

“‘Domingo”

A noite passou e um novo dia raiou no CFPP. Uma brisa suava
pairava de leste para oeste. Luzes da aurora clareavam todo o
horizonte da cidade Catalana.

Os passaros saltitavam nos galhos dos eucaliptos anunciando o
amanhecer,

No dormitério em que durmo reinava uma doce paz entre mim e
meus colegas.

Pois passamos uma noite calma, protegidos pelas maos divinas.

Despertamo-nos com o apito do trem que anunciava a sua
partida.

E como era domingo, ficamos aguardando a hora do café matinal
gue neste dia é servido as 8 horas.

Apds este, uns cuidavam de seus afazeres, enquanto outros que
pareciam envoltos nas sombras do passado ou com pensamentos
distantes procurando aliviar a dor que traziam consigo mesmos talvez
guerendo esquecer as agruras da vida. S6 quem ja sofreu a dor da
saudade pode meditar e refletir o que ela representa.

Vocé ja pensou, querido diario, 0 quanto é triste ficarmos
ausentes de nossos familiares?

Daquéles que nos entendem e nos amam?

Se néo fosse a hospitalidade do CFPP e da bondade de todos
que aqui residem, juro que nao suportaria a saudade de minha terra e
de meus familiares. Juro que partiria em busca de meu lar.

Mas os conhecimentos que aqui adquirimos, as amizades e o
carinho que aqui recebemos tiram-me as forcas para partir.

Vocé viu como os esportistas do CFPP estao ficando craques?

Tanto a turma de voleibol como a de futebol de salao,

Estes Ultimos dias temos treinado bastante.
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Hoje mesmo tivemos um treino de futebol de saldo éste entre os
estudantes do CFPP e os do estadual

O dia transcorreu calmo e sereno.

Fomos agraciados com a visita de alguns amigos da cidade,
apos o por-do-sol, quando o crepusculo ja inundava a terra, Deus abriu
as janelas do céu e ordenou as nuvens que derramassem sobre a
nossa cidade uma calma e fria chuva, a qual ja estava mesmo fazendo
falta a terra, as arvores balancavam seus galhos como se estivessem
dando a Deus um sinal de gratiddo pelas goticulas caidas sobre a
terra.

Um manto escuro acabava de cobrir nossa cidade era a noite
gue cobria todo o horizonte e um frio que devassava até nossas almas.

Chegamos assim ao término de mais um dia de nossa
permanéncia no CFPP.

Que o0 amanha nos seja risonho, feliz e cheio de esperancas.

Pensamento
“A mao de Deus e seu poder
Guardar-vos-ao de todo o mal,
Em sua luz possais viver.
Na doce paz do amor real.” (Livro Diario n. 148, 30/08/1970, p. 59 e
60)

Por estes registros, a acolhida, a hospitalidade, a amizade e o carinho das
pessoas que trabalhavam no CFPPC e dos colegas eram um momento de extrema
importancia para todos. Isso porque haviam deixado seus entes queridos em suas
cidades de origem para buscarem qualificacéo e novas aprendizagens.

Quanto a administracédo, a diretora aponta:

Mas eu acompanhava, acompanhava tudo, os bailes, a gente fazia
muita promocdo la nas salas de aula. As aulas de, do grupo de
aplicacdo que eles davam uma semana de aula préatica né, eu acho
gue eu era muito enérgica. Eu acompanhava tudo, as avaliacdes, os
planejamentos, as aplicacbes, a semana da crianca, as
comemoracfes todas, os desfiles. A gente ia até pra S&do Paulo pra
comprar né, assistia muitas aulas (T1A- 2009, p. 9)>'.

Ndo h& no diario nenhuma referéncia a conflitos e a atos de transgressao.
Semelhante silenciamento € observado também nos registros de varias narrativas. O
mesmo pode ser dito a respeito da mencio a castigos e adverténcias. E um tema
abordado pelos participantes de forma sutil. A auséncia de registros nesse sentido
instiga questdes e interrogacbes a respeito dos motivos e das motivacdes que
determinaram esse ‘apagamento’, com a prevaléncia de um discurso unico sobre a

instituicdo e suas préticas.

57 Transcri¢ao Projeto Memdria Viva, 2009, p. 9.
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Ao ser mencionada como referéncia de gestora rigida, ndo significa que a
diretora Suely da Paixdo fosse Unica em exigir e manter a disciplina na instituicéo,
observamos que todo o projeto formativo era executado seguindo as premissas
estabelecidas no programa padronizado. Controlar com méao de ferro, e a0 mesmo
tempo ser acolhedora e sensivel, sdo algumas expressfes que apontam a
coexisténcia de relacbes que permeavam o cumprimento das normas, dos habitos e
do disciplinamento das ac¢des internas e externas. Arigidez disciplinar ndo se atribuia
somente a diretora. Toda a equipe gestora e funcionarios seguiam e exigiam dos
alunos normas, regras e posturas padronizadas.

Quando indagado sobre as ordens da diretora, um ex-aluno e professor

explicou:

Tivemos, tivemos esse tipo de conversa, inclusive era muito sadia ne
porgue todo mundo era muito consciente, tinham namorados normais,
tinham pessoas que vinham tinha suas companhias, casados,
namorados ,e entre os colegas também tinha mais era pessoa que
vinham ela vinha com aquele objetivo ela ndo vinha para brincar era
muito dificil aparecer nas turmas posteriores tinha pessoas que as
vezes, ndo que nao teve aproveitamento as vezes as pessoas Nnao
tinha o objetivo igual ao de todo mundo mas eram pouquissimas as
pessoas. (T1C- 2009)%8

Sobre as transgressdes e desobediéncias, o narrador disse ndo se lembrar de
tal fato, pois quem ndo se adaptava as regras era expulso e devolvido para sua
respectiva cidade. Novamente se observa a énfase no foco formativo da instituigcéo,
nos objetivos, no comportamento padronizado e aceito pelos cursistas. Pela narrativa,
o entendimento subliminar seria de que transgressoées e conflitos seriam tratados com
a dispensa daqueles que ndo aderissem a proposta e as regras estabelecidas.

Um modelo centralizador, marcado pela vigilancia e controle das acdes dos
cursistas no ambito interno e externo. O alinhamento dos discursos nos instiga a
indagar se o modelo formativo naquela instituicao tivera o éxito propagado devido ao
pulso da diretora durante a existéncia do centro de formacado. Sera que se tivesse
havido uma alternéncia de pessoas na conducdo administrativa, o padrdo seria

mantido?

58 Transcricao Projeto Memoria Viva, 2009.
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Fica evidente que os cursistas, assim como os formadores, seguiam regras
rigidas, com extremo controle das a¢fes, tarefas e horarios, sem muita abertura para

autonomia de decisoes.
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CAPITULO 3
PROFESSORES CERTIFICADOS E CIVILIZADOS: PADROES DA FORMACAO

(...) com efeito, cada sociedade, considerada num momento
determinado do seu desenvolvimento, tem um sistema de educacéo
gue se impde aos individuos com uma forca irresistivel. (...) Quer
tenham sido criados com ideais muito arcaicas ou muito prematuras,
nao importa. (...) Ha, pois, em cada momento do tempo, um tipo
regulador de educac¢do de que ndo podemos desligar sem chocar
comas vivas resisténcias que reprimem as veleidades dos dissidentes
(Durkheim, 2013, p. 47-48).

Ao acionarmos o exercicio interpretativo acerca dos padrdes de civilidades por
meio das evidéncias extraidas das fontes, na interlocucdo com o referencial tedrico,
partimos da concepcdo de educacdo de Durkheim, que a considera um fendmeno
situado no tempo e no espago social, onde se realiza, seguindo padrdes estabelecidos

conforme as disposicOes e 0s processos que a constitui.
Conforme Veiga,

Embora tenha sido um movimento heterogéneo, o pensamento
iluminista se unifica na crenca do potencial racional dos individuos e
no aprimoramento do meio social. Estas proposic6es se ampliaram no
contexto de complexificagdo da divisdo do trabalho industrial-
capitalista, constituicdo de novas relacdes de interdependéncia entre
as diversas classes sociais, e organizagdo dos Estados-nacéo (Veiga,
2019, p. 62).

Considerada a necessidade de assegurar a certificacdo de professores
primarios leigos, observamos que o0 programa de formacdo emergencial
implementado na segunda metade do século XX, no caso do Brasil, cumpriria uma

premissa colocada aos estados nacionais, ao final do século XIX, portanto, com um

relativo atraso se tomarmos como referéncia as premissas republicanas.

No século XIX, as na¢cBes europeias se autodenominaram civilizadas,
e disseminaram seu modelo de organizagdo social como o Unico
possivel para o desenvolvimento e progresso dos povos. Expressdes
como, sociedade civilizada e civilizar o povo, foram unanimidade e
recorrente nos discursos das elites politicas e intelectuais. (Veiga,
2019, p. 63)

A escola moderna, concebida no contexto da formacdo dos estados
republicanos, seria de responsabilidade do estado quanto ao provimento financeiro, a
organizacao institucional, assim como ao projeto educativo almejado em diferentes
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niveis e escalas de formacao. Durkheim (2013), ao fazer a defesa de uma educacao
laica, conforme os padrdes necessarios para o contexto francés contemporaneo,
exorta que cada nacéo precisa estabelecer, organizar e prover o modelo escolar que
a sociedade necessita. Conforme esse autor, em toda sociedade “o sistema educativo
€, ao mesmo tempo, uno e multiplo” (Durkheim, 2013, p. 49).

Situamos, pois, 0 que foi percebido nas fontes a respeito dos indicadores de
padronizacdo: rotinas, horarios, habitos, comportamentos, posturas, rituais. O
processo formativo é permeado por modelos padronizados, com modos de aprender
a fazer fazendo, instruidos por rigidos padrdes de controle e de avaliacdo, com vistas
a exceléncia do desempenho e dos resultados. Nas expressfes contidas em diversos
registros e fontes prevalence a sincronia de discursos, cujo teor aponta para um curso
condensado, em tempo integral, com cursistas internos e externos, sob a instrucao de
professores, técnicos e diretora, imbuidos de assegurar os resultados com eficiéncia

e distingéo.

3.1 Acivilidade na padronizacdo de normas e regras na instituicao

Veiga (2002) se fundamenta em Foucault (1981, p. 244) para explicar a
aplicacdo metodoldgica para o termo dispositivo, recorrendo a uma sintese do

pensamento do autor:

1°) Demarcar uma rede que pode estabelecer-se entre elementos
heterogéneos, ditos e ndo ditos, tais como: discursos, instituicdes,
organizacoes arquiteténicas, regulamentacoes, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filosdficas,
morais, filantrépicas.

2°) A natureza da relacdo entre tais elementos, discursivos ou nao,
esta inscrita em um jogo de poder, ou seja, de mudancas de posicdo
e de modificacdo de func¢des, ligado a configuracdes de saber que dele
nascem e o condicionam.

3°) Além de ser uma estrutura de elementos heterogéneos, um
dispositivo é de natureza essencialmente estratégica, um tipo de
formac@o que em determinado momento histérico teve como funcgéo
principal responder a uma urgéncia, e que supfe certa manipulacdo
das relac¢des de forca, certa intervencéo racional e organizada nestas
relacbes de forca (Veiga, 2002, p. 90).

Nessa acepcéo da funcéo do termo, conforme o argumento foucaultiano, Veiga

busca a compreensdo do mesmo para ser aplicado a educacédo concebida como
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projeto civilizatério. A autora esclarece que, ao visualizar a escola, o que se apropria
como dispositivo € a escolarizacéo, visto que:

7

[...] a escola ndo é o dispositivo, mas a escolarizagdo, uma rede
heterogénea de elementos que lhe da visibilidade e ocultamento, nas
formas discursivas e n#o-discursivas. E uma estratégia inscrita em
jogos de poder, ligada a configuracdes de saber que deles nascem e
também os condicionam; enfim, a escolarizacdo como estratégia de
poder (Veiga, 2002, p. 91)

Assim o termo dispositivo na sua funcdo metodoldgica nos interessa nesse
exercicio de interpretacdo analitica, percebida nas variaveis obtidas nas fontes,
notadamente, com relacéo ao processo formativo dos professores primarios leigos no
CFPPC. Um curso de formacéo emergencial inserido em um Programa nacional se
configura enquanto medida de escolarizagdo, determinada em um tempo e espacos,
com finalidades especificas.

Ao analisar as fontes e registros, fica explicito que todas as atividades
desenvolvidas dentro e fora da instituicdo cumpriam um protocolo habitual que deveria

ser seguido fielmente. A rotina no CFPPC foi assim relatada por um narrador:

Era uma formacdo muito rigorosa muito positiva. Vocé desenvolvia
atividade que vocé tinha, desenvolvia planejamentos executava esse
planejamento, era uma rotina bem puxada muito rigorosa no dia-a-dia.

[...]

Uma parte positiva da pessoa que era a diretora na época a Sueli da Paixao
entdo aquilo era impregnado nas pessoas uma certa vez ela falou: vocé tem
gue cumprir as ordens e vocé colocava aquilo na cabe¢a vamos dizer assim
né e normal. Era uma vida normal. (T1C, 2009, p.2)

Com o aporte do Processo Civilizador de Norbert Elias, a pesquisa indiciou que
as normas, as regras e as rotinas padronizadas seriam configuradas como
autorregulagdo e autocontrole das relagcbes, atitudes e comportamentos dos
funcionarios, equipe gestora e alunos-bolsistas que passaram pela instituicao.

Segundo Elias (2006), apesar dos seres humanos nédo serem naturalmente
civilizados, possuem disposicao, dependendo das condi¢des, uma autorregulacdo dos
impulsos e afetos que permite a civilizagdo. Essa autorregulacdo, que ndo é nativa,
ocorre pela aprendizagem pessoal e pelo modelo de sociedade vigente para que o
individuo possa conviver consigo mesmo e com 0S outros.

Na instituicdo, os alunos bolsistas, a equipe gestora e os funcionarios em geral

tiveram oportunidade de conviver com pessoas de varios locais do Brasil que traziam
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consigo seu modo de ser, suas angustias, sua timidez, suas experiéncias como
docentes mesmo sendo leigos, e que de certa forma contribuiram para tragar o perfil
do estudante formado por essa instituicdo. Segundo Veiga (2019, p. 59), “A demanda
pelo desenvolvimento do autocontrole das condutas, como um novo habitus,
inicialmente restrito aos membros da sociedade de corte, se expandiu para outros
grupos sociais a partir do século XVIII”. Isso significa que, enquanto processo tardio,
esse contexto se ampliou no sertdo brasileiro, ao longo do século XX, instruindo os
projetos de formacgéo de professores primarios leigos, dentre outras modalidades.

As interacdes e inter-relagdes que foram tecidas, apropriadas e internalizadas
durante o periodo de formacéao, indicam e sugerem que os professores ali formados
faziam parte de um grupo peculiar que aplicava o que aprendia nas escolas por onde
passava.

A mesma autora mostra que, nessas disposi¢des, em diferentes contextos:

[...] a educacdo escolar teve sua funcéo redimensionada, por meio da
monopolizacdo dos saberes elementares pelo Estado, sendo a
monopolizacdo dos tributos uma pré-condi¢ao para o financiamento da
escola publica e para a sua universalizagdo. Por outro lado, a
monopolizacdo da violéncia, ao engendrar demandas de maior
autocontrole e civilizagdo dos comportamentos, gerou também a
necessidade da racionalizacdo e homogeneizacdo de costumes de
modo institucionalizado, ou seja, pela escola universalizada e
monopolizada pelo Estado (Veiga, 2019, p.59)

Tais disposicOes sdo percebidas no modelo de formacdo, na organizacao
institucional do centro de formacao e do grupo de aplicacdo, assim como nos modos
como foram dimensionadas as atividades e as tarefas formativas, marcadas pela

constante vigilancia e rigidez no controle e na disciplina, sobremaneira expressa a
nulidade de conflitos internos ou externos, que ndo foram objeto de nenhum registro.

Quando foi indagada sobre como eram as relacdes entre as bolsistas e as
professoras, uma ex-bolsista esclarece:

Bem, as professoras seguiam a o sistema eram rigidas a gente era
avaliada em tudo e s6 pra citar um erro, quando a gente ia receber a
avaliacdo do més a gente era chamada pra discutir as avaliagbes da
area cognitiva e da area afetiva e psicomotora ne, que era tudo por
conceito € O- 6timo, muito bom que era MB, bom, regular e fraco e,
vocé chegava l4 e eles mostravam um boletim bem grande com todas
as avaliagdes. [...]

Os professore seguiam o sistema, mas eram assim educados tinham
alguns que aproveitavam fazia uma somatéria do sistema rigido, mas
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a natureza (risos)a natureza um pouco puxada e acabava judiando
mais do que 0s outros eram mais severos no cobrar no punir®.

A formacéo de professores em apenas dez meses inicialmente ndo era vista
com bons olhos pela populagdo de Cataldao que aos poucos foi compreendendo o

objetivo desse curso emergencial para formacédo de professores.

Tinha, tinha ate alguma rejeicdo do pessoal La da cidade alguma
restricdo do pessoal do centro de formag&o porque vinha pessoas de
todos os lugares era as vezes alguns ficavam ate timidos de ir a cidade
porque tinha alguma discriminagdo mas com o tempo havia ate mesmo
uma verdadeira integracdo com a comunidade e as pessoas timidas e
gue mais crescia porque tinha atividades que proporcionavam novas
condicéo para vencer um pouco a timidez normalmente principalmente
gue vinha do norte naquela época era as que mais tinha dificuldade
aqui e nos tinhamos pessoas de Minas Gerais apesar de que ndo era
permitido se mas Tinha um jeitinho do pessoal de Minas também de
estudar aqui e havia uma troca de experiéncias muito interessante dos
pessoal das regides de maiores dificuldades e as mais desenvolvidas
no nosso entorno do triangulo mineiro e também de outras regides
mais proximas de Cataldo e La de Araguari pessoal de Goids ainda
nao era dividida. Entdo vinha pessoal ate de Porto Nacional, tinha
gente dos mais variados estados e todos sem excegcdo eu posso
afirmar com certeza que saia daqui bem melhores do que chegavam
porque ndo s6 a parte de contelGdo mas a parte de convivéncia
relacionamento cooperacdo e assim essa integracdo real com o
estudo®®.

Veiga (2003) mostra que os sentimentos de vergonha, o vexame e o embarago
bem como elogios publicos sdo novas técnicas disciplinares em oposi¢ao aos castigos
corporais, de acordo com Norbert Elias.

No espaco institucional, semelhantes sentimentos como a vergonha e o
embaraco eram elementos utilizados como forma de regulacdo da disciplina, pratica

de boas maneiras, bons habitos e obediéncia:

Olha algumas histérias a gente fica pensando que a la era muito ruim
e tudo, é, é normal pra uma grande familia, num grupo de jovens ne
ou mesmo pessoas jA com uma certa idade, de que esta aqui para
aprender uma proposta muito ousada para época ensinar usando
esses procedimentos didaticos, tem que dar aula ser avaliado o tempo
todo acaba criando na gente uma certa tensdo por tudo porque vocé
comecava o trabalho cedinho e pois ia pra sala de aula, contetddo ai
depois vocé ai pro refeitdrio, no refeitério, na hora que vocé ia almocar
tinha um professor na mesa te avaliando, vé se vocé ta usando os

5 Transcri¢ao Projeto Memoéria Viva, 2008, p. 25.
60 Transcri¢ao Projeto Memoria Viva, 2009, p. 8.
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talheres hora certa, se vocé ta mastigando corretamente, assentado
na postura certa, e vocé ta comendo ai e vocé sabendo que tem
alguém te avaliando enquanto vocé toma sua refei¢cao ai vocé saia dali
e ia para aula outra vez e o tempo todo vocé se sentia vigiado,
policiado, e vocé tinha que mostrar resultados ai falar assim mais
ninguém te ajudava? N&o ajudava ndés tinhamos né, aqui toda minha
dificuldade tinha alguém, pra sanar, pra mim estender a mao mais na
hora de executar a minha atividade era eu, enquanto pessoa, podia
estar faltando um pouquinho de maturidade ou o0 medo a rigidez do
sistema tudo isso, isso acaba uma hora, isso acabava chorando ou
ficando triste, meio apreensiva entdo isso acontecia de vez enquanto
a gente via um ou outro chorando, a vez uma colega, perdia paciéncia
com outra ou alguém chorava e falava eu ndo dou conta eu ndo, ndo
vou dar conta de dar aula amanha é muito dificil entdo as vezes tinha
um outro comportamento de cansaco de estresse pela tensdo que viva
porgue tudo era enquadrado dentro de um sistema né, [...] (T1B - 2008,
p.19)8t,

Durante o tempo de funcionamento, a administracdo e a equipe pedagogica da
instituicdo se preocuparam em impor padrbes morais, regras, normas e preceitos
religiosos aos que por ali passaram. Incorporados os padrdes e as regras, a formacao
do professor incluia a conscientizagdo de que ele era disseminador da moral e dos
bons costumes. A analise dos registros sugere que tais procedimentos eram
importantes, visto que a clientela do internato tinha diferentes perfis e vinha de varios
estados. Era preciso manter a ordem para que tudo funcionasse como foi proposto.

Nos registros observamos que, desde o amanhecer ao anoitecer, os horarios
do café da manh@, das aulas, do almoco, da leitura do livro-diario, do jantar e descanso
eram rigorosamente cumpridos. Além disso, verificamos que existia nesse Centro de
Formacao um padrdo de ensino que se materializava na pratica com o estagio no
Grupo de Aplicacdo anexo ao preédio.

O planejamento das tarefas era feito com muito rigor, sendo também um traco
importante no CFPPC. O fazer pedagdgico tem como principal meta construir
conhecimentos com os alunos, compartilhar vivéncias e experiéncias de
aprendizagens tendo em vista a formagao docente. A partir desse padréo, aprender a
elaborar, a planejar e a executar o planejamento diario, mensal e anual incluindo
unidades de ensino propiciaria aos sujeitos a experiéncia com projetos enquanto um
traco singular da organizacdo do rito pedagogico. Nesse sentido, a condicdo de

formados naquele espaco os tornaria habilitados para a docéncia, conferindo uma

61 Transcri¢ao Projeto Memoria Viva, 2008, p. 19.
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distingdo no capital cultural preconizado ao professor formado, conforme o modelo de
projeto formativo padronizado a época. Uma vez habilitados, alguns alunos bolsistas
gue se destacavam pelo bom desempenho e habilidades eram convidados a fazer
parte do corpo docente do CFPPC.

Os esbogos das fontes demonstram as regras, as normas e as rotinas
padronizadas na instituicdo. Haveria naquele espaco de formacdo um regulamento
implicito que estabeleceria as regras diarias, com horéarios determinados para cada
tarefa para alunos-bolsistas internos ou ndo. O disciplinamento praticado na instituicao
ressoava no modo dos agentes formadores e das formandas se comportarem no plano
social externo. As rotinas funcionariam como laboratérios de aplicacao préatica do que
deveria ser aprendido e vivenciado durante o tempo de formacao.

Os dispositivos de civiidade sugerem que pessoas pratiquem respeito,
tolerancia e cortesia e um bom relacionamento social. Para isso, é preciso seguir as
normas e as regras sob determinados padrdes da sociedade. Pelas transcricbes das
narrativas das entrevistas com ex-alunos bolsistas e gestora da instituicdo, as regras
e as normas padronizadas foram obedecidas com raras excecdes. De certa forma é
compreensivel, pois se ndo cumprisse o que foi proposto, o aluno estaria fora do curso.

Tais indicativos nos instigam a problematizar a aparente naturalizagcdo dos
processos formativos, por meio da énfase na importancia, na exceléncia e na distingao
gue teria sido a oportunidade de realizacdo do curso naquela instituicao.

Os indicios obtidos nos documentos e fontes permitiram compreender 0s tracos
fundamentados no processo civilizatério de Norbert Elias inscritos na instituicdo, a
comecar pela rigidez das normas e das regras instituidas internamente aos cursistas,
professores, bolsistas e servidores, com a obediéncia a horarios sequenciais, todos
os horérios e dias da semana, com tarefas estabelecidas em escalas, distribuidas em
grupo e individual, e atividades externas padronizadas no alinhamento de proje¢ao do
projeto formativo considerado distintivo diante da sociedade local. A perspectiva do
exame enqguanto algo recorrente nas rotinas pode ser verificada em acdes como a
escrita do livro diario, em que um responsavel assumiria a tarefa do dia. A capacidade
da escrita, 0 dominio de argumento, a compreensédo global do que se realizou em
todas as rotinas estabelecidas se constituiam em um dispositivo de avaliagdo e

monitoramento dos cursistas no espaco interno e nas atividades externas.
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3.2 A Influéncia do pragmatismo e da escola nova na aplicacédo do programa

formativo

O pensamento de Dewey, que indicou mudancgas no pensamento e na pratica
da educacéo no século XX, critica e problematiza o modelo de escola tradicional da
época em que o aluno era um mero expectador. Dewey propfe que a crianca seja
posicionada no centro do processo e que a experiéncia seja uma forma de incentivo
e curiosidade para que ocorra a aprendizagem.

Nascimento (2016) explica a influéncia de Dewey nas propostas educacionais
de Anisio Teixeira:

De forma mais especifica investigamos o papel desempenhado por
Anisio Teixeira enquanto propositor da educacao publica, ressaltando
a influéncia da Filosofia pragmatista de John Dewey que perpassa
toda a sua obra, articulando-a ao Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, sendo, dessa forma, considerado tanto o
pragmatismo® como a filosofia da Educacdo de Dewey bases para
projetos politicos e pedagoégicos, uma vez que trazem em sua
esséncia os principios de democracia, liberdade, cidadania; valores
essenciais na construcdo do ideal de sociedade democratica
propugnada por Anisio Teixeira (Nascimento, 2016, p. 25).

Segundo Frey (2017), a educacéo projetada por Dewey iria auxiliar a crianca
em sua vida escolar e social que, segundo ele, entrelagam-se e interagem.

Ao propor os principios do que denominou de ‘meu credo pedagdgico’, Dewey,
conforme esclarece Boto (2006), estabelece as premissas da sua concepcdo de

educacao de instru¢do do processo pedagogico:

Escrito como se fosse um cddigo legal, o referido texto assinalava as
crencas do autor. Antes de tudo, a conviccdo de que O processo
pedagdgico participa da consciéncia social e coletiva da raca;
estruturando habitos, firmando idéias, sentimentos e emocdes.
Reconhece-se, ja de inicio, que, mediante o processo pedagdgico,
compartilhavam-se recursos intelectuais e morais da Humanidade. A
educacdo dialogaria, portanto, com alguma acepcdo de heranca
civilizatoria (Boto, 2006, p.606).

62 O pragmatismo é uma corrente filoséfica que teve inicio nos EUA, no final do século XIX e comeco
do século XX, a partir de discussdes e conflitos vivenciados por intelectuais de Cambridge-
Massachusetts a respeito da filosofia. Dentre esses intelectuais, destaca-se Charles Sanders Peirce,
considerado o pai do pragmatismo. o termo “pragma” vem do grego e significa ato, pratica ou agéo.
Nesse sentido, o pragmatismo trata o conhecimento, o saber racional, como producédo humana, dando-
Ihe uma finalidade racionalmente pratica.
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O pensamento de Dewey teve influéncia, enquanto concepcéo, nas reformas
educacionais de 1930 quando Anisio Teixeira pensou em organizar a escola de acordo
com a sociedade e em consonancia com ela. Segundo Souza (2009), para Dewey, “a
escola é a sociedade em miniatura.”

Souza e Martineli (2009) pontuam:

O pensamento filosofico de John Dewey é um dos responsaveis pelo
desencadeamento na educacdo do movimento de renovacdo das
idéias e das préaticas pedagdgicas conhecido como Escola Nova.
Encontrando seu apogeu na primeira metade do século XX, a Escola
Nova foi responsavel por uma significativa mudanca na chamada
educacao tradicional, que por sua vez era muito rigorosa, disciplinar e
centrada no universo conceitual dos conhecimentos, que eram
concebidos fora de qualquer finalidade utilitaria. Esse tipo de
educagdo, denominado por Dewey (1959), de “escola classica”,
demonstrava-se insuficiente frente as inUmeras transformacfes
histéricas, sociais e econbmicas ocorridas entre a segunda metade do
século XIX e a primeira metade do século XX, principalmente nos
Estados Unidos, pais de origem de Dewey. O pragmatismo da filosofia
norte-americana influenciou muito a educacao brasileira, em especial
no inicio do século XX. No Brasil, o maior representante do
pensamento deweyano é Anisio Teixeira. Ele quando foi aos Estados
Unidos, tomou contato com as idéias de John Dewey e foi o
responsavel por introduzir no Brasil essa nova proposta de filosofia da
educacao e de pratica pedagogica. Junto ao nome de Anisio Teixeira
estéo outros educadores como: Lourenco Filho, Fernando de Azevedo
e Francisco Campos (Souza; Martineli, 2009 p. 162 e 163).

Na década de 1950, no governo Juscelino Kubitschek, a ideia de modernizar a
educacédo se materializou nos projetos de Anisio Teixeira, propagador dos ideais de
Dewey. Na década de 1960, com as reformas educacionais no intuito de aumentar o
namero de estabelecimentos de ensino e diminuir o indice de analfabetismo no Brasil,
era preciso investir na formacéo docente. Em carater emergencial, sdo criados 0s
Centros de Formacdo de Professores Primarios. Os acordos firmados entre o
MEC/USAID subsidiaram, em termos financeiros e na padronizacdo do programa de
formacdo, a implantagdo do curso intensivo de dez meses para habilitar os
professores leigos que atuavam na educacao, na condicédo de leigos.

Quanto ao estagio no Grupo de Aplicacdo anexo ao prédio, percebemos pelos
relatos das transcricdes que existia nesse Centro de Formacgéo um padrao de ensino
gue se materializava na pratica com o estagio. As evidéncias inscritas nas fontes
apontam que, mesmo que algumas tarefas fossem realizadas em horarios
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intermediarios pelas cursistas, a exemplo dos intervalos dedicados ao descanso,
guando alguém utilizava o tempo para preparar alguma atividade, haveria um controle
sobre as acfes. Nao era algo livre e espontaneo. Afinal, a exigéncia nos resultados e
na eficiéncia, sobretudo nas praticas, era objeto de avaliacdo, classificacdo e exame
nos momentos das aulas.

A partir desse padrdo, ao aprenderem a elaborar, planejar e executar o
planejamento diario, mensal e anual incluindo unidades de ensino, 0s sujeitos teriam
a experiéncia com projetos enquanto um tragco singular da organizacdo do rito
pedagogico. Nesse sentido, a condicdo de formados naquele espaco os tornaria
habilitados para a docéncia, conferindo uma distincdo no capital cultural preconizado
ao professor formado.

Sobre o modo como a crianga acessa o conhecimento, Boto (2006) sintetiza a

visdo de Dewey:

Para John Dewey o conhecimento produz-se mediante a reconstrucéo
da experiéncia. Por experiéncia, pode-se compreender um sentido
coletivo — a experiéncia da espécie no decurso histérico do
aprendizado — e um significado individual: cada um aprende ao
mobilizar o conjunto dos aprendizados anteriores em uma situacao
que, por ser nova, acrescenta alguma coisa a experiéncia anterior. O
aprendizado deve ser compreendido a partir de um tempo psicoldgico.
Isso desloca a relacdo de ensino da énfase exclusiva no relato l6gico
gue supde na matéria o eixo da atividade: ensinam-se alunos; e nao
matérias (Boto, 2006, p.601)3
Nesta perspectiva, 0s manuais, 0s instrumentos, 0s recursos pedagogicos, o
material didatico e as metodologias aplicadas, no plano formativo, teriam
correspondéncias com tais premissas. Salutar considerar a importancia da moderna
pedagogia no delineamento do projeto formativo dos professores primarios.
Entretanto, convém salientar que as circunstancias sob as quais se desenvolvem as
acbes educativas impdem um deslocamento do contedudo para 0 sujeito e suas
condi¢cBes para acessar o conhecimento, permeado por novas experiéncias.
Ao buscar nexos do projeto formativo com indicios da Escola Nova e do

pragmatismo deweyano, observamos que o modo como as unidades de trabalho, as

63BOTO, Carlota. Um credo pedagégico na democracia escolar: algum tragcado do pensamento de John
Dewey. Porto Alegre — RS, Educacéo, ano XXIX, n. 3 (60), p. 599 — 619, Set./Dez. 2006.
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sequéncias didaticas, eram planejadas e instruidas. A maneira de associar a
introducéo de conceitos com situacdes concretas dos alunos, assim como a interagéo
com 0 meio nas aulas passeio, nas demonstracdes, em que ndo apenas 0 material
pedagogico deveria ser produzido com adaptacdo, mas as criangas eram levadas a
vivéncias experiéncias reais, indicam afinidades com uma apropriacdo e aplicacao
tardia dos métodos e concepcdes escolanovistas na realidade brasileira.

Aprender a fazer fazendo incluiria 0 dominio conceitual, as habilidades na
elaboracdo do material didatico e a desenvoltura docente com os alunos do grupo de
aplicacgéo.

O formato do processo formativo constituido por um programa executado pela
instituicdo formadora, com o aporte de um grupo de aplicacdo em anexo, onde se
desenvolviam todas as atividades demonstrativas, por unidades de trabalho, com a
supervisdo de professores de cada éarea, confirma a inspiracdo de diferentes
concepcgdes pedagdgicas, adaptadas e coexistentes durante o percurso formativo.

Assim Dewey compreende a educacéo e a sociedade:

A sociedade democratica seria, por seu turno, uma continuada
experiéncia de aprendizado. A democracia € uma forma de vida; mas
€ também um dado procedimento para equacionar problemas. E,
portanto, conteddo e método. Educar criancas e jovens para a
sociedade democratica seria, pois, exercitar 0S mesmos
procedimentos no proprio ato de educacdo. Aprender € aprender a
aprender. Agir em democracia é aprender a ser democrata. (Boto,
2006, p.608).

Pelo exposto nas fontes, ndo € seguro vincular a influéncia a uma Unica
concepcao, visto que em diferentes escalas pode ter havido arranjos que sugerem
tanto a adocdo de principios escolanovistas, quanto a apropriacdo de métodos e
técnicas distintos, conforme as circunstancias e as necessidades. Evidenciamos,
contudo, uma énfase da formacéo para que o professor dominasse habilidades de
lideranca, resolucéo de problemas e seguranca naquilo que fosse atribuicdo de oficio,
tanto na docéncia quanto em cargos de gestao.

H& possibilidades da coexisténcia de discursos, modelos e aplicagcbes, haja
vista as condicdes de acesso a formacao pelos professores leigos. E possivel supor
que, sendo um projeto orientado por especialistas americanos, subsidiado por
recursos internacionais, vinculados a agéncia UNESCO, uma versao pragmatista

adaptada, sob o discurso da moderna pedagogia, chegaria as regiées do sertdo do
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Brasil por meio dos processos formativos desencadeados nos CFPP. Afinal, diante da
condicdo de professores leigos em atuacéo, qual seria a alternativa para a difuséo da
educacado moderna nas escolas primarias, sendao pela via dos cursos de formacao
emergencial? Tal percepcao, todavia, ndo esgota, obviamente, a coexisténcia de
tracos do tecnicismo em diferentes versodes, principalmente considerando o contexto

no qual ocorreu a aplicacdo dos projetos formativos.

Em Dewey, a acdo educativa escolar € vista como uma miniatura da
vida social. Dai o privilégio de criacdo de situacbes democraticas e de
ensino ativo para formar o cidaddo pelo sistemético exercicio de
praticas escolares supostamente analogas as praticas exercidas pelos
cidadaos na vida em sociedade (Boto, 2006, p.602).

A forma de “Como o aluno aprende” — considerando o aluno-professor, assim
como os alunos da escola primaria no grupo escolar anexo - seria levada a sério pela
instituicdo por meio dos planejamentos diarios, do desenvolvimento das Unidades de
Ensino, dos métodos inovadores para a época, com a producdo de material
pedagogico e as habilidades didaticas nas aulas de demonstracdo, com ] referéncia
no pragmatismo de Dewey no CFPPC, que valorizava a experiéncia como mola
propulsora para a aprendizagem significativa, edificada por meio da experimentacao
e interacdo com o meio, assim como a aplicacdo pratica de conceitos. A énfase na
experiéncia como meio para obter as definicdes, construir sentidos e compreender os
modos de utilizagdo na vida pratica tinha ressonéncia nos principios escolanovistas,

inspirados no pragmatismo americano.

A escola ativa de Dewey é firmemente ancorada em uma idéia muito
clara do aprendizado humano. Mas, ao contrario do que poderia supor
uma critica apressada da Escola Nova, a baliza do pensamento
pedagdgico de Dewey diz respeito a uma dimensédo social — e nao
apenas individual — do aprendizado humano: aprendizado que, ainda
que aconteca do ponto de vista da individualidade, interage com um
contexto coletivo que transcende essa mesma individualidade, sendo,
nessa medida, portador de uma experiéncia de grupo. Nesse sentido,
h4, por parte do grupo, uma inequivoca dire¢do do ato intencional da
educacéo. (Boto, 2006, p.605).

Analisamos que o contexto goiano nas décadas de funcionamento do Programa
de formacao nessas instituicdes seria marcado pela predominancia de escolas rurais,
com alunos residentes na zona rural. O mesmo espaco de atuacdo dos professores

formados, em localidades desprovidas de recursos basicos de comunicacéo, energia
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elétrica e saneamento. O acesso a jornais, radio e televisdo seria tao restrito quanto
0 acesso a livros, obras literdrias e a material didatico. Soma-se a essas
circunstancias, o analfabetismo dos adultos e jovens.

No caso do grupo de aplicacdo, mesmo recebendo alunos oriundos da zona
rural e da periferia urbana, em situacdo vulneravel, as condi¢cdes estruturais, 0s
recursos humanos e o material pedagoégico corroboravam para que o aprender a fazer
fazendo lograsse éxito nos processos e resultados. No espaco das instituicdes havia
unidades demonstrativas com animais, horta, pomar, onde vérias aulas
demonstrativas dos conhecimentos especificos poderiam ser realizadas com o0s
alunos, as bolsistas e as professoras.

Ainda que aparentemente tardios, 0os principios da escola nova preconizados
nas unidades de trabalho seriam uma utopia para aquela realidade social. Embora o
aprendizado disponibilizado aos professores tivesse o mérito da adaptacdo de
diferentes concepc¢des didaticas e metodoldgicas, a possibilidade de aplicacdo
concreta do que esta indicado nesse manual se resumiria a improvisos, dentro das
circunstancias eventuais.

Apesar de o professor ter acesso a tal aprendizado, as condicfes objetivas das

escolas, assim como a realidade dos alunos, tornar-se-iam limitantes para o efetivo
avanco da acao docente, pela dificuldade de acesso aos bens culturais, assim como
as condicdes internas das escolas primarias. Percebemos um descompasso entre o
proposto no projeto de formacgao, a estrutura e viabilidade na instituicdo e a realidade
para a qual esses professores retornariam para a sua atuacéo docente e profissional.
Durante a vigéncia do programa de formacdo emergencial de professores
primarios leigos, os entes federados teriam utilizado a adeséo e o gerenciamento das
acoOes formativas, assim como o funcionamento das respectivas instituicdes, enquanto
uma politica de resultados, com o0 menor custo, sem 0 empenho de recursos do
tesouro estadual para melhorar as escolas e as condi¢des de trabalho dos professores
certificados. Se considerarmos o contexto e as condicfes das escolas primarias, €
possivel compreender que a formacdo dos professores primarios naquelas
circunstancias seria uma acao isolada, sem correspondéncias com outras politicas de
provimento da rede escolar, compativeis com o0 preconizado nas concepcdes de

formacao docente.
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Devemos considerar a realidade das escolas primarias, constituidas por poucos
grupos escolares urbanos, prevalecendo a maioria na condicdo de escolas isoladas
rurais, com classes multisseriadas e uni docente, a estrutura escolar nas diferentes
regides do estado, marcada pela precariedade e escassez. A demanda de matriculas
nao atendidas reverberava na falta de escolas e de professores habilitados para o
oficio.

Observamos que a auséncia de medidas politicas no investimento em escolas
primarias, material didatico, planos de carreira e melhoria nas condiges de trabalho
comprometeriam o horizonte de qualificagcdo dos professores. Embora certificados,
aptos a atuarem na educacao, a rigor, a realidade de retorno as escolas primarias

seria um problema que permaneceria como entrave no exercicio profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

7z

A pesquisadora que conclui a pesquisa ndo € a mesma que a iniciou. A
experiéncia da poés-graduacdo acrescentou em conhecimentos, sobretudo no
aprendizado da metodologia da pesquisa, as tarefas com as fontes, assim como o
aprofundamento tedrico conceitual com obras e autores de referéncia. A qualificacéo
contribuiu para o direcionamento daquilo que seria o foco das prioridades. Fechamos
um processo com muitas outras interrogacfes suscitadas por meio do exercicio de
pesquisa que ora se encerra.

A questao condutora do estudo “quais normas, rotinas padronizadas e atos
instituidos no CFPPC (1964-1982) configuraram dispositivos de civilidade?” propiciou
o mergulho nos documentos e nas fontes, no levantamento dos indicios que
constituiram os modos como se materializaram tais premissas na institui¢ao.

A hipétese de que a configuracdo institucional do Centro de Formagédo de
Professores Primarios de Cataldo (CFPPC) teria na experiéncia interna dispositivos
geradores de processos civilizatérios, tais como padronizacdo de posturas, rituais,
rotinas, normas, refletidas no ‘aprender a fazer, fazendo, foi confirmada pela pesquisa,
com a extensdo dos mesmos dispositivos aplicados a atividades externas e eventos
nos quais os cursistas e a equipe formadora tinham participacao publica. A execucéo
do Programa emergencial de formacéo de professores leigos teve repercussao no
comportamento disciplinar e pedagogico de um expressivo numero de professores
formados na instituicdo durante duas décadas. A abrangéncia de atendimento se
estendeu para além das regides goianas, atingindo localidades de outros estados.

A Instituicdo criada em 1963, com inicio das atividades em 1964, foi desativada
em 1983. Teve, portanto, efetivo exercicio durante aproximadamente duas décadas,
isto é, entre 1964 e 1982, com execuc¢ao de cursos de formacéo de professores, com
aplicacéo de recursos, formato e tipos de cursos vinculados a um programa federal de
gualificacdo de professores primarios leigos, que originalmente desempenhavam a
funcdo, sem a formag&do minima exigida.

A realizacdo do curso de formacdo de professores primarios no CFPPC
recebeu recursos financeiros em acordo firmado entre o governo brasileiro e norte-
americano: o acordo MEC/USAID. Da fase emergencial, compreendida nos primeiros
anos de funcionamento, a demanda foi ampliada com a acolhida de jovens que, ao

concluirem o curso ginasial, optaram por fazer o curso de habilitagdo para o magistério
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naquela instituicdo, por iniciativa prépria ou por convite de professores e gestores.
Dentre as varias modalidades de formacéao ofertadas no CFPPC, havia médulos com
especificidades para a docéncia na zona rural, assim como aperfeicoamento de
supervisores. Os modelos e padrdes dos cursos ministrados obedeciam a instrugoes
rigidas de equipes multiprofissionais que acompanhavam e avaliavam a execuc¢ao dos
cursos, sob a coordenacédo de técnicos externos ao estado de Goias.

Na conjuntura do acordo MEC/USAID, a “ajuda externa” como investimento
financeiro tinha como objetivo prover orientacdes politicas e técnicas para um novo
direcionamento do sistema educacional do Brasil. No entanto, essas diretrizes
procuravam atender as necessidades do desenvolvimento capitalista internacional. Os
técnicos americanos e equipes do programa estavam mais interessados em assegurar
0 ajustamento desse sistema de ensino aos designios da economia internacional e
interesses norte-americanos do que na propria reforma da educacéo brasileira.

Compreendemos, pelos registros consultados, que enquanto instituicdo
educativa, o CFPPC teve uma existéncia dentro de uma temporalidade determinada
pela criacdo, execucao e encerramento de um programa federal destinado a formacao
de professores primarios leigos. Findo o programa, foi desativada e o0s espacos e
estruturas foram transferidos para outros 6rgaos e autarquias, para outras finalidades.
O grupo de aplicacdo que funcionava anexo e servia de campo de demonstracdo e
praticas dos cursistas, devido a demanda de turmas e alunos da escola primaria, foi
transferido para uma escola estadual, construida no mesmo setor, com a finalidade
de absorver tanto os alunos quanto os professores que atuavam na instituicdo. Os
demais servidores e profissionais da educacao foram realocados em escolas publicas
da cidade.

Os setores da Educacdo estadual exerceriam uma coparticipacdo no
provimento de estruturas, contratos de profissionais e outras demandas, enquanto
contrapartida dos recursos internacionais que subsidiariam os cursos do Programa
emergencial de formacéo de professores durante o funcionamento do CFPPC. Além
das condicdes de participacdo dos professores, havia toda a logistica do Grupo de
Aplicagdo, com a instalagdo de salas do ensino primario, onde as alunas-bolsistas
desenvolviam os estagios e a aplicacdo de habilidades didatico-pedagogicas exigidas

no processo formativo, enquanto condicdo para a certificacdo final dos cursos. A
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dindmica de formacéo, o formato dos cursos e os padrdes aplicados e observados
teriam se constituido, internamente, em dispositivos de civilidades referenciados na e
pela instituicdo, conferindo um padrao de qualidade, tornando-se distintiva a instituicéo
e os profissionais por ela certificados perante a sociedade local.

Conforme os dados de matricula, com 1.466 professores certificados em duas
décadas de funcionamento regular, considerada a origem dos participantes,
provenientes de diversos municipios de Goias, sobretudo de outras microrregifes
goianas, assim como de outros estados, observamos o alcance da formagéo
propiciada pela instituicdo, cuja qualidade, atestada em diferentes registros, passou a
influenciar no perfil dos profissionais certificados que entraram em atuacdo nas
escolas de primeiro e segundos graus na regiao, assumindo cargos e funcdes de
destaques, além da referéncia enquanto professores. O mesmo pode ser mencionado
acerca de profissionais que, tendo atuado naquele espaco institucional, adquiriram
notoriedade em cargos da administracdo publica em Goiés.

O processo de formacéo realizado na instituicdo produziu modos padronizados,
sob rigido controle disciplinar, ordenamento de posturas e conformacéo dos corpos
para o trato e imersao social.

As fontes analisadas na pesquisa apontam indicios do carater disciplinar, rigor
na aplicacao e cobranca de regras, rigidez nos horarios, padronizacdo de ritos, normas
gue disciplinaram o comportamento individual e coletivo, participacdo em tarefas
diversas, postura social, modos de vestir e se comportar no ambito interno e nos
eventos externos.

Havia a conformacdo dos corpos em habitos, comportamentos e posturas
tipicas do individuo civilizado, cuja atuacdo profissional deveria refletir as
transformacgdes operacionalizadas na e pela instituicdo. Os dispositivos do processo
formativo instituido impunham formas de racionalizagdo do tempo, das tarefas, das
acOes, do comportamento geral. A eficiéncia cobrada e avaliada seria nos resultados
individuais e coletivos a definicdo de um padrdo de habitos e posturas, de modo que
os professores certificados correspondessem aos modelos e requisitos compativeis a
escola urbana e moderna.

Havia evidéncias de um modelo centralizado, com elevado controle das acdes

dos agentes educativos. Um padrdo institucional preconizado tanto pelo projeto

151



formativo, quanto pelo perfil de gestdo interna, conduzido por uma gestora que
prevaleceu no cargo ao longo do tempo de existéncia institucional.

As acdes permitidas pelo aporte de recursos advindos do financiamento
internacional, com a participacéo do estado e do municipio, projetaram o discurso dos
bons resultados na formacgéo dos professores leigos que, apés certificados, seriam
inseridos na educacao, com referéncia e distincdo. A pesquisa oportunizou reunir
dados, produzir novas fontes por meio da consulta aos documentos de acervo,
trazendo novos olhares para o objeto, a0 mesmo tempo em que abre possibilidades
para novos estudos, com aprofundamento das analises acerca da formacdo de
professores leigos no Brasil e em Goias, na segunda metade do século XX.

Por meio desta pesquisa, exercicio de contextualizacao historica da instituicao,
apresentamos contribuicbes para o campo da histéria da educacdo no sentido de
alargar as possibilidades de estudos sobre esse tema e objeto. Primeiro, o
levantamento de pesquisas que, embora tiveram diferentes abordagens,
contemplaram aspectos da instituicdo investigada, contemporizando discussdes no
ambito politico e da formacéo de professores. A consulta aos documentos, relatérios
e registro de acervos propiciou a sistematizacdo de dados organizados em quadros,
resultando na elaboracdo de informacdes a partir do manuseio das fontes originais.
Reunir em um novo formato os dados quantitativos sobre o CFPPC, outrora
espalhados em diferentes documentos, tem efeito para a producéo cientifica atual, ao
mesmo tempo em que se tornam referéncias, potencializando novas pesquisas.

O manuseio das fontes confirma a expectativa antecipada por outros
pesquisadores a respeito da fertilidade do acervo e das diversas vertentes de
pesquisas que poderdo ser desenvolvidas, ampliadas e aprofundadas, por meio de
estudos futuros. Destacamos alguns temas e objetos na area da educacdo, da
formacgdo de professores e da histéria da educacdo, como por exemplo: aspectos
didaticos e pedagogicos relacionados ao modelo formativo; questdes da avaliacdo da
aprendizagem, com énfase em concepcoes, metodologias e praticas; a localizacao
dos cursistas por ano e turma, com origens em diferentes regiées do estado e do pais,
apontando possibilidade de estudos sobre carreira docente, saberes e praticas, dentre
outros aspectos; temas relacionados as concepcoes filoséficas e sociologicas que

permearam o projeto formativo, a cultura escolar, a arquitetura da instituicdo, as
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unidades de ensino, a gestdo financeira dos recursos do MEC/USAID que

permanecem inéditos.
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ANEXOS POR AMOSTRAGEM

ANEXO A - Imagem do diario oficial do estado de goias de 1971
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Fonte: Arquivo das Escolas Extintas- SEDUC- Catal&o,GO.
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ANEXO B - Capa da amostra de material pedagdgico sobre graméatica em
funcdo do pensamento produzido no CFPPC pelas professoras
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Fonte: acervo do NEPEDUCA
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ANEXO C - Capas das apostilas produzida pelas professoras do CFPPC sobre
unidade de trabalho

Capa da apostila sobre unidades de trabalho

Fonte: acervo do NEPEDUCA

161



Capa da apostila de que séo feitas as cousas

Fonte: acervo do NEPEDUCA
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ANEXO D - Relacédo de matriculas no curso intensivo de formacéo no CFPPC
periodo 1982/1983

PELEGACIA RLGIONAL DE EDUCAGARD DE CATALAY
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——
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21.,3Joana D'hre Ribeire

22,3080 Gomus Alfredo i
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24.Margaride Caixeta de Souza
25.Maria Apnrgcida Alves dos Santos Silva
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Fonte: acervo do NEPEDUCA
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ANEXO E - Imagem dos alunos bolsistas no CFPPC
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ANEXO F - Imagem da assinatura do convénio entre UFG e a prefeitura
municipal de Catalao -1982

Assinatura do primeiro termo de convénio entre a UFG e a Prefeitura Municipal de
Cataldo. Na ocasido, em 20 de dezembro de 1982, estiveram presentes o Prefeito
Divano Elias e a Reitora Maria do Rosério Cassimiro.

Fotografo: Desconhecido;
Selecao da foto: Diretor Thiago Jabur Bittar;

Fonte: Acervo CIDARQ / RC.
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