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RESUMO

O objetivo da presente pesquisa é analisar os contetdos de Educacdo Ambiental (EA) no livro
didatico do 5° ano do ensino fundamental I, em Ciéncias Humanas (Geografia) e Ciéncias da
Natureza (Ciéncias), a partir da analise de contetdo de Bardin, considerando as propostas da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Ambiental (DCNEA). Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica e documental com uma
abordagem qualitativa e empregando o método de analise de contetido. Desta forma, realizou-
se uma busca no contetido de Geografia e Ciéncias, por temas ambientais, levando em conta as
dimensGes ecoldgicas, econdmicas, politicas, sociais e culturais. Apos a separacdo dos dados,
foi possivel realizar a interpretacdo inferencial, buscando no conteudo manifesto o contetdo
latente dos documentos. O livro é analisado a partir das seguintes categorias: “mundo do
trabalho”, “natureza como recurso”, “natureza como bela e intocada”, “acdo humana” e “meio
ambiente com suas dimensdes historicas, sociais, politicas, econdmicas e culturais”. Nesse
sentido, verificou-se a presenca das questdes ambientais nos livros didaticos, porém, de forma
superficial e acritica. Portanto, assim desvelamos que as discussdes se apresentam
descontextualizadas do que sugere a proposta critica da EA nas DCNEA.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Livro didatico; BNCC.



ABSTRACT

This research aims at analyzing the contents of Environmental Education in the 5" grade
textbook of elementary school I, in Humanities (Geography) and Natural Sciences (Sciences).
It considers the proposals of the National Common Curriculum Base and the National
Curriculum Guidelines for Environmental Education. Thus, with a qualitative approach and
using the method of content analysis, a search was carried out in the content of Geography and
Sciences, for environmental issues, considering the ecological, economic, political, social and
cultural dimensions. After data collection, it was possible to perform inferential interpretations,
searching for latent contents. In this sense, the presence of environmental issues was verified in
textbooks, however, in a superficial and uncritical way. The results show that the discussions
are decontextualized of what the critical proposal of EA in the DCNEA suggests.

Keywords: Environmental Education; Textbook; BNCC.
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INTRODUCAO

Atualmente, estamos vivenciando um alarmante quadro de degradacdo ambiental,
0 que torna a Educacdo Ambiental (EA) tema de muita importancia, levando muitos
pesquisadores a discutirem sobre 0 meio ambiente. H4 uma notdria preocupacéo com a
questdo ambiental e isso tem ganhado proporcao, porém sem critérios especificos e sem
praticas que de fato interfiram, de maneira positiva nessa tematica.

Para se inteirar da importancia da EA, é preciso que o poder publico estatal, a
sociedade e as instituicbes de ensino proporcionem discussdes voltadas a essa tematica
através da escola, considerando que a questdo ambiental é inerente a todos. A escola, por
sua funcdo social, tem importancia significativa nesse processo, pois habilita e capacita
as pessoas a serem cidadaos conscientes, sabendo se posicionar diante de discussdes e
acoOes ligadas ao cuidado com o ambiente seja em ambito local, regional ou mundial.

Nesse sentido, ¢ fundamental que a escola atenda satisfatoriamente ao que se
espera dela por meio da selecdo de materiais didaticos adequados, assim como outros
recursos que proporcionem uma vasta visao sobre as questdes culturais e socioambientais
da atualidade. Tal orientacdo e organizacdo perpassa o coletivo escolar, principalmente
os professores. A questdo exige que se conhega melhor as diferentes metodologias a
serem aplicadas em contexto escolar, para melhor desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem. E, neste ponto, surge a necessidade de uma andlise detalhada do Livro
Didéatico (LD), pois este, muitas vezes aparece nas escolas como o recurso principal
norteador de todo trabalho docente do professor.

O LD sempre esteve presente no ensino, ndo so de Ciéncias, caracterizando-se
como principal recurso didatico no processo de planejamento, organizacdo e construgdo
da aprendizagem. Esses livros instituem-se como os veiculos de informacéo atualmente
utilizados nas escolas e, por meio deles, as tematicas sdo apresentadas aos alunos. Ou
seja, o LD é uma das principais fontes de informacdes para professores e alunos.

Assim, é indispensavel verificar como a EA esta sendo trabalhada nas escolas.
Encontramos no livro didatico o meio para nos auxiliar na compreensdo de como a
questdo ambiental chega na Escola Estadual Dacio Amorim Fonseca, de Ouvidor-GO, no
5° ano da 12 fase do Ensino Fundamental (EF).

Para tanto, o objetivo geral do nosso trabalho é analisar os contetdos de EA no

livro didatico do 5° ano do Ensino Fundamental I, considerando a proposta das Diretrizes
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Nacionais para a Educagdo Ambiental e da Base Nacional Comum Curricular. E os obje-
tivos especificos, é identificar qual vertente da EA comparece no livro didatico e avaliar
se 0 conteudo EA no livro didatico esta de acordo com as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA) e com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Desse modo, nosso trabalho foi fundamentado com a leitura de autores, como:
Enrique Leff (2009), Celso Mascatto (2002), Muline et al. (2016), Fialho (2008), Moreira
(2006), Paulo Freire (1983), Moraes (2005), Loureiro (2012), Carvalho (2008), Morin
(2002) e Sato (2003; 2005).

Organizamos o presente trabalho em seis se¢des. Além da introducdo, analisamos
as questdes ambientais do livro didatico na segunda secdo, Material e Métodos,
subdividindo-o em duas subsec¢des: i) Municipio de Ouvidor (GO): caracterizacdo e
localizacgdo; ii) Universo e amostra da pesquisa, sendo dividido em trés subtdpicos, que
trazem a apresentacdo do corpus de analise, bem como, as informacbes gerais e
especificas dos livros de Ciéncias e Geografia.

A terceira secdo intitulada Os desafios da Educacdo Ambiental Brasileira no
século XXI, conta com quatro subsecdes: i) de como, desde a década de 1960, diversos
eventos sobre as questdes ambientais e especificamente sobre EA foram realizados em
nivel internacional (Histérico da Educacdo Ambiental); ii) dos sentidos, do seguimento
ou nao das leis de EA nacionais, nascidas e moldadas a luz das orienta¢des internacionais
(Educacdo Ambiental no Brasil); iii) Educacdo Ambiental: conceitos, secdo em que
resgatamos o conceito de Educacdo e Educacdo Ambiental, ressaltando as praticas
pedagogicas interdisciplinares como agentes importantes de conhecimento do ser e de
construcdo da realidade vivida; iv) como a Educacdo Ambiental é tratada atualmente, que
retrata sobre importancia de uma Educacdo Ambiental Critica nos tempos de crise.

A quarta secdo, A Educacdo Ambiental no contexto escolar, esta subdivido em
trés subsecdes: i) A Educacdo Ambiental suas Correntes e sua pratica no ensino formal,
em que tratamos das principais politicas publicas para EA no Brasil a partir dos anos 80;
i) As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, documento que
expde sobre como a Educacdo Ambiental deve ser trabalhada no ensino formal; iii) Base
Comum Curricular (BNCC), que traz discussdes referentes as propostas da Base para o
Ensino Fundamental em Ciéncias Humanas e a Educacdo Ambiental; iv) Como o termo
EA comparece na Base Nacional Comum Curricular, que traz uma analise de como as

questbes ambientais séo tratadas na BNCC.
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A quinta secdo, Livro didatico como um recurso didatico no ensino fundamental,
estd subdividido em quatro subsecfes: i) O livro didatico e seus contextos, traz uma
reflexdo sobre o livro didatico, sua importancia em sala de aula, seu processo de
elaboracdo e as politicas publicas relativas a ele; ii) A relacdo entre o estado brasileiro e
o livro didatico, remonta ao histérico do MEC envolvendo este instrumento de apoio
didatico, assim como é realizado um levantamento das investigagdes envolvendo
educacdo ambiental e livros didaticos; iii) A Educacdo Ambiental nos livros didaticos de
Ensino Fundamental, com abordagens sobre como as questdes ambientais sdo
incorporadas nos livros didaticos do Ensino Fundamental.

Posteriormente, na sexta se¢do intitulado Resultados e Discussao, apresentamos
os resultados das analises referentes as vertentes da EA comparecida nos livros didaticos
de Ciéncias e Geografia, do 5° ano do ensino fundamental da Escola Estadual Déacio
Amorim Fonseca do municipio de Ouvidor (GO), assim como, uma discussdo das

categorias de andlise encontradas nos materiais didaticos.
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2 MATERIAL E METODO DE PESQUISA

A pesquisa tratou da avaliacdo do livro didatico, observando os contetdos
componentes da Educacdo Ambiental (EA), proposto para estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental 1 em Ciéncias Humanas (Geografia) e Ciéncias da Natureza (Ciéncias). A
andlise de conteudo permite ter percepcGes sobre o material, assim como sua
aplicabilidade na atual conjuntura do Ensino Fundamental (EF) brasileiro.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental com uma abordagem
qualitativa do tipo exploratdrio, tratando do “universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes”, compreendendo que “o universo da
producdo humana pode ser resumido no mundo das relacGes, das representacdes e da
intencionalidade”. (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2009, p. 21), sendo o objeto da

pesquisa qualitativa dificilmente traduzido de maneira técnica.

A abordagem qualitativa de pesquisa fundamenta-se nos principios da
provisoriedade, da flexibilidade, da totalidade e da proximidade,
reconhecendo o conhecimento como uma producdo sempre situada e
dindmica. Por tais caracteristicas seu processo ndo é tdo bem definido
quanto nas pesquisas empirico-analiticas pautadas nos pressupostos do
positivismo e pds-positivismo. (FARIAS; SILVA; CARDOSO 2011, p.
63).

A pesquisa classifica-se como do tipo exploratorio, isto por considerar que nao ha
uma busca por respostas concretas e/ou corretas, mas a apreensdo das possiveis
compreensdes e materializacdes didatico-pedagdgicas a partir da analise dos livros
didaticos propostos. O objetivo da pesquisa exploratoria é “proporcionar visdo geral, de
tipo aproximativo, acerca de determinado fato e tem como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacédo de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”. (GIL,
2007).

Trata-se de uma pesquisa bibliografica documental, diante disso, analisar-se-a as
informagdes e os dados coletados a partir da anélise de contetdo (BARDIN, 2016). Para
Caregnato e Mutti (2006, p. 683)

A técnica de AC se comp0e de trés grandes etapas: 1) a pré-analise; 2) a
exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados e interpretagdo. A
mencionada autora descreve a primeira etapa como a fase de organizagéo, que
pode utilizar varios procedimentos, tais como: leitura flutuante, hipoteses,
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objetivos e elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo. Na
segunda etapa os dados sdo codificados a partir das unidades de registro. Na
Gltima etapa se faz a categorizacdo, que consiste na classificacdo dos
elementos segundo suas semelhancas e por diferenciacdo, com posterior
reagrupamento, em funcgdo de caracteristicas comuns. Portanto, a codificagdo
e a categorizacdo fazem parte da AC.

Para este trabalho a primeira etapa, a pré-analise, apo6s a delimitacdo do tema da
pesquisa, consistiu na escolha do material analisado, o livro didatico. Por apresentar mais
temas voltados para a questdo ambiental, decidimos analisar detalhadamente os livros de
Ciéncias e Geografia, ambos do 5° ano do ensino fundamental I.

A segunda etapa, exploracdo do material, consistiu em definir os critérios de
analise. A analise foi feita por capitulos ou categorias de analise dos livros didaticos que,
de alguma abordam, ou poderiam abordar as questdes ambientais. Além das categorias
de andlise que comentam as questdes ambientais explicitamente, foram analisados
aquelas que pelas caracteristicas de seu conteldo seriam boas oportunidades para se
considerar a causa ambiental como pertencente aquela discusséo.

Dentre as categorias de analise e capitulos selecionados esta presente também a
linguagem n&o-verbal, como fotos, imagens, desenhos etc., uma vez que estas também
sdo codigos de expressao e comunicacdo dos livros didaticos (AGUIAR, 2004).

E na terceira etapa, categorizacao, consistiu em agrupar as categorias relacionadas
a partir da aproximacdo entre elas. As categorias de analises foram reunidos de acordo
com o assunto, e foram, aqui, chamados de temas ambientais, 0s quais, denominamos de:
1) “mundo do trabalho”; 2) “natureza como recurso’; 3) “natureza como bela e intocada”;
4) “a¢do humana” ¢; 5) “meio ambiente com suas dimensdes historicas, sociais, politicas,
econdmicas e culturais”.

As categorias® de analise serdo apresentadas e debatidas a luz de Bittencourt
(1993; 2004), Munakata (2012; 2016), e demais autores que estudam sobre livro
didaticos, além de bibliografia que aporta a temética da Educacdo Ambiental escolar no
ensino fundamental.

Apos a separacdo dos dados, foi possivel realizar a interpretacéo inferencial, bus-
cando no contetudo manifesto (declarado, explicito), o contetdo latente (velado, implicito

intencionalmente ou ndo) dos documentos. E, assim, desvelar a abordagem de EA que

! De acordo com Bardin (2016) a categorizacdo é uma operacdo de classificacido de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previa-
mente definidos. As categorias sao rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro,
no caso da andlise de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razéo das caracteristicas comuns
destes elementos. (BARDIN, 2016, p. 147).
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esta presente no componente curricular de Ciéncias e Geografia, bem como suas concep-

cOes e objetivos na formacéo dos alunos do ensino fundamental 1.

2.1 Municipio de Ouvidor (GO): caracterizagdo e localizacao

A area da pesquisa € a Regido Centro-Oeste do Brasil, porcdo Sudeste do Estado
de Goias, municipio de Ouvidor (GO), porcao territorial de 413,78 km?, que faz divisa
com municipios Goianos e Mineiros, com configuracdo geografica apresentada na figura
1.



Figura 1- Localizagdo do municipio de Ouvidor (GO) — 2020
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Ouvidor é um municipio brasileiro do interior do estado de Goiés, que esta a 294
km da Capital, Goiania-GO. Possui limitrofes com Trés Ranchos, Cataldo e Davinopolis,
em Goiés, e Abadia dos Dourados, no Estado de Minas Gerais. Se localiza em areas de
pediplanos intermontanos ao Sul da regido Sudeste do Estado.

Houve um avanc¢o no desenvolvimento econémico e no crescimento populacional
do municipio de Ouvidor (GO), quando na regido pertencente na época ao Municipio de
Cataldo-GO, foi construida a estrada de ferro Rede Mineira de Viagdo, inaugurada em
1922. No local foi construida uma estacdo, e a regido que era conhecida por Catuaba
devido a abundante presenca de plantas medicinais com este nome, passou a ser chamada
de estacdo de Ouvidor, por ficar préxima a um ribeirdo com este nome.

Alves Melo e Soares (2007), em um artigo intitulado Pequenas cidades da
microrregido de Catalédo (GO): reflexdes sobre os municipios de Corumbaiba e Ouvidor
(GO), destacam questbes sobre a origem, desenvolvimento econdmico e padrdo de
qualidade de vida da cidade de Ouvidor-GO:

Ouvidor, na metade do século XX se destacou pela presenca de
minérios (fosfato e ni6bio) e pela instalagdo de industrias mineradoras
no territério de seu municipio. A explora¢cdo mineral no complexo
mineraldgico Cataldo-Ouvidor teve inicio nos anos 1970,
proporcionando ao municipio de Ouvidor elevacdo na arrecadacéo
tributaria. Isso, porém ndo significou dinamizacao de outras atividades
econdmicas na cidade. O que destaca no cenario regional e estadual é o
padrdo de qualidade de vida e a facilitacdo para a populacéo, por parte
da administracdo publica municipal, ao acesso de bens e servicos nao
disponiveis na cidade, como por exemplo, o ensino superior. (ALVES;
MELO; SOARES, 2007 p.10-11).

A cidade de Ouvidor se destaca no cenario regional pelo padrdo de qualidade de
vida e pela acessibilidade a bens e servigos que ndo estdo disponiveis na cidade, como 0s
autores acima destacaram, por exemplo, o ensino superior. Para isso, a Prefeitura, através
da Secretaria Municipal de Educacéo, oferece, além de transporte para universidades em
cidades vizinhas, como Cataldo-GO e Uberlandia-MG, bolsa universitaria a alunos que
estudaram nas escolas da rede publica de ensino de Ouvidor.

Segundo o IBGE (2010) o municipio tem uma taxa de escolarizacdo de 98,7%
para criancas e adolescentes de 6 a 14 anos de idade. De acordo com os dados do ultimo
censo do IBGE, em 2010 o Municipio tinha 5.467 mil habitantes, e uma populagéo
estimada de 6.782 pessoas para 2020 (IBGE, 2020). O municipio de Ouvidor possui trés
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escolas: Duas estaduais (Colégio Estadual Antdnio Ferreira Goulart e Colégio Estadual
Décio Amorim Fonseca), uma municipal (Escola Municipal Professora Ediene da Silva
Dias e uma creche municipal ("CEMEI" Ana Ramos dos Santos), localizadas na zona
urbana.

Posto isto, os livros didaticos analisados sdo das séries iniciais da 1* Fase do
Ensino Fundamental (5° ano) da Escola Estadual Dacio Amorim Fonseca localizada na
Avenida Irapud Costa Junior, n° 383, Centro, Ouvidor (GO), de acordo com o apresentado

na carta imagem de acordo com a figura 2:



Figura 2 — Carta Imagem da localizacdo da Escola Estadual Dacio Amorim Fonseca em Ouvidor (GO) — 2020
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Atualmente no ano de 2021, a escola funciona regularmente somente no periodo
matutino e oferece a modalidade de Ensino Fundamental | para as séries do 1° ao 5° ano.
O estudo pretende analisar, as disciplinas de Ciéncias Humanas (Geografia) e Ciéncias
da Natureza (Ciéncias). Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a Escola Estadual
Déacio Amorim Fonseca, atende cerca de 130 alunos do Ensino Fundamental no periodo
matutino, com 05 salas de aula, 17 servidores. Segue a faixada da referida escola
conforme a fotografia 1:

Fotografia 1: Faixada da Escola Estadual Dacio Amorim Fonseca.

fsscouESTADUAi CIO :

Fonte: Granado, B. M. N. Org.: Granado, B. M. N.
2.2 Universo e amostra da pesquisa

A Educacdo Ambiental (EA) esta relacionada a determinadas areas do conheci-
mento, estando organizado conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRA-
SIL, 2018, p. 23), como a area de Ciéncias da Natureza, a disciplina de Ciéncias e a area
de Ciéncias Humanas o componente curricular de Geografia. Estas duas areas do conhe-
cimento, sdo as disciplinas que mais abordam, no entanto, outras disciplinas poderéo tra-
tar de maneira direta ou indireta, ou ainda, de maneira interdisciplinar a temética sobre a

EA em livros didaticos.
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Foi possivel adquirir os livros através do contato telefénico com a diretora da es-
cola, a qual, concedeu a autorizacao para que eu pudesse ir até a escola escolher os livros.
A diretora me informou que poderia faltar alguns livros, pois os(as) professores(as) ja
haviam adquirido para ministrar as suas aulas, por isso, na biblioteca me deparei que tinha
livros por exemplo, do componente curricular de Ciéncias com o manual do professor e
o livro de Geografia ndo encontrei com o manual do professor, apenas o exemplar do
aluno.

Desse modo, nesse primeiro momento foi possivel encontrar as referéncias neces-
sérias para o estudo, pois, a ideia inicial era realizar a analise de todos os componentes
curriculares, no entanto, posteriormente, fui orientada pela banca de qualificacdo a reor-
ganizar o plano de trabalho na pesquisa a afunilar minha analise e focar nos livros dida-
ticos do 5° ano de Ciéncias e Geografia do ensino fundamental 1.

Com isso, a avaliacdo do LD se dara a partir da analise das obras da cole¢éo
crescer das disciplinas de ciéncias e geografia do 5° ano do ensino fundamental | (quadro
1).

Quadro 1 - “Colegdo Crescer” das disciplinas de Ciéncias e Geografia.

mia Tursarel avon Boligan
s » Camila 0 » L
e

Anressa Al

Fonte: Editora do Brasil (2017). Org.: GRANADO, B.M.N., (2020).
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A partir disso, definiu-se entdo, como corpus de analise os seguintes livros dida-
ticos, tendo como critério de escolha, os livros que mais abordavam a teméatica ambiental.
O quadro 2 demonstra uma relacdo das informag6es que compde os materiais didaticos,

como editora, autores e ano de publicacéo.

Quadro 2 - Informac6es gerais dos livros didaticos de Ciéncias e Geografia do 5° ano do
ensino fundamental .

Livro Editora Autores Ano de
publicacdo
Colecéo Crescer | Editorado - Kéatia Mantovani 2017
Ciéncias Brasil
Colecdo Crescer | Editorado - Andressa Turcatel Alves 2017
Geografia Brasil Boligian

- Camila Turcatel Alves e
Santos

- Levon Boligian.

Fonte: Elaborado pela autora.

2.2.1 Apresentacdo do Corpus de Analise

Com o intuito de complementar a analise do contetdo, foram levantadas informa-
cOes especificas e individuais de cada um dos livros didaticos bem como o contexto o

qual foram produzidos.
2.2.2 Ciéncias: Crescer
Este livro foi publicado pela Editora do Brasil e tem como autora Katia Manto-

vani, sua primeira edigéo foi publicada em 2017. Possui 34 paginas em formato brochura

e papel branco top print.
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A autora € licenciada em Ciéncias Biologicas pela Faculdade de Santo Amaro —
SP, mestre em Ciéncias pela Universidade de S&o Paulo (USP), professora de Ciéncias e
Matematica do Ensino Fundamental e de Biologia do Ensino Médio e foram encontradas
cerca de 19 publicacdes de artigos cientificos.

A editora do Brasil esta instalada em S&o Paulo e existe desde 1943, publicando
apenas obras didaticas e paradidaticas. Tambeém ha 40 anos, esta entre as seis editoras que
mantém uma regularidade de grandes vendas de livros didaticos ao estado, desde a época
em que o MEC co-editava as obras (MARPICA, p. 87, 2008).

2.2.3 Geografia: Crescer

Publicado pela Editora Brasil, este livro tem como os autores Andressa

Turcatel Alves Boligian, Camila Turcatel Alves e Santos e

Levon Boligian.sua primeira edicéo foi publicada em 2018. Possui 34 paginas em
formato brochura e papel branco top print.

A autora Andressa Turcatel Alves Boligian € licenciada em Geografia pela Uni-
versidade Estadual de Londrina (UEL), mestre em Geografia pela Universidade Estadual
Paulista (Unesp), arte-educadora em Artes Visuais pela Universidade Estadual de Lon-
drina (UEL) e autora de materiais didaticos.

Camila Turcatel Alves e Santos é licenciada em Pedagogia pela Universidade Es-
tadual de Londrina (UEL); Professora de Ensino Fundamental da rede pablica do muni-
cipio de Londrina.

E o autor Levon Boligian € licenciado em Geografia pela Universidade Estadual
de Londrina (UEL); Doutor em Ensino de Geografia pela Universidade Estadual Paulista
(Unesp); Professor de Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense (IFC).

Na proxima secgdo, adentrar-se-4 no referencial teorico acerca do historico da educagdo
ambiental, educagdo ambiental no Brasil, assim como seus conceitos e a importancia de

uma Educacdo Ambiental Critica nos tempos de crise.
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3 OS DESAFIOS DA EDUCAGCAO AMBIENTAL NO SECULO XXI

Nosso objetivo inicial nesta secdo é apreender como a EA chega nas escolas. Para
isso fizemos um percurso histdrico para conhecer os principais eventos sobre Educagéo
Ambiental no mundo. Discutimos a legitimacdo de alguns documentos normativos que
foram importantes para a consolidacdo da EA e apresentamos o0s conceitos de Educacéo

Ambiental, ressaltando a importancia das préaticas pedagdgicas interdisciplinares.

3.1 Historico da Educacdo Ambiental

O desenfreado aumento da populacdo mundial apds a Segunda Guerra Mundial
(1939-1945), associado ao crescimento dos padrfes de producdo e consumo,
incompativeis com a capacidade dos ecossistemas e reservas se restaurarem, suscitou
preocupacfes em toda a sociedade, ambientalistas e governos. Assim, a Educacdo
Ambiental surgiu a partir de tais preocupac@es e na busca de solugdes para os problemas
ambientais. Para compreensdo das causas que levaram a emergéncia das questdes
ambientais e, consequentemente, do surgimento da EA, podem ser contextualizados
alguns acontecimentos historicos.

A década de 1960 foi marcada pelo inicio de debates em relacdo as questfes
ambientais. De acordo com Hogan (2007), em 1962 Rachel Carson fez, em seu livro
Primavera Silenciosa alertas sobre o uso de agrotéxicos. A autora descreveu 0s crimes
ambientais e mortes de peixes, de animais silvestres, principalmente de passaros (o
siléncio do canto dos passaros na primavera), cuja causa ela atribuiu aos inseticidas.
Segundo Hogan e Mello (2006), a partir do livro Primavera Silenciosa surgiu uma
diversidade de pesquisas indicando para o risco de que a espécie humana estava se
expondo ao exigir mais do que o planeta era capaz de oferecer.

Diante disso, desde a década de 1970, a sociedade comegou a se preocupar com
assuntos relacionados as questdes ambientais e discussdes sobre temas ligados ao
consumismo. Além do mais, aquela época foi 0 momento histérico de inicio e
consolidacdo das conferéncias internacionais até a promulgacao da Lei Federal n® 9.795,

de 27 de abril de 1999, que instituiu a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental.

Em 1962, em o Livro Primavera Silenciosa, Rachel Carson alertava sobre os
efeitos danosos de inimeras a¢6es humanas sobre 0 ambiente, como por exemplo 0 uso

de pesticidas. Logo no ano de 1968, nasce o Conselho para Educacdo Ambiental no Reino
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Unido e o surgimento do Clube de Roma. Em 1972, o relatorio “Os Limites do
Crescimento Econdmico” estudaram agdes para se obter no mundo um equilibrio global

como a redugdo do consumo tendo em vista determinadas prioridades sociais.

Posteriormente na década de 1970, a entidade relacionada a revista britanica The
Ecologist elabora o Manifesto para Sobrevivéncia o qual ressalta que um aumento
indefinido de demanda n&o pode ser sustentado por recursos finitos. Em 1972, realizou-
se a Conferéncia das NagOes sobre o Ambiente Humano, Estocolmo. Os principais
resultados formais do encontro constituiram a Declaracéo sobre o Ambiente Humano ou
Declaracéo de Estocolmo e Criacdo do Programa das Nacbes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) pela ONU.

No ano subsequente em 1973, a Presidéncia da Republica criou a Secretaria Especial
do Meio Ambiente (SEMA), dentro do Ministério do Interior. Foi o primeiro 6rgdo
nacional do meio ambiente. Entre as atribuicBes, havia o controle da poluicdo e a
educacdo ambiental.

Em resposta as recomendacdes da Conferéncia de Estocolmo em 1975, a UNESCO
promoveu em Belgrado (lugoslavia) um Encontro Internacional em Educacdo Ambiental
e criacdo do Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), que formulou o
seguinte principio orientador: a Educacdo Ambiental deve ser continuada,
multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada para os interesses nacionais.

Posteriormente em 1976, ocorreu a cria¢do dos cursos de pds-graduacdo em Ecologia
nas Universidades do Amazonas, Brasilia, Campinas, Sdo Carlos e o Instituto Nacional
de Pesquisas Aéreas (INPA) em Sdo José dos Campos. Em 1977, foi Realizada a
Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental em Thilisi (antiga URSS)
organizada pela UNESC com a colaboracdo do PNUMA, ponto culminante da primeira
fase do Programa Internacional de Educacdo Ambiental, iniciado em 1975. Logo em
1978, os cursos de Engenharia Sanitaria ja inseriam as matérias de Saneamento Basico e
Saneamento Ambiental.

Em 1979, aconteceu o Seminario de Educacdo Ambiental para a América Latina
realizado pela UNESCO e PNUMA na Costa Rica. No mesmo ano, o departamento do
Ensino Médio/MEC e a CETESB publicam o documento Ecologia - Uma proposta para
0 Ensino de 1° e 2° graus. Em 1981, promulgou-se lei ambiental do Brasil, que institui a
"Politica Nacional do Meio Ambiente” (Lei Federal n° 6.938/81).
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No ano de 1985, aconteceu a Estratégia Internacional de agdo em matéria de educagéo
e formacédo ambiental para o decénio de 90. Documento final do Congresso Internacional
sobre Educacdo e Formagéo Relativas ao Meio-ambiente, realizado em 1987 em Moscou,
Rassia, promovido pela UNESCO que ressalta a importancia da formacdo de recursos
humanos nas areas formais e ndo formais da EA e na incluséo da dimens&o ambiental nos
curriculos de todos os niveis.

Naquele mesmo ano, o Plenério do Conselho Federal de Educagdo aprovou por
unanimidade, a conclusdo da Camara de Ensino a respeito do parecer 226/87 que
considerava necessaria a inclusdo da Educacdo Ambiental dentre os contetidos a serem
explorados nas propostas curriculares das escolas de 1° e 2° graus, bem como sugeria a
criacdo de Centros de Educagdo Ambiental. A UNESCO/PNUMA realizou em Moscou
0 Congresso Nacional sobre Educacdo e Formacdo Ambientais-UNESCO/PNUMA em
que foram analisadas as conquistas e dificuldades na area de EA desde a conferéncia de
Thilisi e discutida uma estratégia internacional de acdo em educacdo e formacdo
ambientais para a década de 90.

Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil dedicou o Capitulo VI
ao Meio Ambiente € no Art. 225, Inciso VI, determina ao “... Poder Publico, promover a
Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino...”. Realiza¢do do Primeiro Congresso
Brasileiro de Educacdo Ambiental no Rio Grande do Sul. Realizac¢&o do Primeiro Forum
de Educacdo Ambiental promovido pela CECAE/USP, que mais tarde foi assumido pela
Rede Brasileira de Educacdo Ambiental.

Posteriormente, em 1989, realizou-se a 3° Conferéncia Internacional sobre
Educacdo Ambiental para as Escolas de 2° Grau com o tema Tecnologia e Meio
Ambiente, em Illinois/USA. Logo, em 1990 a Declaracdo Mundial sobre Educacédo para
Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, aprovada na Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jontien, Tailandia, de 5 a 9 de marco
de 1990, reitera: “confere aos membros de uma sociedade a possibilidade e, a0 mesmo
tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver a sua heranga cultural, linguistica e
espiritual, de promover a educagdo de outros, de defender a causa da justica social, de
proteger o meio ambiente....”

Na década de 90, no ano de 1991, a Portaria 678/91 do MEC, determinou que a
educacéo escolar deveria contemplar a Educacdo Ambiental permeando todo o curriculo
dos diferentes niveis e modalidades de ensino. Foi enfatizada a necessidade de investir na

capacitacdo de professores. Aportaria 2421/91 do MEC, institui em carater permanente



32

um Grupo de Trabalho de EA com o objetivo de definir com as Secretarias Estaduais de
Educacdo, as metas e estratégias para a implantagdo da EA no pais e elaborar proposta de
atuacdo do MEC na érea da educacdo formal e ndo-formal para a Conferéncia da ONU
sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento. Aconteceu também o Encontro Nacional de
Politicas e Metodologias para a Educacdo Ambiental, promovido pelo MEC e SEMA
com apoio da UNESCO/Embaixada do Canada em Brasilia, com a finalidade de discutir
diretrizes para defini¢do da Politica da EA.

Em 1992, aconteceu a Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, RIO-92. O MEC promoveu em Jacarepaguad um workshop com o
objetivo de socializar os resultados das experiéncias nacionais e internacionais de EA,
discutir metodologias e curriculos. Do encontro resultou a Carta Brasileira para a
Educacdo Ambiental.

Logo apds em 1993, a Portaria 773/93 do MEC institui em carater permanente um
Grupo de Trabalho para EA com o objetivo de coordenar, apoiar, acompanhar, avaliar e
orientar as acOes, metas e estratégias para a implementacdo da EA nos sistemas de ensino
em todos os niveis e modalidades, concretizando as recomendacdes aprovadas na RIO-
92.

Em 1994, formulou-se a Proposta do Programa Nacional de Educacdo Ambiental-
PRONEA, elaborada pelo MEC/MMA/MINC/MCT com o objetivo de “capacitar o
sistema de educacao formal e ndo-formal, supletivo e profissionalizante, em seus diversos
niveis e modalidades.” Em 1995, foi criada a Camara Técnica temporéria de Educacao
Ambiental no Conselho Nacional de Meio Ambiente-CONAMA, determinante para o
fortalecimento da Educagdo Ambiental.

No ano de 1996 foi criada a Lei n® 9.276/96 que estabelece o Plano Plurianual do
Governo 1996/1999, define como principais objetivos da area de Meio Ambiente a
“promogao da Educagdo Ambiental, através da divulgacéo e uso de conhecimentos sobre
tecnologias de gestdo sustentavel dos recursos naturais”, procurando garantir a
implementacdo do PRONEA. A Coordenacgéo de Educacdo Ambiental promove 3 cursos
de Capacitacdo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental com o apoio do Acordo
BRASIL/UNESCO, a fim de preparar técnicos das Secretarias Estaduais de Educacao,
Delegacias Regionais de Educacdo do MEC e algumas Universidades Federais, para
atuarem no processo de inser¢do da Educacdo Ambiental no curriculo escolar.

Em 1997, na Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade:

Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade-Thessaloniki, 1997 onde houve
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0 reconhecimento que, passados cinco anos da Conferéncia Rio-92, o desenvolvimento
da EA foi insuficiente. O Brasil apresentou o documento “Declaragido de Brasilia para a
Educacdo Ambiental”, consolidado apds a I conferéncia Nacional de Educagdo
Ambiental-CNIA. Reconhece que a visdo de educacdo e consciéncia publica foi
enriquecida e reforcada pelas conferéncias internacionais e que os planos de acéo dessas
conferencias devem ser implementados pelos governos nacionais, sociedade civil
(incluindo ONGs, empresas e a comunidade educacional), a ONU e outras organizacdes
internacionais. Elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais-PCN com o tema
“Convivio Social, Etica e Meio Ambiente”, em que a dimens&o ambiental é inserida como
um tema transversal nos curriculos do Ensino Fundamental.

No ano de 1998, a Coordenacdo de Educacdo Ambiental do MEC promove 8
Cursos de Capacitacdo de Multiplicadores, 5 teleconferéncias, 2 Seminarios Nacionais e
produz 10 videos para serem exibidos pela TV Escola. Ao final daquele ano, a
Coordenacdo de Educacdo Ambiental é inserida na Secretaria de Ensino Fundamental-
SEF no MEC, ap06s reforma administrativa.

E por fim, em 1999, foi Promulgada a Lei n® 9.795 de 27 de abril de 1999 que
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental; Portaria 1648/99 do MEC cria o
Grupo de Trabalho com representantes de todas as suas Secretarias para discutir a
regulamentacédo da Lei n® 9795/99. O MEC propde o Programa PCN em Acéo atendendo
as solicitacbes dos Estados. Meio ambiente, uns dos temas transversais, seria trabalhado
no ano 2000.

Sendo assim, as conferéncias internacionais e a promulgacdo de leis nacionais
foram importantes para o fortalecimento dos debates acerca dos problemas ambientais e,
consequentemente, para a adocdo de medidas para diminuir as acdes humanas sobre o
meio ambiente, mas, por outro lado, vale destacar que elas aconteceram somente apds
catastrofes ocorridos em diversas partes do mundo. Essa atitude demonstra mais o carater
reativo do que preventivo dessas conferéncias e leis e que as mesmas estdo alinhadas ao
modelo econémico capitalista vigente.

Nesse sentido, Dias (2017) clarifica que as manifestacbes das comunidades
internacionais em favor das questBes ambientais sdo tardias, refletindo o carater do

modelo econémico predominante:

Essas iniciativas da comunidade internacional sdo tardias em razdo da
manifesta resisténcia que qualquer projeto ou documento oficial
internacional voltado para o questionamento do modelo econdémico
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predominante (desdobramento inevitavel) seja colocado em debate.
Essa resisténcia tem como protagonistas 0s representantes das grandes
corporagdes transnacionais, geralmente associadas a setores politicos
ligados ao Estado, isso mesmo quando a conducdo da

conferéncia/encontro seja feita por agentes “confidveis” ao mercado,
como a ONU. (DIAS, 2017, p. 9).

A partir dessas ponderagdes, compreende-se nos ultimos séculos que as constantes
transformacdes proporcionadas pelas sociedades ao meio ambiente estdo em consenso
com o modelo econdmico vigente trazendo consigo a urgéncia de tomada de estudos e
medidas voltados para a melhoria da qualidade de vida.

Além da necessidade de conscientizagdo sobre a problemética ambiental, é
imprescindivel que a EA promova uma mudanca de postura da sociedade em relacdo ao

meio ambiente. Sobre essa ideia, Cavalcanti (2010) afirma que:

A educacdo ambiental é compreendida como uma préatica social e
politica por meio da qual os individuos podem interferir na realidade
circundante e transforma-la. Estd relacionada com uma mudanca de
postura da sociedade, de atitudes de cuidado com o ambiente e de
respeito matuo, que implica o respeito a vida em sua diversidade. Essa
indicacdo estd bastante consolidada nos meios educacionais, com
experiéncias inter e transdisciplinares. (CAVALCANTI, 2010, p. 11).

Em um contexto em que se reduzem gradualmente as dimensdes politicas das
questdes ambientais, a EA surge como proposta para a construcdo de um meio ambiente
saudavel e sustentavel.

Diante disso, em ambito nacional, a EA passa a ser amparada pelas legislagdes
educacionais e ser incluida em todos os niveis e modalidades de ensino, visando a
conscientizacdo publica para a conservacdo do ambiente. Nesse sentido, no préximo

topico discutir-se-a a legitimacdo da EA em uma perspectiva critica.

3.2 Educacdo Ambiental no Brasil

No topico anterior, citamos diversos marcos em que a EA foi tema de discussao
de ambientalistas e ONGs ligadas a causa ambiental de varios paises do mundo. Nesse
percurso de reconhecimento da crise ambiental, o Brasil vem buscando adequar-se as
orientacbes de outros paises. Percebe-se isso pelo grande avango que ocorreu na

Legislacdo Brasileira em relagdo as questfes ambientais e a propria EA.
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O salto da Legislacdo referente a esse assunto ndo coincidiu exatamente com
mudangcas significativas de atitudes nos campos individual ou coletivo. A criagéo de Leis
n&o significa a ocorréncia de mudanca de paradigmas, de posturas e pensamentos, pelo
contrario, o resultado aparece gradualmente, com o trabalho continuo de discussao e
pesquisas e, naturalmente, as criancas desprovidas de conceitos elementares sdo
sensibilizadas e comegam a ver o mundo de forma diferente.

Alguns documentos normativos formalizam a Educagdo Ambiental numa
perspectiva critica. Na legislacdo educacional, a inclusdo da questdo ambiental na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996)
foi um fato relevante para a Educacédo Basica.

Nas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, reafirma-se o carater critico,
transformador e emancipatério da educacdo ambiental no Pais. Desse modo, é oportuno
definirmos de inicio, com base em Loureiro e Viégas 2013, o que compreendemos dessa

triade constitutiva da educacdo ambiental:

- critica — por situar historicamente e no contexto de cada formagéo
socioeconémica as relacfes sociais da natureza e estabelecer como
premissa a permanente possibilidade de negacdo e superagdo das
verdades estabelecidas e das condi¢Bes existentes, por meio da agao
organizada dos agentes sociais, portadores de conhecimentos
produzidos na praxis;

- emancipatoria — por almejar a autonomia e a liberdade dos sujeitos
pela intervengdo transformadora das relagfes de dominacéo, opresséo e
expropriagdo material, enquanto pressupostos para instituirmos novas
formas de viver e ser na natureza;

- transformadora — por visar a mais radical mudanca societéria, do
padrdo civilizatério, por meio do simultineo movimento de
transformacéo subjetiva e das condic¢Oes objetivas. Em Gltima instancia,
a desejada sustentabilidade exige a supressdo global das relagdes sociais
que estdo na base de degradacdo ambiental, da destrui¢do de espécies e
da coisificacio da vida humana. (LOUREIRO; VIEGAS, 2013, p. 12).

Em 1997 foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
documento referencial nacional na area da Educacdo, bem como, um apoio pedagogico
para a escola elaborar seu programa curricular. Instrumento criado pelo Ministério da
Educacéo e Cultura para auxiliar no processo educativo e no cumprimento da Lei Maior
de 1988, os PCN trouxeram instru¢cbes de como integrar a dimensdo ambiental nos
curriculos do Ensino Fundamental, tentando romper o paradigma reducionista das

disciplinas compartimentadas, propondo a interdisciplinaridade.
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Além disso, a EA esta integrada na proposta dos PCN como Tema Transversal,
permeando diferentes areas, objetivos, contelidos e orientacOes didaticas. Seguindo esta
ideia de transversalidade, os PCN orientam para a necessidade de articulacéo e integracéo
dos contetdos, conduzindo os alunos a comportamentos responsaveis e solidarios em

relacdo ao meio ambiente:

A transversalidade constitui uma das maneiras de trabalhar os
componentes curriculares, as &reas de conhecimento e 0s temas
contemporaneos em uma perspectiva integrada, tal como indicam as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Béasica. Essa
abordagem deve ser apoiada por meios adequados. Aos 0rgaos
executivos dos sistemas de ensino compete a producéo e disseminacao
de materiais subsidiarios ao trabalho docente, com o objetivo de
contribuir para a eliminacdo de discriminacdes, racismos e
preconceitos, e conduzir a adogdo de comportamentos responsaveis e
solidarios em relacdo aos outros e ao meio ambiente. (BRASIL, 2013,
p.115).

No entanto, os PCN foram um marco muito importante para o avango da EA do
pais, pois abriram possibilidades de trabalhar os componentes curriculares de forma
integrada, articulando saberes académicos e do senso comum dentro daquelas ja
existentes, bem como, considerando a importancia de se tratar temas significativos para
a realidade social no &mbito da escola, superando o isolamento das disciplinas.

Em 1999, a Lei Federal 9.795 instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), objetivando oficializar a presenca da EA em todas as modalidades de ensino,
ndo como disciplina a parte, mas como um processo para construir valores sociais,
conhecimentos, atitudes e competéncias, visando a preservacdo ambiental, conforme

descrito nos artigos abaixo:

Art.1 Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem como de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art.2 A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente
da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal
e ndo-formal.

Art.3 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito
a educacao ambiental. (BRASIL, 1999).
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Seguindo os principios indicados como indissocidveis da EA no Brasil, constam

também na Politica Nacional de Educacdo Ambiental, em seu artigo 4°:

[...] Il —a concepcdo de meio ambiente em sua totalidade, considerando
a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural,
sob o enfoque de sustentabilidade; [...]

IV — a vinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas
sociais. (BRASIL, 1999).

O Programa Nacional de Educagdo Ambiental, da verséo atual do ano de 2005,
reafirma em seus principios ambas as formulacdes da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental (PNEA), mas com um detalhe essencial acrescentando ao segundo item citado
a palavra cultura como elemento definidor nas relagdes mutuamente determinadas que
envolvem trabalho, ética e praticas sociais em geral.

Na mesma linha de argumentag&o normativa, a resolugao n° 2/2012 do Conselho
Nacional de Educacdo, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais em Educacéo

Ambiental, afirma em seus principios no artigo 12°:

| — totalidade como categoria de analise fundamental em formacéo,
andlises, estudos e produgdo de conhecimento sobre 0 meio ambiente;

[.]

IV — vinculagdo entre ética, educacdo, trabalho e praticas sociais na
garantia de continuidade dos estudos e da qualidade social da educacdo.

O governo brasileiro em 2000, divulgou uma proposta de resolucdo para
regulamentar a Lei de Educacdo Ambiental, por meio do Decreto 4.281/2000. Porém,
somente em 2002 esse decreto foi aprovado, o que determinou os principais pontos da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental e previu a criacdo de um Orgéo Gestor e um
Comité Assessor, para acompanharem a implementacédo da lei de EA.

Em 2017, foi elaborada pelo Ministério da Educagdo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). O documento é uma referéncia para a formulagdo dos curriculos das
redes escolares do pais, englobando todas as fases da educagéo bésica, desde a Educacgao
Infantil até o final do Ensino Médio. Esse documento trata de uma espécie de referéncia
dos objetivos de aprendizagem de cada uma das etapas de sua formagéo. Embora ter sido
colocada em prética nos ultimos anos, a ideia de uma base curricular comum as escolas
de todo o Brasil j& existe desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988. A este respeito,
vimos a importancia de dedicarmos uma se¢éo para expor sobre o0 assunto detalhadamente

mais adiante.
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Embora se reconheca o carater ndo disciplinar da Educacdo Ambiental, fica
evidente que pouco se concretizou efetivamente nas escolas e na formacao de professores
para garantir, de fato, tal ensino. Com isso, persiste a presenca de uma préatica que ainda
diverge da teoria, indicando quando ndo ha apropriacdo do conhecimento esperado e
condi¢cdes minimas para efetivar-se.

E preciso investir na educagéo, além de garantir uma politica ambiental de Estado,
e ndo de governo, buscar fugir da efemeridade, da descontinuidade e de resultados
insatisfatorios. E necessario que haja uma articulacio entre Educacdo Ambiental e as leis
vigentes e proporcionar uma formacdo com um viés mais critico, sobretudo na area
ambiental. Leis e projetos que visam sanar as deficiéncias da educagdo brasileira néo
faltam, o que falta € uma efetivacdo séria, que de fato minimize a distancia entre o texto
legal e o real.

Sabemos que o processo é lento e enquanto as leis ndo proporcionarem mudancas
realmente satisfatdrias, as escolas publicas continuardo apresentando sucateamento e
condicBes de ensino e aprendizagem decadentes. Falta estrutura fisica adequada das
escolas, faltam recursos materiais e pedagdgicos, falta valorizacdo dos professores,
capacitacdo etc. Essas condicOes, entre tantas outras, impedem que o Brasil suplante a
heranca de uma educacéo deficiente e excludente para entdo, escrever a nova historia de
uma educacao libertadora, gratuita, universal, democrética e de qualidade.

Conforme a legislacdo apontada e embasada nos principais estudiosos desse tema,
é possivel afirmar que EA e a formacédo do ser social estdo interligadas. Sato e Santos,

2003 afirmam com clareza a esséncia da EA:

(...) acuriosidade, a incerteza, a divida ou a coragem de assumir riscos
nos faz crer que a EA perde o seu significado, se ndo compreendida
dentro de suas limitacGes. Nosso mestre Paulo Freire (1999) ja nos
alertava que “se a educagdo tudo pudesse, ou se ela pudesse nada, ndo
haveria nada, ndo haveria porque falarmos de suas potencialidades ou

limita¢des”. Insistimos nela, porque, ndo podendo tudo, pode alguma
coisa. (2003, p. 14).

Contudo, mesmo com todas as dificuldades da EA é possivel afirmar que a
Educacdo transforma a realidade. Para suscitar mudancas, é preciso que o ser humano
desenvolva a sua consciéncia, para mais tarde poder transformar-se, tornando-se critica.
Tais mudancas podem ocorrer em diversos setores da sociedade espalhando

transformacdes na politica, na economia e na cultura, processo que se inicia no ensino
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formal com a utilizacdo de praticas pedagdgicas e emancipadoras em contedos

vinculados em Educagdo Ambiental, como veremos no topico a seguir.

3.3 Educacdo Ambiental: Conceitos

Educacdo é uma prética social, que visa a formagdo do ser humano no todo, ou
seja, 0 ser humano com suas capacidades fisicas, mentais, espirituais, culturais. A
educacdo ocorre, basicamente, em meio a relacdes sociais mediante as experiéncias dos

individuos, manifestos em saberes e modos de agir construidos pela humanidade.

Educacdo compreende o conjunto dos processos, influéncias, estruturas
e acdes que intervém no desenvolvimento humano de individuos e
grupos na sua relacdo ativa com o meio natural e social, num
determinado contexto de relacGes entre grupos e classes sociais,
visando a formacdo do ser humano. A educacdo &, assim, uma pratica
humana, uma prética social, que modifica 0s seres humanos nos seus
estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que d& uma configuragao
a nossa existéncia humana individual e grupal. (LIBANEO, 2001, p. 7).

Para o autor, ao considerarmos a educagdo como um processo, estamos declarando
que ao longo dos anos e dos acontecimentos, esse processo sofreu alteragcbes em sua
forma. Essas alteracOes refletem direto na funcdo pedagdgica e no processo educativo.
Também vale lembrar que o processo educativo ndo acontece s6 no espaco escolar, mas

também pode acontecer em varias esferas da sociedade, inclusive no ambiente familiar.

Dessa forma, entendemos que é a Pedagogia que estuda sistemicamente a
educacdo em si e as relacdes sociais como resultado desse ato. Sobre este conceito da

Pedagogia, Libaneo (2001) escreveu:

Pedagogia €, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da educagdo — do ato educativo, da pratica educativa como
componente integrante da atividade humana, como fato da vida social,
inerente ao conjunto dos processos sociais. Ndo ha sociedade sem
praticas educativas. Pedagogia diz respeito a uma reflexdo sistematica
sobre o fendmeno educativo, sobre as praticas educativas, para poder
ser uma instancia orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela ndo se
refere apenas as praticas escolares, mas a um imenso conjunto de outras
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praticas. O campo do educativo é bastante vasto, uma vez que a
educacdo ocorre em muitos lugares e sob variadas modalidades: na
familia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de comunicagéo, na
politica, na escola. (LIBANEO, 2001, p. 6).

Como vimos, a educacao e a pedagogia possuem um carater social e politico que
ocorre em meio a relagdes sociais. Vivemos em uma sociedade com caracteristicas
segregadoras, cheia de mazelas e com gravissimos problemas econémicos, ambientais e
sociais, com destaque para as muitas formas de violéncia. No entanto, a escola esta
inserida nessa sociedade, subordinada as suas dindmicas e sofrendo consequéncias de um
modelo socioecondmico pautado na exploragdo do homem, o que faz das instituicGes de
ensino ambientes aptos a diversos tipos de conflitos.

Portanto, ao invés de tentar fugir desse sistema capitalista, a escola precisa
atuar/lidar de forma competente com essa realidade que prevalece no sistema social
circundante, consciente dos obstaculos resultantes dele. Dessa forma, para Libéaneo,
Oliveira e Toshi (2009, p.32) seria impossivel abordar os problemas pedagogicos sem
mencionar também a questdo das politicas publicas e sua relacdo com o sistema

socioeconémico vigente:

A orientacdo que adotamos € a de reconhecer a importancia das
politicas publicas educacionais e das formas legais para o ordenamento
politico, juridico, institucional e organizacional do sistema de ensino,
sempre submetidas a uma avaliagdo critica do ponto de vista social e
ético. As leis devem estar a servico do bem comum, da democracia, da
justica, da solidariedade, dos interesses de grupos e culturas
particulares. Desse modo, o sistema de ensino e as escolas,
particularmente, precisam contribuir significativamente para a
construcdo de um projeto de nacdo e, portanto, para a formacdo de
sujeitos capazes de um projeto de nacdo e, portanto, para a formacéo de
sujeitos capazes de participar ativamente desse processo. (2009, p.33).

Para complementar essa percep¢do, ndo podemos deixar de enfatizar a
conceituacdo de Paulo Freire (1983), uma das referéncias fundadoras do pensamento
critico na educacao brasileira que insiste, em toda sua obra, na defesa da educagdo como

formacdo de sujeitos sociais emancipados, isto é, autores de sua propria historia.
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Isto €, na visdo do autor “a educagédo, portanto, implica uma busca realizada por
um sujeito que € o homem. O homem deve ser sujeito de sua prépria educagdo. Nao pode
ser o objeto dela”. (FREIRE, 1983, p. 27-28). E o autor vai mais além, “a educagdo ¢ uma

forma de intervencdo no mundo”. (1999, p.110).

A partir disso, Libaneo acrescenta que é preciso entender a pedagogia como:

[...] prética cultural, forma de trabalho cultural, que envolve uma prética
intencional de producéo e internalizacdo de significados, e que esse
carater de mediacdo cultural da pedagogia que faz viabilizar varias
modalidades e formas institucionais de educag&o, entre elas a educacdo
escolar [...]. (LIBANEO, 2007, p. 6).

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental constitui-se como um dos aspectos das
mediagOes culturais, considerando-se uma dimensdo “ambiental” dos conteudos e
préticas escolares, e uma dimensdo pedagdgica das praticas ambientais, ou seja, a EA
concerne a conceitos relacionados a atitudes, cultura, qualidade de vida, respeito,
cidadania, ética, sociedade, natureza e de recursos naturais, possuindo carater abrangente.

Sendo assim, é muito importante trabalhar a interdisciplinaridade e quebrar o
paradigma que apenas o professor de biologia pode abordar o tema Educacdo Ambiental,

seja no ensino formal ou no ensino informal, como ressalta Leff (2009):

O saber ambiental ndo é o conhecimento da biologia e da ecologia; ndo
trata apenas do saber a respeito do ambiente, sobre as externalidades
das formagdes tedricas centradas em seus objetos de conhecimento, mas
da construcdo de sentidos coletivos e identidades compartilhadas que
formam significagBes culturais diversas na perspectiva de uma
complexidade emergente e de um futuro sustentavel. Consiste em um
saber que faz parte do ser, na articulacdo do real complexo e do
pensamento complexo, no entrecruzamento dos tempos e na
reconstituicdo das identidades. (LEFF, 2009).

Posto isso, este é um dos principios da Educacdo ambiental, as préticas
pedagdgicas interdisciplinares, aproveitando o contetdo especifico de cada disciplina, de
modo a construir uma perspectiva global. Este principio pressupde considerar a
importancia do compartilhamento das experiéncias e a construcdo das identidades,

conforme ainda complementa Costa (2011):
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Dessa forma, o saber proporcionado deve ser aquele que suscite uma
vinculacdo mais estreita entre 0s processos educativos e a realidade,
estruturando suas atividades em torno dos problemas concretos que se
impdem & comunidade e enfocando-as atraveés de uma perspectiva
interdisciplinar e globalizadora. (DIAS, 2003 apud COSTA, 2011).

Porém, na perspectiva de trazer uma nova pedagogia, tem-se como aliada a
Educacdo Ambiental critica, cuja proposta é de trazer uma melhor perspectiva para 0s
cidadéos brasileiros e propor uma educacdo como acao transformadora. Nesse sentido,
Carvalho (2004, p. 23) explica que um dos objetivos da EA critica é de:

[...] compreender os problemas socioambientais em sua amplitude,
geografica, histérica, biol6gica, social e subjetiva, considerando o
ambiente como o conjunto das inter-relacfes que se estabelecem entre
0 mundo natural e 0 mundo social, mediado por saberes locais e
tradicionais, além dos saberes cientificos [...].

Dessa forma, a visdo socioambiental enfatiza para os limites de sua apreenséo
como mundo reduzido a dimensdo fisica e bioldgica e, sobretudo, orienta-se por uma
racionalidade interdisciplinar que pensa 0 meio ambiente como um campo de interacfes
dindmicas entre a cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos vitais.

Nesse sentido, a escola tem um papel importante em proporcionar discussoes de
assuntos emergentes na sociedade e o direito a cidadania a todas as classes populacionais,
porém de acordo com Leff (2011), nota-se que apenas uma parte de pessoas Sao

favorecidas:

A crise ambiental e a crise do saber surgem como a acumulagdo de
“externalidades” do desenvolvimento do conhecimento e do
crescimento econdémico. Surgem como todo um campo do real negado
e do saber desconhecido pela modernidade, reclamando a
“internalizagdo” de uma “dimensdo ambiental” através de um “método
interdisciplinar”, capaz de reintegrar o conhecimento para apreender a
realidade complexa. (LEFF, 2011, p. 309).

Entretanto, a EA ndo ir4 solucionar todos os dilemas, mas é a condicdo
fundamental para clarear os problemas do planeta. Embora ndo seja a Unica forma de
garantia, € importante, pois, por meio dela, que seja possivel formar individuos
conscientes, que sejam capazes de compreender as diferencas sociais, politicas,

financeiras e de recursos, capazes de decidir e atuar em prol do meio ambiente.
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Ha necessidade de se levar em conta, acfes coletivas de educadores nas disciplinas
para conseguir promover uma Educagdo Ambiental que ultrapasse os muros das escolas
e atinja uma perspectiva critica para um caminho para a transformacéo ambiental.

Também, ha que se levar em consideracdo os saberes construidos pela cultura,
para a insercdo efetiva da Educacdo Ambiental no ensino formal, nesta perspectiva de

transformacéo social.

A questdo ambiental estd totalmente atrelada a questdo social, sendo
consequéncia, mas também determinando as relagGes estabelecidas em
sociedade. Assim, a educacdo ambiental é concebida como uma
alternativa necessaria a industrializacdo dos sujeitos para
compreenderem a realidade complexa, as relagbes de producdo e
reproducdo de vida, sob a l6gica do capital, para a participacéo cidada,
em busca de uma sociedade mais justa e sustentavel. (TOZONI-REIS,
2011 p. 297).

De fato, a forma de como as pessoas se relacionam entre si é um reflexo de como
as pessoas se relacionam com o meio ambiente. Enquanto os seres humanos ndo mudarem
suas atitudes em relacdo ao ambiente em que vivem, ndo teremos o que almejamos, uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse contexto, é necessario apreendermos sobre a importancia da Educacédo
Ambiental Critica nestes momentos de crise. Esta questdo sera discutida no proximo

topico.

3.4 A importancia de uma Educacdo Ambiental Critica nos tempos de crise

No século XIX, os paradigmas da ciéncia positivista embasaram o crescimento
econémico desenfreado, sem nenhuma preocupacdo com o meio. Esse fato acarretou em
uma intensa degradacdo ambiental que foi alardeada primeiramente pelos ecologistas e
posteriormente pela a sociedade, o que levou a uma mudanca de paradigmas.

H& uma necessidade de crescer economicamente, mas € vital que 0s recursos
naturais sejam utilizados conscientemente. Seguindo esta ideia, a teoria da complexidade
se manifesta relativizando todos os saberes ao apresentar a intrinseca relacdo existente
entre todos os seres e tudo que ha ao redor. Nesta teoria, a EA ¢ aliada na possivel acéo
de entender o complexo e diminuir os efeitos dos sistemas lineares ultrapassados.

Nessa perspectiva, a EA dial6gica e emancipatéria valoriza todos os saberes,

tornando-se um meio importante de direcionar a sociedade a uma maior participacdo
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politica, em defesa de uma nova postura diante das questdes engendradas pela ocupacao
territorial, através de projeto de educagdo baseado na acdo possivel do presente e que
proporcione mudancas individuais e coletivas mais precisas, segundo explana Maturana
(2000):

A tarefa da educacdo, que ndo é nova, é a de criar um espaco (que
comega no Utero: conforme a mée queira ou ndo a crianga), um espago
onde esse ser vai emergir como um outro legitimo, vai crescer com
autorrespeito e respeito pelos outros, e entdo, com liberdade, vai
aprender todas as habilidades que sdo proprias para a cultura ou para
circunstancias de suas escolhas de vida nesta cultura, no presente.
(MATURANA, 2000, p. 100).

Neste ponto, refere-se a educacdo como um processo que deve ser explorado e
efetivado por ser um mecanismo com capacidade de criar a autorreflexdo no individuo,
uma utopia no sentido de desejar um mundo melhor. Além do mais, é fundamental para
a sensibilizacdo, capaz de provocar um processo de autoconscientiza¢do nos individuos.
Dito isso, a educacao por si s6 exerce o papel essencial na melhoria da qualidade de vida.
Conforme os pensamentos de Morin (2010):

E igualmente em seu proprio progresso que as ciéncias comportam
regressfes. Estas regressdes sao as mesmas que permitem a arrogancia
do pensamento tecnoburocratico. O desenvolvimento superdisciplinar
das ciéncias produz uma cegueira em relagdo aquilo que cai entre as
disciplinas, e que é o essencial. Enquanto a formalizagdo e a
quantificagcdo ignoram os seres e 0s viventes, que por essa mesma razao
se tornam invisiveis e cedem lugar as estatisticas, as formulas, as
idealizagbes, € a vida que cai nos buracos entre as disciplinas
bioldgicas, é 0 homem que cai no buraco entre as disciplinas das
ciéncias humanas. E o sujeito que, depois de um longo periodo ausente
de todas as ciéncias, é considerado como mero fantasma, o que constitui
o delirio mais subjetivo que se possa conceber. Assim, pois, 0S
progressos da ciéncia ndo somente produzem a elucidacao, mas também
a cegueira. (2010, p. 31).

Logo, segundo o autor, ¢ preciso ir além das disciplinas “engavetadas”. Nesse
sentido, é preciso também ambientalizar a educacdo por meio do estudo efetivo das
questdes ambientais e da compreensio do homem como parte da natureza. E
responsabilidade dos pesquisadores académicos a ardua tarefa de inserir nas discussoes
das Universidades assuntos sobre a formacdo dos professores como um todo, numa visao

geral da educacgdo formal, instigada pela nova ordem econdmica e socioambiental com
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suas incongruéncias e deficiéncias. Guimarées (2005) faz contribui¢es sobre uma dessas

insercOes, para quem:

Romper com visdes simplistas e reducionistas, que olham para 0s
fendmenos buscando interpreta-los encaixando-os em uma logica
mecanicista e linear, é estar consciente da influéncia dominante dos
paradigmas na visdo de mundo individual e coletiva historicamente
construida na/da sociedade moderna. Mas sé saber isso pelo uso da
razao € insuficiente, é reduzido e simplista também. E preciso como
intervencao educacional, a construgdo de um ambiente educativo de
conscientizacdo, que va da denlincia a compreensao-construgdo de uma
realidade socioambiental em sua complexidade. (2005, p. 193).

Na tentativa de reverter tais visdes simplistas e reducionistas, Oliveira (2005)
expressa que 0 saber ambiental poderia ajudar a compreender a dindmica ambiental,

lancando mao de outros saberes além do cientifico:

Na apresentagdo do Il Congresso Mundial de Transdisciplinaridade,
encontramos a afirmacéo de que transdisciplinaridade é uma nova abordagem
cientifica, cultural, espiritual e social, e diz respeito aquilo que esta a0 mesmo
tempo entre as disciplinas, através das disciplinas e além de qualquer
disciplina. Tem como objetivo a compreensao da realidade através da unidade
do conhecimento e fundamenta-se em trés pilares: a complexidade, 0s
diferentes niveis de realidade e a l6gica do terceiro incluido, que vao nortear a
atitude, a pesquisa e a pratica transdisciplinar em uma nova visao da natureza
e do ser humano. (2005, p. 337).

Em virtude do desenvolvimento tecnoldgico, da producdo em larga escala e do
consumismo, o meio ambiente tem sofrido intensas transformacdes, causadas pelo
préprio homem. Com isso, as ideias de que 0s recursos naturais sdo finitos e das sutilezas
do mecanismo natural do planeta est&o se espalhando cada vez mais.

Desse modo, o crescimento das discussfes sobre a probleméatica ambiental esta
aumentando, assim como, a preocupacdo coletiva com o futuro comum da humanidade.
Delineia-se assim, a necessidade de conscientizac¢ao a respeito aos problemas ambientais
e buscar desacelerar o processo de destrui¢do. Viabiliza-se a Educagdo Ambiental como
uma das propostas para almejar uma nova relagao da sociedade com o meio ambiente.

De acordo com Guimalhdes (2005), uma maneira de construirmos esse ambiente
educativo de conscientizacdo, causador de rupturas na ordem estabelecida, é suscitar a

reflexdo critica que se da pela préaxis segundo sentido Freiriano

[...] Nessa perspectiva dialética/dialogica de compreender o real, o
individuo se transforma transformando a sociedade e, reciprocamente,
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na sociedade em transformacéo, o individuo se transforma. Isso supera
(sem negar) a ideia de que a sociedade é o resultado da soma de seus
individuos, e que para transforma-la temos que primeiro transformar os
individuos. (2005, p. 194).

Para a superacao da crise, é necessario percorrer pelo aprendizado de uma nova
relagdo dos homens entre si e destes com a natureza, o que significa em mudangas
fundamentais de tais relaces. Gongalves (2006, p. 25), ressalta que a oposi¢do homem-
natureza ¢ uma caracteristica do pensamento do mundo ocidental: “A natureza se define,
em nossa sociedade, por aquilo que se opde a cultura. A cultura é tomada como algo
superior € que conseguiu controlar e dominar a natureza”.

Esse mesmo autor salienta que, no &mbito da classe dominante, hd um processo
de naturalizacdo das relagdes sociais, escamoteando que tais relaces sdo baseadas em

conflitos e disputas, logo, ndo séo naturais. Portanto:

Sdo intimas as relagbes que se estabelecem entre a concepgdo de que 0
homem deve dominar a natureza e a ideia de que o homem deve
dominar outros homens (mulheres, criangas, adolescentes, velhos,
negros, indios, homossexuais, operarios, camponeses, etc.) — na medida
em que esses Ultimos sdo socialmente vistos como seres da natureza.
(GONCALVES, 2006, p. 134-135).

Nesse ponto de vista, sdo indispensaveis que ocorram transformac6es profundas
no modo de pensamento e nas relacdes estabelecidas em nossa sociedade atual. Sorrentino
et al. (2005) reiteram que a transformacao social, da qual trata a educacdo ambiental,
objetiva-se a superacédo de desigualdades e injusticas sociais e ambientais. De acordo com

0s autores:

Cumpre & educacdo ambiental fomentar processos que impliqguem o
aumento do poder das maiorias hoje submetidas, de sua capacidade de
autogestdo e o fortalecimento de sua resisténcia a dominacao capitalista
de sua vida (trabalho) e de seus espacos (ambiente) (SORRENTINO et
al., 2005, p. 287).

Segundo Sorrentino et al. (2005), é possivel a agdo politica por meio da educacao
ambiental. Para eles, a “educagdo ambiental, em especifico, ao educar para a cidadania,
pode construir a possibilidade da acéo politica, no sentido de contribuir para formar uma
coletividade que é responsavel pelo mundo que habita”. (SORRENTINO et al., p. 287).
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Vale frisar que, a acdo politica necessaria para as mudancas pretendidas precisa,
também conjuntamente, contar com propostas e a¢gdes do Estado e de governos, no sentido
de fortalecer a sociedade civil, buscando atender e solucionar suas demandas.

Quanto a nossa compreensdo de sociedade civil, Gramsci (2001, p. 20-21) aponta

que:

Por enquanto, podem-se fixar dois grandes “planos” superestruturais: o
gue pode ser chamado de “sociedade civil” (isto €, o conjunto de
organismos designados vulgarmente como “privados”) e o da
“sociedade politica ou Estado”, planos que correspondem,
respectivamente, a fungdo de “hegemonia” que 0 grupo dominante
exerce em toda a sociedade e aquela de “dominio direto” ou de
comando, que se expressa no Estado e no governo “juridico”.

Dessa forma, seguindo o pensamento de Gramsci (2001), consideramos que a
sociedade civil, embora constituida por instituicbes ndo estatais, cumpre um papel
fundamental no sentido de transmitir os valores dominantes, produzir o consenso, a
hegemonia das classes dominantes, tornando-se um espaco de lutas e de disputas.

Para que sejam atendidas as demandas que surgem das diversas necessidades da
sociedade, torna-se fundamental que sejam elaboradas e desenvolvidas politicas pablicas,
pois: “Uma politica ptiblica representa a organizagdo da a¢do do Estado para a solugéo de
um problema ou atendimento de uma demanda especifica da sociedade”. (SORRENTINO
et al., 2005, p. 290).

No Brasil, em nivel federal, temos a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que, em seu artigo 10, decreta que a
educacdao ambiental deve ser desenvolvida em todos os niveis e modalidades do ensino
formal como uma pratica integrada e permanente, e que ela ndo deve ser uma disciplina
especifica do curriculo. (BRASIL, 1999).

No Estado de Séo Paulo, a Lei n®12.780, de 30 de novembro de 2007, que institui
a Politica Estadual de Educacdo Ambiental, foi criada de acordo com 0s principios e
objetivos da PNEA, ressaltando, no paragrafo Unico de seu artigo 16, a necessidade da
transversalidade da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino. (SAO PAULO,
2007).

No municipio de Rio Claro no estado de S&o Paulo, a Politica de Educagéo
Ambiental foi instituida pela Lei Municipal n®4.026, de 26 de fevereiro de 2010, que, em

seu artigo 1°, também considera a educagdo ambiental como uma pratica educativa a ser
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desenvolvida de forma transversal e interdisciplinar. Essa lei afirma, ainda, nos demais
artigos, que os planos de trabalho das escolas deverdo estabelecer programacéo de
atividades relativas a educacdo ambiental e enfatizar a observacdo da natureza, dos
problemas e experiéncias praticas, com o intuito de que 0s conceitos possam ser
colocados em pratica. (RIO CLARO, 2010).

Diante disso, entendemos que essas legislacdes integrantes das politicas publicas,
ao apontarem a necessidade de que a educagdo ambiental seja também desenvolvida no
ensino formal, buscam inserir a educacdo ambiental no processo de formacdo dos
individuos, compreendendo a escola como “forma principal ¢ dominante de educagdo”.
(SAVIANI, 2015, p. 35).

No contexto escolar, as praticas e relacdes se estabelecem, constituindo um espago
em que conhecimentos sdo desenvolvidos e acOes efetivadas. Nas acGes cotidianas, nas
relacBes entre as pessoas, nos procedimentos e praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
diversos atores em contato com a realidade, acontecem mediagGes que podem envolver
0s conhecimentos, 0s conceitos, as ideias, as a¢les e as praticas presentes no espaco da
escola.

Em relacdo a educacdo como mediacdo, Cury (2000, p. 66) afirma que pode
revelar-se “como um elo existente capaz de viabilizar uma estruturagao ideologica para
um determinado modo de producéo, que, por sua vez, tende a assegurar a dominacéao de
classe pela hegemonia”.

Entretanto, o autor pondera que a educacédo nao € local de uma reproducdo apenas
da ideologia dominante, pois a hegemonia inclui, também, elementos da classe dominada.
Nesse sentido, considera que a educa¢do como mediacao tanto pode contribuir para que

a ordem social seja mantida, quanto para que seja transformada:

Na medida em que a educagdo se torna um meio de uma expressao
coerente e adequada de uma concepcdo de mundo que se oponha a
mistificacdo, ela é, antes de tudo, lugar de luta pela hegemonia de
classe, pois a efetividade de uma dominacdo absoluta eliminaria a
contradicdo, condigéo basica da sociedade de classes. A educagdo como
mediacdo tanto funciona, embora em graus diferentes, para a afloracéo
da consciéncia, como para impedi-la, tanto para difundir, como para
desarticular. (CURY, 2000, p. 66).

De fato, a educagdo ndo atua como a grande alavanca da transformacéo social,

pois sua acdo é mediada pelas referéncias simbolicas. Porém, a transformagéo da
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sociedade também ndo acontecerd sem mudancas na esfera simbdlica. Por isso, a
educacdo ocupa lugar importante nesse processo. As mudancgas econdmicas e politicas
presumem alteragGes profundas e simultaneas na esfera ideoldgica. E que as praticas reais
(produtiva, politica e simbolizadora) também sédo mediadoras da existéncia historica dos
homens e interfaces de um Unico processo geral. (SEVERINO, 2001, p. 75-76).

Contudo, ao mediar as préaticas reais a educagdo pode, gradativamente, ocasionar
as mudancgas necessarias na esfera ideoldgica, que auxiliam nas transformacbes da
sociedade de classes. Segundo Saviani (2015, p. 37), na pedagogia historico-critica,
durante os momentos intermediarios na mediacao educativa no interior da pratica social
(problematizacdo, instrumentacgdo e catarse), 0 ponto maximo do processo educativo se
da “quando ocorre a efetiva incorporagao dos instrumentos culturais, transformados em
elementos ativos de transformacao social”.

Enfim, acreditamos que a escola, por ser o principal espaco onde a educacédo
formal ocorre, assim como 0 espa¢o onde grande nimero das pessoas passam parte
significativa do tempo de suas vidas, pode ser um espa¢o de mediacao de varios elementos
que influenciam e, de certa forma, delineiam a sociedade como as politicas publicas. Estas
séo entendidas por Hofling (2001, p. 31), como “o Estado implantando um projeto de
governo, através de programas, de agdes voltadas para setores especificos da sociedade”.

Portanto, por crermos que a escola tem um papel transformador, assim como a

Educacdo Ambiental, nesse sentido, sera discutido estas questdes no proximo topico.
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4 A EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR

Nesta secdo, tratamos as principais politicas publicas para EA no Brasil desde o0s
anos 80. Também, trazemos consideracOes acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental e levantamos discussdes referentes as propostas da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), para o Ensino Fundamental em Ciéncias Humanas
e Educacdo Ambiental.

4.1 A Educacdo Ambiental, suas correntes e sua pratica no Ensino Formal

A Educagdo ambiental no Brasil fez-se visivel em meio a experiéncias e
discuss@es internacionais sobre as questfes ambientais. Em 1972, durante a Conferéncia
de Estocolmo enguanto as autoridades internacionais se preocupavam com as questdes
ambientais, em nivel nacional, o tema desenvolvimento era a maior preocupagdo, acima
de qualquer outro. Isso fez com que o Brasil ndo causasse boa impressdo nas autoridades
internacionais.

Para minimizar esse impacto, foi criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA) subordinada ao Ministério do Interior em 30 de outubro de 1973 através do
Decreto n® 73.030. Em 15 de mar¢o de 1985, a SEMA foi extinta e substituida pelo
Ministério do Meio Ambiente (MMA) denominado Ministério de Desenvolvimento
Urbano e do Meio Ambiente através do Decreto n° 91.145 no governo de José Sarney.
Em 1999, depois de algumas mudancas de nomenclaturas, a denominagdo se consumou
em Ministério do Meio Ambiente.

Posteriormente, houve uma repentina conversao ambientalista, cuja pretensao era
a necessidade de ganhar confianca da opinido publica dos europeus e norte-americanos
para seu programa econémico.

As politicas publicas no Brasil, como é o caso da EA, sempre foram tratadas
conforme interesse do governo. O insucesso ocorre por ndo existir uma sequéncia légica
de agdes governamentais ligadas as politicas publicas, que necessitam de tratamento
sisttémico dos problemas sociais e de uma nova definigdo da relagdo Estado e sociedade
civil.

Na sequéncia, algumas das principais politicas publicas para Educacdo Ambiental

no Brasil dos anos 80 até 2003, no quadro 3, segundo a concepgdo de Carvalho (2008):
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Quadro 3 - Principais politicas publicas para EA no Brasil desde os anos 80.
1988 — Inclusédo da Educacdo Ambiental como direito de todos e dever do Estado no capitulo
de meio ambiente da Constituig&o.
1992 — Criag&o dos Nucleos de EA pelo Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recur-
sos Naturais Renovaveis (Ibama) e dos Centros de EA pelo Ministério da Educacao (MEC).
1994 — Criacdo do Programa Nacional de EA (Pronea) pelo MEC e pelo Ministério do Meio
Ambiente.
1997 — Elaboracdo dos Parametros Curriculares definidos pela Secretaria de Ensino Funda-
mental do MEC, em que “meio ambiente” ¢ incluido como um dos temas transversais.
1999 — Aprovacao da Politica Nacional de EA pela Lei 9.795.
2001 — Implementacdo do Programa Parametros em A¢éo: meio ambiente na escola, pelo
MEC.
2002 — Regulamentacéo da Politica Nacional de EA (Lei 9.795) pelo Decreto 4.281.
2003 — Criacfio do Orgéo Gestor da Politica Nacional de EA reunindo MEC e MMA.
Fonte: CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educacdo Ambiental: a formacéo do sujeito ecolégico.
Ed. Cortez, 2008, p. 52-53.

Dando continuidade as principais politicas publicas para Educacdo Ambiental, em
2012 foi criado o Plano Nacional de Educacéo - PNE (2012): estabelecido para o decénio
2011-2020. Em seu artigo 2°, apresenta no inciso VI como diretriz a “promoc¢do da
sustentabilidade socioambiental”. (MEC, 2012).

Contata-se que existe uma vasta quantidade de leis reguladoras da Educacdo
Ambiental no Brasil e que, se ndo existe uma EA efetiva é por falta de mecanismos para
execucdo de tais leis. Na verdade, o que é mais importante e necessario é prevalecer no
processo educacional a formacéo de valores, pois esta leva a construgdo da acao politica,
ao contrario do que vemos na atualidade, que é uma excessiva preocupa¢do com o
comportamento individual do educando resultando em uma camuflagem da verdadeira
necessidade do ser social.

Sato e Santos (2003, p. 32) recordam que no Brasil a EA nédo foge dos modelos
impostos, com tendéncia a apontar como o maior problema a falta de sensibilizacdo aos
problemas ambientais, quando, na realidade, as dificuldades estdo na prépria politica
educacional, na falta de profissionais capacitados e qualificados, assim como, a auséncia
de uma politica educacional que garanta 0s processos decisorios.

Em seguida, temos o quadro 4 citando os mandamentos da EA brasileira, que ndo
correspondem fielmente as leis, mas foram elaborados em concordancia com o MMA. Se

esses mandamentos fossem seguidos, a EA no nosso pais seria diferente:
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Quadro 4 - Mandamentos da EA brasileira?

Os oito principios e sete objetivos fundamentais para a EA, propostos na Lei da PNEA, revelam
a concepcdo moderna. Vale destacar, para aplicar.

Principios:

» enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

* concepcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio
natural, o socioeconémico e o cultural, sob 0 enfoque da sustentabilidade;

* pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdiscipli-
naridade;

* vinculagdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais;

» garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

* permanente avaliacdo critica do processo educativo;

» abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;

* reconhecimento e respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Objetivos:

» compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes (inclui
aspectos

ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdémicos, cientificos, culturais e éticos);
» garantia de democratizagdo das informag¢des ambientais;

» estimulo e fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social;
* incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na conservagdo do
equilibrio do meio ambiente (defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do
exercicio da cidadania);

* estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais
(para

construir uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade);

« fomento e fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a tecnologia;

» fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade como fundamentos
para o futuro da humanidade.

(observacao: o texto ndo reproduz literalmente o que esta na lei)

Nota-se que é dada uma grande énfase a parte ambiental em detrimento da
educacdo propriamente dita. Porém, os valores educativos que estdo sendo trabalhados
sdo insuficientes diante de tantos conceitos relativos a natureza.

Segundo Loureiro (2009, p. 88), mesmo com a mobilizacdo dos educadores
ambientais e da aprovacéo da lei que define sua Politica Nacional, a Educacdo Ambiental
ainda ndo se estabeleceu em termos de politica publica de carater democratico, universal
e inclusivo.

Nesse cenario, se faz necessaria a critica ambiental ao debate. Inicialmente,

busquemos, clarificar o sentido desse termo.

2Extraido do Livro: Os diferentes matizes da Educacao Ambiental no Brasil — 1997 - 2007. (BRASIL, 2008,
p.39). Vide referéncias.
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Mas, afinal, o que cabe no interior da “critica” em educagéo,
particularmente na Educacdo Ambiental? Por “teorias criticas™ se
estendem os modos de pensar e fazer educacdo que refutam as
premissas pedagogicas tradicionais de: organizagdo curricular
fragmentada e hierarquizada; neutralidade do conhecimento
transmitido e produzido; e organizacdo escolar e planejamento do
processo de ensino e aprendizagem concebido como ‘“pura
racionalidade” pautadas em finalidades pedagodgicas “desinteressadas”
guanto as implica¢bes sociais de suas praticas. Ao contrario, as
proposicdes criticas admitem que conhecimento é uma construcéo
social, historicamente datada, ndo-neutra, que atende diferentes fins em
cada sociedade, reproduzindo e produzindo rela¢des sociais, inclusive
as que se referem a vinculacao entre saber e poder. (LOUREIRO, 2006,
p. 52).

A Teoria Critica € uma corrente de pensamento que teve suas origens na Escola
de Frankfurt, por iniciativa de um grupo de filésofos que assumiu sua materializacéo
através da criacdo do Instituto de Pesquisa Social em 1923, durante o auge pré-crise do
capitalismo ocidental, num contexto caracterizado pelo precedente da Primeira Guerra

Mundial. Desde o inicio a intencao da teoria critica é:

(...) definir um projeto que possibilite a mudanga da sociedade em
fungéo do novo tipo de homem. Trata-se da emancipagio do homem de
sua condicdo de alienado de sua reconciliagdo com a natureza ndo
repressora € com o processo histérico por ele moldado. (WOLKMER,
2001, p. 9).

A Escola de Frankfurt est4 associada diretamente a chamada Teoria Critica da
Sociedade, e se contrapBGe a Teoria Tradicional, de tipo cartesiana. Algumas correntes
criticas desenvolvidas no Brasil, principalmente ligadas as questdes ambientais, sdo
provenientes da teoria critica da sociedade, que se iniciou a partir de um ensaio-manifesto
publicado por Max Horkheimer em 1937, chamado “Teoria Tradicional e Teoria Critica”.
Esta teoria foi utilizada e criticada por diversos pensadores e cientistas sociais, diante de
sua propria constru¢do como teoria, sendo autocritica por definicdo. Apesar disso, esta
forma de pensamento dos frankfurtianos se estruturou e permanece influenciando

pensadores atuais em diversas partes do mundo e em diferentes temas.

(...) além dos temas teodricos sobre Estado, partidos politicos,
movimentos urbanos, esses autores ddo grande énfase aos grupos
alternativos (os verdes, os pacifistas, ecologistas), mostrando como
estes hoje se organizam com forcas politicas novas, ocupando um
espaco publico e politico crescente. (FREITAS, 1993, p. 129-130).
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A EA no Brasil teve influéncia dessa escola e mesmo com as dificuldades
enfrentadas em relacéo as Politicas Publicas, continua avangando e autores e estudiosos
criticos e ndo criticos, vém se manifestando das mais variadas maneiras. Pedrini (2007)
em sua exposicao de tal diversidade, localiza trés tipos de correntes ou visdes da Educacéo
Ambiental: a Educacao Ambiental Critica, a qual, segundo ele “se fundamenta com a
emancipacao das pessoas por meio de criticas as ideologias que oprimem o homem e
“[...] na promo¢do da melhoria das condi¢des sociais”; Educagdo Ambiental
Fenomenoldgica, que teria como prioridade a interpretacdo de um fenémeno além de suas
aparéncias ¢ a Educagdo Ambiental Construtivista, “em que ha uma relacao dialdgica
entre sujeito e pesquisador na construcdo de saber”. (Cf. PEDRINI, 2007, p. 32).

Existem outros tipos de EA, conforme o quadro 6. Sauvé (2005) expbe 15

correntes, com base na observacao e praticas e teorias em diferentes paises:

Quadro 5 - As 15 correntes propostas por Lucie Sauvé

7. Correntes com longa tradigéo

* Corrente Naturalista. Experiencial (viver na natureza e aprender com ela), afetiva, entende
a natureza como meio de aprendizagem

* Corrente Conservacionista/Recursista. Centrada na conservagao dos recursos naturais
(qualidade e quantidade), preocupagdo com a administracdo do meio ambiente e os cuidados
COM recursos naturais.

» Corrente Resolutiva. Surgiu no principio dos anos 70, baseia-se na resolucéo de problemas
(identificar solucdo-problema, discussdo de solucdes, avaliagéo, escolha das soluces).

* Corrente Sistémica. Propde uma visdo de conjunto, identificando componentes do ecossis-
tema para chegar & compreenséo global da situag&o.

* Corrente Cientifica. Usa premissas do conhecimento cientifico, propondo identificar pro-
blematicas, causas e efeitos (enfoque cognitivo). Base na observagdo e experimentacao.

. Corrente Humanista. Enfase humana (natureza e cultura). Individuo como elemento essen-
cial para pensar o ambiente. Trabalha a sensagdo de pertencimento e leituras da paisagem.

« Corrente Moral/ Etica. Discute ética e valores ambientais, com o olhar do que “é bom”, ou
nado, para 0 meio ambiente.

8. Correntes mais recentes

* Corrente Holistica. Combate a visdo analitica e racional do ambiente. Comum enfoque
sensorial, afetivo, intuitivo, criativo, trabalha o interior das pessoas.

* Corrente Biorregionalista. Entende “biorregido” como um espaco geografico e um senti-
mento de identidade. Movimento de retorno a terra. Enfoque participativo e comunicativo.
» Corrente Préxica. Aprendizagem por meio de uma dinamica participativa, compartilha-
mento de saberes, articulacio das pessoas para producdo de conhecimentos.

« Corrente da Critica Social. Inspira-se na teoria critica. Pela avaliagdo de problemas ambi-
entais, busca identificar dindmicas e relagdes de poder por trés deles. Defende a perspectiva
da emancipacdo.

« Corrente Ecofeminista. Discute as relacdes de poder entre homens e mulheres. Contrapde
o enfoque racional de avaliacdes ambientais, com intuicdo, afetividade, o simbdlico, o espi-
ritual.
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» Corrente Etnografica. Baseada na pesquisa antropologica (comunidades), trabalha com o
caréater cultural da relagcdo com o ambiente, com o pertencimento, c6digos, simbologias, vi-
véncias.
* Corrente da Ecoeducagdo (Ecopedagogia ou Pedagogia da Terra), busca aproveitar a rela-
¢cdo com o meio ambiente, numa visdo abrangente do que seja ambiente, para um atuar sig-
nificativo e responsavel.
* Corrente da Sustentabilidade. Relacionada a promogao desenvolvimento sustentavel, in-
clui o treinamento de recursos humanos para a transformacdo dos modos de producdo e de
consumo.
Fonte: SAUVE, p. 17-43 apud CARVALHO; SATO, 2005. Uma cartografia das correntes em
Educacdo Ambiental.

A ideia no momento é deixar claras a existéncia de todas as correntes e dizer que
uma corrente ndo anula a outra, pelo contrario, o debate entre elas enriquece sobremodo

a EA. Loureiro (2009), clarifica a origem das vertentes com mais evidéncia.

Tratamos de uma perspectiva de educacéo que foi sistematizada no pais
a partir de duas vertentes consolidadas ao longo da década de 1970 e
gue atualmente se desdobram em novas concepcdes e tendéncias: A
pedagogia historico-critica, inspirada em Marx, Gramsci, Makarenko e
Georges Snyders, cujos nomes de Demerval Saviani, Marilena Chaui,
José Carlos Libaneo e Carlos Roberto Jamil Cury se destacam; a
pedagogia libertéaria, de Paulo Freire, Moacir Gadotti (ecopedagogia),
Carlos Rodrigues Branddo, Vanilda Paiva, Miguel Arroyo, dentre
muitos outros educadores que também tiveram suas formulagGes
construidas no &mbito e em didlogo critico com a tradicdo dialética.
(2009, p. 24).

As mudangas sugeridas pela EA estdo em conformidade com as leis ambientais,
criadas pelos governantes em resposta aos anseios dos educadores e ambientalistas. A
teoria exige respaldo juridico, mas a praxis mostra que ainda néo foi feito o suficiente.

Conforme com a legislacdo e baseados nos principais estudiosos desse tema,
podemos afirmar que a EA é salutar no processo de formacdo do ser social. O ensino
disciplinar ainda n&o conseguiu atingir com sucesso o conhecimento compartimentado de
ciéncias especificas. Antes mesmo desse acontecimento, o viés interdisciplinar e até
mesmo o transdisciplinar ja vem sendo cobrado. Segundo Carvalho (1998), a definigdo

de interdisciplinaridade:

Para sintetizar, poderiamos definir interdisciplinaridade como uma
maneira de organizar e produzir conhecimento, buscando integrar as
diferentes dimensdes dos fendmenos estudados. Com isso, pretende
superar uma visdo especializada e fragmentada do conhecimento em
direcdo a compreensdo da complexidade e da interdependéncia dos
fendmenos da natureza e da vida. Por isso é que podemos também nos
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referir a interdisciplinaridade como postura, como nova atitude diante
do ato de conhecer. (1998, p. 9).

Esse momento é essencial, pois, requer dos atuais professores que foram
ensinados de forma disciplinar uma nova postura, tornando 0s mesmos precursores de um
novo modelo de educacdo, baseado na interdisciplinaridade e até mesmo na
trandisciplinaridade. E com esta visdo, que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental trazem uma estruturacéo institucional da escola e de organizacao

curricular, no tépico a seguir.

4.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental

Atualmente, se tem dado grande importancia na insercdo de temas ambientais na
pratica educativa, devido as consequéncias dos complexos problemas ambientais do
planeta. Nas Ultimas décadas, esta tematica vem abrangendo as escolas e a sociedade
como um todo. No Brasil, na Constituigdo Federal de 1988, no inciso VI do § 1° do artigo
225 ja havia estabelecido que o Poder Publico deveria promover a EA em todos os niveis
de ensino. Mas, somente em junho de 2012 foram aprovadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) pelo Ministério da Educacao do Brasil.
(SANTOS; COSTA, 2015).

O Ministério da Educacdo, pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), encaminhou ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) documento com proposta para o estabelecimento de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA). A proposta foi
elaborada pela Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental da SECADI/MEC, tendo
resultado de contribuicBes colhidas, desde 2005, dos sistemas de ensino, da sociedade
civil, de diferentes instancias do MEC e de varios eventos. (BRASIL, 2013, p. 517).

Diretriz segundo o minidicionario Aurélio de Lingua Portuguesa (2001, p. 238) é
“[...] linha reguladora de um caminho ou estrada, de um plano, um negocio, ou de
procedimento; diretiva”. Logo, Santos e Costa (2015, p. 146), conceituam diretrizes
como“[...] orientacdes para o pensamento ¢ a a¢ao”. Neste ponto de vista, no que diz
respeito a EA, as DCNEA trazem orientagdes claras de como deve ser pensada e
conduzida a acao educacional na educacéo basica.

As DCNEA destacam que o reconhecimento do papel transformador da EA torna-

se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial, onde se evidenciam
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as preocupacdes com as mudangas climaticas, a degradacdo da natureza, a reducédo da
biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais. (BRASIL, 2013, p. 524).
Sendo assim, nas DCNEA sdo apresentados os seguintes objetivos da EA,

conforme apresentados no quadro 6:

Quadro 6 — Os objetivos da Educacdo Ambiental apresentadas nas DCNEA.

e visa a construgdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades, atitudes
e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade
socioambiental, e com a prote¢do do meio ambiente natural e construido;

e nao é atividade neutra, pois envolve valores, interesses, visdes de mundo; desse
modo, deve assumir, na pratica educativa, de forma articulada e interdependente,
as suas dimensdes politica e pedagogica;

e deve adotar uma abordagem que considere a interface entre a natureza, a
sociocultura, a producéo, o trabalho, 0 consumo, superando a visao despolitizada,
acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica das
instituicdes de ensino;

e deve ser integradora, em suas multiplas e complexas relages, como um processo
continuo de aprendizagem das questbes referentes ao espaco de interagdes
multidimensionais, seja bioldgica, fisica, social, econdmica, politica e cultural.
Ela propicia mudanca de visdo e de comportamento mediante conhecimentos,
valores e habilidades que sdo necessarios para a sustentabilidade, protegendo o
meio ambiente para as geragOes presentes e futuras.

Fonte: BRASIL (2013). Org.: GRANADO, B.M.N., (2021).

Com base no documento das DCNEA, o ambiente escolar é um espaco de
ressignificacOes e recriacbes da cultura herdada, o qual valoriza raizes proprias de
diferentes regides do pais. Além disso, requer que a EA exija uma superacdo do rito

escolar, proporcionando préaticas pedagdgicas interdisciplinares:

Para que os estudantes constituam uma visdo da globalidade e
compreendam o meio ambiente em todas suas dimensdes, a préatica
pedagogica da Educacdo Ambiental deve ter uma abordagem complexa
e interdisciplinar. Dai decorre a tarefa ndo habitual, mas a ser
perseguida, de estruturacdo institucional da escola e de organizacdo
curricular que, mediante a transversalidade, supere a visdo fragmentada
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do conhecimento e amplie os horizontes de cada &rea do saber.
(BRASIL, 2013, p. 525).

Posto isto, reconhecendo o papel transformador e emancipatorio da EA, exige-se
referenciais educacionais atualizados que levem em conta os dados da realidade e,
igualmente, seu marco legal, contribuindo para que os sistemas e as institui¢des de ensino

realizem a adequacdo dos seus tempos, espagos e curriculos:

Art. 2° O planejamento dos curriculos deve considerar os niveis dos
cursos, as idades e especificidades das fases, etapas, modalidades e da
diversidade sociocultural dos estudantes, bem como de suas
comunidades de vida, dos biomas e dos territdrios em que se situam as
instituicGes educacionais. (Ibid, p. 5).

Nesse sentido, 0 documento determina que os sistemas e instituic6es de ensino devem
assumir principios e objetivos da EA na construcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP) e Planos de Cursos (PC), nos materiais didaticos e pedagdgicos, na gestdo, bem
como nos sistemas de avaliagdo institucional e de desempenho escolar. (BRASIL, 2013,

p. 531). Analisando o documento selecionado neste trabalho, constata-se esta tendéncia.

Art. 1° A proposta curricular é constitutiva do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) e dos Projetos e Planos de Cursos (PC) das
instituicGes de Educacdo Basica, e dos Projetos Pedagogicos de Curso
(PPC) e do Projeto Pedagbgico (PP) constante do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) das instituicbes de Educacdo
Superior. (Ibid, p. 5).

Além do mais, Oliveira e Almeida (2007, p. 6) ressaltam que é muito importante
resgatar o planejamento participativo, cabendo a escola, conjuntamente, com docentes e
sociedade, proporcionar aos seus alunos debates e reflexdes com o intuito de contribuir
para a formacdo de cidad&dos conscientes de seu papel em relagdo ao meio ambiente.
Assim, enfatizamos que a auséncia de um projeto politico-pedagogico dificulta a insercéo
de maneira eficaz desta tematica na pratica educativa. Esta tendéncia foi constatada nas

DCNEA, como destacado no trecho abaixo:

Art. 15. O compromisso da instituicdo educacional, o papel
socioeducativo, ambiental, artistico, cultural e as questdes de género,
etnia, raca e diversidade que compdem as acbes educativas, a
organizagdo e a gestdo curricular sdo componentes integrantes dos
projetos institucionais e pedagdgicos da Educagdo Bésica e da
Educacéo Superior. (BRASIL, 2012, p. 5).
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As Diretrizes (BRASIL, 2012, p. 6) determinam ainda que os Conselhos de
Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios devem estabelecer normas
complementares para seus sistemas, para que a EA se torne efetiva em todas as fases,

etapas, modalidades e niveis de ensino sob sua jurisdicdo, presente na Lei 9795/99:

Art. 8° - A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica
escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma préatica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases,
etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada
como disciplina ou componente curricular especifico. (Ibid, p.3).

Porém, Santos e Costa (2015, p. 149) salientam que “[...] na préatica se observa um
grande desconhecimento da legislacdo que sustenta as ac@es voltadas para a EA, por parte
dos docentes da educacéo basica. O Poder Publico que deveria assumir a responsabilidade
em repassar tais orientacdes, ainda hoje ndo o faz, pois encontramos estados municipios
gue ndo possuem normas complementares que favorecam acgfes que promovam uma EA
critica-reflexiva, transformadora e emancipatoria [...]”.

Portanto, nas DCNEA podemos encontrar pontos positivos e negativos, a comecar
com 0s positivos, ou seja, as normativas que possibilitam uma prética pedagdgica na
educaco formal em uma concepcéo de EA critica, reflexiva e emancipatoria. E possivel
perceber, que a EA visa um processo permanente visando a conquista da cidadania e de
um desenvolvimento sustentavel. Observa-se também que, o trabalho sobre questdes
ambientais busca incentivar os alunos a reflexdo acercados dos problemas locais e
globais, agindo sobre eles para se alcancar um novo paradigma na relacéo sociedade-meio
ambiente.

Como ponto negativo do documento, ressalta-se que ele ndo se enquadra as
dificuldades das escolas sem estrutura, sem materiais pedagdgicos ou com projetos
pedagdgicos compartimentados em disciplinas estanques, visto gque, se encontra uma
dificuldade na insercdo de uma forma eficaz desta temética na pratica educativa.

Além disso, vimos que o documento estimula o desenvolvimento da EA de forma
interdisciplinar, mas, ndo nota o fato que ainda hoje no Brasil, encontramos uma educacao
fragmentada, na qual as areas de conhecimento quase nao dialogam entre si e
principalmente com a realidade dos alunos.

Portanto, considerando o atual contexto da educacédo brasileira, no préximo topico
veremos como a BNCC aborda a EA.
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4.3 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é uma referéncia para a formulacéo
dos curriculos das redes escolares do pais, e sua perspectiva visa contribuir para a
formacéo de educadores. (BRASIL, 2018, p. 8).

A tematica Base Nacional Comum ndo é um assunto recente. Estd prevista na
Constituicdo de 1988 para o Ensino Fundamental, e foi ampliada para o Ensino Médio
com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacao (PNE), a partir da Lei 13.005/2014, em
consonancia com a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996-LDB, que define as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. (AGUIAR; DOURADO, 2018, p. 16).

Vale recordar que nas Ultimas décadas foram criadas propostas de organizacéo da

educacdo que se assemelham a BNCC:

Em nossa historia recente de organizagdo da educacéo, identificamos
propostas gque se assemelham ao que hoje se denomina Base Nacional
Comum. Por exemplo, na década de 1980, surgiram o0s Guias
Curriculares, nos anos 90, os Pardmetros Curriculares. Neste percurso
histérico, as Diretrizes Curriculares Nacionais constituiram-se em
efetivo avanco na agenda educacional ao delinear as concepgoes
politico-pedagdgicas para todas as etapas e modalidades da Educacéo
Basica, em atendimento ao previsto na atual LDB, contribuindo,
efetivamente, para a implantacdo da nova estrutura de educagdo entdo
instituida. (AGUIAR; DOURADO, 2018 p. 15).

O primeiro documento publicado da BNCC e disponibilizado para consulta
publica em setembro de 2015, foi elaborado pelo MEC com apoio do Conselho Nacional
de Secretarios de Educacdo (CONSED) e da Unido de Dirigentes Municipais de Educacgéo

(UNDIME). Nesse primeiro documento esta proposta a seguinte organizacgao:

A partir dessa premissa, 0 documento prop8e uma organizacdo baseada
em cada uma das etapas da Educacdo Basica (educacao infantil, ensino
fundamental e ensino médio), considerando as quatro é&reas ja
estabelecidas nas resolucBes curriculares em vigor (Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens, Matematica). Para as etapas
da educacdo infantil e ensino médio séo definidos eixos estruturantes
para cada uma das areas que devem servir como elementos integradores
entre as areas. A partir de cada eixo, sdo identificados os objetivos de
aprendizagem, na seguinte sequéncia: Etapa/Area/Eixo/Objetivos de
aprendizagem. (BITTENCOURT, 2017, p. 557).

Ap0s sua publicagdo, esta proposta foi colocada em debate por diversas instancias

que participavam do debate educacional, notadamente as universidades, representantes
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de secretarias estaduais de todos os Estados e diversas outras instancias sociais envolvidas
nas questdes educacionais.

A segunda versdo da BNCC, publicada em abril de 2016, foi produzida por uma
equipe de 135 profissionais, entre professores da Educacgédo Basica e do Ensino Superior,
representantes de todas as unidades da federacdo. Também recebeu mais de 12 milhdes
de contribuigdes, leitura critica de especialistas e inimeros debates pelo o pais. (NEIRA;
SOUZA JUNIOR, 2016).

Este segundo documento apresentava outra proposta, na qual se identificou uma
multiplicidade de vozes que puderam argumentar a favor de seus principios e que
exigiram a consideracdo de conquistas que ja constavam em outras regulamentagdes
curriculares no pais. E o caso da consideracdo da tematica étnico-racial, da educagéo
inclusiva, da questdo de género e ainda da insercdo das culturas africanas e indigenas,
tematica mencionada, na primeira versdo, somente como tema integrador, conforme
relata Bittencourt (2017):

[...] a segunda versdo da BNCC se apresenta como um documento
curricular com modificagdes significativas, em diversos aspectos, entre
0s quais destacamos: uma definicdo em relacdo aos seus principios
pedagdgicos; a consideracao das peculiaridades das etapas da Educacéo
Basica e de seus sujeitos; a incorporacao das modalidades da Educacédo
Basica e de suas tematicas sociais. [...] é evidente nesta versao, de que
modo a intervencdo dos agentes e institui¢des que participam do debate
em um curto periodo de tempo, entre 2015 e 2016, puderam contribuir
para sua nova redagdo. (BITTENCOURT, 2017 p. 559-560).

Posteriormente em 2017, a terceira versdo é encaminhada pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), elaborada de forma autdbnoma pelo Comité Gestor,
diferentemente da versao anterior (AGUIAR; DOURADO, 2018 p. 17). Também nesta
versdo o documento aborda de maneira direta seus prop6sitos e principios pedagogicos,

como observa Bittencourt (2017):

A introdugdo recupera a justificativa legal da BNCC, citando
documentos e resolugdes curriculares em vigor, 0 que ja se fazia
presente nas versfes anteriores. Em seguida, explicita e justifica a
adogdo das competéncias a partir de dois grandes argumentos: o fato de
que esta escolha se faz presente em inimeros documentos curriculares
de Estados e municipios brasileiros e ainda que este seja o enfoque
adotado pelas avaliagdes internacionais que, por sua vez, seguem 0S
principios da OCDE, que coordena o PISA e a UNESCO
(BITTENCOURT, op. cit., p. 564).
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De acordo com Bittencourt (2017), o documento final da BNCC € alinhado com
0s propdsitos das avaliages internacionais mediadas pelo Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA), que além de definir critérios, também indica diretrizes
globais a serem seguidas por todos os sistemas de ensino.

Entretanto, é importante destacar que a trajetéria da BNCC foi marcada por um
periodo conturbado e de grande instabilidade da politica nacional, resultando em um
processo de impeachment da presidente Dilma Rousseff, que se iniciou em dezembro de
2015 e encerrou-se em agosto de 2016, culminando na cassa¢do de seu mandato. Diante

dessas mudancas, sdo relevantes as consideracfes de Guimaraes (2018):

Foi nesse contexto em que a terceira versao do documento foi
encaminhada para o Conselho Nacional de Educagdo, aprovada e
homologada pelo MEC, em dezembro de 2017. O MEC optou pela
publicacdo de dois documentos separados, um para a educacéo infantil
e o ensino fundamental, outro para o ensino medio. Este fato gerou
acirradas criticas a conducdo do processo, pois ele acabou por
fragmentar o sentido de integracdo entre as etapas da Educacdo Basica.
(GUIMARAES, 2018, p. 1.040).

No entanto, a versdo do Ensino Médio foi divulgada no primeiro semestre de
2018. Em fevereiro do ano de 2017, uma estrutura da versdo foi apresentada seguindo as
definicbes da Lei n° 13.415/2017, denominada “Reforma do Ensino Médio”, inclusive,
sendo alvo de inumeras criticas referentes aos impactos que causaria. (FERRETI; SILVA,
2017; MOURA,; FILHO, 2017).

Em seguida, na tabela 1 apresentaremos o resumo dos acontecimentos recentes

na constituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
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Tabela 1 — Acontecimentos recentes na constituicdo da BNCC.

014 e Aprovacdo da BNCC pela PNE.

2015 e Elaboracdo da 12 versdo pelo o MEC com apoio do
Conselho Nacional de Secretarios de Educacédo
(CONSED) e da Uniéo de Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME).

e Consulta publica da 12 versao.

2016 e Publicacdo da 22 versdo da BNCC.

2017 e Inicio da producéo da 32 verséo.

e 3% versdo homologada (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental).

2018 e 3%versdo do Ensino Médio publicada em 2018.

Fonte: Elaborada pela autora.

Nesse aspecto, para melhor compreenséo das alteracdes promovidas na Educacéo
Basica com a implantacdo da BNCC, veremos as propostas da Base especificamente, para
0 Ensino Fundamental — anos iniciais em Ciéncias Humanas (Geografia).

O curriculo comum presente na BNCC, é orientado a partir de competéncias a
serem desenvolvidas em cada uma das etapas da educacdo basica. De acordo com o
documento, competéncia “¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho”. (BRASIL, 2018, p. 8).

Nesse sentido, o documento deixa claro que as decisdes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias, ou seja, a mobilizacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, devem estar direcionados ao que alunos
devem “saber fazer”. (2018, p. 13).

Conforme os trechos mencionados acima, na BNCC espera-se que os alunos
desenvolvam competéncias e habilidades especificas com o enfoque para atuagdo no
mercado de trabalho, visando a resolugdo de problemas. A aprendizagem proposta esta
em consonancia com 0 ensino “desenvolvimental”, ao qual corresponde a teoria de
Davidov que diz: “Denomina-se desenvolvimental aquele ensino que impulsiona e amplia
o desenvolvimento das competéncias cognitivas mediante a formacao de conceitos e 0

desenvolvimento do pensamento teérico-cientifico (LIBANEO, 2004, p. 6)
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Segundo Libaneo (2004), o pensamento tedrico-cientifico de Davidov trata de um

ensino eficaz para a formacao da personalidade do individuo, bem como,

[...]trata-se de um processo pelo qual se revela a esséncia e desenvolvi-
mento dos objetos de conhecimento e, com isso, a aquisi¢do de métodos
e estratégias cognitivas gerais de cada ciéncia, em funcao de analisar e
resolver problemas e situacdes concretas da vida pratica [...] (LIBA-
NEO, 2004, p. 7)

Desse modo, é possivel enxergar a teoria de Davidov na BNCC na é&rea de

Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental, a qual propde:

Analisar o mundo social, cultural e digital e 0 meio técnico-cientifico-
-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variac@es de significado no tempo e no espaco, para
intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas
do mundo contemporaneo. (BRASIL, 2018, p. 357).

Nesse sentido, especificamente em Geografia, segundo a BNCC “[..] a
aprendizagem da Geografia estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico
para pensar e resolver problemas gerados na vida cotidiana, condi¢do fundamental para o
desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC [...]” (BRASIL, 2018, p.
361).

Esta estratégia de ensino que visa o desenvolvimento de competéncias, é relatada
por Libaneo (2008, p. 12) como “[..] modos de ag¢do que se constituam em
“instrumentalidades” para lidar praticamente com a realidade: resolver problemas,
enfrentar dilemas, tomar decisdes, formular estratégias de acdo [...]”. Nesse mesmo
sentido, Libaneo (2008) complementa esta ideia com base na teoria de Davidov “[...]
enquanto forma conceitos cientificos, o individuo incorpora as agcles mentais,
capacidades e procedimentos logicos ligadas a esses conceitos e vice-versa [...]”.
(LIBANEO, 2008, p. 7).

Posto isto, conforme o trecho acima, ha uma superacdo do pensamento empirico
pelo tedrico-cientifico, ou seja, uma utilizacdo da abordagem de ensino légica para a
resolucéo de problemas do cotidiano.

Além disso, segundo a BNCC (BRASIL, 2018), a discussdo epistemoldgica da

Geografia repousa nas seguintes bases:
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O conceito de espago € inseparavel do conceito de tempo e ambos precisam
ser pensados articuladamente como um processo. Assim como para a Historia,
0 tempo é para a Geografia uma construcéo social, que se associa & memoria e
as identidades sociais dos sujeitos. Do mesmo modo, 0s tempos da natureza
ndo podem ser ignorados, pois marcam a memoria da Terra e as transformagdes
naturais que explicam as atuais condi¢des do meio fisico natural. Assim, pensar
a temporalidade das acGes humanas e das sociedades por meio da relacdo
tempo-espaco, representa um importante e desafiador processo na
aprendizagem de Geografia. Para isso, é preciso superar a aprendizagem
com base apenas na descricdo de informacdes e fatos do dia a dia, cujo
significado restringe-se apenas ao contexto imediato da vida dos sujeitos.
A ultrapassagem dessa condi¢cdo meramente descritiva exige o dominio de
conceitos e generalizagdes. Estes permitem novas formas de ver o mundo e
de compreender, de maneira ampla e critica, as mdltiplas relagdes que
conformam a realidade, de acordo com o aprendizado do conhecimento da
ciéncia geogréfica. (BRASIL, 2018, p. 360 — grifos nossos)

Desse modo, a BNCC ao propor perspectiva de reducdo de outras formas de
conhecer na e sobre a Geografia na escola, concentrando a legitimidade de
acontecimentos em torno deste nome em conteldos a serem ensinados de forma
padronizado, é vista por Macedo (2015, p. 905), como para quem 0 movimento de
negligéncia a alteridade consiste na impressao de que a diferenca deve ser combatida em
nome de horizontes comuns e transparentes em educacao.

Desse modo, o documento apresenta evidéncias prescritivas de como deve ser
trabalhada a Geografia nas escolas, assim como, propde o afastamento da empiria
microcontextual, das experiéncias da escala do cotidiano em favor do dominio de
conceitos e generalizaces. E também, estabelecida uma hierarquizacao entre formas de
conhecer prioritarias na BNCC e aquelas construidas nas experiéncias dos sujeitos
escolares. (COSTA; RODRIGUES; STRIBEL, 2019, p. 19).

Segundo Moreira (2013), a relacdo homem-meio é indicada como eixo
epistemoldgico da Geografia. Todavia, para adquirir uma feicdo geografica, a relacédo
homem-meio deve estruturar-se na “forma combinada de paisagem, territorio ¢ do
espago”. (p.116). Com essa discussdo, 0 autor concede aos conceitos de paisagem,
territorio e espaco o0 assentamento da constituicdo das analises geogréaficas.

Nesse sentido, é proposta por Milton Santos (2014) outra forma de abordagem se
afastando do “equivoco epistemoldgico herdado da modernidade, de pretender trabalhar
a partir de conceitos puros”. (p. 101) e se aproximando de uma nocdo de espago como
forma-conteudo hibrido.

No entanto, existem, outras preocupagdes propostas por diferentes autores
envolvidos na comunidade disciplinar, que também se debrucam para pensar a Geografia

e a escola, que apresentam a preocupacdo em problematizar, no processo de
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escolarizagdo, a importancia do “olhar geografico” sobre fendmenos sociais referentes a
relacdo sociedade e natureza.

Nessa perspectiva, os marcadores conceituais que delineiam a ciéncia geografica
sdo novamente colocados em debate, através da ampliacdo da discussdo acerca das
especificidades do desenvolvimento da Geografia na escola. Lana Cavalcanti (2013)

expde que:

[...] reafirma-se a convicgdo de que a tarefa do ensino de geografia é
de ajudar os alunos a desenvolver o olhar geografico sobre a cidade,
seja sobre outras espacialidades, aprendendo a construir explicages
para a espacialidade que é vista empiricamente, que é vivida
cotidianamente por eles. Os conceitos geograficos, que perpassam 0s
contetdos escolares que se veiculam a geografia, sdo instrumentos para
compor esse olhar. (p.89).

Assim, desenvolver um olhar geografico a partir de conceitos é objetivo comum
da Geografia escolar que, embora, repouse na objetividade dos conceitos, visa a
subjetividade no olhar individual dos sujeitos envolvidos com a e na educacdo em
Geografia. N&o se trata, de uma disciplina que busgue o pragmatismo no desenvolvimento
de habilidades ou de um saber fazer, baseado na expectativa de transmissao de contetdos.

S0 notorias as crescentes preocupacOes de autores da area de ensino da
Geografia, com a conexdo entre demandas sociais diversas atribuidas a escola e a
marcacdo de uma identidade geogréafica escolar. Sobre esta conexdo, Cavalcanti (2014)

argumenta:

Se a geografia é entendida como uma maneira de olhar o mundo, pode-
se tomar a metafora da viagem e afirmar que a geografia é uma viagem
e que todos os que aprendem podem fazer viagem, podem ser viajantes
(Baikky et al. 2009). Assim, aqueles que se apropriam da geografia, no
caso, os alunos podem realizar esta “viagem geografica”. Ela nos leva
a outros lugares e, na qualidade de disciplina escolar, ela tem o sentido
de, com a ajuda do professor, como seu guia, tem o papel de ajudar ao
aluno a se interrogar sobre os diferentes lugares que existem, para
buscar com esse conhecimento uma maior compreensdo do mundo, e
assim conseguir uma maior apreensao de si mesmo — buscando superar
contradi¢Oes entre o eu interior e o exterior, em interagdo constante com
a natureza e sociedade. (p. 90).

Neste encontro de pensamentos relatados até aqui, € atribuida a Geografia escolar
funcdo de legitimacéo cientifica, bem como a abertura de possibilidades aos alunos de

leitura do mundo e de si mesmos. O autor Marcelo Garrido Pereira (2013), em dialogo
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com Libaneo (1994), descreve que a préatica educativa € uma atividade humana que
prepara os individuos de uma sociedade para que participem de modo ativo.

O objeto “espago” na Geografia deve ser trabalhado na escola, conforme Pereira
(2013), a fim de desenvolver um entendimento sobre as condic¢des espaciais em vinculo
com a vida em sociedade.

Desse modo, Fialho (2008, p. 1) também acrescenta que sdo abordadas varias
matrizes do pensamento geogréfico nos contetidos programaticos da disciplina Geografia
no Ensino Fundamental e Médio, que o tema espaco € trabalhado sob diferentes
perspectivas. Isto é explicado pelo fato que, nas ultimas décadas do século XX, em razédo
do intensivo modo de exploracdo e degradagdo dos recursos naturais, as questdes
ambientais vém recebendo maior atengéo.

Neste contexto de grande preocupacdo com as consequéncias da atualidade, no
préximo tépico veremos como o termo Educacdo Ambiental é abordado na BNCC,
considerando sob o olhar de Jacobi (2003, p. 12) que, “a educagdo ambiental ¢ um
componente de uma cidadania abrangente, ligada a uma nova forma de relacdo ser
humano/natureza, e a sua dimensdo cotidiana leva a pensa-la como somatorio de préaticas
e, consequentemente, entendé-la na dimenséo de sua potencialidade de generalizacéo para

o conjunto da sociedade”.

4.3.1 Como o termo EA comparece na Base Nacional Comum Curricular

A legislacdo vigente institui que a escola deve ser responsavel por promover a
Educagdao Ambiental. A Lein®9.795, de27 de abril de 1999, que “dispde sobre a educagao
ambiental, institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e da outras providéncias”.
Estipula em seu artigo segundo que: “a educagdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educacgao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”, e em seu artigo onze que
“a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacg&o de professores, em todos os niveis
e em todas as disciplinas” (BRASIL, 1999).

Assim, Santinelo et. al (2016, p. 3) destaca que a BNCC deve ser consistente e
clara quanto ao papel de todos os componentes curriculares perante a Educacgéo
Ambiental. Além disso, o autor ressalta que ainda se acredita que a mesma é de

responsabilidade apenas dos componentes curriculares da area de Ciéncias da Natureza,
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porém, a verdade é que a promoc¢do da Educacdo Ambiental deve ocorrer em todas as
areas do conhecimento.

No documento atual a BNCC apresenta 4 &reas para o conhecimento: | -
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; 1l — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
I11 — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e IV — Matematica. (BRASIL, 2018, p. 24).

No componente curricular de Linguagens, o termo EA € encontrado nas
competéncias especificas, utilizando-se dos conceitos “socioambiental” ¢ “consumo
responsavel” localizado no item 4 (BRASIL, 2018, p. 65), e respectivamente, no item 6,
encontramos o termo “ambiental”. (BRASIL, 2018, p. 87).

Observa-se que, a BNCC néo cita a Educacdo Ambiental diretamente, ela aparece
de forma subjetiva, mas faz referéncia a promocdo da consciéncia socioambiental,
consumo responsavel e direito ambiental. Neste sentido, Barbosa e Oliveira (2020, p. 4)
relatam que “[...] ha uma exclusdo do conceito de Educacdo Ambiental, considerando
importante &rea de conhecimento para os estudos realizados na Educacao Basica sobre as
probleméticas ambientais do periodo atual” [...].

As questbes ambientais para Santinelo, Royer e Zanatta (2016, p. 10) sdo
“abordadas de forma irrisoria na proposta preliminar para implantagdo da BNCC, sendo
inexistente sua abordagem em dareas do conhecimento como na Matematica”. A
Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio) também se declarou sobre a

maneira como o termo EA é mencionado neste documento

Das 298 paginas do documento, se realizamos uma busca pela palavra
"ambiental”, vamos encontrar 23 referéncias a ela, mas nenhuma
especifica a Educacdo Ambiental. A nomenclatura "AMBIENTAL"
aparece de forma genérica ao longo do documento, restrito a termos
como “sustentabilidade ambiental” e “socioambiental”, na introdugdo
do documento, quando justifica os "objetivos" da Base, e esparsamente
no Ensino fundamental de Ciéncias, mas sem articulacéo entre elas e
com as demais areas. (SBENBIO, 2015, p. 5).

No componente de Ciéncias Humanas, o documento apresenta sete competéncias
especificas, dentre elas, duas usam termos referentes ao meio ambiente. Na competéncia
trés contém trechos que citam o termo “natureza” e na competéncia seis usa-Se 0 termo
“consciéncia socioambiental”, porém, sem mencionar diretamente o termo “Educagdo
Ambiental”. (BRASIL, 2018, p.357).

A éarea de Ciéncias da Natureza (CN) ao longo do ensino fundamental,
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tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico,
gue envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natu-
ral, social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos
aportes tedricos e processuais das ciéncias e também, espera-se, desse
modo, possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar sobre o
mundo que os cerca, como também fagcam escolhas e intervengGes cons-
cientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum.
(BRASIL, 2018, p. 320).

Neste ambito, o enfoque sera dado ao componente de Ciéncias da Natureza, o qual
seré analisado como o termo Educagdo Ambiental comparece na BNCC.

No componente de CN, o documento apresenta oito competéncias especificas,
dentre elas em quatro competéncias usam os termos “‘socioambientais”, no entanto,
também ndo menciona diretamente a Educacdo Ambiental. Os termos comparecem nos

itens 2, 4, 5 e 8, conforme demonstra o quadro 7 abaixo:
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Quadro 7 - Competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental.
1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento

cientifico como provisorio, cultural e histdrico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza,
bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica, de modo a
sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo
do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos relativos ao mundo
natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as rela¢6es que se estabelecem
entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solucoes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicagdes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles
relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informac@es confidveis e negociar e
defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais,
sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo para se
comunicar, acessar e disseminar informacGes, produzir conhecimentos e resolver problemas
das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos
das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar
decisBes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da salde
individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL, (2018), p.357. Org.: GRANADO, B. M. N., (2021).

Nota-se que o termo “socioambiental” vem acompanhado com os termos “mundo
do trabalho” e “resolucdo de problemas”. Considerando a teoria de Davidov, as questdes
ambientais na BNCC possuem uma abordagem técnica, ou seja, uma aprendizagem
baseada em problemas. Frigotto (2005), acrescenta que essa educacéo aligeirada objetiva

“[...] formar uma forga de trabalho técnica e ideologicamente disciplinada”. (FRIGOTTO, 2005,
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p. 227), “sem capacidade critica para interpelar os ditames da sociedade capitalista”.
(FRIGOTTO, 2005, p. 227).

Em relagdo a essa abordagem técnica, ela se estende a praticas ambientais
sustentadas em aparatos tecnoldgicas e discursos acriticos, sem o devido interesse para o
tratamento dos aspectos sociais, culturais, éticos na solucdo ou debate das questbes de
carater socioambiental. Essa forma de abordagem se coaduna com o que é descrito como
tendéncia pragmaética. (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Com relacdo as propostas especificas para organizacdo da &rea de CN, o
documento estd estruturado em trés unidades tematicas: Matéria e Energia, Vida e
Evolucdo, Terra e Universo. Essas unidades se desdobram em “objetos de conhecimento”
vinculados a habilidades. (BRASIL, 2018, p. 325).

Ao analisarmos as trés unidades temaéticas, destacamos para discussdo 0s
seguintes trechos referentes a EA: “recursos naturais”, “preservacdo da biodiversidade” e

“sustentabilidade socioambiental”, conforme demonstrado o quadro 9.

Quadro 8: Trechos referentes as questdes ambientais presentes nas unidades
tematicas em Ciéncias da Natureza.
Unidades Teméticas | Trechos sobre Educacdo Ambiental

Matéria e Energia |- Dessa maneira, nessa unidade estdo envolvidos
estudos referentes a ocorréncia, a utilizacdo e ao
processamento de recursos naturais e energéticos
empregados na geracgao de diferentes tipos de energia e
na producdo e no uso responsavel de materiais diversos.
- Estimulando tanto a reflexdo para habitos mais
sustentaveis no uso dos recursos naturais e cientifico-
tecnoldgicos quanto a producdo de novas tecnologias e
0 desenvolvimento de acBes coletivas de

aproveitamento responsavel dos recursos.

Vida e Evolucgao - Aborda-se, ainda, a importancia da preservagdo da
biodiversidade e como ela se distribui nos principais

ecossistemas brasileiros.

Terra e Universo - Nos anos finais, a partir do reconhecimento das
relagdes que ocorrem na natureza, evidencia-se a
participacdo do ser humano nas cadeias alimentares e
como elemento modificador do ambiente, seja

evidenciando maneiras mais eficientes de usar os
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recursos naturais sem desperdicios, seja discutindo as
implicacBes do consumo excessivo e descarte
inadequado dos residuos.

- Contempla-se, também, o incentivo a proposicao e
adocao de alternativas individuais e coletivas, ancoradas
na aplicacdo do conhecimento cientifico, que concorram
para a sustentabilidade socioambiental.

- Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com o ambiente, por
meio do uso inteligente e responsavel dos recursos
naturais, para que estes se recomponham no presente e
se mantenham no futuro.

- Nos anos finais, ha uma énfase no estudo de solo,
ciclos biogeoquimicos, esferas terrestres e interior do
planeta, clima e seus efeitos sobre a vida na Terra, no
intuito de que os estudantes possam desenvolver uma
visdo mais sistémica do planeta com base em principios
de sustentabilidade socioambiental.

Fonte: BRASIL, (2018), p. 325. Org.: GRANADO, B. M. N., (2021).

Nota-se que os referidos termos sdo condizentes com as correntes naturalista e
conservacionista. A abordagem referente as correntes é apresentada na cartografia
elaborada por Sauvé (2005, p.17) como “uma maneira geral de conceber e de praticar a
educacao ambiental”.

A corrente mais antiga € a naturalista, centrada na preservacado e na relacdo com a
natureza. A intencdo central da EA é de reconstruir uma relagdo com a natureza. Na
corrente conservacionista prevalecem caracteristicas voltadas para a conservacdo dos
recursos naturais, com enfoque cognitivo pragméatico. (SAUVE, 2005, p. 2).

Diante disso, encontramos resultados semelhantes na pesquisa realizada por
Santinelo et al. (2016), ao constatarem que as questdes ambientais sdo abordadas de forma
superficial com predominio da visdo ecoldgica. Concordamos com Andrade e Piccinini
(2017), pois:

Nao acreditamos que a EA foi “esquecida” na Base, ou que os temas
socioambientais ndo tenham interesse educativo imediato; pelo
contrario, trata-se de escolha politica centrada no afastamento critico da
educacdo das questdes proximas ao cotidiano socioambiental das
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escolas, principalmente publicas. (ANDRADE; PICCININI, 2017,
p.11).

Nesse sentido, a categoria socioambiental € apresentada na BNCC com uma viséo
ecologica, sendo que as palavras-chave ‘“socioambiental” e “sustentabilidade
socioambiental” estdo presentes na area das Ciéncias da Natureza, sendo orientadas pelas
unidades temaéticas: Vida e evolucdo e Terra e universo. As unidades tematicas em que
encontramos essas palavras referem-se ao estudo de questdes relacionadas aos seres vivos
e as caracteristicas de corpos celestes, 0 que evidencia o predominio da corrente
naturalista.

Em consonéncia com Santinelo et al. (2016, p.111), também observamos o
predominio da visdo tradicional de EA “associado a ecologia, sustentabilidade, e muitas
vezes deixando de lado seus aspectos social, ético, econdmico, politico, tecnoldgico e
cultural, que devem capacitar ao pleno exercicio da cidadania”.

Para exemplificar, o quadro 9 apresenta como o termo EA comparece na BNCC
no componente curricular de Ciéncias especificamente na unidade tematica “Matéria e
energia” e seus respectivos objetos de conhecimento e habilidades para o 5°ano do Ensino

Fundamental I.

Quadro 9 — Termos referentes a questdes ambientais encontrados em Ciéncias para 0 5° ano do
ensino fundamental.

Unidades tematicas Objetos de conhecimento | Habilidades

Matéria e energia Consumo consciente (EF05CI03) Selecionar argumentos
Reciclagem que justifiquem a importancia da
cobertura vegetal para a manutengéo
do ciclo da agua, a conservagdo dos
solos, dos cursos de é&gua e da
qualidade do ar atmosférico.
(EF05CI04) Identificar os principais
usos da agua e de outros materiais nas
atividades cotidianas para discutir e
propor formas sustentveis de
utilizacdo desses recursos.
(EFO5CI05)  Construir  propostas
coletivas para um consumo mais

consciente e  criar  solucgdes
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tecnoldgicas para o descarte adequado
e a reutilizacdo ou reciclagem de
materiais consumidos na escola e/ou
na vida cotidiana.

Fonte: BRASIL, (2018), p. 340. Org.: GRANADO, B. M. N., (2021).

Como vimos, o saber ambiental é tratado na BNCC de forma superficial, acritica
e ecoldgica. Acerca do saber ambiental, Leff (2001) aponta sua concepg¢ao nos seguintes

termos:

O ambiente ndo é a ecologia, mas a complexidade do mundo; é um saber
sobre as formas de apropriacdo do mundo e da natureza através das
relacbes de poder que se inscrevem nas formas dominantes do
pensamento. A partir dai, abre-se 0 caminho que seguimos para delinear,
compreender, internalizar e finalmente dar seu lugar — seu nome proprio
— a complexidade ambiental. (2001 p.17).

No entanto, conforme o autor é preciso apreender a complexidade do meio
ambiente, considerando que o ambiente externaliza relacdes sociais, econdmicas,

culturais. O esquema 1, demonstra as relagdes que envolvem a complexidade ambiental:

Esquema 1: Relacdes existentes na complexidade ambiental.

Relagdes Sociais Relagdes econdmicas

\A /

COMPLEXIDADE AMBIENTAL

T

Relag¢des Culturais

Fonte: LEFF, E. (2001), p. 17. Org.: GRANADO, B. M. N, (2021).

Esta complexidade precisa ser compreendida, tendo como pardmetro uma

racionalidade ambiental. Para isso, é necessario que haja uma racionalidade ambiental
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que se oponha a racionalidade instrumental. A racionalidade ambiental é definida por Leff
(2004) como:

(...) conjunto de formas de pensamento, principios éticos, processos de
significacdo, praticas e agdes sociais que normatizam, limitam ou
desencadeiam a aplicacdo de uma lei (de mercado, da entropia, da
ecologia) numa oposicao e conjuncao de interesses sociais que orientam
a organizacdo social, mediante a intervencdo do Estado da sociedade
civil com vistas a sustentabilidade. (...) Assim, a racionalidade
ambiental converte-se num processo de racionalizacdo tedrica, técnica
e politica que da coeréncia conceitual, eficicia instrumental e sentido
estratégico ao processo social de construcdo de um futuro sustentavel.
(2004 p. 52 e 56).

Além do mais, o autor acrescenta que,

[...] A racionalidade ambiental coloca em jogo o valor da teoria, da
ética, das significacdes culturais e dos movimentos sociais na invencao
de uma nova racionalidade social, na qual prevalecem os valores da
sustentabilidade, da diversidade e da diferenca frente a
homogeneiza¢do do mundo, ao ganho econdmico, ao interesse pratico
e a submissdo dos meios aos fins tracados de antemdo pela viséo
utilitarista do mundo. O saber ambiental orienta uma nova
racionalidade para os “fins” da sustentabilidade, da equidade, da
democracia [...]. (2004, p. 49).

De fato, a racionalidade ambiental constitui a mediacdo para se analisar as
propostas ambientais, as formas de gestdo ambiental, 0s movimentos sociais e as politicas
publicas e as medidas institucionalizadas relacionadas com os objetivos da
sustentabilidade. (Ib. p. 53)

Em concordancia com o autor acima, Loureiro (2006) expressa que apreender

sobre o ambiente é pensar a realidade. Nesse sentido, 0 saber ambiental:

[...] se trata de ensinar e de aprender sobre 0 ambiente, na perspectiva
em que nos colocamos da relevancia do conhecimento teérico para
pensar a realidade, ndo ha como omitir o fato de que ele deve
transformar-se em matéria de estudo, com um corpo de contetdo
definido, numa rede conceitual em que se articulam diferentes &mbitos
de seu objeto, ainda que boa parte dos especialistas em educacédo
ambiental sejam avessos a essa ideia [...]. (LOUREIRO, 2006, p. 127).
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Dessa forma, o autor propde uma necessidade de uma abordagem ambiental
interdisciplinar para se trabalhar conteudos da educacdo ambiental, conjuntamente, entre
as ciéncias sociais e as ciéncias naturais, considerando que, o saber ambiental ndo se reduz
apenas a ecologia, mas também abrange os saberes econdémicos, politicos e culturais.

Em contrapartida, as pesquisadoras Andrade e Piccinini (2017, p. 11) constataram
na BNCC a perda de espaco da EA como tema integrador e uma nitida “[...] supressdo do
debate socioambiental critico, o que dificultard ainda mais sua inser¢do nos curriculos
escolares [...]” com interface com a EA.

Diante disso, vemos que as politicas educacionais estdo coniventes as politicas
neoliberais, pois, reproduzem a discussdo ambiental sem aprofundar nas questdes
econdmicas, sociais e politicas. No contexto neoliberal das sociedades contemporaneas
ocidentais, em que os valores e a logica sdo impostos pela economia do mercado,

Layrargues e Lima (2014, p. 30) consideram que:

A macrotendéncia pragmatica da educacdo ambiental, que é uma
derivagdo da conservacionista, ganhou impulso. Essa macrotendéncia,
segundo os autores, acolhe as correntes de Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo Sustentavel, com
praticas relacionadas a mudancgas superficiais, comportamentais e
tecnolégicas voltadas a economia de energia e de agua, a reciclagem de
residuos sélidos, ao mercado de carbono, entre outras.

Desse modo, é preciso a superacdo dessa macrotendéncia pragmatica para a
macrotendéncia critica. Segundo Layrargues e Lima (2014, p. 33), a macrotendéncia
critica “apoia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a
dominacdo do ser humano e dos mecanismos de acumulacdo do Capital, buscando o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental”.

Compreendemos, assim, que a educacdo ambiental critica se direciona a superagao
das relagtes de dominagéo presentes na sociedade moderna, e se constitui num importante
elemento para buscar possibilidades de enfrentamento da crise socioambiental.

Portanto, ha a necessidade de serem desenvolvidas politicas publicas, de modo,
que em varias localidades a Educacdo Ambiental seja trabalhada no ensino formal de
maneira interdisciplinar, ou seja, compreende-se a escola como forma principal e
dominante de educacéo. E, por sua vez, o livro didatico também assume um papel muito
importante no processo educacional do pais, assunto que sera discutido no proximo

topico.
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5 O LIVRO DIDATICO COMO UM RECURSO PEDAGOGICO NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Nesta secdo, procuramos trazer uma reflexdo sobre o livro didatico, de sua
importancia em sala de aula, seu processo de elaboracao e acerca das politicas publicas
relativas a ele. Ainda, acreditamos ser interessante dialogar sobre a relagédo entre o estado
brasileiro e o livro didatico, que remonta ao histérico do MEC envolvendo este
instrumento de apoio didatico, assim como € realizado um levantamento das
investigacbes envolvendo educacdo ambiental e livros didaticos. Além do mais,
avancaremos em apreender as abordagens em relacdo a Educacdo Ambiental nos livros
didaticos do Ensino Fundamental em geral, e no livro especificamente do 5° ano do

Ensino Fundamental 1.

5.1 - O Livro Didatico e seus contextos

Até meados do século X1X, os livros didaticos eram praticamente inexistentes nas
escolas e em seu lugar eram utilizados textos como documentos de cartorio, cartas, a
constituicdo do império, o codigo criminal e, principalmente, a biblia, eram utilizados
para a prética de leitura. (BATISTA; GALVAO; KLINKE, 2002). A partir da década de
30 do século XX, os livros didaticos comecaram a ser sistematicamente produzidos e
utilizados no Brasil. Quando o estado passou a adotar politicas de controle sobre eles, o
livro didatico assumiu uma identidade nacional, integrada a nacionalizagdo do pais e, por
conseguinte, incorporou a ideologia do estado. (SILVA, 2006).

Os livros didaticos sdo considerados como instrumento obrigatério nas salas de
aula. S&o alguns dos materiais de ensino mais utilizados nas escolas e, em muitas delas
0 Unico material que o professor tem a sua disposi¢cdo. (CORACINI, 1999). O livro
didatico é organizado de tal forma que contém todos os elementos do processo técnico-
pedagdgico, desenvolvidos e preparados para uso do professor e do estudante, desde as
finalidades até a avaliacdo. (MAZZOTI, 1986).

Santos (2001) enfatiza que, através do livro didatico, se adota uma determinada
abordagem pedagogica “pelos assuntos que apresenta ou que ndo apresenta, pela
ordenacdo e sequéncia que adota, pelas questdes que levanta, pelas referéncias que faz ou

ndo faz a outras fontes: disciplinares, sociais, culturais, éticas etc.” (p. 130).
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Apesar de sua importancia em sala de aula e no campo da pesquisa académica, a
definicdo de livro didatico ainda ndo € unanime entre pesquisadores e estudiosos da area.
(CHOPPIN, 2004; SILVA, 2006). Esta pesquisa, no entanto, entende que o0s livros
didaticos conforme descritos por Corréa (2000), como um “compéndio especificamente
organizado para fins da educacéo escolar e que pode ou nao abranger diferentes areas do
conhecimento, com propésito formativo, segundo valores que se deseja que sejam
veiculados”. (p. 23).

A partir desta descricdo, destaca-se que o livro didatico € uma sistematizacdo do
conhecimento que esta disperso, ou seja, o livro didatico é produto de processo de selecédo
de fontes e conteldo, organizacdo dos mesmos e adaptacdo ao publico e ao fim a que se
destina. Por isso, utilizamos o termo “compéndio”, que Se associa a uma sintese de
conteddo. (SILVA, 2006).

Os livros didaticos em sala de aula, constituem quatro funcdes, detectadas por
Choppin (2004), que podem ser assumidas, juntas ou néo, e variar significativamente
segundo os contextos social, historico e pedagdgico em que esté inserido.

Uma dessas funcdes é denominada pelo autor como referencial, curricular ou
pragmatica, isto €, o livro didatico tem um carater de ser a fiel traducdo do programa
curricular. H& também a funcéo instrumental, em que o livro didatico coloca em prética
métodos de aprendizagem, prople exercicios e atividades que, segundo o contexto,
pretendem facilitar o processo de aprendizagem. Os livros didaticos apresentam também
a funcdo ideoldgica e cultural, sendo, portanto, um dos veiculos de tentativa de afirmacéo
da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes para as geracGes mais jovens.
Por fim, esse material contém a funcdo documental, fornecendo elementos cuja
interpretacdo por parte dos estudantes, auxilia para o desenvolvimento de seu senso
critico.

Molina (1998) deixa claro ao afirmar que o livro didatico ¢ “em geral,
inconfundivel” (p. 17), pois todo o seu processo de producdo, estruturagdo, circulagao e
uso atendem a um objetivo especifico: a formagéo escolar. (OLIVEIRA; GUIMARAES;
BOMENY, 1994). Porém, por tréas deste objetivo explicito da formacao escolar, conforme
ja ressaltado por Choppin (2004), o livro didatico tem uma funcéo ideoldgica e cultural.
Antes de ser um instrumento pedagogico, ele esta contextualizado na sociedade, sendo,
portanto, produto de uma pratica social ligada a cultura. (FERREIRA; WORTMANN,
2005). No mesmo sentido, ele passa pela analise das politicas governamentais,

aprovando-o ou ndo, 0 que o encaminha também ao ambito comercial, sofrendo
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influéncias de concorréncias, custos, riscos e negociacdes. Dessa forma, segundo Ferreira
e Wortmann (2005), o livro didatico é um objeto complexo, considerando a vinculagéo
dos campos: social, politico, econdémico, pedagdgico e cultural.

Paulo Freire (1977) postula que os livros, de modo geral, refletem o enfrentamento
de seus autores com o mundo, até mesmo quando os autores fogem da realidade concreta,
expressando sua maneira deformada de enfrenta-la. No caso dos livros didaticos, isto é
visto na medida em que os autores tém inumeros interferentes quanto a possibilidade de
posicionar-se frente ao mundo, mas, ainda assim, como necessitam adequar-se as
condicdes de comercializacdo e avaliacdo por parte do estado, sdo indicadores de sua
forma de compreender o mundo e se adaptar a ele.

As polémicas e complexas condigfes a que tém no estado seu principal
fomentador tem relacdo historicamente consolidada, atraves de leis, decretos e programas
que foram, desde a década de 1930, fortalecendo seus lacos. Atualmente, no Brasil, o
Conselho Deliberativo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagido (FNDE),
uma autarquia do MEC, avalia os livros didaticos das editoras cadastradas de acordo com
alguns critérios pré-estabelecidos, sendo entdo analisados e, posteriormente, aprovados
ou ndo. As resenhas dos livros aprovados e alguns outros elementos complementares
compdem o Guia do Livro Didatico. A partir dele as escolas fazem sua escolha e
encaminham para o FNDE os dados dos livros escolhidos. O FNDE ent&o, convoca as
editoras para realizar a negociacio. Apds a negociaco se inicia a producéo dos livros®.

Assim, desde a implementacdo do PNLD em 1985, sdo distribuidos pelo o estado
brasileiro os livros didaticos gratuitamente aos estudantes das escolas publicas do ensino
fundamental®. Portanto, para atingir todas as escolas publicas brasileiras, a tiragem de
livros didaticos se faz uma das maiores do mundo, influenciando fortemente o mercado
editorial no Brasil.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) encerrou a
negociacgdo para a compra de 162,4 milhdes de livros didaticos, a serem utilizados por
alunos da rede publica a partir do ano de 2012. Cada exemplar para 0 ensino médio
custard, em média, R$ 7,80 e, para o ensino fundamental, R$ 5,45. O investimento total
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a aquisicdo das obras de 24
editoras ficara em R$ 1,1 bilhdo. (BRASIL, 2011). Nos ultimos anos, o FNDE negocia

* http://www.abrelivros.org.br/home/
40 ensino médio entrou na pauta do PNLD somente no ano de 2004, com o projeto piloto que atenderia
apenas as disciplinas de portugués e matematica, para assim incluir as demais disciplinas do curriculo.
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os titulos didaticos com as editoras a partir da quantidade de cadernos tipogréaficos (blocos
gue reunem as paginas de um livro) como medida. (SILVA, 2006).

A lei 91.542 de 19 de agosto de 1985, estabelece que os livros didaticos sejam
duraveis, ou seja, que possam ser reutilizados, a fim de reduzir custos do estado com a
compra desse material. Em razdo disto, o processo de avaliagdo vigente no PNLD
acontece de trés em trés anos e cada exemplar € utilizado durante este periodo. (BRASIL,
1985).

Vinculado as politicas publicas que tratam dos livros didaticos, estd 0 mercado
editorial. Sobre essa relagdo, Corréa (2000) destaca que “provavelmente, nenhum
material escolar sofre tanto as influéncias das leis de mercado quanto esse.
Fundamentalmente porque as politicas do livro escolar mantiveram conectados os
interesses estatais aos privados”. (p. 22). De acordo com Earp e Kornis (2005) o PNLD
é, em média, responsavel por pelo menos 20% do faturamento total das editoras, mas no
caso particular do subsetor do livro didatico pode alcancar 50% do faturamento e 60%
dos exemplares vendidos.

Silva (2006) declara que o estado regulamenta o mercado dos livros didaticos,
pois, atua, em primeiro lugar, por encomenda, dissolvendo riscos de estoque, bem como
estruturando o transporte e a divulgacdo. As editoras cabe o risco relativo ao processo
anterior as avaliacbes do PNLD, pois correm o risco de os livros ndo serem aceitos.
Assim, na avaliacdo dos livros, o estado passa a ser também um censor, excluindo do
mercado lucrativo aqueles que ndo se adaptem a sua proposta. Dessa forma, as editoras
se intimidam em promover livros com propostas alternativas. Freitag Costa e Motta
(1989) afirmam que, dadas essas relagdes, “a economia politica do livro didatico é
indissociavel da politica social do estado”. (p. 53).

O processo de avaliacdo do livro didatico por parte do estado é direcionado por
ficha, que subordina os objetivos disciplinares, agindo diretamente na producéo dos livros
didaticos. (SILVA, 2006). Segundo Freitag, Costa e Motta (1989): “a fim de minimizar
0s riscos, as editoras se atém o mais proximo possivel aos guias curriculares”. (p. 52). O
mercado do livro didatico é bastante concorrido e, com isso, surge a necessidade de
padroniza-lo de acordo com as exigéncias pedagogicas declaradas pelo estado. Sendo
assim, o livro didatico pode ser enquadrado no rol das mercadorias que fazem parte da
industria cultural por quatro motivos: as grandes quantidades, a padronizacdo, a
perecibilidade e a generalizacgdo do sujeito. (FREITAG; COSTA; MOTTA, 1989).
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Os livros didaticos assumem um papel muito importante na politica do Banco
Mundial (BIRD), cuja concepgdo de qualidade na educacdo refere-se, dentre outros
aspectos, a presenca de ‘insumos’ didaticos. Assim, ele recomenda aos paises em
desenvolvimento o que se deve priorizar em termos de politicas e alocacao de recursos

no que se refere a educacao:

a) aumentar o tempo de instrucdo, através da prolongacdo do ano
escolar, da flexibilizacdo e adequacdo dos horarios, e da atribui¢do de
tarefas de casa; (b) proporcionar livros didaticos, vistos como a
expressdo operativa do curriculo e contando com eles como
compensadores dos baixos niveis de formagdo docente. Recomenda aos
paises que deixem a producéo e distribuigdo dos livros didaticos em
maos do setor privado, que capacitem os professores na sua utilizacao,
além de elaborar guias didaticos para estes ultimos; e (c) melhorar o
conhecimento dos professores (privilegiando a capacitacdo em servico
sobre a formag&o inicial e estimulando as modalidades a distancia.
(TORRES, 1989, p.134 citado por LEAO, 2003).

Seguindo esta ideia, o contexto politico e econdmico no qual o livro didatico se
insere, interfere em seu processo de criacdo, tendo seu contedo um carater que o faca
estar presente nesta ldgica, ou do contrério, sera excluido do mercado.

Buscar compreender o livro didatico profundamente, seja no ambito de seus
contetidos ou discursos, implica em entender o que o estado reserva aos professores, bem
como isso pode se distorcer pelo viés comercial. Nesse sentido, interpretar os livros
didaticos é conhecer 0 que 0 governo “autoriza” (através de suas avaliagdes) que seja
ensinado, ou seja, permite a compreensao do “que” e de “como” se deve ensinar e
aprender na visdao do poder publico. Silva (2006) reconhece que os livros didaticos sdo
um “termometro” do debate educacional.

Buscando conhecer o contexto geral do livro didatico, seus sentidos e processos,
caminhar sobre sua histéria na politica educacional brasileira, proporciona elementos para
fortalecer os argumentos explanados até o0 momento, tornando mais claros 0s modos
como o estado utilizou este material para ratificar sua ideologia e alcangar seus objetivos
politicos ao longo da histdria, conforme serd explanado detalhadamente no tépico a

sequir.
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5.2 A relacdo entre o Estado Brasileiro e o Livro Didatico

A origem da relag&o entre o Estado e o livro didatico se remonta ao ano de 1938.
Aquele periodo marcou a educacéo brasileira, pois iniciou-se 0 crescimento quantitativo
das escolas publicas. No mesmo periodo também foram criadas varias escolas técnicas, o
MEC, a USP e outras universidades, bem como se testemunha a influéncia do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova. Esse manifesto lembra o dever do estado como
fomentador do ensino obrigatorio e pablico, formando uma escola basica sem distingéo
de classes. Assim, esse manifesto reforcou a necessidade de reformar e desenvolver a
educacao brasileira (SILVA, 2006). O periodo, a Era Vargas, foi marcado também por
uma profunda crise econdmica, assim como o projeto politico do periodo persistia na
consolidacdo de uma identidade nacionalista. (LEAO, 2003).

Todos esses elementos levaram ao processo de excluir os livros didaticos
importados, reivindicando do estado a construcdo de uma legislacdo especifica e
investimentos na producdo e avaliagdo dos mesmos. Por isso, em 1938 foi criado o
decreto-lei n°® 1006/38, que instituiu a Comissado Nacional do Livro Didatico (CNLD) para
avaliacdo dos livros didaticos a serem utilizados nas escolas publicas, estabelecendo
condic@es para a producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico no Brasil. Menciona-
se pela primeira vez a gratuidade do livro didatico aos alunos necessitados, conforme seu

artigo 8°:

Constitui uma das principais funcBGes das caixas escolares a serem
organizadas em todas as escolas primarias do pais, com observancia do
disposto no art. 130 da Constituicdo, dar as criangas necessitadas,
nessas escolas matriculadas, os livros didaticos indispensaveis ao seu
estudo. (BRASIL, 1938).

Em 1941, o decreto n® 3.580 concede ao CNLD atribui¢des para indicar corregdes
e modificagcOes textuais, com o intuito de revalidar livros vetados anteriormente,
flexibilizando em certo ponto os parametros de avaliacdo. Esse decreto proibe a utilizacéo
de livros didaticos publicados em lingua estrangeira no ensino primario, intensificando o
carater nacionalista da educagéo no Brasil.

O decreto n° 8460/45 redefine as funcGes da CNLD, centralizando na esfera
federal o poder de legislar sobre o livro didatico. Desse modo, o estado passou a assumir
o controle sobre o processo de adogéo de livros em todas as unidades de ensino do pais,
reafirmando o que ja constava no decreto-lei 1006/38. (HOFFLING, 2000).
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Em 1952, o decreto 31.535/52 desautoriza a importacao de livros ou qualquer
material impresso em lingua estrangeira no Brasil, impedindo suas licengas prévias.
(SILVA, 2008).

Em 1961, com o decreto-lei 50.489, por meio do Banco do Brasil, o estado passa
a assumir o financiamento dos livros didaticos. Da providéncias sobre as condicdes de
negociagdo para o financiamento das obras, a fim de estimular seu aperfeicoamento e
reduzir seus custos. Como critério para o financiamento, o decreto determina que a obra
deverd passar por uma avaliagcdo realizada por professores “de notéria competéncia”.
(BRASIL, 1961).

Em plena crise de seu governo, Jodo Goulart, em 1964 publica o decreto n® 53.583
de 21 de fevereiro de 1964, o qual faz um diagnéstico da realidade escolar e dos
pressupostos legais condizentes ao livro didatico. Com esse decreto, permitiu a
autorizacdo do MEC a vender a preco de custo os livros didaticos tanto para o ensino
publico, quanto para o privado. Nesse periodo, tornou obrigatéria a presenca dos livros
didaticos editados pelo MEC em todas as escolas do pais. Além disso, incluiu o parecer
dos alunos na escolha dos livros. Com o golpe militar de 1964, o decreto n° 53.583 foi
revogado em sua totalidade, através do decreto n® 53.887 de 1964, concedendo a
Campanha Nacional de Material de Ensino co-publicar e distribuir os livros didaticos com
base nas prioridades declaradas pelo Conselho Federal da Educagéo (SILVA, 2006).

Em 1966 com o Decreto n° 58.653, 0 governo cria a Comissdo do Livro Técnico
e do Livro Didatico — COLTED, com o objetivo de “incentivar, orientar, coordenar e
executar as atividades do Ministério da Educacdo e Cultura relacionados com a producao,
a edi¢do, o aprimoramento e a distribuigdo de livros técnicos de livros didaticos”.
(BRASIL, 1966). Porém, em 1971 a COLTED foi extinta, repassando seus recursos e
responsabilidades ao Instituto Nacional do Livro — INL, que deveria atuar em conjunto
com as editoras no processo de coedi¢do. (HOFFLING, 2000).

Em 1976 o INL sofreu modificacbes, delegando a responsabilidade em
desenvolver atividades de coedigdo, ocasionando em um mercado seguro para as editoras,
pois houve um aumento significante da tiragem dos livros didaticos, decorrente do
interesse do Governo Federal em distribui-los gratuitamente as escolas e as bibliotecas.
Portanto, naquele momento, o estado vai assumindo seu papel de financiador dos livros
didaticos. (HOFLING, 2000).

Em 1983 foi criada a Fundacao de Assisténcia ao Estudante — FAE, abrangendo

as acdes relacionadas ao livro didatico, assegurando as condic¢des e 0s instrumentos de
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assisténcia aos estudantes. Em 1984, o programa de coedicdo de livros didaticos chega ao
término e o MEC se torna um comprador dos livros didaticos produzidos pelas editoras
participantes do Programa do Livro Didatico (PLID), que em 1985 passa a ser
denominado Programa Nacional do Livro Didatico, o PNLD, e seus objetivos sdo
ampliados. (HOFFLING, 2000). O objetivo era atender a todos os estudantes de escolas
pablicas de 12 a 8?2 séries do ensino fundamental, regimentado de forma autarquica por
meio do Conselho Deliberativo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao.
(SILVA, 2006).

Até o momento, o PNLD foi o programa mais duradouro no Brasil e um dos
primeiros a avaliarem de forma sistematica a qualidade dos conteudos e a ética dos livros
didaticos. Assim, os requisitos principais para 0 PNLD em seu processo de avaliacdo sao:
adequacao cientifica de conceitos; adequacdo metodoldgica; contribuicdo para a
formacdo da cidadania; adequacdo grafica; adequacdo redacional; adequacdo
iconogréafica; apresentacdo de diferentes linguagens, adequadamente representadas;
figuras de quantificagdo e representagdo devidamente referenciadas; livro do professor
dotado com orientacdes pedagdgicas; colecdes com livros articulados entre si, cuja
coeréncia da proposta seja devidamente demonstrada para o professor; apresentacdo
de atividades e leituras extras para os alunos. (SILVA, 2006).

Em face da reconstituicdo histdrica do livro didatico, Silva (2006) observa que o
estado assume a coordenacao dos livros didaticos a partir de dois focos: “do controle da
ideologia formadora de seus cidaddos e da assisténcia a crianga carente
economicamente”. (p. 62).

Portanto, o livro didatico apresenta-se bastante importante para o estado brasileiro.
Ele é, conforme Corréa (2000), portador de um projeto de na¢cdo a ser consumido por
meio da educacdo escolar e fonte histdrica sobre o projeto educacional aprovado pelo
estado. Desta forma, visto a importancia deste documento, no proximo topico sera

abordado, como 0 mesmo incorpora a EA no Ensino Fundamental.

5.3 A Educacdo Ambiental nos livros didaticos do Ensino Fundamental

A educacdo cumpre um papel importante de transformacao da realidade. Com a
educacéo, é possivel vislumbramos um mundo socialmente mais justo e ambientalmente
mais sustentivel. Para tanto, se torna cada vez mais necessarias a incorporagao e

discuss@es das questdes ambientais nas praticas escolares.
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Neste cenario, esta incorporacgéo se da mediante o livro didatico, recurso utilizado
em sala de aula. Dessa forma, Megid Neto e Fracalanza (2003) ressaltam que, 0 uso dos
livros didaticos pelos professores se da de trés formas: para a elaboracéo do planejamento
anual das aulas e para sua preparacdo, como apoio de atividades de ensino e aprendizagem
e para pesquisas bibliogréaficas.

Sobre essa questdo, Silva & Souza (2011, p.2) complementam que “[...] o livro
didatico — de biologia e de ciéncias — se tornou presenca constante na sala de aula, seja como
recurso de socializagdo do conhecimento cientifico-escolar ou como instrumento que os docentes
utilizam para planejar as suas aulas e atualizar seus conhecimentos”.

Ainda, considerando que a incorporacdo dos temas ambientais ndo deve ser
implementada por meio de um Unico componente curricular, o LD surge também como
um importante promotor da transversalidade.

Na atualidade, a transversalidade é necessaria para discussfes com tematicas
complexas, como sdo as questdes ambientais, sobretudo, quando a educacdo ambiental é
abordada da perspectiva critica, problematizadora e transformadora, ou seja, as questdes
ambientais tratadas conjuntamente com as questdes sociais, politicas e culturais.
(CARVALHO; TOZONI-REIS; GUIMARAES, 2004).

Na dissertacdo de mestrado de Marpica (2008), é apresentada uma relacdo das
pesquisas realizadas envolvendo as temaéticas de educacao ambiental e os livros didaticos.
Nesse estudo, constatou-se que as questdes ambientais sdo abordadas de forma superficial
nos recursos didaticos. Essas abordagens apresentam 0s aspectos biéticos, abioticos e
culturais de forma desarticulada.

Ainda nesse estudo, a questao social ndo € abordada e a questdo ambiental se reduz
a ecologia, sendo que em muitos casos as questdes ambientais locais sdo pouco abordadas
ou nem mesmo aparecem. Em muitas das abordagens prevalece um tratamento de carater
disciplinar, embora na maioria das vezes, as questdes ambientais estdo presentes nos
livros didaticos de geografia e de ciéncias. Enfim, da forma como as questdes ambientais
sdo tratadas ndo é possivel promover a transformacéo das relagdes com meio ambiente,
pois 0 que € visto € uma transmissdo de informacges, na qual prevalece a memorizagao
de contetdo.

Do mesmo modo, em uma outra pesquisa as autoras, Voichicoski e Morales
(2011) fizeram uma andlise de trabalhos publicados (artigos, dissertacdes e teses) entre

0s anos de 2000 e 2010, para relacionar os temas livro didatico e educacdo ambiental.
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Na andlise, as autoras chegaram aos seguintes resultados: nos livros didaticos a
visdo antropocéntrica e utilitarista das questfes ambientais & predominante, e
provavelmente por conta disso, observa-se também a predominancia da perspectiva da
EA conservadora sobre a perspectiva da EA critica; os livros didaticos apresentam erros
conceituais e assuntos desatualizados e descontextualizados, além de lacunas e
inconsisténcias no que se refere aos conceitos ambientais; nota-se o ndo atendimento as
recomendacdes dos PCN e auséncia de propostas educativas que promovam a
participacdo politica dos professores e alunos no tratamento das questdes ambientais.

Diante disso, € importante enfatizar que as questdes ambientais ndo se resumem a
uma soma de problemas, mas, numa perspectiva complexa, essas questdes ndo devem ser
tratadas apenas como problemas ambientais e sim como uma problematica ambiental.

A problematica ambiental relatada por Santos (2009), é resultado da interacédo
entre todas as expressdes da questdo ambiental em um cenario dominado pelas atuacdes
humanas cujos eixos legitimadores, nos campos ético e social, tém-se mostrado

ineficazes. Nesta perspectiva, Lima (1999, p. 2) ainda complementa que:

A questdo ambiental possibilita relacionar realidades que pareciam
estar desligadas e mostrar a universalidade dos problemas
socioambientais enfrentados atualmente pela sociedade, além de
chamar a atengdo para a necessidade de promover mudancas efetivas
gue garantam a continuidade e a qualidade da vida no longo prazo,
levando em consideracdo aspectos ambientais, culturais, sociais,
econbmicos, éticos e politicos em um cenario marcado pela
desigualdade e pela insustentabilidade.

De fato, a teméatica ambiental ndo se reduz meramente para as questdes ecoldgicas,
e sim de forma critica e interligada com as questfes culturais, sociais, econdmicas, éticos
e politicos que a envolvem. No entanto, € sobre estas questfes o tdpico a seguir ird

discutir.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, a avaliagdo de como a tematica ambiental esta sendo abordada nos
livros didaticos, especificamente, de Ciéncias e Geografia do 5° ano do ensino
fundamental 1.

A andlise ocorreu em seis etapas. A primeira consistiu em fazer a leitura de cada
pagina de cada livro didatico, afim, de localizarmos as categorias de analise em que
apareciam ou ndo a tematica ambiental. Optamos por fazer a analise, primeiramente do
livro de Ciéncias e, posteriormente, do livro de Geografia.

A segunda etapa, consistiu em transferir as categorias de analise em que apareciam
as questdes ambientais para o caderno e, simultaneamente, anotar as observagoes
encontradas sobre o assunto.

Posteriormente, na terceira etapa, realizou-se a transcri¢do e organizacao de cada
categoria de analise encontrada, assim como as observagdes. Organizamos 0s assuntos
ambientais por unidade do livro.

Logo, na quarta etapa, inserimos as figuras que acompanhavam os trechos. Vale
lembrar que as fotos das figuras do livro didatico foram tiradas pelo celular e foram
organizadas e transferidas para o computador para, enfim, serem inseridas no texto desta
pesquisa.

Por fim, na quinta etapa, o livro é analisado a partir das seguintes categorias: 1)
“mundo do trabalho”; 2) “natureza como recurso”; 3) “natureza como bela e intocada”;
4) “agdo humana” e; 5) “meio ambiente com suas dimensdes historicas, sociais, politicas,
econdmicas e culturais”.

Portanto, apds seguir estes percursos, conseguimos chegar nas analises dos livros

didaticos.

6.1 Analise do livro didatico de Ciéncias — Colecdo Crescer

O livro didatico analisado € do componente curricular de Ciéncias da Colecéao
Crescer do 5° ano do ensino fundamental 1. E valido lembrar que o material compde o

manual do professor, conforme a figura 3.
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Figura 3 — Livro didatico do componente curricular de
Ciéncias do 5° ano da Colecao Crescer.
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A

Fonte: MANTOVANI, K., 2017. Org.: GRANADO, B. M. N.,
2021.

Dentre as oito unidades de conteldo do livro foram encontrados os temas
ambientais em duas unidades: Unidade 5 — “Ar e agua” e a Unidade 8 — “Cuidados com

0 planeta: problemas e solugdes”, conforme as figuras 4 e 5.
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Figura 5 - Unidades 7 e 8 do sumario do livro de ciéncias do 5° ano do ensino

fundamental I.
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6.1.1 Unidade 5 — Ar e 4gua

No topico “A agua na natureza”, inicia-Se 0 assunto em um curto texto enunciando
que a quantidade disponivel para 0 consumo € pequena, seguido da figura 4 na pagina 98
que expde a distribuicdo da dgua, mas nao séo discutidas suas causas e ndo sao abordadas
as questdes politicas, sociais e culturais envolvidas. Ainda, o livro traz exercicios nos

quais a énfase é dada somente aos estados fisicos da agua.

Figura 6 - Distribuigcdo proporcional da 4gua salgada e da agua.
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Fonte: MANTOVANI, K., 2017, p. 98. Org.: GRANADO, B. M.
N., 2021.

Prosseguindo, a pagina 104 expde a importancia do ciclo da agua. Nesse topico
encontramos contradi¢cdo no inicio do texto que diz que “uma das maiores preocupagdes
da sociedade atual ¢ o risco de a agua acabar”. Na sequéncia informa que “ao estudar o
ciclo da dgua vé-se que isso ndo vai ocorrer”, conforme ilustra a figura 5.

Além disso, nessa mesma figura nota-se na primeira imagem que o livro coloca o

homem como o principal causador da poluicdo do rio e na terceira imagem hé relacéo da
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agua com o desenvolvimento da agricultura, subentendendo-se uma visdo benéfica dessa
relacdo. Ndo é mencionado que a agricultura ocupa o primeiro lugar na utilizacao da &gua.

Percebe-se entdo, nas categorias de analise destacadas acima que ndo ha o debate
critico necessario; pelo contrario, observa-se uma visao simplista dos temas ambientais,
concordando com Sacala (2013, p. 47) de que “mais uma vez se vé a centralizacdo dos
problemas no homem e sua responsabilizacdo individual na solucdo desse problema e um

silenciamento do papel das instituigdes publicas e privadas e dos direitos dos cidadaos.”

(SACALA, 2013).

Figura 7 - Importancia do ciclo da agua
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Fonte: MANTOVANI, K., 2017, p. 104. Org.: GRANADO, B. M. N., 2021.

Percorrendo o livro, no quadro complementar na pagina 108 intitulado “Soltando
a voz pela agua”, encontra-se uma atividade com letras de musicas que abordam a
valorizacdo da agua e a necessidade de cuidar dela, conforme a figura 6, e atividades

praticas com experimentos envolvendo a dgua. Também, ao final do capitulo em um
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guadro complementar na pagina 114, aparecem sugestfes de livros, videos e historia em

quadrinhos relacionados a agua.

Figura 8- Soltando a voz pela &gua.
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Fonte: MANTOVANI, K., 2017, p. 108. Org.: GRA-
NADO, B. M. N., 2021.

Dessa forma, é possivel observar que a figura acima retrata o que Silva (2007, p.
92) descreve: “a natureza tem o papel de fornecer recursos a sociedade ¢ o ser humano

deve protegé-la para poder sobreviver”. (SILVA, 2007).

6.1.2 Unidade 8 — Cuidados com o planeta: problemas e solugdes

O tema é iniciado com uma histéria em quadrinhos sobre residuos, como mostra
a figura 7. A énfase é de que o residuo € um problema ambiental, porém, ele estd como
um problema isolado, ou seja, somente o residuo é a causa dos problemas ambientais,

como a contaminagéo do solo e da agua.
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Figura 9 - Cuidados com o planeta: problemas e solugdes.
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Fonte: MANTOVANI, K., 2017, p. 108. Org.: GRANADO, B.
M. N., 2021.

Além dos residuos, outro problema ambiental exposto no livro € a sacola plastica,
através do texto intitulado “Lei de sacolas plasticas pode se expandir pelo pais” na pagina
168, na figura 8. Observa-se que, no texto da figura ha o termo sustentabilidade, fazendo
a ligacdo com o ato de usar as novas sacolas sustentaveis, que diz: “[...] Mas a

sustentabilidade tem um preco. [...] a nova sacola pode chegar a ser trés vezes mais cara

do que a tradicional”.
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Figura 10 - Lei de sacolas plasticas pode se expandir pelo pais.
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Fonte: MANTOVANI, K., 2017, p. 168. Org.: GRANADO, B. M. N., 2021.

Mais uma vez, os conteddos do livro estdo se reduzindo apenas a questdo
ecologica, sem discutir a complexidade ambiental, isto €, as questdes ambientais devem
estar interligadas com as questdes econémicas, politicas, sociais e culturais. Um exemplo

disso esta ilustrado na figura 9 sobre os residuos sélidos.

Figura 11 - E ténue a linha que separa o certo do errado.

Fonte: MANTOVANI, K., 2017, p. 168. Org.: GRANADO, B. M. N,
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Diante disso, Cinquetti (2004, p. 22) aborda que “infelizmente quase todos os
recursos apresentam equivocos na proposicao de alternativas para a questdo, uma vez que
as solucdes tecnoldgicas sdo apontadas como a alternativa principal a esse aumento.
Poucos dos recursos didaticos analisados questionam o consumismo e/ou apontam
caminhos individuais ou coletivos para pensa-lo”. (CINQUETT], 2004).

Além disso, no livro é colocado que somente a a¢cdo humana é a causadora dos
problemas ambientais. Destaca-se o descarte incorreto dos residuos, conforme mostra a
figura 10, os problemas de poluicdo na figura 11, desmatamento, queimadas segundo a

figura 12, agrotoxicos e fertilizantes.

Figura 12 - Materiais que costumam ser descartados pelas pessoas.
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Fonte: MANTOVANI, K., 2017, p. 169. Org.: GRANADO, B. M. N,
2021.
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Figura 13 - Poluicdo causada pelo descarte inadequado dos residuos.

Ovo Progresso, Para, 2016,

Fonte: MANTOVANI, K., 2017, p. 174. Org.: GRANADO, B. M. N., 2021.

Figura 14 - Outros problemas que prejudicam o solo

‘ O chorume & um dos problemas dos
vazadouros (lixdes). Belmonte, Bahia, 2016.

Fonte: MANTOVANI, K., 2017, p. 170. Org.: GRANADO, B. M. N., 2021

Esses temas abrem vérias possibilidades de discussdes, mas sdo trazidas de forma pontual
e ambigua, a exemplo dos agrotoxicos em frases como: “Esses insumos, além de
prejudicar o solo, podem poluir a agua se forem usados de maneira inadequada”. Essa

frase ndo permite saber se 0s agrotoxicos e fertilizantes sdo considerados positivos ou
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negativos, pois subentende-se que dependendo da forma de utilizagdo ndo causam
prejuizos para o meio ambiente.

Nesse sentido, Marpica (2008, p.119) acrescenta que “é colocado que a agdo do
ser humano sobre a natureza é necessariamente degradante, ndo refletindo sobre o
contexto historico e social que determinou tais depredacdes e tampouco considerou
civilizagBes, como as antigas tribos indigenas amazonicas ou os antigos povos do cerrado,
que contribuiram para a formag¢do da rica biodiversidade destas regides”. (MARPICA,
2008).

Da mesma forma, isso acontece com 0s outros temas como por exemplo, as
queimadas em unidade de analise como: “No campo, as queimadas sdo as fontes de
poluentes do ar. Como vocé estudou, fora de controle, além de poluir o ar, elas causam
sérios prejuizos ao ambiente”. Outra unidade de analise encontrada como: “Ao fazer
queimadas, os agricultores conseguem preparar o terreno de forma rapida para substituir
as antigas plantacdes por outras. Mas esse procedimento pode ter muitas consequéncias
negativas, como a exposicao do solo e a morte de seres vivos”.

Essas unidades de analise, ainda que explicitem um ou outro problema ambiental,
focam em resultados como poluigdo do ar, exposicdo do solo, morte de seres vivos. O
porqué de os problemas acontecerem ndo é explicado, o que nos faz perceber que “esta
auséncia de explicacbes dos processos ndo valoriza a capacidade de reflexdo, de abstracédo
e de compreender as diversas etapas de um fenbmeno, o que limita o potencial de atuacédo
do problema do aluno”. (MARPICA, 2008).

Isso significa que algumas unidades de analise apresentam informacdes, no
entanto ndo ha uma proposicao explicita, deixando a cargo do leitor fazer suas préprias
interpretacdes, bem como, tirar suas proprias conclusfes. “Esta forma de colocar as
informacdes alude a uma neutralidade de informacéo, ou seja, € uma maneira de omitir o
objetivo do texto, sem assumir a responsabilidade pela ideia defendida”. (MARPICA,
2008). Loureiro (2006), sustenta esta ideia:

Mas, afinal, o que cabe no interior da “critica” em educagdo,
particularmente na Educagdo Ambiental? Por “teorias criticas” se
estendem os modos de pensar e fazer educacdo que refutam as
premissas pedagogicas tradicionais de: organizacdo curricular
fragmentada e hierarquizada; neutralidade do conhecimento
transmitido e produzido; e organizacdo escolar e planejamento do
processo de ensino e aprendizagem concebido como ‘“pura
racionalidade” pautadas em finalidades pedagogicas “desinteressadas”
quanto as implicacGes sociais de suas praticas. Ao contrario, as
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proposicdes criticas admitem que conhecimento é uma construcéo
social, historicamente datada, ndo-neutra, que atende diferentes fins em
cada sociedade, reproduzindo e produzindo relagdes sociais, inclusive
as que se referem a vinculacao entre saber e poder. (LOUREIRO, 2006,
p. 52).

Observa-se também que temas ambientais importantes a serem debatidos
juntamente com os textos estdo como assunto complementar a parte do texto. Vimos que
0s assuntos ambientais sdo tratados como secundarios e bastante resumidos, como é

possivel perceber na pagina 182, no texto sobre o Protocolo de Kyoto a seguir:

E um acordo internacional entre paises que integram a Organizacao das
NacOes Unidas (ONU). Seu propdsito é a redugdo da emissdo de gases
causadores do efeito estufa, principalmente diéxido de carbono (CO2).
Assinado em 1997, na cidade japonesa de Kyoto, esse acordo estabelece
a substituicdo de produtos derivados do petrdleo por outros que causem
menos impactos negativos ao ambiente. (MANTOVANI, K., 2017, p.
182).

O texto acima faz apenas a conceituacdo do Protocolo de Kyoto, sem fazer
explicacdes. E como se fossem curiosidades e subentende-se que as questdes ambientais
ndo sdo, necessariamente, parte daquele conteddo em foco, mas uma discussdo que
aparece, mas nao poderia/deveria aparecer.

Ao final do livro, na pagina 188 encontra-se um quadro intitulado “Construir um
mundo melhor — Mudando habitos” na figura 13, relacionando a preservacgao dos recursos
naturais com o fato de separar os residuos e traz uma atividade préatica de confeccédo de

cestos utilizando o papeléo.



100

Figura 15 - Construir um mundo melhor
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Fonte: MANTOVANI, K., 2017, p. 188. Org.: GRANADO, B. M. N., 2021
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No final da analise do livro de Ciéncias fica evidenciado que a Educacédo
Ambiental esta presente indiretamente, de forma subjetiva, ou seja, ela aparece, porém,
as questdes ambientais sdo tratadas superficialmente e reduzidas apenas as questdes
ecoldgicas, como por exemplo, a questdo dos residuos que é reduzida somente a um
problema ambiental e ndo sdo discutidas as questdes econdmicas, politicas, sociais e
culturais.

Percebe-se também, que a sociedade € tida como dependente dos recursos da
natureza, ou seja, a natureza € vista como recurso ilimitado, como por exemplo, a questao
da agua ndo é discutida com cunho critico.

Dessa forma, o livro traz a acdo humana como unicamente causadora dos
problemas ambientais, sem aprofundar sobre a relacdo existente entre homem-trabalho-
natureza.

De modo geral, o livro de ciéncias ressalta uma viséo de dominagdo do ser humano
com a natureza. Além disso, traz informacBes pontuais, concepgdes utilitaristas e
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propostas de solucGes vagas, que ndo contribuem para a formagéo de novos valores e para
a transformacao da realidade socialmente opressora e ambientalmente degradante.
No préximo topico, observa-se como essas questdes ambientais sdo tratadas no

livro de Geografia.
6.2 Andlise do livro didatico de Geografia — Colegdo Crescer

O livro didatico analisado € do componente curricular de Geografia da Colecéo
Crescer do 5° ano do ensino fundamental 1, conforme mostra a figura 14. Dentre as oito
unidades de contetdo do livro, foram encontrados os temas ambientais em quatro
unidades: Unidade 2 — “O Brasil no mundo; Unidade 4 — “As aguas dos rios e mares”;
Unidade 6 — “A vegetacao natural brasileira” e; Unidade 8 — A economia brasileira, que

constam no sumario, figuras 15 e 16.

Figura 16 - Capa do livro didatico de Geografia do 5° ano do
Ensino Fundamental I.

CRESCER

CocagA,
CRESCER

Geografia

Andressa Alves
Camila Turcatel
Levon Boligian

Ministério cia .
Lducacio — /

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017.
Org.: GRANADQO, B. M. N, 2021.



Figura 15 - Sumario do livro didatico de Geografia do 5° ano do Ensino Fundamental I.
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Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017. Org.: GRANADO, B. M. N., 2021.
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Figura 18 - Unidades 7 e 8 do sumério do livro de Geografia do 5° ano
do Ensino Fundamental I.
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Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017. Org.:
GRANADO, B. M. N., 2021.

6.2.1 Unidade 2 — O Brasil no mundo

Este subtdpico do livro tem como titulo a diversidade do territério brasileiro.
Nota-se que a imagem apresentada no livro, como mostra a figura 17, representa
superficialmente a diversidade de paisagens naturais, a variedade de vegetacdo do Brasil,
formas de relevo e climas diferentes.
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Figura 19 - Igarapé em trecho de Floresta Amazo6nica, em Santarém, Para,
2017.

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 36. Org.:
GRANADO, B. M. N., 2021.

Na figura acima é possivel destacar algumas observacdes: é apresentada para o
leitor uma imagem de natureza bela e intocada, com agua abundante e a vegetagdo em
uma cor vibrante; a natureza aparece nessa unidade de analise do livro como: “exuberante
vegetagdo e numerosos rios”. Mas, o que ¢é apresentado esta fora da realidade atual, ndo
apresentando os problemas ambientais como o desmatamento, a escassez de agua e a
diminuicdo de espécies, além dos problemas politicos, sociais, econdmicos.

O livro também retrata 0 mundo do trabalho, traz exemplos como as
agroindustrias, a producéo de soja, milho e cana-de-acutcar, conforme mostra a figura 18.

Apenas apresenta o tema, mas ndo discute os problemas ambientais associados.
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Figura 20 - Linha de montagem de empresa aeronautica em Sao José dos
Campos, Sao Paulo, 2015 (acima). Colheita mecanizada de cana-de-agUcar
em Presediente Bernardes, Sdo Paulo, 2015 (abaixo).

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 37. Org.:
GRANADO, B. M. N., 2021.

Ainda em relagdo ao mundo trabalho, o livro traz uma letra de musica, a qual
destaca o progresso, a industria e a agricultura, na seguinte unidade de analise da pagina
38: “Sdo Paulo que nunca para, tem progresso tem fartura. E o mais rico dos estados na
industria e agricultura”.

Nesses temas, nota-se que o livro ndo abrange e ndo discute 0s impactos

ambientais causados, visando apenas a producéo e a lucratividade, como ilustra a figura
19 a sequir:
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Figura 22 - Alguns aspectos importantes de cada uma das regifes
brasileiras 1.

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 41. Org.:
GRANADO, B. M. N., 2021.

Observa-se que somente no mapa da regido norte na figura 20, o livro aborda a
derrubada da floresta para a introdugdo de lavouras e de pastagens para a pecuaria,
ameacando varias espécies de plantas e animais, porém, considera apenas 0 ambiente
natural e ndo contextualiza historicamente os processos tanto de formacao de floresta,
quanto de sua devastacéo.
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Figura 22 - Alguns aspectos importantes de cada uma das regides brasileiras II.
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Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 42. Org.: GRA-
NADO, B. M. N., 2021.

A relacdo do homem com a natureza também esté ilustrada na figura 21, a qual
refere-se 0 homem como modificador da natureza, conforme esta relatado na legenda da
imagem que: “os seres humanos transformam o relevo de um lugar quando escavam

morros para construir uma estrada ou um tunel, ou ao explorar uma area para mineragao”.

Figura 23 - As transformagdes do relevo.

Os sores humanos transfarmam o relevn de um lugar guando escavam MOos pars
construr uma estrada ou um tanel, cu 30 eXpiors Uma ares para mneracao Araxa
vinas Gerais, 2014

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 60. Org.: GRANADO,
B. M. N., 2021.
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Nota-se também uma visdo antropocéntrica, ao serem destacados os efeitos das
transformacfes da natureza somente ao ser humano. Isso é detectado na figura acima,
pois contém representado de modo subjetivo o trabalho com imagens de maquinas e
caminhdes, mas ndo cita ou abre discussdes dos fatores relacionados em que o0 homem
através do trabalho, modifica a natureza, trazendo somente a a¢do deste como causadora
das transformacgdes do meio ambiente.

Nesse sentido, Silva (2007, p. 2) expde que a educacdo ambiental conservadora
estd relacionada as praticas ambientalistas internacionais, que surgem de um ideario
roméantico. Sua caracteristica principal ¢ “[...] a énfase na prote¢do a0 mundo natural.
Também aparecem caracteristicas que propdem a volta as condi¢fes primitivas de vida.
Sdo apresentados o0s problemas ambientais mais aparentes, desprezando-se as causas mais
profundas”.

Nessa concepgdo o homem é apresentado como ndo fazendo parte do meio e
como destruidor. Além disso, muito pouco se abordam as questdes sociais e politicas,
prevalecendo nos discursos algumas palavras-chave como: “[...] natureza, conservagao,
protecao e destrui¢do”. (SILVA, 2007, p. 33).

6.2.2 Unidade 4 — As aguas dos rios e mares

Este topico, inicia-se com as perguntas: “EXistem muitos rios em seu municipio?
Héa algum rio préximo da escola em que vocé estuda? Qual € o tamanho dele? Eles sdo
utilizados pelas pessoas? De que forma?”. Estas questdes nos remetem a ideia da natureza
vista unicamente como um recurso, como € também possivel observar na figura 22 a

sequir:
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Figura 24 - A utilizacdo dos rios pela sociedade.

Usina Hidrelétrica de Itaipu no Rio Parana, Pesca de pirarucu, no Rio Japurd Maraa,
na divisa do Brasil com o Paraguai. Foz Amazonas, 2014.
do lguacu, Parana, 2015.

Trecho navegavel do Rio Tocantins. Baiso,
Fara, 2017

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 72. Org.: GRANADO,
B.M.N., 2021.

O livro nos traz outro exemplo de predominancia da agdo humana sobre os
recursos hidricos. Destaca-se a concepcao de natureza como recurso e 0 ser humano
como o “grande vilao”, como podemos perceber na figura 23. Além das questdes

ambientais, ndo sdo discutidas as questdes politicas, econdmicas, sociais e culturais.
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Figura 25 - O Brasil e as dguas oceanicas.
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Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 76. Org.: GRANADO,
B. M. N., 2021.

Ainda ha exemplos de atividades enfatizando as causas dos problemas ambientais
com o ser humano, conforme a figura 24 em uma histéria do folclore brasileiro, que conta
sobre os personagens da lenda lara e o Boitatd. E exemplo da natureza como recurso
(representada pela a agua), que podemos observar na figura 25.
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Figura 26- Os defensores das dguas dos rios e mares.
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Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 77. Org.: GRANADO, B. M. N,,
2021.

Figura 27 - Atividades sobre o tema &gua.
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Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 81. Org.: GRANADO, B. M. N,
2021.

De modo geral é assinalada no livro a acdo do homem como grande causador dos
danos ambientais. Silva (2007, p. 7) ressalta a necessidade de se evitar o reducionismo
bioldgico; a autora explica que “embora a espécie humana ndo prescinda da dimensao
bioldgica, a interacdo do ser humano com a natureza estd mediada de outros fatores

historicamente determinados, como a cultura”.

6.2.3 Unidade 6 — A vegetacdo natural brasileira

A péagina 99 apresenta na figura 26, um mapa do ano de 2013 referente a
vegetacdo natural, na qual se destaca a cor vermelha que é a area transformada pelo ser
humano, mas ndo aprofunda no assunto, apenas traz o conceito no box “O que ¢

vegetacdo natural?”.



Figura 28 - Brasil: vegetacdo natural atual.

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 99. Org.:
GRANADO, B. M. N., 2021.

Logo, na préxima pagina contém duas questbes relacionadas também sobre

alteracdes causadas pela a agdo humana, que se encontram na figura 27, no entanto, néo
foi explicada as causas desse fendmeno.

Figura 29 - Atividades sobre a vegetacao natural brasileira.

d) Comparando Os mapas, quais foram as formagdes vegetais Mais
alteradas pela acao humana?

€) Que tipo de vegetagdo ha no estado onde voce vive? Qual é 3

'situat;éo de conservacao ou de alteracao em que ela se encon-
tra atualmente?

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 100. Org.: GRANADO,
B. M. N., 2021.
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Na pagina 101, um box aborda a questdo do tema desmatamento, o qual relaciona
a causa com as atividades econbmicas praticadas pela sociedade e cita alguns exemplos:

exploracdo de madeira, agricultura e pecuaria, exploracdo mineral, construcéo de cidades,
entre outras como ilustra a figura 28 a seguir.

Figura 30 - Box que retrata sobre o desmatamento.

arasaber mats N 188

cinco séculos de desmatamento

No Brasil, desde a chegada dos primeiros colonizadores, as argas ocu-
padas por vegelag 30 natural vém senda alteradas Isso ocorrey por cau-
<3 das atividades econtmicas praticadas pela sociedade no decorrer dos
seculos, por exemplo: exploragdc de madeira, agricultura e pecuyara, ex
ploragae mineral, construcao de cidades, entre outras. O mapa abaixo

mostra a exploracao da madeira da arvore pau-brasil, no secuio XVI, nas
Aireas de Mats Atlantica

Mapa do temtono
Drasielo do
séeculo XVI,

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 101. Org.:
GRANADO, B. M. N., 2021.

Na pagina 102 aborda as caracteristicas da vegetacdo da Mata Atlantica. O livro
menciona as alteragdes que ocorreram desde o inicio da ocupacao do territério brasileiro
pelos europeus, no século XVI, mas ndo levanta os problemas ambientais da atualidade.

Nota-se na figura 29, que o livro traz a vegetagdo com muito verde, mostrando a parte
bonita da Mata Atlantica.
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Figura 31- Regido da Mata Atlantica, em Angra dos Reis, Rio de Janeiro.
SN2 ¢

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 101. Org.:
GRANADO, B. M. N., 2021.

Na pagina 103, o livro aborda as alteracdes causadas por aterros para construcao
de residéncias, industrias, portos e rodovias, pela pesca predatoria, pela poluicdo, pelo
esgoto e pelo lixo. Aqui, o livro ndo se refere diretamente a acdo do homem como
unicamente o causador das alteracdes ambientais, mas relaciona o trabalho de modo
subjetivo.

Desse modo, as orientagfes de trabalho relacionadas ao tema “polui¢ao” ndo
reconhecem as diferentes facetas deste tema e privilegiam a abordagem dos aspectos
biol6gicos. Como nos lembra Carvalho (2011):

temas ambientais como a poluigdo ultrapassam a especializagdo do
saber. Por essa razdo, ndo sO os aspectos biol6gicos deveriam ser
considerados, ja que aspectos sociais, politicos e econémicos também
estdo relacionados a essas questdes e sua abordagem depende do
conhecimento de outras areas ndo so a biologica (p. 10).

Observa-se na figura 30 junto ao texto, apenas a vegetacao € ilustrada, sem retratar

0s problemas mencionados.



Figura 32 - Vegetacdo litoranea.
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Restinga, na Praa
da Fazends, em
Ubatuba, Sea

Paule. 2017

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 103. Org.:. GRANADO, B. M. N., 2021.
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Em um box na figura 31, o livro traz o tema Biodiversidade, que é tratado de forma bem superficial, se referindo apenas a variedade de

espécies, sem problematizar os assuntos da realidade como por exemplo, o desmatamento, as queimadas e, consequentemente, a extingdo das

espécies, assim como suas causas.



Figura 33 - Biodiversidade.
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Biodiversidade

A Floresta Amazonica reune grande quanti-
dade de espécies animais e vegetais. Os pes-
quisadores afirmam que muitas espécies da
fauna e da flora amazoénicas ainda sao desco-
nhecidas. A variedade de espécies de seres vi-
vos que habitam determinado ambiente, damos
o nome de biodiversidade. Assim, a Floresta

Amazonica @ um ambiente que tem grande bio-
diversidade.
Preguica-de-trés-dedos (ou
preguica-de-bentinho), na Floresta
Amazonica, municipio
de Manaus, Amazonas, 2017.

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 103. Org.:

GRANADO, B. M. N., 2021.

No entanto, na pagina 105, no topico intitulado “Isto ¢ cartografia: O trabalho com

imagens de satélite”, nota-se que na figura 32 o livro aborda os problemas ambientais

mencionados acima, porém, de forma isolada, sendo que pode

assunto da pagina anterior.

Figura 34 - Area de desmatamento da Floresta Amazonica.
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decadas, a Floresta Amazénica vem sendo intensa-
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Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017,
B. M. N., 2021.

p. 105. Org.: GRANADO,
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Na pégina 108 ha uma abordagem sobre o desmatamento e a devastacdo da
Caatinga “por causa da exploragdo ilegal da mata nativa, que é usada como lenha e para
produgdo de carvdo vegetal”. Observa-Se que 0 texto ndo relaciona estas questdes
ambientais com o ser humano e o trabalho, apenas as apresenta de modo vago, como esta
ilustrado na figura 33, sem a presenca do ser humano, maquinas, somente a vegetacao.
Nesse sentido, Trajber (2007, p. 144) relata que:

Muitos dos grandes problemas ambientais que enfrentamos po-
dem ser relacionados, direta ou indiretamente, com a apropriagéo
e uso de bens, produtos e servicos, suportes da vida e das ativida-
des de uma sociedade historicamente construida sobre uma per-
versa logica de mercado. Afinal, desde que alguns dos primeiros
economistas afirmaram que producgdo tem como finalidade o con-
sumo, a economia estabeleceu como objetivo aumenté-lo, e o
consumo, transmutado em consumismo, passou a ser entendido
como sindnimo de bem-estar e de felicidade. (TRAJBER, 2007,
p. 144)

Conforme citado acima, 0 consumismo passou a ser entendido como sinénimo de
bem-estar e felicidade, conforme exposto acima, por isso, é fundamental que a socieda-

de se sensibilize dos efeitos ambientais causados por esta busca por bens e produtos.

Figura 35 - Mandacaru na caatinga, em meio a vegetagdo seca e quase sem folhas.

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 108. Org.: GRANADO,
B. M. N., 2021.
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Da mesma forma, na pégina seguinte aborda-se o desmatamento do Cerrado,
causado pela pratica da agricultura e da pecuaria, e 0 avanco das planta¢des de soja, como
ameaca a formacao vegetal nativa. Também, na figura 34 apresenta apenas a vegetacdo
isolada.

De modo geral, entre as razOes que motivaram o desmatamento estdo o
crescimento urbano e as atividades agropecuarias. Mesmo considerando essas razfes para
0 desmatamento, ndo sdo identificados nos manuais dos professores questionamentos que
possam levar os alunos a questionar quais sao 0s interesses existentes, por exemplo, por
tras da exploracéo de plantas e animais. Falta promover uma discussdo que permita aos
alunos identificar os verdadeiros responsaveis por tal processo, sem que a
responsabilidade seja atribuida, como acontece na maioria das vezes, a um ser humano
genérico. (SANTOS; SILVA, 2013).

Figura 36 - Vegetacdo do cerrado, Parque Nacional das Emas, estado de Goiéas, 2014.

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 109. Org.. GRANADO, B. M.
N., 2021.
Outro exemplo de imagens ilustrando somente a paisagem é mostrado na figura

35 sobre o Pantanal. O livro aborda na unidade de analise sobre a préatica da pecuaria:
“Entretanto, a formagdo vegetal pantaneira tem sido ameacgada principalmente pela
pratica da agricultura. Além disso, o uso de agrotdxicos nas plantaces também

contamina a agua dos rios e das lagoas”.
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Figura 37 - A vegetacao pantaneira.

........

Paisagem pantaneira na epoca d;s cheias,
em Poconeé, Mato Grosso, fevereiro de

2014

Paisagem pantaneira na época das
secas, em pPoconeé, Mato Grosso,

<etembro de 2013.

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 111. Org.: GRANADO,
B. M. N., 2021.

Na pégina 147, sdo apresentados os problemas da poluicéo e do lixo urbano de
forma superficial. E possivel observar que o livro levanta somente as questdes ecoldgicas.
O texto ressalta que as causas da poluicdo do ar sdo devidas a fumaca de automoveis,
pelas chaminés das fabricas ou pela queima de lixo, como apresenta a figura 36, ndo

ligando as questdes ambientais com as questdes econémicas, politicas, sociais e culturais.
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Figura 38 - A poluicéo e o lixo urbano.

€)A poluicio e o lixo urbano:
boa parte das grandes ci-
dades brasileiras continua a
enfrentar sérios problemas
ligados & poluicdo do ar,
ocasionada por gases téxi-
COs lancados pela frota de
automoveis, pelas chaminés § S .
das fabricas ou pela queima Municipio de Arraial do Cabo,
de lixo. E alarmante também '© 9€ Janeiro, 2016
a poluicdo das aguas dos rios por causa do lancamento de esgo-
to e rejeitos industriais. Além disso, o lixo gerado nas residéncias
nem sempre tem o destino adequado: muitas vezes é deposita-
do a céu aberto e diretamente no solo, contaminando as dguas
subterraneas.

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 147. Org.: GRANADO, B. M. N,
2021.

Desta forma, sugere-se para as autoras abordar a questdo do consumismo dentro

desta questdo dos residuos. Conforme aborda Sacala (2013, p. 55):

Sabe-se que 0 consumo esta diretamente relacionado a producgéo
de lixo, pois além das matérias primas retiradas da natureza para
producdo de bens para o consumo, ha também a destinacdo de
todos estes materiais consumidos. O consumo cada vez maior de
diferentes produtos, desde eletronicos a alimentos industrializa-
dos, requer espaco para o descarte 0 que acaba se tornando um
problema ambiental. Além de toda a questdo do lixo que nédo é
descartado de forma correta e acaba indo para as ruas, lixdes e
rios, causando ainda mais problemas ambientais (SACALA,
2013).

Na tematica relacionada ao tratamento do lixo abordada no LD podem ser obser-
vadas possibilidades de varias abordagens praticas no ambiente escolar, porém estas nao
devem ser reduzidas, apenas, a questdes individuais e pontuais. Como relatado por Fra-
calanza (2004, p. 70) que: “intimeras vezes a questao é vista apenas como um problema
individual e de comportamento. Nessas circunstancias, amplia-se a responsabilidade do
individuo frente ao problema e, portanto, aumentar-se a equivocada visao de que a solu-

¢ao depende do comportamento individual”.
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Na tematica relacionada ao tratamento do lixo abordada no LD podem ser
observadas possibilidades de varias abordagens praticas no ambiente escolar, porém estas
ndo devem ser reduzidas, apenas, a questdes individuais e pontuais. Como relatado por
Fracalanza (2004, p. 70) “inumeras vezes a questdo ¢ vista apenas como um problema
individual e de comportamento. Nessas circunstancias, amplia-se a responsabilidade do
individuo frente ao problema e, portanto, aumentar-se a equivocada visao de que a

solucio depende do comportamento individual”.

6.2.4 Unidade 8 — A economia brasileira

Destaca-se na pagina 162, a énfase dada a algumas atividades agropecuarias como
lavouras de milho, rebanho de galinhas conforme a figura 37. Nota-se que o texto inicia
com as seguintes perguntas: “O que sdo as atividades agropecuarias? Vocé sabe se elas
sd0 importantes para a economia do municipio onde mora?”.

Pode-se observar também que o assunto sobre agrotoxicos é abordado de forma
natural e benéfica, como esta apresentado na unidade de andlise: “Essas lavouras
passaram a ser cultivadas e colhidas em grandes fazendas, onde s&o usados muitos
tratores, fertilizantes, agrotoxicos, colheitadeiras ou trabalhadores temporarios”.

Subentende-se que o0 uso dos agrotoxicos esta sendo incentivado.

Figura 39 - A atividade agropecuaria
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Colheita mecanizada e mitho en Lbrania de producso avicola
Chapadao do Sul, Mato Grasso em Cunna Pord, Santa

do Sul, 2014 Catarina, 2015

Fonte: ALVES, A.; TURCATEL, C.; BOLIGIAN L., 2017, p. 162. Org.: GRANADO, B.
M. N., 2021

De modo geral, a tematica ambiental esta presente nos livros didaticos, mas isso
ndo significa que a qualidade de sua discusséo esteja garantida. E essa € a sua principal
ferramenta como um material de apoio aos processos de educacdo ambiental, porém, as
discussdes se apresentam descontextualizadas do que sugere a proposta critica da
educacdo ambiental nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(DCNEA).

Portanto, cabe aos docentes fazerem as contextualiza¢Ges, o aprofundamento das
discussdes e a participacdo politica deve ser implementada em acéo conjunta, com cada
um dos integrantes das diferentes comunidades escolares, em um processo dialdgico e
igualitario. Cada contexto, permitira diferentes processos no uso do livro didatico como

um material de apoio a educacao ambiental critica.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente pesquisa consistiu em avaliar o livro didatico do 5° ano do ensino
fundamental 1, em Ciéncias da natureza (Ciéncias) e Ciéncias humanas (Geografia),
considerando a proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo
Ambiental e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Nesse sentido, cremos que a investigagdo realizada é relevante na medida em que

se verifica um instrumento muito difundido em sala de aula, o livro didatico, em sua
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abordagem a um tema de suma importéncia e destaque na sociedade atual, que séo as
questdes ambientais.

No entanto, para este estudo, realizou-se uma pesquisa qualitativa, por meio da
analise de contetido. Dessa forma, foi possivel recortar trinta e quatro (34) categorias de
analise que abordam ou deveriam abordar as questdes ambientais. Nelas nota-se os temas
ambientais mais encontrados, ou seja, o livro traz uma visdo de natureza como: “natureza

99, ¢

COmo recurso -,

99,

natureza como bela e intocada”; “a¢ao humana como modificadora da
natureza”; o mundo do trabalho” e; “meio ambiente com suas dimensdes historicas,
sociais, politicas, econdmicas e culturais”.

Com isso, observa-se que os temas ambientais nos livros de Ciéncias e Geografia,
sdo reduzidos apenas a questdes ecologicas, apresentadas de forma simplista, com uma
abordagem acritica, que ndo contribui para a formacéo de novos valores, bem como, para
a transformacao da realidade socialmente opressora e ambientalmente degradante.

Entretanto, encontramos algumas dificuldades e limitagdes na pesquisa. Antes da
pandemia da covid-19, o plano era utilizar o método da pesquisa etnografica na Escola
Estadual Dacio Amorim Fonseca, cujo objeto de pesquisa seriam os alunos, mas desde o
acontecimento, a escola assim como as demais fecharam as portas, e assim continua até
os dias de hoje, ndo sendo possivel prosseguir com a pesquisa. A partir dai, surgiu a
necessidade de uma mudanca de plano, em que tivemos que fazer algumas alteractes
como por exemplo, no tema, no objeto de estudo, no referencial tedrico. Desde entdo, o
objeto de pesquisa passou a ser o livro didatico.

Com o prazo curto para realizar a pesquisa, a analise dos livros didaticos, assim
como os resultados apresentam algumas lacunas que podem e devem ser preenchidas por
meio de outras reflexdes sobre o tema e o0 objeto estudado. Consideramos que os objetivos
propostos para a realizacdo desta pesquisa foram alcancados, porém, as possibilidades de
entendimento ndo foram esgotadas.
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