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RESUMO

Este trabalho foca nas movimentagdes do sistema educacional de Cataldo,
partindo da sua relagdo com as mudangas politicas econdmicas e sociais, e a maneira
como estas mudancas interferem de forma incisiva no cotidiano do sistema educacional.
Para a analise utilizamos de produgdes que discute, educacdo, a cidade de Cataldo e a
relacdo entre educacdo e mercado de trabalho. Da mesma forma, problematizamos dados
do IBGE e outros 6rgdos, além de bibliografia relacionada a tematica, dados e analise de
entrevistas. Buscamos diferentes momentos e construcdes educacionais na cidade, com
intuito de compreender cada um dos momentos do decorrer do periodo de 1970 a 2015,
anos privilegiados pela pesquisa. Pode se apontar que com o aumento populacional, o
municipio mudou, fez escolhas institucionais no seu sistema de ensino, ou fez mudangas
no ensino em funcdo da chegada de novos grupos de homens e mulheres na cidade de
Cataldo e regido.

Palavras chave: Cataldo. Sistema Educacional. Trabalho



ABSTRACT

This work focuses on the educational system of Catalan drives, leaving their
relationship with changes in economic and social policies, and how these changes affect
of grand way in the everyday life of the educational system. To use analysis of
productions that discuss education, city of Catalan and the relationship between education
and the labour market. Similarly we problematize data of IBGE and other bodies, in
addition to the bibliography, data and analysis of interviews. We look for different times
and educational buildings in the city, in order to understand each of the moments during
the period of 1970 to 2015, privileged by years research. Can you point out that with the
increase in population, the municipality changed, made institutional choices in your
school system, or made changes to the teaching according to the arrival of new groups of
men and women in the Catalan city and region.

Key words: Catalan. Formation. Changes.



SUMARIO

CONSIDERAGOES INICIAIS.......ooieeeeeeeeeeeeeeee et 11
CAPITULO I: MUDANCAS, PROJETOS E A FORMACAO NOS ANOS DE

CAPITULO 2: A FORMACAO, MUDANCAS E DISPOSICOES EM CATALAO
NOS ANOS DE 1980,1990 E 2000............coovrerrmrerrerninssreesesseessnsossssssssssssenssssessseneens 51
CAPITULO 3: AFORMACAO EM CATALAO ENTRE OS ANOS DE 1970 E
2015: UMA BREVE ANALISE DA EJA ASSIM COMO OS INDIVIDUOS NELA

INSERIDOS......ceoi et sh et sn e nn s 83
CONSIDERAGOES FINAIS ..o ssaes s ss s ss s 100
BIBLIOGRAFIA. ...t 103

10



CONSIDERACOES INICIAIS

Nascida na cidade de Cataldo, professora da rede estadual, conhecedora de
alguns anseios de pais, em relacdo ao futuro das novas geragdes, ha tempos observo as
mudangas que ocorrem no ambiente escolar! da cidade de Cataldo. Por outro lado, como
pesquisadora, tenho que 0s processos histéricos sdao marcados por escolhas, pressdes e
desdobramentos diversos. Nesta combinagdo, tem-se que os elementos que cercam o
ensino institucionalizado, e amplamente ofertado as populacGes, muitas vezes, podem ser
pensados como partes de uma combinagdo, que precisa ser melhor compreendida. Nesta
direcdo, o historiador e o seu ferramental de andlise, pode e deve perspectivar, as
multiplas relacdes entre a selecdo, a escolha e a edificacdo das l6gicas de ensino e 0s
passos, a trajetdria percorrida pela localidade ao longo dos anos.

Investigar e interpretar os envolvimentos socio historicos que marcam as
escolhas os acontecimentos de um dado momento em um local, € sempre enriquecedor
para o trabalho do historiador. Humildemente, este € um trabalho, que é um investimento
das causas humanas, como nos diz Marc Bloch “que o bom historiador se parece com o
ogro da lenda. Onde fareja carne humana, sabe que ali esta a sua caga.” (Bloch, 2002,
p.54). Analisar 0s acontecimentos que marcam as mudancas e escolhas dos sujeitos
envolvidos num periodo € sempre um desafio. Especialmente quando trata se de uma
localidade em que temos envolvimentos, afinidades e preocupacdes pessoais, além das
profissionais. Por certo que o faro pelo humano é uma bela virtude que cabe aos
historiadores, assim sendo, podemos concordar, com a maioria de nds, historiadores que
afirmam o fato da histéria ser a “ciéncia dos homens no tempo.”

Ao falar do “oficio” do historiador, Michel de Certeau ¢ muito feliz quando
questiona: “O que fabrica o historiador quando "faz histéria™? Para quem trabalha? Que
produz? O que ¢ esta profissdo?” (Certeau, 1982, p.55). E, partindo dessa ideia de
construcdo, de fabricacdo, que faz a histéria assim como o historiador é que tentamos
construir nosso artesanato histérico. Ja que também para Certeau, o que liga as ac¢des, as

ideias aos lugares, é o trabalho do historiador.

1 vale ressaltar que o ambiente escolar ao qual fazemos referéncia s3o as escolas da rede estadual que
frequentei enquanto aluna e como professora. Além de manter uma certa “circulagdo” nas outras redes
de ensino. E quando falamos em ensino institucionalizado estamos referenciando o ensino ofertado nas
mais diversas instituicdes de ensino sejam elas publicas ou privadas.
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Como professora, h4 anos atuando nos estabelecimentos de ensino na cidade de
Cataldo, me intrigava diversos aspectos das escolhas institucionais, e dos imbricamentos
histéricos que conduziram aos diversos investimentos e materializa¢@es institucionais na
area do ensino. O que levou aos conhecidos estabelecimentos escolares atuais? Seria
possivel uma outra constelacdo de instituicbes de ensino na cidade de Cataldao? Quais 0s
principais elementos historicos, as atuagdes que compuseram 0s contornos institucionais
dos sistemas de ensino que conhecemos? Dentre outras, estas sdo algumas perguntas que
podem, ou ndo ser respondidas, em parte, ou mesmo somada a outros conjuntos de
inquietacOes, acerca do percurso constitutivo do quadro do sistema escolar em Cataldo.

Por sua vez, somado a estas inquietacOes, levantam se as compreensdes que 0s
estabelecimentos de ensino ndo séo proposicdes, construcdes que brotam do nada. Longe
disso, a efetivacdo de logicas de ensino, sdo antecedidas de disposicGes acerca de
elementos varios de uma sociedade. “Tentar entender a presenca e atuacdo de elementos
que faziam pressdo no sistema educacional, mesmo que de forma camuflada no ensino
em Cataldo se mostra como a peca chave dessa pesquisa”. A partir dessas indagacoes,
podemos nos perguntar, sera porque a educagdo se mostra tdo suscetivel a atender essas
necessidades de outros setores? Ou melhor, porque 0s outros setores sejam da economia
da politica ndo se adéquam a educacdo? Para este intento procuramos indagar qual a
relacdo historica, construida ao longo dos anos, na cidade de Cataléo, entre a pressdo do
mercado/sociedade e o ensino institucionalizado. Para isto, procuramos montar quadros
ou blocos de periodos historicos, em que se problematiza as movimentagcfes do ensino
institucionalizado em Catal&o e os diferentes momentos vividos.

Com a pesquisa, tem se que, durante o periodo pesquisado 1970-2015, foram
“presenciadas” mudangas importantes na cidade de Cataldo, aumento do nimero de
alunos matriculados aumento do numero de empresas na regido surgimento de novos
bairros aumento da populacdo, dentre outras. As mudancas passam por questdes como
impactos que pareciam propiciar melhores condicdes e avancos da relacdo professor
aluno, bem como nos processos de aprendizagem institucionalizados. No entanto, este
processo parecia me inquietar. E nesta direcdo, interessa pensar, questfes tais como, a
partir de algumas reformas na educacdo em geral, a Historia enquanto disciplina foi
ganhando maior espaco no sistema educacional do Brasil, dentre tantas mudancas,
reformas e pressdes tem se que uma das que merece destaque, por impactar a cidade e a
regido de Cataldo, foi a de 1971 quando houve a reforma de ensino de 1° e 2° graus através

da lei 5.692/71 onde foi proposto que:
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A adocéo de Estudos Sociais englobando os contetidos de Geografia e
Historia, provocando, assim, significativa mudanca no ambito da
concepcéo de ensino dessas disciplinas e de seus respectivos objetos de
estudo. Com essa medida, os planos curriculares tornaram-se vazios e
descaracterizados, voltados mais a atender os interesses ideoldgicos dos
setores que controlavam a esfera politica do que propriamente o
desenvolvimento das ciéncias humanas. (Horn, 2006, p. 28)

Ainda para o autor Horn, nesse momento comegaram a Ocorrer cConversas para
se rediscutir ou redefinir os objetivos do ensino de Histéria que de certa forma se
restringia a pensar nos grandes feitos assim como nos grandes homens como, por
exemplo, a historia das nagdes das civilizagbes sem buscar pensar o ensino e o ensino de
Histdéria como algo voltado para o processo de humanizagdo que deveria ser seu objetivo
principal. Talvez esse seja um dos maiores entraves no que diz respeito aos desafios da
educacdo, ou melhor, sua funcéo perante a sociedade. Da mesma forma como tem se a
observacdo, analise e critica acerca dos contetdos, pode se imaginar a construcdo de
estratégias e o estabelecimento de posi¢cdes sociais importantes, o que de certa forma,
também se constitui enquanto objeto de nossa investigacdo, na cidade e regido de Catalédo.

As observacdes dos autores inspiram-nos a pensar no ensino, em meio as
pressdes, capazes de mudar sentidos, permitindo pensar nos contornos politicos que o
sistema de ensino pode assumir numa dada realidade que o cerca. Para este trabalho como
um todo, interessa problematizar, as varias relacfes que a educacédo estabelece, compde
elementos da analise.

O autor Edgar Morin propde ainda que, em qualquer modelo de educacao, devem
ser perseguidos os ideais da unidade e diversidade humana, em todas as esferas. Num
primeiro momento, a intencao era de perspectivar as relacdes entre a materializacdo de
estabelecimentos de ensino, por certo importa pensar acerca do teor, dos perfis das
disposicoes de ensino ao longo dos anos na cidade de Cataldo.

Por sua vez, para Paulo Freire, um dos problemas da educacédo é a necessidade
de pensa-la como decisdo, responsabilidade social e politica, ou seja, uma pedagogia para
homens livres. Tal como o autor, concordamos que a educagdo como pratica da liberdade
e critica é desafiante, e segundo Paulo Freire é o que deve mover as praticas educativas.

O educador deve estar a servigo da libertagdo do homem acreditar no seu poder de criagcdo
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e de critica. Cabe tanto ao educador quanto ao educando a partir da convivéncia e do
trabalno comum transformar a consciéncia em torno da sua realidade. Assim, as
instituices de ensino deveriam ser o local de disseminacéo e efetivacdo da formacéo de
seres humanos plenos para atuarem e transformarem sua realidade, porém, talvez o que
nos cabe é indagar até que ponto estas instituicbes se aproximam das disposicOes
propostas pelo educador Paulo Freire.

De forma mais contundente, para Meszaros (2005) muitas escolas podem causar
grandes estragos na vida, podendo ser verdadeiras prisdes. O autor defende a educacao
formal desde que seja voltada para a vida toda. Para isso, chama a atencdo para dois
conceitos essenciais entre a educacdo e o trabalho, a universalizagdo do trabalho como
atividade humana auto realizadora e a universalizacdo da educacéao

A percepcéo da existéncia de mundos distintos nos mesmos espagos como a sala
de aula, por exemplo, trazem a tona, realidades distintas de cultura, financeira, de familia
e suas expectativas, bem como, quando andava pelas ruas, da cidade de Catalao e a regido
do Sudeste do Estado de Goias, percebia que existiam questionamentos, pressoes e de
certa forma algumas demandas “de grupos de empresarios”, ansiosos por uma mao de
obra a carater para seus negdcios em um s espaco.

As indagacdes que fazemos em torno das questdes que envolvem o ensino, 0
mercado de trabalho, a sociedade como um todo vdo no sentido, também de tentar
entender os resultados das confluéncias destes mundos, individuais, coletivos, os anseios
as expectativas pessoais de grupos de empresarios, dentre outros. Essas instigacOes
norteadoras da pesquisa que séo as demandas, mudancas em torno do ensino em Catalo,
que levantamos sdo as primeiras compreensdes de acontecimentos que sdo “produtos”
sociais "fabricados” por homens e mulheres, juntamente com seus filhos que sonharam,
pensaram e agiram diante das condi¢des que possuiam.

Os apontamentos de Geraldo Balduino Horn no texto intitulado “Educacdo
escolar: leitura e analise a partir da perspectiva Adorniana®” faz uma analise a nosso ver
bastante enriquecedora do ponto de vista da pesquisa. Nesta, que de certo modo, trata da
educacdo como algo capaz de promover a libertacdo dos individuos e promover respostas

a sociedade que os cerca.

2 Artigo publicado na Revista Dialogo Educ., Curitiba, v. 13, n. 40, p. 977-997, set./dez. 2013 junto com
Luciana da Silva Teixeira Doutoranda em Educagdo pela Universidade Federal do Parand (UFPR),
pesquisadora do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre o Ensino de Filosofia e Educagéo Filos6fica da UFPR
(NESEF/UFPR), Curitiba, PR - Brasil, e-mail: lucianafilo@yahoo.com.br.
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Cabe ao historiador analisar esses "produtos sociais historicos™ sua constituicéo,
sua justificativa social, seu desaparecimento, e ao que ocorrer, sua continuidade, e
construir sua analise por meio de interpretacdo do momento histérico que estiver
pesquisando, nesse sentido torna-se bastante interessante, dentre outros a leitura de Rusen
(2001) quando este indica que o aprendizado é a elaboracdo da experiéncia na
competéncia interpretativa e ativa e o aprendizado historico se coloca como construgéo
da consciéncia histérica. Pode se pensar, de acordo com esta inspiracdo, que a sociedade
e suas multiplas forcas e agentes, propiciam condi¢des Unicas e marcadas no tempo, que
imprimem contornos importantes, que limitam e possibilitam as acfes de homens e
mulheres que dialogam com pressdes diversas.

Interessa nos pensar as diferentes tessituras contidas nas diversas conjunturas
historicas da cidade de Cataldo, e de sua relagdo com os diversos anseios e demandas que
pressionam e potencializam o processo formativo. Nossas angustias enquanto integrante
do sistema educacional, nos levam a pensar na auséncia de um processo de formacao
humanizadora e esse modelo de educagdo em grande parte dos processos ndo sdo visiveis
ao pensar no modelo de educacdo, Paulo Freire no livro Educacdo como pratica da

liberdade ao falar dos “papéis” da educacdo diz que esta deveria ser algo que lhe:

Propiciasse a reflexdo sobre seu préprio poder de refletir e que
tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no
desenvolvimento desse poder, na explicitacdo de suas
potencialidades, de que decorreria sua capacidade de opcéo.
Educacdo que levasse em consideracdo os varios graus de poder
de captacdo do homem brasileiro da mais alta importancia no

sentido de sua humanizacdo. (Paulo Freire, 1967, p. 57).

Penso que tratar a educa¢do como um processo que tem também como resultado
das movimentacdes da sociedade é também, entender que 0 homem sempre foi e sera um
ser aberto segundo Freire, independente do seu estado, da mesma forma que é deparar-se
com possiveis interesses, pressdes e demandas sociais que procuram validar seus
interesses.

Dentro de um amplo conjunto de informacGes e possibilidades que dispomos
para analise, tem se que de um lado, nas construcfes historiograficas e mesmo na

construcdo de sentidos e valores historicos, amplamente encontrados, a cidade de Cataldo
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e seus varios ciclos estudados por vérios estudiosos dentre eles, memorialistas locais além
de pesquisas académicas como do professor Edir de Paiva Bueno® que em sua tese trata
dentre outros assuntos dos niveis de desenvolvimento humano em Cataldo de 1970 a
2000, para ele, ocorre transformacgdes na economia, na politica que levam a mudancas na
sociedade que por sua vez, levam as pessoas a se estruturarem com certa qualidade de
vida.. Um dos elementos que ¢ apontado como responsavel pelas “progressdes” na vida
das pessoas é através da educacéo.

As justificativas para a escolha de nosso marco historico (década de 1970 e 1980)
justifica-se, dentre outros, por ser um momento em que ndo havia ocorrido, dentre outros,
0 processo de privatizagdo das empresas estatais brasileiras, fendmeno conhecido, fruto
dos desdobramentos do Consenso de Washington*, & luz da interpretacdo dos dados e
demais informagdes acerca do mesmo sistema educacional, nos anos de 2000, ap6s o
impacto desta medida, especialmente no que diz respeito ao setor de mineralogia, um dos
pontos importantes da economia catalana, tem se uma série de perguntas e possibilidades
de inferéncia, como por exemplo, 0 que estas medidas internacionais reverberaram nas
dimensdes de formacao das novas geracdes de criancas e jovens na cidade de Cataléo, é
uma exemplo das possibilidades que o trabalho aventa. Quais eram as principais
motivacOes, anseios e perspectivas dos ingressantes e dos profissionais da formacao
institucionalizada, deste médio municipio na regido sudeste do Estado de Goias, anterior
aos desdobramentos das privatizagdes? Houveram mudangas, se sim quais e em que
ambito ocorreram?

Interessa ainda, a partir da tentativa de compreensdo desses elementos acima
mencionados, tentar entender os possiveis diferentes tipos de consciéncias historicas (da
ascensdo de governos que tiveram a frente partidos politicos que se estruturaram a partir
da ideologia neo-liberal de defesa de um estado com o minimo de extin¢do do estado de
bem-estar-social) contidos em cada uma das diversas perspectivas de formacéo
vencedoras em cada conjuntura historica. Ao trabalhar de forma panoramica os anos de
1970, 1980, e 2000 de forma especifica os anos 1990, Jodo Batista de Deus em sua tese

de doutorado intitulada “O sudeste goiano e a desconcentragao industrial” no ano de 2002,

% Vale ressaltar que tanto os memorialistas locais quanto as pesquisas académicas acima mencionadas sdo
usadas como bibliografia no decorrer da dissertacéo.

40 Consenso de Washington foi a forma como ficou popularmente reconhecido um encontro ocorrido em
1989, na capital dos Estados Unidos. Nesse encontro, realizou-se uma série de recomendagdes visando ao
desenvolvimento e a ampliagdo do neoliberalismo nos paises da América Latina. Essa reunido foi
convocada pelo Institute for International Economics, e envolveu instituicfes e economistas de perfil
neoliberal, além de alguns pensadores e administradores de paises latino-americanos.
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fala das mudangas espaciais ocorridas em Cataldo e da forma como essas ocorrem nos
aspectos econdmicos e sociais pensados pelo viés da questdo geogréfica espacial levando
em consideracdo o caso de Cataldo como um dos pélos de Goias. Para Jodo de Deus, “de
uma forma geral, os servicos oferecidos por esta cidade ampliaram-se, atendendo cada
vez mais a regido vizinha — o que explica o tamanho da rede de ensino de todos os niveis,
desde a pré-escola até a universidade” (Deus, 2002, p. 5).

Trazer atona interpretacdes que rodeiam os elementos acima pontuados por Bufa
no que diz respeito a educacdo é pensar também, na configuracdo do ensino em Cataldo
no mesmo momento, as negacBes da educacdo tdo debatidas pelos autores, também se
encontrava em Cataldo? Sera que em Cataldo o ensino serviu a algumas classes em
detrimento de outras? Serd que tiveram questionamentos acerca da possibilidade de
atendimento das demandas educacionais funcionais das empresas em Cataldo? Quem
eram o0s sujeitos de cada lado dos questionamentos acerca da possibilidade de
atendimento das demandas educacionais funcionais das empresas? Serd que houve
proposicdes mais humanistas ou se voltaram para a perseguigdo da “mao de obra
qualificada” para o atendimento do progresso na cidade de Cataldo?

Por sua vez, dentre varios elementos, a questdo da acessibilidade e da
abrangéncia da educacdo para todos se tornou de certa forma também, norteadora na
elaboracdo, que ocorrera mais tarde, no interior da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao) que na sua primeira “versao” no ano de 1961 durante o governo de Joao
Goulart e do ministro da educacdo Paulo de Tarso Santos, carregava 0s principios da
educacdo como bem de todos e a manutencdo da grade de disciplinas obrigatorias:
Portugués, Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias, ainda neste momento ndo havia a
obrigatoriedade da lingua estrangeira, a introducao das linguas estrangeiras s ocorreu na
versdo da LDB de 1996, a ndo obrigatoriedade da lingua estrangeira se opunha ao anseio
de alguns setores da sociedade em falar inglés devido a aproximacdo e dependéncia
politica, econbmica e financeira do Brasil com os Estados Unidos principalmente apos a
Segunda Guerra Mundial. Mesmo que de forma mais branda e com o0 aumento do ensino
de outras linguas, ainda ha grande interesse em aprender inglés no Brasil.

Muitos foram os acontecimentos que marcam a década de 1970, porém sem
sombra de duvidas, o fato que mais marcou esse periodo no Brasil foi a Ditadura Militar
mesmo sendo uma macula na nossa histéria é a principal referéncia do periodo que passa
pela década de 1970. Na educacdo, a década de 70, marca o inicio das acdes do

Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo o MOBRAL, que era um projeto para se acabar
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com o analfabetismo em apenas dez anos. Na economia, houve um aumento consideravel
no numero das empresas principalmente nos cinco primeiros anos (1970-1975) “milagre
econdmico®’, havia uma tendéncia por parte dos militares em favorecer a entrada das
multinacionais no pais. Houve a intensificacdo da censura cultural em funcéo da ditadura
militar e a0 mesmo tempo em contrpartida, a criatividade e o engajamento de muitos
artistas e intelectuais.

Os anos da década de 1980, ou simplesmente década de 80, foram marcados nos
ambitos nacionais regionais por mudancas significativas na politica. Com certeza o
pedido das “diretas ja” (1984) e o fim da Ditadura Militar (1985) sdo de certa forma, os
maiores representantes desse momento no Brasil. Pois trouxe a populagdo para o centro
das decisdes que mudaram os rumos da politica no pais.

A cidade de Cataldo do ponto de vista de alguns grupos seguiu também o
percurso das mudancas no decorrer dos anos de 1980. A relagdo estabelecida com
possiveis mudancas na cidade de Cataldo sdo ainda hoje vdo no sentido de mudancas na
estrutura econdmica e na mudanca dos tipos de empregos, por exemplo.

Encontra se em algumas producdes, entendidas como de memorialistas locais, e
uma forma recorrente no dialogo com a narrativa de grupos politicos, o entendimento de
que o aumento do nimero de industrias representou o desenvolvimento da vida na cidade
como um todo. Justo neste momento também chega a Cataldo as mineradoras e as duas
principais instituicdes de ensino superior (UFG e Cesuc). O memorialista Antonio M.J.
Chaud no livro “Memorial do Catalao” traz uma espécie de cronologia da historia de
Cataldo década por década desde o ano 1800 ao ano 2000 e na década de 1980 chama a
atencgdo pelo fato de colocar como “capa da década” uma imagem da Avenida 20 de
Agosto com seu comércio com carros em movimento com sua iluminagéo e decoragéo®.

Nossa principal intencdo é compreender por meio da analise das mudancgas no
sistema educacional, na cidade de Cataldo indicios do resultado da confluéncia de forcas
vitoriosas, a nivel local, estadual, nacional e quando possivel internacional. De modo mais
claro, interessa nos compreender, por exemplo, quais foram as acfes, as pressdes que
culminaram em transformac6es ocorridas/caso tenham ocorrido que processaram no

sistema institucionalizado reposicionamento, repensar de suas praticas formativas, enfim

> Milagre econdmico brasileiro é a denominagio dada a época de excepcional crescimento econdmico
durante o Regime Militar no Brasil, entre 1968 e 1973, também conhecido pelos oposicionistas como "anos
de chumbo". Periodo marcado também pelo aumento da inflagdo no pais.

® A imagem que foi mencionada como “capa da década” ndo se sabe ao certo se ¢ uma fotografia (tirada
para uso do livro) ou pintura. O livro ndo fornece essa informacéo.
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novas disponibilizagdes/eliminagdo de instrumentos formativos, até entdo existentes,
entre os anos de 1970.

Ao que parece, a situacdo da cidade de Cataldo ndo se mostrava distinta aos
varios aspectos que marcam a educagdo nacional, 0 modelo de educacdo aqui apresentado
e utilizado eram os mesmos norteadores nacionais? Caminhando mais para um ensino
voltado para o mercado e se distanciando cada vez mais da ideia de uma educagéo
humanista capaz de preparar o individuo também para o trabalho, porém, mais ainda para
a vida de “forma plena”. Pensar nos movimentos do ensino em Cataldo nos leva a alguns
questionamentos como, por exemplo, caso tenha ocorrido mudancgas na estruturagéo do
ensino em Cataldo, quais foram os grupos envolvidos? Quais interesses que fizeram valer
o0 atendimento das demandas educacionais funcionais das empresas e/ou de setores da
sociedade? Quem eram 0s sujeitos de cada lado dos questionamentos acerca da
possibilidade de atendimento das demandas educacionais funcionais das empresas e ou
de setores da sociedade? Houve proposi¢cbes mais humanistas ou voltaram se para a
persegui¢do da “mao de obra qualificada” para o atendimento do progresso na cidade de
Cataldo, ou ocorrera a presenca e atuacdo de outros sujeitos e outros projetos de
sociedade?

Elementos das inimeras perguntas anteriores serdo melhor tratadas no decorrer
da dissertacdo, que para fins de sistematizacdo, ficou assim organizada; o primeiro
capitulo intitulado — Mudancas, projetos e a formacao nos anos de 1970, discorre acerca
da constituicdo escolar em Cataldo tendo como ponto de apoio, um espaco de formagcéo,
importante para a memoria local, e talvez regional, o Centro de Formacéao de Professores
Primarios e suas diversas relacfes. Procura se compreender a teia de sentidos e de
negociacdes presentes na instituicao deste Centro de Formacéo de Professores e algumas
implicacdes, desdobramentos de sua presenca no cenario formativo da cidade. Cabe aqui
mencionar, que as entrevistas utilizadas foram feitas por outras pessoas que almejavam
contemplar elementos distintos dos aqui propostos em outras palavras, foram feitas
analises das leituras de outros pesquisadores. A utilizacdo das entrevistas do Centro de
Formacao de Professores se coloca como uma possibilidade a mais de fonte para acessar
ndo s6 o periodo pesquisado, mas também, acompanhar o processo educacional ali
desenvolvido.

O segundo capitulo, intitulado “A formag¢ao, mudangas e disposigdes em Catalao
nos anos de 1980 - 2000 esforca se para compor um quadro de andlises a respeito da

composicao do cenario educacional da cidade de Cataldo e a complexidade que marca o
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momento de estruturacdo desta localidade, de forma a tentar aproximar a compreensao de
interesses e afastamentos que podem ter ocorrido na combinacdo de dois elementos
importantes para o objetivo desta analise, compreender a formagdo que se procurara
ofertar aos jovens no momento em que a cidade procurava novos rumos.

J& o terceiro capitulo, intitulado “A Educagdo de Jovens e Adultos: a formagao
em Cataldo entre os anos de 1970 — 2015” procura analisar o sistema educacional em
Cataldo partindo da EJA e das relacbes externas tracadas a partir dos individuos nela
inseridos. Além de fazer um apanhado de conceitos histéricos e da formatacdo da EJA no
Brasil.

Como professora e pesquisadora temos que a no¢do da existéncia de mundos
distintos, a disposicdo das familias — em relacdo ao futuro de seus filhos; a posicdo de
insercdo econdmica e politica que a regido, seu potencial natural, sua colocacao entre
cadeias produtivas, e mesmo interesses internacionais, que podem parecer alheios as
realidades distintas de cultura, de homens e mulheres que passam pelas ruas, da cidade
de Cataldo e a regido do Sudeste do Estado de Goias, precisa ser melhor compreendida.

As diversas indagacOes que fazemos, da perseguicdo aos possiveis
envolvimentos que o processo de formacédo, as disputas do mercado de trabalho, as
tentativas de ditar os caminhos que a sociedade deve trilhar, podem parecer vagas, mas
empenhamo-nos no sentido de tentar entender aproximacdes e confluéncias.

As fontes pesquisadas com o objetivo de compreender 0s processos de
configuracdo do sistema escolar em Cataldo foram: entrevistas (feitas por terceiras
pessoas e o critério que utilizamos para escolher foram as que mais fizeram mencéo aos
assuntos que condiziam com nosso tema), memorialistas, estatisticas escolares, dados
demogréficos.

Vale justificar que no decorrer do trabalho sdo utilizados também dados retirados
de pesquisas terceiras como de gedgrafos, por exemplo. Os dados extraidos servem como
auxilio para atender os objetivos propostos. Ressaltando que se trata de dados estatisticos
da geografia, mas & analise a todo o0 momento é com olhar de historiadora que trata os
dados como possibilidade de entender o local, e seus diferentes aspectos principalmente,
econdmicos e demograficos.

Em sociedades onde o capitalismo se configura como a forma hegeménica na
producdo de mercadorias a institucionalizacdo da educacdo escolar esteve intimamente

relacionada com as demandas do capital, seja na elaboracdo de conhecimentos técnico-
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cientificos que deem funcionalidade ao sistema, seja na formacdo de uma mao de obra
“qualificada”, ordeira, disciplinada e produtiva.

Essa assertiva mais parece uma constatacdo. Contudo, cabe aos historiadores
testar a validade universal da proposicdo, colocando em perspectiva espaco, tempo e
populacdes regionais, cujas experiéncias estdo marcadas pelas peculiaridades que
emprestam historicidade ao desenvolvimento do capitalismo no Brasil da segunda metade
do século XX.

Neste sentido, a pesquisa da qual a dissertacdo € resultado, procurou
problematizar os processos de configuracdo do sistema educacional em Cataldo em
didlogo com os projetos de educacdo formuladas para todo o Brasil a partir de mudancas
legislativas, entre outras; em confronto com o desenvolvimento econémico-social da
cidade e regido e as demandas que os variados setores produtivos nela estabelecidos
apresentam a esse sistema educacional escolar, institucionalizado. Vale assinalar que as
transformacgdes demograficas estabeleceram pressdes variadas sobre o sistema
educacional, de certo modo, produzindo uma resisténcia e compreensfes ante as

exigéncias do capital.
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CAPITULO I: MUDANCAS, PROJETOS E A FORMACAO NOS ANOS
DE 1970.

“Ensinar exige compreender que a educacio
¢ uma forma de intervengdo no mundo”

Paulo Freire.

Como professora e pesquisadora, compreendo que os condicionantes historicos
que cercam 0 ensino, podem ser pensados como partes de um processo que se mistura
com a cidade e suas dindmicas. Nesta direcéo, o historiador pode perspectivar as relaces
entre a materializacdo de estabelecimentos de ensino e 0s passos, a trajetdria percorrida
pela localidade ao longo dos anos.

Preocupada com os processos de formacdo emancipadora, em que as novas
geracOes possam instrumentalizarem, ndo apenas das principais narrativas do passado,
mas que possam problematizar as diversas versdes do passado, escolhendo e
compreendendo as intengfes que marcam a suas emissdes, procuro nos dialogos com
alguns autores que se debrucaram sobre as diversas posi¢oes sobre Historia, em algumas
analises sobre as escolhas que marcam a materializacdo e destinacdo dos quadros que
marcam a educacdo, elegemos algumas. Para este inicio, inspiramo-nos nas consideracoes
de Edgar Morin (2001) sobre a ideia da educacao do futuro e suas complexidades, que ao
falar do que chama de “sete saberes” (As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo;
0s principios do conhecimento pertinente; o ensinar a condicdo humana; ensinar a
identidade terrena; enfrentar as incertezas; ensinar a compreensdo e a ética do género
humano) sdo as bases necessarias a educacgéo do futuro.

Uma outra posicao que também nos inspira, € a utilizada por Ester Buffa e Paolo
Nosela no livro “A educacdo negada” (1991), que trata da educag@o como algo capaz de
transformar a realidade social e sempre atuante em meio  aos
combates/confrontos/debates. Para os autores, suas analises permitem pensar que o fato
da educacdo se mostrar negada, em alguns momentos, para algumas classes sociais, traz
a tona questdes como a educacgdo serve a que grupos de interesses externos? A educacao
deixa de lado, um dos principios que deveria ser 0 maior que é a capacidade de formar
individuos verdadeiramente seres humanos plenos. O Brasil é um pais com feicdes
sociais proprias. Alguns atribuem ao passado escravista, parte do autoritarismo e da

violéncia de nossas relagdes sociais. A pesquisa ndo encerrara a questdo, mas ao
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historiador cabe pensar acerca destas disposi¢cdes no interior dos estabelecimentos de
ensino, ao longo dos anos.

Outra analise com quem dialogamos, é a que permite pensarmos a
educacédo sendo utilizada como ferramenta capaz de mudar a realidade/sociedade é o de
Geraldo Baulduino Horn no livro “O ensino de Historia ¢ seu curriculo” trata das
mudancas estruturais ocorridas no curriculo de Historia a partir da década de 1980. Desta
obra, a preocupacdo, principal, é pensar no trabalho como organismo estrutural do
curriculo e da forma como as relagdes sociais podem interferir na formacédo de individuos
modernos.

Assim como o0s autores acima mencionados, Paulo Freire, sem sombra de
davidas, foi um dos estudiosos que mais trataram da questdo da educacdo, como porta
para “o desenvolver-se realmente humano” este, ¢ um traco bastante comum nas suas
obras. Na obra “Pedagogia do Oprimido™ (1987), em que trata questdes da educagao
presentes na logica do opressor e do oprimido, relacionando elementos com os varios
processos de desumanizacao.

Por essas indagacdes de historia de historiadores de pensadores da educacéo, €
que neste capitulo faremos uma abordagem de elementos do ensino em Cataléo, partindo
de um estabelecimento, que repercute quando se analisa 0s investimentos institucionais
no municipio. Interessa-nos, neste capitulo, os elementos que cercam os anos de atuagédo
do Centro de Formacao de Professores Primarios de Cataldo como local de formacéo de
professores na década de 1970, que é, também, de certa forma, considerado como um ato
inicial de entrada para o ensino de geracdes de jovens que se dirigiram a esta localidade,
além de seus envolvimentos com o0s acontecimentos locais, nacionais e mesmo
internacionais, somado ao fato de poder ser listado como o antecessor do ensino superior
na cidade.

Antes de adentrar nas caracteristicas e forma de atuacdo do Centro de Formacéo
de Professores vamos as algumas apreensdes das mudancas e dos impactos das
transformacdes ocorridas nesta localidade. A cidade passa por transformacdes
econbmicas, urbanas e sociais importantes. Empresas mineradoras interessadas na
extragcdo de minérios “nossa matéria prima”, grandes empresas agricolas empenhadas por
incentivos governamentais entre outras, abrem portas de trabalho, atraem trabalhadores
de outros lugares, com sua mao de obra especializada. Ao falar desse processo em

Catalédo, Valdivino diz que:
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Entendemos que o processo de urbanizagdo da cidade de Catalao (GO)
acelerou-se em um momento de grandes transformacdes no pais, como
a industrializacdo e a modernizacdo na agricultura, mas o que mais
impulsionou este processo foi a instalacdo das empresas mineradoras
em meados da década de 1970. (Lima, 2010, p.06)

A partir do apontamento acima, parece que Cataldo, insere se no movimento “de
expansao”, que de certa forma se estende a todo o pais, seguido pela ideia da
intensificacdo da industrializacdo, modernizacdo da agricultura, dentre outros fatores. A
titulo de informacdo, de acordo com Helena Angélica’, a efetivacdo dessa ideia de
modernizagdo na agricultura na regido de Cataldo ocorreu na década de 1980.

Entretanto é possivel pensar em outros movimentos que marcam este avango de
novas légicas produtivas no cerrado. E, em meio a esses apontamentos da agricultura e
sua “modernizacao” tém se o contexto da insercao de personagens e seus programas tidos
como incentivo a agricultura no centro-oeste, esses projetos de ocupacdo do cerrado
como: Polocentro (Programa Para o Desenvolvimento do Cerrado), Prodecer (Programa
Nipo-Brasileiro para o Desenvolvimento do Cerrado), ambos, em linhas gerais, visavam
dinamizar a producdo em areas de cerrado. Com técnicas, maquinarios e maneiras de
produzir que a populacao local ndo dispunha e/ou ndo possuia registro em suas relacées
com a terra, estas e outras iniciativas podem ser listadas como fatores que parece
contribuiram para concentracao de terras e riquezas nas maos de uma minoria.

O Proceder mais conhecido como projeto JICA®, é a marca registrada da insergéo
do capital internacional, principalmente japonés, no cerrado brasileiro. Esses projetos
vieram para implantar modelos de produ¢do modernos do ponto de vista tecnologico isso,
demandaria uma dada méo de obra qualificada, diferente da légica de producéo até entdo
existente na regido. Esses projetos, sdo anteriores (por volta da década de 1950) ao
periodo privilegiado nesta pesquisa (1970-2015), porém, sdo também de certa forma,
importantes, principalmente no que diz respeito a necessidade da preparacdo de méo de

obra.

7 Estas consideracgOes da professora fazem parte de sua analise contido no artigo: MESQUITA, Helena A.
“A Modernizagdo da Agricultura: Um caso em Cataldo. In Boletim Goiano de Geografia. Goiania:
Universidade Federal de Gois. Paginas 54 a 69, janeiro/dezembro 1991.

8 O projeto JICA - Agéncia de Cooperacdo Internacional do Japdo encerra as atividades que orientam as
relagdes de cooperacdo técnica entre Brasil e Japdo, que tiveram inicio em 1959 e sdo reguladas pelo Acordo
Bésico de Cooperacao Técnica Brasil-Japdo, tratado assinado em agosto de 1971.
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Nas vérias analises sobre a ocupagéo do cerrado goiano, utilizamos a de Estevane
Mendes que nos diz: “o cerrado vai conhecer a modernizagao agricola a partir da década
de 1970. A regido passa a ser um atrativo para a producao de soja, uma vez que se amplia
a demanda pelo produto nos mercados internacionais” (Mendes, 2008, p.05). Essa
tendéncia a producdo de soja e de outros grdos se manteve, e hoje € um dos maiores
destaques da economia da regido centro-oeste como um todo.

Edir de Paiva analisando o mesmo fendmeno ressalta que “a partir da década de
1970, a modificacdo de velhas estruturas produtivas e sociais verificadas através da
expansao capitalista no campo, teve como resultado, um rapido processo de urbanizacao
da populacdo rural.” (BUENO, 2006, p.177), considerando estas modifica¢des, pode se
pensar que essas mudancas vém acompanhadas também de inimeras mudancas, pressoes
e exigéncias que podem ter relagdes no campo da formacdo de homens e mulheres na
cidade e regido. E nesta direcdo destacamos a criacdo do Centro de Formacgdo de
Professores em Cataldo.

Ao fazer uma espécie de narrativa dos principais fatos da década de 1970 em
cataldo, Antonio Chaud (2000) traz, em suas consideracdes, uma listagem de eventos
diversos da década como: licitagdo de concorréncia para utilizacdo dos servicos de
transporte publico na cidade (1973) aniversario de 50 anos do Colégio Mée de Deus
(1971), o pedido de criacdo de uma faculdade na cidade feita pelo entdo deputado Enio
Paschoal (1971) e depois (1978) a doacdo do terreno onde seria construido o Campus
Avancado da UFG, fundacdo da Academia Catalana de Letras (1973), somados a
fundacdo das empresas de minério em Cataldo (Fosfago e Mineracdo em 1977 e
Goiésfertil em 1978). Na continuidade de seu intento, Antonio Chaud faz semelhante
exercicio até a chegada dos anos de 1980. Pode se dizer, com base nesta descricdo, que a
quantidade de “eventos” narrados, a partir da década de 1960 foram aumentando
consideravelmente, até a ultima data mencionada pelo autor que é 2000. Esse aumento
nos fatos narrados por Anténio Chaud se aproxima dos dados dos outros autores usados
por nds para tratar a cidade de Cataldo, e nos permite inferir que estas mudancgas sao
concomitantes aos desdobramentos politicos, econdbmicos e sociais que ocorreram em
Catal&o.

Nesse sentido de modificacGes de estruturas da cidade de Cataldo, o autor Lino
de Paula Silva (2000), ja citado, destaca que, apesar das mudancas na cidade,
principalmente, a partir da década de 1970, ainda se tem configuracdes marcados pela

presenca de elementos da economia agréria, e também pelo fato da auséncia da
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participacdo da populacdo nas decisdes politicas da cidade. Para o autor, esta auséncia de
participacdo da populacdo nao elitizada nas decisdes politicas, refletia também na pouca
infra-estrutura da cidade como um todo. H& que se considerar ainda, que para o autor,
transparece um desconforto, uma inadequacdo a ocorréncia de tantas mudancas e a
presenca de elementos do mundo agrério.

Nesta tentativa de compreender uma possivel relacdo de aparelhamento urbano,
presenca de industrias de transformacdo, adensamento populacional advindo do impacto
da construgdo de Brasilia, tem se o olhar voltado para o processo de formacdo e o seu
desenho na cidade de Cataldo. Neste sentido, a pesquisa inicial, permite pensar que a
criacdo do Centro de Formacéo de Professores Primarios de Cataldo pode ter vindo com
um objetivo que dialogaria com estas mudangas, ou seria algo de outra ordem.

Interessa problematizar a disposicdo em preparar/tratar os varios professores
leigos, (digo leigos porque a maioria, apesar de ministrarem aulas, s6 haviam cursado o
que hoje conhecemos como 4° ano primario ou 4° ano do Ensino Fundamental) na area
da educagéo, que poderiam ser responsaveis pela formacéo de outros profissionais.

Em nosso intento, procuramos compreender quais eram 0S jovens que
procuravam o Centro de Formacdo para prepararem-se profissionalmente. No dialogo
com a producéo sobre este estabelecimento de ensino, tem segundo Inécio 2011, o perfil
entre os alunos que procurava o Centro de Formagao era marcado por quase todos 0s seus
alunos ja serem professores nas suas localidades, a maioria pequenas cidades ou zona
rural. Esses professores, como ja foi dito, tinham pouca formacdo, muitos mencionam
como formagao os projetos Madureza® e o Programa de Aperfeicoamento do Magistério
Primario®°. Do quadro de professores que formavam os ingressantes dos 8, somente 2
tinham licenciatura plena e, em média, eram atendidos alunos interessadas de 30 cidades
de todo Pais. Os relatos tanto das entrevistas dos proprios professores quanto dos
relatorios produzidos a partir das entrevistas, nos dao conta de todos ingressaram em
cursos superiores ap6s deixarem o Centro de Formacdo de Professor ou durante sua

atuacao neste.

® O Madureza foi um curso de educacio de jovens e adultos, que ministrava disciplinas dos antigos ginasio
e colegial, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1961. As idades minimas para o
ingresso eram 16 e 19 anos, de Madureza Ginasial e de Madureza Colegial. Exigia-se um prazo de dois a
trés anos para a sua conclusdo em cada ciclo, a qual foi abolida pelo Decreto-Lei n°® 709/69. Isso se deu
porque aos autodidatas, somente o exame interessava.

10 Programa de Aperfeicoamento do Magistério Primario- segundo consta era um programa para aperfeigoar
o trabalho docente principalmente no interior do pais. Era subsidiado pelo governo federal.
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O Centro de Formacéo de Professores teria iniciado suas atividades em Cataléo
nos anos de 1966 sendo oficializado em 1967. Este estabelecimento ndo era o Unico de
sua natureza. Os Centros de FormagOes passaram a ser criado a partir de 1966 e a ser
regimentados pela Lei N° 6.341, de 21 de julho de 1966 que “cria os Centros de Formagao
de Professores Primarios nas cidades de Cataldo e Morrinhos e d& outras providéncias
(D.O. de 22-08-1966)'1.” As observacdes de Antonio Chaud, em seu livio Memorial do
Catalao “da chegada do Centro de Formagdo, que em “12/08/1963 foi instalado no
Cataldo o Centro de Formacdo de Professores Priméarios o primeiro em Goiés, com a
presenca da professora Maria do Rosario Cassimiro, da Secretaria de Educacdo e
Cultura”. (Chaud, 2000, p.233).

Pode se pensar que a constru¢dao do Centro de Formacao de Cataldo fazia “parte”
de um projeto de levar formacao, a locais que ndo possuiam tais recursos educacionais.
Além de Cataldo tiveram os Centros de Formacao, as cidades de Morrinhos, Inhumas e
Tocantindpolis. Em Cataldo, a atuacdo do Centro de Formagdo ocorrera
aproximadamente entre os anos 1964 a 1983 (Vale ressaltar que ndo se sabe a veracidade
precisa dessa data). No que diz respeito ao periodo de atuacao, do referido Centro, temos
clareza dos “anos de chumbo” que o cercam'?. Por sua vez, a professora e autora Fatima
Inacio, nas analises em sua tese: “A Politica de Formacao de Professores em Goias: no
contexto dos acordos MEC-USAID (1961-1983)” discorre acerca da estrutura¢do do

Centro de Formacéo, e nos diz que:

Num primeiro momento, a sele¢do priorizou candidatos vinculados ao
setor publico de ensino, de ambos os sexos. O oficio circular da
Secretaria da Educacdo e Cultura de n° 14/67, no entanto, determinava
que a selecdo para o ingresso no ano de 1968 deveria ser
exclusivamente para o sexo feminino, em regime de internato e tempo

integral. A candidata deveria ter idade minima de 17 anos, ser portadora

11 Retirado de http://www.gabinetecivil.go.gov.br/pagina_leis.php?id=12702.

12 Ficou conhecido na historia brasileira como "anos de chumbo" o periodo em que esteve no poder
o general Emilio Garrastazu Medici, o terceiro presidente eleito indiretamente desde o Golpe Militar de
1964, e membro da chamada "linha dura" das Forcas Armadas, favordvel a um aumento dos métodos
repressivos e antidemocraticos. Eleito pela Junta Militar que governava o pais, devido & morte do
antecessor Costa e Silva, Medici teve a vantagem de assumir o pais no auge do chamado "Milagre
Econdmico", um breve periodo onde os produtos comercializados pelo Brasil valorizaram-se, fazendo com
que o Produto Interno Bruto do pais crescesse a até dois digitos. Assim, boa parte de seu mandato
caracterizou-se pela estabilidade econdmica, o que ajudou o governo no seu esforco de alienagdo do
conjunto da populacéo alheia a repressao e tortura conduzida nos "pordes" da ditadura.
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de Certificado de Conclusdo do Curso Secundario (1° Ciclo), possuir
boa saude fisica e mental, demonstrar vocagdo para 0 exercicio do
magistério, ter reputacdo exemplar e boas relagdes humanas. Outro
dado importante era que a candidata ndo fosse professora nomeada pelo
Estado. (Inacio, 2011, p.184)

Ao analisarmos a citacdo acima, podemos dizer que talvez de forma inicial
apenas, a forma de selecdo teve algumas falhas, como a questdo de ser exclusivo para
mulheres (questdo de género) com idade determinada e alguns casos eram professoras da
rede estadual, como o caso foi o caso da professora llma de Melo Aires. Esta senhora,
quando indagada sobre sua entrada no Centro de Formacao de Professores, nos diz que
do seu ponto de vista dela, o procedimento foi normal, uma vez que ja era professora da
rede estadual. Esse critério de selecdo, apesar de bem explicito, parecia combinar aspectos
outros, como o caso da senhora llma Aires; assim como 0s contidos nos relatos de
inscricdo de pessoas que foram convidadas pela direcéo.

Sabemos que um estabelecimento de ensino de grande porte, pode ter mudado
as exigéncias de ingresso ao longo dos anos, e podem ter ocorrido ainda pequenos
deslizes, traicbes da memaria aos entrevistados, mas sao aspectos que dao uma boa nocao
dos contornos do ingresso no Centro de Formacgdo. Considerando as observacdes de
Edgar Morin 2001 sobre a educacéo do futuro e suas complexidades, cumpre perspectivar
se este estabelecimento de ensino e suas praticas preocupara se com algo préximo dos
“sete saberes” — proporcionando instrumentos contra as cegueiras do conhecimento:
viabilizando meios para se dialogar com o erro e a ilusdo; pautando se junto aos principios
do conhecimento pertinente; orientando se para sempre ensinar acerca da condicao
humana; fortalecendo a compreensdo da identidade terrena; procurando enfrentar as
incertezas com humildade; e por fim, mas ndo menos importante, ensinar a compreensao
e a ética do género humano. Este estudo permite pensar ainda que este periodo e as acoes
deste estabelecimento seria o responsavel pelas bases necessarias a educacdo do futuro e
dos contornos dos dias atuais.

Outro item mencionado no trecho acima refere-se ao fato de um dos “requisitos”
para ingresso no Centro de Formacédo de Professores, era é ter boa salde (pelas poucas
informacGes que se tem, esse fato de ter boa salde seria ndo apresentar nenhuma doenca
hereditaria ou coisa assim), ter reputacéo exemplar. Exigéncias que, a exce¢do da questdo

da saude, parece dificil de se medir. Como mensurar a reputacdo de uma pessoa de outra
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localidade que deseja ingressar no Centro de Formacao. Pode se pensar no equivalente ao
atestado de antecedentes criminais; a0 mesmo tempo, ndo tendo claro esses conceitos
(como ter boa saude por exemplo), podemos tender a pensar que se trata de “processos
exclusivos”. Mas se partirmos dos conceitos que cerca a sociedade brasileira no momento
do Centro de Formacéo, os anos de 1970 e 1980 podemos dizer que a mulher ainda era
vista como esposa e mae e a “uma das poucas” saidas seria o trabalho como professora,
mesmo sendo a partir da década de 1970 que teve inicio os movimentos feministas o
espaco da mulher no mercado de trabalho ainda era restrito as atividades da casa dos
filhos e alguns poucos casos trabalhavam como professoras.

Essa ideia da ‘“boa reputagdo” e do comportamento exemplar colocado
anteriormente pode esbarrar em elementos como, for de boa familia, ser de boa conduta
social ainda cabe algumas interpretacfes como ndo ser promiscua, se possivel virgem, ser
dependente do pai, do irmé&o ou do marido. Esse conceito de conduta social € muito amplo
e por isso ndo vamos adentrar nele, mas sera que ter boa conduta era ter boa aceitacao
para com as normas e regras impostas no dia-a-dia no Centro de Formagdo de
Professores? Ou ter boa conduta era pertencer a determinado seguimento politico, social,
econdmico? Serd que todas essas “condigdes” atreladas a entrada e a permanéncia no
Centro se davam em funcao da necessidade de forcar uma visédo positiva ou de qualidade
da formacéo ali oferecida?

Ao que as andlises indicam, o ritmo de estudo, no interior do Centro de
Formacdo, na casa de 8 horas de estudo em sala de aula, e atrela-se ao fato do curso de
formacdo de professores ser concluido em, apenas 10 meses na primeira etapa e dois na
segunda, que era quando os alunos atuavam como professores na Escola de Aplicacédo
que funcionava nos arredores do Centro de Formacao.

Ainda sobre o projeto de implantacdo, na tese de Fatima Inacio tem se que:

O projeto de formagao de professores nos Centros atendia as demandas
do momento em que foi pensado, ou seja, 0 treinamento em carater
urgente de um namero expressivo de professores diplomados e
incorporados ao quadro de professores efetivos do estado de Goias. A
convicgdo era a de que nenhuma Nagdo em desenvolvimento podera
chegar ao ‘clube fechado’ das Nagdes desenvolvidas, se ndo capacitar
adequadamente a mao-de-obra, visando a produtividade e ao pleno

emprego. (In&cio, 2011, p.139)
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Pensando no fato de o Brasil, neste periodo, ser uma das nac¢des, segundo alguns,
em desenvolvimento, e com potencial, podemos dizer que esse processo inicia por volta
dos anos de 1950. Nesse momento, fatores como questionamentos, reivindicagdes,
revolucdes e a¢Bes contestatorias ocorriam por setores como cultura (cinema, televisao),
sociedade, economia e politica marcam vérias sociedades no mundo. Os anos que
marcaram a década de 1950 também foi palco de mudancas no processo industrial
brasileiro que se transformou e se expandiu. Outro fator causado pela expansao industrial
foi 0 processo de urbanizacdo, que veio com muita intensidade sobre as cidades médias e
grandes e, em alguns casos se tornou um problema, pois sobrecarregaram os bairros
centrais e levaram ao surgimento de favelas e bairros periféricos. Esse cenario de
mudancas, de certa forma ndo se altera tanto até a década de 1970, apesar, de
politicamente, ter ocorrido um dos processos de grande relevancia na histéria do pais, a
ditadura militar.

Em Goiés, esse processo de desenvolvimento, ndo foi diferente, surgiu pode se
assim dizer, com a construcao de Goiania na década de 1930, intensificou se no decorrer
das décadas de 1940 e 1950 com a contribuicdo de fatores como: o “esvaziamento” das
areas rurais para as urbanas, industrializacdo e modernizacdo das atividades agricolas,
concentracdo de propriedades rurais; incentivos governamentais a grandes projetos
agricolas; pressdo e desestimulo ao pequeno e medios agropecuaristas, dentre outros.
Houve também na década de 1950 o aumento dos meios de transporte e investimentos em
redes de transportes, para atender demanda urbano-industrial, principalmente do sudeste
do Brasil. As décadas de 1950, 1960 e 1970 sao marcadas em Goids pelo “desenvolver-
se” do centro do pais em torno de questdes econdmicas, mas também, politicas com a
transferéncia da capital do pais para Brasilia. O aumento nos incentivos através de
programas do governo federal como a SUDECO?*® por exemplo, trouxe uma série de
politicas e mudancas para o Estado de Goias, no que diz respeito a economia e
consequentemente outras areas como o crescimento demografico.

Cataldo, como quase todas as cidades de Goias, esteve em meio a esse processo
de mudancas na producéo, afastando se das formulacgdes rurais, agrarias de transformacao
de bens, e tendendo aos processos mais industrializados, que impactavam a economia e 0

crescimento demografico urbano. A expanséo e concentracdo das areas de producéo rural

13 Superintendéncia de Desenvolvimento do Centro-Oeste criada em 01/12/1967 sob a lei n® 5.365, com o
objetivo de promover o desenvolvimento econdmico da regido Centro-Oeste.
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intensificou-se, principalmente a partir da década de 1970. Com novas logicas e relaces
com a producdo agricola, tem-se neste enredo, a chegada de novos modelos de

agricultura. Ao falar desse processo de modernizagdo da agricultura, Mendonga diz que:

Em 1972 chegou a primeira familia de gatchos — a familia Zanella. Eu ja tinha
experiéncia com o cultivo de arroz no Cerrado e comecei a fazer experimentos
com a soja. Era uma variedade de soja que dava cerca de 20 sacas por hectare
e isso era uma beleza, porque a soja valia muito dinheiro. (V. M — Empresario
Rural — Sudeste Goiano. Entrevista, mar¢co de 2003). O pessoal que veio
explorar o Cerrado na regido e no caso especifico de Cataldo, ndo eram
aventureiros. Vieram mais ou menos capitalizados. 1sso foi a partir dos anos
1980, antes tinha poucas familias. O pessoal que veio trouxe tecnologia,
porque o sulista ja tinha uma tradicdo no uso da tecnologia, muito mais do que
0 proprio paulista. (P. Z. — Empresario Rural — Sudeste Goiano. Entrevista,
junho de 2003). (Mendonga, 2004, p.232)

Pode se dizer que a cidade de Cataldo se tornou nesse momento uma cidade
industrial. E a relacdo que podemos estabelecer com o Centro de Formacéo de Professores
é o fato deste se inserir no panorama da cidade. A chegada de novas empresas agricolas
para a cidade veio acompanhada de fatores que permitiam pensar em lucratividade, quase
certa, devido a fatores como: localizacdo geogréafica privilegiada, solo favoravel e livre
de pragas e doencas que infestavam outras regides, disponibilidade de médo de obra,
facilidade de transporte. No final da década de 1980, Goias ja se destacava como um dos
principais fornecedores de graos do pais.

A partir das consideracdes de analises que levam a interpretacdo (como as de
Marcelo Mendonga, de Edir de Paiva Bueno e outros) de que Cataldo alcanga um
desenvolvimento mais significativo a partir da década de 1970 e vé sua concretizacdo na
década posterior. Isso ocorre, de acordo com estes estudos, por alguns fatores dentre 0s
quais destacam-se; modernizacao da agricultura, mudanca da capital goiana e a federal e
a chegada das mineradoras. Em meio a esses elementos temos a educacéo e a criacdo do
Centro de Formacdo de Cataldo, que para seus defensores, era “boa solu¢do” para
necessidade de formacéo da cidade.

Por sua vez,

importa cotejar elementos das diversas mudancas e as possiveis relacdes entre

0s passos, as logicas e os didlogos com a estruturacdo, a oferta dos processos formativos
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na cidade de Cataldo. Neste sentido, tem se que a implantagdo dos Centros de Formagéo,
em varias localidades, pode fazer parte de um “Projeto (que) atingiu pontos estratégicos
no territorio brasileiro para a propagacdo do modelo de formacgdo de professores e,
consequentemente, de uma educagdo escolar comprometida com o0s interesses
defendidos.” (Inécio, 2011, p. 147).

Para nossas observacoes, essa relagdo de educacdo escolar comprometida com
os interesses defendidos por agentes e seus processos na sociedade, pode nos levar a
indagagdes como, por exemplo, para que a educagdo deve ter ou tem compromissos
sociais? Qual o real papel da educagédo ou do ensino dentro de uma sociedade? O formato
de ensino ofertado em Cataldo no momento do Centro de Formagdo servia a quais
interesses? Dentre outras questdes. Nossas indagacdes, vao muito no sentido de trazer a
tona questdes que nos parecem pertinentes, mas ndo serdo aqui resolvidas.

Voltando ainda na implantagdo do Centro de Formacdo de Professores em
Cataldo e suas configuracdes, (como ja foi dito) este estabelecimento fazia parte do
processo de internacionalizacdo da educacdo brasileira, por meio do que foi chamado de
acordo MEC-USAID. Ao que se sabe, esses acordos pensavam mais a questdo

econémica do que se preocupavam com qualidade de ensino. Segundo Pina:

Entre os objetivos a serem alcancados por meio das medidas acima
citadas estava 0 aumento da taxa de escolarizacdo, a eliminacdo do
analfabetismo e a distribuicdo de bolsas de estudo a alunos pobres.
Dentro deste contexto, a educacdo passou a ter um papel decisivo na

formacdo da mao de obra profissional e técnica. (Pina, 2011, p.78)

A partir da colocacgéo, acima, podemos pensar acerca da persisténcia desse tipo

de educacdo, pensada e disponibilizada para diversas areas do Brasil, e no caso particular

14 Segundo informag@es retiradas do site a baixo citado, o que se sabe desse acordo, foi implantado no
Brasil com a lei 5.540/68. Foram negociados secretamente e sé se tornaram publicos em novembro de 1966
apos intensa pressdo politica e popular. Foram estabelecidos entre o Ministério da Educacdo (MEC) do
Brasil e a (USAID) para reformar o ensino brasileiro de acordo com padrdes impostos pelos EUA. Série de
acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educacdo brasileiro (MEC) e a United States
Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e
cooperacdo financeira & educacéo brasileira. Entre junho de 1964 e janeiro de 1968, periodo de maior
intensidade nos acordos, foram firmados 12, abrangendo desde a educacdo priméria (atual ensino
fundamental) ao ensino superior. O Ultimo dos acordos firmados foi no ano de 1976. Os MEC-USAID
inseriam-se num contexto histérico fortemente marcado pelo tecnicismo educacional da teoria do capital
humano, isto é, pela concep¢do de educagdo como pressuposta do desenvolvimento econdmico. Retirado
de: http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_mec-usaid%20.htm
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de Cataldo, voltada a profissionalizagdo do aluno®®. Cabe ressaltar que o MEC-USAID
ndo foi “implantado” somente no Brasil, mas em paises, ditos, na época, periféricos.

Dentre tantos aspectos a serem considerados deste acordo de formacdo de
geracOes de brasileiros, de suas criticas, de elementos de sua defesa, feita por alguns
setores da sociedade, é possivel, mesmo numa leitura rapida, do acordo no Brasil,
encontrar posicoes, no que diz respeito a configuracéo e a adequacéo para a formacéo de
jovens brasileiros que se deseja. E, em funcéo da efetivacdo do acordo, pode se inferir
que ocorrera uma adequacdo interna para atender a determinados interesses,
silenciamentos de vozes dissonantes, exclusdes, dentre outros. Segundo Pina ao falar da
“utilizacdo” do acordo no Brasil diz que: “muitas sugestdes nele contidas se
transformaram em decisdes do governo”. (Pina, 2011, p.85)

O acordo privilegiava o ensino superior, porem teve inferéncias em outras
instancias de ensino. Como o antigo primario, por exemplo, que ficou junto com o ginasio
e perdeu disciplinas das areas humanas. Houve muitas posi¢cdes contrarias desde a

implantacéo ao fim do acordo no Brasil. Para Jesus;

Diante da resisténcia levantada nos meios intelectuais e estudantis, que
foram colocados na ilegalidade apdés o Al-5, contra os acordos
MEC/USAID, o governo criou, em 1968, um Grupo de Trabalho
encarregado de estudar a reforma e propor outro modelo, porém, pouco
se soube onde comecou e quando realmente foi suspenso o acordo.

(Jesus, Ciéncia & Luta de Classes Digital, p. 42)

Em meio a esses apontamentos, do acordo MEC-SAID, podemos pensar o
ensino em Cataldo, partindo de um formato de educacdo que também era, de certa forma,
irrigado por esse acordo, que € o Centro de Formacao de Professores Primarios.

Ainda acerca das andlises e consideracdes de alguns autores, tem se que em meio
as entrevistas dos professores'® varias vezes foi perguntado se existia alguma “corrente
pedagbgica” que fosse norteadora da didatica utilizada no Centro de Formagao a maioria
dos entrevistados ndo respondeu ao certo essa questdo, talvez, pelo fato do material

didatico utilizado ali ser bastante engessado nos modelos adquiridos de outros espacos de

15 Cabe ressaltar que a acdo inicial do acordo seria para orientagdo administrativa do Ensino Superior.
16 Essas entrevistas fazem parte do trabalho desenvolvido pelo NEPEDUCA (Ndcleo de Estudo e Pesquisa
em Educacéo de Cataldo) e foram realizadas com intuito de contribuir com o a documentagéo do arquivo.
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ensino no caso, foi trazido dos Estados Unidos. Porém, ainda que engessado certamente
havia uma orientacdo pedagogica provavelmente tecnicista e por extensao autoritéria.

Podemos dialogar com o que o produto deste acordo internacional pode
significar para a educagéo em Cataldo? Como um modelo de ensino, formulado em outras
realidades pode servir a Catalao? Pode se argumentar que nossa realidade era uma, nossas
necessidades eram especificas, € dificil acreditar que se pode, apenas chegar com
diretrizes, que regem outra realidade e implanta-las aqui, até porque, Cataldo ainda estava
caminhando uma nova etapa de sua construcéo. Essa é a logica do capitalismo e talvez
seja essa uma resposta ha algumas indagacdes deste trabalho. Talvez, podemos nos
utilizar do fato de que em atendimento a demanda do capital, “0 projeto ou os projetos
educacionais” em vigor no momento, visa a homogeneidade.

Ao que se sabe 0 modelo de ensino ofertado pelo acordo MEC-SAID era uma
forma de expandir os interesses norte-americanos a paises considerados periféricos, ha
quem diga que era interesse unico exclusivo de expansdo e dominagdo capitalista. Ha
ainda discussfes em torno da atuacdo dos acordos no Brasil algumas posi¢des de certa
forma favoraveis outras totalmente contrarias. Uma dessas posi¢cdes contrarias pode ser

observada no livro intitulado “Beaba dos MEC-USAID”, onde o seu autor, diz que:

Os defensores dos Acordos MEC-USAID costumam, com incrivel
cinismo, considerar que todos os brasileiros sdo idiotas. E perguntam:
por que 0s nossos adversarios ndo criticam os acordos que firmamos
com a Pol6nia, a Tcheco-Eslovaquia, a Hungria ou a Unido Soviética?
Embora a resposta seja bastante Obvia, é preciso que seja dada.
Simplesmente ndo se criticam estes acordos porque sdo eles referentes
a compras de maquinas ou de laboratdrios. Maquinas e laboratoérios ndo
tém ideologia. Um planejamento ndo pode deixar de ter uma ideologia.
Assim, a importacdo de méaquinas e laboratorios ndo condiciona o
futuro de um pais. A importacdo de um planejamento ideoldgico, ndo
apenas condiciona como determina esse futuro. Os acordos com 0s
paises socialistas sdo para a compra de coisas. Os acordos com 0s
Estados Unidos sdo para a venda de gente. Queremos comprar coisas;
ndo queremos que comprem a nossa juventude. Claro como agua: até

mesmo um chefe do IPM pode entender isso. (Alves, 1968, p.27)
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Essa ideia de pensar nos acordos como uma forma de perda de uma formacéo
critica plena dos jovens brasileiros e da educacdo “extragdo de mentes dos jovens”
(conforme trata alguns estudiosos do assunto) no Brasil é bastante interessante, e nos leva
a pensar na questdo de que tipo de educacdo/ensino estavamos servindo naquele
momento? E hoje estamos servindo a um modelo de educacdo que também visa economia
capitalista? Se assim for, onde estdo os principios da humanizacdo que deveriam ser
presentes na educagao? Parece-nos bastante claro o fato de que os acordos firmados entre
0 governo brasileiro e os Estados Unidos serviram muito mais a interesses politicos e
econémicos do que educacionais propriamente ditos. Cabe ressaltar que esses acordos
acontecem em meio a ditadura militar no Brasil, ou seja, momento de total excluséo da
participacdo popular em assuntos e decisdes nacionais.

Ao tratar essas questdes que apontam para a relacdo entre trabalho e educacéo
tem-se a contribuicdo de Istvan Meszaros no livro “Educagéo para além do Capital”. Para
Meszaros, “€ necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar a
criacdo de uma alternativa educacional significativamente diferente.” (Meszaros, 2005,
p.27) ainda para 0 mesmo, ha a demonstragdo de que ndo se ultrapassa os limites da
correcdo dos efeitos do sistema do capital.

Ainda pensando essa questdo da relacdo entre educacédo e trabalho, Meszaros
(2005) diz que “a nossa tarefa educacional ¢, simultaneamente, a tarefa de uma
transformacgao social, ampla e emancipadora”. (Meszaros, 2005, p.76). Essa nogao de ver
na educacao a possibilidade de uma transformacdo que da base para nossa atuacdo no
mundo do trabalho como uma forca protagonista. Como o nome do livro propde, devemos
tratar nossos sistemas educacionais com uma ldgica para aléem do capital e ndo subjugada
a ele. Essa nocdo de rompimento entre educacdo e mercado de trabalho se mostra de
grande importancia para os desafios de propor uma educacdo verdadeiramente
significativa para 0s seres humanos.

O historiador escolhe, como nos diz Marc Bloch “sabe que ali esta a sua caga”
(Bloch, 2002, p.54), recorta e persegue dados de acordo com a finalidade de sua pesquisa,
interroga suas fontes, analisa aspectos e posicdes que pretende discutir. Combina projetos
diversos, alinha envolvidos e interesses que se combinam, se excluem, sempre na
composicao maior de dialogo com a questdo. Como se fosse detetive, o historiador analisa
um acontecimento com base em fontes, aceita ou recusa interpretacdes ja existentes, colhe

depoimentos e chega a uma analise, que procura somar com o entendimento acerca do
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passado, mas fundamentalmente procura disponibilizar mais instrumentos de orientacdo
ao presente.

Pensando na relagéo de aproximacéo entre nosso objetivo de pesquisa e o Centro
de Formacdo de Professores de Cataldo, podemos dizer que nas analises que fizemos dos
materiais consultados®’, sobre a citada instituicio, (as entrevistas principalmente)
podemos identificar em varios momentos, elementos dessa busca pela afinidade com o
que se objetiva através da pesquisa de historiador. Um desses momentos em que fizemos
determinadas observacfes foi em meio as entrevistas que os entrevistados fizeram
mengc&o a figura da entéo diretora, podemos observar, uma certa prevaléncia de afirmacéo
sobre a admiracéo pelo trabalho da diretora, a senhora Suely da Paix&o e pela forma como
conduziu o Centro de Formagao, por quinze anos periodo de 1967 a 1982.

Refletindo sobre elementos desta instituicdo de formacao, as consideracfes de
(Filho e Campos, 2007), especialmente quando trazem trechos do Diario Oficial do dia
22 de agosto de 1966, com a publicagcdo em que orienta como deveria funcionar o Centro

de Formagéo:

A primeira etapa, que tera a duracio de dez (10) meses, pelo menos, em
regime de tempo integral, poderdo se candidatar portadores de
certificados de conclusao de cursos Secundarios de primeiro ciclo, que
tenham, no minimo, dezessete (17) anos completos. A segunda etapa,
que terd a duracdo de dois anos de pratica do Magistério Primario, em
Escolas do Estado, poderdo concorrer, ndo somente, as concluintes da
primeira etapa. (Filho, 2007, p.222)

O trecho diz respeito aos “alunos” que poderiam frequentar o Centro de
Formacdo e o tempo de duracdo do curso dividido em duas etapas. Ndo cabiam
questionamentos ao menos formais, a essa estrutura decidida em instancias fechadas a

participacdo. O material “utilizado” se trata de entrevistas, uma fonte, que como todos 0s

170s estudos mencionados contem boa parte das entrevistas concedidas ao professor Wolney Honoério Filho
e os trabalhos feitos a partir dessas entrevistas: O professor e a cultura didatica do Centro de Formagéo de
Professores Primérios de Cataldo - 1965-19831. Wolney Honorio Filho e Alessandra Cardoso Alencar, O
Centro de Formacao de Professores Primarios de Cataldo e suas relagdes com o Regime Militar: Cataldo-
G01965-1983 Wolney Honodrio Filho Camila Aparecida de Campos. Outra bibliografia que usamos é a tese
da professora Fatima Pacheco de Santana Inacio “A Politica de Formacgdo de Professores em Goids no
Contexto dos Acordos Mec-Usaid (1961-1983).”

36



outros documentos, podem sofrer interpretacdes distintas. Existem diversas abordagens
em torno do uso da fonte oral nos varios tipos de pesquisas.

As investigacOes dos historiadores valem se de diversos elementos e aspectos
para analise e consideracdes. As observacdes de homens e mulheres que viveram
processos historicos, a forma como concebem suas experiéncias, para além de tratarem
do ocorrido, somam com os historiadores, ao proporcionar a oportunidade de se cotejar
as compreensdes pessoais, a posicdo politica, as avaliagdes sobre o passado. Neste
sentido, ao falar do uso da fonte e da Histéria oral, Sonia de Freitas diz que:

No Brasil, hd uma quantidade significativa de trabalhos que utilizam a
Historia Oral como instrumento de pesquisa e como fonte documental
nas ciéncias humanas. Entretanto, existem ainda dificuldades no sentido
de circunscrever, mais precisamente, os liames e particularidades dessa

metodologia de trabalho. (Freitas, 2002, p.03)

Também sobre o uso de fonte oral no Brasil, Amado e Ferreira dizem que:

Trabalhar com histéria oral no Brasil em geral ainda consiste em gravar
entrevistas e editar os depoimentos, sem explora-los suficientemente,
tendo em vista um aprofundamento teérico-metodoldgico; também é
comum a utilizacdo de entrevistas, em associacdo com fontes escritas,
como fornecedores de informacdes para a elaboracdo de teses ou de

trabalhos de pesquisa. (Amado e Ferreira, 2001, p. 11)

Cada vez mais, pode ser observado, o aumento do uso das fontes orais em
trabalhos académicos. Ainda para a autora, o debate sobre a Histéria Oral leva-nos a
reflexdo dos fatos na voz dos proprios protagonistas. Ao falar sobre o uso das fontes orais,
Janaina Amado diz que o aumento do uso da fonte oral é uma ampliacdo dos estudos da
classe popular. A fonte oral pode ser vista também como uma forma de producdo de
fontes outras.

Ao falar das possibilidades de se usar a fonte oral, Freitas diz que:

A Histéria Oral possibilita novas versbes da Histéria ao dar voz a
multiplos e diferentes narradores. Este tipo de projeto propicia,

sobretudo fazer da Histéria uma atividade mais democrética, a cargo
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das préprias comunidades, ja que permite produzir histéria a partir das
proprias palavras daqueles que vivenciaram e participaram de um
determinado periodo, através de suas referéncias e também do seu
imaginario. O método da Histéria Oral possibilita o registro das
reminiscéncias das memorias individuais, a reinterpretacao do passado,

enfim, uma histéria alternativa a histéria oficial. (Freitas, 2002, p.53)

A compreenséo de que a fonte oral, ser tratada como uma possibilidade a mais
se adentra s questdes das pesquisas nas areas de humanidades, de forma geral é muito
interessante. Em uma conversa sistematizada pelo interesse da pesquisa, mas de forma
informal pela conducdo do pesquisador, consegue-se perceber elementos do entrevistado
que em nenhuma outra situacéo seria perceptivel. No caso das entrevistas usadas nesta
pesquisa, sobre o Centro de Formagdo, a maioria dos entrevistados fazem relatos e
descricGes do dia a dia do Centro de Formacdo e mostram aspectos da construcdo e
preservacdo da memoria deste espaco de ensino, que faz parte da educagdo em Catalao.
Algumas entrevistas podem ser consideradas registros vivos do Centro de Formacao.
Segundo, Matos e Senna 2011, o historiador da oralidade € criador da propria fonte, pois
a entrevista precisa ser extraida da testemunha e somente se torna fonte ap6s a transcrigéo.

Ao entrevistar alguns ex-professores/alunos do Centro de Formacdo de
Professores, o professor Wolney Hondrio Filho*8 parece procurar saber dos entrevistados,
qual a compreensao que possuem e qual o entendimento que elaboraram do Centro de
Formacdo de Professores em sua formacdo pessoal? Dentre outras perguntas, indagou
Ihes como lidavam com as normas daquela instituicdo? A maioria afirma entender que
todas as normas por mais rigidas que fossem, foram importantes para suas formacdes.
Segundo a narrativa dos entrevistados, o dia a dia no Centro era cercado de normas e
regras. A leitura que pudemos fazer mostra que 0s passos, as atitudes eram planejadas e
observadas, mesmo a forma de se portar na sala de aula, de falar dentro e fora da sala de
aula. Nesta direcdo, ha relatos de varios entrevistados, que os proprios colegas se auto
corrigirem, segundo a entrevistada Suleyma, nem barulho de talher era permitido em
determinados espacos do Centro de Formacdo. (Entrevista de Suleyma Nicollete a Filho,
2009).

18 Entrevista feita pelo professor Wolney Honério Filho e algumas alunas bolsistas do curso de Pedagogia
(Camila Aparecida de Campos e Alessandra Cardoso Alencar) em junho de 2009. Vale ressaltar que as
transcri¢cGes das entrevistas ndo sdo paginadas por isso, também nao foi colocado aqui.
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Nas producgdes sobre o Centro de Formagdo, um entrevistado, o professor
Vanildo Pinto Ciriaco, quando entrevistado, ao falar das adequag6es dos primeiros dias,
diz que “ja entrava primeiro dia para, primeira semana era pra isso, se vocé tivesse de
acordo, vocé ficava, se vocé ndo tivesse de acordo com as regras... podia ir embora,
entdo... se vocé ficou é porque vocé concordava”. (Entrevista de Vanildo Pinto Ciriaco a
Filho, 2009, p. 32). Outra pessoa, ao ser perguntado sobre essas regras, a professora
Yolanda Andréia da Silva Coelho (chegou ao Centro de Formagao no ano de 1965) diz
que no tempo dela ndo havia tanto quanto a deles (eles sdo: Vanildo Pinto Ciriaco e
Monica Marques Branddo os outros entrevistados junto com ela), mas salienta com
admiracdo o rigor que ali existia, que segundo ela “era muito rigoroso, ¢, uma coisa assim
que mais me marcou e que eu admiro e nao deixo de admirar é isso hoje é a seriedade
com que tudo era tratado” (Entrevista de Yolanda Andréa da Silva Coelho a Filho, 2009,
p. 32).

Ainda sobre a possivel relacdo entre 0 Regime Militar e o Centro de Formacao
podemos usar como parametro, a entrevista do professor Ataides Rosa das Chagas ao

professor Wolney, nos da alguns o mesmo diz que:

Vocé fala assim em funcdo do regime de funcionamento, eu ndo sei
pode até ter alguma semelhanca de repente pode ter tido alguma... Mas
eu particularmente ndo sei falar sobre isso se seria essa influéncia
né,pode se dizer até que era mais ou menos um modelo né do regime
gue usa no exército porque eu ndo cheguei a servir o exército. Eu 1a, s6
fiquei duas semanas no exército, e consegui me livrar. Mais do que se
fala ninguém tem conhecimento, entendeu e mais ou menos vocé tem
que obedecer aqueles critérios € o comparado € claro que com
intensidade totalmente diferente. (Entrevista de Ataides Chagas a Filho,
2009, p.06)

Outra entrevistada, que também fala desse “regime” ¢ a professora Sebastiana

Divina de Oliveira, quando indaga, para ela;

Aqui até era uma representacdo né desse regime, porque a gente vivia
né, vivia agqui no regime do internato, sendo avaliado o tempo todo,
constantemente acompanhado, tinha a hora, 0 momento civico, vocé ter

que dar conta do hino nacional, vocé tem que hastear a bandeira, tal
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hora direitinho né, e tudo dentro dessas normas civicas, mas aqui dentro
a gente vivia muito bem e ndo senti, eu ndo senti esse peso nao.
(Filho,2009, p.22)

Facamos uma breve analise das entrevistas realizadas com os ex alunos e
professores do Centro de Formagdo de Professores. Do conjunto de elementos que
aparecem, podemos dizer que ha diferentes analises em torno da construcdo de
acontecimentos comuns, de entendimentos diferentes e das légicas do que cada um faz
da sua experiéncia neste espaco de formacdo. Por exemplo, a senhora Yolanda Andréa da
Silva Coelho tem uma opinido de que as normas que existiram no Centro de Formacéo
de Professores eram necessarias ao bom andamento das aulas e do aprendizado. Parece
entender que tudo era tratado com muita seriedade. Acha que tinha uma diferenca muito
grande entre a educacao daquela época com a de hoje.

A professora Moénica Marques da Paixdo compartilha da opinido de que havia
sim boa formacdo neste espaco de ensino, mas ressalta que havia resisténcia e
discriminacdo até por parte de profissionais que vinham de outros espacos de formacao
(menciona uma situacdo vivenciada na escola Paroquial Sdo Bernadino de Siena). Apesar
de serem convidados (segundo proprios relatos dos entrevistados) para trabalharem nas
escolas havia algumas resisténcias quanto a formacéo ofertada no Centro de Formacéo de
Professores. Essa resisténcia mencionada pela professora Monica Marques Branddo nos
deixa de certa forma sem entender o real motivo pois, a escola mencionada ao que nos
parece também carregava uma educacao bastante rigida como um sistema marcado por
autoritarismo.

Outro aspecto das narrativas dos entrevistados € a possivel relagcdo, que se pode
estabelecer entre o dia a dia no Centro de Formacdo com o regime militar, que para a
professora Sebastiana Divina de Oliveira em alguns, parece confundir se com a
representacdo do Regime Militar. Por sua vez, o professor Ataides Rosa das Chagas fala
que ndo sabe opinar sobre a questdo, mas creio que sabe mais do que esta disposto a falar.
Nas analises das entrevistas percebemos que o assunto “Regime Militar” foi muitas vezes
mencionado, até porque era uma das problematicas de um dos trabalhos produzidos
tendo-o como assunto principal, mas, observa-se que na maioria das vezes houve esse
tipo de apontamento pelo professor Ataides. Pensar que realmente os internos ndo

tivessem tido nenhum contato com o Regime Militar talvez, seria demasiado inocente.
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Mas por outro lado serd que esses assuntos considerados “problematicos” para o momento
eram discutidos em meio a todos?

Uma questdo que também era lembrada durante as entrevistas era o teor da
relacdo entre a configuracdo de educacdo no Centro de Formagdo de Professores e
elementos do regime militar. Pode se pensar que se objetivava problematizar a influéncia
deste regime politico, seus projetos, seus alinhamentos e 0 movimento, a repercussao
junto aos espacos de discussdo. E quem sabe, dentre outros, a escola com certeza foi um
desses locais. Vale ressaltar que esse regime politico deve ser pensado como gestor, como
tendo as rédeas de boa parte das acdes e escolhas de toda a sociedade, de forma marcada
pelo autoritarismo.

Durante os anos marcados pelo regime militar, tem se que fora marcado pela
ascensdo e exaltacdo de alguns elementos de um nacionalismo em Vvarios setores.
Trazendo essa ideia do nacionalismo para o contexto do Centro de Formacéo, as analises
de Filho (2007), diz que “O nacionalismo esta presente no cotidiano nas passeatas de
comemoracdo, das quais o educandario participou na construgdo do Centro Civico
“Duque de Caixas”, e nos livros didaticos utilizados nas aulas no Grupo de Aplicagao.

(Filho, 2007, p.226). Nesta direcéo, destaca Filho:

As datas comemorativas do Brasil, principalmente referentes a péatria e
a bandeira, vém sempre acompanhadas de frases como “Se cada
soldado quiser Caxias sempre imitar E s6 cumprir o dever ‘Pelo Brasil
Trabalhar’” (livro n° 39). Ha fotos de soldados sempre acompanhados
de bandeiras. O Duque de Caxias € visto como um grande colaborador
para o progresso da patria. Inclusive, é bom salientar, que este era o
nome do Centro Civico dos estudantes do Centro de Formacdo de
Professores Primarios de Cataldo. O nacionalismo aparece
explicitamente através de textos, figuras da bandeira exaltado em datas
comemorativas. Sobre as datas comemorativas notamos que ha uma
insisténcia para que a crianga incorpore nogdes de ordem e progresso.
Nesse caso, vamos apresentar um texto do livro n°39 sobre o trabalho:
1° de maio Dia do Trabalho Quer decorar? Feliz quem pode, orgulhoso.
Dizer: Nunca fui vadio. E se hoje sou venturoso. Devo ao trabalho o
que sou! (Livro 39 p.61). (Filho, 2007, p.227)
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A mengéo a Duque de Caxias, ao primeiro de maio, a exaltacdo ao trabalho, com
a expressdo “nunca fui vadio” deixa ver elementos de uma época de forte apelo ao
trabalho, ao ideério de que deveria se ajudar a construir o bolo da economia nacional,
para em seguida dividi-lo, um chamamento a resignagdo do trabalhador brasileiro. Essa
busca pela organizacdo e pelo bom andamento e conduta do Centro de Formacgdo é
ilustrado também pela forma cronoldgica com as atividades internas aconteciam. Alguns
relatos presentes nos trabalhos analisados nos d&o conta que o dia de atividades no Centro
de Formagdo comecava ainda por volta das 06:00 da manhd e se estendia até as 22:00.

Sobre esta “rotina”, relatada no livro diario*®, Filho diz que:

“Ao alvorecer, cada qual distante do lar, e cada um uma saudade com
suas chamas vivas, bem vivas. Todos nos levantamos para mais um dia
de luta, pois todos querem alcancar seu ideal, ideal este que é forga que
nos anima, nos incentiva e nos diz sempre com uma voz animadora e
firme: siga em frente; siga, porque a vida nunca para”. ... “0 sono invade
impiedosamente nossos corpos, 0 que nos resta é ir para o paraiso da
magia, onde a aventura ¢ dona da festa, tudo sdo cores, tudo é amor”.
(Filho, 2007 p.02)

Do exposto acima, tem se que algumas narrativas de jovens, afastados de suas
casas, distante do convivio de pessoas queridas, mostram certa melancolia. Ao mesmo
tempo, parece que ao olhar para este passado, e a préopria entrevista que valoriza uma
vida, a partir do Centro de Formacao, alguns relatos sdo tomados por uma valorizacéo
pessoal que contém uma certa nostalgia e a0 mesmo tempo entusiasmo, das alunas e

alunos. Segue um trecho de um dos diarios;

“Meu diario, hoje o meu desejo ¢ dizer-te tudo que me vai n’alma.
Tendendo para a realidade, com um pouco de sonhos, transcrevo para
tuas paginas, sentimentos do &mago do coracdo. Tu sabes o que de bom
e ruim gue acontece na vida, porém nao estais no coracdo de cada um.
Tu sabes que viver é fazer parte de um mundo grande, é sofrer as
amarguras da vida, é sonhar, é desejar mil coisas fantasticas, é amar, é

renunciar, é bendizer as coisas amadas. Amar é sacrificar, é a vida

19 Esse Diario é um livro onde os alunos faziam anotacGes diarias das atividades do Centro de Formagao.
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consagrar aqueles mais necessitados de carinho. Ama, dedica tua vida
a alguém. A vida é amor, é sacrificio, abnegacdo. Quem ama sofre,
quase que fenece, porém, quem ndo ama nada sente, porque ndo tem
coragdo. Amo o céu, as arvores, as flores, amo a tudo que na terra existe.
Amo ao estudo, ao trabalho que florescem que ddo sentido a minha, as
nossas vidas. Em especial amo este dia, risonho, colorido, aguecido pela
doce claridade do sol, que clareia nossas alunas, dando um toque de
vida que é também amor. Este dia, para mim, ndo sera esquecido.

Sabes? Coisas ha e até demais para dizer-te”. (Filho, 2003 p.07)

Os relatos dos diarios todos apresentam essa conotagdo hora de entusiasmo hora
de tristeza e assim por diante.

A interpretacdo de espaco de boa formacdo para os interessados em se tornar
professores, ¢ a considerada “oficial” em torno do Centro de Formagdo de Professores.
Porém ao analisar as entrevistas destes mesmos individuos, observamos a possibilidade
de outras interpretacbes, que as vezes € mencionada, mesmo nas entrelinhas.
Interpretacdes essas, que nos deixam ver, por exemplo, que nem sempre a comunidade
de Cataldo se reconhecia no Centro. Outra possibilidade é o fato de, mesmo ser
reconhecido como um espaco de boa formacao, os professores que se formavam ali ndo
tinham abertura para trabalhar em outros espagos. Ainda pensando nessas possibilidades
podemos inserir a influéncia politica em meio ao andamento do Centro.

De forma nenhuma se pretende negar ou pormenorizar a importancia da atuacao
e da formacdo ofertada pelo Centro de Formacéo de Professores em Cataldo, mas também,
ndo é intencdo enaltecer o Centro enquanto espaco de ensino institucionalizado, sem
trazer novos olhares. Ao analisar a fonte oral (as entrevistas) o historiador ndo pode omitir
possibilidades de perspectivar questdes e situacdo, mesmo que de forma minima se tenha
interpretado.

Ainda sobre essa relacdo entre o formato de ensino ofertado no Centro de
Formacao de Professores e a conjuntura nacional do Regime Militar, a professora Maria
Helena em um dos momentos de sua entrevista menciona ter no¢do de aproximacao entre

os dois modelos;

Dai a gente fica pensando se foi necessaria tanta rigidez, porque aqui
no Brasil passava também por um periodo onde ainda marcava né, o

regime militar a pessoa pensa assim, ndo o Centro funcionou como uma
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filosofia parecida com do regime militar, eu sempre analiso no meu
caso pessoal, esse sistema rigido, que existia aqui, eu acho que ele se
fazia necessario pelo tipo de curso implantado uma metodologia nova
pra ser implantada e forma um profissional com dez meses. (Entrevista
de Maria Helena a Wolney Filho NEPEDUCA, 2009, p.15)

Apesar de ser mencionado o fato do militarismo e toda sua implicagdo para a
sociedade brasileira, tem se que é totalmente negado enquanto doutrina dentro do Centro
de Formacdo. Caso tenha tido essa aproximacdo qual a razéo de sua negagdo? Se presente
alguns elementos do militarismo no Centro de Formagao de Professores como os internos
lidavam com tal fato?

Pode se observar uma forma de admiracdo ocorria em meio a rigidez que,
segundo relatos dos entrevistados, ocorria por parte da diretora. Ainda nestes estudos ao
falar do pulso forte da diretora, a professora Yolanda Andréia da Silva Coelho relata que
em uma ocasido, a diretora Suely da Paixdo, acamada, e mesmo nesta condi¢éo, tomava
conta de tudo, isso servia como um “bom exemplo” para todos segundo Yolanda, “a
Suely, doente, acamada, sabe alguém passava pra ela alguma informacéo, a bolsista tinha
que ir na beira da cama dela para levar, fazer, para levar as correcdes... nem doente, ruim,
mau, mau, nao deixava.” (Entrevista de Yolanda Andréa a Filho,2009, p.27). Este quadro
que parece combinar submissdo misturado com receio, temor, admiragédo e respeito ao
mesmo tempo, que se refere a figura da diretora Suely da Paixdo € algo presente em
narrativas dos que passaram pelo Centro.

Podemos dialogar com o fato das narrativas encontradas nas entrevistas sobre o
Centro de Formacdo, serem testemunhos vivos de um passado recente e que pode nos
ajudar a remontar os caminhos que a educacdo em Cataldo tracou, as narrativas dos
entrevistados ao que se percebe em determinados momentos ndo pretendiam fazer
grandes questionamentos. Mas em algumas consideracdes, observa-se também que
mesmo, que entre estes, parece haver uma posicdo de enfrentamento diante das situacoes
narradas. Na apresentacdo do livro “Usos e abusos da Historia Oral”, Janaina Amado e

Marieta de Moraes Ferreira ao falar do testemunho oral, argumentam que este:

Representa 0 nucleo da investigacdo, nunca sua parte acessoria; isso
obriga o historiador a levar em conta perspectivas nem sempre

presentes em outros trabalhos histéricos, como por exemplo as relagdes
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entre escrita e oralidade, memoria e historia ou tradi¢do oral e historia.
(Amado e Ferreira, 2001, p. 14)

Acredita-se na possibilidade de mesclar todos esses elementos mencionados
pelas autoras em meio as observagdes dos entrevistados acerca do Centro de Formacéao
de Professores na cidade de Cataldo, e ainda compor com a dinamica de mudancas e novas
disposicOes que assolam a regido.

Pensar na formac&o e nos seus processos € algo sempre desafiante para qualquer
estudioso que se dedica a pensar nas questdes da educagdo. Varias sdo as abordagens
tecidas em torno da formacgédo, mas privilegiamos algumas como a adotada por Paulo
Freire, que a trata como algo que deve ocorrer muito além da formacao inicial, deve ser
continuada e principalmente uma formacgéo que aborde sempre elementos da realidade
em forma de dialogos de problematizacéo. O didlogo deve ser sempre a base da formacéo,
ndo sé do profissional como da formacgédo para a vida também. Vale ressaltar a nocéo de
formacao definida por Freire na ‘“Pedagogia do Oprimido” a partir da relagdo entre

educando e educador;

Para o “educador bancario”, na sua antidialogicidade, a pergunta
obviamente, ndo ¢ a proposito do contetdo do didlogo, que para ele ndo
existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertara a seus alunos.
E esta pergunta respondera ele mesmo, organizando seu programa. Para
0 educador-educando, dialégico, problematizador, o conteldo
programético da educacdo ndo é uma doacdo ou imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a revolugéo
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos

que este lhe entregou desestruturada. (Freire, 1987, p. 47)

Essa nocdo da educacdo bancaria vem sendo combatida cada vez mais, porém,
em determinados momentos, ainda é realidade nos nossos sistemas educacionais. E aqui
cabe perguntar, (sem ter a pretensdo de responde-la), teria os técnicos que elaboraram o
acordo MEC-USAID, presente nos fundamentos da construcdo do Centro de Formacéo,
alguma preocupacao com as inimeras informac@es, sentidos e marcas que as pessoas da
regido possuiam ao chegar neste estabelecimento de ensino? Ou ainda, qual teria sido o

didlogo formativo proposto, neste dispositivo de formacdo de jovens, de varias cidades
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da regido, para somar com sua formacgéo e com seu envolvimento da formacéo das novas
geracOes em suas localidades?

Os anos que marcam a atuacdo do Centro de Formacao sdo anos dificeis para a
sociedade brasileira. Nosso registro do passado € marcado por periodos de autoritarismo,
em que a forma de ser, e de pensar das populagfes pouco, ou nada, sdo considerados. As
proposi¢des de construcdo da sociedade, sdo, muitas vezes, violentadoras.

A nocdo de formacdo abordada por Ester Buffa e Paolo Nosella, € de
enfrentamentos debates e negaces/omissdes. Os autores fazem uma espécie de divisdo
de momentos da histéria do Brasil e chama de “Debates” e abordam momentos que
consideram importantes tanto para educa¢do como para outros setores como a politica e
economia. Os periodos abordados sdo: 1920-1935 “O grande Debate” (dentre outros
elementos desse periodo, estdo a Revolucdo de 1930, o surgimento do movimento
chamado de Pioneiros da Educacao), 1935-1945 “O Debate Reprimido” (marcado pelo
governo Vargas. No cenario mundial ocorria ao periodo entre guerras e posteriormente a
2% Guerra Mundial (1939-1945) assim como também, o avanco das tendéncias
capitalistas), 1946-1964 “A Volta do Debate” (nacionalmente foi macacado pelo fim do
Estado Novo).

Para Buffa e Nosella, apés o Estado Novo inicia-se um periodo de em certo
retorno dos movimentos sociais e educacionais. A partir de 1948 coube a unido elaborar
as diretrizes e bases da educacdo nacional, ou seja, todos os assuntos da educacao
deveriam ser tratados como um todo e segundo os autores, “mais uma vez joga-Se a
ambiguidade: o nacional ora aparece como oposto ao regional (estadual), ora como oposto
ao internacional”. (Buffa e Nosella, 2001, p.115). A questéo das diretrizes educacionais
serem todas pensadas de uma realidade nacional é bastante problematica, pois deixa de
lado elementos que ndo podem ser pensados no todo como as ditas regionalidades que se
distingue bastante de uma regido para outra do pais.

O debate em torno da educacdo proposto por Buffa e Nosella se arrasta no seio
da ditadura militar e segundo os entrevistados/debatentes, esse periodo foi de retrocesso
para as reformas educacionais. Para os autores, “em sintese, a repressao de 1964,
diferentemente da ocorrida em 1935-1937, surpreende 0s educadores no momento em
que seu debate teorico-critico e revolucionario ampliara-se enormemente” (Buffa e
Nosella, 2001, p.120).

Outra discussdo sobre educacdo e também formacéo bastante enriquecedora é a

realizada por Edgar Morin onde ele entende que o fracasso do ensino é também culpa das
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tendéncias que se tomam como por exemplo, os sistemas formativos ndo privilegiam
elementos que fazem inferéncia ao humano ou seja, formar um individuo capaz de atuar
e de se reconhecer em meio ao universo que o cerca. Propde o desenvolvimento do
pensamento complexo, uma reforma do pensamento por meio do ensino transdisciplinar,
capaz de formar cidaddos planetéarios, solidarios e éticos, aptos a enfrentar os desafios dos
tempos atuais. O pensador opina acertadamente que ndo se pode desenvolver uma
auténtica educacdo se esta ndo se apoia na justica, na democracia verdadeira, na igualdade
e na harmonia com o entorno assim, podemos atribuir a Morin o carater de humanista que
acredita na educacdo humanizadora e vai na contra-méao do radicalismo.

O modelo de ensino ofertado no Centro de Formagdo era com base numa
educacéo tecnicista e de reproducao. Segundo Inécio (2011) o modelo era fundamentado
“no tecnicismo, no uso da razdo e na garantia do desenvolvimento econémico nacional,
independentemente de qualquer outra quest&o, principalmente em relacdo a superacao das
desigualdades sociais.” (Inacio, 2011, p.197). Junto a ideia do “técnico” vem a
“reprodugao” que € um mal que acompanha o sistema educacional brasileiro e que impede
a realizacdo em sua funcao plena que é a uma formacéo verdadeiramente humana.

Assim também, educacdo humana € o ensino ou pratica pedagogica idealizada
por Paulo Freire (1967) que diz que o almejado seria “uma pedagogia que elimina pela
raiz as relacdes autoritarias, onde nao ha “escola” nem “professor”, mas circulos de
cultura e um coordenador cuja tarefa essencial ¢ o dialogo.” (Freire, 1967, p.26). Paulo
Freire em um trecho do livro “Educagdo e Mudanga” faz uma bela defini¢do do que ¢ o
ensino para ele a educacao/ensino deve ser uma busca realizada pelo homem e 0 homem
deve ser o sujeito da sua propria educacgéo. Infelizmente essa nog¢do de modelo de ensino
baseado na reproducdo mesmo que de forma mais branda ainda se encontra presente nos
nossos sistemas educacionais.

Pesquisar a tematica “Centro de Formagao de Professores em Cataldo”, muitas
vezes pode nos levar a percepcdo da necessidade de uma tentativa de inclusdo da

educacdo como destaque na cidade de Cataldo. Segundo Inacio:

Fica evidente a importancia do Centro de Formagdo como local de
poder nesse meio social. A formagdo de professores ministrada ndo
estava procedendo a uma transi¢do para um tipo de educagdo formal e
livresca distante do jeito de ser do povo, mas para outra, envolvida e

significadora do jeito de ser povo. (Inacio, 2011 p. 199)

47



Essa reflexdo acima citada se coloca como prova dessa necessidade e traz de
certa forma, um contraste com a ideia anteriormente mencionada do carater tecnicista e
reprodutor desse modelo de educacdo. Mas também, estamos longe de perceber a partir
desta abordagem um modelo que se relacione a formagdo humanista.

Com relacdo a educacdo humanizadora, Paulo Freire (1993) faz uma belissima
definicdo do papel da educacéo e da préatica da pedagogia do ensino, que € a ideia da
educagdo como promotora da transformacao social. Outra abordagem de pedagogia que
se mostra bastante valida para este modelo de educacdo mais humanista, é a de José

Carlos Libaneo em que o0 mesmo diz:

Tradicionalmente a formacdo de docentes abrange trés aspectos: o
saber, o saber fazer e o saber ser. Ao longo do tempo ora se privilegia
um ora outro. Presentemente vem sendo valorizado o “saber ser” ou o
professor-educador supondo-se que o trabalho escolar depende mais da
qualidade da relacdo professor-aluno do que da extensdo de

conhecimentos ou do uso das técnicas. (Libaneo, 1981, p.35)

Formacdo de professores foi e ainda € um assunto bastante interessante, pois
envolve muito mais do que contetdo envolve formacdo de ser humano e isso € muito
complexo. E a formacao recebida pelos alunos do Centro de Formagdes esbarram em
muitos obstaculos sem sombra de davidas.

As relacbes tecidas em torno do Centro de Formacdo se mostram bastante
imbricadas na sociedade catalana. A partir da compreenséo destas relagdes, pode-se tecer
algumas indagacg6es: Quais eram 0s setores ou as pessoas que se colocavam contrarios ao
tipo de ensino ofertado pelo Centro? O que causava esse receio nas alunas com relacdo a
sensacdo de inferioridade possivelmente diante de outras formacdes? Como pode haver
esse sentimento de “rejeicdo” e ao mesmo tempo de festividade com a sociedade catalana?
Pois eram os alunos os professores do Centro de Formacdo que eram convidados para o
preparo dos eventos sociais da cidade como ornamentacdo da Festa do Rosario e outros
eventos festivos sociais.

O modelo de educacdo ofertado pelo Centro de Formacéo é cercado de muitos
guestionamentos, pois deve ser considerada como uma educacdo primaria com visoes de

mundo limitadas, mas de certa forma, era um meio de se ter uma minima e necessaria
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qualificacdo. Pensar nos interesses ali representados é algo instigador, pois h4 muitos
pormenores que nao conseguimos acessar somente através das falas dos sujeitos ali
envolvidos. Tentar entender processos educativos é uma forma também, de possibilitar
novos olhares acerca do ensino e dos seus desdobramentos. Ao pensarmos na relacdo
entre formagao ¢ “conscientizagdo” podemos nos apoiar em Paulo Freire onde 0 mesmo
diz que “alfabetizacdo e a conscientiza¢do jamais se separam. Principio que, de nenhum
modo, necessita limitar-se a alfabetizacdo, pois tem vigéncia para todo e qualquer tipo de
aprendizado.” (Freire, 1967, p. 05). Nesse sentido é que analisamos as entrevistas dos ex-
alunos e professores do Centro de Formagéo.

Outro aspecto bastante presente nas observacdes dos entrevistados sobre o
Centro de Formacao € a presenca do autoritarismo em meio até das tarefas cotidianas dos
alunos. Esse cunho autoritdrio pode ser baseado no modelo militarista vigente
nacionalmente. Os entrevistados, apesar de vezes mencionarem as praticas do Centro de
Formacdo com as praticas do Regime Militar, se omitem quando s&o indagados se
realmente era praticado ali no Centro as condutas do militarismo.

A educacao de forma geral e os usos que dela séo feitos, &€ uma questdo sempre
muito presente nas sociedades e por isso € sempre algo muito complexo e desafiador, pois
ndo existe uma férmula ou uma didatica para ser aplicada em todas as categorias de
educacéo, por exemplo. Essa busca pelas questdes da educacao, cercadas de indagacoes
de desafios se mostra muito latente na construcédo do trabalho do historiador que é uma
construcdo dia a dia. A fabricacdo do historiador nos lembra o trabalho do arquedlogo
que também procura fragmentos para explicar determinado assunto (neste caso de
sociedades antepassadas). Se formos atribuir uma resposta, um tanto quanto literaria
podemos dizer que o oficio do historiador, ou melhor, € muito belo por ser uma fabricacéo
lenta, as vezes cheia de duvidas e angustias mas o produto final € um grande triunfo até
mais pessoal do que profissional (a referéncia feita ao profissional se da no sentido da
falta de reconhecimento social do nosso oficio).

A nocdo de educacdo humanista perseguida por nés vai de encontro ao conceito
de consciéncia histérica elaborado por Risen (2001) que apontam para o fato de que a
construcdo da consciéncia historica exige o desenvolvimento de uma argumentacao
histdrica critica, de uma contranarrativa pra isso, necessitam de contetdos que buscam a
mobilizacdo ndo do passado por ele sd, mas de experiéncias especificas do passado
relacionadas a sua prépria experiéncia. A construcdo da consciéncia historica relaciona-

se com a construgdo e a histdrica como prética em acdo. Se a histdria for tomada como
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pratica em acdo ela consegue auxiliar os sujeitos que dela fazem parte, dotados de uma
consciéncia histdrica transformadora e o passado tomado como uma ag&o transformadora
do futuro. Em sintese, a consciéncia historia estd segundo Rusen (2001) relacionada a
pratica da vida real.

Como perseguimos uma nogdo de educacdo humanista podemos assim dizer,
tentamos pensar nos principios que norteiam o que temos como conceito de uma educagéo
humanista que seria a formacao plena do ser humano para atuar em todos os “setores” da
realidade que o cerca. Essa educacdo humanista, atuante, desafiadora é a idealizada por
nés enquanto historiador pesquisador e enquanto integrante do sistema educacional.
Podemos dizer que todos os fatos referentes ao Centro de Formacdo tratados neste
capitulo, fazem parte de uma juncéo de elementos que desencadeiam nas transformacdes
ocorrida na cidade de Cataldo principalmente, na decada de 1970. Uma das
transformacdes que podemos perceber € a necessidade de ampliar os campos da formacéo
em Cataldo mesmo que em funcéo de fatores externos como os interesses de mercado por
exemplo.

A imagem de educacéo de certa forma criado na cidade de Cataldo em torno do
Centro de Formacdo pode ter sido responsavel pelos desdobramentos da formacdo em
Catalao até mesmo, nas décadas posteriores e que de certa forma ainda prevalecem nos
dias atuais. Entende-se que a partir desse periodo, insere-se em Cataldo novos campos,
novas possibilidades no campo da educacdo. A histdria da educacdo em Cataléo se esbarra
nos mesmo obstaculos do processo educacional de outros lugares que é a forma de
instrumento de ferramenta de controle usada em favor de interesses de uma minoria em

detrimento da grande maioria.
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CAPITULO 2: A FORMACAO, MUDANCAS E DISPOSICOES EM
CATALAO NOS ANOS DE 1980,1990 E 2000.

“Os fatos sdo como as pedras

utilizadas para a construcdo das

paredes do edificio chamado histéria”
Antoine Prost.

O objetivo desse capitulo € se esforcar para compor um quadro de analises a
respeito da composi¢do do cenario educacional da cidade de Cataldo. E pensar também, a
complexidade que marca 0 momento de estruturacdo desta localidade, de forma a tentar
aproximar a compreensao de interesses e afastamentos que podem ter ocorrido na
combinacdo de elementos importantes para 0 objetivo desta analise, compreender a

formac&o que se procurara ofertar no momento em que a cidade procurava novos rumos.

Ao dizer que a Historia € uma ciéncia que estuda o homem no decorrer dos
tempos, logo dizemos que o historiador se torna um especialista em observar e estudar a
vida de uma determinada época ou sociedade através de diversos aspectos, social,
cultural, econémico e politico. Por sua vez, cabe também, a grande responsabilidade ao
analisar 0s processos pesquisados, e até mesmo, na maioria dos casos, pela
impossibilidade de ser capaz de avaliar, discutir, compreender e explicar todos o0s
acontecimentos, sentimentos e pensamentos que contribuiram para que determinado
evento acontecesse, ponderar e perseguir 0 maximo de elementos possiveis.

Neste sentido, tem se que a historia da cidade de Cataldo se entremeia a muitas
outras histérias de estruturacdo de cidades do interior do Brasil, pois segue uma trajetoria
que passa pela tentativa de abandono de elementos do mundo rural para 0 adensamento
urbano, numa polarizacdo conhecida de atraso para o progresso, este é o caminho trilhado
pela maioria das cidades surgidas a partir da chegada “dos ditos colonizadores”. Nao nos
debrucaremos sobre os meandros da producdo memorialistica local, langcaremos méo de
um ou outro aspecto que vem somar com a preocupacao da pesquisa. E, por certo, destaca-
se a noc¢ao e as varias ideias de progresso. Esta poderosa disposicao foi capaz de organizar
convicgOes sociais varias, sempre em busca da dita civilizacdo, mostrando se muito viva
em narrativas referentes a historia de Cataldo, ndo s6 no momento da chegada dos

bandeirantes, mas também em outros momentos como a chegada da estrada de ferro por
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volta de 1913, e, novamente depois com a chegada das mineradoras por volta de 1970.
Apesar de pensar alguns elementos presentes na historia de Cataldo, ndo temos como
proposito fazer um estudo aprofundado da histéria de Cataldo.

Marc Bloch no livro “Apologia da Historia ou O Oficio de Historiador” trata a
questdo do oficio do historiador da mesma forma que um pai responde a um
questionamento de um filho sobre a serventia da Historia Para Bloch, é de muita valia
essa indagacao, pois chama o historiador a prestar contas. E nossa expectativa enquanto
historiadora “que presta contas”, ¢ contribuir com a construgdo da compreensdo da
trajetoria histérica da implantacdo do sistema institucional de ensino na Cidade de
Catal&o.

Ja para Durval Muniz de Albuquerque Junior, a no¢do de fabricacdo que cerca a
historia de algo ser construido por cada “um” ¢ muito bom, pois coloca o historiador no
mesmo patamar de um artesdo que constrdi seus frutos com as proprias méaos. Durval

Muniz diz considerar

Que a atividade historiadora tem maior proximidade com a paciente e
meticulosa atividade manual exercida por tecelBes, bordadeiras,
rendeiras, tricoteiras, chuliadeiras. Atividades que tém maior
proximidade com o universo definido como feminino do que com as
atividades fabris identificadas como pertencentes ao universo

masculino. (Albuquerque, 2009)

Para pensar as questdes que marcam a cidade de Cataldo, optamos por nos
orientar pelas producdes e pensamentos que versam sobre a educacdo como elemento
inerente a formacao humana para isto. Nesta direcao o dialogo com alguns autores soma
com nosso esforco de compreender nos quadros do desenvolvimento do capitalismo e
focar na institucionalizacdo do sistema de ensino local. Por sua forma e ligacdo com os
demais 6rgdos de ensino do pais, as consideracdes acerca do sistema nacional de ensino
inspiram-nos e instrumentalizam nossas questdes, favorecendo a ampliacdo da
perspectiva. Referenciamo-nos em autores, como Ester Bufha e Paulo Nosella (1991) que
no livro: “A educacdo Negada, introdu¢do ao estudo da educagdo brasileira
contemporanea”, ambos tratam da ideia de uma educagdo negada e de como essa ideia
passa por questdes de protagonismo, ou seja, € pensar que em varios momentos da histéria

do Brasil, em que houve a omissdo/negacéo do acesso, direito de determinados grupos
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(negros, indios, homossexuais, mulheres, pobres) as instituicdes de ensino, e por outro
lado, nestes espacos, as relagdes de seus feitos, notadamente a valorizacéo de suas acoes,
tenha sido eliminada dos conteddos escolares, em funcdo talvez, de um
embranquecimento elitizado do pais. Se uma nagao é composta por todos 0s sujeitos, com
suas contribuicBes, isto parece contrapor, de certa forma um idedrio de nacéo.
Especialmente para os que pensam numa estrutura social igualitaria. E preciso lembrar
que nossa sociedade fora construida no auge de um dos momentos em que a nogdo de
hierarquizacdo social extrapolava as dimensdes do politico, tendenciada pelas ciéncias e
pela religido, dentre outros campos do conhecimento.

As questdes pensadas em torno da educagdo e suas “problematicas” nos leva a
buscar também em Cataldo semelhancas ou distanciamentos da proposta de negagdo ou
da auséncia de processos educativos disparados por Geraldo Horn Ester Buffa. Cabe
indagar, se em Cataldo haveria elementos excludentes presentes no contexto nacional,
como apontado pelos autores acima mencionados? A questdo da hierarquizagéo social,
que segundo os autores extrapola a dimensdo do politico, estaria presente em nos
processos de constituicdo do ensino na cidade de Cataldao? Caso esteja, qual a sua forma
de agir? Estes e outros elementos, apontados pelos autores, como a combinacdo de
aspectos que se aproximam da religido, das diversas areas das ciéncias, dentre outros, que
podem ser usados para excluir, hierarquizar, de que maneira comportam se na cidade de
Cataldo. Por certo, estas e outras questdes, muito nos inspiram, mas dificilmente serédo
respondidas a contento numa dissertacdo, mas sdo importantes para apresentar a
disposicéo de pesquisa.

Fatos ocorridos no Brasil no que diz respeito a educacdo desde a década de 1920
e 1930 como o movimento “Escola Nova”, as reformas educacionais ocorridas no Brasil
articulados como fatores externos como a Primeira Guerra Mundial, a queda da Bolsa de
Valores de Nova York e a Revolucdo Russa, dentre outros, levaram a um grande nimero
de preocupacdes, e a criacdo de um imaginario de um sistema educativo homogeneizado
em todo o pais sob a organizacdo do Estado voltado a escola Unica, publica, laica,
obrigatdria e gratuita poderia somar com a construcdo idealizada por grupos de direita,
de esquerda, religiosos, tecnicistas, de seres humanos formados de maneira a
responderem bem a anseios, previamente, escrutinados. Ganhos e perdas a parte, a
educacdo nesse momento ja possuia uma conotacdo “instrumental” de controle de

dominacdo do estado em constante disputa por diferentes segmentos.
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Nesta direcdo, os autores Ester Buffa e Paolo Nosella encerram esforgos em
busca de perspectivarem os movimentos ocorridos na base da estruturacédo da educacao
brasileira, interesses tanto em nivel nacional quanto internacional. A ideia do debate,
trazida pelos autores, mostra se enriquecedor, pois aponta 0s rumos que 0s principais
setores do pais estdo tomando. A contrapartida para o debate que se desenvolveu em
momentos distintos, foi o que continha as propostas de formacdo, até porque 0s
depoentes/debatedores se apoiaram em fatores externos como politica, economia,
sociedade para interpretarem mudancas na educacéo brasileira. Vale ressaltar que todos
os envolvidos séo ou eram, ligados aos processos formativos, e claro, procuravam dar
nogdes e contornos universais aos seus interesses.

Os autores Buffa e Nosella, de certa forma nos inspiram quando fazem um
apanhado de momentos da historia brasileira que consideram relevantes para acompanhar
as mudancas na educagdo brasileira um dos periodos estudados, € que chamam de “O
grande Debate: 1920-1935” e tem como eixo o movimento dos Pioneiros da Educagdo
Nova, que é tido como sendo talvez, o ponta pé inicial para as mudangas na educagéo

brasileira, € definido pelos autores, como:

Um grande momento educacional em que se comeca a negar formas
arcaicas e persistentes do ensino e se prop8e uma modernizacdo da
administracdo, dos contetidos e dos métodos escolares, no esteio, alias,
de um processo de modernizagio geral da sociedade brasileira. E um
grande debate que se avoluma ao longo dos anos 20 e 30, sendo
bruscamente interrompido pelos graves acontecimentos politicos de
1935. (Buffa, 1991, p.59).

Assim pensado, 0 movimento dos Pioneiros da Educacao sem duvidas foi e ainda
é um marco de transformacdo, mudanca na educacao brasileira, pois um de seus principios
era de defesa da escola Unica, laica, obrigatdria e gratuita. Ha certa concordancia na
utilizacdo do termo modernizacdo entre 0s entrevistados citados pelos autores Buffa e
Nosella. O avango que se pode ter nesse meio € o do didlogo, principalmente no¢do de
dialogo de setores da sociedade com a formacéo das novas gerac6es de brasileiros e suas
pretensdes, e capacidade de imporem suas convicgdes formativas.

A partir da leitura das entrevistas dos educadores selecionados por Buffa e

Nosella, percebemos questes que passam pela aproximacao ou até adequagdo entre um
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dado processo de formagdo ou o sistema educacional com as mudangas ocorridas na
sociedade como um todo. Num dado momento da anélise, segundo Buffa, a preocupacéo
de Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira era agrupar as politicas educacionais e as
politicas sociais no sentido de obterem um melhor resultado em todos os setores da
sociedade. Por sua vez, Lourenco filho pretendia pensar a educacao a partir de métodos e
técnicas de ensino, preocupando se com a forma que se encaminharia 0 processo
formativo apenas. Com certeza, 0s Pioneiros se tornaram referéncia a quem se dedique
estudar esse periodo assim como a “trajetéria” da educacao no Brasil, (o que nao ¢ nosso
caso), porém nem sempre, com bons olhos. Havia nesse momento uma tendéncia a
separagdo e a elitizacdo da educagdo “sob a aparéncia de um discurso novo, visava,
sobretudo pela difusdo da Escola Nova, a elitizar o ensino no Brasil e até a fazer frente a
reivindicacdes educacionais do movimento operario.” (Buffa, 1991, p.64). De acordo
com os apontamentos dos autores, pode se pensar que havia uma escola com duas
destinacGes especificas, um grupo voltaria se para as questdes relativas ao trabalho e a
producdo ordinaria, enquanto que o outro estaria destinado aos postos de comando, ao
pensamento e a direcdo dos demais.

Por sua vez, dentre varios elementos, a questdo da acessibilidade e da
abrangéncia da educacdo para todos tornou se, de certa forma também, norteadora na
elaboracdo, que ocorrera mais tarde, no interior da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao) que na sua primeira “versao” no ano de 1961 durante o governo de Joao
Goulart e do ministro da educacdo Paulo de Tarso Santos, carregava 0s principios da
educacdo como bem de todos e a manutencdo da grade de disciplinas obrigatérias:
Portugués, Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias, ainda neste momento ndo havia a
obrigatoriedade da lingua estrangeira, a introducao das linguas estrangeiras s ocorreu na
versdo da LDB de 1996, a ndo obrigatoriedade da lingua estrangeira se opunha ao anseio
de alguns setores da sociedade em falar inglés devido a aproximacdo e dependéncia
politica, econébmica e financeira do Brasil com os Estados Unidos, principalmente apds a
Segunda Guerra Mundial. Mesmo que de forma mais branda e com o0 aumento do ensino
de outras linguas, ainda ha grande interesse em aprender inglés no Brasil.

Com base nos apontamentos acima, cabe compreender melhor, a forma como a
situacdo da cidade de Cataldo se mostrava em relagcdo aos varios aspectos que marcam a
educacdo nacional, o modelo de educacdo aqui apresentado e utilizado eram 0s mesmos
norteadores nacionais? Caminhando mais para um ensino voltado para o mercado de

trabalho e se distanciando cada vez mais da ideia de uma educag¢do humanista capaz de
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preparar o individuo também para o trabalho, porém, mais ainda para a vida de “forma
plena”, qual a trajetéria da construgdo do sistema de ensino da cidade de Cataldo? E
possivel compor sua trajetdria, e as relacées que se somam na sua constituicao?

Pensar nos movimentos do ensino em Cataldo nos leva a alguns questionamentos
como, por exemplo, caso tenha ocorrido mudangas na estruturagéo do ensino em Catal&o,
quais foram os grupos envolvidos? Quais interesses que fizeram valer o atendimento das
demandas educacionais funcionais das empresas e/ou de setores da sociedade? Quem
eram 0s sujeitos de cada lado dos questionamentos acerca da possibilidade de
atendimento das demandas educacionais funcionais das empresas e ou de setores da
sociedade? Houve proposi¢des mais humanistas ou voltaram se para a perseguicdo da
“mao de obra qualificada” para o atendimento do “progresso” na cidade de Cataldo, ou
ocorrera a presenca e atuacdo de outros sujeitos e outros projetos de sociedade? Essas
indagacdes sdo tratadas ao longo do texto mesmo que de forma camuflada em meio as
outras questoes.

Todo processo de formacdo é cercado de muitas complexidades, Edgar Morin
(2001) no livro “O sete saber necessario a educacao do futuro” diz nos que as
complexidades da formacdo devem levar a solucOes das particularidades desembocadas
no todo. Diante dos apontamentos levantados por Morin, interessa-nos a complexidade
dos elementos envolvidos nos processos de institucionalizacdo da formacdo na cidade de
Cataldo. A juncdo do maior nimero de fatores e a anélise dos seus desdobramentos pode
nos levar a compreensdo que se pode estar diante de uma composicdo de elementos
distintos na busca de um quadro, um cenario maior, mas ainda ndo sabemos bem do que
se trata. Com a intencdo de buscar entender 0s passos desse quadro do ensino
institucionalizado em Cataldo é que nos empenhamos neste investimento.

Partindo do principio que a sociedade é dindmica e composta por diferentes
agentes, e conta com a contribuicao de fatores que se somam, mesmo de distintos periodos
historicos, dispomo-nos a investigar o sistema educacional da cidade de Cataldo e a
combinacdo de oferta de possibilidades de formacao e de suas relagdes com a sociedade.

Os processos de transformacdes em Cataldo ndo se ddo de forma isolada dos
demais assim, as mudancas ocorridas nesta localidade, no que diz respeito ao aumento da
populacdo das obras de infraestrutura como um todo ao que parece, ocorreu como em
muitos outros municipios de forma acelerada. Segundo Jodo de Deus (2002) os centros
urbanos no estado de Goias exercem fungbes semelhantes as médias cidades da regido

Centro-Sul, com o diferencial da quantidade de populacéo que é menor.
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Mesmo a década de referéncia inicial do capitulo ser a de 1980 em alguns
momentos estamos recorrendo a décadas anteriores para melhor compreensdo de alguns
fatos. A década de 1970 pode ser relacionada em Goias e em Catal&o, especialmente como
um momento de desenvolvimento principalmente, econdmico. Pode se relacionar ao
desenvolvimento de Cataldo nesse periodo, a pavimentacdo da Rodovia Federal -050 (que
como ja foi mencionado em outros momentos serviu de acesso a varios outros estados)
assim como a instalacdo das empresas mineradoras na cidade (que trouxeram com a
exploracdo do minério, transformacdes também, no mercado de trabalho da cidade) e a
chamada modernizacdo da agricultura através das plantagdes de soja?® que em pouco
tempo favoreceu a mudanca da configuracdo agricola na regido. No tocante a
modernizagdo da agricultura, segundo Mendonga, “Goids obteve significativo
crescimento econdémico na agricultura moderna, destacando-se como um dos maiores
produtores de graos do pais.” (Mendonga, 2004, p.233).

Pensar a historia de Cataldo é também pensar na juncdo de elementos que
entremeiam a cidade como, por exemplo, a descoberta de jazidas de minérios, a
industrializacdo das fazendas com a chegada das lavouras de soja. Seguir 0 percurso
desses trés elementos significa de certa forma, dizer que a dindmica e as relagcdes na
cidade de Cataldo sofrem pressdes de fatores que se intensificam a partir da década de
1970, para atender demandas da ideia da “modernizagdo”, por exemplo. Esta
modernizacdo pode ser configurada em aspectos como, o aumento do trafego na regido
em funcéo da Rodovia Federal-050, 0 aumento da producéo e o consequente escoamento
da producdo das fazendas da regido e o favorecimento da entrada de outros tipos de
produtos como a soja principalmente, na regido de Santo Anténio do Rio Verde?!; e a
chegada das empresas mineradoras que trouxeram oferta de emprego, expansao da cidade
através da exportacdo dos minérios que daqui eram retirados.

Neste sentido de mudancas pensamos, fundamentalmente no processo de
constituicdo dos espacos de ensino formais, como elos dos diversos didlogos de
constituicdo da prépria cidade de Cataldo. Neste sentido, importa-nos o0s VAarios
estabelecimentos de ensino e 0s acontecimentos, mudangas que possam representar

momentos claros de organizacao local.

20 A plantagdo de soja na regido veio seguida de grandes latiftindios, a expansdo da fronteira agricola, esse
processo também foi chamado também de modernizacéo da agricultura.

21 Segundo Marcelo Mendonga, a entrada da soja em Cataléo se deu através da chegada de produtores do
sul do pais.
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No primeiro capitulo, os envolvimentos que parecem compor 0 cenario da
instituicdo da criacdo do Centro de Formacéo de Professores de Cataléo, sdo uma face da
questdo a ser melhor analisada. Os passos que marcam o acréscimo no numero de alunos,
a consequente criacdo de novas escolas, e dos cursos superiores nas décadas posteriores,
com o aumento do nimero de alunos matriculados nas escolas, com a chegada dos cursos
técnicos na cidade sdo os elementos que compordo o cenadrio de observacdes das
transformagdes na cidade de Catalao.

Interessa compreender, também que tipo de consciéncia 0s possiveis diferentes
ensinos e/ou movimentos de composicdo do sistema educacional da cidade de Cataldo
acabou proporcionando aos grupos de criancas e jovens locais. De forma modesta, para
pensarmos consciéncia histérica nos utilizaremos dos conceitos de Risen (2001) ao
apontarem que a construcdo da consciéncia histérica exige o desenvolvimento de uma
argumentacao historica critica, de uma contranarrativa para isso necessita de conteudos
que buscam a mobilizagdo ndo do passado por sO, mas de experiéncias especificas do
passado relacionadas a sua propria experiéncia. Interessa compreender em que 0s
possiveis diferentes ensinos e/ou 0s movimentos deste e de outros setores esteve e/ou esta
proporcionando aos grupos de criancas e jovens locais.

A principio indagamos qual a relacdo histdrica construida ao longo dos anos na
cidade de Cataldo entre a pressdo do mercado/sociedade e o ensino institucionalizado.
Para dar sustentacdo a nossa investigacdo, faremos no decorrer do capitulo, quadros ou
blocos de periodos historicos retratando as movimentacdes do ensino institucionalizado
em Cataldo e os diferentes momentos vividos.

Interessa analisar as mudancas®? no tipo de estabelecimento, e na forma, assim
como no conteldo disponibilizado no processo formativo, que marcam o ensino permitiu
problematizar as inumeras preocupagdes “vencedoras” de cada momento historico e a
maneira como inimeros sujeitos e construgdes sociais relacionaram se com uma dada
formacdo, em detrimento de outra, ao longo do processo de mudanca, com a chegada de
novos sujeitos, novas insercdes, novas logicas de pensamento e de producdo que se
somam, excluem-se, imiscuem se, e ndo raro encorpam a preocupagdo com a construcao
da consciéncia histdrica, por meio do ensino disponibilizado, e claro relaciona-se com a

construcdo e a histéria como pratica em acdo nesta localidade.

22 As mudancas as quais me refiro vdo no sentido de aumento ou diminuicéo do niimero de estabelecimento
de ensino assim como ndmeros de alunos. No decorrer do texto trazemos esses numeros e as mudangas
mencionadas.
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E sabido que caso a histdria, seja tomada como pratica em ac&o, conseguird
auxiliar os sujeitos que dela fazem parte, dotados de uma consciéncia histérica
transformadora a posicionarem se acerca do passado assumindo uma disposigéo ativa,
tomando o presente para fundamentar concepcbes politicas préprias, como uma agdo
transformadora, ndo do ocorrido, mas do futuro. Nos varios ambientes de ensino, ao longo
dos anos pesquisados na cidade de Cataldo, por certo, trataremos de questdes e
disposigdes de cada tempo histérico como a década de 1970 tendo como “pano de fundo”,
0 Centro de Formacdo de Cataldo e a implantacdo do sistema de ensino, passando pela
EJA em Cataldo a partir do ano de 1995 e sua intensificacdo a partir de 2000.

Em analise a ideia de “crescimento” que ocorreu neste municipio, Lima (2010)
vé 0 processo ocorrido em Cataldo como algo que aconteceu no pais como um todo e
afirma “que 0 que mais impulsionou este processo (em Cataldo) foi a instalacdo das
empresas mineradoras em meados da década de 1970 (Lima 2010, p.06). Ainda para
Lima, a chegada dessas empresas trouxe também, crescimento populacional em funcgéo

do contingente de trabalhadores vindos de distintas regides:

No caso especifico da cidade de Cataldo (GO) este afluxo populacional
traz junto, toda essa problematica: a expansdo horizontal da cidade com
0 surgimento de novos bairros, alguns quase gque totalmente destinados
a trabalhadores, principalmente, na década de 1970 na fase de
implantacdo e inicio de funcionamento das empresas mineradoras. Na
década de 1970 foram autorizados quarenta novos bairros na cidade, e
destes onze no ano de 1976. Os outros foram autorizados nos anos
seguintes, ou seja, nove bairros na década de1980 e dez na de1990, além
de alguns destinados a classe de maior poder aquisitivo como 0s

condominios. (Lima 2010, p.06).

Ocorre aqui, mais uma vez, aspectos da compreensdo de que a cidade de Cataldo
se destacou também pela sua favoravel posicdo geografica. A nocdo esconde um claro
apego ao determinismo geografico e vale se de que é devido ao acesso a Brasilia,
Triangulo Mineiro e Sdo Paulo. Talvez aqui esteja uma pista determinante da
reorganizacdo do espaco urbano, 0 mundo do trabalho a que se poderia ser articulado a

“nova”
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A década de 1970 é tida por algumas produg¢fes memorialistas locais e por
académicos como 0 momento da consolidagéo do progresso em Cataldo. Para o professor,

Lino de Silva Paula, os anos de 1970 foi para Cataldo uma fase de crescimento migratorio:

Essa década foi marcada pelo intenso processo emigratério
populacional dos municipios da Microrregido, que, com excecdo de
Cataldo, apresentaram crescimento demografico negativo. Parte dessa
populacéo dirigiu-se a Cataldo, que teve, nesse periodo, uma taxa de
crescimento em torno de 43%, enquanto outra parte emigrou para outras
areas do Estado e do pais. A rede urbana local, composta, em sua
maioria, por municipios com populacdo inferior a oito mil habitantes,
sofreu grandes transformagfes em consequéncia do processo de
refuncionalizacdo regional de Catalao, que se tornou um polo regional

de desenvolvimento do Sudeste de Goiés. (Silva, 2000, p.67)

Bem, ainda sobre as transformacgdes ocorridas em Cataldo em detrimento da
combinacgéo de fatores politicos e econémicos principalmente, sobre a influéncia destes
no crescimento geografico da cidade, Silva diz que “area urbana foi expandida com o
surgimento de novos loteamentos e com a implantacdo de equipamentos urbanos voltados
para atenderem as novas necessidades geradas pelo crescimento populacional.” (Silva,
2000, p.68). Essa questdo da estrutura do espaco urbano é discutida por Priscila Celeste
Martins onde a mesma diz que esse crescimento da cidade fez surgir a necessidade de
organizacdo destes novos espacos por parte do poder publico.

Segundo Martins, “quando ocorre um movimento migratério, aumentando
significativamente o contingente populacional de uma cidade, as consequéncias fazem
com que o Poder Publico Municipal seja obrigado a investir em infra-estrutura”. (Martins,
2011. p.88) todas essas acOes deveriam ser pensadas no sentido de atender as necessidades
basicas surgidas. Apenas com estes elementos, e preocupados em encontrar 0 progresso,
fica facil perceber que é possivel apegar se a este ou aquele fator como explicacdo maior
do elemento dinamizador das relacdes da cidade de Cataldo e dos seus consequentes
desdobramentos.

Essa questdo do trabalho relacionado com o ensino se mostra como um
instrumento muito interessante e de certa tentamos utiliza-lo como “didlogos”. Um desses

é com, Geraldo Baludino Horn que de certa forma, pensa o ensino como uma agéo voltada
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ao agir humano e suas movimentagdes sejam elas representantes de “grandes” elites ou
de pessoas comuns também, sujeitos histdricos ativos.

Um elemento, a ser destacado, que marca certa concordancia entre os estudiosos
de Cataldo, é o que volta se para a afirmacdo de que a vinda das empresas mineradoras
trouxe a necessidade de adequacédo do sistema educacional da cidade as necessidades das
empresas, ou seja, a tdo falada, ainda hoje, mio de obra qualificada®. O sistema
educacional de certa forma, responde a essa busca quando abriga em suas instituicGes
essas urgéncias do mercado de trabalho por exemplo. E ao analisar os nimeros da
educacgdo em Cataldo podemos verificar esse aspecto.

A ideia de desenvolvimento ligado as mudancas, é também, verificada na forma
de urbanizacdo acelerada, que trouxe modificacdes nas relagdes sociais econdmicas. Para
este, “trouxe profundas mudangas para a estrutura da sociedade local e nos seus niveis de
qualidade de vida.” O progresso, segundo Edir de Paiva Bueno, intensificou também
problemas tidos como sociais “educacdo, saude, transporte, habitagdo, emprego,
comunicacao, transito e estrutura”.

Ainda com relacdo as analises das transformacgdes ocorridas na cidade de
Cataldo, no periodo de 1970 a 2000, tem se os apontamentos do professor do curso de
Geografia da UFG Regional Cataldo, Valdivino Borges de Lima, 2010, que pontua sobre
a producdo do espaco urbano em Catal&o, partindo da chegada das mineradoras. Ao falar
da cidade de Cataléo, da sociedade e sua relagcdo com o capital oriundo das mineradoras,

nos diz que:

A cidade de Cataldo em Goias apresenta um significativo crescimento
econdmico e espacial que ndo € de todo acompanhado pelo
desenvolvimento social. O Realizado periodo analisado (1970-2000)
foi inicialmente, provocado apenas por um fator exdgeno, a industria
mineral e atualmente a produgdo de bens de consumo duraveis, como
veiculos automotores e implementos agricolas, que acarretaram
transformacdes nas atividades até entdo desenvolvidas. Saliente-se que
estes tipos de industrias ndo tém nenhum vinculo com a sociedade local.

S&o grandes empresas transhacionais, com sede em diferentes paises,

2 MELHORAR A NOTA COM ELEMENTOS DA (RE)FORMAGCAO DA CLASSE OPERARIA - A
méo de obra qualificada é aquela em que o trabalhador possui conhecimentos especificos sobre a sua area
de atuacdo adquiridos através de cursos técnicos, da graduacdo e da pds-graduacdo, bem como através da
experiéncia. Retirado de https://www.significadosbr.com.br/mao-de-obra.
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ndo criando uma classe dominante rica e influente, politicamente como
em épocas e lugares diferentes, pois esta atividade ocorre num sistema
mundializado, onde o0 que 0 move € o capital, que € desterritorializado,
mas que a sociedade local adaptou-se a este momento modificando,
expandindo, refuncionalizando a cidade e suas atividades. (Lima, 2010,
p. 10)

Essas relacOes tecidas entre os interesses e jogos econdmicos sdo, na maioria,
determinantes para os rumos das sociedades em que estdo atuando. Escolhas e
enfrentamentos. Isso ndo foi diferente em Cataldo. Inclusive com incremento de
assisténcia publica para efetivacdo de indlstrias na regido, como bem salienta Edir de
Paiva Bueno (2006) quando diz que e de grande importancia a implantacdo das
mineradoras na cidade, pois em pouco tempo, se tornaram uma das bases da economia
local, creio que pelo grande nimero de empregos. Além de proporcionar um aspecto
paisagistico a cidade diferente das demais cidades da regiéo.

Outro aspecto abordado pelo professor Edir Bueno, refere se sobre a relacéo
entre a educagdo, a conquista de melhores empregos e a distribuicdo de rendas. A
educagdo ¢ tida por muitos meios, de forma até “contraditéria” como condi¢cdo de acesso

para se melhorar de vida. Para o docente,

Enquanto a educacdo pode servir para redistribuir as oportunidades
entre os individuos, alterando suas posicGes na fila de espera de
empregos e entre 0s empregos existentes, pode ainda mudar a
produtividade e os rendimentos destes empregos. Desta forma, a
educacdo pode ser usada como fim e meio para mobilidade individual
sem modificar a distribuicdo geral dos rendimentos e oportunidades.
(Bueno, 2006, p.319)

A educagdo pode interferir nas vidas dos individuos de forma geral a “alteracdo”
na fila de espera, conforme bem menciona Edir Bueno, ocorre em todo lugar e Cataldo
nesse contexto nao foge a regra.

De forma positiva e também até pode-se dizer até negativa, a educacdo ainda €
vista como possibilidade para as pessoas melhorarem suas condi¢fes de vida. Um

elemento, bastante presente, na tese de Bueno é a questdo da desigualdade social e
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econdmica presente na cidade de Cataldo. Ao que parece, este € um quadro presente ainda
hoje, de forma acentuada até, pois assim como na maioria das cidades do Brasil pobreza
e riqueza convivem juntas no mesmo espago urbano.

As mudancas de forma geral que ocorrem em Cataldo podem ser sentidas
também na educacdo que se mostra bastante crescente desde a década de 1960. Nesse
momento especifico, com a criacdo do Centro de Professores Primérios de Cataldo (que
ja foi trabalhado no capitulo anterior) no primeiro ano de atuacdo 196424, esta instituicio
contava com total de 46 matriculados ja no ano de 1970 esse nimero foi de 94 alunos
matriculados, ou seja, ocorre um aumento consideravel no ndmero de alunos
matriculados. Vale ressaltar que a populagdo de Cataldo nesse momento era de cerca de
26.098 habitantes em 1960 e 27.338 em 1970. O ano de 1975 foi dentre a década de 1970
0 que maior nimero de matriculados que foi um total de = 140 alunos.

Pensar a cidade de Cataldo, principalmente, no que diz respeito ao periodo de
chegada das industrias mineradoras nos anos de 1970 e 1980 e automobilisticas nos anos
2000, nos leva a problematizar possiveis desdobramentos, pressdes, encaminhamentos
que podem ter atingidos o processo de formacéo local, dentre varios elementos que podem
ter sido apropriados para encaminhamento destas questdes, tem se que segundo Marcelo
Mendonca (2004), diferentemente da forma como os memorialistas locais encaminham a
questdo, o uso de uma dada nocao de progresso da regido foi oportuno para os varios

setores, pois cada um usou do discurso em seu proprio favor. Para o autor:

O estado se apropriou do discurso do progresso e, com isso, justificava
as medidas implementadas, inclusive, salientando que a qualificacdo
dos trabalhadores era a possibilidade de sairem do subemprego e/ou de
conseguirem um trabalho digno. Esse discurso instigou 0s
trabalhadores a se responsabilizarem pela sua instrugdo/qualificacdo
assumindo para si essa tarefa, como algo proprio do individuo, nédo
permitindo a percepgao da estratégia existente entre o capital e o Estado
na conformacdo de representacGes, com o intuito de fortalecer o

controle social sobre o trabalho. (Mendonga, 2004, p.185)

% Esses dados foram retirados da tese da professora/autora Fatima Pacheco de Santana Inacio “A
POLITICA DE FORMACAO DE PROFESSORES EM GOIAS NO CONTEXTO DOS ACORDOS MEC-
USAID (1961-1983)” Inacio, 2011, p.218.
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Esta é uma analise de um académico, que volta se para os desdobramentos das
diversas politicas locais, nos inspira a ponderar sobre as mudancas e as implicacdes das
acOes de representantes dos diversos setores da cidade de Cataldo. O cenario descrito pelo
autor, ao que parece, ainda hoje ¢ muito comum na localidade. E de forma ainda mais
intensa, a presenca desse tipo de discurso, que transfere ao trabalhador o peso e o preco
pela sua prépria formagdo/adequacdo as demandas operacionais das empresas locais,
ainda encontra eco e move, para tras os trabalhadores.

Esta narrativa, acima mencionada, esta presente em varias partes do pais em
Cataldo podemos dizer que, originalmente vem dos representantes politicos e se perpetua
na sociedade como um todo creio, que, ao receber uma quantia significativa de migrantes,
em busca de emprego e melhores condi¢des de vida, hd aproximadamente umas quatro
décadas, sdo emparedados com o discurso da culpa pela desqualificacdo, pela pouca
competitividade empregaticia.

Durante a década de 1980, Cataldo tinha uma populagdo aproximada de 40.238
habitantes cerca de 30% a mais do que a década anterior. Os dados da educacao que temos
ainda como referéncia na década de 1980 é o numero alunos de matriculados no Centro
de Formacédo de Professores Primarios de Cataldo, tém se como matriculados em 1980,
cerca de 70 alunos. Ja partindo para uma analise econémica, Marcelo Mendonca (2004)
diz que havia certa controvérsia entre o discurso e a real situacao de Cataldo, pois as vagas
de emprego oferecidas eram menores que a procura existente. Ao falar dos trabalhadores

gue chegavam em Cataldo na década de 1980, Mendonca diz que:

Parcela desses trabalhadores foi absorvida no servico publico,
particularmente no poder publico municipal (garis, bracais, dentre
outros), sendo acabrestados politicamente, pois ndo se exigia a
realizacdo de concursos publicos. O clientelismo do poder publico local
acenava as benesses para os empresarios urbanos e rurais e “agradava”
parte dos camponeses, trabalhadores da terra e outros migrantes com
politicas assistencialistas — a indigéncia assistida, inclusive, indicando
aqueles que deveriam assumir “cargos na Prefeitura Municipal e/ou nas
empresas que se instalavam na cidade” e, que, necessitavam de
trabalhadores com pouca ou nenhuma qualificacdo. Essas agdes
objetivavam conformar, momentaneamente, as diferentes categorias de
trabalhadores com a ajuda das politicas assistencialistas e evitavam o

fortalecimento dos sindicatos que buscavam defender, ainda que
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parcialmente, os direitos dos trabalhadores, mantendo o novo pacto
social entre as elites dirigentes no campo e na cidade (Mendonga, 2004
p.188)

Este “quadro social” da cidade de Cataldo, parece ndo se diferenciar muito dos
dias atuais, talvez com um diferencial que agregado ao discurso politico e econémico do
progresso ha agora o “discurso” da necessidade de qualificar os trabalhadores para servir
aos modelos de producdo capitalista. Um exemplo disto € a implantacdo no final do ano
de 1988 da escola SENAI em Cataldo com intuito de oferecer cursos profissionalizantes,
com qualificacdo de trabalhadores, “reciclagem” e assessoria as empresas.

A instituicdo Senai foi implantada em Cataldo em parceria entre as empresas
mineradoras e a prefeitura, e faz parte dos instrumentos de formagéo das novas geracoes
de jovens, da cidade de Cataldo, a partir da década de 1980. Posteriormente, devido as
suas ampliacdes todas as empresas de grande porte principalmente passaram a buscar na
instituicdo parcerias para preparar sua mao de obra ja incluidas nas empresas assim como,
as futuras também. A didatica do SENAI, grosso modo, € voltada para o preparo de méo
de obra para empresas e em alguns casos sdo elas proprias que ofertam os cursos. A
criacdo do Senai com a oferta dos cursos preparatorios de médo de obra para as empresas
representa um grande movimento da educacdo em Cataldo, ou seja, assim, educacéo se
movimenta em Cataldo em funcao das necessidades de grupos de empresarios locais.

Com a intencéo de pensar a cidade de Cataldo e algumas das suas mudancas, €

25 na cidade de

que Edir Bueno faz uma anélise do crescimento da populacao “instruida
Cataldo e suas evolucdes no decorrer dos anos de 1970 a 2000. Segundo Edir, ocorreu um
aumento significativo do numero de criancas matriculadas principalmente nas primeiras
fases da educacdo infantil, mas ainda é significativo o nimero de analfabetos em Cataldo
e o0 grande numero de estudantes fora da sala de aula principalmente, na faixa etaria da
segunda fase do Ensino Fundamental.

Conforme ja pontuamos, Cataldo do ponto de vista econémico vém desde o0s
anos de 1970/1980 passando por um processo de expansdo, incluindo dentre outros
fatores, o crescimento das vagas de trabalho e de crescimento populacional. Um exemplo
desse processo expansivo pode ser a chegada das mineradoras na cidade de cataldo que

sdo contemporaneas as década de 1970 e 1980.

% Vale ressaltar que aqui neste momento nao é prioridade fazer o mesmo exercicio.
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A titulo de anélise podemos pensar na populacéo de Cataldo da seguinte forma,

descrita abaixo?®:

ANO NUMERO DE
HABITANTES

1960 26.098

1970 27.338

1980 40.238

1996 58.507

2000 64.347

2010 86.647

2015 98.737

Segundo os dados da tabela, podemos dizer que de 1960 até 1996 a passagem de
26.098 para 58.507 habitantes revelam um aumento de mais de 124%. No mesmo espaco,
em pouco mais de trinta anos a cidade mais que dobrou de tamanho. Por certo que
impactos diversos deram se nestas mudancas. Ainda de acordo com os dados acima, no
intervalo de 1996 até o ano de 2015 a populacéo de Cataldo aumento na ordem de mais
de 68%. Consideravel mudanca. Uma cidade pequena, com sua dindmica propria,
estabelecida no meio do Brasil, que muito se modifica com o passar dos anos. Intensifica
se a movimentacao no espaco urbano, e redesenha o espaco e as dinamicas rurais, assim
como a forma como relaciona-se com as localidades vizinhas.

Por sua vez, no que tange ao aspecto da formacdo institucional, ao analisar

alguns dados da educagdo em Cataldo entre os anos de 1998 e 2015%" percebemos

% Fonte: IBGE retirado de http://www.imb.go.gov.br/ e Instituto Mauro Borges retirado de
http://www.ibge.gov.br/home.

27 Os dados dizem respeito ao periodo inferior aos da pesquisa pois ndo os encontramos na pesquisa
regularmente. Os dados de matriculas so estdo disponiveis a partir do ano de 1998, ou seja, a década de
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bastantes oscilagdes dos nimeros de alunos matriculados em todas as redes de ensino:
estadual, municipal e privada. Segue a baixo, a relagdo do nimero de alunos matriculados

em Cataldo nos anos referidos acima:

ANO TOTAL DE ALUNOS
1998 14.073
1999 20.839
2000 10.102
2001 21.636
2002 23.633
2003 24.084
2004 22.614
2005 20.816
2006 21.445
2007 19.585
2008 19.992
2009 20.488
2010 20.233
2011 20.235
2012 21.071
2013 21.647
2014 23.167

1970 e de 1980 ndo tem disponibilizado seus dados disponibilizados. Os dados acima foram retirados do
site do INEP: http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php . Acessado em 10/04/2016.
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2015 23.033

Os dados acima inseridos na tabela foram retirados do site do INEP? e servem
como base de apoio para acompanhar as movimentagdes da educacdo em Cataldo no
periodo privilegiado. Os dados dizem respeito das esferas municipal, privada, federal e
estadual. Ndo nos seguramos, por exemplo no fato de alunos que residem em outros
municipios e estudam em Cataldo. Ou ainda se o nimero de matriculados era mais de
meninos ou de meninas.

Diante dos nimeros acima é percebido, que a maior variacdo do nimero de
matriculados ocorreu entre 0s anos 2000 e 2003. Aumento de 2003 com relag¢do a 2000
foi da ordem de mais de 138,41 %. Uma variagdo encontrada, que a principio faz pensar
em se duvidar da fonte e do célculo efetuado. Mas, ainda de posse dos dois instrumentos
anteriores, sigamos com as consideragdes em meio aos anos analisados, e por isso, a
utilizamos, com cuidado e com muitas ressalvas. Podem ndo servirem de referéncias para
afirmagdes categdricas, mas permitem pensar que esse aumento do nimero de alunos
matriculados pode ter relacdo com a expansdo das vagas de emprego e de producdo da
Mitsubishi Motors e a John Deere em Cataldo, ou seja, o trabalhador buscando se
qualificar para alcancar uma vaga no mercado de trabalho.

Mais um vez, apoiamo-nos nas consideracdes de Jodo Batista de Deus, ao
observar o crescimento da educacdo, afirma que é um dos reflexos da urbanizacdo, dao
conta que em 1995 Cataldo possuia 104 estabelecimentos somando pré-escola, 1° grau
(hoje Ensino Fundamental) e 2° grau (hoje Ensino Médio) diante desse dado e do nimero
de alunos matriculados ¢ que o mesmo diz que “ Cataldo ¢ referéncia na area de ensino,
atraindo alunos das cidades vizinhas tanto para as escolas particulares, com cursos
preparatdrios para o vestibular, como para os dez cursos superiores existentes” (Deus,
2002, p. 123).

Um apontamento que podemos fazer, em torno da chegada principalmente das
multinacionais na cidade de Cataldo, é que a mdo de obra que se buscou para 0s postos
de trabalho, era composta por um conjunto de pessoas de empregabilidade mais barata e
de facil qualificacdo. Para o autor Jodo de Deus, além dos incentivos fiscais de todas as

esferas de poder, outro elemento que explica a chegada das empresas ¢ que “a producao

28 Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matriicula.INEP: Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

68



estandardizada utiliza um nimero expressivo da mao-de-obra menos qualificada, de facil
e rapido treinamento, como é o caso das empresas que escolheram instalar-se em Catalao”
(Deus, 2002, p.133). Ainda para o autor, 0 SENAI Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial®® tinha essa funcdo, de “treinador” dessa mio de obra com rapida preparagio e
de baixo custo para a empresa. As empresas custeavam junto com recursos/incentivos dos
governos federais e estaduais os cursos ofertados na instituicao.

Neste cenario, mais uma vez, algumas mudancas ocorridas em Cataldo, parecem
combinar aces, escolhas e disposi¢des nacionais, tais como politicas e incentivos, como
disposicdes internacionais, tais como vistas no primeiro capitulo, em que agéncias e
organizagdes, e no caso, corporagdes resolvem se instalar na cidade de Catal&o e, acabam,
por impactar os rumos do comércio, da migracao de pessoas, do fluxo de trabalhadores,
e incidem também nas proposic¢des do ensino institucional local.

Dentre varias mudangas e configuracfes sociais que 0 pais passou nos ultimos
cinquenta anos, tem se esta repercussdo em todos os setores da sociedade. No interior do
Brasil, a localidade pesquisada ndo ¢ uma exce¢do. Tem-se que a cidade de Cataldo é
atualmente um dos maiores polos do estado de Goias contando com uma populacado
estimada de 96.836 em 2014 segundo o IBGE contando com um total de 23.167 mil
alunos matriculados na educacgéo basica. No tocante a dindmica produtiva, 0 municipio é
um polo minero industrial, com industrias de alguns setores especificos, tais como o de
mineracdo com trés unidades Copebras S/A, Anglo American e Vale Fertilizante; o de
montadoras de veiculos e maquinas pesadas, com duas unidades a Mitsubishi Motors e a
John Deere, um sem nimero de pequenas e médias confecgdes de roupas intima que
empregam um expressivo nimero de pessoas, misturadoras de fertilizantes além das

pequenas, médias e grandes lavouras de soja e milho principalmente.

29 Uma referéncia que merece ser destacada ¢ a relacdo feita pela autora Barbara Weinstein no livro “(Re)
formacéo da classe trabalhadora no Brasil (1920-1964)” em especial no capitulo 4 Inventando o SENAl e o
SESI, onde a autora diz que as instituicdes SESI e SENAI na sua configuragdo tendencionava a ter uma
instrucdo que entregasse a diversos seguimentos empregaticios principalmente, profissionais competentes
e acima de tudo, honestos com grandes virtudes morais. Outra notoria referéncia da autora, é quando a
mesma diz que “O SENAI acreditava em educagao moral e civica mas também considerava a oficina como
um lugar de socializa¢@o, com énfase em ordem, autocontrole e hierarquia” (Weinstein,2000, p.145). Essa
¢, sem sombra de ddvida uma boa definicdo da politica de preparacdo, de instrumentalizagéo do trabalhador
para atuar em um ambiente de fabrica, por uma instituicao de “ensino de grande influéncia no pais”. Para
Weinstein, tanto o SENAI quanto o SESI trabalhavam em interesse dos empresarios que os financiavam
porém, se auto apresentava como criada para beneficiar os operdrios, uma situagdo um tanto quanto
floreada dos caminhos da classe operéria principalmente a vinda das escolas profissionalizantes acima
mencionadas.
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Segundo José Douglas Alves dos Santos, Aisha Kaderrah Dantas Melo e
Marizete Lucimi (2012) no artigo intitulado “Uma breve perspectiva da educagao
Brasileira (1960-2000): Implicagdes Contemporaneas”, os anos da década de 1990 foram
marcados pela desmobilizagdo social ocorrida nos anos da década de 1980 em referéncia
as lutas sociais, junto a esse fator, tém-se que do ponto de vista da educagdo pode ser vista
como 0 momento das privatizagdes no ensino como um todo. O que geraria, uma maior
aproximagdo com o capital monopolista. Ainda nesta direcdo, as consideragdes
bibliograficas, como as de Santos et all. (2012, p.08), “parece ocorrer uma
descentralizacdo do dominio publico para ideais terceiros como de empresarios por
exemplo. Onde as grandes empresas passam a intervir na orientacdo da Educacdo
publica”. Ou seja, outros segmentos sociais “sociedade civil também “tomam para si o
que deveria ser obrigacdo do Estado. Mais do que a obrigacdo, trilham os rumos que a
educacdo ira tomar e assim de certa forma, vai excluindo a dimenséo cultual e humana da
educacéo.

Uma dada noc¢éo, uma ideia de progresso, que parece prevalecer, dentre outras,
esta atrelada ao desenvolvimento da economia na cidade de Cataldo. Forte sentido de
encaminhamento dos principais aspectos locais, parecer impactar “vida catalana” de
forma geral, quando da assinatura do convénio de implantacdo das empresas na década
de 1990 Mitsubishi Motors e a John Deere- (que no momento da implantacéo se chamava
Cameco do Brasil Ltda). VVarias foram as especulagfes em torno da chegada das empresas,
pois o impacto social politico econdbmico era bastante promissor, pairava sobre o
imaginario da cidade certa esperanca de tempos melhores. A chegada das empresas
multinacionais em Cataldo, marcam de certa forma, a entrada ao século XXI “novo
milénio” ¢ da consolidagdo do capitalismo na cidade.

O estudo intitulado “A implantacdo da Mitsubishi em Cataldo: estratégicas
politicas e territoriais da industria automobilistica nos anos 90, realizado pelo professor
do curso de Geografia da UFG-Regional Cataldo, no ano de 2002, Ronaldo da Silva vem
tratando esses desdobramentos sociais, politicos e econdémicos.

Em torno da instalacdo da Mitsubishi Motors em Cataldo. Para o autor,

A Mitsubishi Motors de Cataldo é a primeira indlstria a se instalar na
regido Centro-oeste. Como as indUstrias automotivas tém uma presenca
destacada na paisagem e ao mesmo tempo sdo muito fortes

economicamente, gerando empregos, renda e impostos, seu prestigio é
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intenso no ideario do desenvolvimento e progresso. As maiores
liderancas politicas em Cataldo, e mesmo dois governadores do estado
buscam se associar & imagem da implantacdo para desfrutar de sua forca
simbdlica junto & populacdo. A prépria populagio exibe a MMC aos
forasteiros como um marco do desenvolvimento industrial da cidade.
(Silva, 2002, p. 93).

Ao que parece, segundo Silva (2002), se fosse em outras regides do pais como
Sul e Sudeste por exemplo, a construcdo e instalacdo de uma montadora de automoveis,
como a citada acima, ndo teria a mesma repercussdo. A localizagdo geografica sem
sombra de davidas, parece ser o fator essencial para a escolha da regido de Cataldo
atrelado também aos fatores de incentivos fiscais. Ocorre aqui, mais uma vez, a
justificativa geogréafica, e ndo outra para a instalacdo da montadora. Diferentemente do
que ocorrera com as mineradoras, que o local é determinante, a instalacdo de uma
montadora de carros, poderia estar associada a qualquer outro fator, mas ndo é o que
ocorre.

Um aspecto bastante apontado pelo autor, e que muito nos interessa € o fato do
poder publico, na figura do entdo prefeito Halley Margon Vaz, destacar a importancia da
educacgdo, em meio ao processo de desenvolvimento, relacionado a chegada das industrias

na cidade. O autor realizou entrevista com Halley Margon,* que nos diz, que:

Foi fundamental para a vinda da Mitsubishi pra c4, nds (Cataldo) termos
0S CUrsos superiores, primeira coisa que eles perguntaram, se tinha
Senai e curso superior, o primeiro oficio que eles (a direcdo da
Mitsubishi Motors) mandaram quando aqui vieram foi perguntando
isso, e por sorte nos tinhamos 0s cursos superiores e 0 Senai ja
implantados, tanto que eles tém convénios muito forte. Toda a indlstria,
se ndo tiver curso superior e superior e Senai eles ndo vém, tem que ter
infra-estrutura de escola, salde, mas principalmente escola e
aprendizado, isso é fundamental. 1sso foi decisivo para a Cameco € a
Mitsubishi. (Silva, 2002, p. 94).

%0 Vale ressaltar que o mandato de Haley Margon é anterior a chegada da Mitsubishi em Cataldo. Ao que
se sabe, 0 ex-prefeito participou das “negocia¢des” da implantagdo da multinacional na cidade.
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As palavras do senhor Haley trazem nos um dado que remete a capacidade de
investimento e a qualidade da educacdo na cidade de Cataldo, como fator decisivo para a
instalacdo da montadora na cidade de Cataldo. Sabemos que o trabalho de compreender
processos e analise de elementos historicos perfazem o “oficio” do historiador, ¢, como
citado anteriormente, Michel de Certeau nos questiona acerca do que “fabrica o
historiador quando "faz historia"? H& quem interessa compreender melhor os fatores que
somaram-se a decisdo de instalacdo desta ou daquela inddstria na cidade de Cataldo? Para
quem trabalha o historiador? (Certeau, 1982, p.55). E, torna-se oportuno retomar que a
disposicao desta investigacdo volta-se para levantar alguns dos fatores histéricos que se
somam e norteiam as presencas das instituicbes de ensino em Cataldo no periodo
privilegiado pela pesquisa, para compreender os contornos atuais, delineando os
movimentos e a compreensdo acerca dos acontecimentos efetuados, que marcam a
estruturacéo da rede educacional.

De volta aos acontecimentos e a compreensdo sobre o ocorrido na cidade de
Catalao, que impacta o presente, mais uma vez, em entrevista ao programa “Maquina do
Tempo” do entrevistador Nery Mesquita do Canal 17, o senhor Halley fala da importancia
da capacidade formativa institucionalizada, e destaca também a construcdo do Distrito
Minero Industrial em Cataldo DIMIC (na decada de 1980), pois nele, se instalaram a
maioria das empresas da cidade. Ainda hoje existe uma certa queda de bragos de diversos
seguimentos e partidos politicos da cidade e do Estado de Goias, em torno do mérito de
guem trouxe a Mitsubishi Motors para Cataldo.

Com relacdo a estimativa de empregos para regido, Silva diz que de inicio, “os
investimentos da Mitsubishi Motors geraram 100 empregos, ja em 2001 e 2002 atingiram
cerca de 450 empregos diretos, sendo que 90% da forca de trabalho sdo da cidade e da
regido.” (Silva, 2002, p.102). Esses empregos representam a inser¢ao no especifico modo
de produzir, desta empresa. Uma passagem bastante interessante escrita por Silva,
observa-se que “busca-se treinar a forca de trabalho para uma empresa especifica, ou seja,
somente quando ha interesses eventuais. Deveria se realizar um investimento macico em
educacdo, pois este € um dos principais fatores de atracdo de industrias, notadamente
aquelas de alta tecnologia” (Silva, 2002, p.105). Apesar de relevante, ndo nos deteremos
sobre a veracidade do apontamento em que a atracdo de industrias e a qualificacdo de
méo de obra estdo atreladas. Ha diversos elementos que se justapdem, se contrapdem, que
se afastam, deste universo é possivel considerar que a tecnificacdo do trabalhador foi

pensada e debatida. O que se pode pontuar é que a producdo industrial, e suas
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transformagdes, cada vez mais dispensam saber e disposi¢des outras de seus comandados.

Neste sentido, 0os apontamentos de Riisen, ao informar que:

A formagdo reforca a ignoréncia do geral por parte do especialista, o
temor da responsabilidade de ir aléem do funcionamento técnico da
aplicacdo préatica do saber, e a debilidade dos sujeitos, que se sentem

apenas como executores funcionais, como engrenagens do maquinario,

2 (13

como integrantes da “raca dos andes azafamados”, “que podem ser

empregados a qualquer fim.” (RUSEN, 2001 p. 97)

Ainda no conjunto de compreensdes sobre 0s acontecimentos que marcam as
mudancas na cidade de Cataldo, em suas consideragdes, acerca dos anos de 1991 a 2000
Edir Bueno, analisa dados e fala que houve um crescimento no municipio de Cataldo,
impulsionado, dentre outros, por duas formas de migrantes vindos de outros municipios

goianos assim como tambem de pessoas oriundas de outros estados. Segundo o autor,

Desta forma, ndo se pode ignorar a influéncia cultural, econdémica,
social e politica exercida por pessoas das mais diferentes origens para
0 conjunto da populacdo de Cataldo. Também, apesar do aumento
absoluto dos migrantes goianos no municipio entre 1991 e 2000 ocorreu
uma diminuicdo da participacdo de migrantes oriundos de outros
municipios de Goiéas, o que reflete, segundo a SEPLAN/GO, 0 aumento
de oportunidade de empregos gerados em muitos municipios goianos,
em funcdo do crescimento econdmico impulsionado pelo agronegécio.
(Bueno, 2006, p.233).

N&o faremos uma andlise mais aprofundada desses dados acima mencionados,
mas podemos inferir que “certa” intencdo da Secretaria de Estado de Gestdo e
Planejamento - SEPLAN/GO em concluir que os municipios goianos de forma geral se
auto-sustentavam. Na mesma direcdo, tem se que 0 processo de organizacdo da formacao,
deste contingente populacional migratdrio, impactaria os diversos setores da cidade.
Ainda nesta perspectiva, tem se que a formacéo para atender as demandas e disposi¢cdes
trabalhistas ndo caminham sozinhas. Os apontamentos feitos por Ester Buffa e Paolo
Nosela no livro “A educacdo negada” ao propor que a seja pensado como algo capaz de

transformar a realidade social e, consequentemente transformagdo humana e, por certo,
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alvo de disputas e compreensdes diversas. Pode se intuir, e compete compreender melhor,
o fato de que a pesquisa acerca da educacéo pode trazer a tona interesses diversos.

Ao analisar alguns elementos da economia de Catal&o, a partir do ano 2003, Silva
(2002) entende que houve uma elevacio no nimero da participacio de Cataldo no ICMS®!
goiano. Este aumento, para o autor, permite considerar que os indicadores levam a ideia

da influéncia da Mitsubshi Motors na cidade. Segundo Silva (2002),

Nos servigos e no comeércio também é visivel o momento de vigor da
economia catalana. Ha uma enorme procura dos jovens por Cursos
técnicos, superiores e mesmo ensino de nivel médio. A presenca das
multinacionais tem estimulado um aumento vertiginoso da oferta de
cursos de idiomas, especialmente a procura por cursos de inglés e
espanhol. O preco do solo urbano e dos aluguéis subiu

vertiginosamente. (Silva 2002, p.119)

De certa forma, pairava sobre todos os setores da cidade de Cataldo esse ar de
grandeza em torno da instalagcdo e producdo da Mitsubishi Motors. Isso, parece vir de
encontro as nossas aspiracdes de pesquisa, uma vez que nesse periodo, o0 ano em que
ocorreu o (Conforme foi mencionado no quadro da pagina 38) aumento consideravel no
namero de alunos matriculados principalmente entre os anos de 2000 e 2003, outro fator
consideravel sdo os numeros da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, nesse periodo.
Em 2000 o numero de alunos matriculados na EJA era de 2.372, em 2001 era de 3.888,
em 2002 era de 4.372 ja em 2003, esse nimero passou para 3.969.

Essas expectativas de “melhores condi¢des”, por meio de melhores empregos
parece dialogar com as movimentagdes, mudancas que ocorrem, também no ensino, pois
pode se pensar que para ocuparem os postos de trabalho era necessaria boa qualificacdo
entdo, grande parte dos interessados a buscam através de meios rapidos e acessiveis na
maioria das vezes, 0 ensino superior fica em segundo plano em detrimento dos cursos
técnicos profissionalizantes. Dentre outros, Mendonga (2004), aponta que a nocao de
progresso, as mudancas ocorridas na cidade de Cataldo podem ser desveladas pela
observacdo de que ocorreu um uso, na regido de um discurso que procurou organizar a

compreensdo das mudancas gque se processavam na regido. E que as pessoas deveriam

31 ICMS é a sigla da referéncia ao Imposto sobre Operagdes relativas a Circulagdo de Mercadorias e
Prestacdo de Servicos de Transporte Interestadual e Intermunicipal e de Comunicagdo, e € um imposto
brasileiro, e cada estado possui uma tabela de valores.
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aproveitar as oportunidades, por meio da qualificagdo, e consequentemente por
intermédio do estudo. Mas, as palavras do pesquisador, permitem pensar que esse
discurso “instigou os trabalhadores a se responsabilizarem pela sua instru¢ao/qualificagdo
assumindo para si essa tarefa, como algo proprio do individuo. (Mendonga, 2004, p.185).
Cabe indagar, o que estaria por traz do objetivo de se responsabilizar o trabalhador pelo
seu préprio insucesso, numa suposta terra de oportunidades, que colocavam os demais
discursos.

As consideracdes de Silva, 2002, sdo elementos de uma andlise de um
académico, que volta se para os desdobramentos das diversas politicas locais, nos inspira
a ponderar sobre as mudangas e as implicagdes das acdes de representantes dos diversos
setores da cidade de Cataldo. O cenario descrito pelo autor, ao que parece, ainda hoje é
muito comum na localidade. E de forma ainda mais intensa, a presenca desse tipo de
discurso, que transfere ao trabalhador o peso e o preco pela sua prépria
formacdo/adequacdo as demandas operacionais das empresas locais, ainda encontra eco
e move, para tras os trabalhadores.

Diante disso, podemos dizer que a ideia de que a educacdo serve a todo
momento a interesses diversos, alguns externos, como de instituicdes internacionais, do
mercado que se repetem em nossa sociedade. Se tomarmos por esse vies, podemos dizer
que a educacdo em Cataldo, nos anos anteriormente mencionados se caracteriza pelas
pressdes de mudancas vindas nos “setores empresariais”.

Ainda sobre a questdo das mudancas e participacbes nos processos de
transformacéo, ao analisar as disputas politicas em Cataldo, por meio de pesquisas em
jornais, no periodo de 1997 a 2000, a historiadora Lilia Fernanda Dutra de Oliveira, em
sua pesquisa de graduacdo, observa e diz que a implantacdo da empresa Mitsubshi
Motors se deu em meio a disputa politica acirrada entre o PTB (Partido Trabalhista
Brasileiro) e o PMDB (Partido do Movimento Democratico Brasileiro). Neste sentido a
pesquisadora diz nos que o processo “ocorre em 1997, periodo em que a Prefeitura do
Municipio encontra-se sob o governo de Euripedes Ferreira do PTB, em oposi¢éo estava
o Sr. Haley Margon Vaz, numa disputa acirrada pelo ‘poder’ publico municipal”.
(Oliveira, 2002, p.14). As disputas politicas partidarias em Cataldo sempre estiveram
impermeadas no cenario politico catalano.

Pensar as transformacdes ocorridas em Cataldo no que diz respeito a economia,
educacdo ou a sociedade como um todo requer algumas consideracdes como, houve

alguma identificacdo do cidaddo catalano (no geral) em meio a todos esses processos?
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O desenvolvimento “progressista” em Cataldo foi um evento de fato ou foi uma
construcéo social e politica? Caso tenha esse fato do desenvolvimento em si, aconteceu
para todos? Teve a participagdo de todos? Ou serd que o progresso em Cataldo se
restringe a determinados grupos do “poder”? Atualmente existem resquicios na
populacdo desse movimento desenvolvimentista? Diante desses apontamentos de certa
forma, pode se concordar com as analises do professor Luis Estevam, na apresentacdo
do livro “Memorial do Catalao”, em que diz que a “identidade™ de Cataldo, forjada na
sua historia, é bastante forte.

A didatica usada na formagdo como um todo (as escolas regulares, as
instituicGes profissionalizantes e até as instituicdes de ensino superior) de criancas e
jovens, ou melhor, nos modelos de formagéo que temos, sdo organizados por meio dos
curriculos que norteiam a educagao “ditam”, em muitos espagos, até a maneira como a
aula sera ministrada; quais conteudos serdo aplicados nas aulas, ndo estdo imunes as
pressdes e anseios dos setores mais organizados da sociedade. Essa relacdo de
“norteamento” de contetidos coloca-se como um instrumento de tentativa de dominacgéo
do Estado, com suas ldgicas, suas disposicOes, seus acordos e didlogos diversos,
combinando elementos que formatam de institucionalizacdo dos processos
educacionais, numa proposta gque as vezes nao consegue inserir o individuo no mundo
como um “‘ser pleno, completo” capaz de atuar de forma transformadora na realidade de
mundo ao qual pertence.

Pensada dessa forma, cabe um questionamento em torno da preocupacao com
o0 tipo de consciéncia histdrica, que os individuos assistidos por esses modelos de
educacdo estdo desenvolvendo que tipo de consciéncia histérica? Se entendermos
consciéncia historica a partir dos conceitos de Riisen (2001) que apontam para o fato de
que a construcdo da consciéncia histdrica exige o desenvolvimento de uma solida e
arejada apropriacdo do passado, e argumentacdo historica critica, de uma
contranarrativa para isso, necessitam de contetdos que buscam a mobilizacdo ndo do
passado, mas de experiéncias especificas do passado relacionadas a sua propria
experiéncia. Constituiu intencdo nestas analises cotejar, em mei0o a esses
guestionamentos, pensar também, a cidade de Cataldo e as suas possiveis mudancas.

De modo rapido, podemos nos apoiar nas consideracoes de Paulo Freire, que

ao analisar a sociedade brasileira e 0 ensino observa que:
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Em funcdo do nosso passado autoritario, contestado, nem sempre com
seguranca por uma modernidade ambigua, oscilamos entre formas
autoritarias e formas licenciosas, entre uma certa tirania da liberdade e
0 exacerbamento da autoridade ou ainda na combinacdo das duas
hipéteses. (Freire 2002 P. 21).

O Brasil, como uma sociedade autoritaria. Cremos ser pouco necessario
discorrer sobre os inimeros casos em que é possivel atestar, com seguranca, as palavras
de Paulo Freire. Somado ao processo de investigacao e analise do capitulo I, indagamos,
por exemplo, se houve em Cataldo, modelos de ensino que servissem a um anseio de
construcdo de uma consciéncia histérica plena? Ou os processos de institucionaliza¢éo
do ensino, caminharam no sentido do atendimento das, supostas urgéncia de demanda
de mé&o de obra para as empresas, por exemplo? Se existiam esses fatores de influéncias
externas, quem eram eles? Por mais que as respostas parecam ébvias, as indagacdes
merecem ser feitas.

Pensar a questdo da formagdo da consciéncia historica, na cidade de Cataldo,
enquanto processo que se constitui com e pela cidade é de suma importancia. Além disso
importa compreender qual ¢ o tipo de consciéncia que os individuos a “nossa volta”
estdo desenvolvendo, qual a compreensdo de consciéncia historica, e de que forma
relaciona-se com a construcgéo da histéria enquanto pratica em acéo, organizacao pessoal
na sociedade. Como professora e pesquisadora dos impactos das mudancas locais e das
suas relagcdes com as novas intengbes do ensino formal, tem se que caso a historia, e a
abordagem dos conteudos historicos escolares, sejam tomados como elementos da
pratica em acdo, podem possibilitar, e mesmo auxiliar os varios sujeitos que dela fazem
parte, 0s que sofreram seus impactos, 0s que estdo afastados, a compreenderem 0s
processos histéricos, mas ndo apenas, isto, com o tempo e o estimulo de aprendizagem,
podem escapar dos processos de encurtamento da capacidade cognitiva de analise e
entendimento do passado. Desta forma, dotados de uma consciéncia histérica
transformadora, e 0 passado tomado como uma ag¢ao que orienta o presente e o futuro.

Colocando esses elementos no cotidiano da sala de aula podemos fazer com
que os sujeitos historicos, mesmo atendendo a um modelo “instrumental” de educagao
possam se tornar mais “completos”. E nds enquanto historiadores e professores de

historia temos o dever de contribuir e muito para esse progresso.
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Essa nogdo de consciéncia historica pode ser pensada também, a partir da
concepcao de Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido pensa a no¢do de uma pedagogia
“plena” (entendemos também como uma educacdo plena) a partir da possibilidade do
individuo desenvolver uma capacidade de descobrir e conquistar-se como sujeito ativo
a partir da reflexdo de elementos politicos (partindo de uma perspectiva dominadora) e
sociais. Essa nocdo da pedagogia ser vista nem como transformagcdo nem como
acomodacdo e sim como um arranjo capaz de levar o individuo ao fazer-se, nos remete
a nosso anseio de pesquisa que pensa nessa questdo da educagdo como promotora de
uma formacgdo humana.

A consciéncia historica ndo deve ser uma meta, mas um dos elementos da
existéncia humana, que na sala de aula (pensando nas aulas de histdria) deve ser pensado
e revisitado constantemente. Em sintese, a consciéncia historia, esta, segundo Riisen
(2001) relacionada a prética da vida real. Justamente uma das leituras que podemos fazer
da educacdo no Brasil a partir da interpretacdo das entrevistas dos integrantes do
Manifesto, vai também neste sentido de que segue os rumos de diversos setores da
sociedade e que as movimentacdes destes setores interferem nas regras da educacao e
1sso, nos leva a pensar que em nenhum momento o ensino ‘“serve” na orientagdo de
individuos plenos, apontados por Ruisen.

Acompanhando parte da analise feita pelos autores mencionados aqui nesse
capitulo, podemos entender que os processos educativos de forma geral sofreram no
decorrer das décadas, em especial, a partir da decada de 1930 conforme pontua Ester
Buffa e Paolo Nosella por exemplo, diversas mudancas e parte dessas, ocorreram em
beneficio de grupos de seguimentos que ndo a educacdo propriamente dita. Neste
sentido de transformacdes e de perseguicdo de andlises por hora usadas, também
podemos pensar no tipo de consciéncia histérica que cada um dos envolvidos nesses
processos estdo desenvolvendo para sua vida cotidiana e para sua circulacdo em outros
ambientes que ndo os da educacao.

O titulo do livro da Ester Buffa e Paolo Nosella pode nos levar por diversos
caminhos, pois, a ideia da educacdo negada pode ser uma forma usada pelos autores
para dizer que apesar dos principios de totalidades “universais” da educagdo: alcance de
todos de qualidade, esbarra em muitos espinhos no que diz respeito a sua aplicacao junto
aos alunos. Ha uma grande contradicdo ao se falar em negacdo da educacdo em uma
sociedade democratica, onde todos sdo livres com direitos iguais. Por sua vez, cumpre

pensar que a educagdo negada esta nas entrelinhas dos processos de formacéo, pois é o
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ato de promover a educagdo, a0 mesmo tempo, que reduzem na, ja que entendemos que
0s modelos de formagdo nio elevam os individuos a uma condigdo “plena” capaz de
entenderem se como sujeitos historicos numa sociedade complexa como a brasileira.

Mais uma vez, é preciso recorrer ao que a pesquisa ofertou, os elementos
presentes nas consideracOes do Centro de Formacéo, com o golpe militar, a presenca de
materiais educacionais pensados fora do Brasil, como destacamos no capitulo I, somado
ao processo de mudancas na cidade de Cataldo, amplamente aceito como tributéario do
processo de transformacdes no parque produtivo local, com impacto direto nas
instituicOes de ensino permitem pensar nesta relagdo direta entre interesses diversos e 0
processo educacional.

A questdo de entender, perspectivar, e mudar a realidade parece ser uma
condicdo para a consciéncia historica tornar-se materializada. Da mesma forma,
compreender gque se vive em meio a uma multiplicidade de sujeitos com compreensdes
e interesses diversos, assim como em meio a interesses internacionais, compdem-se um
quadro social formidavel. Nesta direcdo, quando os profissionais do processo de
formacdo tratam da educacdo em momentos distintos no Brasil e no mundo, trazem a
tona essa questdo inserida no contexto das entrevistas e que sao tratadas como debates.

Do debate do livro, abre se para uma visao de educagdo pensada a partir do viés
politico econdmico, e em menor escala 0 aspecto social a ideia da educacao negada, se
torna muito rica se a pensarmos, como a disposic¢éo de todos, e a0 mesmo tempo negada,
ao nao cumprir determinadas funcdes. Um trecho, que se encontra na fala/entrevista de
Paulo Freire, quando trata da urgéncia em mudancgas nas formas, nos diz que “quando o
Brasil sofrer essa transformacao radical a que todos nos aspiramos, com que sonhamos,
gue necessariamente nao vai se dar através da escola, teremos que reconstruir a escola
em outras bases.” (Buffa, 1991, p.78). Iniciamos nossas consideragdes apoiando nos,
nas analises feitas para o Brasil como um todo. Particularizando a questéo, sera que a
cidade de Cataldo possui um formato de populacdo e sua consciéncia histérica tributaria
do tipo de estabelecimento de ensino concebido e efetivado ao longo dos anos. Caso
seja aceita esta assertiva, tem se que a institucionalizacdo da educacdo pensada ao longo
dos anos, premida pelas disposicGes econdmicas, quase nunca perspectivadas pelo viés
social e/ou humanista, configurariam uma forma de educacdo negada, como propdem
0s autores.

Buffa diz que o debate em torno das questdes da educacdo sempre deve

emergir, “¢ o reaparecer da mesma grande luta historica dos educadores que, como
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vimos, com altos e baixos, perseguem sempre 0 mesmo objetivo: uma educacdo de alta
qualidade para todos os brasileiros” (Buffa, 1991, p.174). Ao propor a questdo da
educagdo negada tem se um momento proveitoso, no sentido de se compreender que
apesar de acessivel a todos, ¢ velado “seus reais interesses” no momento da aplicagdo.
Ao discutir a educagéo brasileira durante sua entrevista, Dumerval Trigueiro Mendes
faz uma reflexao entre o lluminismo e suas formas de pensar a cultura, o saber para ele,
essa concepcao norteava a educacdo da USP & no inicio em 1934, que seria e ideia da
educagéo para 0 povo.

Para Durmeval Trigueiro,

Hoje, o lluminismo é retardatario ou desasado, autoritario e elitista, ndo
sO no inicio da USP, mas também atualmente no Brasil, com outro nivel
de compreensdo e de densidade; o critério de qualidade do ensino,
estipulado pela “meritocracia” e pela “exceléncia”, ¢ extremamente
ambiguo. Obviamente, o sistema brasileiro de educacdo ndo tem
funcionalidade e organicidade; a posi¢do das instituicdes civis, quanto
aos seus valores, a linguagem cindida entre as classes subalternas e as
elites culturais, politicas e econdmicas; os signos conflitantes e a cultura
rachada-tudo isso, resulta na auséncia de homogeneidade, isto €, da
paidéia (é a denominacédo do sistema de educacdo e formacdo ética da
Grécia Antiga ) e da politéia (era um termo grego para definir as
cidades-estado que tinham uma assembleia de cidaddos com

participacdo politica). (Buffa, 1991, p.81),

A conducdo da educacdo vista desta maneira, nos leva aos caminhos tracados
por Edgar Morin que em sua vasta trajetdria trata de questfes pertinentes sobre a educacao
de forma geral e de forma bem explicita trata da sua preocupacao sobre o que ele chama
de tragédia do sistema educacional que € a compartimentacdo/fragmentacdo dos
conhecimentos e se dedica a amenizar esse fator em suas obras principalmente em um
dos seus mais significativos livros “Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro”,
que é o que utilizaremos como apoio bibliografico. Morin apresenta o que chama de
inspiracdes para o educador ou 0s saberes necessarios a uma boa pratica educacional.
Morin afirma que diante dos problemas complexos que as sociedades contemporaneas
hoje enfrentam apenas estudos de caréater inter-poli-transdisciplinar poderiam resultar em

andlises satisfatorias de tais complexidades.
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Pensar na educagdo no ensino e no ensino de historia de forma mais especifica
nos leva ha varios caminhos e certamente ha varias angustias e varios questionamentos
no que diz respeito a nossa pratica enquanto historiadores que lidamos dia a dia nas salas
de aula com a dificil tarefa de “tentar” amenizar a tragédia educacional, que nega a
presenca historica de sujeitos importantes no processo de formagdo do pais cabe aqui
tratarmos da nogdo de Michel Certeau que o historiador é um artesdo de fato. E de dentro
da sua oficina manipula a constru¢cdo humana. Por isso também, da pertinéncia de
compartilhar as ideias de Morin quando o atribui a importancia dos saberes dos povos
originais, sem abrir méo de pensar e repensar a educacgdo formal partindo de saberes ditos
originais de cada povo.

Morin propde de certa forma com isso, 0o desenvolvimento do pensamento
complexo, uma reforma do pensamento por meio do ensino transdisciplinar, capaz de
formar cidaddos planetarios, solidarios e éticos, aptos a enfrentar os desafios dos tempos
atuais. O pensador opina acertadamente que ndo se pode desenvolver uma auténtica
educacdo se esta ndo se apoia na justica, na democracia verdadeira, na igualdade e na
harmonia com o entorno assim, podemos atribuir a Morin o carater de humanista que
acredita na educacdo humanizadora e vai na contramao do radicalismo.

Edgar Morin se apresenta como um pensador que abrange e observa o mundo e
0S acontecimentos e ndo se restringe apenas ao campo da filosofia nem de outra area.
Algumas questdes inerentes ao ser humano como: quem somos? De onde viemos? E para
onde vamos? Precisam ser respondidas e ndo afastadas. A tragédia do nosso sistema
educacional atual é a compartimentacdo tanto das areas de conhecimento quanto das
pessoas chegamos ao ponto de ndo sabermos responder o que € ser humano em fungdo do
quanto disperso estao “as coisas” € as respostas. Isso € posto por Morin como pensamento
complexo. Pensamento que se mostra complexo por unir conhecimentos separados esse,
é para Morin o grande desafio do ensino dar conta de unir os distintos saberes de forma
articulada. Possivelmente essa articulacdo leva-nos a um melhor entendimento da
realidade enquanto seres complexos e ndo reduzidos em fungdo das distingdes que nos
constituem.

Corroboramos com a ideia de Edgar Morin, que coloca suas “pretensdes” para a
educacdo como um todo e ndo estabelece se determinado saber serve a esta ou aquela
etapa da educacdo. Assim, aprender algo que va além de notas ou aprovacdes e sim sirva
para a vida como um todo de fato. Neste sentido, concordamos também com Santos

(2012) quando o mesmo diz que:
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Educacdo ndo é negdcio, escola ndo é empresa, professor ndo é
técnico, aluno ndo é mercadoria e conteddo ndo é moeda de troca.
Tudo faz parte de um processo maior, da politica estabelecida na
sociedade. Acreditamos que enguanto a economia continuar a
ditar as diretrizes dessa politica, ndo conseguiremos agir no
exercicio de nossa funcdo por uma sociedade mais humana.
Somente a Educacdo ndo é capaz de transformar nossa atual
sociedade, mas com certeza sem ela a sociedade ndo podera ser
transformada. (Santos et all. 2012,p.13).

No sentido de uma educacdo humanista que tenha propoésitos de atender ndo s
as demandas capitalistas, mas também as demandas sociais éticas, € que estamos
pensando nos caminhos tomados pela educacdo em Cataldo.

E € esse exercicio de pensar a educacdo e as mudangas envoltas nela partindo
do sistema educacional local e princ. ipalmente com olhar de historiador, que estamos
fazendo aqui em Cataldo e muitas sdo as possibilidades que podemos ter dessa relagédo
entre o sistema educacional e as suas redondezas. Como o contorno econdmico, politico

e social que a cidade tomou nas ultimas décadas que é o periodo da pesquisa.
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CAPITULO 3: A FORMACAO EM CATALAO ENTRE OS ANOS DE
1970 E 2015: UMA BREVE ANALISE DA EJA ASSIM COMO OS INDIVIDUOS
NELA INSERIDOS.

“Uma ideia torna-se uma forga material quando ganha as

>

massas organizadas.’

Karl Marx

A educacdo, palavra que se tornou um mantra, é fator determinante na
qualificacdo do desenvolvimento e da civilizagcdo. Na sociedade brasileira a educagéo é
uma demanda social inquestiondvel que frequenta o rol de nossas expectativas
individuais, familiares e comunitarias, em busca de cidadania e ascenséo social. Contudo,
as forcas politicas fazem uso dessa energia para subverter aos interesses das camadas
médias e populares e fazer uso de nossas demandas para atender &s vontades do capital
por mais exploracdo consequentemente mais lucros. Desse modo, assistimos a
transferéncia de recursos publicos para a ampliagdo de ganhos do sistema produtivo de
mercadoria. Para ele a educacao, tdo somente, deve formar médo-de-obra “qualificada”.
Enguanto para os criticos do sistema deveriamos nos esforcar pela implementagéo e
desenvolvimento de uma educacdo humanista proposta mesmo pelos iluministas no
século XVIII.

Mais uma vez, como professora, intriga me as escolhas institucionais, e 0s
possiveis elos, que conduzem a este ou aquele investimento institucional na area do
ensino. Sendo assim, dentre outros, destaco a presenca de um processo, especifico — A
Formacdo de Jovens e Adultos, no periodo de 1970 a 2015. Quais seriam os fatores
historicos que levaram a esta escolha institucional? Seria possivel uma outra formacéo
para estes sujeitos, na cidade de Cataldo? Estas e outras perguntas ddo os contornos do

que se pretende com o esforco investigativo deste capitulo.

No dizer de Edward P.Thompson, no livro “A miséria da Teoria”, a historia tem
como objeto a historia real e cabe ao historiador criar meios para compreender, explicar
as perguntas e as evidéncias da pesquisa e da pratica histdrica real. Para assim, chegar a

objetivos desejados, Thompson vé assim, a préatica historica como uma possibilidade
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carregada de hipoteses, métodos e fontes. Trabalhar a historia da cidade de Cataldo e da
sua educacdo de forma especial, € muito interessante também nesse sentido pois trata da
historia real da cidade da sua popula¢do assim como de seus desejos, anseios das suas
frustacdes dentre outros. E creio que este é o real papel do historiador, trazer a tona a
historia real de individuos reais “construtores” da sua propria historia. Ou ainda no dizer
de Michel de Certeau, que toma a histéria como uma prética real capaz de interferir na

vida dos individuos.

A prética da histéria se faz com homens capazes de transformar a realidade que
0s cerca porém, somente as ditas boas “praticas” educacionais podem mudar contextos
de mundo e € nesse sentido que nos dispomos a pensar alguns fragmentos da educacgéo
em Cataldo. E a EJA como ndo poderia ser diferente, se insere nesses fragmentos da
educacdo e se mostra com um capitulo a parte na historia de Cataldo por lidar com um
publico de maioria trabalhadores que buscam melhores condi¢6es de trabalho de vida

como um todo.

No “senso comum” tem se que, basicamente, a implantagao da EJA e da oferta
de vagas nos estabelecimentos de ensino, nesta modalidade, giram em torno da
“qualificagdo de mao de obra”, para as empresas que aqui estavam se instalando ou ja
haviam se instalado. Seréa que o que se propaga pela sociedade possui alguma relacdo com
a empregabilidade de homens e mulheres na cidade de Cataldo? Para compreender melhor
esta e outras questdes, utilizaremos como elementos da observacgéo e analise historica os
dados da EJA em Cataldo, as discussfes acerca das mudangas e transformacdes na cidade
de Cataldo, assim como a forma como alguns autores discutem o tema em Cataldo. Além,

de bibliografia sobre a educacao.

Como procuramos discorrer, parece que 0s processos de transformacfes das
relacGes e das dindmicas sociais em Cataldo ndo se ddo de forma isolada dos demais
assim, as mudancas ocorridas nesta localidade. Nos capitulos | e Il problematizamos
elementos, processos historicos que impactaram a localidade. Neste sentido, pudemos
perceber mudancas no que diz respeito ao aumento da populacdo, das obras de

infraestrutura, forma acelerada.

A histéria da Educacao de jovens e adultos no Brasil pode ser tracada de forma
oficial, a partir da efetivacdo da Lei de instauracdo na LDB de 1996. Porém, pode se ter

como referéncia o fato de que a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil & bem anterior e
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pode ser remontada até mesmo ao periodo colonial com a educagdo missionaria que ja
tratava também, de adultos. A educagdo de jovens e adultos no Brasil passa por
momentos de intensificacdo um deles, € 0 momento da implantacdo da Campanha de
Educacdo de Adultos em 1947 sobe a direcdo de um dos Pioneiros da Educacdo, Lourenco
Filho.

Segundo o parecer CEB n° 11/2000%, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), esta se coloca com uma fungéo
qualificadora e a nosso ver também, reparadora. Mesmo assim segundo o parecer citado,
ainda existe um grande nimero de analfabetos no Brasil. Segundo o parecer,

Apesar de queda anual e de marcantes diferencas regionais e setoriais,
a existéncia de pessoas que ndo sabem ler ou escrever por falta de
condicBes de acesso ao processo de escolarizagdo deve ser motivo de
autocritica constante e severa. Sdo Paulo, o estado mais populoso do
pais, possui um contingente de 1.900.000 analfabetos. E de se notar que,
segundo as estatisticas oficiais, 0 maior nimero de analfabetos se
constitui de pessoas: com mais idade, de regifes pobres e interioranas
e provenientes dos grupos afro brasileiros. Muitos dos individuos que
povoam estas cifras sdo 0s candidatos aos cursos e exames do ainda
conhecido como ensino supletivo. (PARECER CNE/CEB 11/2000, p.
05.)

A realidade descrita na situacdo anteriormente ndo € diferente do restante do
pais. Entendemos que a fungdo qualificadora se mostra como “um carro chefe” da EJA.
Ainda neste parecer tem se que a EJA ¢ um reparo social no sentido de “pagamento” de

dividas ou de acerto de contas com 0s que nado tiveram oportunidade no momento certo.

Somada a essa questdo reparadora, o Parecer CNE/CEB 2000, traz uma questéo
interessante que diz da necessidade de aproximacdo com oportunidades. Ainda tem se
que a EJA, deveria ser pensada como um modelo pedagdgico proprio comparado com a
educacao “formal” a fim de criar situagdes pedagdgicas e satisfazer necessidades de

aprendizagem de jovens e adultos.

32parecer disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/leqgislacao/parecer 11 2000.pdf acessado em 08/12/2016.
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Outro documento que bem trata a quest&o da EJA e suas diretrizes no sentido de
boa aplicacéo, foi escrito na Conferéncia da EJA® realizada na cidade de Hamburgo na
Alemanha no ano de 1997. Neste, tem se que:

A educacdo de adultos, dentro desse contexto, tornasse mais gue um
direito: é a chave para o século XXI; € tanta consequéncia do exercicio
da cidadania como condicdo para uma plena participacdo na sociedade.
Além do mais, é um poderoso argumento em favor do desenvolvimento
ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica da igualdade entre os
sexos, do desenvolvimento socioeconémico e cientifico, além de ser um
requisito fundamental para a constru¢do de um mundo onde a violéncia
cede lugar ao dialogo e a cultura de paz baseada na justica. A educacdo
de adultos pode modelar a identidade do cidaddo e dar um significado
a sua vida. A educacédo ao longo da vida implica repensar o contetido
que reflita certos fatores, como idade, igualdade entre os sexos,
necessidades especiais, idioma, cultura e disparidades econdmicas.
(Declaracdo de Hamburgo sobre EJA, 1997, p.01)

A educagdo colocada como condicdo de “ascensao” para o século XXI,
conforme acima mencionado, traz consigo interpretac6es bastante positivas no sentido de

associar educacdo como preparacao para vida plena.

Segundo Patricia Guimaraes Vargas, no texto intitulado “Educagdo de Jovens e
Adultos: praticas sociais de leitura, construindo multiplas identidades”, o percurso da EJA
no Brasil tem inicio a partir dos anos da década de 1970 segundo ela, “comecou a se
organizar entre as associacdes sem fins lucrativos, organiza¢ées ndo governamentais e as
pastorais da Igreja catdlica, sob a influéncia do pensamento de Paulo Freire, com o
objetivo de desenvolver um trabalho de educacdo popular.” (Vargas 2010, pag.32). A

educacdo de jovens e adultos no Brasil desde seu surgimento foi carregada com a

33 Declaracdo de Hamburgo sobre Educacio de Adultos V Conferéncia Internacional sobre Educacio de
Adultos \% CONFINTEA, Julho 1997. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/pi/sites/forumeja.org.br.pi/files/V%20Confintea%20Hamburgo%6201997.pd
f. Acessado em 09/12/2016.
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caracteristica da correcdo, da reparacdo e voltada para as camadas mais inferiores
principalmente as que ndo foram alfabetizadas na chamada idade certa.

Sérgio Haddad, em texto publicado na Revista Brasileira de Educacdo (2009)
argumenta que, nos Ultimos trinta anos, a sociedade civil esteve mais envolvida e
empenhada em desenvolver a EJA contribuindo, sobretudo, no processo de
redemocratizacdo das oportunidades de acesso a educagdo e na construcdo de um ensino
publico de qualidade como uma forma de respeito e de garantia aos direitos individuais e
politicos de todos os brasileiros. As politicas publicas de investimento na EJA no Brasil
praticamente desde a extingdo de programas nacionais como o MOBRAL3* passam do
carater nacional para o estadual ou municipal pesando em um melhor resultado e tomando

0s rumos do caréater da obrigatoriedade.

A Educacdo de Jovens e Adultos oportuniza, talvez mais do que outras
modalidades de ensino, a inserc¢do do trabalho como um tema gerador. Devido ao perfil
de faixa etéria, geralmente os estudantes da EJA ja estdo ou irdo o quanto antes no
mercado de trabalho a curto prazo e buscam uma formacéo rapida e de certa forma, ao
alcance de todos. Ao falar da relagcdo entre a EJA e o trabalho, Natalia Pietra Méndez
(2013) diz que:

Além das expectativas dos estudantes, a EJA se depara com a exigéncia
do mercado por uma educacao formal que contribua para a formacéao de
sujeitos dotados de multifuncionalidade, adaptabilidade, disciplina e
alta produtividade. Os riscos de atender a esta demanda € transformar a
EJA em um ensino imediatista e produtivista, capaz de atender (em
curto prazo) a formagdo de um perfil de méo de obra. Entretanto, o
mercado de trabalho é dindmico e tende a mudar suas exigéncias,
tornando rapidamente obsoletas habilidades outrora desejadas. Na
contramédo do produtivissimo em voga, outra possibilidade é pensar na
EJA como oportunidade de desenvolver instrumentos que contribuam
para a reflexdo e a autonomia em diferentes cendrios do mundo do

trabalho e em todas as esferas do social. (Mendez,2013, p.51)

3 O MOBRAL Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo foi um 6rgdo do governo brasileiro, instituido pelo
decreto n°® 62.455, de 22 de Marco de 1968, conforme autorizado pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de
1967. Foi extinto em 1985 com o fim da Ditadura Militar.
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Essa dada nocéo de relagdo entre educacédo, a EJA e o mercado de trabalho se

mostra bastante frequente em vérias discussdes.

Segundo o historiador Alberto Aparecido da Cunha no trabalho intitulado,
“Politica Educacional Brasileira Educac¢ao de jovens ¢ Adultos e seus significados na
experiéncia do Programa do Colégio Estadual Antonio Ferreira Goulart na cidade de
Ouvidor-Goias 2000/2008”, a consolidagdo da educagdo de jovens e adultos se efetivou

como politica publica a partir da Constituicdo de 1834. Para ele,

A Educacédo de jovens e Adultos se firmou como questdo de politica
nacional a partir da Constituicdo de 1834, quando se instituiu a
obrigatoriedade do ensino primario para todos, surgindo a partir dai a
criacdo de outros 6rgaos que trabalhassem com a educacéo de jovens e
adultos num esforco conjunto para melhorar o quadro de baixo nivel de
escolaridade da populagéo brasileira, em sua maioria, constituindo por

trabalhadores com pouco ou quase nenhum. (Cunha,2008, p.13)

Essa nocdo da educagdo como um todo e a educacao de jovens e adultos ter uma
caracteristica de preparacdo de reparo da “massa de analfabetos” do pais se torna de
grande relevancia e se encaixa nos modelos de producdo capitalista vigentes desde as

décadas anteriores.

A educacdo de jovens e adultos se tornou direito no Brasil desde a Constituicéo
de 1988 porém, ndo havia a efetivacdo desse direito. Ja no texto da LDB de 1996 sim,

houve a efetivacdo como Lei nos artigos 37 e 38 onde o texto diz que:

Da Educacdo de Jovens e Adultos

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e

médio na idade propria.
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8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicGes de vida e de trabalho, mediante
CUrsos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimularé o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares
entre si.

§ 3°A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento. (Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao

prosseguimento de estudos em carater regular.
8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-4o:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de

quinze anos;

I - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito

anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.
(LDB- Lei de Diretrizes e bases da  Educacdo
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lein9394.pdf).

Neste sentido tem se que a EJA é uma modalidade de ensino que foi criada para

atender aqueles individuos que ndo tiveram acesso ao ensino ou ndo puderam continuar

na idade “certa”. O ensino na modalidade EJA ainda hoje ¢ visto como um formato de

ensino reparagdo ao ensino regular.

Um dado interessante no que diz respeito a insercdo do EJA nas politicas

publicas e os investimentos que para ela sdo destinados. Ao falar da relacdo da destinacédo

de investimentos para o EJA Cunha (2008) diz que:
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Percebemos que alguns dos direitos a educacdo mencionados na LDB
9394/96 e na Resolugdo CNE11/2000 estdo aquém da realidade, pois,
como vimos, mesmo sendo parte integrante da educacdo basica, a
educacdo de jovens e adultos tem direito
a participacdo na distribuicdo dos recursos do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacdo Fundamental e Valorizagdo do
Magistério, o que nos permite afirmar a existéncia de uma disparidade
entre o que é proposto e a sua real efetivacdo conforme todas as

diretrizes relacionadas a educacéo.( Cunha, 2008,p.26).

Segundo a fala acima mencionada, a modalidade EJA mesmo sendo
regulamentada pela LDB, sofre omissdes no que diz respeito as verbas do governo. Mas
essa ndo e so a realidade da EJA e sim da educacdo como um todo aliés, de todos os

setores publicos do nosso pais.

O perfil dos alunos do EJA é mais voltado para um publico de trabalhadores que
necessitam de qualificacdo para melhorar sua qualidade de vida. Nestes dois artigos da
LDB acima mencionados que tratam da EJA podemos observar que existe um
direcionamento muito grande do ensino para o trabalho, a ideia do ensino voltado para o
trabalho.

A relacdo entre trabalho e educacédo tem sido problematizada, dentre outros, por
Istvan Meszaros. Nas suas consideragoes, no livro “Educagdo para além do Capital”, o
autor afirma que “é necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar
a criacdo de uma alternativa educacional significativamente diferente.” (Meszaros, 2005,
p.27). Neste sentido, as consideragdes do autor, nos inspira a pensar, tal como foi feito
com o Centro de Formacao de Professores, no primeiro capitulo, qual o teor da formacao

contida neste investimento formativo?

Em Cataldo esse cenario nao é diferente das demais localidades do pais pois pode
se perceber que a EJA toma essa caracteristica de ligacdo entre ensino e mercado de
trabalho e toda sua trajetdria vem mostrando essa relacdo. Esse dado nos é reafirmado

pela propria constituicdo de LDB e dentre outros, pela historiadora e pesquisadora

90



Michele Ferreira da Silva®® que ao analisar as respostas dos questionarios feitos aos alunos
e a diretora do Centro de Ed.de jovens e adultos Prof.2 Alzira de Souza Campos que é o
local que ela usou como objeto de estudo, ela percebeu a unanimidade em concordancia

que a busca pelo ensino era com base em necessidades no emprego.

Por sua vez, Michele Ferreira da Silva ao falar da visdo de educacéo tanto dos
alunos quanto da diretora, do colégio por ela estudado, diz que:

De acordo com a analise das respostas dos questionarios dos alunos, e
da diretora, consegui compreender que a ideia do mercado de trabalho
estd muito presente na fala dos alunos, pois 25% disseram que a perda
de emprego desejado foi um problema por ndo ter conduzido sua
escolaridade em tempo regular, 25% esta estudando no Colégio CEJA
apenas para ter o ensino médio de forma mais rapida. Todavia 20%,
estudam para recuperar o tempo de estudo perdido, e fazer um curso
técnico, faculdade e de trabalhar. A diretora diz que muitos dos alunos
do colégio conseguem entrar para faculdade que a maioria dos alunos
sdo trabalhadores. (Ferreira,2009, p.18)

Podemos observar a partir desses dados que a educacao esta totalmente voltada
para o trabalho deixando de lado a nocdo de instrumentalizacdo voltada para a cidadania
como é posto nos PCNS. A nocdo de compreensdo do que seria a educacdo escolar

descrita no texto dos PCNS diz que:

Como uma prética que tem a possibilidade de criar condicGes para que
todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam o0s
contelidos necessarios para construir instrumentos de compreensao da
realidade e de participacdo em relagBes sociais, politicas e culturais

diversificadas e cada vez mais amplas, condi¢fes estas fundamentais

% No trabalho intitulado “A pratica do Ensino de Histéria no Ensino de Jovens e Adultos no Colégio Ceja
Professora Alzira de Souza Campos em Cataldo -Go”. Monografia apresentada ao curso de Historia da
Universidade Federal de Goids — Regional Cataldo, para obtencéo do titulo de bacharel e licenciado em
Historia no ano de 2009.
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para 0 exercicio da cidadania na constru¢cdo de uma sociedade
democratica e ndo excludente®. (Pardmetros  Curriculares
Nacioanis,1997, Pag.33)

Enquanto professora da rede estadual e pelo fato de j& ter ministrado aula no
colégio citado na pesquisa, posso concordar com essa pontuacao da pesquisadora pois, 0s
alunos e creio que o proprio sistema ver 0 processo de ensino como uma “passagem’” para
algo que eles almejam e ndo como um processo que pode trazer significancia para a vida

como um todo, como afirma o trecho do texto acima dos PCNS.

Pensar a educagdo de forma geral é um desafio e fazer tal exercicio em Cataldo
ndo e diferente, pois sdo muitas as minucias embutidas no sistema educacional. Podemos
dizer que uma dessas minucias € o fato que durante o periodo privilegiado pela pesquisa,
1970 a 2015 ndo h& aumento do ndmero de escolas em Cataldo ou seja, ndo se tem
construcdo de novas unidades escolares somando todas as redes de ensino juntas, tém se
68 unidades escolares em Cataldo, ocorre somente adequacdo das unidades ja existentes
para atender o ensino de jovens e adultos, a modalidade EJA. A ideia da educacgéo de
jovens e adultos foi tida principalmente a partir da década de 1960 como uma “urgéncia”

de todos os municipios e do pais como um todo.

A partir da segunda metade da década de 1990 houve a efetivacdo de fato da
Educacdo de Jovens e Adultos em Cataldo, sendo marcada por um crescente nimero de
escolas que ofertavam educacdo na modalidade de EJA na maioria dos casos na
modalidade presencial. Relagdo das escolas que ofertavam a modalidade EJA®" em

Cataldo e 0 ano da sua atuacéo®®

% http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acessado em 13/11/2016.

37 Ocorreram projetos de aceleragdo de ensino em Goids, tanto no ensino fundamental 1 e quantono 2 a
partir dos anos de 1990 e 2000 além, do aumento do nimero de institui¢des que ofertavam a modalidade
EJA.

38 Vale ressaltar que as informagdes relacionadas as datas de inicio e em alguns casos, término da EJA em
Cataldo séo informacles extra-oficias, pois foram coletadas através de conversas informais com
funcionérios ou ex-funcionérios das escolas citadas. Inclusive, o Colégio Rita Bretas por exemplo, chegou
a ser fechado ap6s o encerramento das atividades da EJA em 2010 e reaberto em outro local em 2013 porém
ndo oferta mais a EJA.
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Escola Ano de inicio e fim da
modalidade EJA

C. E. Maria das Dores Campos Desde 2001
C. E Instituto de Educacdo Matilde M. 2002 a 2006
Vaz
Escola E. Joaquim de Aradjo e Silva 2000 a 2010
C.E Rita Paranhos Bretas 2000 a 2010
C.E David Persicano Desde de 2000
Escola. E. Professora Zuzu Desde de 2000
Centro de Ed. de jovens e adultos Prof.2 Desde 1995
Alzira de Souza Campos

Ja foi mencionado e trabalhado em varios momentos no decorrer deste trabalho
nos capitulos 1 e 2 que a cidade de Cataldo sofreu mudancas significativas em diversas
estruturas inclusive, a escolar, como um todo nos Gltimos 40 anos. Assim sendo, 0 sistema
educacional ndo esteve imune a esse processo uma vez que ha a necessidade de formacao
até mesmo para acompanhar as transformacdes externas. Durante esses 40 anos houve
mudancas no ensino, no sentido de criacdo de educacdo de jovens e adultos, criacdo de

cursos superiores e de cursos profissionalizantes.

A criacdo dessas novas modalidades de ensino que aqui se instalaram e se
consolidaram em resposta aos anseios do mercado de trabalho de expansdo da cidade de
aumento populacional. E de certa forma ainda hoje, inferem nas decisdes ou nos rumos
da educacdo em Cataldo ndo entendemos a todo momento que esse deve ser um fator
negativo do ponto de vista econdmico e social. Mas como bem analisa Mesaros, a ideia

da educacdo plena deve ir muito além dos interesses do capital.

Ao falar da alfabetizacdo nos processos educativos e da sua atuacdo na vida
cidadd dos individuos, Paulo Freire diz que a alfabetizacdo deve estar ligada com a

“identidade individual e de classe, que ela tem que ver com a formag¢ao da cidadania, tem.
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E preciso, porém, sabermos, primeiro, que ela nio ¢é a alavanca de uma tal formagcao — ler
e escrever ndo sdo suficientes para perfilar a plenitude da cidadania” (Freire,1987, p.30).
Ainda para Freire, alfabetizagcdo assim como a educacdo deve ser feita e vista como um
ato politico e ndo neutro. Assim concebemos, o real papel da educacdo de jovens e

adultos, como uma significacdo para a vida do individuo nela inserida.

Ao dizer da dita relag@o bancaria da educagdo, Paulo Freire, no livro “Pedagogia
do Oprimido” faz uma men¢do muito valida no sentido de construgcdo de sentidos da
educacédo para a vida do ser humano. No dizer de Freire, na préatica bancéria, tem se a
seguinte analogia, a educacdo é um ato de depositar onde o0 educador é o depositante e 0s
educandos sdo 0s depositarios.

E diz tambem que:

Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa
das manifestagBes instrumentais da ideologia da opressdo — a
absolutizacdo da ignoréncia, que constitui o que chamamos de
alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro. O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posicdes
fixas, invaridveis. Sera sempre o0 que sabe, enquanto os educandos serdo
sempre 0s gue nao sabem. A rigidez destas posi¢fes nega a educacao e
0 conhecimento como processos de busca. O educador se p6e frente aos
educandos como sua antinomia necessaria. Reconhece, na
absolutizacdo da ignorancia daqueles a razdo de sua existéncia. Os
educandos, alienados, por sua vez, a maneira do escravo na dialética
hegeliana, reconhecem em sua ignorancia a razdo da existéncia do
educador, mas ndo chegam, nem sequer ao modo do escravo naquela

dialética, a descobrir-se educadores do educador. (Freire,1987, p.34)

Com relacdo e educacdo de jovens e adultos, Freire diz ndo interessar a visao
bancéria propor o desvendamento do mundo aos educandos e sim fazé-los permanecer no

mesmo patamar.
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Quanto mais passivo e ingénuo o individuo mais facil de adequa-lo aos desejos,
0 serd. E nos processos educativos, isso ndo € diferente pois assistimos o desenvolvimento
da ingenuidade dos processos repetitivos e em meio a essas praticas, assistimos o
caminhar da maioria dos processos educativos & nosso redor. Mesmo sendo escrito na
década de 1970, essa ideia da educagdo bancéria ainda se mostra bastante presente em
nosso meio e € de certa forma, uma aliada dos atuais discursos capitalistas de dominacéo.
A educagdo tem se mostrado como reprodutora de discursos dominadores. Para Freire, “o
que pretendem os opressores “¢ transformar a mentalidade dos oprimidos e ndo a situagdo

que os oprime” (Freire, 2001, p. 39).

A educagdo se mostra como uma ferramenta que pode ter diversos usos
inclusive, no sentido negativo ou ao menos o contrario do que temos como um modelo
de “boa educagao”. Vale ressaltar que temos como patamar para uma boa educacao, um
modelo que abrange as diversidades e complexidades da vida do ser humano. Pensando
sempre na melhoria de suas condicGes sejam elas econdmicas, politicas, culturais. E nesse
sentido é que estamos pensando a educacdo em Cataldo. Algumas, séo as referéncias que

temos como meio para analisar a cidade de Cataldo e suas ambiguidades.

Uma dessas analises é a do pesquisador Jodo de Deus, que Vé se a articulagéo de
alguns elementos para pensar no processo de desenvolvimento como um todo na cidade
de Catalao de certa forma, acelerado, para 0 momento e a nosso ver pressionado tambem

por outros elementos externos ao campo educacional, suas observacdes nos diz que:

Nesse contexto, a articulacdo de trés fatores ocorridos dos anos 70, com fortes
desdobramentos nos anos 80, favoreceu para que as modificacdes ocorridas em Catalao
a tornassem diferente da maioria das outras cidades da regido. O seu dinamismo
econdmico muito superior... a existéncia de jazidas de minérios que levaram a instalacao
de empresas mineradoras e a pavimentacdo da Rodovia Federal-050...aliados a producéo
de soja em latifundios, proporcionaram a aceleracdo da urbanizacdo e o consequente

crescimento do setor terciario. (Deus, 2002, p. 54)

Nesse momento citado por Jodo de Deus, a dindmica econdmica e a forca de
Cataldo abrangiam e influenciava as cidades circunvizinhas menores. Com a
intensificacdo do processo de expansdo da cidade em detrimento das outras, essa

agregacao parece ter se intensificado cada vez mais.
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Esse processo de expansdo que ocorre principalmente a partir da década de 1970
dentre outros elementos, leva a insercao de novos instrumentos de ensino. E a EJA mesmo
que posteriormente na década de 1990 em Cataldo, pode ser colocada como um desses
instrumentos que interferem na dindmica da cidade e que de certa forma mudam os rumos

de determinados segmentos.

Pensar a sinalizacdo de que a empregabilidade de homens e mulheres passaria
pelo processo formativo, especialmente a Educagéo de Jovens e Adultos, na cidade de
Cataldo, alinhado com as mudancas, transformagdes ocasionadas pelas implantagcdes das
inddstrias mineradoras nos anos de 1970 e 1980 e automobilisticas nos anos 2000, nos
obriga a problematizar este cenario, presente no capitulo Il. Sendo assim, é importante
perseguir o raciocinio de Marcelo Mendonca, que procura descortinar que o que ocorre
séo elementos, que pressionam estes sujeitos, (Mendonga 2004, p.185).

Indo um pouco aléem desse periodo acima mencionado, podemos dizer do
momento da chegada da empresa multinacional em Cataldo, a Mitsubishi Motors na
década de 1990. Ocorre uma intensificacdo em torno das possibilidades de melhorias na
cidade e consequentemente a formacdo de médo-de-obra para a empresa. Ao falar das
expectativas em torno da Mitsubishi Motors em Cataldo, a historiadora Lilia Fernanda
Dutra de Oliveira usa de uma publicacdo do Classificados de Cataldo de 1997 onde o

mesmo diz que:

Proporcionando um rapido aumento na economia regional,
consequentemente aumentando o mercado de trabalho (...) melhorias
nas condigdes de vida da populagéo (...) ndo ha davidas que o municipio
de Cataldo, pela sua privilegiada localizacéo (...) juntamente com as
facilidades de acesso aos quadrantes dos pais, esta destinado a se tornar
um dos mais importantes polos industriais do Brasil (...) numa harmonia
entre o capital e a populagdo, para nova fase da historia (...) servira de

exemplo para os demais paises. (Oliveira,2002, p.15)

Ainda sobre a vinda da montadora para a cidade e, a historiadora faz a seguinte
analise da nota do jornal acima “refere-se em divulgar a ideia de que com a implantagéo

da empresa em Cataldo, ocorrera melhorias econdmicas no municipio, porém alguns
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jornais aqui analisados, constituem meios de comunicagdo ligado ao poder local”
(Oliveira,2002, p.15). Tanto nessa citagdo, assim como em elementos imbuidos na
sociedade catalana percebe se a presenga a expectativa “boa, de desenvolvimento” em

torno da chegada da empresa multinacional Mitsubishi Motors e de outras também.

Desde de meados da década de 1970, a cidade de Cataldo sofre a interferéncia
desses elementos ditos externos com a introducao de capital de mercados internacionais,
mudanca nos habitos da sociedade. Primeiro, vem o “boom” da chegada das mineradoras,
seguida da efetivacio ja na década de 1980 do ensino superior 3 na cidade assim como a
insercdo no mercado de trabalho de uma massa de trabalhadores que necessitam retornar
aos bancos da escola para garantir sua sobrevivéncia no emprego que na maioria dos casos
o0 ¢ posto como a melhor opgao e que cabe a ele “zelar ou ndo” da sua permanéncia. Essas
buscas, fazem parte do cotidiano catalano também nos dias atuais talvez, com atores

diferentes compondo o cenario.

Se formos analisar o passo a passo da educacdo em Cataldo, podemos observar
que as mudancas no sistema educacional ocorrem de fato e na sua maioria se ddao em
torno de questdes que a nosso ver sdo externas ou paralelas a educacdo propriamente dita.
Por exemplo, a atuacdo do Centro de Formacao de Professores de Cataldo na década de
1970, (discutido no capitulo 01) diz respeito a um tipo de oferta de ensino que foi
considerado novo na cidade de Cataldo e que estava servindo a uma necessidade de falta

de “mao de obra” para atuar como professores. Ou seja, demanda externa.

Pensar nas mudancas ocorridas na educacdo em Cataldo a partir da década de
1980, nos leva a pensar no aumento do numero de institui¢cbes de ensino inclusive, com
a chegada das duas principais faculdades, o Cesuc (Centro de Ensino Superior de Cataldo)
e a UFG (Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo) e das instituicdes de cursos
profissionalizantes, como o SESI, SENAI e 0 SENAC por exemplo. Além de pensarmos

na ampliacdo dos postos de trabalho com a chegada das empresas mineradoras e

39 O ensino superior em Catal&o teve inicio na década de 1980 com a criacdo da Centro Superior de Cataldo
— Cesuc em 1985 e a Universidade Federal de Goids com o Campus Avangado de Cataldo, hoje Regional
Cataldo ambas com diversos cursos como: Direito, Pedagogia, Geografia, Historia, Educago Fisica, Letras,
Administracdo (vale ressaltar que cada um dos cursos foi sendo implantado aos poucos e ndo vamos aqui
entrar na implantagdo de cada um), Matemética e assim por diante. Hoje o ensino superior em Cataldo
oferece uma diversidade de cursos em diversas areas). Vale ressaltar que o ensino superior de Cataldo
atualmente atrai alunos de diversas partes do pais e até de fora. Mas de certa forma, entendemos que o
ensino superior se coloca um tanto quanto “a disposi¢do” dos interesses externos em funcdo da criagdo de
novos cursos como os de engenharia por exemplo.
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posteriormente na década de 1990 a criacdo da modalidade de ensino EJA para abarcar
em sua maioria, trabalhadores que almejavam uma vaga no mercado de trabalho. Assim

sendo, necessitavam de qualificacéo.

A necessidade, aliada ao desejo de buscar novos conhecimentos ou ampliar seus
“nortes” deveria ser a mola mestra para a inser¢ao de todo individuo em qualquer
processo educativo. Mas nem sempre € isso que acontece pois, ao analisar o
desenvolvimento da educacdo em Cataldo, nos deparamos com o fato de que a maioria
das movimentagdes do sistema educacional, ocorrem de acordo com interesses externos
principalmente, interesses ligados aos interesses do chamado capital externo.
Contrariando assim, nossa l6gica de educacdo que seria um processo que abrangeria todas
as etapas do ser humano. E tem se a auto afirmacao de tudo que Paulo Freire discute na
Pedagogia do Oprimido de que a educacgdo se mostra como uma aliada aos discursos dos

opressores e em nada soma ao oprimido que no caso € o aluno/educando.

Talvez esses elementos acima mencionados sejam também identificatérios da
dita educacao negada tratada por Ester Buffa e Paolo Nosela no livro A educacdo Negada.
A negacdo esta muito mais no que os sistemas educacionais deixam de ofertar aos
individuos nele inseridos para a alcangar a “plenitude da vida com um todo” através da
educacdo. Elementos que a nosso ver sao a falta de incentivo a criticidade, da esperanca,
da auto promog&o que seriam fortes aliados no bom desenvolvimento dos individuos nela

envolvidos.

Porém, ndo podemos perder a convic¢do e a esperanca de certa forma, que
Mesmo nos nossos atuais sistemas educacionais onde a formacao se baseia em alcangar
metas’® e ndo em oferecer aos individuos neles inseridos uma educagdo
fundamentalmente humanizadora que prepare um ser humano capacitado para atuar no
mundo que o cerca. A ideia da educacdo plena proposta por Edgar Morim por Paulo Freire
e tantos outros que buscam dar sentido aos sistemas educacionais ndo pode estar

subjugada a educacao negada.

E assim, em meio a todos esses questionamentos, entendemos o sistema
educacional de Cataldo e nesse capitulo de forma especial a EJA, como uma peca inserida

no jogo dos sistemas educacionais do Brasil como um todo. Sistema educacional que

40 Quando falamos em metas estamos pensando nos ditos medidores externos de rendimento escolar em
cada etapa de ensino. Como IDEB, SAEGO, ADA, Prova Brasil e tantos outros.
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caminha a passos largos para igualdade entre uma escola com uma empresa uma sala de
aula com uma esteira de producdo. Tendo como resultado final, um produto mais no

mercado da vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Realizar um trabalho académico sempre requer de quem o esté construindo muita
habilidade e essa, com certeza é uma tarefa bastante ardua. Assim sendo, ndo foi diferente
0 processo de construcao dessa dissertacdo que foi feita com base em bibliografias em
dados construidos por outros pesquisadores e isso requer ainda mais cuidado do

historiador que deve confiar e desconfiar a0 mesmo tempo.

A todo 0 momento nossa intencdo maior na efetivacdo dessa dissertacdo foi
pensar a educacdo em Cataldo e as possiveis relaces surgidas em torno e a partir dela.
Para isso utilizamos pensadores da educagdo como Paulo Freire, Edgar Morin, Ester
Buffa, Paolo Nosela, Geraldo Balduino Horn dentre outros assim como autores que se
propuseram a pensar Cataldo de diversas formas inclusive de forma estatistica que é o
caso dos geografos que trazemos em nossa pesquisa. Trabalhamos ainda com dados
retirados de sites que nos ajudaram a evidenciar alguns pontos que para nds, sao

esclarecedores no processo de entender a cidade de Cataldo.

Neste sentido, elementos tais como a presenca e a atuacdo do Centro de
Formacdo de Professores, que teria iniciado suas atividades em 1966, de acordo com o
Diario Oficial da Unido, em divergéncia com alguns apontamentos locais, que indicam
que teria sido anos antes, parecem compor uma trama de que a formacdo das novas
geragdes caminha de modo a “combinar” aspectos que extrapolam a dimensao desejada
pelos pais. O referido estabelecimento de formacéo, com suas relagdes que extrapolam as
fronteiras do municipio, do Estado de Goias e mesmo do Brasil permitem pensar que

muitos sujeitos foram ouvidos, e outros apenas escolhidos.

Num segundo movimento, os dados do IBGE, do INEP, dentre outros
permitiram a reflexdo acerca da dindmica de mudancas/transformacdes na rede de ensino
na cidade de Cataldo. A proposta de acompanhar as mudancas nas escolas e na dinamica
populacional tinha o objetivo de compreender o quanto as transformac6es na cidade e na
regido Central do Brasil; tais como a construcdo de Brasilia, a pavimentacéo de ferrovias,
a novas tecnologias de producdo na agricultura e pecudria, assim como as novas fases na
mineracdo impactavam as mudancas e transformacg6es na rede de ensino local. A ideia de

que as familias catalanas, as migrantes que se deslocaram para a regido Sudeste de Goias
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em busca de oportunidades de trabalho, fugindo de condigdes de vida pouco ou nada
favoraveis, que criam na formacdo, ofertada pelo Estado brasileiro, como um dialogo para
a vida, em funcdo da anélise dos dados, parecem ter dado, com um aumento do nimero
de vagas, mas as mudancas/transformacbes do processo de formacdo deixavam ver
aspectos outros. A estruturagdo humana das novas geracdes de homens e mulheres
parecem ter dialogado com interesses e desafios, para além do equilibrio e tempera

humana necessarios a relacao cotidiana sensata.

No ultimo capitulo tratamos de uma modulacdo da formacéo que se volta para a
formacéo de grupos de homens e mulheres, que por diversas razdes, ndo puderam ter a
adequada instrumentalizag&o escolar na idade correta. Para uma localidade como Cataléo,
ha de se considerar, que em funcdo de inimeros aspectos, mas fundamentalmente, da
imprevidéncia estatal, em oportunizar as familias o ingresso e a permanéncia no sistema
de ensino, assim como longe de caminhos que levam 0s jovens ao ingresso ao mercado
de trabalho, sem o devido tempo de formacéo escolar. Assim a questdo da Educacédo de
Jovens e Adultos, a EJA tornou se um objeto importante na observacdo das mudancgas e
transformacgdes que marcam a trajetoria formativa na cidade de Cataldo. De forma
combinada, os dados e mesmo parte dos argumentos presentes nos capitulos anteriores, e
0 debate com os autores, permitiram pensar a EJA nesta localidade como um elemento

tributario do desenho produtivo que impactava 0 municipio.

Nos trés capitulos apresentados nesta dissertacdo nossa preocupacao a todo
tempo foi entender o sistema educacional de Cataldo e as mudancas ocorridas na cidade
como um todo. Como dito anteriormente, nascida e professora, ha tempos observo as
mudancas que ocorrem no ambiente escolar. Na mesma direcdo, como pesquisadora,
entendo que o0s processos histéricos sdo marcados por escolhas, pressdes e
desdobramentos diversos. A nosso ver as diferentes mudancas que ocorrem na sociedade
impactam as dimensBes econdmicas, politicas e sociais, assim como o0s habitos da

populacdo, que Vvé na educacéo a possibilidade de melhores condigdes de vida.

Por sua vez, podemos dizer que a cidade de Cataldo sofre em especial nos
Gltimos 30 anos ondas de crescimentos de forma geral. Como aumento populacional,
aumento do ndmero de empresas que aqui se instalaram, aumento do namero de
empregos, aumento dos servicos de infraestrutura, aumento tanto do numero de

instituicOes de ensino quanto da diversidade das modalidades de ensino assim como
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também, aumento do numero de alunos que buscam essas instituicdes. Fazendo hoje da

cidade de Cataldo um dos destaques do estado de Goias.

Entendemos que fazer esse trabalho de analise de comparagdo de observacéo e
de muitas e muitas hipdteses enaltece e muito a alma de um historiador e nos faz sem
sombra de duvidas construtores do “edificio historia”, e € esse sentimento que se tem ao
finalizar essa dissertacdo. A sensacao de dar alguma contribuicdo mesmo que minima a
compreensdo histdrica da cidade de Cataldo, ou melhor da minha cidade, da cidade que
me Vviu nascer, crescer e me tornar parte do sistema educacional enquanto professora e

enquanto historiadora tentando entender 0s processos que permeiam a histéria da cidade.
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