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com um futuro melhor.
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal compreeadEscola Familia Agricola de
Orizona (GO) - EFAORI, uma experiéncia de educagfernativa as convencionais,
direcionada aos jovens do campo. Espera-se cong@eenmo se organiza a escola,
sua politica e se a mesma tem atendido aos seetévobj Historicamente, a educacédo
formal brasileira foi organizada para legitimarioteresses das classes dominantes e
com a educacdo do campo a realidade ndo é difereateam politicas publicas
eficientes, que fornecam aos jovens do campo umeagdo que 0s prepare para a vida
e o trabalho no campo. As EFA’s surgiram na Framecdécada de 1930 e chegaram ao
Brasil no estado do Espirito Santo na década dé,l&&da a luta dos movimentos
sociais pela terra e por unealucacdo do campdiferenciada. Logo a experiéncia se
espalha por todas as regides do Brasil, para se @apducacao ruraloferecida as
criancas e jovens camponesas. No final da décadeO@@ foi fundada a EFAORI,
localizada no municipio de Orizona (GO) a 138 kntajgital do estado, Goiania. Uma
forte caracteristica do Municipio de Orizona é ande presenca da agricultura
camponesa, assim, era necessaria uma educacaendidela para esses jovens,
condizente com a realidade do municipio. O prifciggetivo das EFA’s é fornecer
condicOes para que 0s jovens permanecam no campdaas condicdes de vida. As
EFA’s estdo associadas a Pedagogia da Alternémeiamdologia na qual os estudantes
permanecem um periodo na escola, em regime denambee o mesmo periodo na
propriedade aplicando os conhecimentos apreendi@osobjetivo da integracdo
escola/meio social é a formacao integral dos jovemssiderando a realidade vivida. O
interesse por estudar o tema surgiu da inquietadeca do descaso com a educacao
brasileira, em especial a educacdo do campo. AssEgpresentam-se, ndo apenas
como uma alternativa ao modelo de educacdo doneinams principalmente, como
uma educacdo que nado se sujeita aos ditames dan@eponmas busca uma
transformacéo social. Para chegar aos resultadas faplicados questionarios a 56%
dos estudantes da escola e foram feitas entreeista20% dos egressos das turmas de
2007, 2008 e 2009, além de conversas informais esindantes, professores e demais
funcionarios. A EFAORI, como foi constatado nestaquisa, tem contribuido para a
emancipagdo social dos jovens do campo. Constatogue 70% dos jovens
pesquisados migraram para as areas urbanas paomaruidade aos estudos, no
entanto, afirmaram que pretendem retornar ao cammouma formacéo que os permita
melhorar os rendimentos da familia. Espera-se i@ gesquisa contribua com a
experiéncia das Escolas Familia Agricola, em eapeom a EFAORI, no sentido de
permitir que algumas questdes referentes a esef@dm gepensadas e que 0s aspectos
positivos sejam reforcados com o intuito de fodateessa experiéncia que se apresenta
como alternativa as familias camponesas.

Palavras-chave: EFAORI. Familias Camponesas. EdacMpvimentos Sociais.



ABSTRACT

This research's main objective is to understandBRAORI (in english: Orizona's
Family Farm School), an alternative experience $eduon educating the peasant
young. It is expected to understand how does thed®rganizes it's policy and itself,
and if it has achieved it's goals. Along the higtdrazilian's formal education was
organized to guarantee the dominant classes'sestéerand with the countryside's
education it is not different. There is a lack dficgeent public policy that provides a
preparating education to the peasant young tdifth@nd work on their reality. The
EFA's(FFS) started in the 1930s in France and daste to Brazil in 1960, in Espirito
Santo, allied with the social fight for land anduedtion. Soon the experience spreads
along all Brazilian's regions, to make oppositigaiast the rural education offered to
the peasant young. In the end of the 1990s wasectehe EFAORI, located 130 km
away from the capital of Goias State, Goiania,hi@ small town of Orizona(GO). A
strong feature of Orizona is the great presencagdtultural activities, so there was a
necessity of having a differentiated educatiorh@sé young, for them to be adapted to
their reality. The FFS's main goal is to provide floung good conditions to stay in the
farm with quality of life. The FFS are associateithvihe pedagogy of alternation, in
which the students stay a period boarding schaual, another period, with the same
duration, in the farm, practicing what was leamtthe school. The objective of the
school - social environment integration is the ctatg educative formation of the
young, considering their daily realities. The ietgrfor studying this subject came from
the disquietude upon the neglected Brazilian's &fitut, particularly in the farms. The
FFS shows themselves, not only as an alternatiteet@ominant model of education,
but, mainly, as an education that does not undé&vgthe dictates of economy, and
worries about a social transformation. To get e tresults, there was made a
guestionnaire with 56% of the school's studentsiatgviews with 20% of the egresses
from the school in the years of 2007, 2008 and 20tf®rmal conversations were also
made with students, teachers and other school gegdo The EFAORI, as concluded
in this research, has contributed to the socialneipation for the young peasant. It was
concluded that 70% of the young interviewed migtate the urban areas to give
continuity to their academic life, however, theg@ased that they wish to go back to the
farms with a better formation, which would improteeir family's income. This
research is expected to contribute with the expeeef FFS, especially the EFAORI,
towards allowing some questions about school teelieought, and it is expected, as
well, that the positive points get reinforced, mignto strengthen this experience which
is a good alternative to the farm families.

Key-words: EFAORI. Farm Families. Education. Social Movement
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APRESENTACAO

Antes de adentrar a teoria pensei ser importahdée ¢en pouco da
minha trajetdria, como pessoa e como pesquisadosazaminhos trilhados até adentrar
a vida académica, pois esta pesquisa ndo se reaomealois anos dedicados ao
Mestrado, ela carrega muito das minhas experiéndasninha visdo de mundo, das
minhas verdades e incertezas. Conto agora um moguae me trouxe até aqui.

Desde muito nova aprendi muitas coisas sobre g giga s6 foram
possiveis devido ao lugar no qual nasci. Vivi aéoinze anos no suburbio da cidade
de Sao Vicente (SP). Morava no bairro Humaita, omjunto habitacional, que devido
a ocupacao desordenada presentes nas médias egycatatles do Brasil, foi crescendo
cheio de problemas: violéncia, saude precéria, l&sceem infraestrutura, nenhuma
opcéao de lazer. Descobri o sentido da palavra gagée.

No ano de 2001 meu pai foi trabalhar na cidadeatal&o (GO), para
a qual nos mudamos no mesmo ano. Mudar para uradecitbva tdo diferente da que
nasci e vivi até entdo, nao foi facil, aprendi otsl® da palavra saudade. Mas aprendi
muitas coisas também, aprendi que o Brasil é ngrdade, ndo s6 em tamanho, mas
em cultura, em beleza, descobri o Cerrado e o emcEnse viver em uma cidade do
interior.

Terminei o Ensino Médio no ano de 2003. Nunca &gjuetlas pessoas
gue sonha em seguir uma carreira, me interessavdiyersas areas, queria ser milhares
de coisas, seguir milhares de caminhos. Mas, aprpreda vida € feita de escolhas,
sendo assim, deveria escolher que curso fazer.lHtdeaer o curso de Geografia.
Aprendi que a Geografia € uma ciéncia sedutora.

Aprendi também, que a experiéncia de se passar ymoa
universidade, de preferéncia pablica, é inesqueckveima pena que poucos jovens
brasileiros tenham essa oportunidade.

No primeiro ano do curso os estudos ainda néo arpnoridade. Os
“botecos” em frente a faculdade eram tentadorephwir do segundo ano decidi levar
0s estudos mais a seério. Passei a estudar maiedtes os textos e a me interessar pela
pesquisa. Procurei alguns professores e demormmgai interesse em trabalhar em

projetos. Logo surgiram as oportunidades.



O primeiro projeto do qual participei foi como hsta doPrograma
Institucional de Bolsas de Iniciagdo CientifidIBIC), que se intitulav® trabalho
como (Re) Existéncia nas areas de Cerrado: um estiedcaso a partir da Barragem
Serra do Facdo em Cataldo (G@ue propunha estudar os atingidos pela Barragem
Serra do Facéo localizada no Rio Sdo Marcos no aipioide Cataldo (GO), sob a
orientacdo do Professor Marcelo Rodrigues MendoReasei a integrar o Nacleo de
Pesquisa Geografia Trabalho e Movimentos SocialeTEM). Desde entdo me
apaixonei pelo mundo da pesquisa e pela Geogragfiaria.

O projeto sobre os atingidos pela barragem SerraFalcho me
permitiu adentrar em um universo até entdo descitieo universo das comunidades
rurais. Mesmo sendo neta e filha de camponesesnpais pais foram criados no Ceara
e trabalhavam na “roca” para ajudar os pais nadmlaia a dia, s&o como diria meu
amigo José Dourado: “camponeses caatingueirosg ess uma realidade alheia a
minha.

O projeto me levou a visitar algumas familias quarh expropriadas
pela Serra do Facdo e a0 mesmo tempo em que menaprala realidade daquelas
pessoas vivenciei um momento de muita tristezas pamjuelas familias estavam
perdendo suas terras, suas casas, suas raizesgrarale capital. Aprendi que o mundo
€ injusto e que quase sempre prevalecem 0s indsrdes ricos.

Durante a graduacéo fui me encantando por estudatuaacdo. A
Geografia Agraria e as disciplinas que envolviarensino de Geografia se tornaram
minhas areas favoritas dentro do curso. Encantavaliscutir os problemas e as
possiveis solu¢des na area da educacgédo, a cultuhatz das familias camponesas pelo
acesso e permanéncia narfa de trabalho”.

No ano de 2007, apos ter concluido a pesquisa ssbegpropriados
da Barragem, comecei a trabalhar no projggcOGRAFIA E AGROECOLOGIA -
producédo e disponibilizacdo de materiais didatipasa a Rede Publica de Ensino do
municipio de Cataldo (GO)'também sob a orientacdo do professor Marceloigoes
Mendonca. A pesquisa foi financiada pelo Progranea Licenciatura da UFG
(PROLICEN), um programa voltado para os cursosiamtiatura com o objetivo de
realizar pesquisas na area da educacao.

Durante o periodo da pesquisa, além de conheagmoaalogia, que
sdo praticas alternativas de cultivo comprometidasn o homem e com o meio

ambiente, pesquisei duas escolas publicas do rpimdé Cataldo (GO), entrevistando



professores e aplicando questionarios aos estwlalsi® me aproximou mais do
universo da educacgdo e fez crescer as duvidasueeindes que trazia dentro de mim
desde meus tempos no ensino basico.

Naquela pesquisa, busquei compreender como o0s aestsd do
municipio de Cataldo percebiam as praticas agrégals praticadas na regido nas
comunidades rurais do municipio e municipios viamh.embrando que essas praticas
sdo bastante difundidas, principalmente, atravésuttovo das sementes crioulas, que
sdo sementes que ndo sofreram modificacbes gexnéficdo ano, para comemorar a
colheita do milho crioulo, acontece a Pamonhadantev que reune as familias
camponesas, pesquisadores, imprensa e comunidagierain

Nos questionarios que foram distribuidos nas escp&squisadas,
uma das perguntas era se os estudantes conheciexpexgencias agroecoldgicas da
regido. 80% dos estudantes responderam que naantirdonhecimento de tais
experiéncias e 60% afirmaram que as praticas dgsicoodernas, baseadas no uso de
agrotoxicos e demais insumos quimicos, ndao polueneio ambiente. Aprendi que a
escola ndo ensina sobre o lugar da gente.

No Trabalho de Conclusdo de Curso pesquisei ovoulte sementes
crioulas na Comunidade Rural Ribeirdo, no municiggo Cataldo (GO), o que me
permitiu ter mais contato com essa experiéncianbexer pessoas incriveis, como o seu
Limirio, camponés, um sabio, que, por ser um dosadwes mais antigos da
comunidade, relatou em uma hora de entrevista todoocesso de modernizacdo da
agricultura na regido de Cataldao que presenciouerfd que a sabedoria nao
necessariamente esté vinculada aos livros, a siilaete.

Cursar Geografia me proporcionou ver o mundo deaofdrma.
Muitos paradigmas se romperam em meu interior. eY/igparticipei de congressos
nacionais e internacionais, aprendi a ser mais pen#ente, conheci pessoas
maravilhosas de todos os lugares deste pais, dolilgeces lindos, fui a festas, me
embebedei, li livros, sorri, me indignei, vivi. D@ de concluido o curso dentro dos
quatro anos, uma mistura de sentimentos tomaraita denmim. A sensacao de misséo
cumprida se misturou ao vazio. E agora José? DaP &ontinuar os estudos? Decidi
fazer o Mestrado.

Assim, no ano de 2009 fui aprovada para o ProgrdmaPés-
Graduacao em Geografia da UFG, Campus Cataldorojétg inicial propunha tratar

das experiéncias agroecolégicas na regido do npmide Cataldo (GO), inclusive a



suposta experiéncia desempenhada pela Escola &ahgilicola de Orizona (GO) —
EFAORI. Mas, ao conhecer a EFAORI, no més de mai@@D9 o encantamento foi
inevitavel. A experiéncia das Escolas Familia fagedos os referenciais de educacgéo
que eu tinha até entdo. Uma escola voltada panjavesns do campo e que busca
prepara-los para continuar no campo, parecia digrser estudada mais afundo.

Outra questdo que desencadeou esta pesquisa fivabsnuitos
colegas da universidade sendo obrigados a deixareampo e migrar para as cidades
em busca de melhores condi¢des de vida. Na arehdormunicipio de Cataldo, por
exemplo, ndo ha escolas de Ensino Médio, ou sejandp terminam o Ensino
Fundamental, quem quer dar continuidade aos estidbsigado a estudar nas escolas
das cidades, que nao estdo preparadas a oferegareansino de qualidade para estes
jovens. Estes, baseada em experiéncias vivencipdiasjuando cursei o Ensino Médio
tinha muitos colegas do campo, sofrem com o pregtm@or parte dos jovens das
cidades, que os taxam de “roceiros”, “caipiras”’treeroutros. Nas conversas com
colegas do campo, muitos se mostravam descontentder que estudar nas escolas
das cidades, e lamentavam a possivel mudanca toefipara as areas urbanas, em
decorréncia da falta de oportunidades no campo,ocfaita de preparacdo para o
trabalho na propriedade, falta de recursos pal@&aeanelhorias na mesma, falta de
infraestrutura como estradas, postos de saudeassenfim, eram elencados diversos
problemas.

O primeiro ano do Mestrado foi dedicado as discgdi e as
participacbes em Congressos, publicacdo de amigiosventos e revistas, levantamento
bibliografico. No final de 2009 fui aprovada em wwoncurso publico em Brasilia.
Como ja havia concluido as disciplinas nao tivebfgnmas com relacdo ao Mestrado,
pois agora restava realizar a pesquisa de camparever os capitulos.

Esse foi um periodo dificil na minha vida, ficandge da familia, me
adaptar a uma cidade grande como Brasilia depoi®nleecer o encanto que é morar
em uma cidade de interior. Mas como sempre em miideg me adaptei e aprendi
muito. Aprendi que sair da casa dos pais e migaaa pma cidade estranha requer
coragem. Coragem para enfrentar a vida, o estragrtama responsabilidade de pagar
as contas, ser independente. Mas pude contar agla dp muita gente, sem as quais
nao sei se teria conseguido.

Hoje, adaptada a nova vida e concluindo o Mestrapdocebo o

quanto aprendi e o quanto ainda tenho a aprentlez aovida. Depois destes dois anos



de muito aprendizado, 0 que me resta é continubabnga do cotidiano, sonhando com

um mundo melhor e mais justo.

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar uma reéxpea
educacional alternativa as convencionais, a Edeatailia Agricola de Orizona (GO) —
EFAORI. Esta escola, localizada na area rural doiofpio de Orizona (GO), a 138 km
da capital, Goiania, oferece o Ensino Médio e os@urécnico em Agropecuaria e,
destina-se, exclusivamente, aos jovens que ViVeaImas rurais.

As Escolas Familia tém sua origem na Franca e ciyegao Brasil na
década de 1960 no estado do Espirito Santo e tdrm pancipal objetivo oferecer aos
jovens do campo uma educacao diferenciada atravBgediagogia da Alternancia, e que

Ihes forneca condi¢cdes para permanecer no campocondicdes dignas de vida. Na



Pedagogia da Alternancia os jovens permanecem uiodpena escola em regime de
internato e 0 mesmo periodo na propriedade dos ggisando 0s conhecimentos
apreendidos. O objetivo da alternancia é a formagagral dos jovens, aliando a teoria
a pratica.

Historicamente, a educacédo formal no Brasil foi stibmida para
atender aos interesses das classes dominantes.d@omeducacional brasileiro foi
sendo organizado de acordo com o contexto econdioigrais, mascarando a realidade
e causando conformismo com as injusticas sociais &lacédo a educacao do campo, a
situacdo foi a mesma. Escolas sem infraestrutttajculos que nao valorizam as
raizes das criangas e jovens. Atualmente, o pagtdicp tem optado por ndo construir
escolas no meio rural e investir em transportesnasria das vezes, precarios, para
levar os estudantes das areas rurais para asudbaass.

A modernizacdo do pais iniciada na década de 198@emesificada
com o governo de Kubitschek na segunda metade aldos&X com a urbanizacdo
desordenada, industrializacdo do pais, modernizegdagricultura, causaram efeitos
catastréficos para o homem e para o meio ambientgie fez surgir sentimentos de
insatisfacdo por parte de alguns segmentos da gugimyl 0 que impulsionou a criacao
de movimentos sociais urbanos e rurais, principalee partir da década de 1980.

Entre as lutas dos movimentos sociais do campoaektta por uma
educacao do campoomprometida com as familias camponesas. Come gasta luta
surge na década de 1990 o “Movimento Por uma Edodaésica do Campo”, apoiado
por movimentos sociais do campo, estudiosos e sagsda Igreja Catolica.

As EFA’'s chegam ao Brasil como parte da luta petesso e
permanéncia na terra, sendo o seu maior objetivieéer subsidios para que os jovens
tenham condicbes de permanecer teaa de trabalho,e ndo sejam obrigados a
migrarem para as areas urbanas para terem acessola.

A EFAORI foi implantada no municipio de Orizona (5@ ano de
1999. O municipio tem uma forte presenca da agui@lcamponesa, mas vem
passando por um processo de modernizacdo da agrcluque se reflete nos arredores
da Escola que é cercada por monoculturas de séjssim, essa pesquisa busca
compreender, entre outros, como tem sido a podauescola em relacdo a invasdo do
agronegocio no municipio. Acredita-se que estengomento da EFAORI, como uma
escola que tem como objetivo a permanéncia dosngoeamponeses no campo, se

posicionar em relacdo a formacéo dos jovens: aeammandos do agronegocio ou



buscar a emancipacdo, através de formas altersatigacultivo e da luta com os
movimentos sociais. A partir do fio condutor, oatcpestoes foram se delineando com
o decorrer das investigagfes. Procurou-se enteoden esta organizada a escola, se a
mesma apresenta propostas emancipadoras, suagotijtiem sdo 0s jovens que
buscam um ensino diferenciado, como é a realidadeuthicipio?

Os procedimentos metodolégicos sdo fundamentaisreapesquisa,
pois sdo 0os caminhos que nos levardo aos resultAdesn, é preciso ter claro os
objetivos que se espera alcancar e desenvolver estratégia de acdo que seja
adequada ao tempo que se tem.

No primeiro momento foi feita uma revisdo biblidiga
contemplando autores que discutem educag&o, motomaociais, modernizacdo da
agricultura, as transformacdes politicas, econ&@niasociais pelas quais passou o
Brasil no século passado, as EFA’s no Brasil edadtegia da Alternancia. Luna (2000,
p. 83) destaca que uma revisao tedrica, em geral,ot objetivo de circunscrever um
dado problema de pesquisa dentro de um quadrofemeia tedrico que pretende
explica-lo. O objetivo desta etapa foi compreeraleontexto da chegada das EFA’s no
Brasil, na década de 1960 e entender porque houwecassidade de se criar uma
alternativa de educacdo para se opor a educagaalfoferecida pelo Estado. A reviséo
bibliografica se seguiu durante todos os momentopabquisa, nos quais se buscou
estar atento para novos livros, artigos, tesesssedacdes que surgissem sobre o
assunto.

O trabalho de campo constitui etapa primordial ama esquisa.
Lacoste (1985) sobre o trabalho de campo afirmaegte, para ndo ser somente um
empirismo, deve articular-se a formacao teérica @uambeém, indispensavel. Saber
pensar o espaco ndo € colocar somente os problemagiadro local; é também
articula-los eficazmente aos fenbmenos que se dalsem sobre extensdes muito mais
amplas.

No decorrer da pesquisa foram realizados quatbalttas de campo.
O primeiro foi uma visita feita a EFAORI no mésrdaio de 2009 com dois objetivos:
apresentar a proposta de pesquisa para a escokrerdo a autorizacdo da direcéo
para a realizacdo da mesa e o segundo objetivanfoiersar com os alternantes do 3°
ano do Ensino Médio e compreender como a questl@atal € tratada na escola. As
informacdes foram utilizadas na confeccdo do afE§AORI: uma forma alternativa

de viver no campo€omo requisito total para a obtencéo de nota s@pdinaPoliticas



Plblicas de Meio Ambiente: gestdo e sustentabiéddds recursos naturaisujas
discussbes centraram-se em torno da problematibaeatal com enfoque na producéo
e degradacao dos espacos no Bioma Cerrado. Osdoirens se sentaram em circulo
em um das salas de aula da escola e iniciaram atejekstimulado por mim e pelo
professor de Biologia que estava na sala. Em gesajpvens mostraram-se maduros
com relagdo a problematica ambiental no Brasil ennndo. Foi entrevistada também a
coordenadora pedagdgica, Luiza, que respondeuusssioqnamentos acerca da politica
ambiental utilizada na escola e o senhor Antoni@aiBa presidente do Centro Social
Rural de Orizona, um dos fundadores da EFA e d aiteprefeito do municipio, que
narrou 0 processo de implantacdo da EFAORI em nsealdo década de 1990.
Constatou-se, atraves das informacdes prestadaspaidenadora e pelos estudantes,
que a escola busca incentivar uma agricultura samoode agrotoxicos, mas isso €
dificultado pelas monoculturas de soja que a cercam

Na ocasido, foi possivel apresentar a propostaedguisa para a
equipe gestora da escola, conhecer as dependén@agevistar os professores de
Geografia e de Biologia que falaram um pouco sabegperiéncia de se trabalhar em
um modelo de educacado alternativo aos convenciodais egressos que na ocasiao
estavam na escola, um se tornou monitor da EFAO&Ibatro, no ano de 2009, era
presidente de uma organizacao de jovens ruraissedeno municipio de Goiania.

A segunda visita feita a escola ocorreu ho mésgbsta de 2009,
quando fui convidada a participar do IV CongresadAdsociacdo das Escolas Familia
Agricola do Centro-Oeste e Tocantins (AEFACOT), Qaentece a cada dois anos e
retne as escolas que fazem parte da Associacdeer@doi realizado na EFAORI, e
reuniu mais de 300 pessoas, entre estudantessgoods, familias, pesquisadores e etc.
O congresso me possibilitou conhecer melhor comoidma a experiéncia das Escolas,
ndo apenas na EFAORI, mas nas outras escolas tantbém estas experiéncias se
integram, além de ter tido a oportunidade de cahewtros pesquisadores que
estudam a tematica.

No més de maio de 2010 foram enviados para a eseOla
questionarios (anexo), para que os 53 estudantescdéa, na época, respondessem. Os
guestionarios foram enviados via Correios, acomadod de duas cépias do termo de
autorizacdo para que as informacdes pudessem egelgatias. Os termos foram

assinados pelos responsaveis, no caso de estudaneses de idades. Uma copia foi



devolvida juntamente com o questionario responditionta questionarios foram
respondidos, 0 que corresponde a 56 % de estudaartespantes da pesquisa.

Em relacdo aos egressos, houve dificuldade emvesiereum numero
grande, pois 0S mesmos seguiram suas vidas emsouitmicipios e estados.
Conseguimos, através da EFAORI, o telefone de alggressos, que permanecem
vivendo no estado de Goias. Entrei em contato segni marcar as entrevistas com dez
egressos, das turmas de 2007, 2008 e 2009, tréssegrda turma de 2007, dois da
turma de 2008 e cinco da turma de 2009. De acaydoa coordenacdo pedagodgica da
escola, a EFAORI teve nos anos de 2007, 2008, 8, 268pectivamente, vinte e trés,
catorze e treze estudantes formados, o que repaesem universo de cinquenta
egressos. Foram entrevistados entdo, 20% dos egrdss trés ultimos anos. Escolhi
pesquisar este periodo devido ao trabalho, realipad Fonseca (2008), que pesquisou
0s egressos da EFAORI, até a turma de 2006. Dessa,fo trabalho da autora foi de
grande relevancia para esta pesquisa.

As dez entrevistas realizadas com 0s egressoseca@armo meés de
agosto de 2010, sete foram pessoalmente, e trésteraet. Mandamos os roteiros das
entrevistas para 0s jovens que o0s responderam eevadveram. Quatro entrevistas
foram realizadas nas dependéncias da EFAORI, s@wtarizacdo do diretor da
instituicdo, duas entrevistas foram realizadascaaas dos egressos e uma no local de
trabalho do jovem. As entrevistas duraram cercavidee minutos cada, e foram
gravadas, sob a autorizacdo dos mesmos.

No més de novembro de 2010 foi realizado o ultimaddlho de
campo, no qual passei dois dias observando a adalidos jovens, conversando com
professores, estudantes, coordenacdo pedagogicanadisando 0S recursos
metodoldgicos utilizados pela escola, como o CaddmRealidade que sera abordado
no terceiro capitulo, o Projeto Politico Pedagégiacescola e o curriculo. Na ocasiéo,
pude conversar, informalmente, com os jovens e @srprofessores, almocgar com 0s
mesmos, conhecer a area de lavoura doada pelatieef@ km de caminhada, ida e
volta, sob o sol escaldante de uma tarde de prigweomentos fundamentais para a
realizacdo desta pesquisa.

Em varios momentos me perguntei o verdadeiro serdiel estar
realizando esta pesquisa. Qual o sentido destdcepaira a Geografia e para as ciéncias
em geral? A importancia desta pesquisa vai muémalo fato de a mesma abordar a

tematica Educacéo, assunto polémico e tdo defec@mtacdes que busquem melhorias.



Os leitores dessa pesquisa poderdo observar guesmarenvolve pessoas que lutam
por um mundo melhor (ndo consegui fugir do clichén mundo, no qual, os pobres
sejam tratados com mais respeito, as criancasemgoenham direito a uma educacgao
que valorize seus conhecimentos e sua realidade eap “zombe” de suas raizes, um
mundo no qual milhares de familias ndo sejam eapulle suas casas, de suas terras,
um mundo com mais igualdade social.

A EFAORI localiza-se em um municipio, no qual, talobamponesa e
as associacoes rurais ha muito tempo séo atudsesnunicipio que busca, através,
entre outros, da educacao, melhores condi¢coesddepara as familias camponesas. A
EFAORI se mostra como uma alternativa de educag@¢como todas as outras, possuli
problemas, mas que tem conseguido, segundo osigeomvens entrevistados,
melhorar suas vidas, mostrar a importancia do campe seu trabalho €, portanto,
diferenciada das demais.

O fato de estudar uma alternativa ao modelo deagdacdominante,
ja faz esta pesquisa relevante para as ciénciasaeapGeografia. Mas, as EFA’s, em
geral, representam o comprometimento da educagédiosens sujeitos, diferente de
quase tudo que se viu até hoje no campo da edycggd@omo veremos no primeiro
capitulo, foi pensada e institucionalizada pargisans ditames do Brasil “moderno”.

A pesquisa foi estruturada da seguinte forma: Nmgiro capitulo
intitulado “A educacéo formal no Brasil do século XX: a higt@rsujeicdo ao capital”
serdo tratadas as transformacdes econdmicas, politicasciis desencadeadas no
Brasil, principalmente, na segunda metade do sédldSera feita uma reflexdo deste
processo, considerando as consequéncias da palig®envolvimentista implantada
naquele contexto e o contraponto: a emergéncianesmentos sociais na década de
1980. O capitulo traz uma reflexdo acerca do ctmakd educacdo de acordo com o
olhar de autores como Branddo (2007), Durkheim §)9Freire (1987), Mézsaros
(2008) e Morin (2008). Foi discutido ainda o pageé a educacao formal brasileira
assumiu no processo de modernizacdo do pais,megitio os interesses do grande
capital.

No segundo capitulo, Educacdo do campo e a Pedagogia da
Alternancia: as EFA’s no contexto da luta pela &rfoi discutida a educagédo do
campo no contexto das transformacgfes descritagimeip capitulo. O agravamento
das desigualdades sociais no campo, decorrenterateg3o de modernizacdo da

agricultura, causando a expulsdo de milhares deiliémcamponesas e o



empobrecimento de outros milhares, fez com queiss@&g 0S movimentos sociais
rurais, que lutam pelo acesso e permanéncia na. t€omo parte da luta desses
movimentos, destacamos a luta pela educagao doocarap EFA’s como aliadas nesta
luta. Entre os principais autores contempladosoe&t@#oyo; Caldart; Molina (2004),
Nascimento (2009), Neto (2009), Queiroz (2004) ®&=a(2007).

O terceiro capitulo denominad€6mpreendendo a EFAORI: o olhar
dos estudantes e os caminhos trilhados pelos atgtdsaz as reflexdes resultantes do
empirico, do vivenciado nos dois anos de pesqdesa.yvisitas a escola, das conversas
informais, das entrevistas, dos questionariosptiess que deram sustentacao teorica ao
capitulo. Buscou-se responder aos questionamentesleyaram a elaboragdo desta
pesquisa e levantar novos questionamentos. O neragapitulo traz algumas
consideracfes acerca do municipio de Orizona (G@)oc economia, uso do solo,
namero de habitantes. Foi feita uma analise acdosaresultados obtidos com os
trabalhos de campo. Por fim, trago as considerdgdes e as referéncias utilizadas na
realizacdo desta pesquisa.

“A alegria ndao chega apenas no encontro do achado
mas, faz parte do processo da busca” Freire (19€09ncordo com a afirmacédo do
autor,acredito que em gqualquer pesquisa 0 mais import#es a chegada, mas sim o
percurso, os trabalhos de campo, 0s congress@esasas que conhecemos, as obras
que lemos. E adentrar um universo alheio e tentégecer um pouco mais 0 nosso. O
trabalho escrito € apenas a materializacdo dess@&ntos. Espero que esta dissertacao
possa contribuir de alguma forma com a proposta EElas Familia e com a
EFAORI, em especial. De uma coisa estou certa, me&sm todas as respostas, nunca
conhecerei por completo a realidade da EFAORI, tarop responderei a todas as
indagacdes, pois apenas quem vivencia todos osadjasle universo € que pode

conhecé-lo a fundo.



CAPITULO 1

A EDUCACAO FORMAL NO BRASIL DO SECULO XX:
HISTORICA SUJEICAO AO CAPITAL

O homem enche de cultura os espacos geograficos e
historicos. Cultura é tudo o que é criado pelo home
Tanto uma poesia como uma frase de saudacéo. érault
consiste em recriar e ndo em repetir. O homem pazie

lo porque tem uma consciéncia capaz de captar amen
transforma-lo. Isto nos leva a uma segunda carastiea

da relacdo: a consequéncia, resultante da criacdo e
recriacdo que assemelha o homem a Deus. O homem nao
€, pois um homem para a adaptagdo. A educacdo nédo é
um processo de adaptacdo do individuo a socied@de.
homem deve transformar a realidade para ser mais [a
propaganda politica ou comercial faz do homem um
objeto]. (FREIRE, 1996)

A histéria da educacao sempre foi a historia dacedédo
colonizadora. (GADOTTI, 1999).



Este capitulo centra sua discussdo no processoodernizacdo do
Brasil desencadeado no século XX, pois é nesteextintque as Escolas Familia
Agricola surgem, primeiramente na Franca, na dédad®30 se espalhando por todo o
mundo e chegando ao Brasil na década de 1960. As EHrgem no pais carregadas
de significados, pois refletiram a insatisfacdo @mducacao destinada aos povos do
campo, significavam uma acéo de resisténcia a faonzgo estavam sendo tratadas as
familias camponesas, significavam a resisténcimpssi¢des da elite agréria industrial
apoiada pelo Estado.

No século XX, 0 pais passou por um processo @sit@ de uma
sociedade baseada no modelo econémico agricola,mpdder estava centralizado nas
maos das oligarquias agrérias, para uma sociedd@masindustrial. O incentivo a
modernizacao da agricultura pelo Estado, na segmetiade do século XX, resultou na
desvalorizacdo das familias camponesas que, espdtsa&ampo, foram obrigadas a
migrar para as areas urbanas, servindo de maorderas industrias das cidades.
Grande parcela destas familias viveu do subempeegem condi¢cdes precarias,
disputando o0s empregos urbanos com pessoas quamtinhais condicdes e
informacdes. As pessoas expulsas do campo tinharo atividade a lida com a terra e
isso nas cidades era quase inutil.

Estes fatores estao diretamente relacionados aextonnternacional
com a movimentacdo mundial do capital que alterdiviado internacional do trabalho,
levando o Brasil a desempenhar novos papéis noicerapitalista.

Todas estas questdes influenciaram diretamentensokdacao de
politicas educacionais no Brasil. Estas se desanmhaonforme o cenario econémico e
politico do periodo, se mostrando sempre a serdigocapital. Serdo tratadas as
principais leis da educacdo e seus desdobramemtazrganizacdo da educacdo no
Brasil. Mas, antes de iniciarmos a discussao équrdéazer uma reflexdo acerca do tema
“educacao” sob o olhar de diferentes autores.

1.1Educacéo diferentes olhares
Realizar uma reflexdo acerca da temética educaééo¢ uma tarefa

simples. Este € um tema ao mesmo tempo complexoprssgderarmos a educacao

como um instrumento de dominacdo, por exemplo, enasmo tempo simples, se



considerarmos educacdo como algo que faz parteddade cada um, com a qual
aprendemos cada dia algo novo.

Para Brandé&o (2007), a educagédo existe também,n@ulba escolas
formais, com professores, alunos, cadernos, castaiecreio. Por toda parte pode haver
redes e estruturas sociais de transferéncia deesale uma geracédo a outra. Para o
autor, a escola formal que crescemos tendo como@gede instituicdo educadora, na
verdade foi criada para moldar as pessoas a naiedsde capitalista que se formava.

Essa concepcdo de educacdo ndo esta restrita apen&sasil.
Mészaros (2008) destaca uma fala de Fidel Caseaadado papel da escola como
reprodutora do discurso dos grupos dominantesl, findiignado, fala da adulteragéo da
histéria de Cuba ensinada nas escolas cubanasiahaoq livros didaticos remetiam a
independéncia do Pais aos americanos, ignorandoopapleto a luta dos verdadeiros
herdis da Illha de Cuba.

Que nos dijeron en la escuela? Que nos decian leguel
inescrupulosos libros de historia sobre los heciis? decian que la
pontencia imperialista no era la potencia impestalisino que, lleno
de generosidad, el gobierno de Estados Unidospsesie darnos la
libertad, habia intervenido en aquella guerra y , q@emo
consecuencia de eso, éramos libres. Pero no étdress por cientos
de miles de cubanos que murieron durante 30 afit@secombates,
no éramos libres por el gesto heroico de Carlosudlatle Céspedes,
el Padre de la Patria, que inici6 aquella lucha,iqaluso prefirié que
le fusilaran al hijo antes de hacer una sola caéeeso éramos libres
por el esfuerzo heroico de tantos cubanos, no é&din@s por la
predica de Marti, no éramos libres por el esfuberoico de Maximo
Gdmez, Calixto Garcia y tantos aquellos proceresriés; no éramos
libres por la sangre derramada por las veinte yasameridas de
Antonio Maceio y su caida herdica en Punta Bravamés libres
sencillamente porque Teodoro Roosevelt desembam® unos
cuantosrangersen Santiago de Cuba. Y esas monstruosas mentiras,
esas increibles falsidade era las que se ensinarmamnuestras
escuelas. (MEZSAROS, 2005, p. 36)

Esta fala de Fidel Castro retrata o que aconteac@pé@nas nas escolas
cubanas, mas no Brasil e em diversos outros pkises-americanos, como parte da
politica imperialista norte americana. A escold®ea, nestes paises, instrumento de
colonizac&o, muito pior do que a colonizacédo a fgusubmetida o Brasil no século
XVI, pois agora se trata de uma alienacdo culturak colonizacdo mascarada.

Branddo (2007) cita o trabalho de antropdlogos, mueomeco do
século XX sairam pelo mundo pesquisando “culturamifivas” de sociedades tribais

das Américas, da Asia, da Africa e da Oceania. Bésreveram, segundo o autor,



relacbes cotidianas ou cerimfnias rituais em quengas aprendem e jovens sao
solenemente admitidos no mundo dos adultos. Nohentguase nenhum deles usa a

palavra educagéo.

Quando os antropdlogos pouco falam em educacéas, meco
guerem falar de processos formalizados de ensim@uB, onde os
andamaneses, 0S maori, 0s apaches ou 0s xavaat&ampr e 0S
antropologos identificam processos sociais de ajmagem, ndo
existe ainda nenhuma situacao propriamente esdeléransferéncia
do saber tribal que vai do fabrico do arco e flezhacitacéo das rezas
sagradas aos deuses da tribo. Ali, a sabedoriaud@dando grupo
social ndo “da aulas” e os alunos, que sao todoguesaprendem,
“ndo aprendem na escola”. Tudo o que se sabe awoPpse adquire
por viver muitas e diferentes situacfes de trooa® gpessoas, com 0
corpo, com a consciéncia, com 0 corpo e/a conseiéAs pessoas
convivem umas com as outras e o saber flui, patmsde quem sabe
e faz, para quem n&o sabe e aprende. Mesmo quan@aubos
encorajam e guiam os momentos e situacoes de apréadriancas e
adolescentes, sdo raros 0s tempos especialmeetwawss apenas
para o ato de ensinar. (BRANDAO, 2007, p. 17)

O objetivo de Brandéo (2007) com estas reflexde@gtrar que o ato
de educar ndo se restringe a escola. Nas aldegagrdpos tribais todas as relacdes
entre a crianca e a natureza guiadas por adultobecedores, sao situacdes de

aprendizagem. Durkheim (1975) um dos principaistéogos da educacao afirma que:

Sob regime tribal, a caracteristica essencial daadio reside no fato
de ser difusa e administrada por todos os elemeattodd. Nao ha
mestres determinados, nem inspetores especiaisaptmanacao da
juventude: esses papéis sdo desempenhados pordsdascidos e
pelo conjunto das geracfes anteriores. (DURKHERTSL p. 85)

O autor continua sua reflexdo destacando nos gruhass situacoes
pedagogicas, nas quais os que sabem fazem, ensiigamm, incentivam, demonstram,
corrigem, punem e premiam. Nao ha técnicas pedeg®gscolares carregadas de
normas, com profissionais destinados a funcdo decaed os mais experientes
simplesmente passam seus conhecimentos da vidagarais jovens.

Brandao (2007) trabalha com o conceitceddoculturacdogue seria
0 processo de aquisicdo pessoal dos saberes eaxrdaguma cultura, que funciona
sobre os educandos como uma situagdo pedagdégisian, Atudo o que se aprende, de
um modo ou de outro, faz parte do processo de eftdmcdo, através do qual um
grupo social aos poucos socializa, em sua culagaseus membros, como tipos de
sujeitos sociais”. (BRANDAO, 2007, p. 25)



Vista em seu v6o mais livre, a educacdo é umadrdedexperiéncia
endoculturativa. Ela aparece sempre que ha relamites pessoas e
intencdes de “ensinar e aprender”. Intengbes, gemplo, de aos
poucos “modelar” a crianca, para conduzi-la a sénadelo” social
de adolescente e, ao adolescente, para torna-$oaui@nte um jovem
e, depois, um adulto. Todos os povos sempre tradude alguma
maneira esta lenta transformacdo que a aquisicisatler deve
operar. Ajudar a crescer, orientar a maturacanstoamar em, tornar
capaz, trabalhar sobre, domar, polir, criar, commosujeito social, a
obra, de que o homem natural é a matéria-primaAfERAO, 2007,
p. 24)

Enfim, o autor reconhece, em préaticas simples daiano, acdes
educativas, como quando uma méae corrige o filha pae este fale direito a lingua do
grupo, ou quando fala a filha sobre as normas isodtcamodo de ser mulher. O ensino
formal, de acordo com o autor € 0 momento em qeouaacao se sujeita a pedagogia, a
teoria. Cria situacdes proprias para o seu exerghcoduz os seus métodos, estabelece
suas regras e tempos, e constitui executores afipadbs. E quando aparecem a
escola, o aluno, o professor. Segundo MészarosB)J20@sse modelo de educacédo a
crianca fica apenas quatro ou cinco horas na eseotarestante do tempo, ela nao
aprende? Morin (2008) traz em sua obra importacdesibuicbes para a educacgéo. O

autor, que tece muitas criticas ao curriculo escafama que este se apresenta como:

Minimo e fragmentado. Na maioria das vezes, deixiesejar tanto
guantitativamente como qualitativamente. Ndo oferemtravés de
suas disciplinas, a visdo do todo, do curso e chitnex@mento uno,
nem favorece a comunicacdo e o didlogo entre osresibdito de
outra forma, as disciplinas com seus programasn&gdos nao se
integram ou complementam, dificultando a perspactig conjunto,
que favorece a aprendizagem. (MORIN, 2008, p. 79)

Para o autor, a escola ainda ndo definiu seu papekual contexto
histérico, social e politico, carecendo construet &lentidade. A contribuicdo de Morin
(2008) para a educacao esta nas reflexdes queopbfamtpautadas na consciéncia da
complexidade. Para ele € fundamental que o educamopreenda a teia de relacoes
existentes entre todas as coisas, para que possarpa ciéncia una e multipla,
simultaneamente. O autor coloca que: “O subsidisedepensamento para a educacao
esta na teoria e na pratica, do ‘tudo se liga a'tac® no ‘aprender a aprender’ que o
educador transforma a sua acdo numa pratica pedagtignsformadora”. (Morin,
2008, p. 82)



Bourdieu (1989) trata a educacédo nos moldes cegétslcomo uma
espécie de violéncia simbdlica, pois ndo é uma&nima fisica, mas uma violéncia que
machuca e destréi aos poucos, porgue limita o dpretorna os educandos escravos de

um saber fragmentado, lhes tira a possibilidad®m@arem-se sujeitos criticos.

Ela é uma violéncia que se exerce com a cumplieitidta dos que a
sofrem e também, com frequéncia, dos que a exer@mmedida em
gue uns e outros sdo inconscientes de exercé-laeosofré-la; é
exercida por agentes dominantes ou instituicbes, eptabelecem o
gue é reconhecido como legitimo no campo. (BOURDIE®89, p.

125)

Bourdieu (1989) percebe a escola como uma indiituita qual a
violéncia simbdlica é comum, na medida em que detados conhecimentos e
culturas sao selecionados e apresentados como neelldo que outros. “A acao
pedagogica é, objetivamente, uma violéncia simhodoquanto imposi¢cado, por um
poder arbitrario, de um arbitrario cultural”. (BODREU, 1989, p. 130)

A educacéo aparece na obra de Bourdieu (1989)&ndimensoes: a
familiar, a escolar e a social, que pode ser alblaréan suas especificidades, mas que

sao necessariamente articuladas e interdependentes.

O habitusadquirido no seio familiar, compativel com a pogigésse

grupo na sociedade ou campo especifico, é fundaingatra a

insercdo do individuo na escola, que por sua @eaciena e reforca
esse habitus em funcdo do lugar deste agente relade; esta, por
sua vez, condiciona fortemente a familia e a eseslaus agentes, ou
seja, 0 autor busca discutir e analisar, no amédiocacional, os
principios e mecanismos que constituem o habitus,camo os

agentes, situados em determinada posicdo no caemo,dada

conjuntura, sao influenciados pelas estruturasméeta a reproduzi-
las. (BOURDIEU, 1989, p. 65)

Segundo o autor uma das fungdes do sistema deoesesia assegurar
0 consenso das diferentes fragcbes acerca de urnmcd@efminima do legitimo e do
ilegitimo, dos objetos que merecem ou néo ser tiik®) do que € preciso saber e do
que se pode ignorar, do que pode e deve ser aadmirad

Parte desse processo se da pelo estabelecimenta derriculo, que
indica o que deve ser aprendido e ensinado. A lscalestes conteldos,
necessariamente, exclui conhecimentos e culturasfamor de outros, ou seja, €
arbitraria, e nesta selecédo e imposicdo do qugitnh®, Bourdieu (1989) identifica a

violéncia simbodlica:



(...) os sistemas escolares assumem como funcélrana cultura.
Mas acontece que essa cultura é socialmente distabde forma
desigual e, ao mesmo tempo, inculcar o reconhet¢intenque é dado
como cultura em sua universalidade € inculcar onteecimento do
privilégio daqueles que possuem essa cultura. K#ade, o que me
surpreendeu em meus trabalhos empiricos foi emegtraordinario
grau a cultura dominante é reconhecida por aqugles ndo a
possuem. (BOURDIEW@pudGONCALVES, 2010, p. 70).

Bourdieu (1989) reconhece a escola como um mecanigoe
contribui para a manutencéo da estabilidade son@ilcando idéias que permitem sua
reproducdo, e tornando os agentes, parte obediasteegras do jogo social.

Freire (1987) chama os estudiosos que consideradu@acdo como
uma forma de reproducado das relagdes sociais ceowdfogos pessimistas”. Para ele
a educacdo, ainda que reproduza as relacfes sa@ciams instrumento valioso para a
mudanca, para a libertacdo dos oprimidos. No emtanautor fala de outra educacéo,

uma educacao da classe oprimida.

Os métodos de opressdo ndo podem, contraditoriameatvir a
libertacdo do oprimido. Nessas sociedades govesnaalas interesses
de grupos, classes e na¢cbes dominantes, “a educag@opratica da
liberdade” postula, necessariamente, uma “pedagdgiaprimido”.
N&o pedagogia para ele, mas dele. (FREIRE, 198}, p.

O autor chama a atenc¢ao para outro fato imporfzaree esta reflexao.
A educacgdo € tratada por muitos como a solugcdopdaisiemas sociais, como se
sozinha fosse ser responsavel por uma sociedadeignalitaria. Freire (1987) destaca
que “a educacdo ndo € a alavanca da transformag&oaedade, mas tem papel

importante neste processo” (FREIRE, 1991, p. 3@a B autor a educacéo:

E uma resposta da finitude da infinitude. A eduoagfossivel para o
homem, porque este € inacabado e sabe-se inacédtadmleva a sua
perfeigdo. A educacgao, portanto, implica uma bueaézada por um
sujeito que € o homem. O homem deve ser o sujeiteud propria
educacdo. Nao pode ser o objeto dela. Por issguémn educa
ninguém. (FREIRE, 1979, p. 14)

Todos os autores que dialogaram até aqui teceivasrao modelo de
educacdo dominante, o tem como um instrumentovaceeato capital, o que dificulta a
realizacdo de uma possivel transformacéo social. eNanto, todos reconhecem que
pode e deve haver uma mudanga com a implantacdatiyiea de um novo modelo de
educacao comprometido com a classe oprimida, paedndo Freire.

Mészaros (2008) defende uma educacéo que permsitadagadores e

alunos trabalharem as mudancas necessarias pamsi@ucdo de uma sociedade, na



qual, as classes dominantes nao imponham uma éaupata o trabalho alienante, com
0 objetivo de manter o homem dominado. A educatgftadora teria como funcéo
transformar o trabalhador em um agente politicee pansa, que age, € que usa a
palavra como arma para transformar o mundo. Patdar, uma educacao para além do
capital deve, portanto, andar de maos dadas cartagobr uma transformacéao radical
do atual modelo econémico e politico hegeménico.

Branddo (2007) destaca que se a educagdo € deddemfora do
poder de controle comunitario dos seus praticactagyolada por um sistema politico
dominante, porque, entdo participar dela? Se needambe desigual ela reproduz e
consagra a desigualdade social, deixando no limiézior de seu mundo do trabalho
(os operarios e filhos de operarios), e permitigde minorias reduzidas cheguem ao
seu limite superior, por que acreditar ainda naaco? Por que néo forcar o poder de
pensar e colocar em pratica outra educacao?

Paulo Freire, um dos autores que inspiram a edocdgd EFA’s,
segundo os préprios funcionarios da Escola Famijdcola de Orizona (EFAORY)
(fonte oral), fala na maioria de suas obras dassttade de “reinventar a educacao”.
De acordo com Brandao (2007), o mais importanted®ia de que a educacao é uma
criacdo humana e, se em algum lugar foi feita usnd#i um modo, pode ser mais
adiante refeita de outro modo, diferente, diveas® 0posto.

Morin (2008), afirma que o caminho para uma novacedao, que
corresponda as mudancas sociais decorrentes aalpelé transicdo pelo qual passa o
mundo, é através dos educadores. O autor acregitamesmo de forma solitaria,
alguns educadores podem dar inicio a um momento chaena de Reforma do
Pensamento, é dessa meta que os educadores ddeear-se a servico.

No ano de 2009, o GETeM ( Grupo de Pesquisa “Géagraxabalho
e Movimentos Sociais”) na época coordenado peldefsora Helena Angélica de
Mesquita, ofereceu um Curso de Extens&o intitul@BOGRAFIA, EDUCACAO E
MOVIMENTOS SOCIAIS: vivéncias e convivéncias de addnia”, destinado aos
professores de Geografia e areas afins das retéshialse municipal do municipio de
Cataldo (GO). O objetivo do curso, que foi real@zas sabados pelas manhés na
UFG/CAC, foi estabelecer com os professores unogabolitico acerca de questdes

como educacéo, cidadania e movimentos sociaisu@ondo ver como estes temas

! Informacé&o obtida em visita de sondagem & escolaés de maio de 2009.



estdo presentes no cotidiano de todos, e comootaedd pouca atencdo aos mesmos.
Mesmo o curso gratuito sendo divulgado em tod&seaslas, com visitas as instituicdes
de ensino e a distribuicdo de cartazes, apenagejpmofessores compareceram, e estes
eram exatamente os professores que ja praticavaanedocacao diferenciada, apesar
das pressoes sofridas pelos 6rgéos e pessoas de.n@am isto, fica a indagacéo: os
professores e professoras acreditam em outra dthucagmprometida com a
emancipacdo social, ou se tornaram apaticos didose baixos salarios, péssimas
condicOes de trabalho e uma total desvalorizac&sdérabalho?

Brandao (2007) que ao longo de sua obra reconheze ggducacao
vai muito além dos muros da escola formal, cultoeste construida para ser uma
legitima instituicdo educacional, destaca que @agho € mais, esta além. Coloca que
os “subalternos” como as familias camponesas, por exemplo, asemau@g vida dos
dominantes, souberam “criar” alguma coisa suauansedo proprio de ser, de viver e
de saber.

Sempre que possivel, criaram formas peculiareligagedade para
dentro da classe, e de resisténcia e manipulacé fomsa dela.
Elaboraram as suas crencas e valores de representac mundo,
mesmo quando observando a escrita da ideologisselss senhores.
Construiram estilos e tecnologias rusticas dirigidos seus usos do
cotidiano. Inventaram rituais sagrados e profamoslo isso, a que se
da o nome de “Cultura Popular”, e que as vezesésdavacademia
como um amontoado de coisas pitorescas. (BRANDAOT7 2p. 104)

De acordo com o autor, todo este trabalho tradatioe classe que
sustenta um modo proprio de vida subalterna é rsiaste por formas préprias e muitas
vezes, popularmente, muito complexas de saber.stergado também por sistemas
proprios de reproducdo do saber popular, que implicdo apenas em relagdes simples,
como as de um pai lavrador com um filho aprendias também em redes e estruturas
pedagogicas de que desconhecemos quase tudo.elgbeéte em muitas situacdes: na
Capoeira da Bahia, nas confrarias populares dédstle Santos Reis, numa quadrilha
de pivetes ou numa equipe rustica de construt@essas. (BRANDAO, 2007, p. 105)

Acrescento as festas de roca das familias campmnesatercos
rezados e cantados, os mutirdes de ajuda mutueeigles, as estorias contadas pelos
mais velhos, as praticas comunitarias de cultivepntato com 0s animais, com as
plantas, enfim, h4 no modo de vida camponés, nosres e fazeres camponés, uma

forma propria de transmissao de saberes.

2 Ver Martins (1989)



O autor explica que esses modos proprios de edutégd um teor
politico de que pouco se suspeita. Assim como aagdio do sistema dominante possui
dos servigos que presta aos que a controlam, etogaasina desigualmente aos que a
recebem, afirma o autor, assim também as formawipsdde educacdo do povo servem
a ele como redes de resisténcia a uma plena indaséducacédo e do saber “de fora da
classe”. Adiante, veremos como se deu o processor@gultou em um modelo de
educacgéo conservador, acritico e que foi pensadogtander aos interesses da classe

dominante.

1.2 A educacgao no contexto das transformacgdes sociaipartir da segunda metade
do século XX

Sera enfatizado, principalmente, o contexto vivaseino Brasil a
partir da segunda metade do século XX, pois fotenesntexto que varios fatores
influenciaram diretamente o sistema de ensino fbrbrasileiro. O processo de
modernizacao do pais, baseado na politica desemesitista, fez com que a educacao
assumisse papel relevante no processo, e € stdmmacomo se desenhou a educacao
formal no pais que sera tratado nas proximas linhas

A educacéo formal no Brasil, de acordo com Roma(iiB7), surge
como instrumento de imposicéo da cultura eurofge preciso transplantar os habitos,
0s costumes, enfim o modo de vida europeu, paopalgcao brasileira, como forma de
submissdo desta aos colonizadores. A autora alwonmi@ se estruturou a educacgéo
brasileira e as re-estruturacdes realizadas dusamittdria do pais.

Para a autora, a forma como foi feita a colonizadas terras
brasileiras, a evolucédo da sua distribuicdo, atfstacdo social, o controle politico nas
maos das classes dominantes e o uso de modelostang® de educacao vindos da
Europa para o Novo Mundo, condicionaram a evolugieducacao escolar brasileira.

A educacao formal no Brasil no periodo colonial @racionada aos
filhos dos grandes latifundiarios, como ja foi ditomo meio de importar as formas de
pensamento e idéias dominantes na cultura medewapéia, através das obras dos
jesuitas. Era, portanto, dirigido a um limitado mpule pessoas pertencentes a classe
dominante que estava destinada a educacao escolar.



O ensino que os padres jesuitas ministravam ergletamente alheio
a realidade da vida da col6nia. Desinteressadtindde a da cultura
geral bésica, sem a preocupacdo de qualificacé@ @airabalho,
uniforme e neutro (do ponto de vista nacional, cojmer Fernando de
Azevedo), ndo podia, por isso mesmo, contribuia paodificacdes
estruturais na vida social e econémica do Braail¢poca. Por outro
lado, a instrucdo em si ndo representava granda oai constru¢ao da
sociedade nascente. As atividades de producéoxigiare preparo,
guer do ponto de vista de sua administracdo, queodto de vista da
mao-de-obra. O ensino, assim, foi conservado a engrgsem
utilidade pratica visivel para uma economia fundadaagricultura
rudimentar e no trabalho escravo. (ROMANELLI, 198734)

A educacao era apenas para um grupo restrito atiépa a grande
massa, mesmo porque ndo era preciso ir a escaargalizar trabalhos estritamente

bracais. Brandao (2007) coloca que no Brasil daleélX havia duas educacoes:

Uma era a da escola, destinada aos filhos dasegeld bem”. Ali,

fora o ensino de primeiras letras, haviam cursasnpse nao

profissionalizantes, que ensinavam Latim, Gregteratura e Musica
para os que chegavam até depois dos estudos msmitesmo nas
trés primeiras décadas deste século, até entraissricos eram raras
as pessoas que faziam algum curso superior. [utfaCera a da
oficina, misturada com a da vida, destinada petssds do oficio”

aos filhos “da pobreza”. Analfabetos “de pai e mawas excelentes
lavradores, mineradores, pedreiros, carapinasyasjrierreiros, estes
homens “rudes”, porque “sem cultura”, de acordo @misdo das
elites, mas sébios do saber que faz o trabalhoupivod fizeram a

rigueza e as obras do pais e de cada uma de sdadesi

(BRANDAO, 2007, p. 86)

O ensino era, entdo, destinado as criancas e jalanamilias ricas,
nobres. Para os pobres nado lhes eram oferecidauomade de estudar, sao raras as
vezes em gque isso acontecia. Mas, o contexto Viego@ra outro, até aqui se falou de
um Brasil diferente do que € atualmente.

Transformacbes de ordem politica, cultural e idgick
desencadeadas apO6s a década de 1930 com o quemwmnaionou chamar de
“Revolucdo de 1930” e acentuadas ap0s a SegundaaGMendial, causaram uma
revolucdo na organizacao da educacao escolardirasiD processo de industrializacéo
e urbanizacao, iniciado naquele contexto no Btagdram a uma pressao em favor da
expansao da escolaridade. Afirma Romanelli (19&i@ @ sistema arcaico de ensino,

seletivo e aristocratico, torna-se, entdo, um cb&téao sistema econdmico.

1.2.1 O desenvolvimento econémico do Brasil na segla metade do século XX



As transformacgOes ocorridas no Brasil, especialejend segunda
metade do século XX, se refletiram diretamente pwicas educacionais brasileiras
daquele periodo. Sera feita uma analise acercaatasormacdes politicas, econdmicas
e culturais naquele contexto, para tanto, é negedsaer uma breve contextualizacéo
do movimento do capital internacional nas Ultimaécadlas para uma melhor
compreensao da realidade, considerando a novadiwviternacional do trabalho.

Mal terminara a Segunda Guerra Mundial a humanids&leviu
defronte ao que Hobsbawn (2002) chama de Terceisaar& Mundial. EUA e URSS
disputavam a hegemonia no mercado econdémico do angud ficou polarizado em
dois blocos: o dos que defendiam uma politica #istddiderado pela URSS e os que
defendiam a hegemonia do capitalismo liderado p&bk\. Este periodo ficou
conhecido como Guerra Fria.

Hobsbawn (2002) destaca que até meados da décd@a3@e mundo
passou por um periodo de estabilidade econémieacti@ma o periodo da Guerra Fria
como Era de Ouro, devido ao aumento da riquezari@atlo mundo, embora, esta
riqueza jamais tenha sido acessivel a maioria dalpgéo.

A populacdo do “Terceiro Mundo”, naquele periode,atordo com
Hobsbawn (2002) aumentou num ritmo espetacular. xfpedativa de vida da
populacdo, em geral, aumentou em alguns paisedénfeaessete anos. Este foi um
periodo, também, de expansao das industrias. “Qdenindustrial, claro, se expandia
por toda a parte: nas regides capitalistas e &tamle no ‘Terceiro Mundo™.
(HOBSBAWN, 2002, p. 256):

A economia mundial, portanto, crescia a uma taxalosiva. Na
década de 1960, era claro que jamais houve algm.a&sproducao
mundial de manufaturas quadriplicou entre o infdalécada de 1950
e o inicio da década de 1970, e, 0 que é aindaimpigssionante, o
comércio mundial de produtos manufaturados aumedézuvezes.
Como vimos, a produgdo agricola mundial tambémadaap embora,
nao espetacularmente. E o fez ndo tanto (como snwikaes no
passado) com o cultivo de novas terras, mas elevasuha
produtividade. (HOBSBAWN, 2002, p. 257)

O mundo passava, segundo o autor, por uma evolugaca vista.
Mas, vale destacar que as comodidades e rigueradagenaquele contexto, ndo foram
usufruidas por grande parte da populacdo, foi urserdmlvimento econdmico
concentrador e desigual.



Aquele periodo, ndo gerou apenas “bons frutos”. €g@ava-se a notar
os efeitos ameacadores da exploséo econOmica.aDgas/na ciéncia moderna fizeram
com que a populacdo mundial aumentasse consideravtd. O desenvolvimento
tecnoldgico, aliado ao processo de industrializage@ocom que crescesse a oferta de
produtos para serem comercializados. Aumentou adugém de alimentos,
eletrodomésticos, roupas, enfim, isto gerou potuieddesmatamentos, com grande
deterioracéo da natureza. Mas, durante a Era de @eiracordo com Hobsbawn (2002),
isto chamou pouca atencdo, pois a ideologia dortenaa do desenvolvimento
econdmico, tinha como certo que o dominio da natupzlo homem era o reflexo do
avanco da humanidade.

No Brasil, este periodo € marcado por fortes pess&in favor do
desenvolvimento econdémico. A industrializacdo, orbacdo e a modernizacdo da
agricultura marcaram o periodo no Brasil, transtordo o0 meio geografico em meio
técnico, cientifico e informacional, de acordo ceamtos (2007).

Sd8o0 muitas as teses acerca das transformacgfes-espeiciais
ocorridas. Para Vieira (2008) os processos de whgdo e de industrializacéo,
iniciados nos anos 1930 sédo acelerados com o govereelino Kubitschek. Ha um
aumento significativo da populacdo urbana, a in@digiassa a responder por parcela
importante do Produto Interno Bruto (PIB), sendorementada a produgéo de bens
duraveis. A ascensao de Jucelino Kubitschek aorppditico brasileiro em 1956,
marcou o inicio do processo de industrializacdieiramente condizente aos interesses
do capital internacional. Segundo seu plano desnetgoverno Kubitschek, viabilizou
a penetragdo macica do capital internacional, @ragta instalacdo da industria
automobilistica, de eletroeletronicos, de produjagmicos e farmacéuticos. Para a
autora, o capital estatal ficou incumbido de viahil a infraestrutura, que serviria de
base para uma sociedade em transformacao, atravésndtrucdo de rodovias e da
ampliacdo da rede de geracédo e distribuicdo dgienaétrica.

De acordo com Lopes (2006), as medidas de atragécehpresas
estrangeiras para o Brasil, a custa de incentigoai$ e ofertas de méo-de-obra barata,
fizeram com que milhares de brasileiros deixasserangpo em busca de emprego nas
cidades.

Além disso, com a difusdo do crédito ao consum&oringresso do
Brasil no “modo de vida americano”, que tem forendéncia
consumidora (de produtos eletrodomésticos, de awein, de
turismo, etc.), alarga-se 0 consumo urbano, apgsasociedade de



consumo abarcar somente 20% da populacdo braséeiral964.
(LOPES, 2006, p. 22)

Da mesma formad autores que fazem suas andlises por outro viés.
Mesquita (2001) atribui o rapido processo de udzgdio do pais a expulsdo de
empregados, posseiros e pequenos proprietariog)tiosos por se endividarem, o0s
segundos por perderem suas posses e 0s primeirpsnaerem seus postos de trabalho
para as maquinas, com um forte processo de sub&titdo trabalho vivo pelo trabalho
morto. Segundo a leitura da autora acerca do tamgses de Vieira (2008) e Lopes
(2006) identificam-se com as teses burguesas, mibeiean a migracdo em massa de
trabalhadores do campo para as cidades a ofertangeego, ou seja, os fatores de
atracdo, e desconsideram os fatores de expuls@dpgm os verdadeiros responsaveis
pelo processo, dessa forma, minimiza-se o proaEssapulsdo em massa.

Outro aspecto relevante das transformacdes vivdgino periodo é
a busca pela integracéo do territério nacionalaKipdai, o Estado volta suas politicas
para a ocupacdo da Amazobnia e do Centro-Oesteularido-os ao restante do pais,
com o objetivo de consolidar um mercado nacional.

Esta ampliacdo do centro do pais corresponde adiasziacdo de
entidades regionais, ndo medindo esforcos parategratdo das regides ditas
“periféricas” ao capital nacional. Destacam-se mwiquo a criacdo da SUDENE
(Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordest8)BAM (Superintendéncia do
Desenvolvimento da Amazonia).

Santos (2007) aponta a construcao de Brasilia ecomgrande marco
no processo de modernizacdo do pais, cujo teritfeveria se equipar de um modo
adequado a grande mudanca programada, equipargtses glontos privilegiados do
territério, mediante uma obra consciente de rer@vagbana e o proprio territério
como um todo é chamado a ter mais fluidez. A pa&ssago processo de evolucao do
capitalismo, de um nivel para outro exige esses deforcos conjugados. A nova
dimensdo do capitalismo reclamava, também, um @&stadais moderno,
territorialmente mais forte porque mais capaz deospresente, isto é, de fazer chegar
ordens e mensagens, agentes e mensageiros, ao®maosfins. Brasilia justifica os
grandes investimentos em infraestrutura, que esmoud tempo das informacdes e das

viagens, e avantajam as atividades mais famintaspk;o. (SANTOS, 2007, p. 130)



Damiani (2000) a respeito do processo de moderdizag/enciado
pelo pais destaca que a modernizacdo, em um pats @mosso, configurou-se imersa

numa forma de “recolonizacao”, em que:

Iniciado sob a influéncia e controle dos Estadoisltf) aparece como
uma rendicéo total e incondicional, propagandoeseiqros 0s niveis
da economia, da seguranga e da politica nacioaatddcacdo e da
cultura, da comunicacdo de massa e da opinido caybé das

aspiracoes ideais com relacdo ao futuro e ao ektilcida desejavel.
(DAMIANI, 2000, p. 25)

Esta “dominacdo” econdmica, politica e cultural gassou a exercer
os Estados Unidos da América em relacdo a maioe parmundo intensificou-se nas
ultimas décadas do século XX, com o fortalecimelatprocesso de globalizagé&o.

Com o fim da Guerra Fria, em meados da década X®80Bundo
bipolar deu lugar a um mundo, nas palavras de Vese(1992), multipolar,
globalizado. No entanto, o mundo continuou dividid@o mais em socialista e
capitalista, mas em pobres e ricos, opressoresrimidps. Os Estados Unidos se
consolidaram como grande potencia politica e ecaog®mundial.

O cenario econémico do mundo passou por considerawedancas.
A economia se mundializou, ocorrendo transformag@®rganizacdo do mercado
mundial, transformacdes que atingiram, obviamem&conomia brasileira. Percebe-se,
nas ultimas décadas, uma transferéncia para pd&s€3erceiro Mundo”, como o
Brasil, de determinadas linhas de producéo. “Oag@spassim requalificados atendem,
sobretudo, aos interesses dos atores hegeméniez®damia, da cultura e da politica e
sao incorporados plenamente as novas correntesamin@SANTOS, 2007, p. 160)

Hobsbawn (2002) afirma que:

Na década de 1970 observadores comecaram a chatsarcao para
uma “nova divisdo internacional de trabalho”, ojas@ma macica
transferéncia de indlstrias que produziam para ade mundial
para o Terceiro Mundo, seguida, eventualmente, algumas
transferéncias até mesmo de processos bastantgiceofds em
indUstrias de alta tecnologia, como pesquisa engebémento. A
revolucdo nos transportes e comunicacdes tornousivebds e
econbmica uma producdo verdadeiramente mundialBEEAWN,

2002, p. 58)

Os paises do “Terceiro Mundo” se mostraram receptay esta nova
divisédo internacional do trabalho. De acordo conbsthawn (2002), a empresa alema



Volkswagen instalou fabricas na Argentina, trésBrasil, Canada, Equador, Egito,
México, Nigéria, Peru, Africa do Sul e lugoslavRara o autor estas inovacgdes Sé
foram possiveis gracas a revolu¢do no transpaeneinicacao:

(...) que tornou possivel e economicamente factivédir a producao
de um Unico artigo entre, Houston, Cingapura e andih,

transportando por frete aéreo o produto parcialenentmpleto entre
esses centros e controlando centralmente todo cegso com a
moderna tecnologia de informacdo. (HOBSBAWN, 2Q0275)

Para Oliveira (2000), o fim da bipolarizacdo pottideoldgico-
econdmica do mundo que, em certa medida, forcaymesenca de Estados com
perspectivas mais sociais nos paises capitalisiasfpzer frente ao modelo socialista
(estatal) de sociedade, fez com que o processtwbaligacdo da economia e da cultura
se intensificasse. Foi imposta uma nova logica,ptexificando as escalas territoriais,
exacerbando o “individualismo”, fortemente estindlgpelas sociedades de consumo
que romperam limites impostos pelas fronteirasamais para galgar o mundo e seus
mercados como um todo.

Os avancos na tecnologia e na ciéncia sao fatoezsamtes desse
periodo. Para Hobsbawn (2002) as novas tecnolegigem cada vez menos mao-de-
obra, a ndo ser altamente qualificada. O reflegseadno Brasil € uma reorganizacao do
sistema de ensino formal para se adequar as nriggsneias do mercado.

Brandao (2007) afirma que neste contexto, o atediear se insere
entre as praticas politico-econémicas da chamadantada para o desenvolvimento”.
Arrancadas, que como afirma o autor, sdo, nasdamds capitalistas, de modo geral,
estratégias de reorganizacdo de toda a vida sdeia@cordo com projetos e interesses
de reproducéo do capital e de multiplicacdo dosigadas empresas capitalistas.

O modelo econdbmico adotado mundialmente, pois a@edaccom
Oliveira (2000), o mundo de hoje encontra-se iregr por um Unico sistema
econdbmico, o capitalismo, que inclui também os destaou as sociedades ditas
socialistas, causou avangos na ciéncia, na tedaglpgpporcionou mais comodidade
para a humanidade, longevidade. Por outro ladogcaola humanidade em risco
iminente. Teme-se o fim da humanidade, atravésmtaaf como a sociedade capitalista
vem tratando o meio ambiente, a riqueza e as caladds ndo foram usufruidas por
grande parte da populacédo, porque uma caractarieiccante da sociedade capitalista

€ a desigualdade social, na qual, poucos deténde@arte da riqueza e muitos vivem



abaixo da linha da pobreza, pobreza esta, gerdada@q@ecentracido exacerbada de renda
e, no Brasil, de terras também.

Assiste-se ao desemprego, ao empobrecimento dearsslhde
camponeses expulsos de suas terras pelo agronegpelas barragens para
aproveitamento hidroelétrico, enfim, assiste-seedegos catastroficos, para os pobres
e para 0 meio ambiente, do sistema capitalistaefanto, estudiosos tém percebido o
contraponto de tantas mazelas, a reagdo dos opsmibs injusticados. Damiani
(2000) afirma que na década de 1970, observou-sgesenvolvimento de um
proletariado diferenciado, com existéncia civil. Upmoletariado com condi¢cOes
politico-legais efetivas, superando a anomia dassek destituidas e a marginalizagéo
politica, enfrentando uma perspectiva socialispeotetaria. Neste contexto, de acordo
com a autora, constituiram-se muitos movimentosasycdesde o0s especificamente
operarios aos chamados sociais urbanos, envolvemutesenca da Igreja, através da
Teologia da Libertacdo e de seu trabalho pastealle partidos politicos. As
transformacdes sociais no campo brasileiro fizeraom que emergissem o0s
movimentos sociais de luta pelo acesso da posséeda de trabalha” Sobre isso,

Queiroz e Silva (2008) afirmam que:

Em diferentes regides brasileiras emergiram, solforana de
organizacdo e mobilizacdo das diferentes categdeaagricultores,
um conjunto de lutas também diferentes no contefidwm forma:
“Posseiros” resistindo na terra, “atingidos” emiaaidp obras de
barragens e exigindo “terra por terra’, “assalasiddrealizando
greves e denunciando as precéarias condicdes deevitka trabalho,
“sem terras” acampando na beira da estrada eardbzocupacdes de
areas improdutivas, “seringueiros” empatando auedda da floresta.
(QUEIROZ; SILVA, 2008, p. 2)

Estes sdo os chamados novos movimentos sociaisujgem da
insatisfacdo com a realidade circundante, de pabeemjustica. Segundo Guimarées
(2010) os movimentos sociais se caracterizam ponifestacdes organizadas de
contestacdo as normas ou imposi¢cdes gerais virmdasder publico ou de politicas que
nao incluem estes sujeitos nos direitos que dewesar garantidos a todos, pelos
setores publicos ou de setores privados que vacacas suas reivindicacoes.

Os movimentos sociais do campo vém mostrar paracedade a
dinamicidade do campo, pois este vai além da meliandas vastas plantacdes de soja,
é constituido, sobretudo, de gente que se rectisarade bragcos cruzados diante das

dificuldades e vai a luta.



1.2.2 O processo de modernizacao da agricultura rierasil e 0s movimentos sociais
do campo

A modernizacdo da agricultura no Brasil € um preceque se
instalou em meados da década de 1950, como teilitagdo da Revolucdo Verde, ndo
s6 no Brasil como em varias partes do planeta.agtéele periodo, o processo ficava
limitado pela forte dependéncia de importacdo ceImos e maquinas, mas com a
industrializacdo do pais, muito do que era impartpassou a ser fabricado no Brasil,
tornando mais viavel praticar uma agricultura tfiderna”.

Para Goncalves (2005) com a Revolugdo Verde e seamntes
hibridas e mais recentemente com os transgéniocmsnolo rural passa por constantes
transformacdes sociais, culturais e politicas. &esintexto, € dado maior poder as
industrias de alta tecnologia. Essas transformagf@saram énfase logo apds a
Segunda Guerra Mundial. A Revolucdo Verde se dedegwv para deslocar o sentido
social e politico das lutas contra a fome e a rigislouve uma tentativa de despolitizar
o debate da fome atribuindo-lhe um carater estatdentécnico.

Para Mesquita (2008), o modelo de desenvolvimento pdis,
especialmente o que se refere ao campo, é geradmndentracdo e exclusdo. A autora
afirma que o processo de modernizacdo da agrieuttoiBrasil, utilizou das inovacdes
tecnoldgicas.

Com utilizacdo de equipamentos, insumos, técnicasnétodos
modernos, e o emprego minimo de mao-de-obra, codéneia a
especializacdo da mesma. Nao se modificou a estriumdiaria, pelo
contrério, a opcao foi pelo modelo concentradoropgdo por este
modelo comecgou a ser implantada a partir de 1980¢ipalmente,
com a triticultura e, posteriormente, com a sojg éncremento de
cultivo se deu na década de 1970, coincidindo centrises do
petréleo, quando o pais necessitava de novos odpara o
equilibrio da balanca de pagamento. No mesmo perioduve um
avanco também nas lavouras de cana de acUcar gacmacdo de
combustivel alternativo, e esses cultivos, altameratpitalizados e
multiplicadores de capital, se expandiram pelasdesgcentrais do
pais, em substituicdo a cultivos tradicionais ogmmeocupando areas
de cerrados, incorporando estas novas terras @egs capitalista,
modificando ecossistemas, destruindo veredas, imado
mananciais, erodindo longas extensGes de solos terarado
completamente as paisagens com os “mares de $PESQUITA,
1993, p. 135)



De acordo com as consideracOes feitas pela ayteregbe-se que se
optou, no Brasil, por um modelo de modernizacado adgicultura claramente
conservador e com 0 Unico objetivo de gerar rigeigzara uma pequena parcela da
populacado a custa do sofrimento de milhdes queepard suas terras para a agricultura
“moderna”. Destaca-se que este modelo de desemamo da agricultura esta
estritamente associado ao modelo de desenvolvimdmntmdo o territério brasileiro,
pois este processo esta associado as transformdedesiem econdmica, politica e
cultural ocorridas no Brasil, especialmente, naisdg metade do século XX.

No Brasil, a modernizacédo da agricultura ocorreimg@ramente, no
Sul do pais e se expandiu, posteriormente, paranbr@&Oeste, Norte e Nordeste. As
politicas publicas destinadas, principalmente, @mde produtor, os altos impostos, a
falta de estrutura como estradas, acesso a assst@édica, educacao escolar, aliadas a
ideologia da cidade como locus do desenvolvimerdaampo como atrasado, fizeram
com que milhares de familias abandonassem o campmusca de melhores condi¢cdes
de vida nas &reas urbanas, e nem sempre foi cngoatearam.

O processo de modernizacdo do campo, além de cansar
empobrecimento de milhares de familias camponesadribuiu para que o Brasil
passasse por um intenso processo de urbanizacoahodo houve planejamento por
parte do poder publico, fazendo com que os primipdlos de atracao destas familias,
Séo Paulo e Rio de Janeiro, por concentrarem gnaimehero de inddstrias e oferta de
mao de obra, ndo tivessem capacidade para ofesadde, educacao, lazer. Assim, a
situacao de pobreza, para muitos, continuou.

A migracdo camponesa fez com que algumas teore@asaado futuro
do campesinato fossem importadas para o Brasifendieas por alguns autores. Ha
correntes que defendem o fim do campesinato cam\atavel proletarizacdo dadas as
novas relagdes de producéo no campo. O professmraddo Umbelino de Oliveira da
USP segue a corrente com a qual compartilho, gieade a recriacdo do campesinato.
Nesse sentido, para ele:

O camponés deve ser visto como um trabalhadoroccpgath expansao
capitalista, um trabalhador que quer entrar nat&@rcamponés deve
ser visto como um trabalhador que, mesmo expulsteda, com
frequéncia a ela retorna, ainda que para isto tqphegemigrar. Dessa
forma, ele retorna a terra mesmo que distante @leegido de origem.
E por isso que boa parte da histéria do campessuita capitalismo
€ um historia de emigracdes. (OLIVEIRA, 1986, p. 11



Segundo Oliveira (1986), para os autores que segssa linha de
pensamento, a terra sob o capitalismo deve sendidte como renda capitalizada.
Assim, a contradicdo do desenvolvimento capitabstaé na sujeicdo da renda da terra
ao capital, pois assim, o capital pode subordinproducao de tipo camponés. Dessa
forma, a pequena producédo é entendida como umidaatey sustentada pelo proprio
capital. “Estamos, pois, diante do processo ddc¢sigedo campesinato ao capital, uma
sujeicdo que se da sem que o trabalhador sejasexplal terra, sem que se dé a
expropriacdo de seus instrumentos de producao™BEIRA, 1986, p. 13)

Mesquita (2008) coloca que as tendéncias que defera fim do
campesinato: “(...) parecem esbarrar na realidadsilbira que esta a evidenciar o
recrudescimento de latifindios e a criacao e reg@oalo campesinato, com a expansao
do campo de luta e resisténcia”. (MESQUITA, 2008,32)

A “Re-existéncia” camponesa € um conceito que telm tsabalhado
por alguns estudiosos da Geografia Agraria. Na@réapaso que este tem ganhado
importancia no meio académico, ele foi criado dipda realidade que estes estudiosos
presenciam em suas pesquisas. O que se vé ndmalo €ampesinato, pelo contrario,
observa-se uma re-existéncia, entendida, de aawaoMendonca; Mesquita (2007)

enquanto:

Um processo de permanéncia, modificada através rda acdo
politica que se firma nos elementos socio-cultur8ignifica “re-
enraizar para continuar enraizadol poder criar novas raizes,
mesclando com as ja existentes, formatando espadak, como
condicdo para continuarem Re-existinddesse sentido, as Re-
existéncias sdo acgbes construidas no processo de luta pela
permanéncia na terra. (MENDONCA; MESQUITA, 200p)s/

Os movimentos sociais do campo sdo uma forma dexRe&ncia e
de luta pela terra de trabalhidos ultimos anos observou-se uma multiplicacdo dos
mesmos, 0 que reflete a atual dindmica do cammildira, a luta pelo acesso a terra,
pela reforma agraria, pela permanéncia na terra comdicdes dignas de vida. De

acordo com Mendonga (2004):

Na sua génese, 0s movimentos sociais sdo conséauscrelacoes
sociais capitalistas, que asseguram o controlalssalore as agdes do
capital e, ao fazé-lo especializa as contradigdesum lado, a nocéo
dos movimentos sociais como excrescéncias socg@isese da
desagregacéo e degeneragdo moral e social do hem#gnoutro, os
movimentos sociais como desaguadouros das demandiass dos
segmentos marginalizados pelo processo produtiwo,seja, 0s
excluidos da ordem societaria. (MENDONCA, 2004348)



Para Grzybowski (1990) a diversidade de movimerstnsiais no
campo é determinada pela diversidade de contraxlgistentes e modos de viver e de
enfrenta-las. Segundo o autor ndo séo todas aac®ds de luta pela terra que

configuram um movimento:

A percepcédo de interesses comuns, no cotidianocaoradicbes mais
imediatas de trabalho e vida, percepcao produzigartr de e na
oposicdo com outros interesses, de outros agestesss a identidade
em torno de interesses comuns, as acdes coletivessisténcia, etc,
sédo um conjunto de condi¢Bes necessarias dos mogmESH assim
a tensdo intrinseca as relagbes vira movimento.Z&EDWSKI,
1990, p. 18)

De acordo com Grzybowski (1990), os movimentosas@o campo
compreendem quatro frentes de luta, heterogéneasuamextenséao, forma e quanto a
sua composicao social interna, que lutam em opmsac@&xpropriacdo imposta pela
expansdo capitalista. “As formas de expropriacam $& homogéneas, envolvendo
diferentes agentes, e ndo sdo homogéneos os casepogee a elas se opdbem”
(GRZYBOWSKI, 1990, p. 18)O autor identifica como principais frentes de |ui@a
Brasil: o Movimento de Posseiros, 0 Movimento desnSerra, o Movimento das
Barragens e as Lutas indigenas.

O surgimento dos grandes movimentos sociais haddéale 1970 e
1980 reflete o contexto de efervescéncia polit@aa resisténcia a ditadura militar que
restringiu o exercicio da cidadania e reprimiu ocaoiéncia todos os movimentos de
oposicado. O governo colocou em pratica um projetsedvolvimentista que produziu
resultados bastante contraditorios, tendo em g o pais ingressou numa fase de
industrializagéo e crescimento econdmico acelerastm beneficiar, porém, a maioria
da populacdo, em particular a classe trabalhador@eserviu de inspiracdo para a
constituicdo destes movimentos. “O surgimento dessa/imentos sociais no cenario
politico brasileiro com destaque para o Movimeris @rabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) e o Movimento dos Atingidos por Barragens [B)Ademonstra a construcéo de
alternativas emancipatorias de cariz necessarianrenplucionaria”. (MENDONCA,
2004, p. 349)

O autor afirma que as acdes dos movimentos sawaisiécadas de
1980 e 1990 foram beneficiadas pelo entusiasma pehsciéncia e cidadania,



propiciadas ap0s o periodo da ditadura militar. ‘‘@svimentos sociais estavam
influenciados pela Igreja Catodlica Progressistafgudamentava sua acdo na Teologia
da Libertacdo e adotava principios democraticosrganizacdo com livre organizacao,
autogestéo e respeito as diferencas”. (MENDONCA420. 354)

De acordo com Ricci (2006), a Teologia da Libemag@ popularizou
e se enraizou nas comunidades cristds (para alémcaldlicas) no periodo de
redemocratizagdo do pais, no final dos anos 197@arAr da metade dos anos 1970,
muitos bispos e agentes pastorais lideraram umndiecyprocesso de articulacdo de
nacleos catolicos de resisténcia politica, orgaydiaade comissdes pastorais tematicas
sob a guarda da CNBB e acédo politica missionania peganizacdo e articulacdo de
movimentos populares (varios tedlogos da libertagpregaram este conceito de
movimento popular que agregava todas as manifestad® organizacdo de segmentos
sociais, de sindicatos a movimentos sociais), cosagao politica ao regime militar,
responsabilizando-o pelo aprofundamento das dddapes sociais no Brasil.

Ricci (2006) coloca que, com o apoio do setor megjsta da Igreja
Catolica, os movimentos sociais do campo, send@ andior visibilidade o MST,
promoveram varios encontros regionais entre sulgsalncas, nos quais as principais
bandeiras de luta sédo a luta pela terra, pelamefagraria e por uma transformacéo
social. O fortalecimento dos movimentos sociais Brasil sinaliza o desejo pela
mudanca, por uma transformacao social.

Entre as lutas travadas pelos movimentos sociacaopo esta a luta
por uma educacao escolar de qualidade para agasi@jovens que habitam as &reas
rurais. Queiroz e Silva (2008) afirmam que artidakas grandes lutas dos movimentos

sociais do campo:

(...) v@o ocorrendo, em Varios pontos do pais, répeas de
mobilizacdo e organizacdo da populacdo do campobesca de
alternativas educacionais que atendem as necessidatbcadas pelo
momento historico vivido pelo campesinato. S&o B&peias que
sinalizam que a luta desse segmento nao é sé gietagio enquanto
direito, enquanto conquista democratica, mas, ipdhmente, por
uma educacdo que, adequada as necessidades htimisas, seja
também um instrumento capaz de contribuir paraperagdo das
atuais contradi¢des sociais. (QUEIROZ; SILVA, 20082)

A educacdo escolar oferecida as criancas e jovaeshgbitam o

campo brasileiro, como sera tratada no proximotglapigeralmente, é desvinculada do



modo de vida camponés e néo valoriza os sabeezeres$, ou seja, 0 modo de vida das
familias camponesas. Dai surge a luta por uma edacque respeite e valorize o
campo, as praticas rurais, a cultura, propriagataflias camponesas.

As Escolas Familia Agricola se desenvolveram naiBcamo fruto
da luta travada contra a educacao rural convencioaaual, os jovens camponeses sao
estimulados a migrarem do campo em direcdo as arbasas, enaltecendo o modo de
vida urbano, os costumes e a cultura. Hoje, aéndst de mais de 130 EFA’s, segundo
Fonseca (2008), em todo o Brasil, € fruto da lutka @nido daqueles que acreditam na
forca que vem das familias camponesas que prodosealimentos que compdem a
mesa dos brasileiros.

No entanto, lutar por uma educacao de qualidageensecampo ou na
cidade, significa lutar contra a ideologia de quezlacacdo deve servir ao capital. E foi
assim, durante o contexto descrito anteriormenée,desenvolvimento econdmico,
industrializacdo do pais, urbanizacdo, modernizagaoagricultura. A legislacédo
educacional, o discurso e as reformas educaciaoairmam a premissa: a educacéo

escolar no Brasil foi organizada para servir adtabp

1.2.3 A sujeicao da educacédo ao capital no contexta modernizacéo do pais

A educacdo escolar brasileira da segunda metad®addo XX, no
contexto da modernizacédo do pais, foi moldada esta&r de acordo com 0s interesses
do sistema econdmico que ganhava forca. Assimegsld¢cbes educacionais foram
pensadas com o intuito de adequar educacao/medmtiabalho, como uma relagcéo
indissociavel. Desde entdo, a educacdo nas edwalsiteiras foi organizada de modo a
transmitir os valores da sociedade “moderna”.

Como ja foi discutido, especialmente na segundaadeeto século
XX, o Brasil passou por um intenso processo de ‘@nadacdo”, com a
industrializacdo, modernizacdo da agricultura, em@a@onsequéncia assistiu-se a um
processo de migracdo do campo para a cidade, neasio a urbanizacdo do pais. A
educacdo, tratada como aliada do sistema econémammmpanhou estas

transformacdes. Romanelli (1987) afirma que:

Se o significado da educacdo como fator de desamehto foi
percebido desde o inicio da implantagdo do novinegsso néo foi



demonstrado, pelo menos em toda sua plenitudeo senamecar de
1968. Esse ano assinala também o inicio de mudamgiasprofundas
na vida da sociedade e da economia — ja& que fpoeaéem que a
expansao foi retomada de forma mais acelerada. (@RTHRLLI,
1987, p. 195)

De acordo com Vieira (2008), somente depois da @@oitsio de
1967 é que sdo encaminhadas as principais propdstasformas educacionais do
periodo. Primeiro foi concebida a reforma do ensungerior (Lei n® 5.540/68), depois,
a Reforma da educacédo Basica, que fixa as diretezZeases para o ensino de 1° e 2°
graus (Lei n® 5.692/71). “A legislacao constituiitnstrumento através do qual o Estado
regula, acentuando ou amenizando as tendéncias/If, 2008, p. 168). Ou seja,
em geral, as leis sdo criadas para atender aoesags dominantes.

O periodo de desenvolvimento econémico do paisemdd como
“milagre brasileiro”, coincidiu com o periodo da&farmas na educacao, confirmando a
posicdo que a educagdo vem tomando, desde a @géoizo pais, de legitimadora dos
interesses dominantes.

A aprovacdo da Lei 5.692 de 11 de agosto de 1®fhpu esta
guestdo explicita. Saviani (2008) explica que costa d_ei, buscou-se estender a
tendéncia produtivista ja presente no ensino soipernas pos-graduacdes, para todas
as escolas do pais, por meio da pedagogia teenidist seu artigo 21, é proposta a
“Formacao integral do adolescente”, com énfaseabditacao profissional. No artigo 1
consta: “O ensino de 1° e 2° graus tem por olgejeral proporcionar ao educando a
formagéo necessaria ao desenvolvimento de suaaciidades como elemento de
auto-realizacaaqualificacdo para o trabalhoe preparo para o exercicio consciente da
cidadania”. Segundo Vieira (2008):

A idéia de profissionalizacdo representa a prircipevagéo
introduzida pela Lei n°5.692/71. A intencdo do d&gior seria que a
gualificacdo para o trabalho viesse a permaneadw to 2° grau,
imprimindo-lhe um sentido de “terminalidade”. Oujasequalquer
jovem com “habilitacdo profissional” de nivel médistaria apto a
ingressar como técnico no mundo do trabalho. (VAIRD08, p. 126)

Para atender a demanda por trabalhadores quatificaslirge o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAima instituicdo a servico do
capital, visando uma educacao capitalista paraalalino. De acordo com Oliveira
(2007), o SENAI foi criado em 1942, no periodo adm®da Guerra Mundial, e esta



intimamente relacionado ao periodo da industrigfivado Brasil, “Explicitando-se
claramente o apoio do Estado para criar condicaéea p materializagdo do capital
industrial no espaco brasileiro”. (OLIVEIRA, 20Q¥,54)

Saviani (2008) coloca que a intensificacdo dag;dels capitalistas de
producao fez com que se estreitassem os lacosasid Bom os Estados Unidos. Com a
entrada das empresas norte-americanas importaandem o modelo organizacional
gue as presidia. A demanda por mao de obra pdralltex nestas mesmas empresas
associada a meta de elevacéo geral da produtivittagestema escolar levou, segundo
0 autor, a adocao daquele modelo organizacionatanopo da educacdo, que ficou
conhecido como pedagogia tecnicista e orientouoliigas educacionais no Brasil a
partir da década de 1960.

Os Estados Unidos passaram a “colaborar” finanoeinde com a
educacdo no Brasil, através dos acordos entre asteliio da Educacdo e Cultural
(MEC) e a United States Agency For Internationav@epment (USAID) que ficaram
conhecidos como acordos MEC-USAID essenciais pagasg consolidasse a influéncia
dos Estados Unidos na organizacéo escolar brasileir

Decorrente dos acordos MEC-USAID foram criadas asolas
polivalentes, que podem ser consideradas simbalgmiitica educacional vigente. De
acordo com Saviani (2008) os curriculos destasl&asewsam compostos por conteldos
especificos como aulas de Lingua Portuguesa, Edocagistica, Lingua Estrangeira,
Estudos Sociais, Moral e Civica, Matematica, Ci#&é&iisicas e Bioldgicas.

Os estudantes saiam habilitados para trabalhanarsas profissdes
como jardinagens, fruticultura, industrias de ptodualimenticios, artes graficas,
eletricidade, datilografia, etc. Para o autor, wa dbjetivos da escola, era promover a
profissionalizacéo e a disciplinarizacdo. Era mp@éormar o cidadao ordeiro e educado
e convencer a populagdo da importancia de seu pagal o desenvolvimento
econdmico do pais, principios da pedagogia tecaicis

Saviani (2008) traz em sua obra o depoimento ded®lagoares,
integrante do grupo que criou a Lei n® 5.692/7usdo ela, a pedagogia tecnicista é
baseada na predicédo e controle, através de olgetoroportamentais, testes de multipla
escolha e instrugdo programada. Para ela educagdmo e escola passam a ser
concebidos como investimento. Com base neste deptimSaviani (2008) define a

pedagogia tecnicista como:



Inspirada nos principios de racionalidade, efid&egrodutividade, a
pedagogia tecnicista advoga a reordenacdo do pmeskicativo de
maneira que o torne objetivo e operacional. De nemtoelhante ao
gue ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a mbjgdo do trabalho
pedagdgico. (SAVIANI, 2008, p. 381)

Mesmo com as duras criticas que esta concepcadudagio sofreu,
percebe-se que a mesma ainda esta presente no X&dulSaviani (2008) afirma que
desde a década de 1990 vive-se uma tendéncia posiasmMo, neotecnicismo, em
consequéncia do neoliberalismo como politica ecicedrdominante neste contexto.

Saviani (2008) explica estas transformacoes afidoaue:

A crise da sociedade capitalista que eclodiu naadocde 1970
conduziu a re-estruturacéo dos processos produtiersiucionando a
base técnica da producdo e conduzindo a substituloafordismo
pelo toyotismo. O modelo fordista apoiava-se ntalagdo de grandes
fabricas operando com tecnologia pesada de basgifigorporando
0s meétodos tayloristas de racionalizacdo do trabafflupunha a
estabilidade no emprego e visava a producdo ere sériobjetos
estandardizados, em larga escala, acumulando graeg®ques
dirigidos ao consumo de massa. Diversamente, o Imddgotista
apoia-se em tecnologia leve, de base microeletidtegivel, e opera
com trabalhadores polivalentes visando a producéo objetos
diversificados, em pequena escala, para atendemardia de nichos
especificos do mercado, incorporando métodos corustoin time
que dispensa a formacdo de estoques; requer taaloadis que, em
lugar da estabilidade no emprego, disputem dianéneada posicao
conquistada, vestindo a camisa da empresa e elecandtantemente
sua produtividade. (SAVIANI, 2008, p. 429)

Reforgou-se a importancia da educacdo escolarmaafédo da mao
de obra, mantendo-se a crenca da contribuicdo deaedo para o desenvolvimento
econdmico, mas agora o perfil do trabalhador desat outro. “A educacéo passa a ser
entendida como um investimento em capital humadiviostual que habilita as pessoas
para a competicdo pelos empregos disponiveis”. (8NY/ 2008, p. 430)

Neste novo contexto, ndo cabe mais ao Estado aasegas escolas,
preparacdo de mao de obra para ocupar postosbdé¢htvaagora é o individuo que tera
gue adquirir os meios que o permitam se inserimaocado de trabalho. No atual
estagio do capitalismo a formacdo de méo de obrgramdes escalas € dispensada,
pois se busca maximizar a produtividade. “A ordemnémica atual rege-se por uma
l6gica que estabelece o predominio do trabalhoamdpital) sobre o trabalho vivo,
conduzindo & exclusao deliberada de trabalhadai@aVIANI, 2008, p. 431)



Dessa forma, com menos postos de trabalho € exigidcabalhador
maior qualificagdo profissional. De acordo com 8avi(2008), cria-se o0 termo
“aprender a aprender”, como uma necessidade do oomtexto. E preciso que o
individuo aprenda a estudar, a buscar conhecimemtmar com situacées novas. Neste
contexto desenvolvem-se os cursos a distancia.

De acordo com Saviani (2008) esta dimenséo vaas&imida como
politica de Estado e incorporada aos ParametrosicGlares Nacionais (PCNSs),
elaborados pelo MEC, para servir de referéncia atagem dos curriculos de todas as

escolas do pais.

Trata-se, agora, de capacitar para adquirir novapeténcias e novos
saberes, pois as novas relagdes entre conhecimerabalho exigem
capacidades de iniciativa e inovacgdo e, mais dagoea, ‘aprender a
aprender’ num continuo processo de educagéo penteariBRASIL,
MEC, 1997, p. 34pudSAVIANI, 2008, p. 433)

A avaliacdo dos resultados da educacdo passou agréerde
importancia neste contexto, pois € através daap&i que se podera garantir maior
produtividade e eficiéncia no ensino. A nova LDRi(h° 9.394 de 20 de dezembro de
1996) delega a Unido a responsabilidade de awabkasino em todos os seus niveis.

Como exemplo desta politica o Governo instituius aimos anos,
uma série de exames com o objetivo de avaliar engigsnho dos estudantes nos varios
niveis de ensino, entre o0s principais estdo: EXdawonal do Ensino Médio (ENEM),

o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENAD&culado ao Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAE$)va Brasil que tem como
objetivo avaliar os estudantes dos quintos e namos do Ensino Fundamental e no
altimo ano do Ensino Médio e Provinha Brasil, aguli@ aos alunos do segundo ano do
Ensino Fundamental.

Outra ferramenta utilizada pelo governo para awvaissistema de
ensino € o Indice de Desenvolvimento da Educac&ic84IDEB), criado em 2007,
segundo o MEC, para medir a qualidade das es¢@landicador é calculado com base
no desempenho dos estudantes em avaliacbes dtutimndiacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) etagae aprovacdo. Assim, para que
o IDEB de uma escola ou rede cresca é preciso @leno aprenda, ndo repita o ano e
frequente & sala”.

% Disponivel emhttp://www.portal.mec.gov.br. Acesso em 02 de julho de 2010.




A politica educacional adotada pelo governo, ndsndat anos,
oferece demasiada importancia aos numeros e adsesndAssim, uma série de
mecanismos Sao criados para que 0s numeros estd@Emados com 0 que se espera, e
para isso, criam-se programas apoiados pelo goveonwo o Programa Acelera Brasil,
criado no ano de 1994 e presidido por Viviane Séhgrograma € destinado aos
estudantes das primeiras séries do Ensino Fundahwarh o intuito de diminuir os
indices de repeténcia.

Nos ultimos anos, de acordo com Fogaca (2003)alasnas de ordem
do Ministério da Educacdo tém sido: a melhoria dalidade do ensino, através de
acoes que envolvam a re-estruturacdo dos conteddogulares, a avaliagdo do
desempenho do sistema educacional e a re-valooizégéanagistério, bem como, o
aumento da eficiéncia do sistema, através da dewmagao/descentralizacdo da gestao
dos sistemas e unidades escolares. O objetivo Slesg@es seria acabar com a
“pedagogia da repeténcia’. Adiante a autora reamlgpie as verdadeiras intengoes
destas politicas ndo é a melhoria da educacédo,simass melhoria das estatisticas

educacionais.

Por este caminho, daqui a uma década teremos cua@o nova

categoria de “analfabetos funcionais”: os joverisnulos das redes
publicas de ensino, que estardo de posse de it de conclusdo
do ensino fundamental, ou até mesmo do ensino méths cuja

bagagem de conhecimentos ndo correspondera ao ddvehsino

“concluido”. Por outro lado, o governo estara $sitis tanto porque

podera langar mao de dados estatisticos de Prideindlo, nos quais
praticamente 100% dos que iniciam a primeira 4éréo concluido a
oitava, desta forma se atendera a racionalidadedetoa: ao tornar
secundéaria a questdo do aproveitamento escolaoverrp cria as

condicdes necessarias para gastar com cada alatanente o

equivalente as oito séries cursadas, acabando cameohoje se

considera como um desperdicio. (FOGACA, 2003, p. 60

De acordo com a autora, uma das quest0es vitatelate sobre os
gastos com a educacéo basica, pela otica do gouwermdato de que, até os primeiros
anos da década de 2010, os alunos permaneciamgdia, mito anos na escola, mas, a
grande maioria ndo conseguia passar da quarta Bériponto de vista econdmico,
estes alunos custavam ao Estado o dobro do queiataveustar. Assim, com a
aprovacao automatica, assegura-se a eficacia @éstimento em educacéo, ja que o
gasto com cada aluno sera exatamente aquele oekd® oito anos que compdem o

ensino fundamental.



Mészaros (2005, p. 09), em ensaio que resultouodéer@ncia de
abertura do Férum Mundial de Educacéo, realizadd?eno Alegre no ano de 2004,
deixa claro sua posicdo em relacdo a educacdodiidagdo nao deve qualificar para o

mercado, mas para a vida”. O autor afirma que:

A educacdo institucionalizada, especialmente nosad 150 anos
serviu — no seu todo — ao proposito de ndo s6 dernes
conhecimentos e o0 pessoal necessario a maquinautipeodem
expansdo dos sistemas do capital, como também gér@msmitir um
guadro de valores quegitimaos interesses dominantes, como se nao
pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo dadadeieseja na
forma ‘“internalizada” (isto €, pelos individuos damente
“educados” e aceitos) ou através de uma dominataawal em uma
subordinacdo hierarquica e implacavelmente impgM&SZAROS,
2005, p. 34. grifos do autor).

O autor critica 0 modelo de educacdo dentro dotalegno, pois
atende tdo somente aos interesses do capital rdéetena educagéo para “além do
capital”, afirmando que a educacdo, que poderiausa alavanca essencial para a
mudanca, tornou-se instrumento de reproducdo deedsmte capitalista. Além de
fornecer os conhecimentos e o pessoal necessdagjdinaria produtiva em expansao a
educacédo capitalista € também responsavel por ggransmitir um quadro de valores
que legitima os interesses da classe dominantezavtiss (2005) afirma que a educacéo,
tornou-se uma peca do processo de acumulacéo el eage estabelecimentos de um
consenso que torna possivel a reproducdo do ingistema de classes. Em lugar de
instrumento de emancipa¢do humana, agora é mecadsmperpetuacéo e reproducao
desse sistema. (MESZARQOS, 2005, p. 15)

Entdo, esta educacdo que incorpora o povo ao emdicial, que
arranca o menino proletario da oficina e o deseja menos por alguns anos na escola,
serd a educacdo que serve a ele? Que serve pets naembém a ele? (BRANDAO,
2007, p. 91)

Até aqui foi discutido o carater utilitarista quesamiu a educacao
escolar brasileira durante a segunda metade déosgxu Mas, ainda ha que tratar da
influéncia de uma instituicdo que exerceu impodgapapel na educacdo formal
brasileira: a Igreja.

Desde os jesuitas, na colonizacdo, até os dia®jdedom o ensino

religioso facultativo nas escolas publicas, e atituicbes educacionais privadas de



cunho religioso, a religido se mostra presentecheagdo, mesmo em um pais laico,
como o Brasil.

Saviani (2008) coloca que, o0s jesuitas vieram marBrasil por
determinacdo do rei de Portugal, sendo apoiadof) f@ela Coroa Portuguesa, como
pelas autoridades da colbnia, vindo a exercer copwio da educacdo no Brasil nos
primeiros séculos da colonizacdo. Eram guiadospeksmas idéias e principios, o que
fez, segundo o autor, com que 0 ensino por elesn@ado viesse a ser considerado
como um sistema pelos analistas da historia daagdoc Saviani (2008) afirma que a
primeira fase da educacao jesuitica foi marcada pkino de instrucdo baseado no
aprendizado do portugués para os indios, a doutrist®, a escola de ler e escrever, e
musica. Este plano continha uma preocupacao comuagdo da coldnia, procurando
aliar o aprendizado profissional e agricola.

Para o autor, a expulsdo dos jesuitas do Brasieggelas mudancas
no contexto vivido a época. Vivia-se a eferves@mlas idéias iluministas, com uma
visao racionalista pautada pela l6gica. Ao mesmpéea atmosfera religiosa ainda era
muito influente, vivia-se o contraste entre o amga&r mudancas e o peso das tradi¢cdes;
a fé e a ciéncia.

A difusdo das novas idéias de base empirista vakoespecialmente
para a educacdo que precisava se libertar do mboojeSuitico, cujo ensino se
mantinha avesso aos métodos modernos de fazeraciBuiscava-se a incorporacao das
ciéncias na educacdo e o progresso das investgyagdpiricas. Mas, a influéncia da
Igreja continuou fazendo-se presente, mesmo coxpalsgio dos jesuitas no século
XVIII e com uma preocupacdo maior com a raciondkdaientifica e com o sistema
econdmico do que com a fé. “Podemos consideraadquegemonia catolica, no campo
da educacéo, ndo chegou a ser abalada nem mesnmao@eagudizavam os conflitos
entre as elites, bafejadas pelo ideério iluminista, clero (...)” (SAVIANI, 2008, p.
178). Assim, o ensino no Brasil, vivia em meio@&as dos estudiosos do “Movimento
Renovador”, que buscava uma educacdo atrelada atextm que se vivia, da
modernizacao do pais, industrializacéo, urbanizagt@&oDe outro lado a Igreja Catdlica
que defendia os principios da moral e da fé, mags na verdade, estava interessada em
manter o poder que Ihe era atribuido ao controtatuegacéo do pais.

Essa disputa pela influéncia do ensino no Brasilseguiu na
constituicdo da primeira Lei de Diretrizes e Bada¥ducacéao brasileira (LDB) Lei n°

4.024/61, na qual predominou a hegemonia dos relooes.



No decorrer dos anos, com a ampliacdo dos ideagatwmvadores,
percebe-se também uma renovagdo da educacdo @atilia medida em que o
movimento renovador ia ganhando forca e conquistaedta hegemonia, constata-se
uma tendéncia, também progressiva, de renovac@edtgogia catolica”. (SAVIANI,
2008, p. 300).

Segundo o autor, a educacdo confessional necesgiémovar-se,
correndo o risco de perder a clientela, dianterddgminio dos renovadores. A questao
em pauta era renovar a escola confessional, sermeiy dos principios religiosos. Nas
décadas de 50 e 60 intensifica-se 0 processo depki educacdo popular e os
movimentos mais significativos foram os MovimentessEducacao de Base (MEB) e
0s Movimentos Paulo Freire de Educacao de AduBegundo Saviani (2008), o MEB
foi um movimento criado e dirigido pela hierargdia Igreja Catélica e o Movimento
Paulo Freire, embora autbnomo em relacdo a hieearga Igreja, guiava-se pela
orientacdo catdlica, recrutando a maioria de sewlrgs na parcela do movimento
estudantil vinculado a Juventude Catdlica (JUC).

Percebe-se, no teor das discussofes feitas atécamug organizacao
da educacao sempre respondeu aos interesses duidati®s grupos, sejam politicos,
econdmicos ou religiosos. A populacao interessad@ande massa, sempre ficou longe
da elaboracdo das politicas educacionais brasilétas, isto tende a mudar. Como foi
tratado neste capitulo, o processo de modernizéggais fez surgir um sentimento de
revolta e de luta por parte dos oprimidos. Surgérarsos Movimentos Sociais, que
lutam por acesso a terra, lutam para ndo seremlsagpudela e Ilutam para
permanecerem nela com condi¢des dignas de vidabdrartutam por uma educacao de
qualidade para o campo brasileiro, uma educacésejaecondizente com a realidade
vivida.

Agora que j4 foram tratadas as transformacfes dadeadas na
segunda metade do século XX, em decorréncia da rmpdedo do pais e das
influéncias sobre a organizacdo da educacdo dal,Baagiscussdo se centrara nos
problemas da educacdo destinada as familias casggome® contexto descrito e a
reacao destas familias através da luta por umaaedogara o campo, pensada pelos
sujeitos do campo. Luta que ja mostra resultadosyés das Escolas Familia Agricola
gue conquistam cada vez mais apoiadores no Brasiineundo.



CAPITULO 2

EDUCACAO DO CAMPO E A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA
AS EFA’S NO CONTEXTO DA LUTA PELA TERRA

Conceber um método que seja também o instrumento do
aluno e ndo somente do educador e que identifigue o
conteudo da aprendizagem com O processo mesmo da
aprendizagem. (FREIRE987)

Este capitulo trata da luta por umducacdo do campaonsolidada
com o Movimento Por Uma Educacdo Basica Do Campaarde o capitulo, a
expressdo “educacdo rural’, sera utilizada paraigdas uma educacao
descomprometida com as familias camponesas e d@oais do campoexpressao
esta que vem sendo rejeitada pelos movimentosisogiee buscam uma educacéo do
campo diferenciada, que sirva aos interesses desssitos.

Trato do surgimento das EFA’s e da Pedagogia darméhcia na
Franca e sua rapida expansao pelo mundo, até,caalaléle 1960, chegar ao Brasil.
Esta alternativa educacional, pouco conhecida pandg parte da populacdo, veio
contribuir com a luta dos movimentos sociais doma com suas bandeiras, entre elas
educacdo de qualidade. Discutir estes pontos énaake para que adiante
compreendamos a consolidagdo da EFAORI no munidii@rizona e os reflexos de
onze anos de sua atuagao.

Como visto no primeiro capitulo, a educacdo formal Brasil se
desenvolveu de acordo com os interesses da clagseahte. A escola, em geral, ndo
foi tratada como um espaco de formacdo de cidadBodroca de experiéncias, de
aprendizagem mutua, de amadurecimento, mas simadpadominacao, de alienacao.

O mesmo ocorre com a educacao rural, que se “dalsei\a partir
da necessidade de adequacdo do homem do campweassanmfiguracdes territoriais

que se desenharam com a Modernizacdo da Agriculursegunda metade do século



XX. Petty, Tombim e Vera (1981) definem educacédo dogpcaromo aquela destinada
a populacéo agricola, constituida por todas aopsgpie tém na agricultura o principal
meio de vida. Referem-se, primordialmente, a edica@ra 0os camponeses, que, por
caracteristicas proprias (econémica, social e @ljtwequerem, segundo os autores,
uma educacdo especifica, por se tratarem de um eségnda populacdo com
caracteristicas também especificas. Para elesueagib escolar destinada a estas
pessoas deve levar em conta 0s interesses e wleckssireais das mesmas, suas
peculiaridades socioeconémicas e culturais.

De acordo com Passador (2006), o ensino agricoteec® a ganhar
visibilidade no Brasil no final do século XIX, com Proclamacdo da Republica e a
criacdo, pelo Governo, da Pasta de Agricultura, €oim e Indlstria. Ainda assim,
segundo a autora, mesmo a principal atividade evmadbrasileira a época ser a
agricultura, pouca importancia foi dada a educagdltada para o campo, apenas
iniciativas isoladas como a criacdo, em 1909, datingcdes de ensino voltadas para
estudos agronémicos.

Para Nascimento (2009), a educacéo rural, histogote, foi tratada
com descaso pelas oligarquias rurais e pelo goyveua segundo ele, se constituiram

enquanto forca hegemonica na sociedade desdeiten@phereditarias.

Portanto, a educacdo oferecida as minorias, entes ®s
camponeses/as, por muito tempo esteve fora daslag@oliticas, o
gue evidencia sua marginalizacdo e exclusdo. Nisedo, ha uma
visdo hegemonica e utilitarista da educacédo reduzida a escolinha
da rocga, isolada, no sistema multisseriado, prant&nsinar as
primeiras letras com uma cartilha elaborada pelesndcratas
educacionais a servigco da classe dominante NASCIMENTO,
2009, p. 18)

A educacédo rural comecou a ser tratada com materesse pelo
governo com as transformacdes decorrentes, printgode, apos a década de 1930,
como ja foi tratado nesta pesquisa, como a modegaiz da agricultura, na década de
1950, o intenso processo de industrializacdo de paé urbanizacdo. Todos esses
fatores se refletiram diretamente na organizacaocampo brasileiro. Ocorreram
alteracdes sentidas nas relagfes sociais, naauttas relacdes de trabalho e também
na educacao escolar.

De acordo com Nascimento (2009), na década de &98@ucacao

rural comeca a ganhar espaco no ordenamento pribiesileiro, nos debates



destinados aonter a problematica do éxodo rutad de elevagdo da produtividade
agricola. “Tratava-se de propostas com dimensdeacéanistas, pois entendiam que
seria necessario oferecer educagdo aos jovensspdbrameio urbano e rural com
aptiddes vocacionais para se fixar no meio ru(AlASCIMENTO, 2009, p. 161)

Na segunda metade do século XX, com a expansaogrdasies
empresas capitalistas no campo, Calazans, CaSiteag(1981) afirmam que houve um
estimulo a criagdo de novos tipos de programasdast para as areas rurais, COmo 0s
treinamentos profissionais rurais.

N&o se trata, agora, apenas de fixar o homem apacéronforme as
idéias preconizadas nos anos 30 e 40), mas, Bdbilpara préaticas
modernas de cultivo do solo consoante aos novosegsos de
exploracdo exigidos pela modernizacdo das empsgatlistas no
campo. (CALAZANS; CASTRO; SILVA, 1981, p. 165)

Nascimento (2009) destaca que naquele contexteeagypacao com
a educacdo rural se limitava a construcdo de escmftadas para a capacitagdo
profissional que serviria como forca de trabalhorapa sistema capitalista
industrializado que se desenvolveu no Brasil airpde década de 1930, durante o
Governo Getulio Vargas.

De acordo com Neto (2009), o novo tempo para 0 oampe seria o
tempo do campo modernizado, do agronegoécio, no gquauinas informatizadas
tornam-se o simbolo imponente do capitalismo agramnfluenciou também nas

discussbes sobre a educacgéo rural

Esses novos tempos virdo acrescidos de uma nootogie ou seja,
da substituicho do “trabalho artesanal e da enxgumEa nova
“empregabilidade”, que exigiria “novos conhecimentonovas
mentalidades, nova formacgdo técnica”. Dessa fordiscutem-se
formas educativas de integragédo do agricultor neesa realidade e
se busca mudar as mentalidades para que o morad@ntpo possa
se adequar ao “novo mundo rural”, sem question&lo seja, que de
forma acritica, subordine-se ao novo processo fikaduinculado ao
agronegocio. (NETO, 2009, p. 27)

Assim, a educacédo destinada aos povos do campmasspapel de
formar as criancas e jovens do campo, nao parall@em no campo, nas suas raizes,
mas para migrar para as areas urbanas servindo m@oale obra nas industrias das

cidades.

* Exodo rural aqui entendida como uma expressédo beagel que mascara os reais motivos da expulséo
em massa de milhares de familias camponesas.



A segunda metade do século XX foi marcada pela tids que Freire
(1981) chamaria de oprimidos, por uma sociedads mata, por uma transformacéao
social. Queiroz (2004) afirma que decorrente daepagio do capital internacional na

economia brasileira houve:

(...) o crescimento do movimento operério e campoaéurgimento

de partidos de esquerda e de grupos e entidadealoegavam a
transformacdo da estrutura da sociedade, bem como o
comprometimento de alguns setores das Igrejas solutas sociais.
Houve também o crescimento e a difusdo de expési€goe viam na
educacdo um dos instrumentos que proporcionaria amagr
conscientizagdo politica e social e uma participacdnsformadora
das estruturas capitalistas presentes na sociedadsileira.
(QUEIROZ, 2004, p. 22)

Aliada a esta luta estda a luta por uma educacaocalmpo
comprometida com a realidade dos sujeitos. Desta@®@mo agentes pioneiros na luta
por uma educacdo do campo transformadora o Movoneéos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) e a Comisséo Pastoral da Terra P acordo com Nascimento
(2009), o MST, que se tornou com o passar dos anpsancipal protagonista da luta
pela terra no Brasil, € um dos maiores defensaesddcacdo do campo, defendendo o
binbmio reforma agraria/educacéo. “(...) o MSTa@eadu o principal (mas, ndo o Unico)
protagonista pedagogico na luta pela educacdo mpaana sociedade brasileira”.
(NASCIMENTO, 2009, p. 156)

Neste contexto surge o Movimento Por Uma EducacésicB do
Campo. Ele € o reflexo da luta por outra forma rd¢at a educacdo destinada aos
sujeitos do campo. Este movimento liderado pelol M&guns segmentos da Igreja
Catdlica e pesquisadores como Monica Molina, MigAeloyo, Roseli Caldart e
Bernardo Mancgano Fernandes, busca outra concepgdmardpo e de educacgédo do
campo. Até entdo o termo utilizado para denomireducacao destinada as areas rurais
era educacao rural, mas este termo com a expaosii@dmento Por Uma Educacéo
Bésica do Campase tornou simbolo de um modelo de educacdo ulsagase
comprometido com valores capitalistas.

Para Nascimento (2003) o termo “educacdo do camepa”propria
luta do Movimento Por Uma Educacédo Basica do Cabysza recriar o conceito de

camponés, utilizando a categoria Campo como sigiaifisativo de tal recriagao.



A educacdo do campo refere-se, portanto, ao canjute
trabalhadores/as que habitam uma determinada adalidamponesa.
Nesse sentido, abre-se um grande leque de povoapem ser
denominados de povos do campo, como por exemploarponeses,
os quilombolas, os indigenas, os pescadores, ¢aragj 0s caboclos,
os boias-frias, os seringueiros, os povos da fiaress caipiras, 0s
pedes, os lavradores, 0s posseiros, 0S sem-tesrapawiros, 0S
sertanejos, 0s mineradores, 0s cacadores de mirféaso dos
habitantes da regido do Karajas — PA), todas asopsssimples
pertencentes a uma realidade especifigeSCIMENTO, 2009, p. 80)
Essa mudanca de postura em relacdo a educacaongo significa
uma nova forma de olhar o campo, e enxergar ngéstasl capazes de fazerem sua
propria historia, se recriando, e recriando a cajtas saberes e fazeres, sua sabedoria e
riquezas culturais.
O Movimento Por Uma Educacdo Basica do Campo, ipahc
responsavel por muitas conquistas no cadgteducacado do campo” e responsavel por

todo este debate. Nesse sentido, segundo Arroydai€a Molina (2004) é:

Um movimento de agao, intervencgao, reflexdo, quatto, que tenta
dar organicidade e captar, registrar, explicitateerizar sobre os
multiplos  significados  historicos,  politicos e  cwdtis

(consequentemente formadores, educativos) da diaamim que
outras mulheres, outros homens, vém se conformaad@ampo.

(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 12)

Segundo os autores ndo adianta discutir os probleetacionados a
educacao do campo se nao houver um projeto nodesknvolvimento para o campo e
gue seja parte de um projeto nacional, que apaofmptas que preencham as lacunas
deixadas por uma educacdo rural descomprometida a&omalidade das familias
camponesas.

O projeto Por Uma Educacdo Basica do Campo ganhaiorm
visibilidade no cenario nacional em julho de 19%8cidade de Luziania (GO), onde
ocorreu a | Conferéncia Nacional “Por Uma EducaBésica Do Campo”. O evento
“foi uma espécie de batismo coletivo da luta dosimentos sociais e das educadoras e
dos educadores do campo pelo direito a educacd®R@YO; CALDART; MOLINA,
2004, p. 16). Em agosto de 2004 aconteceu a Il eZén€ia Nacional Por Uma
Educacdo do Campo. Segundo os autores o novo mompelitico do pais deixou mais

complexo os desafios e ampliou os parceiros deelata debate em relacdo a educacao



do campo. Em relacéo a preferéncia em utilizarpaesséo “Campo” no lugar da mais
usual “Meio Rural”, os autores afirmam que o obet:

Incluir no processo da Conferéncia uma reflexdoesolsentido atual
do trabalho camponés e das lutas sociais e cdtdas grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabaltas quando
discutimos a educacéo do campo estamos tratanddudacao que se
volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabathaddo campo,
sejam 0s camponeses, incluindo os quilombolasmsejs nacdes
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariadoglados a vida e
ao trabalho no meio rural. (FERNANDES; CERIOLI; CAART,
2004, p. 25).

Ha uma preocupacdo com o resgate do conceito dpoceés, um
conceito historico e politico, segundo os autoi®su significado representa uma
diversidade de sujeitos, representa a luta de mygtvos pela terra. Esse conceito,
como ja foi brevemente discutido nesta pesquisaloago dos anos foi sendo
substituido pelo de “Agricultor Familiar”, conceitsste criado no governo Fernando
Henrique Cardoso, como estratégia de negar a éléat@rra e transformar o camponés
em um sujeito dependente, que ndo é senhor daipmxsténcia. Fala-se no fim do
campesinato, na sua proletarizacdo, na substituiitiocamponés pelo agricultor
familiar, mas aqui comungamos da opinido de quearoponés € um sujeito que se
recria e conta sua propria histéria. E por acregfitanisto que os idealizadores do
Movimento Por Uma Educacao Basica do Campo, esiSoabdo resgatar este conceito
para que os povos do campo se identifiquem comsaipovo. Nao se trata apenas de
resgatar um conceito, trata-se de resgatar uniihist

Este movimento foi criado para se opor aos projgeosducacao para
0 campo que ndo condizem com a realidade daqueksoas, tampouco contribuem
para sua emancipacao, pelo contrario. Obviamergteresultados da luta por uma
“educacao do campo” ndo vieram do dia para a r&die,0s resultados de uma luta que
se estende por longos anos. Indigna assistir amme no campo 0 mesmo que
aconteceu na cidade, a consolidacdo de um modetdlw=acdo perverso, talvez mais
perverso ainda com as criangas e jovens do canggnpga suas raizes, sua cultura e
saberes. Assim, discutirei mais profundamente tesedicas entre, 0 que os autores
chamam de paradigmas, o paradigma da educacaoxrpeabdigma da educacéo do
campo.

2.1 Educacéo rural a preparacao para o (des)emprego



Como j& foi dito, nas Ultimas décadas as discussi@esca da
educacdo do campo no Brasil se centraram na dignita concepc¢des opostas de
educacao: de um lado os movimentos sociais ngplutaima educacdo do campo que
atenda as necessidades das familias camponesastral@ educacéo rural do Estado,
baseada nas politicas compensatorias e assisistasiahomogeneizagédo curriculares
metodoldgicas, tratando sujeitos diferentes conforseiguais.

Um dos maiores focos do Seminario Juventude RunaPerspectiva,
realizado no Rio de Janeiro em maio de 2006, fpiestao das politicas compensatorias
direcionadas aos jovens do campo. De acordo comncGag€arneiro (2007), na ocasiao
o Coordenador de Politicas para a Juventude d&t&earde Reordenamento Agréario
do Ministério do Desenvolvimento Agrario (SRA/MDAjabiano Kempfer, ressaltou
as inumeras politicas publicas direcionadas a@n®do campo.

No Plano Nacional de Reforma Agraria temos a metatdnder 32

mil jovens por meio da linha de créditos Nossa PiianTerra, uma

linha de acdo complementar a reforma agraria valpada jovens do
meio rural de 18 a 28 anos. Essa acao foi posaipaltir das nossas
parcerias com 0s movimentos sociais. (Castro ee@afr2007, p. 52.

Fala do coordenador do SRA/MDA).

O coordenador destacou outra medida compensatri2onsorcio
Social da Juventude Rural, que, segundo Castraoreeita (2007), objetiva favorecer, a
partir de um processo de capacitacdo, a criacdosttementos de geracdo de emprego
e renda para os jovens rurais. Esse consorciocalel@a com os autores, foi criado
através da assinatura de um acordo entre o Mistler Desenvolvimento Social
(MDS) e o Ministério do Trabalho e Emprego (MTE)sando promover acbes de
qualificacédo profissional para a juventude rura,ambito do Programa Nacional de
Estimulo ao Primeiro Emprego (PNPE).

Castro e Carneiro (2007) destacam a reacdo do émefabro da
direcdo nacional do MST, Jodo Paulo Rodrigues,tdrés consideracdes feitas por
Fabiano Kempfer.

(...) temos uma posicdo extremamente contrariaréseptada pelo
Fabiano Kempfer do MDA, porque somos contra o Rrogr Nossa
Primeira Terra. Entendemos que parte da juventume para o
programa porque o Estado ndo tem capacidade deuar@rocesso
de reforma agraria e distribuir terra sem que asqgaes tenham que se
endividar. E bem verdade que existem situacdesjnais o Estado
nao consegue intervir por meio do instrumento dapi®priacdo, mas



essa condicdo dada pelo governo cria o “Meu Primdimvem
Endividado”, porque dificiimente ele tera condicbds pagar o
crédito, de pagar a terra. Essa € uma politicagaibue o MST néo
recomenda. Nosso principal elemento de reivindca@c§ue o Estado
intervenha com seus instrumentos e distribua teorao forma de
resolver a questdo da reforma agréria. (CASTRO &KNERO,

2007, p. 53. Fala do membro do MST).

Percebe-se a divergéncia entre o discurso do eiegge do governo
e o do lider do Movimento Social. Estas divergéncifletem a atual discussao no
ambito da educacdo nas areas rurais. Para o M8licagdio ndo deve ser tratada com
medidas mitigadoras, mas esta deve ser inseridanemmlano de Reforma Agraria. Ou
seja, ndo se deve pensar a juventude do campducagdo de forma isolada, mas sim
como parte de algo maior, de uma transformacaalsoci

Neto (2009) reforca esta idéia afirmando que &g@es sociais no
campo apresentam, no século XX, basicamente dojstps politicos em disputa: o
agronegocio de um lado, apresentado como “glolldiza moderno” e, de outro, o
camponés que, apesar de produzir boa parte dosmdtimmpara consumo interno no

Brasil, é considerado retrogrado.

No projeto politico, social e econémico do agromégéencontram-se
as grandes monoculturas, as grandes extensfesrrde ®e uso

intensivo de tecnologia e do agrotéxico, os tranegd, as culturas
para exportacdo, a concentracao de terra, o t@lzabalariado e o
desemprego e o0 desrespeito ao meio ambiente. Pam@rtg com

apoio da grande midia, de muitos intelectuais,aliigns e governos
conservadores e sdo, muitas vezes, apresentadas stoémimo de

“eficiéncia e produtividade”. Por outro lado, noojeto camponés,
trabalhadores lutam por terra, produzem alimeniwersificados para
0 consumo interno e vivem, muitas vezes, um murelcaténcias.
Séo considerados pelos defensores do agronegduio ioeficientes

para padroes de producdo capitalista. Como a eflocago se
encontra no vazio social, de modo anélogo, no mutadeducacéo,
existem os mesmos projetos em disputa. E a lut@lases nas
relagbes sociais de producéo e na educacédo do caiNgd O, 2009,

p. 25)

O modelo capitalista de agricultura tende a defendea formacéo
que corresponda aos seus interesses, centradanpeatagiio e na eficiéncia produtiva.
Ja o modelo camponés, alternativo ao agronegéeiacdrdo com Neto (2009), tende a
lutar por um projeto de educacdo também alternatiwoagronegocio. Esse outro
“modelo” de educacdo do campo defendido e, de acooth o autor, com algumas

praticas desenvolvidas pelos movimentos sociais sentrado no:



(...) direito a cidadania, no direito ao conhecitoeientifico, a
formacdo, ndo para o mercado de trabalho, mas @amando do
trabalho, entendido como o0 processo de conhecimentale
transformacéo da natureza para o bem-estar dosaareanos. Nessa
perspectiva educativa, o trabalho humano apresarsiaa outra face,
sendo inclusive, um principio pedagoégico, capazceetralizar o
processo educativo de forma emancipatoria. (NE2DO9, p. 26)

Ja foram destacados alguns projetos do Governoiatigdos para 0s
jovens do campo, mas que, na realidade, buscarequacho destes jovens ao campo
modernizado. Em geral sdo projetos que ofereceditasépara que estes jovens tenham
condicOes financeiras de montarem um “negocio” amopo, que seria uma espécie de
agronegocio. Nesta concepcdo, estes jovens ja dddwecar a vida profissional
totalmente endividados e dependentes de fatoremrnest para sobreviverem. O
discurso do agronegodcio diz que o trabalhador dopoadeve se modernizar para
acompanhar o campo moderno.

A Monsanto, uma das maiores empresas transnaciatasnte no
ramo da agricultura e biotecnologia, € um dos meai@imbolos do agronegdcio no
Brasil e no mundo. A empresa, fabricante do agemémja, herbicida usado na Guerra
do Vietnd, deixando sequelas em milhares de pessdesenvolve programas
socioambientais em todo o mundo, inclusive na deeeducacéo.

De acordo com Neto (2009), a empresa esta inveséndProgramas
de Saude no Estado de Sao Paulo, na preservacBmma Cerrado, em programas

diversos de meio ambiente e programas relacioraedsicacao.

Escolas da Bahia, Mato Grosso, Rio Grande do ®istito Federal
receberam em 2005 um Kit educacional, compostoede revistas
Horizonte Geogréfico, pbsteres e guias de ativislaidalizando 540
paginas de reportagens sobre os mais variados.téhmaseles, com
oito paginas, que trata da histéria da agriculhardrasil, das técnicas
agricolas, do uso do solo no Brasil e da importade conservacao
do solo. Em uma segunda etapa do projeto, técrieoditora
Horizonte Geogréfico e professores de universidades parceria
com as Secretarias de Educacéo, oferecem aosgmaesias escolas
contempladas oficinas de capacitacdo de oito hartlizando o
material distribuido. O tema agricultura e meio mmte é
apresentado para mostrar aos professores opc¢Oasivitkades em
aula para incentivar a pesquisa, a reflexdo e lmaltna em grupo.
(MONSANTO, 2006apudNETO, 2009, p. 30)



De acordo com o site da Monsahta empresa desenvolve projetos
gue ensinam técnicas de agricultura sustentavel pequenos agricultores, a fim de
melhorar o gerenciamento da &rea cultivada e aamarproducéo e a disponibilidade
de alimentos mais nutritivos. A empresa incentivadacacao agricola e ambiental,
através do desenvolvimento de hortas e da criagd@scblas. A Monsanto investe na
educacao qualificando professores e alunos, cobjetivo de levar o desenvolvimento
cientifico para os jovens.

Um dos principais projetos da empresa é o Projeia Comigo. O
objetivo deste projeto €, segundo o site da empeepaoducéo e distribuicdo de 135

mil livros educativos na rede publica de ensintod® o pais.

Os livros, desenvolvidos por uma equipe de edueador
especializados, com temas que abordam a inclus#al, qureservacao
ambiental e conceitos de cidadania e ética, podgrsddicitados por
gualquer escola publica do Brasil no site da FufdaEducar.
(MONSANTO, 2010)

Quais serdo os reais interesses desta e de ouya®sas com a
educacao brasileira? Por que tanta “preocupacdodta-Fe de uma tentativa de
reproducdo da ideologia do agronegocio, que conpaoada midia formadora de
opinido conquista cada vez mais apoiadores. O esder de tais projetos € 0
aprimoramento cientifico de criancas e jovens, mapra no futuro, reproduzam os
valores que lhes foram passados.

O poder publico age de forma legitimadora e a falmmprojeto de
educacao do agronegoécio. Uma prova do descaso @macacdo do campo € a opcao
em ndo construir mais escolas no meio rural e timvem transporte para levar os

estudantes do campo para a cidade, como afirmasSg@ti09):

A partir da década de 1990, o Estado comeca araijegaera muito
dispendioso manter as escolas no campo, porgua tjnh deslocar
um numero elevado de professores e professoraslquaoaar para
um pequeno numero de estudantes. Diante destaatamést, o0s
governos municipais e estaduais implementaram dtigaol de
nucleagcdo das escolas do campo, que consiste envidees: ou a
criacdo de salas multisseriadas, ou o fechamemt@stlas da zona
rural e transporte dos estudantes para uma escdlecidhde.
(SANTOS, 2009, p. 168)

> Disponivel emhttp://www.monsanto.com.br. Acesso em: 25/08/10.




Anita Brumer, estudiosa da educacdo do campo, aestano
Seminario Juventude Rural sua preocupacdo comuoofuta educacdo do campo se
continuar o descaso por parte do governo. A autoama a atengéo para o fechamento

de escolas rurais no Sul do pais.

No Rio Grande do Sul parece-me que o governadadidegue néo
vale a pena manter escolas rurais de nivel fundaméperalmente,
as escolas rurais vao até a quarta série. Ele mdedbar as escolas
com menos de 20 alunos e estuda fechar as que aééosrde 40. Isso
€ algo muito preocupante. Por que, se ja ha esgakagontam com
professoras que vém das areas urbanas, que naeceamto meio
rural e pintam uma imagem negativa dele, imagirsase<xriancas
pequenas estudando na cidade? (CASTRO e CARNEIRQY, .
56. Fala de Anita Brumer no Seminério da JuvenRudal)

O descaso do governo com a educagao do campo ode apenas na
regido sul do pais. Guimardes (2010) que estuddoraunidade Rural Ribeirdo,
localizada no municipio de Cataldo (GO), coloca quamuela comunidade foi
construida uma escola de ensino fundamental, ramtenta Prefeitura Municipal optou
pela “Escola Ativa” que consiste em salas multisskrs, nas quais os estudantes nao
teriam uma “série” regular, seriam desenvolvidasidi#des pedagodgicas que sao
avaliadas diariamente e, dependendo do desempeoboestudantes, estes sao
aprovados para as séries sequentes. De acordo caatop a proposta ndo teve
aceitacdo por parte das familias, por ndo verenitag®s satisfatérios no aprendizado
dos filhos. Assim, esta “experiéncia” s6 funcionmano de 2002. Posteriormente, a
Prefeitura optou pela nucleac@las escolas municipais rurais, ou seja, ao inves de
oferecer uma educacdo de qualidade nas comunidadess, os alunos eram
transportados para as Comunidades Rurais que pantiam de escola com ensino
fundamental ou para as escolas urbanas. “No iroscolha esteve a critério dos pais,
sendo que, nos anos seguintes teve a imposicaefstia”. (GUIMARAES, 2010, p.
116)

O Censo Escolar de 2009, realizagelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixaiep(MEC), aponta que existem no
Brasil mais de 80 mil escolas de educacio basgadizadas em areas rurais.GPT
afirma que entre os anos de 2005 e 2007 foram desh& mil escolas rurais no Brasil.

Esse numero foi obtido, de acordo com a CPT, ardsakeitura do Censo Escolar, pois

® Disponivel emwww.cptpe.org.br. Acesso em: 02/02/2011.



o Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Anisia€ira ( Inep) tem um codigo para
cada escola, e através do Censo é possivel aveggais permanecem funcionando ou
ndo.O principal argumento do governo para o fechamel#® escolas é de que a
demanda de alunos é pequena, mas de acordo cofh, &€&€ argumento ndo é valido,
pois ndo ha um nuimero minimo de alunos para quesgowa funcione.

Voltando ao Rio Grande do Sul, de acordo com odaténstituicao
Filantropica Caritas Brasileitaem fevereiro de 2009, o governo estadual, atrdeés
um Termo de Ajustamento de Conduta (TAC) com o 8dério Publico gaucho, fechou
todas as escolas itinerantes do Movimento dos Thafderes Rurais Sem Terra (MST)
do Estado. Sao centenas de filhos e filhas deldignies sem-terra que passaram a nao
ter nenhum acesso a educacédo escolar, direitemdaiel e garantido pela Constituicdo
Brasileira, afirma o site.

De acordo com Castro e Carneiro (2007) o membrodidecéo
nacional do MST, Jodo Paulo Rodrigues, afirmou o@e ha vagas suficientes para
abrigar todas as criancas que ficaram sem aulagio¥@rno Yeda Crusius ja fechou
outras 8.500 turmas em todos 0s municipios do @stathaioria no meio rural, apenas
para poupar recursos, e assegurar o famigeradoitdééro. As prefeituras dos
municipios, aonde existem acampamentos, ja dissepaen é impossivel levar as
criancas para a cidade. Sdo Gabriel, por exemglia, que gastar R$ 40 mil mensais.
Atualmente, o Estado gasta R$ 16 mil para atensl@ito acampamentos em todo o
RS”.

De acordo com o relatorio do Ministério da Educa¢MEC)
“Referéncia para uma politica nacional de educagioampo”,com dados do ano de
2003 sobre a educacao rural no Brdii§ claro a posicao de descaso do governo com a
educacao naquelas areas. O relatério, inicialmemistata que mesmo com a intensa
migracéo de pessoas do campo para a cidade, deegipencipalmente, dos fatores de
expulsdo, um quinto dos brasileiros habita as é&ressis e constata, ainda, 0s
problemas em relacéo a infraestrutura, como a aizséa vias de acesso pavimentadas,
postos de saude, energia elétrica, entre outroacBelo com Santos (2007), o homem
do campo brasileiro, em sua grande maioria, esgara®@do diante de uma economia

cada vez mais modernizada.

" Disponivel emhttp://www.caritasbrasileira.org.br. Acesso em 02/02/2011



Esse homem do campo € menos titular de direitosaqueioria dos
homens da cidade, ja que os servicos publicos @asenhe séo
negados, sob a desculpa da caréncia de recursothpdazer chegar
saude e educacgdo, agua e eletricidade, para r@ialéatantos outros
servigcos essenciais. (SANTOS, 2007, p. 42)

De acordo com o Censo Demografico 2000, entrevengde 15 a 17
anos de idade, somente 66% dos 2.215.519 residemt€seas rurais frequentavam a
escola, o que corresponde a 1.462.454 jovens. £66t66, 17,3% estdo matriculados
nas séries iniciais do ensino fundamental, em comgfa com os 5,5% das areas
urbanas, indicando a dificuldade de acesso ao@mesicolar no campo. Apenas 12,9%
desses jovens estdo no ensino medio, nivel adequiaila etaria de 15 a 17 anos.

Quanto as condi¢cdes de funcionamento das escolasampo, 0
relatério do Ministério da Educacdo (MEC) “Referi@npara uma politica nacional de
educacao do campo”, mostra que, para as escolasfergeem o ensino fundamental,
21% nao possuem energia elétrica, apenas 5,2 %edp biblioteca e menos de 1%
oferecem laboratorio de ciéncias, informética ess@e internet, no entanto, essa é uma
realidade que atinge também as escolas das ateasar

Os dados do Censo Escolar de 2002 mostram a divareacontrada
pelo poder publico para resolver o probledsaeducacao rural, pois estdo fechando
escolas e investindo em transporte para levar iascas e jovens do campo para a
cidade, na maioria das vezes em situagcdo precdgmenenhuma seguranga. Segundo
0 Relatorio do MEC, 3.557.765 alunos do ensino émmehtal e do ensino médio
residentes nas areas rurais sao atendidos popdrégmsescolar municipal e estadual.
Desse total, 67% sé&o transportados para escolalizbatas nas areas urbanas e apenas

33% para escolas rurais.

Essa pratica tem gerado um debate intenso, poisiaatw 0s

movimentos sociais e uma série de politicas goveengais buscam
fixar o trabalhador rural no campo e assegurarsagala terra para
aqueles que a desejem cultivar, o transporte esatla em sentido
inverso levando o filho deste trabalhador para @dews urbanos.
(RELATORIO MEC, 2003, p.28)

O mais grave desta realidade € que estes joveardgwao estudar
nas areas urbanas, tém suas raizes negadas e passamprocesso de estranhamento
e preconceitos que levam muitos ao abandono déaescsua mudanca para a cidade.



Dessa forma, fica claro a posicdo que o governoassumido diante
da educacdo do campo no Brasil: a de legitimadorpdypeto de educacgédo do
agronegocio. Sob esta 6tica, a educacdo do camymoaéeducacao idealizada para a
formacdo da forca de trabalho e para inculcar atgas. “Assim, devem-se buscar
propostas condizentes com uma educacdo campoeaeda, [gor base que esta nao seja
um projeto de integracdo capitalista, ou seja,rieforme forca de trabalho nem crie
conhecimentos apenas para a reproducao do cagN&T.O, 2009, p. 31)

A luta por uma educacdo do campo, no entanto, i@oncbnquistas
significativas, como as Diretrizes OperacionaiapaiEducacdo Basica nas Escolas do

Campo de trés de abril de 2002. O paragrafo Grocartigo 2° diz que:

A identidade da escola do campo € definida pelaviuaulagdo as

questdes inerentes a sua realidade, ancorando-ssmparalidade e

saberes proprios dos estudantes, na memodria eolgtie sinaliza

futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponmigedociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que assaxs solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social@aasletiva do Pais.

(RESOLUCAO CNE/CEB N° 1, 2002)

Em geral o olhar da relatora sobre o campo se c@adom a
realidade dos povos do campo. As Diretrizes reamiheque as escolas do campo
devem estar adequadas a sua realidade valorizatelopm do campo que € diferente

do tempo na cidade, os saberes dos estudantaa@iagado aos movimentos sociais.

O campo ¢€ lugar de vida, onde as pessoas podenr, nratzalhar,

estudar com dignidade de quem tem o seu lugaraadsntidade

cultural. O campo ndo € sO lugar da producdo agtaEpl e

agroindustrial, do latifundio e da grilagem de derrO campo é
espaco e territorio dos camponeses e dos quilosibBlano campo
gue estdo as florestas, onde vivem as diversaesagdigenas. Por
tudo isso, o campo € lugar de vida e, sobretudo.edigcacéo.
(FERNANDES, 2004, p. 137)

As Diretrizes Operacionais das Escolas do Camptos®@ram, a
partir de 2002, um ponto de chegada da luta traysmlidas movimentos sociais do
campo (camponeses, quilombolas e indigenas), maseamo tempo, um ponto de
partida para a efetivagdo dessas diretrizes na$dages de tais escolas.
(NASCIMENTO, 2004, p. 193)

Queiroz (2004) coloca que o0s inumeros problemasemes a

educacao do campo no Brasil ndo podem ser anadigaioo algo a parte da realidade



brasileira, pois estes séo inerentes a sociedad@&anio, a luta dos movimentos sociais
do campo esté vinculada as diversas lutas, se@gndel meio urbano ou rural, porque,

no final, a luta é uma s6: a luta por um mundo nmasso, no qual se respeite as

diferencas e peculiaridades dos diversos segmeptmais. Um dos pontos de partida

para este mundo é a educacdo, uma educacao quasdasaas injusticas sociais, que
instigue o desejo pela transformacéo e que busgu@aacipagao do ser humano. Sobre
essa educacdo que iremos tratar agora.

2.2Educacao do campoa preparacao para a vida

Trabalho e educacdo séo fatores que em uma educaggmnesa,
emancipadora, caminham juntos. Na educacdo canmgpomE® ha a preparacao
exclusiva para o mercado profissional, ou sejaa paemprego, como na educacédo do
agronegocio. Ha sim, a preparacao para a vida,gpamando do trabalho entendido nao
como uma necessidade imposta pelo capital, mas,cdenacordo com Neto (2009)

trabalho como formac¢do humana e principio educativo

O primeiro visa preparar o futuro trabalhador gara se possa extrair
mais-valia relativa desse ao passo que 0 segundonta-se no
processo de conhecimento da relagdo ser human@ratwisando
gque o educando compreenda a totalidade das relagd@ais,
culturais, cientificas e praticas do mundo em daeeesta envolvido.
(NETO, 2009, p. 32)

A educacdo comprometida com o campesinato abrpgmtigas para
discussfes sociais que debatam o meio ambientelagdes de género, da politica, das
etnias, enfim, discussées do mundo da cultura goeséo desvinculadas das relagoes
materiais. A relacéo entre trabalho e educacdadgpo pode construir um processo de
formacdo humana desvinculada dos interesses dtalcaprazer os debates acerca de
“qual escola e qual a formagdo humana que inteiassas trabalhadores e as classes
populares”. (NETO, 2009, p. 33)

Sob tal otica, a educacdo camponesa deve ser wwagdd no e do
campo. “NO: o povo tem direito a ser educado naduende vive; DO: 0 povo tem
direito a uma educacao, vinculada a sua cultura meaessidades humanas e sociais”.
(CALDART, 2002, p. 26), no didlogo entre seus difges sujeitos e respeito aos

diferentes modos de vida.



O campo no Brasil se faz a partir de uma heterodade de saberes e
de fazeres, que envolve familias camponesas, dod@®, povos indigenas,
pescadores, assentados, ribeirinhos, boias-friasAssim, o projeto de educacéo do
campointerage com todos estes povos, respeitando aemijfes e as necessidades de
cada um. Entre as alternativas que se apresentans@apor ao modelo de escola que
tem sido imposto ao campo, € a experiéncia dasassitimerantes do MST e as EFA’s.
Ambas, mesmo com as diferencas, pensam a educagi@mbo sob ética semelhante,
ou seja, acreditam que uma educacédo para 0s pows1po deve pertencer ao campo,
no sentido de fazer parte do processo de emanoiphasiseus sujeitos. Neto (2009),

afirma que:

Os projetos para a educacdo do campo devem baseerss
direitos sociais e ser centralizados na formac@egral, nao
fragmentada, plural, democréatica, coletiva, soia@arque
incorpore novos valores criticos sem desrespeisasaberes
tradicionais. Devem contemplar o direito ao conmecito das
ciéncias, das artes, do corpo, das humanidades euttaras de
forma descompromissada em relagdo ao mercado highoa
(NETO, 2009, p. 37)

O autor destaca que somente atraves da luta @idgaca do capital

na educacao, esta pode assumir um significado @ma@pacado humana, para tanto,
afirma Neto (2009), as resisténcias e as constsuci@e relacbes pedagodgicas néo
capitalistas, ainda dentro de relacées sociaistategpas, sao fundamentais para
pensarmos uma educacdo do campo que va além dmaetdva criando, de fato,
alternativas concretas a logica do capital. Naepuxs perder de vista que a construcao
de uma educacdo camponesa depende da capacidadgadzacao popular, de acoes
que se oponham a este modelo perverso que ha séstdoimposto como educagao.

As obras de Paulo Freire significaram muito ao mmavito que lutava
por outra educacdo no Brasil, mais critica, quescientize os cidadaos, conscientizar
no sentido de desmascarar a realidade. Freire Y1884ntou questdes importantes a
época, como por exemplo, o carater bancario daagdocno Brasil, no sentido de

depositar conteudos prontos e acabados, dificudtarréflexdo e o dialogo, afirmando:

Repudio a “pedagogia bancéria”, propondo uma pegageritico-
dialégica, uma pedagogia da pergunta. A escoldqaiue desejo é a
escola na qual se destaca a apreensdo critica mlbeaimento
significativo por meio da relac&o dialogica. E acds que estimula o
aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde s@@eoa construcdo do



conhecimento coletivo, articulando o saber popelar saber critico,
cientifico, mediados pela experiéncia do mundo.HIRE, 1981, p.
12)

Na logica da educacao bancéria ndo ha preocupatcd@mesformar a
realidade, pois 0 interesse € mantestaius quofransformando apenas a mentalidade
dos educandos para uma melhor adequacao a soctalalisses. (QUEIROZ, 2004, p.
108). De acordo com Nascimento (2009), as expeaénda educacdo do campo,
surgiram na realidade brasileira a partir do MSinggpalmente, no Rio Grande do Sul.

Luciano (2008) coloca que 0s movimentos sociaisSesAsi mesmos
educativos em seu modo de se expressar. S&o préticeativas, que mais do que
palavras, utilizam gestos, mobilizacdes, realizandbes a partir de causas sociais
geradoras de processos participativos e mobilizmdobessa forma, desenvolvem
novos conteddos, novos processos pedagodgicos, nemfimjues na tarefa dos
professores, das familias, da comunidade e dosipsé@ducandos como uma pratica
educativa diferenciada da tradicional.

Dentro do MST, alerta Luciano (2008), h4 duas dg&peras de
educacdo, que na maioria das vezes, sdo tratadas ema Unica coisa. O autor
diferencia as Escolas lItinerantes, presentes nampmentos, das escolas presentes
nos assentamentos. Segundo ele, nos assentamentescaas sofrem um maior
controle das esferas publicas e a influéncia ditataestruturas e relagbes de producéo
capitalistas, enquanto nos acampamentos, encogganum espaco privilegiado de
formacdo pedagogica em relacdo a primeira, poarsge mais no ambito das praticas
sociais do Movimento. Para o autor, apesar deesstpresentes na dinamica do MST,
as duas escolas possuem realidades diferentesrentés abordagens.

Para Luciano (2008), os educadores que trabalhamEswola
Itinerante séo integrantes do Movimento Sem Teagibprio acampamento, e sao
escolhidos mediante o nivel de alfabetizacdo, j@doeandos séo filhos de acampados

considerados “Sem Terrinha”.

Apds dois anos de aprovacdo pelo Conselho Estdduatucacéo do
Rio Grande do Sul, a Escola ltinerante foi recoit®oficialmente
em 19 de novembro de 1996, com o nome de “Expeésiénc
Pedagdgica”. (...) A escola ltinerante prevé umgawoizacdo em
etapas que se caracterizam pela flexibilizacdotegiacdo e, que
correspondem ao ensino fundamental de 12 a 5%séfe linhas
gerais, 0s conteudos sao construidos no decorngratieaa educativa,
servindo-se dos acontecimentos produzidos histogoge, que sdo



problematizados e contextualizados a partir dagrécias de luta.
(LUCIANO, 2008, p. 79)

Para Vendramini (2000) as escolas do MST, tanto das
acampamentos; quanto as dos assentamentos, s@legminamizadoras do campo,
pois resgatam a historia, a cultura, os sabereBgjatoria do movimento, seus
significados e objetivos. Segundo a autora, o M$&baga e aplica seu proprio

programa de educacdao, utilizando materiais e pnowgdos didaticos especificos.

O MST compreende que a escola tem como funcaol sgacifica a
socializacdo e a producdo de conhecimentos cidifiecessarios a
vida pessoal social, defende que as teorizacGesnskgitas sobre
praticas sociais concretas em que o0s alunos estejaralvidos.
(VENDRAMINI, 2000, p. 172)

Outra experiéncia de educacdo do campo € a Pedagbmi
Alternancia. Sao muitas as experiéncias com o métladalternancia no Brasil, mas,
este trabalho ira analisar uma delas, as Escolasli&aAgricola, que através deste
método, vém conseguindo desenvolver algo difeneateducacdo do campo. As EFA’s
sao a consolidacéo da luta das familias campomnesBsasil por educacéo de qualidade
para seus filhos, pois realizam um trabalho difeisefo junto aos jovens do campo, na
busca pelo conhecimento e pela emancipacdo sB8eid.tratado agora seu surgimento
na Franca e a rapida expansao pelo mundo, atérce@aasil, em Goias e, por fim, no

municipio de Orizona, foco desta pesquisa.

2.3 A Pedagogia da Alternanciado surgimento na Franca a territorializacdo noiBras

De acordo com Queiroz (2004) a Pedagogia da Aleradsurge na
Franca na década de 30. O autor coloca que: “A plrtuma experiéncia de dois anos
no municipio de Sérignac-Péboudou, iniciou-se egira Casa Familiar, em 1937".
(QUEIROZ, 2004, p. 62). Na Franca a experiéncidhgamnome délaison Familiale
Rurale(MFR), Casa Familiar Rural (CFR) no portugués.

O surgimento das CFRs na Franga faz parte de ume$so de
organizacao, de reflexdo, de algumas organizagiesimentos e
pessoas. Entre 0s principais promotores da exp@i&le Sérignac
Péboudou, havia membros do Secretariado Centralnideativas
Rurais (SCIR), que tiveram um papel fundamlenb surgimento
das Casas Familiares Rurais Francesas. O SCIRusmoginicio do
século a partir dos Sulcos Rura&llons Ruraux como continuidade



do movimento SulcoSjllon). As CFRs francesas fazem parte deste
processo de organizacdo e de reflexdo dos agriesitivanceses.
(QUEIROZ, 2004, p. 62)

De acordo com o autor a realidade vivida na Fran@gaontexto do
surgimento da Pedagogia da Alternancia, era a didme entre as duas Guerras
Mundiais, uma realidade desafiante que requerigrabalho de reconstrugéo social e
econdmica. Com relacdo a questdo agraria as pdapes se baseavam na producao
familiar e a questdo educacional sentia o descas@grte do Estado. Frente a esta
realidade trés agricultores e um padre chamadoeRadanereau, todos membros de
sindicatos de agricultores, resolveram assumir rdejaito diferente a educagao dos
filnos dos trés agricultores. Definiram que emratli@cia e sob responsabilidade das
familias, os jovens teriam formacao técnica, gématnana e crista e seriam inscritos em
cursos agricolas por correspondéncia. Assim, egediovembro de 1935:

Quatro jovens agricultores - Edouard Clavier, Lodallewaert, Paul
Calewaert e Yves Peyrat — iniciaram o0 primeiro a® uma

experiéncia nova em Sérignac-Péboudou, sob a ac@émtdo padre
Granereau. Esta experiéncia foi marcada pela prataquilo que

propunha o estatuto da Sec¢do de Aprendizageiicdgrdo SCIR,

ou seja: “combinacao de internato, contato permtaneom a familia
e estadia no meio social” (art. 3), “responsabileldas familias, tanto
na manutencdo” (art. 8), *“quanto na gestdcért.12) e

“acompanhamento” (art. 9). (QUEIROZ, 2004, p. 67)

De acordo com o autor, com o crescimento do nurdertamilias e
jovens querendo participar da experiéncia, houveeeessidade de ampliacdo e de
melhor organizacdo da mesma. Em Assembléia Garal2® de julho de 1937, as
familias decidem mudar o estatuto da experiénadb a responsabilidade legal da
Secrétariat Central d' Initiative Rurale (SCiRgm relacdo a escola, e em outubro
daquele mesmo ano foi comprada uma casa no munibépiLauzun, isentando o Padre
Granereau de qualquer responsabilidade financeimaacexperiéncia. Assim, em 17 de
novembro de 1937, segundo Queiroz (2004), iniciaaanatividades da primeira Casa

Familiar.

Criou-se na verdade um verdadeiro Centro de Formnem& um total
de quarenta alunos regulares e com alguns cursasae para jovens

8 “Em 1920 surge o Sindicato Central de IniciativasaBUSCIR) formado, em sua
maioria, por democratas cristdos franceses conjativb de defender a profissionalizacao da agucalt
francesa e organizar os profissionais da agriailtar partir dos principios do sindicalismo, do
associativismo e do cooperativismo”. (NASCIMENT©02, p. 35)



de mais idade, com jornadas rurais mensais panmgeasas e com a
edicdo de um jornal, denominado “A Casa Famili§@UEIROZ,

2004, p. 69)

De acordo com o autor, na década de 1940 houve rapida

expansao das experiéncias em alternancia sob ensadplidade dos agricultores. Em

1950 ja existiam cento e vinte Casas FamiliardsSraaca.

As Casas Familiares nasceram sob forte influéreibgigtja Catolica.

De acordo com Queiroz (2004), o Padre Granereaa uev papel fundamental nos

primeiros dez anos da experiéncia. Outros padrebém participaram da fundacao de

outras Casas Familias na Franca. Ao mesmo tempagaco autor, sempre houve a

preocupacdo de se adequar as exigéncias do emginola francés de acordo com as

exigéncias do Ministério da Agricultura.
Segundo Queiroz (2004), ao final do ano de 194%dpaxistiam

oitenta Casas Familiares na Franga, chegou-se a arganizacdo politico-

administrativa mais estruturada e a uma tomadaod&dn a nivel nacional sobre as

caracteristicas, objetivos e organizacao das Gasagiares. Queiroz (2004) afirma que

as experiéncias em alternancia se expandiram gordanundo, como mostra a tabela

01, iniciando pela Itdlia com a criacdo da primeigeriéncia em 1961. Estas

assumiram caracteristicas e denominagfes propnaséa pais.

AFRICA ASIA AMERICA AMERICA DO | EUROPA E TERRITORIOS
LATINA NORTE FRANCESES

Benin: 03 Filipinas: 06 Argentina: 85 Canada: 01 Espanha: 65

Burkina Faso: 02 Vietna: 02 Brasil: 186 Franca: 450

Camardes: 09 Chile: 06 Italia: 01

Costa do Marfim: 03 Colémbia: 04 Portugal: 05

Rep. Centro Equador: 03 Hungria: projetos

Africana: 14 Guatemala: 24 Pol6nia: projetos

Republica do Honduras: 07 Roménia: projetos

Congo: 11 México: 02 Guadalupe: 06

Rep. Democrética
do Congo (ex-
Zaire): 11

Mali: 01
Marrocos: 02
Rwanda: 31
Senegal: 28

Nicaragua: 09
Panamé: 10
Paraguai: 01
Peru: 09
Salvador: 03

Martinica: 01
Reunion: 05

Nova Caledonia: 09
Polinésia

Francesa: 05




Tchad: 10

Togo: 17
Mocambique: 06
Madagascar: 01
llhas Mauricio: 01

TOTAL: 150 TOTAL: 08 TOTAL: 349 TOTAL: 01 TOTAL: 547

Tabela 01— Centros Familiares em Alternancia no mundo
Fonte: Nascimento (2005). Dados referentes ao er2®d3.

Com base na tabela 01 percebe-se que a o conti@meeu € onde
se concentram o maior numero de Casas FamilianessRNMo continente africano e na
América Latina encontrou-se um estado de expamsaifrica, segundo Nascimento
(2005), é um campo promissor ja que as experiérenasalternancia se iniciaram,

recentemente, na década de 90.

2.4 O surgimento da Pedagogia da Alternancia no Bsd

A Pedagogia da Alternancia chegou ao Brasil atralass Escolas
Familia Agricola (EFA’s), no meio rural do estadw Eispirito Santo, no ano de 1969.
De acordo com Queiroz (2004), a experiéncia se reipapor todo o Brasil e,
atualmente, o pais conta com sete Centros EdusativoAlternancia no Campo, que
sdo denominados de Centros Familiares de Formamédlfernancia (CEFFA’s). A
Tabela 02 mostra como estdo distribuidas as EFA&s €Casas Familiares Rurais
(CFR’s) no Brasil. Aléem destas, o Brasil conta casmmEscolas Comunitarias Rurais
(ECR’s), Escolas Populares de Assentamentos (EPR®grama de Formacdo de
Jovens Rurais (PROJOVEM), Escolas Técnicas Agq@aA’s) e Casas das Familias
Rurais (CdFRs). Estes CEFFAs juntos, de acordo @addNEFAB (2009), totalizam

263 CEFFA’s em todo o pais, presentes em vintelestarasileiros.

EFA-ECOR CFR TOTAL
AC 01 0 01
AM 0 03 03
AP 06 0 06
RO 06 0 06
PA 02 27 29

TO 03 0 03




SUBTOTAL 18 30 48

BA 32 0 32
CE 01 0 01
Pl 16 0 16
SE 01 0 01
MA 20 21 41
RN 02 02 02
SUBTOTAL 72 23 95
ES 30 0 30
MG 18 0 18
RJ 03 0 03
SUBTOTAL 51 0 Bill
GO 04 0 04
MT 01 0 01
MS 03 0 03
SUBTOTAL 08 0 08
PR 0 43 43
RS 0 08 08
SC 0 22 22
SUBTOTAL 0 73 73
21 149 126 275

Tabela 02 - CEFFA’s no Brasil
Fonte: QUEIROZ (2006).

Esta pesquisa aborda as Escolas Familia Agricala, sggundo
Queiroz (2006), influenciaram as demais experi@&ndmautor descreve o contexto da
implantacdo das EFA’s na segunda metade da déead86D, como o da repressao,
caracteristica da ditadura militar, que reprimiolefitamente todos os Movimentos
Sociais no campo e na cidade.

Castro (2007) realizou uma pesquisa sobre a juslentural no
Brasi’, enfatizando as alternativas educacionais presembemeio rural. Entre as
alternativas o autor aponta as EFA’s, implantadasBnasil pelo Movimento de
Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), @M que foi também a

responsavel pela implantacdo da Pedagogia da Attelanno Brasil. Segundo o autor:

O MEPES foi criado em 1968, ano em que foi decoetadAto

Institucional Nimero 5, mas conhecido como Al-5nCesta medida,
a repressdo imposta pelo golpe militar de 1964 oseatia mais
violenta. Os direitos civis foram anulados e adiita ampliou sua

° A pesquisa que resultou no livdaventudes rurais: cultura e desenvolvimefiittanciada pelo Instituto
Souza Cruz, percorreu o Brasil entre 0 més de setede 2005 a julho de 2006, em busca das
experiéncias educacionais no campo, alternativascaatelo de educacéo rural vigente.



acao com sequestros, prisdes, torturas e assassittapessoas que se
opunham ao governo, (CASTRO, 2007, p. 15)

Castro (2007) teve a oportunidade de entrevisteadre Firmino da
Costa, coordenador do MEPES, que relatou as dificids da implantacdo da
Pedagogia da Alternancia em plena ditadura milgars cada acao que julgavam ser

uma acao revolucionéria era violentamente reprimida

No comeco € evidente que a gente lia muito Paubirdsrque era
proibido. Os colchBes desta escola (EFA de Olivaaigrimeira
criada pelo MEPES) eram cheios de livros sobre dagmgia do
oprimido. Quando a policia batia aqui, estavam rediclms. Teve tudo
isto aqui na época da ditadura militar, foi um peéoi muito dificil,

lembra Padre Firmino. (CASTRO, 2007, p. 17)

De acordo com o autor, setores da Igreja Catéliceram um
importante papel politico naquele contexto, redoltale uma modernizacdo que
comecou na década de 1960, a partir do Concilicaat Il, “(...) encontro ecuménico
iniciado em 1962 e finalizado em 1965, dedicadobartara do Vaticano para a

realidade e direitos humanos das classes popul&#@&SSTRO, 2007, p. 17)

Na Ameérica Latina, um marco foi a Conferéncia ded®én, na

Colémbia, que aconteceu em 1968. O evento reusjpobie outros
religiosos em torno da questdo da identidade americana da
Igreja e da necessidade desta se aproximar doegpebwprimidos, o
gue deu inicio ao movimento conhecido como Teoldgidibertacao.
Nomes como Frei Betto e Leonardo Boff foram os qpais

responsaveis por sua difusdo no Brasil, pais enoguevimento teve
mais forca, ao lado da Coldmbia e do México. (CASTR007, p.
17)

O contexto politico da época, com o surgimentoTdalogia da
Libertacdo, as Comunidades Eclesiais de Base, tewipacdo da Comunidade, criou
uma atmosfera de luta e indignacdo com a repressitar, e o sonho com dias
melhores impulsionaram a implantacéo das EFA’s.

O autor destaca que naquele contexto a atuacégreja Catolica no
Sul do Espirito Santo, sob a coordenacao dos pgietas, refletia uma nova postura
da Igreja na década de 1960 em relacdo a uma igda inser¢cao social da mesma,
impulsionada por novos ideais. A atuacdo dos paeésstas no estado do Espirito
Santo, de acordo com Queiroz (2004), tinha estrBgacdo com entidades e



organizacdes brasileiras e italianas. “No casdale Icriou-se, inclusive, a Associacao
dos Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santarap contribuir com o
desenvolvimento, através do intercambio, entreais phaises”. (QUEIROZ, 2004, p.
33). Desse intercambio, segundo o autor, surge oirvmto Educacional e
Promocional do Espirito Santo (MEPES), assumindedi@écacdo como uma de suas
prioridades.

O MEPES é uma instituicdo filantropica fundada €68Lpelo Padre
Humberto Pietrogrande. Sua sede esta localizad@rerhieta no estado do Espirito
Santo e seu principal objetivo € “A promocéo inégia pessoa humana, promovendo e
desenvolvendo a culturd®.

Sob a coordenagdo do MEPES, segundo Queiroz (280rhem as
trés primeiras EFA’s no estado do Espirito SantgFA dos municipios de Alfredo
Chaves, Rio Novo do Sul e Olivania. A partir deseageriéncias as EFA’s se
expandem pelo Brasil. Segundo dados da UNEFAB do dm, 2009, atualmente,
existem no pais 147 EFA’s, presentes em todas g8ere brasileiras, conforme a

Tabela 03.

REGIAO ESTADO Associacdo REGIONAL N° DE EFAs

Espirito Santo MEPES

Espirito Santo RACEFFAES

Minas Gerais AMEFA

Rio de Janeiro ACEFFARJ/IBELGA
Subtotal 52

Bahia AECOFABA

Bahia REFAISA

Sergipe REFAISA

Ceara -

Maranhéo UAEFAMA

Piauf AEFAPI
Subtotal 70

Amapa RAEFAP

Para FATA

Rondo6nia AEFARO

Tocantins AEFACOT

Acre -
Subtotal 16

'* Disponivel em http: //www.mepes.org.br. Acessol&#10/2010.



Goiéas AEFACOT

Mato Grosso AEFACOT
Mato Grosso do Sul AEFACOT

Subtotal 08

Rio Grande do Sul AGEFA

Subtotal 01

Total Geral 147

Tabela 03- A presenca das EFA'’s no Brasil por regido esas@acdes regionais
Fonte: EPN — CEFFA’s. Out./ 2009. UNEFAB. Org. FERRA, A. P. M.

Internacionalmente, as Escolas Familia Agricolacestrganizadas a
partir da AIMFR (Associacao Internacional das Mais@miliales Rurales), com sede
em Paris — Franca, que nasceu durante a realizic®idCongresso Internacional das
Escolas Familia Agricola realizado em Dakar — Sanegh 1975. (NASCIMENTO,
2005, p. 51)

As EFAs estdo organizadas em nivel nacional pei@dJNacional
das Escolas Familia Agricola do Brasil (UNEFAB) = enivel regional pelas
associacdes regionais. A associacdo responsavelHFeAORI € a Associacdo das
Escolas Familia Agricola do Centro-Oeste e TocaftNcFACOT).

A AEFACOT foi criada no ano de 2002 e a cada doiss promove
um encontro reunindo todas as EFAS abrangidas gssaciacdo com o objetivo de
discutir as praticas desenvolvidas, os problemasaftbs e conquistas. No més de
agosto de 2010 na EFAORI, foi realizado o mais necealestes encontros, o “IV
Congresso e V Assembléia das Escolas Familias dgsicdo Centro Oeste e
Tocantins”, reunindo mais de 200 pessoas entrenatliees, monitores, autoridades,

pesquisadores, entre outros, conforme as fotos021 e



S5,

Foto 01: Orizona (GO). EFAORI.Congresso e V Assembléia das Escolas
Familias Agricolas do Centro-t@esTocantins, realizado em agosto de 2009.

Autora: FERREIRA, A. P. M. F.ca./2009.
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Foto 02: Orizona (GO). EFAORI.Congresso e V Assembléia das Escolas
Familias Agricolas do Centro-t@esTocantins, realizado em agosto de 2009.

Autora: FERREIRA, A. P. M. F.ca./2009.

Participar deste evento, como convidada pela direigdescola teve
grande importancia para a realizacdo desta pesghisaencontro, percebeu-se o
compromisso de todos com a resolucdo dos probleefasentes a Pedagogia da
Alternéncia e a gestdo das escolas. Foi possigelnadr 0 amadurecimento dos jovens

gue foram reunidos em grupos e estimulados a Eeyxdlblico as conquistas e desafios



das escolas em que estudam. A maioria dos estsdagussui facilidade de
comunicacao e de argumentacao, o que enriquececooteo. Diferente da maior parte
dos Congressos do meio cientifico, 14 ndo haviandgs nomes da ciéncia,
pesquisadores famosos falando para uma multid@aaala as vozes eram as dos
jovens estudantes das EFAs, dos monitores, dos gaes ganharam espaco para
compartilhar os problemas e as alegrias. Foi, sendd, um evento diferente.

A Pedagogia da Alternancia chegou a Goias atraagwitheira EFA
do estado: a Escola Familia Agricola de Goias (EBAGocalizada na Cidade de
Goias. Segundo Nascimento (2005), a escola comesen implantada a partir do ano
de 1992, com a criacdo da Associacdo de Pais eodlda Escola Familia Agricola de
Goiads. Em 1994 teve inicio as atividades pedagdgiom a 12 turma de educandos, a
maioria proveniente dos Projetos de Assentamerdgosighicipio de Goias, Itabira e
Itapirapud e de toda a regido do Vale do Rio Venmel

Segundo o autor, a EFAGO surge para se opor a skpalo sistema
capitalista na regido, e oferecer uma alternatos javens. Para isso contou com o

apoio dos movimentos sociais do campo.

No Brasil e em Goids, a trajetéria histérica dacagéo rural esta,
intrinsecamente, ligada ao processo de expansacapitalismo. A

Escola Familia Agricola de Goias surge como pr@pdstresisténcia
e confronto com a légica do capital e o modo dedpgéo

latifundiario a partir do processo de luta peladrRefn Agraria. Assim
Como outros movimentos sociais do campo, em edpedéST e o

MPA, a EFAGO, em seus objetivos historicos, quigafecer e

viabilizar a Agricultura Familiar oferecendo uman@acao integral
aos filhos/as de trabalhadores/as rurais dessaoraetp Estado de
Goiés. (NASCIMENTO, 2005, p. 164)

A Pedagogia da Alternancia chega ao estado de Gaiasum
momento de expansao das relacdes capitalistasodagdio no campo. Esta vem para
caminhar na contramao da légica econdmica domiraote reflexo da dindmica que
envolve o campo no Brasil, surge da luta pela tagaestado de Goias. Segundo
Nascimento (2005), a EFAGO surgiu para ser umarnalti¢’a para 0s jovens
assentados, principalmente, e é uma escola que lmuse nos jovens uma cultura
politica de resisténcia frente aos valores defasdigelo mundo globalizado e

tecnologico.



A Escola Familia Agricola de Goias esta localizagta uma
Comunidade chamada Arraial do Ferreiro, perto dm $aciéncia e, ao lado, do
Projeto de Assentamento de Reforma Agraria Sertadda. A distancia entre a Escola
e a Cidade de Goias é cerca de 6 km, funcionandenesnarea de 7,2 hectares de terra
Nascimento (2005). A cidade de Goias € berco dedamanais sangrentas oligarquias
agrarias do Brasil, a Familia Caiado. Contraditoeate, € uma regido de grande
efervescéncia dos movimentos de luta pela tergueoresultou em um grande nimero
de assentamentos rurais.

A criacdo da EFAGO esta atrelada a luta pela t€&eaacordo com
Nascimento (2005), a necessidade de implementagémd EFA na regido surgiu para
responder aos anseios dos proprios camponesesprécso uma pedagogia que
estivesse condizente com a realidade dos assentatimilias camponesas. Assim,

segundo o autor, o Padre Felipe Ledett:

De origem francesa e residente ha muito tempo nstéto da
Anunciacdo do Senhor em Goias e que conhecia asiénpas das
CFRs na Franca, prop6s aos camponeses/as e asidadasrurais a
Pedagogia da Alterndncia como alternativa que pp@dser um
instrumento de ensino, de aprendizagem, bem comanstrumento
de recriacdo da identidade cultural dos camporesagie lutaram
pela terra e sentiam que a pedagogia urbana erimadeacidade os
discriminavam e os tratava com diferenciacédo. j&issibilitou uma
re-interpretacdo do método pedagogico que tinhgjativo de formar
um jovem consciente e participante da luta pelaofRed Agraria e
dos movimentos sociais do campo, ou seja, uma fmmtegral em
todos os aspectos, como: social, politico, econdmireligioso. Além
disso, o municipio de Goids néo oferecia alteraativsendo, vir
estudar e morar na cidade, j& que o meio ruraltinkia escola e o
poder local ndo se preocupava com o transporte S(NKENTO,

2005, p. 181)

Com o apoio do Padre Felipe que mantinha contatosa Franca e
de outros padres da Diocese, a Associacdo de Palsnes da EFAGO conseguiu
recursos financeiros suficientes para comprar rerterda escola e construir o prédio.
Posteriormente, foi assinado o convénio com a SIN&dtidariedade Internacional das
Casas Familiares Rurais), que segundo Nascimeffib)2¢é uma entidade belga que
apoia as EFA’s no Brasil e no mundo.

A partir da EFAGO a experiéncia avanca no estadoGoés.
Atualmente, de acordo com a UNEFAB, existem 04 ERAsstado. E para que essa

experiéncia se expanda ainda mais levando umanaiiieat aos jovens do campo e



conquistando cada vez mais apoiadores, € precisofige aos instrumentos
metodoldgicos utilizados por todas as EFAs no Brasas que se adaptam as
necessidades de cada escola.

2.5 Os instrumentos metodolégicos das EFA’s

A Pedagogia da Alternancia, como o préprio nomdizaé baseada
em periodos alternados entre a instituicdo de emsacasa do estudante, com o intuito
de realizar um trabalho de formacéao integral, c®rando o meio em que o estudante
esta inserido, suas experiéncias fora do ambiesuela¥, sua vivéncia. Em geral, o
periodo de alternancia € de 15 dias. No caso da&OERFLoptou-se pelo periodo de uma
semana, devido a pedidos dos pais dos jovens, @faeam por manter o costume de
reunir a familia aos domingos para o almoc¢o, uratigar bem comum nas areas rurais.

De acordo com Gimonet (2007), a Pedagogia da Ateia dos
CEFFA’s representa um caminhar permanente entreda & a escola. “Sai da
experiéncia no encontro de saberes mais tedricgasvpiiar novamente a experiéncia, e
assim sucessivamente” (GIMONET, 2007, p. 29). Destmeira, afirma o autor,
coloca-se para o alternante uma dupla relagdo:ndéado o trabalho e o mundo da
producéo e seus saberes, a vida social, econéantaental e cultural dos lugares onde
vivem; e de outro lado o lugar “escolar” com suasdades, sua cultura e seus saberes.

Na realidade o objetivo da alternancia € realizaa unterlocucéao de
saberes, aliando o saber que os estudantes adqgoinena familia no dia-a-dia da
propriedade, saberes que foram passados atravégedades com os conhecimentos
académicos, que tem o poder de aprimorar e deusteq os saberes trazidos de casa.

O fluxograma 01 esquematiza este processo.



Pedagogia da Alternancia

Casa
Comunidade

Refletir Experimentar

Pesguisa Analise da Nowvas
partici pativa sobre a realidade Interrogagoes
realidade e Pesquisas

Fluxograma 01— O processo de alternancia
Fonte: FONSECA (2008).

Na Casa Comunidade, ou seja, nas propriedades ad@ss, 0s
mesmos sao estimulados a observar a realidadetaa@andificuldades, o que déa certo,
0 que da errado e levar todas as questdes par&BACEBNde serd feita a reflexdo e
formuladas possiveis solucbes, que, posteriormemde,outro periodo na Casa
Comunidade, seréo colocadas em pratica, 0 que remtarfara surgir novas questoes.

Para Nascimento (2004), a Pedagogia da Altern&ecimseou, desde
o0 inicio, nasMaisons Familiales Ruraleda Franca, que tém os seguintes principios: a
responsabilidade familiar na gestdo da escola @0 mha criagdo de associacdes que
relinam pais, alunos e representantes dos agresiltaralternancia entre a vida sécio-
profissional (familia) e a escola onde o jovem bbeca formacao; a experiéncia de vida
coletiva a partir do regime de internato, na quajovens se acostumam a partilhar e a
ter responsabilidades, pois sdo os responsaveisopghnizacdo da casa; formadores
gue trabalham em equipe, chamados de monitoresitgaen de forma coesa junto a
associacao; uma pedagogia apropriada e adaptadidade dos jovens e que utiliza
instrumentos metodologicos que condizem com esashdade e o principal, um
curriculo diferenciado.

Para Gimonet (2007), a Pedagogia da Alternancidicada nos
CEFFAs possui finalidades que a torna diferentquddquer outra pratica pedagdgica: a

formagao integral da pessoa passando para 0s joasomes como O respeito e a



valorizacdo da diversidade que enriquece o munddesenvolvimento da sociedade
onde esta inserida a escola, estimulando préatigasotas comprometidas com o
ambiente e com o homem, como a agroecologia. Qesnpara se alcancar tais
finalidades séo: a alternancia como uma metodolgg& busca valorizar os saberes
trazidos de casa e aprendidos com os pais e agd® a0 acontece nas outras escolas;
a unido das familias, profissionais da escolaitingbes e todos que tenham interesse
na melhoria da instituicdo, com o ideal de amadurecexperiéncia e fornecer uma

formacao adequada aos jovens do campo. O flux@yé@esquematiza este processo.

FINALIDADES

Fluxograma 02 -Representacao grafica dos quatro pilares dos CE-FA’
Fonte: FONSECA (2008).

As principais finalidades dos CEFFA’s sao a fornoagéegral dos
jovens, no sentido de contribuir na formacéao dad#b, sujeito atuante na comunidade,
gue vai dar continuidade a luta por uma vida meftftocampo e o desenvolvimento do
meio: social (contribuindo para uma sociedade masta); econémico (fornecendo
subsidios para que as familias camponesas melhaseseus rendimentos); humano
(priorizando valores de solidariedade, cooperac&o,politico (formando sujeitos

capazes de transformar a realidade). A Pedagogidtelaancia e a unido das familias



com a escola constituem o principal caminho aeguido para se alcancar os objetivos
dos CEFFA’s.

Os instrumentos metodoldgicos diferenciados, tambgmntribuem
com a proposta das EFAs. Um dos principais é o i@ad#a Realidade ou Caderno de
Vida, os principais sao: plano de estudo, colocagéacomum, visita de estudo, entre
outros, sendo que cada EFA, adéqua os instrumarstios realidade.

Para Gimonet (2007) o Caderno da Realidade é mimsehto basico
na Pedagogia da Alternancia dos CEFFA’s. Na Pedagtay Alternancia o ponto de
partida do aprendizado € a experiéncia pessoatapleeum traz de sua vivéncia. Entéo,
este é o instrumento que o estudante tem parareggiscaminhar trilhado durante o

periodo na Escola é o primeiro livro a ser condtrui

Um livro de vida, rico em si mesmo de informacfasalises e
aprendizagens variadas. Mas também um livro ao gdal se
articular, em seguida, os livros académicos paragescé-lo e
construir o grande livro dos saberes a serem apesfdos e das
aprendizagens a serem feitas no presente de umrgerpara o
futuro. (GIMONET, 2007, p. 32)

Foi observado um dos cadernos da realidade, dedas@studantes
da EFAORI, em uma das visitas a escola, no mésodenmbro de 2010. O mesmo
constitui-se em uma espécie de diario, no qualstsdantes relatam o dia-a-dia no
periodo na propriedade e no periodo na escolaaldessa, 0 mesmo permite que 0s
pais tenham conhecimento das atividades desenaslydlos filhos, da mesma forma,
a escola tem conhecimento do que tem sido desedwota propriedade. O Caderno da
Realidade foi criado para estabelecer um elo emtegperiéncia do trabalho na vida
familiar e no meio social no qual esta inserido.

Outro instrumento metodoldgico utilizado pelos CERFé o Plano
de Estudo. Este traz os pontos a serem pesquigaiios estudantes ao sairem dos
CEFFA’s rumo ao tempo casa. O Plano de Estudodanactomo um guia de trabalho
gue ira orientar os estudantes no periodo em quegpecerem nas propriedades/casas.

A Colocacdo em Comum € uma atividade/jungdo doss doi
espacos/tempos da formacéo alternada. “A formad@mada supde, para o alternante,
passagens e transicdes de um lugar de vida a oletnan tipo de experiéncia a outro,
de um campo de conhecimento a outro, do individa@al coletivo do grupo”

(GIMONET, 2007, p. 43). A cada volta do alternapgga o0 CEFFA ocorre um relato



do que cada um viveu de essencial no seu ambientigla. O alternante decide, a partir
dos conteudos, o que deve ser colocado em comiumdefpossibilitar um acréscimo e
enriguecimento para todos.

A Visita de Estudo se constitui numa atividade fd@ CEFFA,
enquanto que a Intervenc@mworre no proprio CEFFA. Constituem momentos de
contato entre os estudantes e os monitores, dexdipaeo, de atencéo, respeito e
levantamento de questionamentos. Como afirma Gitn{2@07), a Pedagogia da
Alternancia extrapola os muros da escola e de pu#igas habituais, portanto, estas
atividades sdo necessarias para que haja um acbampanto dos alternantes no
periodo em que estiverem fora dos CEFFAS, pois &st@ém é um periodo
pedagodgico, de estudos. O quadro 01 traz uma fatagdio dos instrumentos

metodoldgicos utilizados pelos CEFFA's.

Classificacao Instrumentos/atividades
Instrumentos e atividades de pesquisa * Plano de estudo
* Folha de observacao
» Estagio
Instrumentos e atividades de » Colocagao em comum
comunicacao/relacao e Tutoria

+ Caderno da alternancia
* Visita a familia e comunidade

Instrumentos didéaticos » Visita e viagem de estudo

* Serao de estudo

* Intervencao externa

» Caderno didético para
aulas/cursos

» Atividade de retorno -
experiéncias

* Projeto profissional

Instrumentos de avaliagédo * Avaliagdo semanal
* Avaliagéao formativa

Quadro 01-PRINCIPAIS INSTRUMENTOS METODOLOGICOS UTILIZADOS N®
CEFFA’s
Fonte: FONSECA (2008).

Todas as atividades desenvolvidas nos CEFFA’'s&@m@anhadas
pelos monitores-educadores. Estes sdo 0s respanpavacompanhar os estudantes
nas atividades diarias e em fazer as visitas agipadades. De acordo com Gimonet

(2007) é sobre os monitores que se apoia, no dia;a& funcionamento pedagdgico e



material do CEFFA. “Ele tem uma funcdo mediadora celacéo a pessoa alternante,
com ela mesma, com o saber, com o0 outro, com @gogm os adultos de seu meio”.
(GIMONET, 2007, p. 147)

Deve-se ter cuidado para ndo confundir a alteradpraticada nos
CEFFA’'s com as, denominadas por Gimonet (2007) cdatgas alternancias. De
acordo com o autor a alternancia € utilizada coeeorso a responder as necessidades
de jovens a procura de orientacdo e insercdo piafial no qual o Unico objetivo é a
adaptacdo ao emprego e a qualificacdo profissi@egundo o autor, a alternéancia é
facilmente apresentada de maneira reducionistan&ificomo a relacdo entre duas
entidades: a empresa e a escola. Esta alterné&éegpé ser praticada, mas em relagéo
a alternancia praticada nos CEFFA's, esta relaggm pode ocorrer de maneira
simplista e sim multidimensional e complexa em sampletude. “A Pedagogia da
Alternancia pretende viver e gerir a complexidadma@ espaco educativo, canteiro de
formacao e de desenvolvimento, fonte de saberes @whecimentos”. (GIMONET,
2007, p. 122).

Os CEFFAs, ao recusar o “todo escola” ou o “todoet® ou

empresa” como Unicos espacos de formacédo, commesndjue o
ser humano, na sua complexidade, s6 pode desengelvea

complexidade que constitui sua vida e seus difesenbmponentes
em interacdo (fisica, familiar, social, profissibraultural, espiritual,

escolar...). Desta maneira, os CEFFAs vém afirmgogondo poderia
haver desenvolvimento de uma pessoa fora ou enicdpoao seu
meio vivencial. (GIMONET, 2007, p. 122)

Na Pedagogia da Alternancia praticada nos CEFFAsaed/ai muito
além da preparagdo para o mercado de trabalhdficagio profissional, etc. Educar
na alterndncia dos CEFFAs significa, de acordo c&@monet (2007), o
desenvolvimento global da pessoa, em todas asdmEnsdes (intelectuais, fisicas,
afetivas, sociais, relacionais, culturais, espargu.), contribuindo para a formacéo de
sujeitos criticos e atuantes na comunidade.

Ha a preocupacdo com uma questdo importante, masmitas
vezes, ndo vem a tona: a valorizacdo da culturaENAORI, por exemplo, foram
relatadas pela coordenacédo pedagdgica em conviefeawais, que, constantemente,
sdo organizadas festas enfatizando o campo, contasls dancas tipicas goianas.
Valorizar a cultura camponesa € um ponto forte ema experiéncia de educacgédo do
campo, pois os jovens do campo estdo inseridos mrmundo onde a ideologia

dominante € a do campo como atrasado e a cidade @onoderno.



2.6 A educagéo do campo e a valorizagao da cultucamponesa

N&o é possivel falar de educacdo do campo sem omamch cultura
camponesa. Uma educacdo comprometida com os powEtpo deve levar em conta
a reproducao dos valores, do modo de vida, dosdszesaberes camponeses.

Uma das principais diferencas entre as EFA’'s e sasla&s rurais
convencionais € que estas seguem 0S mesmos cosrieumateriais didaticos das
escolas urbanas, onde a realidade é bem difefdastas escolas, os jovens aprendem,
desde cedo, que o “campo € atrasado” e que a &idanl melhor lugar para viver”.
Entdo, ocorre a maxima, “sair do campo para coatiuter escola, e ter escola para
poder sair do campo”. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2@0p. 110)

Tal pensamento predomina entre muitos jovens dgoamesmo
antes da existéncia das EFA’s, milhares de famitimgavam da “ro¢a” para poder
oferecer a oportunidade aos filhos de estudarente socesso é denominado,
burguesamente, de “éxodo rural’, quando na verdadema etapa de re-arranjo
territorial do capital, que para se expandir, m@&aa concentracdo fundiaria e pouca
mao-de-obra. E como € um processo capitalistdpteh de trabalho é requerida pelo
urbano, por varias razdes, dentre elas a formagd@ond‘exército industrial de reserva”,
termo de conotacédo e denotacdo do regime militdrasil. Na verdade é um processo
puro e simples de expulsdo dos mais pobres do cangbgprocesso acarreta efeitos
sobre toda rede de educacio formal. E o processialtsia de tentativa de destruicéo
do camponés, ao arranca-lo de suas raizes, compimento de teias de relacdes

humanas centenarias.

As avos cerradeiras, muito sabias e cuidadosasacganide da familia
recorriam aos “santos remedios” do Cerrado e madate implastros,
garrafadas, banhos e chas de plantas como: Baduatieé de Perdiz;
Algodaozinho; Lixeira; Pau Doce; Sucupira; Lobeifaticum; Oleo
de Copaiba e outros, amenizavam muitas dores &ataranuitas
feridas. Sabiam curar as feridas do corpo e da etmaas rezas e as
béncdos. As novenas do Santo Padroeiro e os T&aotados
“arreunia” toda comunidade com festas e comilangasnagem do
Santo Padroeiro permanecia em uma morada por algiss
abencoando aquela familia depois era levado enispémcpara outra
casa onde j4 era esperado com um altar cheio @s.floQuando um
vizinho estava “precisado” a comunidade se reun@ganizava a
“treicdo” ou 0 mutirdo de ajuda mutua... Ndo esamendo lamdrias
ou declaragdes romantizadas, mas questiono o gagelpital que ao



se reproduzir e do capitalismo que ao se terrlipgia destréi o
ambiente, culturas, modos de vidas e em primeiillima instancia
elimina vidas em todas suas manifestacées. (MES®UZPDO9, p.
27)

E a tentativa de supressdo da cultura camponess,eqgguanto
popular, € manifestacdo de resisténcia. “Os canggsnecom estas praticas,
reafirmavam a solidariedade que lhes era, e aint#gal, onde o campesinato ainda
resiste as investidas do capital e do capitalistcoopo em algumas comunidades no
interior de Goias”. Uma das provas de tal resis#€8do 0s movimentos camponeses,
como também as EFA’s, como tento mostrar nestantigsio.

Na educacdo do campo a cultura dos povos deveespeitada e
valorizada, pois significam diferentes maneiraseeelacionar com o ambiente e com
as outras pessoas e sdo detentores de uma cuttulape estas localidades. Neste

sentido, Caldart e Molina (2004) consideram que:

Os povos do campo tém uma raiz cultural prépriajeita de viver e
de trabalhar, distinto do mundo urbano, e que inditerentes
maneiras de ver e de se relacionar com o tempspace, 0 meio
ambiente, bem como de viver e de organizar a fapdlcomunidade,
o trabalho e a educacdo. Nos processos que proditremxisténcia
vado também se produzindo como seres humanos. (ARROY
CALDART; MOLINA, 2004 p. 16)

Estes autores chegaram a conclusdo de que a nagigesta sendo
deseducada para viver no campo, perdendo suadddatide raiz e seu projeto de
futuro. Criangas e jovens tém o direito de “belwr"sabedoria dos seus antepassados e
de produzir novos conhecimentos para permaneceraress rurais, com melhores
condicOes de vida. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004)

Nos modelos convencionais de educacéo a identickadponesa néo
tem visibilidade, é sufocada por valores urbanaslhes sédo alheios e incorporados aos
livros didaticos, o que dificulta a identificacdont o que € ensinado. Geralmente, os
curriculos sdo baseados na formacdo de mao-deqmma trabalhar na cidade.
Inicialmente, ha um processo de estranhamentojdgede acomodacdo e quando isso
ndo é possivel, o caminho é o abandono da escfifel Aprecisam trabalhar e a escola
fica em segundo plano e a escola pequena burgeega 4ivre” desta populacéo e

depois nos cansamos de escutar na midia, tambéyudsar, que falta mao-de-obra



“qualificada” no mercado de trabalho. Ou seja, @snas se tornam algozes de si
mesmas.

Uma educacdo do campo e para 0 campo deve prioszaostumes e
valores, ou seja, a identidade camponesa. Nestpgmiva, entende-se identidade,
atraves da leitura de Castells (1999) como: “Adaie significado e experiéncia de um

povo”. O autor afirma que:

No que diz respeito a atores sociais entendo eotidhde o processo
de construgéo de significado com base em um atribuktural, ou

ainda um conjunto de atributos culturais intergiglaados, o(s)

gual(is) prevalece(m) sobre outras fontes de sagubd. (CASTELLS,

1999, p. 22)

Para o autor, a identidade dos atores sociais grooesso construido
através das vivéncias, costumes, cultura e valdkes.caso dos camponeses e
camponesas, esta vivéncia com os valores e costiomesmpo tem sido dificultada em
decorréncia das transformacBes ocorridas nas @ltichkdcadas nas areas rurais
brasileiras, transformacdes que tentam eliminapiaw, o trabalho do campesinato.

As EFA’s surgem com o0 objetivo de fortalecer a adgtura e a
cultura camponesa, que passa por muitas dificuddatkcorrentes das politicas
agricola/agréaria adotadas pelo poder publico. Gpresgemente, espera-se fortalecer os
costumes, as tradicdes e a identidade dos jovanssoa cultura. Concordamos com

Claval (2001) quando este entende cultura como:

(...) a soma dos comportamentos, dos saberes, édagcas, dos
conhecimentos e dos valores acumulados pelos dhdisi durante
suas vidas e, em uma outra escala, pelo conjurg@dgpos de que
fazem parte. A cultura é heranca transmitida de genacdo a outra.
Ela tem suas raizes num passado longinquo, queulmargo
territério onde seus mortos sdo enterrados, e @eds deuses se
manifestaram. Nao é, portanto, o conjunto fechadegével de
técnicas e comportamentos. (CLAVAL, 2001, p.2g8id ROSSETO,
2006, p. 10)

Quando o autor destaca que “a cultura é heranganiiida de uma
geracao a outra” e, considerando o modelo de edadagcal convencional, pautado na
negacéo da cultura camponesa e reforco dos elesnprgsentes na cultura urbana, o
que serd passado para as proximas geracoes caegories festas, 0os costumes, a

culinaria, os remédios caseiros, todo o conheciongerta perdido?



De acordo com Claval (2001) o conceito de cultunaoke o
convivio nos grupos sociais, assim, a propostaEfa#ss € que os estudantes tenham
este convivio com o0s elementos que constituem didada camponesa. Ao
permanecerem no campo, produzem parte dos alimep@sconsomem, aprendem
técnicas de cultivo, além das convencionais, adicimmais passadas por meio das
geracoes, organizam “festas de roga” nas horaszde, laprendem a valorizar a sua
cultura e constroem sua identidade, assim commafCastells (1999) quando este diz
que a construcdo da identidade € um processo dudivique ocorre através das
vivéncias.

Nao se trata de negar os elementos que fazemdaadgtura urbana.
Mesmo porgue o campo ndo estéd isolado da cidaslede £m vista o avan¢o dos meios
de comunicacédo isto se tornaria impossivel, masdanvalorizar os elementos que
constituem a cultura camponesa. Mesmo com acoefortidecimento da cultura
camponesa, como as EFA’s, as influéncias da culidrana séo inevitaveis, assim
como, as cidades, especialmente as pequenas, tami@pporam elementos da cultura
camponesa, por exemplo as feiras e as festas pepula

Sobre o processo de globalizacéo intensificadBnasil, nas ultimas
décadas do século, Gohn (2005) coloca que estetelgs a sociedade ao desmontar o
modelo assentado sobre um projeto politico, cotituingdes e agéncias de socializa¢do

local, e o efeito disto para a cultura é que:

Ignoram-se a diversidade das culturas e a realidaseomunidades,
gue passam a se fechar ao redor delas mesmas, foome de se
protegerem da “invasdo” da cultura homogeneizadque se
apresenta. Com a globalizacdo da economia, a awdtitransformou
no mais importante espaco de resisténcia e lutals8egundo alguns
autores, o conflito social central da sociedadeanmlocorre na area
da cultura. (GOHN, 2005, p. 8)

De acordo com Werthein e Bordenave (1981), a escoial
convencional, tida como instituicdo cultural, pn@ctormar grupos sociais semelhantes
aos que vivem nas cidades, ou seja, tenta incullares que ndo pertencem a sua
vivéncia, distanciando-os de valores culturais po&p

Arroyo; Caldart; Molina (2004) demonstram sua ptg@agao com a
guestdo da cultura nas escolas do campo e questmmaelhor forma de se trabalhar a

memoaria coletiva nestas escolas.



Como a escola vai trabalhar a identidade do hometa mulher do
campo? Ela vai reproduzir os estere6tipos da cidaldlee a mulher e
0 homem rurais? Aquela visdo de jeca, aquela vigé® o livro
didatico e as escolas urbanas reproduzem quandbraei as festas
juninas? E esta a visdo? Ou a escola vai recuperanvisio positiva,
digna, realista, dar outra imagem do campo? (ARROGALDART;
MOLINA, 2004, p. 81)

Segundo os autores acima citados, além de ensilesy @screver e
contar, as escolas devem se atentar para o da@isaber e ao conhecimento, afirmam
gue as escolas rurais sdo muito pobres em sabemthecimentos. A escola deve ser
mais rica e incorporar os saberes e fazeres dogarases e deve incorporar a cultura e
o conhecimento socialmente construido. E deprieyemtr nas festas juninas urbanas, o
caricato do roceiro como sujo, esfarrapado, deadentbabacas, enquanto, na
realidade, os camponeses (roceiros) se vestem agoeih@r roupa, para ir as festas, a
missa, casamentos, batizados, etc.

Arroyo, Caldart; Molina (2004) destacam a pedagadgiézada pelo
MST na educacédo dos “Sem Terrinha”. Para eles, ®,M8 contrario do que muitos
pensam, ndo inventou uma pedagogia prépria do Mentim “Mas, ao tentar produzir
uma educacao do jeito do Movimento, os Sem Teabaeam criando um novo jeito de
lidar com as matrizes pedagdgicas ou com as pe@egf#gconstruidas ao longo da
histéria da humanidade” (ARROYO, CALDART; MOLINA R4, p. 98). Entre elas,
0s autores destacam a pedagogia da histdria, @yqgmdada escolha, a pedagogia da
luta social, a pedagogia da organizacéo coletip@dagogia da cultura, entre outras. A
pedagogia da cultura surge do modo de vida, do ¢itser e de viver dos Sem Terra,

dos saberes, da mistica, dos simbolos, da religidsj da arte.

A pedagogia da cultura tem como uma de suas diraen®btes a
pedagogia do gesto, que é também pedagogia dolsimipedagogia
do exemplo.O ser humano se educa mexendo, manuseando as
ferramentas que a humanidade produziu ao longaudos. Elas séo
portadoras da memdria objetivada (as coisas fakm historia). E a
cultura material que simboliza a vida. O ser humanabém se educa
com as relages, com o didlogo que é mais do qua tte palavras.
Ele aprende com o exemplo, aprende a fazer e apeesdr, olhando
como os outros fazem e o jeito como os outros Bams educandos
olham especialmente para as educadoras, sdo ®rénaécomo
modo de vida. (ARROYO, CALDART; MOLINA, 2004, p. 2D

Para o MST, a escola pode contribuir para o enran#o ou
desenraizamento dos trabalhadores do campo. Negtdes Nascimento (2009) aponta



trés caracteristicas imprescindiveis nas pratieasddcacao do MST: memaria, mistica
e valores.

Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004) a escolainé lugar
propicio para celebrar, construir e transmitir agas geracdes, a memdaria coletiva, ao
mesmo tempo em que busca conhecer mais profundaradmstoria da humanidade.
Em relacdo a mistica, os autores colocam que e&ta ém simbolos e significados que
representam a luta dos Sem Terra. A escola potiearutstes simbolos e o sentimento
de fazer parte desta luta. Quanto aos valorestoseslafirmam que a escola pode criar
um ambiente educativo que recupere, forme e fgdales valores humanos, que
permitem cada pessoa crescer com dignidade e hdauzni“Mas a escola ndo faré isso
apenas com palavras e, sim, com ac¢bes, com vignc@n relacbes humanas,
temperadas por um processo permanente de refleké@® & pratica do coletivo, de cada
pessoa”. (ARROYO, CALDART; MOLINA, 2004, p. 119)

As EFA’s, assim como o MST, tém buscado fornecea eghucacao
diferenciada para os jovens do campo, comprometda a cultura camponesa, e que
valorize seu modo de vida. Agora, sera apresergadaitor uma EFA, localizada no
Sudeste de Goias, que ha mais de dez anos vemigarto da educacao de centenas
de jovens do municipio de Orizona (GO), com uma@sta de educacao diferenciada e
inovadora. Conheceremos agora, como se organizgFAOEl, quem s&o seus
estudantes, e os caminhos trilhados pelos egreasesn sera possivel analisar os

reflexos da presenca desta Escola no municipigigae

CAPITULO 3

COMPREENDENDO A EFAORI: O OLHAR DOS ESTUDANTES
E OS CAMINHOS TRILHADOS PELOS EGRESSOS



Uma cultura tecida com a trama da dominagéo, porsma
generosos que sejam 0s propositos de seus edusadore
barreira cerrada as possibilidades educacionais dog
se situam nas subculturas dos proletarios e margin®o
contrario, uma nova pedagogia enraizada na vidasdss
subculturas, a partir delas e com elas, sera untiooo
retomar reflexivo de seus proprios caminhos dea#ib&o.
(FREIRE, 1987, p. 9)

Até aqui foram tratadas as questdes tedricas queefeeem a
EFAORI, bem como, a constituicdo do sistema de agha formal no Brasil,
conservador e a servico do capital, fruto de umitige desenvolvimentista que
prioriza os interesses das classes dominantes tegwcom que surgissem acodes de luta
por uma educacdo do campo comprometida com asidansmponesas. Uma dessas
acdes, que ndo nasceu no Brasil, mas que tem geaaltea educacao brasileira, e tem
proporcionado a muitos jovens do campo, uma edocdgérenciada, os levando a
valorizar suas raizes e fornecendo subsidios pagantelhorem suas vidas, sdo as
EFA’s.

Foram discutidos os processos de implantacédo dAs R Franca,
sua expansao pelo mundo, até a chegada no Brasil@oias, com a EFAGO. Agora,
este capitulo pretende compreender a EFAORI, com® escola que pertence a um
municipio marcado pela luta camponesa e pelasiagées rurais, no qual, as familias
camponesas existem em um namero expressivo. Aseiid@,feita uma reflexdo acerca
do ensino na EFAORI, sua politica, o perfil dosugahtes da escola e o caminho
trilhado pelos egressos. Mas antes € necessaripreentdermos um pouco 0 municipio

de Orizona, em relacdo aos aspectos sociais, ecorgrpoliticos e culturais.

3.1 Algumas Reflexdes sobre Orizona



Segundo a coordenacao pedagdgica da escola, a HFA®DRES anos
€ considerada uma escola territorial, devido aodganimero de estudantes de outros
municipios do Territorio da Estrada de Ferro, lizealo a sudoeste do Estado de Goias,

como mostra o mapa 01.

LOCALIZAGAO GEOGRAFICA DO TERRITORIO FERROVIARIO NO ESTADO DE GOIAS - BRASIL
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Mapa 01: Localizagdo do Territrio da Estrada dedeo estado de Goias.
Org. FERREIRA, A. P. M.

Segundo a Secretaria de Planejamento do Estadoide (SEPLAN-
GO), o Territério da Estrada de Ferro, composto2@omunicipios, possui uma area de
25.120,227 km2, correspondente a 7,39% da areatdddde Goids. A populacdo é de
186.896 habitantes, o que corresponde a 4,64% palggdo do estado. Segundo a
SEPLAN, a populacdo urbana do territorio € de 183 Babitantes, enquanto que nas
areas rurais este numero é de 49.160 habitant8®r@odrio da Estrada de Ferro &
muito importante na producdo de graos: no ano @6 péoduziu 1.223.406 toneladas e
no ano de 2009 produziu 1.694.330 toneladas, urscionento de cerca de 5.000



toneladas em 3 anos. Enquanto que no estado ds, @gioducéo de graos no ano de
2006 foi de 10.581.453 toneladas e em 2009 13.8&3tédneladas, um aumento de

menos de 3.000 toneladas. Estes numeros evideacdianiitica adotada pelo estado nas

tltimas décadas, com a modernizacdo do campo endmind@s monoculturas em

detrimento da diversificacdo da producéo agricola.

Segundo dados da Secretaria de Planejamento daloEsta Goias

(SEPLAN), o municipio de Orizona, localiza-se a 138 da capital Goiania e faz

divisa com os municipios de: Luziania (Nordestejlydfia (Norte), Vianopolis

(Noroeste), Pires do Rio (Sudoeste), Ipameri (SedlesUrutai (Sul), como mostra o

Mapa 02. Seus principais rios sao o Rio Corumb@ipdPiracanjuba e o Rio do Peixe.
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De acordo com o IBGE/2010, Orizona foi fundada no de 1850.
Com a vinda de migrantes agricultores, oriundasggalmente de Minas Gerais, assim
formou-se o Povoado de Campo Formoso. Em 1890yodéo tornou-se Distrito do
municipio de Santa Cruz de Goias. O Distrito seramipau no ano de 1943, assumindo,
entdo, o nome atual de origem latina Ori =arrozohaz regido, pois na época 0
municipio era um dos grandes produtores de arrastao de Goias.

O Censo-IBGE/2010 mostra que o municipio de Orizpoasui
14.292 habitantes, 7.981 vivendo nas areas urleafal1 vivendo nas areas rurais. Os
dados mostram que na ultima década a populacamauriaresentou aumento, em
quanto que a populacado rural decresceu. No CerS&/I00, o municipio contava
com populacao total de 13.067 habitantes, 6.382aress urbanas e 6.685 nas areas
rurais. O municipio de Orizona era um dos poucosicipios brasileiros que possuiam
populacdo rural maior do que a urbana, mas comceniivo ao agronegocio em
detrimento da agricultura camponesa essa realdatdemudando, e as EFA’s, aliadas
aos movimentos sociais, lutam, justamente, para igg® ndo continue a ocorrer.
Orizona ndo tem chapadas, seu relevo é plano continque facilita que expressivas

areas sejam ocupadas por pastagens, como mosapa (3.
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Mapa 03: Municipio de Orizona/GO: uso do solo-2010
Fonte: MATOS, P. F.



Constata-se que as pastagens naturais e planfadasrgam-se como
principal atividade de uso do solo, confirmandoapg) da agropecudria no municipio,
no entanto, observou-se que a pecuaria vem softemddeclinio nas Gltimas décadas,
principalmente por causa da expansao das lavoooasp mostra a tabela 04. “As
lavouras permanentes e temporarias obtiveram omestd expressivo apdés 1985,
confirmando que a territorializagdo do capital m@w mudancgas no uso da terra”.
(MATOS, 2011, p. 235)

Lavouras Pastagens  Matas naturais  Temporarias
Ano permanentes e naturais e e plantadas  em descanso e
temporarias plantadas nao produtivas

1970 4% 93% 2% 1%

1975 6% 90% 3% 1%

1980 6% 89% 3% 2%

1985 11% 82% 4% 3%
1995/6 11% 74% 13% 2%

2006* 19% 52% 29% --

Tabela 04- Utilizagcéo das terras em Orizona (GIT®70-1995/96 (%)
Fonte: MATOS (2011).
* No Censo Agropecuario de 2006, ndo foi feita aqoésa de lavouras temporarias em

descanso e ndo produtivas.

De acordo com Mesquita (1993) até o fim da décadB9d0 as areas
de Cerrado foram poupadas das grandes lavouraatiAgie entdo entraram no circuito
da expanséao capitalista e se tornam locais de ggapsastematica e sistematizada, com

a plantacdo de extensas pastagens cultivadasaegri@avouras, principalmente de soja.

Até a década de 1970, o Cerrado ndo era aproveitadmaneira
intensiva para os cultivos temporarios, por serems ssolos pouco
férteis e apresentarem impedimentos fisico-quimiCosecente surto
de ocupacéo intensiva de grandes areas de Ceraadaltivos, so
foi possivel gracas ao desenvolvimento de técnécasétodos que



propiciaram a modificacdo do solo e isso se d&raela expansao ¢
capitalismo no campo, sob a forma da industriafivaga agriculture
As transformafes espaciais ocorridatevido a essa expansao
significativas, pois o0 espaco é remodelado soluacab do capita
(MESQUITA, 1993, p. 4(

O municipio de Orizona possui algumas esfcidades que o
diferenciam dos outros municipios goianos em relag@ tamanho das proprieda
rurais. De acord@om Matos (2011)a maior quantidade de propriedades rurais
area del0 a 200 hectare “Esses numeros demonstram que 0 municipio possali
estrutura fundiaria menos concentrada, prevalecenso numero maior d

estabelecimentos(MATOS, 2011, p. 23: Como mostra o gréfico 01.
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A estrutura fundiaria de Orizonimpossibilitou que os sulisti

adquirissemge uma so ve¢, volumosas extensodes de terras em areas cont

Quando chegararao municipio, os sulistas tiveram dificuldade
encontrar propriedades com mais de 300 hectares @amprar



Porém, essa situacdo ndo impossibilitou que ostasliaos poucos,
fossem concentrando terras, mesmo que em areastdsstentre si.
Dentre os produtores entrevistados (pesquisa d@aata autora),
60% possuem mais de uma propriedade no municipgoareas mais
planas. Além disso, 0s empresarios rurais migraathstaram a
estratégia de arrendamento, que ocorre preferamaidé em terras
proximas as suas propriedades. Assim, aproveitaerias planas dos
proprietérios locais que, sem conhecimento téamicapital para fazé-
las produzir, arrendam para implantar as mono@sgtugssa pratica
possibilita a expansdo da atividade agricola e prodeicdo e a
acumulacédo do capital. (MATOS, 2011, p. 232)

De acordo com a autora, o que tem permitido a pe&nw@a dos
produtores locais tradicionais no campo sdo asdaties relacionadas a pecuaria. A
atividade ocupa a maior parte da area produtivaicipah, principalmente, através da
producao leiteira.

Mas as dificuldades para permanecer no campo sawes. Matos
(2011) afirma que muitos camponeses se vém cergaiias grandes lavouras de soja e
h& uma forte pressao por parte dos empresarids paea comprar as terras planas que

Ihe suscitam interesse.

Em muitos casos, sem condicdo de fazer a terrauprodo
proprietério arrenda a parte que interessa ao amigre permanece na
propriedade “sobrevivendo” com o lucro auferidoopeirendamento e
labutando com a pecuaria, sobretudo, a produceitde Ou vende a
parte que o imigrante almeja comprar. (MATOS, 2@L233)

Mesquita (1993), em pesquisa realizada na Fazendaindé,
localizada no Sudeste Goiano, conclui que é ewdenteficiéncia econbmica da
agricultura modernizada, mas evidenciou também egse processo intensificou as
desigualdades sociais e causou a expropriacaolbdares de familias camponesas, sem
mencionar a degradacdo ambiental. Na pesquisata@aautiliza o relato de um
camponés que presenciou as transformacfes nas dee&errado decorrentes da
agricultura modernizada. Essas palavras refletemsé® do processo a partir do olhar
de quem vivenciou tais transformacgfes. “A naturgzaabano... mais tdo produzino
muito, produzindo muita soja, produzino muito gado, rancano muita riqueza do chéo
mais parece que 0 povo ta € mais pobre... s6 o0 domue fica mais rico”.
(MESQUITA, 1993, p. 07). Mas as familias campondsésram e lutam para nao
serem expulsas da terra. No decorrer do processonatiernizacdo agricola no
municipio de Orizona e regido com a consequentgaazacdo dos espacos agricolas



o que, como foi mencionado, beneficia apenas agees@rios rurais, muitas lutas e
estratégias de Re-existencia foram travadas, eaaddd, através da EFAORI, por
exemplo, que busca fortalecer a agricultura canggode municipio.

As dificuldades enfrentadas para a comercializalgi@roducéo e a
falta de condicfes financeiras para a compra dea&agentos e insumos, levaram 0s
produtores do municipio, de acordo com Tavares2R0d criarem associacdes rurais
que contribuissem para a reproducao econémicaa docsegmento.

Matos (2011) afirma que, historicamente, o municige Orizona
apresenta um contexto de lutas e resisténcia ragesmgrario. De acordo com a autora,
uma das lutas mais expressivas foi a Luta do Aoendorrida no periodo de 1948 a
1952, que foi empreendida por camponeses com diwabjde baixar a taxa de
arrendamento de 50% para 20% da producdo pagarapsefarios da terra. “Os
camponeses que empreenderam a luta trabalhavanereas tle fazendeiros sob o
sistema de parceria, em que o fazendeiro partiaipam a terra e com a preparacéo do
solo. No final da colheita recebiam 50% da prodwegibida”. (MATOS, 2011, p. 239)

A principio, de acordo com Matos (2011), a LutaAteendo tinha
como finalidade baixar a taxa do arrendamento, meapercurso dos enfrentamentos
contra os fazendeiros, 0os camponeses orientad@s da&cdo nacional do Partido
Comunista do Brasil (PCB), decidiram também lutalag terras, ocupando-as. Mas a
acdo nao conquistou muitos adeptos, poucos camgmpasticiparam das invasodes, ao
contrario da Luta do Arrendo, que segundo a autamaglveu aproximadamente 300
camponeses. Com a repressado por parte da poligi@snfamilias fugiram para o norte
do estado de Goias e outras continuaram sujeitseultrabalho aos fazendeiros.

De acordo com Mendonca (2004), a migracdo campdnesada e a
perda da terra, aliadas aos ideais libertariosnditios pelo Partido Comunista
Brasileiro (PCB) ocasionou diversas revoltas danpomeses-posseiros que lutavam
para permanecer na terra. Dessas lutas, de acomdo @utor, duas se destacaram pela
organizacdo, mobilizacao e orientacdo politica @8 ,Rexpressando o apoio de diversas
categorias de trabalhadores: A Luta do Arrendo §1B862), no municipio de Orizona
(GO) e a Revolta Camponesa de Trombas e Formo5011%64).

Orizona € um municipio no qual as familias campasdsgtaram e
ainda lutam por melhores condi¢cdes de vida. Dedacoom Tavares (2002), com o
passar do tempo, e com 0 agravamento das injust@g@ais, movimentos sociais e

associacoes rurais foram sendo criadas, reconfigara espaco agrario do municipio.



Entre eles estdo as Comunidades Eclesiais de B498’y), Centro Social Rural de
Orizona (CSRO), Sindicato Rural (Sl), Sindicato dasbalhadores Rurais (STR),
associacgOes, cooperativas, e a EFAORI, que est#aligo CSRO.

A educacéo, dependendo da forma como é conduaiadém é uma
forma de lutar por melhores condicbes de vida nmpeca A luta das familias
camponesas em Orizona, por acesso a terra e caneaploracdo dos grandes
fazendeiros, h4 anos travada na Luta do Arrendfteteea insatisfacdo com a
exploracdo a que eram e ainda sdo submetidos. patamma educacéo diferenciada
para as criancas e jovens do campo reflete, tamaénsatisfacdo de um modelo de
educagcdo comprometido com valores burgueses. Qivabesse capitulo é elucidar
como a EFAORI, enquanto uma instituicdo com pragode uma educacgéo
emancipadora, compreende estas questdes e corpolgica tem refletido na vida dos

jovens quando estes deixam a escola.

3.2 A EFAORI: uma escola camponesa?

De acordo com a Proposta Pedagodgica da EFAORIsenen& uma
escola comunitaria, que visa atender filhos decaljores familiares, assentados e
quilombolas da regido de Orizona (GO), conveniagim @ Secretaria Estadual de
Educacdo e Secretaria Municipal de Educacao, éeeapoio de varias entidades e
grupos organizados no municipio (entidades paseifBrabalha com o Sistema de
Alternancia, no qual o estudante permanece umarsemggralmente na escola em
regime de internato e uma semana na familia, @) sejmeio sdcio-profissional. Esta
proposta pedagogica evoca uma nova organizacaocutarr que permita o
aproveitamento de competéncias e experiénciasi@aet® (Proposta Pedagdgica e
Regimento Interno da EFAORI, 2009, p. 5)

A Escola Familia Agricola de Orizona iniciou suéisidades como
instituicdo escolar no ano de 1999. A entidade ematora € o Centro Social Rural de
Orizona (CSRO), entidade filantropica sem fins dtieos e fundada em 23/06/1960. O
CSRO conta com cerca de 100 associados e funciiegrado com a EFAORI,

dividindo o mesmo espaco fisico.

A partir de fevereiro de 1997 o Centro Social, amauAssembléia
Geral deliberativa, decidiu priorizar o trabalhancos Agricultores



Familiares do municipio. E, a partir da manifestagas familias dos
Agricultores iniciaram-se as conversas e discusséebre a

importancia de Escolas de 2° grau no meio rurahdpicipio. (PPP
da AEFAORI, 2009, p. 20)

O espaco fisico da escola compreende um terrermi@r@com area
de 4,43 hectares adquiridos em janeiro de 2008yédrde um projeto da SIMFER
(Solidariedade Internacional das Mesons Famili®®esales — ONG — Belga) e da
Prefeitura Municipal de Orizona.

A Escola conta com dois dormitorios, um femininouéro masculino,
trés salas de aula, biblioteca, secretaria, adtrag&o, sala de professores, refeitério,
depositos, laboratérios didaticos da area técnpomilga, avicultura, bovinocultura
leiteira, olericultura, fruticultura, cana-de-acjcmandiocal, cafezal), laboratérios que
permitem aos estudantes praticarem o que aprentesala de aula.

1
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Foto 04: Orizona (GO). EFAORI. Refeitorio e espedeo
convivéncia entre os jovens nagaheagas.
Autora: FERREIRA, A. P. M. nov./201

A EFAORI oferece o Curso Profissionalizante Técniem
Agropecuaria de Nivel Médio, no qual o estudantéagpor uma das seguintes
modalidades: area 1 — culturas de ciclo curto, médiongo; area 2 — criacdo de
animais de porte pequeno, médio e grande. Seguidopssta Pedagogica da Escola,
as instituicdes responsaveis pela implantacdo deORF sdo: COAPRO (Cooperativa
Mista dos Produtores Rurais de Orizona), AgénciemR&indicato dos Trabalhadores
Rurais de Orizona, Sindicato Rural, Prefeitura Migal, Camara Municipal, Comisséo
Pastoral da Terra, Universidade Catolica de BeagliCB) e Conselho Territorial de
Desenvolvimento Rural Sustentavel.

A administragdo da EFAORI respeita toda uma hieiargna qual a
administracao geral é feita pelo presidente dor@edwcial Rural de Orizona (CSRO),
juntamente com o conselho administrativo escolanpmsto pelos representantes das
familias, representantes da entidade mantenedom@nitares e estudantes. A
administracdo da escola fica a cargo de um digetmiamente com a coordenacao
pedagoégica. Um ponto positivo na gestdo da eseajag difere da maioria das escolas
convencionais, é a participacdo dos pais e dogipsoglternantes, nas decisdes acerca

do funcionamento da mesma, isto faz com que esta®®nhecam como sujeitos



atuantes no processo ensino-aprendizagem. SeguRdopasta Pedagogica, o maior

objetivo da Escola é:

Aprofundar uma pedagogia que respeite a culturaderstidade dos
povos campesinos, atraves de atividades que levenopwens a
sentirem-se encorajados para buscar o desenvold@maegral, sem
perder seus valores historicos e culturais, tramsfo o meio sécio-
profissional, compreender e liderar técnicas agradéas, perceber o
ambiente familiar como meio privilegiado da apreadem e
ampliacdo do saber e o ambiente escolar como mEntwganizacao
de pesquisas e sistematizacdo cientifica na gqalemancia entre a
teoria, a pratica, a familia e a escola se dardoansuperagédo de
desafios. (Proposta Pedagdgica e Regimento Intden&cFAORI,
2009, p. 10)

De acordo com a coordenacdo pedagodgica, a escota, gm0 seu
quadro de funcionarios, com cinco monitores que gs&sponsaveis pelo
acompanhamento integral dos estudantes em todasvakdes desenvolvidas. Estas
sao as pessoas que mantém uma maior proximidade cealidade de cada alternante,
realizando visitas as propriedades e prestandmtag@&o aos projetos desenvolvidos
pelos estudantes; ainda conta com cinco técniesponsaveis pelas aulas do curso
técnico; cinco professores, responsaveis pelass aldanivel médio regular e que
prestam tutoria aos estudantes.

A EFAORI possui uma matriz curricular diferenciadas escolas
convencionais, devido as particularidades que @ewolas instituicdes que trabalham
com a Pedagogia da Alternancia. O proprio métodal@@nancia, se bem conduzido,
permite que sejam trabalhados valores que em g@@lsédo trabalhados com os
estudantes de escolas convencionais, como respaitadiferencas, cooperacao,
solidariedade, como observado durante os trabalbd@ampo “Aprendemos a conviver
com pessoas de diferentes géneros” (estudante Ala .

Segundo os professores da EFAORI, as aulas dealiagiangeira
(inglés e espanhol) seguem o estilo convenciomaty @ utilizacdo de materiais
didaticos iguais aos das escolas da cidade. As aalgortugués buscam estimular a
confeccdo de relatérios e textos, com intuito detrdauir para o melhor desempenho
dos estudantes na elaboracdo do Projeto Profisslomam (PPJ), que se assemelha a
um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) exigida paconclusédo de grande parte
dos cursos superiores. O professor de matematicaoaf aproveitar as atividades

desenvolvidas na escola para trabalhar os contedelosatematica, por exemplo, 0s



estudantes aprendem a fazer calculo usando a agdpatlos canteiros. Os professores
afirmaram que buscam materiais didaticos alteroati®os convencionais, a fim de
tornar as aulas mais dinamicas e atrativas, coxiosteda internet, reportagens de
jornais, sempre procurando aliar a teoria a reaéidaos jovens (ver o curriculo da
EFAORI em anexo).

De acordo com Moreira (1995), o curriculo escolas dscolas
brasileiras surge como resultado de uma transferéuos Estados Unidos. Segundo o
autor, o modelo educacional brasileiro dominargeeleu fortes influéncias do modelo
educacional norte-americano, o que fez com queanedsicacdo se desenvolvesse
alheia a realidade brasileira. Dessa forma, a&seotorna legitimadora da reproducéo
de desigualdades sociais. “As escolas agem conunmsntos de controle social,
ajudando a ‘manter a ordem social’, e como instnimeale inculcacdo ideologica,
convencendo as criancas de que 0 ‘sistema € basitarjusto e que os papéis nos
guais elas seréo alocadas lhes sdo adequados”. ENRAIR1995, p. 19)

O interesse dos Estados Unidos em “auxiliar” a mudacdo dos
sistemas educacionais dos paises do Terceiro Mendaolve, para Moreira (1995), a
intencdo de submeter os povos colonizados ao®#ses dos colonizadores. Assim, as
Escolas Familia buscam romper com esta tendénpracaram adequar seus curriculos
a realidade do alternante, foi o que nos afirmoprofessores da EFAORI, durante as
visitas feitas a escola.

Em relacdo ao Ensino Médio, observou-se que as diferem pouco
das escolas convencionais, o curriculo € o mesnm,qae faz a diferenca sdo os
professores que se mostraram envolvidos com otprd@ escola, por isso buscam
fazer algo diferente, como por exemplo, tornar @asamais dinamicas, criativas e
participativas, 0 que é permitido por fatores g@® 1340 encontrados nas escolas
convencionais. Primeiramente, a atmosfera que eawEscola é diferente das demais,
pois trata-se de uma instituicio com uma organagierenciada, na qual os
estudantes se mostraram mais maduros e ainda possleres pouco encontrados
entre a maioria dos jovens da cidade, as turmasmooom poucos estudantes, o que
facilita o trabalho pedagogico e estes estudag@tesinteresse em aprender, pois nas
conversas informais, observou-se que todos est&se@la por vontade propria, € nao
porque sao obrigados.

Na EFAORI as atividades acontecem em periodo iattegratutino,

vespertino e noturno intercalados em aulas tegnpasicas, intervalo para as refeicoes,



lazer e descanso. A foto 05 mostra os jovens nordafirio de informatica em um

momento de descanso, no qual os estudantes téortardgdade de usar o computador
(em média trés estudantes por computador), acasstarnet, fazer trabalhos escolares,
praticarem informatica, em todos os momentos héparsisdo de um dos professores,

gue auxilia, tira davidas e organiza o laboratério.

FOTO 05: Orizona (GO). EFAORI. Laboratdi® Informatica.
Autora: FERREIRA, A.P. M.

O periodo em que os estudantes permanecem em casaiéerado
também como periodo de aprendizado e é chamadeg@midenacéo pedagdgica como
Sessdo Familiar. O estudante leva atividades gaeansdesenvolvidas com a familia e
comunidade. Estas atividades sdo orientadas eadasali pelas familias e pelos
monitores, através das visitas periddicas as mdades. No retorno a escola as
atividades sdo socializadas e avaliadas no conjpal® equipe de monitores. “No
processo de integragdo Escola — Familia — Comuejdambrre a formacao integral e a
preocupacdo com 0 meio socio-profissional alarganddisdo de mundo”. (Proposta
Pedagdgica e Regimento Interno da EFAORI, 2009)p.1

Com relacdo a participacdo do poder publico na teagéo da
EFAORI, a coordenacdo pedagdgica da escola afffm@m entrevistas) que o

" Trabalho de campo em novembro de 2010.



Governo do Estado e a Prefeitura Municipal sdoegpansaveis pelo pagamento dos
salarios dos professores. O Governo Federal finanai construcdo da quadra de
esportes e apdia projetos que visam a reformaatdae©s estudantes pagam uma taxa
de R$63,00, por més, incluindo o seguro obrigatpaia acidentes. Segundo a direcéo
da Escola o gasto médio com cada estudante é d&8OR®9por més, arcado pela
Entidade Mantenedora, o CSRO.

Todo final de ano é divulgado, na regidao de Orizongeriodo de
selecéo para ingresso na Escola. Segundo a caegéatepedagogica a divulgacéo se da
por meio de visitas as escolas do municipio, radidstribuicdo de folders (Anexo). Os
interessados sdo submetidos a uma prova escritangaantrevista com a familia. A
principal condigdo para se conseguir uma vaga #eOERF € que o jovem habite 0 meio

rural.

3.3 Principais instrumentos metodolégicos utilizad®pela EFAORI

As EFAs, como um modelo de escola alternativo, ymss
instrumentos metodoldgicos também alternativos abdizados pelas escolas
convencionais. Cada EFA adapta estes instrumergoscdrdo com a realidade dos
alternantes. Dessa forma, de acordo com o Prottce Pedagogico da EFAORI, os
principais instrumentos pedagdgicos utilizados E#lA do municipio de Orizona sao:

Tutoria: Acompanhamento que o estudante recebenturtado o
periodo na escola. Cada monitor é responsavel pelmmpanhamento de um
determinado numero de estudantes. Na tutoria séialigadas as atividades que o
alternante realizou na sessédo de alternéancia (fmeem que esteve na propriedade)
detectada superacdes e dificuldades na formacaadudl. “O tutor, através do relato
do caderno de acompanhamento e dialogo com o smada, se inteira das atividades
desenvolvidas no meio sécio-profissional e esoelegpassa as familias o diagndstico
do desempenho do estudante, mantendo assim, vieotr® 0os agentes responsaveis
pela formacéo integral (familia/escola)”. (PropdB&lagdgica e Regimento Interno da
EFAORI, 2009, p. 13) No caso da EFAORI, os tut@@s os proprios professores, que
dividem-se entre as aulas teéricas e 0 acompanhamestado aos estudantes.

Plano de estudo: Segundo o PPP e o0s préprios pooéss da
EFAORI, o Plano de Estudo constitui o principakinsiento metodologico das EFASs.

Tem como objetivo promover uma relacdo qualificad&re a realidade vivida pelos



estudantes e a escola, canal de entrada respompsavielvar para a vida cotidiana as
reflexdes teodricas, que por sua vez, sdo formuladaartir dos conhecimentos que os
alunos ja possuem, ou seja, parte sempre da expi@ri@cumulada pelos alunos. O
Plano de Estudo aborda, de inicio, temas simplesidis ao cotidiano dos estudantes,
depois temas mais complexos de carater socio-edoadenpor fim, temas voltados
para a construcao do Projeto Profissional do Jovem.

Caderno da realidade: O Caderno da Realidade tero objetivo ser
um instrumento no qual o alternante possa registid® 0 que acontece durante o
caminhar trilhado nos trés anos como estudante R Bs reflexdes sdo fruto do
trabalho do jovem, da vida profissional e sociafatmailia. Os registros sdo organizados
em forma de relatério, histéria, esquemas, crogig@senhos e fotografias.

Ficha individual do estudante: E o instrumento gasamite registrar
todas as observacdes referentes ao desempenhertarate pelo orientador de turma.

Caderno de acompanhamento: Constitui um elo ent&scala e a
Familia. Nele sdo registradas as atividades debedas em ambos os periodos de
alternancia.

Visitas e viagens de estudos: As visitas e viagiEnestudo visam o
conhecimento de novas realidades e de novas técnammfrontando realidades
diferentes e realizando intercambio com outras codaadles.

Estagios: O estagio possui carga horaria obrigatérexigida pelas
modalidades dos cursos. Pode ser realizado naigriégtituicdo de ensino, empresas
rurais e outras instituicdes parceiras da escatigstradas pelo convénio de estagio.

Serdes: O Serdo € um dos recursos utilizados gflexdo sobre
temas diversos de interesse dos estudantes, pradw\debates, atividades ludicas,
culturais, esportivas, confraternizacdes e demtwsdades que promovam tanto o
crescimento individual, quanto o coletivo. Aconteaeo periodo noturno e é conduzido
pelos professores e monitores.

Visitas as familias: Atividade desenvolvida bimaktrente pelos
monitores na propriedade familiar. Visa a integoagétre a familia e a escola, bem
como a percepcdo do comprometimento e aplicacdotatascas na propriedade.
Contribui com a familia e o estudante no planejamemplantacdo e desenvolvimento

de seus projetos agropecuarios.



Formacdo das familias: Encontros anuais com aslié@@mdos
alternantes com o objetivo de elucidar temas m@hacios a gestdo escolar e a pratica
pedagogica da EFAORI.

Internato: O periodo na Escola possibilita a vabkoyéio dos principios
humanos, além da consolidacdo de habitos socigeracdo do individualismo por
meio do trabalho e vivéncia em grupo, cria e fedalvinculos de amizades, bem como
a garantia de uma formacao integral pelas refleg@esilise da realidade.

Projeto Profissional Jovem: O PPJ € um projetoaguestudantes do
3° ano séo obrigados a elaborarem, como algo guejpin desenvolver futuramente.
Cada alternante recebe orientacdo dos professonesigores na preparagédo do projeto
e ao final sdo submetidos a uma banca composta pedfessores da EFAORI, que
avaliam o projeto e em conjunto decidem se o a@sta apto a obter o certificado de

conclusao do curso técnico.

No decorrer de sua formagdo os estudantes atravéativldades
tedricas e praticas, fazem um estudo minuciosoedtidade e da
conjuntura que o envolve, estuda, pesquisa e elaer forma que
durante ou ao término do curso desenvolva na gagde seu Projeto
Profissional/Vida. Todo trabalho deve ser sisteraath num projeto a
ser apresentado e defendido ao término do cursdpseste requisito
obrigatorio para a certificacdo. “A implantacaotdesporta em si um
potencial de empreendimento, possibilidade de §erade renda,
emprego e consequentemente perspectivas de qualiladvida”.
(Proposta Pedagdgica e Regimento Interno da EFAZIRD, p. 16)

Com relacdo ao aperfeicoamento dos professores retares, 0S
mesmos recebem cursos de qualificacdo e aperfeggdaroferecidos pela AEFACOT,
Secretaria Estadual de Educacdo, SEBRAE e SENAIindaaespecializacdo de
monitores em Pedagogia da Alternancia, ofertad@ péhiversidade Catdlica de
Brasilia.

Os critérios de avaliacao utilizados na EFAORIrdifie dos utilizados
pelas escolas convencionais em muitos aspectoses@slantes sdo avaliados néo
apenas pelo seu desempenho nas provas bimestrass,primcipalmente, por sua
conduta como sujeitos atuantes na Comunidade emesfd® inseridos. Segundo a
Proposta Pedagdgica da EFAORI, os indicadores al@e&o seguidos séo:

e Consciéncia individual e coletiva da dignidade hoaas direitos e deveres a

partir de novas praticas educativas;



» Aresponsabilidade para consigo mesmo, com a fanahm o trabalho, com a
escola e com a comunidade;

» Competéncia e dominio dos conhecimentos tedridasadps nas habilidades
praticas;

* Na atuacao dos trabalhos domeésticos, no manegrmda dlos animais e na
aplicacao das praticas alternativas de producaoagagricultura familiar;

* Mudanca de atitude e comportamento perante aaidatureza e as coisas;

* Melhoria do desempenho e das rela¢des interpessmagrupos humanos nos
quais participem (familia, escola, comunidade, Asg@o0 e outros coletivos); e

» A coeréncia entre a teoria construida e a pragoadh.

Os pais dos estudantes contribuem na avaliacdo etagdo ao
desenvolvimento do meio. S8o observados os seguintérios: iniciativa, interesse,
conhecimentos técnicos, cumprimento das tarefaspemmisso com a propriedade,
qualidade e higiene, lideranca e participacdo nau@idade, comunicacdo, senso de

responsabilidade, respeito ao proximo e ao meio.

3.4 O cotidiano dos estudantes da EFAORtompreendendo um pouco mais a

Pedagogia da Alternancia

E interessante dedicar algumas linhas desta pesgaiia relatar como
€ a rotina dos estudantes no periodo em que estégcola, para que haja uma melhor
compreensao das atividades desenvolvidas.

Os estudantes chegam a Escola na segunda-feirenpale. Este dia
é dedicado a orientagdo das atividades a seremmuidgdas pelas turmas e a
socializacdo do que foi vivido na semana em querdic em casa. Os Cadernos da
Realidade séao recolhidos e analisados pelos poséss® monitores que observam
como tém sido desenvolvidas as atividades na mugaie. O Caderno é devolvido aos
estudantes no dia seguinte.

Nos outros dias da semana os jovens sao acordad®8h@0min e
seguem para as atividades obrigatorias. Os estslémimam grupos escolhidos pela
coordenacdo da Escola, os AGs (Atividades GerAigjada semana um grupo fica
responsavel por determinada atividade, como: limp#gas dormitorios, limpeza da
cozinha ap0s as refeicdes, alimentar os animaiiss eatros. As 07h00min é servido o



café da manha e as 07h30min iniciam as aulas. @@hltem um intervalo para o

lanche, 09h30min os jovens voltam para as aulaiés) praticas e demais atividades.
De 12h00min as 13h00min € o intervalo para o almBesteriormente, 0s jovens tém
aula até as 17h30min com intervalo para o lanclse1&®20min as 15h40min. Das
17h30min as 19h00min os jovens podem se recollartpmar banho e realizar demais
atividades de carater pessoal. As 19h00min é sewvighntar. O periodo da noite é
dedicado as atividades esportivas e culturais.2h®@min os jovens se recolhem nos

dormitorios.

Foto 06: Orizona (GO). EFAORI. Dormitéri@sculino.
Autora: FERREIRA, A. M. F. agos./2009.



Foto 07: Orizona (GO). EFAORI. Estudgaimaitando dos animais
Autora: FERREIRA, A. P. M. agos./2009.

Da forma como as atividades da escola séo dispistamais facil
passar para os jovens valores que estdo cada vezarws nas escolas convencionais e
no mundo em sua totalidade, como responsabilidadpeito ao proximo, as diferencas,
tolerancia, amizade, companheirismo.

Os jovens apontam como uma das maiores qualidad&s-AORI a
convivéncia pacifica e respeitosa entre funciosaeialunos. Todos almocam juntos,
dialogam, brincam, sorriem, diferentemente das lascoonvencionais, nas quais 0s
professores, na maioria das vezes, possuem ungaoetaais distanciada dos alunos.

Nas visitas a escola, realizadas no ano de 2018 gbservar o dia-a-
dia dos estudantes realizar entrevistas, percebeu-se a maturidadeegindantes da
EFAORI em relagdo aos estudantes das areas urbanmatacdo € de muito respeito
entre todos, colegas, professores, e demais fulradsn Ao se dirigir aos mais velhos
sempre é utilizado os pronomes de tratamento stseimbiora, ndo foram ouvidos
palavrdes e nem ofensas entre os jovens. Perceltambém que os jovens, em geral,
sdo muito parecidos com 0s jovens das areas urlbb@anasdo de se vestir e no gosto
musical. O jovem rural do século XXI é um jovem barformado e com acesso a

internet (muitos jovens possuem notebooks ligadesi@ mundial de computadores).



Todas as noites um professor € escalado para ddgenvas
atividades noturnas. Apds as 22h00min um guard& dorme na escola, fica
responsavel pela seguranca dos alternantes. Segsndoens o dormitério feminino
fica trancado para evitar que ocorram possiveigrdgras furtivos. Para namorar uma
menina o jovem precisa entregar na Escola umaiza¢éio por escrito e assinada pelo
responsavel. Para que a convivéncia na Escolaasg@hor possivel existem normas,
tais como: trajes adequados, respeitar os colegam@o palavrdoes, agressoes fisicas,
psicoldgicas ou verbais.

Percebeu-se que na EFAORI os jovens realmentersparpdos para
permanecerem no campo. Além do Ensino Médio, ooctgsnico permite que 0s
jovens tenham condi¢coes de permanecer no campobtondo com o rendimento da
familia. No entanto, as praticas agricolas alterastas convencionais, que trazem
maleficios para o homem e para o ambiente, ndest&nuladas dentro da Escola, pois,
de acordo com um dos professores, sao utilizaddiE@s agricolas modernas, baseadas
em agrotoxicos, fertilizantes quimicos, etc.

Na primeira visita feita a Escola, a coordenacatagégica afirmou
gue a mesma trabalhava em uma perspectiva agrgeldnas isso é dificultado
devido ao intenso uso de agrotéxicos utilizadosmmasoculturas de soja que estdo nas
proximidades da EFAORI. Mas de acordo com um psoigsessas praticas nao séo
mais estimuladas, de acordo com ele os ensinampagsados para 0s estudantes se
baseiam na agricultura convencional, pois a red¢iddo municipio acaba levando a
ISSO.

A agricultura convencional € uma das praticas qass prejudicam o
meio ambiente através do uso de agrotoxicos, quispantre outros. Dessa forma, 0s
principios da agroecologia propdem uma agriculsera a poluicdo dos rios, dos solos,
dos homens e, mais que isso, visa resgatar edoetalalores como a cooperacéo e a
ajuda muatua entre 0s camponeses.

A agroecologia ressurgeara resgatar valores que estao se perdendo
no campo e, segundo Tedesco (2006), procura réstabea l6gica do respeito e do
cuidado sobre a légica da exploracdo; da cooperagime a competicdo; da
solidariedade e da compaixdo sobre o individualjstaovida sobre a morte; representa
a luta por um novo modelo de agricultura, uma navEcepcgao de alimentos e articula

formas variadas, estratégicas e alternativas dgucoo'comercializacao.



A EFAORI ganhou, a trés anos, da Prefeitura Mualcge Orizona,
uma area para lavoura, de sete hectares, utilzadaas aulas praticas. De acordo com
os estudantes e professores, no ano de 2009 fviacld 0 arroz, que esta armazenado e
€ utilizado para o abastecimento da Escola. Nadar2011 esta sendo plantado o milho
para fazer o silo, que serve para alimentar os asihe Escola. Como a Escola ndo
possuia condi¢cdes para comprar as sementes de ilboou a parceria com algumas
empresas como a Pioneer (uma das maiores empesasneéntes hibridas do mundo,
atualmente, pertence ao Grupo DuPont) e a Jonhe[jatra no mercado de maquinas
voltadas ao mercado agricola como tratores, caltheiitas, plantadeiras, etc). A Pioneer
aceitou a parceria contando que a Escola plantessbém a soja em regime
experimental. A foto 08 mostra um trator John Dessedo utilizado na plantagcéo do
milho e da soja. Na foto 09 véem-se os estudamed—AORI reunidos sob uma arvore
apos trabalharem na lavoura e a foto 10 mostrabalegem de sementes utilizada na
plantacao.

Foto 08: Orizona (GO). Colheitadeirard®eere na area de cultivo da EFAORI.
Autora: FERREIRA, A. P. M. nov./2010.



Foto 09: Orizona (GO). Estudantes da @BRRem um momento de descanso apos
o trabalho na plantacéo de milho e soja.
Autora: FERREIRA, A. P. M. nov./2010.

Foto 10 - Embalagem de sementes de soja utilizelda pstudantes da
EFAORI.
Autora: FERREIRA, A. P. M. nov/2010.



De acordo com a coordenacédo pedagdfieaEscola buscou trabalhar
com as praticas agroecologicas por serem mais congpidas com o0 meio ambiente e
com as familias camponesas e significarem maispermtEncia em relacdo aos
mercados de insumos que cobram precos exorbitpates produtos vendidos, o que,
em muitas vezes inviabiliza o trabalho no campeva muitas familias a migrarem para
as areas rurais. No entanto, as tentativas fordicultthdas pelo fato da Escola ser
cercada por grandes plantacdes de soja, como nzofita 11, pulverizadas por meio
de avides, com agrotdxicos, o que acabava prejuiicas experiéncias. Além disso,
com o passar do tempo o solo dessas regides dcahdd contaminado, dificultando
gualquer acdo que busque praticas agricolas seso deusubstancias quimicas. Como
se vé, a EFAORI, ndo é uma ilha, ela est4 cercadaim mundo no qual a logica
predominante é a logica capitalista. A foto 12 maost horta da EFAORI, utilizada na
alimentacdo dos jovens. Mesmo sendo tratadas sestHxigos as hortalicas acabam
sendo contaminadas pela soja em volta da escoig, g@osolo é contaminado
constantemente pelos venenos.

Foto 11: Orizona (GO). Plantacdo de soja nos aresdian EFAORI.
Autora: FERREIRA, A. P. M. Nov./2010.

2 Trabalho de campo realizado em maio de 2009.



Foto 12: Orizona (GO) EFAORI. Horta cultiggoelos estudantes da escola.
Autora: FERREIRA, A. P. M. nov./2010.

No Projeto Politico Pedagégico da escola fala-seitomem
desenvolvimento do meio. Aqui se entende desermaelvio do meio como, acdes que
visam ganhos para a populacdo e para 0 ambienta. i$% € preciso que sejam
estimuladas praticas agricolas e de vida que tegpdiomem e meio ambiente, que
valorizem suas potencialidades e sua cultura. ®@sng que buscam o ensino na
EFAORI serdo multiplicadores das praticas que fbesm ensinadas, dessa forma, é
importante que sejam elucidadas as questfes referarpolitica agraria dominante e
mostrar a importancia de se buscar alternativascgun&ibuam com uma sociedade
melhor, mesmo que para isto seja preciso “rematra&cm maré”. Adiante serao
apresentados ao leitor os estudantes da EFAORDBrayem, perspectivas de vida e o
gue pensam da EFAORI, a partir dai sera possifletireacerca do ensino na Escola,
bem como, a politica adotada.

3.5 Conhecendo os sujeitos da pesquispiem séo os estudantes da EFAORI?



Conhecer os estudantes da EFAORI significa compdezemelhor ¢
propria escola. 56% dos alternai que estudavam na Escola no ano de
responderam ao questionario, no qual, Ihes foratasfperguntas referentes a ques
fundamentais para compreendermos melhor sua origemrmotivos que os levaramr
buscar um ensino diferenciado e o que esperam tdoofypermanecer no campo
migrarpara as cidades? A partir das respostas foi pdssfiatir acerca dos reflexos i
EFAORI no municipio de Orizon

Em relacdo a idade dos estudantes, 76,dos alunos da EFAOF
respondeu ter ais de 15 anos, 23,34 % decle ter de 12 a 15 anos de idade, nenl
dos estudantes respondeu ter menos de 12 anos,neosti@o grafico 02. A média d
idade dos alternantes condiz com faixa etaria adpgrara o Ensino Médio, de 15 a

anos em geral.

Média de idade dos estudantes da
EFAORI

WDel2 albanos WDel>a22 anos

3%

Gréfico 02 - Fonte: Traballde Campo/ novembro de 2010. Org. FERREIRA, A. |

Com relacdo ao tamanho das propriedide origem dc estudantes
da EFAORI,30% dos alternantes afirmar morar em propriedades com taman
entre 3 a 20 hectare20% declararam que a propriedade dassppossui de21 a 40
hectares. 23,3% viveram propriedades com tamanho entre 460ehectare, 13,3%
moram em propriedadel® 61 a 80 hectar: 6,7% responderamorar em propriedade

com mais de 80 hectares e 6,7% nao resyram a pergunta (G&fico 03).De acordo



com Matos (2011), no municipio de Orizona predomires pequenas propriedad
com tamanhos de 10 a 200 hectares. Dessa formajogiandos estudantes da esc
vive em propriedades consideradas pequenas, rettor@premissa de que o munic
de Orizona possui uma realidade diferenciada, garfam mencionado

Média de tamanho das propriedades das
familias dos alternantes (Ha)

30%

20%

10%

0%

Gréfico 03 Fonte: Trabalho de Campo/ novembro de 2010. OrRREHRA, A. P. M

De acordo com o Plano Territorial de Desenvolvimemural
Sustentavel do Territorio Estrada Ferro —Goiés, a regido é caracterizada pela {
presenca da agricultura camponesa. “Carac-se pela predominancia
estabelecimentos da agricultura familiar, sdo 6.&8{preendimentos familiares
71,8% de um total de 8.623 estabelecime” (Plano Territorial de Desenvolvimen
Rural Sustentavel do Territério Estrada de Fe- Goias, 2006, p. 22). O estu
constatou ainda que, 25,9%, dos estabelecimentaiaiees sdo constituidc de areas
gue variam de 20 a 50 hectatr

Com relacdo a origem s rendimentos das familias « alternantes,
43,33% responderangue 0sS mesmos provém da bovincura leiteira, 43,339
responderamque o0s rendimentos sao retirados das atividadeendelsidas n:
propriedade associadas outras atividades como aposenta, venda de produtc
caseiros como polvilho e cachaca, pequenos estabel®os comerciais, traball



assalariado e diarias em propriedades vizinha84% dos estudantes néo respcaam

esta pergunta, como moso grafico 04.

Origem dos rendimentos da familia

W Bovinocultura eiteira
B Atividadesdesenvolvidas na propriedade associade a outras atividades

Ndoresponderam a pergunta

Gréfico 04:Fonte: Trabalho de Campo/ novembro de 2010. OrRRHEHRA, A. P. M

Os dados confirmam a afirmag&o de Matos (2011 nadmuasta coloc
gue o municipio de Orizona é a principal baciaistda regido Sudeste de Goias.
camponesesegundo a autg, produzem em méa 100 litros de leite por dia, mest
com o crescimento das lavouras na regido, prirnoipale, as monoculturas de sc

Com relacdo condicdo financeira, 36,66% afiaman que a familia
ganha por més mais de trés salarios mir. 50% responderam dem a trés salarios

minimos, 10% respond&r menos de um salario minimo e 3,34% n&o resfram.



Rendimento da familia (em salario
minimo)
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Gréfico 05:Fonte: Trabalho de Campo realizadcmés de novembro de 2010. C
FERREIRA, A. P. M.

Foi considerado importante tracar um perfilquesdes nédo apenas
socioecon6micas como também relacionadas a cutlom jovens estudan da
EFAORI, o que nos levou a tirar algumas conclusFoi perguntado aos jovens o ¢
lhes dasatisfacao realiz nas horas vagas, quando ndo estdo envolvidos as
atividades da propriedade e Escola. 53,34% responderaue o que mais gom de
fazer nas horas vagas € as: TV. 20% afirmaram sar o computador, 13,33% g
de le nas horas vagas e 13,33%em outras atividades campraticar esportes
cavdgar. Com relacdo aos estudantes que gostam daldemns especificaram o q
|léem, e entre as respostas mais comuns estavameuistas, jornais e livros

romances.



O que gostam de fazer nas horas vagas

W Assistir 1V W Usaro computador Ler WOutras atividades

Gréafico 06:Fonte: Trabalho de Cam/novembro de 2010. Org. FERREIRA, A. P.

Os dados evidenciam a dindmica do campo nas ultimasddé
decorrente de fatores como a globalizacdo, o cgédtoe na aquisicdo de elementos
cultura urbana, como televisdo e computadores. Cgndoi mencionado nes
pesquisa, grande parte dos estucs da EFAORI, possuem notebooks com aces
internet, como mostra a foto 13. A vida no campomemente, é relacionada
isolamento, mas os dados mostram que isto naod@ader Sobre isso Pereira (20

coloca que:

A globalizagdo causou transformac¢dwlturais também no camp
onde os jovens passam a ter acesso a motociddtdenes celulare
aparelhos de TV e DVD. “Os processos culturais,itipok e
econbmicos do mundo contemporaneo, como a globatz
desemprego estrutural, migracbes nacic e internacionais
mundializa¢é@o do capital €, envolvem todos os individuos na cid:
e no campc. (PEREIRA, 2005, p. 150)



Foto 13: Orizona (GO). Biblioteca da EFAORI. Estugs usando os Nooteboks
na confeccédo do PPJ.
Autora: FERREIRA, A. P. M. mai./2009.

Uma informacgéo que contradiz muitas teses que afirque 0 campo
ndo atende mais as expectativas dos jovens, fosamspostas dadas com relacdo a
pergunta: “Vocé tem vontade de morar na cidade® dos estudantes responderam
nao. Entre os motivos esta a tranquilidade quengpoaoferece e a qualidade de vida.
“Gosto do siléncio”, “Na minha propriedade tenhgje preciso para ser feliz”, “No
campo temos mais seguranca e menos custos”, “Maraona rural € mais tranquilo”,
“Néo vejo futuro Ia (na cidade)”. Alguns alunosacitm uma alimentacdo saudavel,
“Gosto do campo por ter alimentos mais saudavéisitros afirmaram néo gostar da
maneira como as pessoas da cidade vivem, “Nao dastida na cidade”, “Nao gosto
da cidade”, “S0O gosto da cidade para passear”, ttGds campo porque na cidade a
gualidade de vida € baixa”. Houve quem fizessec@@lacom questdes econdmicas
“Gosto do campo porque uma propriedade é uma eaipr&sosto do campo porque

minha renda € da propriedade” (grafico 07).



Pensam em morar na cidade

Grafico 07: Fonte: Trabalho de Campo realizado no més de nawerdb 2010. Orcg
FERREIRA, A. P. M.

Percebese ao analisar as respostas que, mesmo considdcus do
moderno, o meio urbano é mal visto pela maioriajdesns devido as consuéncias
geradas pela propria modernizagéo: insegurancad@e@elos altos indices de violén
mercado de trabalho altamente competitivo, stgggsdo pela rotindecorrent do dia-
a-dia. S&o as contradigdes presentes no modo deukldao, ter-se acesso aos mi
variados servi¢gos, mas néo se tem uma vida commasegaue qualidade de vic

Entre os alunos que afirmaram ter vontade de muaacidade ¢
motivo mais citado foia oportunidade de dar continuidade aos es: “Porque na
cidade tem um estudo mais qualificad “Porque na cidade encor-se mais
possbilidades de estudo e traball “Para conseguimelhores condi¢bes de estuc
“Porque ha melhores condi¢bes paontinuar meus estudosO campo ndo oferec
oportunidade de estudo para 0s jovens, nem 0 ern®mB®O consegue atingir
expectativas, quica quem opta por dar continuidaoe estudos, fazendo um cu
técnico ou superior. Lembrando que cursos de rtécnico como o oferecido 1
EFAORI, ndo sdo comuns no meio rural. [-se pensar, além da expansao
CEFFA’s e dos cursos de nivel técnico condizentes as necessidades das fam
camponesas, na implantacdo de cursos superioreampo, para que oovens que

receberam uma educacdo comprometida com sua dmlidas CEFFA’'s possa



receber uma formacéo superior de mesmo nivel.-se que a Universidade de Bras
(UnB) possui um curso de formacéo especifico pacdegsores do campo, 0 ©
representama vitoria na luta peleducacéo do campo

Quando foi perguntadaos jovens @ue mais gostam na proprieda
23,34% nao responderarDuas hipoteses sédo provaveis para justificar umend
grande de estudantes que nao respondeu a estatpergdatode gostarem de muit
coisas na propriedade ao ponto de ndo conseguimeaontear palavras para expres
seus sentimentos ou o fato de ndo gostarem deenadila terem tido a coragem de fa
como fez um dos alunos c¢ respondeu m@ gostar de nada na |priedade. Um
estudanteespondeu gostar de tudo, outro estudante respansea que mais gosta
propriedade é ganhar dinheiro. 10%ram respostas relacionadas ao Bioma Cerr
como a vegetacdo e os animais. 13,35% aram que 0 que mais gostam
propriedade € a grande quantidade de éPara 16,66% mais importante € o conviv
com a familia. 10% resporram gostar da trandigdade da vida no campo e 16,66
afirmaramque o que mais stam na propriedade em que mor@m trabalho do d-a-

dia, como mostra grafico O

Do que mais gostam na propriedade

W Ndoresponderam B Ndo gosta de nada Gosta de tudo
W Deganhardinheiro ® Do Bioma Cerrado Daagua

Convivio familiar Tranquilidade Trabalho do dia-a-dia

Gréafico 08:Fonte: Trabalho de Camjnovembro de 2010. Org. FERREIRA, A. P.

Todos os alternantes afirmaram gostar de estud&FA®RI. Entre

as respostas mais frezntes estdo a convivéncia com outras pe: “Apreendemos



conviver com pessoas de diferentes géneros”; “lReoegsina a viver em sociedade e ter
grandes e verdadeiras amizades”; “Por causa dasdes e do ensino”; “Porque € uma
segunda familia”; “Porque é uma familia.” Foi caambém a qualidade do ensino:
“Pois € uma escola de um grau mais dificil”; “Pargguero passar em veterinaria”;
“Porque estuda o que a gente vive”; “Porque é uscala de outro ensino”; “Porque o
ensino é melhor”; “Porque é um local de aprendimagéeatica diferenciada, com muita
interac@o entre os funcionarios e monitores”; “Bertprma cidadao”; “Porque ensina a
ser um técnico”; “Porque estuda o que a gente vitfedrque nos proporciona uma
formacdo integral e passamos a ter outra visdo alope, principalmente das
propriedades”. Muitos citaram a oportunidade dehorar os rendimentos da familia:
“Traz mais conhecimentos técnicos e amizade coudfeosis integrantes”; “Por causa
do curso técnico”; “Porque aprendo o que gostdjgasido meio rural; “Porque € uma
escola que prepara o jovem para a realidade”; (Roajuda a melhorar a propriedade”.
Por ultimo, a pergunta, que talvez seja a mais itapte de todas,
pois nos remete a pensar se realmente a EFAORA&tendido aos seus objetivos de
fornecer condicdes para que o0 jovem permanecampaa ndo seja obrigado a migrar
para as areas urbanas em busca de melhores candg®@la. Foi perguntado “O que
vocé vai fazer quando sair da EFAORI™? 66,67% redpoam que vao fazer faculdade;
6,66% afirmaram que vao fazer outro curso técri@333% pretendem continuar na
propriedade e ajudar a melhorar os rendimentosdi&; 3,34% afirmaram que vao

fazer outra coisa que ndo esta contemplada entesjpgstas.



O que pretendem fazer quando sairem
da EFAORI

Outras atividades

Ourtra curso técnica

Continuar no campo

Curso superior
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Gréfico 09:Fonte: Trabalho de Camjnovembro d010. Org. FERREIRA, A. P. |

Fazendo uma leitura superficial dos dados, fiamos concluir que

escola ndo tem atendido diretamente ao seu objptingipal, ja que quase 80% c
estudantes da escola ndo pretendem ficar no caeppamsdque terminarero Ensino
Médio e o curso técnico na EFAORI. No entanto, gl®-se que muitos estudan
pretendem fazer cursos superiores voltados patg&rasias agrarias, como agronon
zootecnia e veterinaria, pois o intuito d¢udar para voltar para o camp melhorar o
gerenciamento da propriedade, buscando aumentaenomentos da familia. Ni
propriedades rurais, especialm¢, nas pequenas, ndo se separam as atividad
organizacao e gerenciamento, das atividades bragsitarefas sdo desenvolvidas

todos os membros da familia, e em muitos casos sepancarrega de fazer os ne
com o entornoSegundo conversas informais, os alternantes afamajue com um
formacdo superior em cursos como veterinaria, zow@ee afins, ficard mais fa
realizar nelhorias na propriedade, aprender técnicas nof@®aer um tratamento me
adequado aos animais. Os estudantes mostrarant gaareanecer no campo, mas ¢
condi¢cdes para realizar na propriedade da famikthonias que possibilite maior
rendimentose uma vida mais confortavel. Isto foi observadoki@m nas entrevist:

com 0sS egressos.



A tendéncia em deixar 0 campo com O intuito de avoftara a
propriedade com uma formacéo superior, permeialadagle de muitos jovens. Assim
como os atuais estudantes da EFAORI, os egressosiaiaas de 2007, 2008 e 2009,
demonstraram o0 mesmo desejo por fazer uma faculdsi@onada as ciéncias agrarias
e, posteriormente, retornar ao campo com conhetima@ue possibilitem melhorar os
rendimentos da familia. Analisar os caminhos tdsapor estes jovens apds o periodo
na EFA permite que seja feita uma leitura maisdeetealidade.

3.6 Os egressoseflexo de uma educacédo emancipadora?

Entrevistar os egressos possibilitou alcancar sgostas para outro
guestionamento dessa pesquisa: 0s egressos da Ef&@Bermanecido no campo?

Para dar inicio a anélise € importante considesataolos de Fonseca
(2008). A autora aplicou questionarios a 56 jovegsessos que estudaram na EFAORI
do ano de 2001 a 2006. A pesquisa constatou qued®g¥%ovens continuam no meio
rural e 33% estdo na cidade por motivo de trabalhoontinuidade dos estudos. “Isto
indica que a EFA contribui para a diminuicdo do dixaural, possibilitando a
permanéncia das familias em suas propriedadesNSETA, 2008, p. 117).

A autora deixa algumas reflexdes para que sejaasfpelas familias,
professores, alternantes, estudiosos, pela soe@edmad geral. Ela questiona as
perspectivas dos jovens para o futuro, pois dossegs que se encontram estudando na
cidade, segundo ela, todos demonstraram inter@sseokar a morar no campo. Mas
serd que encontrardo condigBes socioecondmicasFA dsta inserida em uma
sociedade que ndo valoriza a permanéncia do jowerampo a nao ser que estejam
vinculados a uma politica de modernizacdo baseadandividamento do camponés e
na desvalorizagc&o da sua cultura.

Nesta pesquisa foram entrevistados 10 egressossgfudaram na
escola do ano de 2007 a 2009. Desses, trés aimdammno campo. Os jovens
apontaram o0 gosto pela vida no campo, pelo trabaghpropriedade e a vontade de
melhorar os rendimentos da familia, através dosi@mmentos apreendidos na EFA.

No entanto, todos demonstraram interesse em déingmlade aos estudos.

Vontade de estudar mais, eu tenho até hoje, maderepptado por
ficar em casa eu ndo me arrependo também néo, pagvezes a



gente fica: ah... se estivesse estudando ja egtese formando, mas
em termos também do que eu ja consegui em casa! iograndioso
sabe, pra mim assim, é um objetivo de vida. Voiérafaculdade e
seu sonho é conseguir um emprego bom e ter umaladalde vida
né... Entdo, assim eu pulo a parte de estar faaemdourso superior,
eu retorno pra casa, mas com a expectativa de ntapl@s meus
conhecimentos na assisténcia técnica né, da éppoagae eles
passaram pra gente, fazer a minha propriedadendanalhor retorno
e buscando a qualidade de vida, entdo assim é ais@semelhante a
outra né, mas agradeco por estar l& em casa jontonceus pais,
porque € uma coisa que poucos Vvalorizam e maisfrprae se
arrependem, porque eu pelo menos agradeco demsis ake
continuar junto dos meus pais. (Egresso da turnZpde)

A preocupacdo com a familia levou o jovem, mesnerepndo cursar
um curso superior, a ficar na propriedade ajudayglpais. O mesmo demonstra, ter
tido éxito nas atividades de melhoria da propriedaaplicando os conhecimentos
adquiridos no periodo em que estudou na EFAORIocededtaca a hipotese de cursar

um curso superior na cidade, no entanto, valorizangpanhia dos familiares.

Caminhos trilhados pelos egressos

Continuam no
campo
30%

Migraram

para as areas

urbanas
70%

Gréfico 10: Fonte: Trabalho de Campo/novenda 2010. Org. FERREIRA, A. P. M.

O maior obstaculo apontado pelos egressos em cantmorando no
campo é o conflito de geracbes. Os pais destesggvertencem a outra geracao com
outras praticas de cultivo o que causa um estraghi@nao deparar com as técnicas

modernas ensinadas na EFAORI.



Chega em casa os pais tém um conhecimento diferaatea questao
€ ter o pulso firme, se vocé tem um objetivo e ghegar la vocé tem
gue ir buscando. La em casa eu ja consegui quedrias tabus. Por
exemplo, inseminacdo, meu pai era totalmente centigie eu acabei
de fazer uma compra ali, entdo, nos j4 estamos wemano e
pouquinho que aderimos ao sistema. Entdo, assininido é
complicadissimo, mas com a persisténcia e mostrasdesultados, a
pessoa vai caindo em si e observando que aqudadaesdo resultado,
ai € que a gente vai conseguindo aceitacdo, m&® kéasa por eu ter
formado j4 tenho uma atuacdo melhorzinha, mas de gpade
observar na regido que ainda € uma questdo couiplita hora de
estar melhorando e estar buscando uma tecnolotgeentie, tém
produtores que ainda estdo muito “cabeca dura”, emastermos
gerais se a gente for observar j& melhorou bastghteegresso da
turma de 2007)

Os conhecimentos ensinados na EFAORI priorizam a@dicps
modernas, como a inseminacdo apontada pelo jover®,0% pais pertencem ha uma
geracdo na qual essas praticas ndo eram tao diasmdh modernizacdo da agricultura
chega ao estado de Goias na década de 1970, e eveawpandindo pelo estado
gradativamente. Dai a grande dificuldade que geseas tém encontrado, pois se trata
do rompimento de barreiras que estdo enraizadasaigaaas a cultura e as praticas
agricolas camponesas, o que vém causando o “cloeugeracdes” descrito pelos
jovens. Outro egresso apontou a mesma dificuld&tiy da pra ser melhor porque
meu pai ainda foi criado a moda antiga e pra carereele da mudanca € complicado”.
(Egresso da turma de 2009)

Um dos estudantes que afirmaram morar no campardectjue mora
na propriedade dos pais, mas trabalha prestandéagsa técnica nas propriedades da
regido, mas pensa em migrar para a cidade pamdaegtwoltar para o campo para atuar
na propriedade da familia.

Entre os estudantes que moram na cidade, um teabaihum laticinio
gue pertence a sua familia, e os outros fazemdadal de tecnologia de alimentos,
zootecnia, administracdo de empresas e medicieaingtia. Uma jovem entrevistada
afirmou que migrou para a cidade contra sua vonaaleuma exigéncia dos pais, pois
a mesma gostaria de continuar no campo. “Eu nagageentinuar estudando, eu queria
parar e voltar pra propriedade, mas ai meus paiaameselharam, porque sem estudo
hoje em dia é muito dificil, ai eu fui, mas eudaontra a minha vontade, porque eu néo

queria ir ndo”. (M. Egressa da turma de 2009)



Observou-se que o0s jovens sdo cada vez mais wado§ a
estudarem. Aprender a ler, escrever e a contaéméais suficiente para o trabalho na
propriedade, nem sequer o Ensino Basico é sufeiedtirgiu a necessidade de uma
maior qualificacdo, isso porque o campo moderniz@tocom que técnicas novas
fossem incorporadas ao processo produtivo, o qure aementado a demanda por
qualificacéo profissional.

Foi observado que todos 0s egressos que partioipda pesquisa
demonstraram ter um sentimento de pertencimentoetagdo ao campo. Sao jovens
que se orgulham de suas raizes e, mesmo sabenddifidaklades em relacdo as
politicas que valorizem o pequeno produtor e a fdl infra-estrutura basica, como
postos de salde e escolas, 0s egressos que migrarana cidade demonstraram o
desejo em voltar a viver nas areas rurais.

Foi perguntado se, na opinido deles, a EFAORI ddicbes para os
jovens permanecerem no campo com condi¢fes dignagld, j& que este € o maior
objetivo da escola. Nove estudantes afirmaram gue gue mesmo com algumas
dificuldades os conhecimentos adquiridos na esom&ibuem para a permanéncia no
campo, com melhorias nos rendimentos da familiataffnente, porque se o jovem for
mesmo interessado ele consegue ficar na propriegemtgue o que ele aplica na
propriedade da pra melhorar a renda, diversificamguoopriedade e baixando o custo
que é a principal coisa”. (Egresso da turma de PUDA muita condi¢do, até pra vocé
ser uma pessoa mais ativa mesmo na comunidaddmgata, aqui é todo mundo
parente, entdo 0 que vocé aprendeu aqui VOCé pasleamp pras outras pessoas’.
(Egresso da turma de 2007).



A EFAORI fornece condic¢oes para a
permanéncia dos jovens no campo?

Gréfico 11:Fonte: Trabalho de Campo/novembro de 2010. Org REHRA, A. P. V.

Castro (2007) aponta algumas iniciativas de jovegsessos d
EFAORI que estdao dando certo e contribuindo parthaornias nos rendimentos |
familia, como um egresso do ano de 2007 que apoovaim poco que seu avd ha
construido e implantou um projede psicultura, através do qual cria lambaris. C
projeto destacado pelo autor foi o projeto de oateessa que depois que comect
estudar na EFAORI aumentou a producéo de hortaligesantes serviam apenas f

o0 consumo da familia, e passou a ercializa-las.

A jovem explica que ndo usa produtos quimicos, esmrra nur
problema dificil de contornar: “E preciso uma cefistancia de outr
propriedade que use agrotéxicos, e nOs temos urnepeqsitic
cercado por grandes lavouras de soja trinica”, lamenta.
(CASTRO, 2007, p. 11

A fala da jovem evidencia a realidade das famitiasponesas c
regido, sdo reféns das grandes plantacbes de smgamo que resistam em arre-las
ou vendéas, continuam enfrentando problemas do ao uso de agtoxicos.

Com relacaca pergunta: a EFAORI fornece condi¢des para o jo
continuar no campo? Ujavem afirmou que a EFAORI ndo fornece condicoea pae
0s jovens continuem no campo com condicdes digeasidh. “Acho que nao. Ul

exemplo disso é quermaioria dos jovens preferiu continuar os estudosyacé o mel



caso”. O mesmo respondeu pensar em voltar a moraampo pela qualidade de vida
gue nao se encontra na cidade e pela convivéngiaos@ais, mas ndo pensa em voltar
a trabalhar na propriedade. Todos os estudamtelsiindo os que migraram para a
cidade afirmaram, como ja foi mencionado, que sévessem no campo,
provavelmente, estariam aplicando os conhecimeatimpiiridos na propriedade, e
vivendo dignamente, no entanto, optaram por dartimgdade aos estudos,
incentivados pelos pais.

Outra pergunta feita aos jovens foi 0 que maisridmnt para sua
formacdo: o Ensino Médio ou o Curso Técnico. Corsaepergunta buscou-se
compreender se 0 maior interesse dos jovens ndaesm 0 Ensino Médio, com o
objetivo de prestar o vestibular ou o curso técmiocm o objetivo de permanecer no
campo. Cinco egressos responderam que 0s conhéogmncurso técnico foram mais
utilizados. Um egresso afirmou que os dois foragislg estdo sendo bem aproveitados.
Trés estudantes colocaram que o Ensino Médio baoimrimais com sua formacao.
Uma estudante afirmou que nem o Ensino Médio e pef@urso Técnico foram
importantes para sua vida, o que mais a ajudoa formacao integral que recebeu no
periodo em que esteve na EFAORI. “Eu acho que fasm formacéo integral, a
convivéncia que vocé tem a formacao politica eucallt Mais o que tem fora de sala de
aula e ndo o que tem dentro”. (Egressa da turnz00@)

A maioria dos jovens fez mencéo a formacao integuale EFAORI,
possibilita, através da vivéncia com pessoas ¢RI que permite que os estudantes
aprendam a conviver com as diferencgas.

Procurou-se saber quais sdo as perspectivas dassjegressos para o
futuro, com o intuito de perceber se, mesmo vivemal@idade, o vinculo com a terra
ainda € mantido. Observou-se que 0S egressos qu@uam no campo, pensam em
migrar para a cidade para estudar e retornar paeanpo, mais bem preparados, para
melhorar os rendimentos da familia, como ja foi ommado. “Eu penso daqui um ou
dois anos prestar um vestibular pra veterinarahatlhar com assisténcia, mas sem
deixar a fazenda dos meus pais, desenvolvendoballia que ja € feito, ampliando
mais ainda”. (F. Egresso da turma de 2009)

Entre 0s jovens que migraram para as areas urb&odes
demonstraram interesse em retornar ao campo, @ossevuma identificagdo com o
meio rural, um enraizamento. “Eu quero formar emtecnista e voltar pra ca, porque

cidade grande néao € pra mim, eu fico louca naqailoguero voltar pra propriedade,



viver dela e nela e se tiver de prestar algum gerpra fora, mas aqui em Orizona”
(Egressa da turma de 2009). “Eu gosto bastanteadhp@, meus pais moram la, ai eu
penso em fazer um mestrado e depois trabalhar gomal atividade voltada pro

campo” (G. Egressa da turma de 2007). As respasamnstram como sao fortes e
sélidos os lacos dos jovens pesquisados com o cabiyservei durante as entrevistas
uma mistura de varios sentimentos como amor, s@mosrespeito, quando o0s jovens
se referiam a vida no campo e ao periodo na EFAORI.

Quando foi perguntado o motivo que os levou a estnd EFAORI,
todos afirmaram que foram por vontade propria, pergrimos e irmaos ja haviam
estudado na escola e sabiam que o ensino era basi.obkervou-se que muitos se
interessaram em ir estudar na escola por causbhetddde de passar o periodo de uma
semana longe da casa dos pais. “Pra ser sincefai, m@smo pra sair debaixo da saia
da minha mae, porque la a gente fica uma semaaaftem uma liberdade que junto
com ela eu ndo ia ter”. (M. Egressa da turma d&00

Foi perguntado se os egressos haviam gostado ultaesia EFAORI
e todos afirmaram ter gostado muito, demonstranélccerto saudosismo. Os jovens
apontaram a convivéncia entre os colegas, professdemais funcionarios da escola,
como uma experiéncia que os levou ao amadurecingegtescimento como pessoas.
“Amei, amei, estudar na EFA. Se falassem pra mije:lpmde voltar e comecar tudo de
novo, eu voltava. Sabe, € uma experiéncia quaust ¢passa sabe explicar. Ndo tem
como eu te falar o tanto que é bom e como a geasee |a dentro”(Egressa da turma
de 2008). “Foi a melhor fase da minha vida, pongrepara a gente tanto pra vida como
pra fazer um curso superior e da uma base muit@kmoguem preferir ficar no campo
também”( Egressa da turma de 2009). “La € bom demaionvivéncia. Depois que
vocé sai de la pra vocé entrar e conviver num amwdica muito mais facil’(Egresso
da turma de 2007).

Gostei muito, porque eu estive trés anos aqui @gsqu rapidinho e
eu fiz amizades pro resto da vida. NOs convivemm® alunos,

professores, monitores que sempre estiveram juat@eahte. Nas
outras escolas professores nao ficam junto connmoabqui a gente
fazia as refeigBes juntos dos professores, dirdtagente cresce até
como pessoa, aprender a apresentar um seminddo,ctan outras

pessoas, vocé fica mais ativo na comunidade. (Egrda turma de
2009)



Na resposta dada pelo egresso percebe-se que dangi® da Escola
para os jovens vai muito além dos conhecimentoslass, percebe-se que a Escola
atende ao seu objetivo de formacgao integral desnalhtes. O ambiente criado facilita
que sejam criados lacos de amizade, incentiva a;abupolitica na comunidade e os
prepara também para o mundo do trabalho. “Adotadeas aqui, a convivéncia familiar
€ Otima. Na questdo do ensino em si, tem colégioidede que consegue suprir esta
necessidade, mas na questao da forma¢do humagacwéhum tem”.

Em geral, observou-se que 0s egressos possuemrigniaigo com o
campo, mesmo 0S que migraram para a cidade. Reseeque a EFAORI contribuiu
para que estes jovens adquirissem valores e sest@m pessoas atuantes na sociedade.
S&o jovens que se identificam com o campo, marE@mpo do tempo dos seus pais,
um campo que conta com fontes de informacdes disecemo TV, computador,
internet, telefone. Tanto em relacdo aos estudatdeEFAORI que responderam ao
questionario, como em relagdo aos egressos emadoss observou-se 0s sentimentos
de identificagdo e amor para com 0 campo.

Os jovens, tanto os atuais estudantes da EFAORIp ats egressos,
demonstraram querer dar continuidade as suas wvidasampo, mas antes querem
buscar novos conhecimentos cursando faculdadesomdalas ao meio rural. Isso leva a
pensar na criacdo de cursos superiores no campdo dantinuidade a proposta das
EFA’s, que buscam trabalhar em uma perspectiva @pwadora. Mesmo reconhecendo
as dificuldades enfrentadas pelo campo, variogdatoontribuem para que os jovens
queiram continuar vivendo nessas éareas, além ddifidacdo que possuem. Uma
guestdo muito citada nos questionarios foi a fd#aqualidade de vida nas cidades,
como a violéncia e o desemprego, 0s engarrafameattsorreria”, uma vida que a
maioria ndo esta disposta a levar.

Os dados nos mostram que a EFAORI, apesar de afaesena
postura conservadora em relagdo as praticas easimadEscola, vem contribuindo com
a emancipacao pessoal dos estudantes, pois 0s megmesentaram auto-estima,
orgulho de suas raizes, alegria em estudar no caaggria de ser do campo. Os que
continuam no campo afirmaram que tém conseguidacagplos conhecimentos
apreendidos na Escola para melhorar os rendimdatésmilia e os que estdo na cidade
ampliam seus horizontes, através do conhecimepttosios dez egressos entrevistados
demonstraram ser engajados com as questdes qudveemva Comunidade,

demonstraram o desejo por melhora de vida, atrad@s propriedade rural,



demonstraram que a juventude do campo é dinamioacessita de acbfes que a
valorizem e acreditem nela, a educacao do cadmggoenas uma dessas acgdes, € preciso
gue as escolas, em geral, assumam uma postura ipadora, é preciso que haja

oportunidades de qualificacédo e de geracéo de qEardeesses jovens.

CONSIDERACOES FINAIS

Realizar esta pesquisa me proporcionou muito mais qde
conhecimento, me tornou uma pessoa mais maduraseieate da realidade que me
cerca. Termino essa dissertacdo com mais questamas do que respostas, no

entanto, sigo na busca por elas.



Contei com todos 0s egressos que deixaram seugredapara
contribuirem com esta pesquisa respondendo as sipeaguntas. Contei com o0s
estudantes da EFAORI que responderam aos quesd®nésntei com a direcdo e com
todos os funcionarios da escola, que me “abrirampoaas” e atenderam a todos 0s
meus questionamentos. Sem a contribuicdo destas raudas outras pessoas estas
linhas n&o estariam sendo escritas.

Para chegar ao ponto central desta pesquisa, a EFA®e que
trilhar um longo caminho. Primeiramente, vi qualagacao vai muito além das praticas
formais baseadas em escolas, professores e alumokicacdo € aprendizado, adquirir
experiéncia de vida e ndo estq fadada a sala de Bste modelo de educacéo
dominante em nossa sociedade foi constituido casa has interesses da burguesia, e
iISSO ocorreu também no campo.

O municipio de Orizona (GO), mesmo possuindo vastagacdes de
soja, ainda preserva uma quantidade grande deidancmponesas, que resistem, ao
agronegocio, com dificuldades como foi visto, mpiem busca produzir alimentos mais
saudaveis, sem 0 uso de agrotoxicos, esbarra a@sotaminado das monoculturas de
soja.

Observei que a escola possui profissionais e diregdo muito
comprometida com a educacdo dos jovens. O moddd@ecamponés € preservado,
pois 0s estudantes ndo precisam abandonar suas f@ara terem oportunidade de
estudo e isso ja € uma conquista muito grande rsgidayarmos a realidade de outros
municipios goianos.

A emancipacdo pessoal dos jovens ficou clara. Osmog se
mostraram seguros, confiantes nas suas raizesgmaode identificacdo com o campo,
sejam 0s egressos ou 0s alternantes.

Mesmo com a maioria dos egressos entrevistadoadaveas cidades,
todos afirmaram estar estudando para retornar spacaom conhecimentos que 0s
permitam melhorar os rendimentos da familia. Masi,edornar ao campo, sera preciso
assumir posturas: trabalhar pautado em uma agnaldigronegocio, baseada nos
agrotoxicos e endividamento do agricultor campobnéstrabalhar no campo, pautado
nas formas de cultivo alternativas as convencigris torne o agricultor camponés
independente do mercado, que o permita produzir, sexoessariamente, precisar

endividar-se.



O desafio da EFAORI, e de tantas outras escolasbgaeam um
diferencial em relacdo as escolas convencionaigieéestas escolas estdo inseridas na
l6gica capitalista, cercadas por valores capitaigt por plantacdes de soja deixando
bem claro em qual l6gica vivemos e quem possuiotoago poder publico, da midia e
de grande parte da populacéo que se deixa engaloatipcurso do progresso.

Infelizmente, ndo é possivel fugir disso, mas &ives sim, desvelar o
mundo para os jovens, mostrar a realidade, agiggsssociais, choca-los e mostrar que
h& gente lutando em prol de uma transformacao Isdbistrar que depende deles que
tenhamos um futuro diferente.

E necessario que a educacdo na EFAORI venha esmlas®s
alternantes o pre¢o pago por milhares de famiasponesas para que a agricultura se
modernizasse. E necesséario que as lutas camponesasjunicipio de Orizona
inclusive, sejam trabalhadas com os estudantesc&seario mostrar a importancia dos
movimentos sociais na luta pelo acesso e permaméncierra. E necessario que o0s
jovens estudantes da EFAORI ndo sejam cooptadas lpgica modernizante que
invade, engana e arranca o camponés do campo.

A EFAORI possui todas as armas para fazer a difaremma
metodologia de ensino que valoriza o campo, plofisgss comprometidos com a
proposta da escola, jovens que se identificam céenra de trabalhoe um municipio
com forte presenca do campesinato.

No atual contexto de expanséo do agronegocio eas ée Cerrado, a
educacao do cammssume um papel primordial: fortalecer a agricalitamponesa, e
lutar, aliada aos movimentos sociais, contra ag@acao, pela qual passaram e ainda
passam milhares de familias.

Presenciar os estudantes da EFAORI utilizando gastagricolas
modernas e pouco comprometidas com o meio ambgeren as familias camponesas,
na area de lavoura doada pela Prefeitura do mimidi Orizona me levou a varios
guestionamentos com relacdo aos caminhos que #daessta trilhando. Esta area
deveria ser utilizada para se trabalhar em umaeetisa agroecoldgica, para a busca
por alternativas ao agronegoécio, para o debate sobmelhor forma de viver no campo
com maior autonomia e sem prejudicar o meio ambidfdi preciso passar dois dias na
escola para observar que as praticas ensinadass d@aseadas na quimica e cada vez
mais o agronegocio ultrapassa as fronteiras dasagejue separam a escola das

monoculturas da soja. Passei a me questionar etgésa forma nao estaria a EFAORI



formando os jovens para se adequarem ao sistemtalistg? Essa € a educacdo
emancipadora que o campo precisa?

Ao invés de estabelecer parcerias com empresaspqueo se
interessam com as melhorias de condicbes de visldamailias camponesas, porque
apenas visam o lucro, a EFAORI deve buscar o apaoparceria dos movimentos
sociais e disseminar praticas agricolas alterrmiieeno a agroecologia. O leitor deve
estar questionando: como fazer isto, considerandeabdade da EFAORI, cercada
pelas monoculturas de soja? Eu também me facpesianta. Mas a resposta néo cabe
a mim, pois como ja mencionei, termino esta pesquesn mais davidas do que quando
a iniciei. Mas, considerando as experiéncias da gide pesquisa, carrego uma certeza:
se aliar ao agronegécio nao é o melhor caminhoyaeaescola que se diz camponesa.

Trilhando este caminho perdem as familias, que@sartio cada vez
mais dependentes de certas empresas, perde o meiente que tera cada vez mais
solos, rios, animais e homens contaminados pelagéxicos, perde a sociedade que
terd cada vez menos jovens comprometidos com acofmagdo social, perdem as

EFA'’s, pois deixam de contribuir com uma sociedadés justa.
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ANEXOS

ANEXO 1 —Modelo de questionario respondido pelos alternant

@
‘.“
UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIA¢
CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE PO-GRADUACAO EM GEOGRAFI£

Tema dgpesquisa: A Escola Familia Agricola de Orizona (6@
reproducao camponesa.

Pesquisadora: Ana Paula de Medeiros Fe

Data /| | Local

Questionario a ser aplicado aos estudantes da EFAQ

Em qual ane@sta?
Idade: ( ) menosde 12 ( )de 12a1l5 mais del
Com quem mora: ( ) com os pais ( ) com oyparente
Qual o tamanho da propriedade em que mora: __
Onde mora: ( ) areaurbana ( ) area

De onde vém @rendimentos de sua famil

nTmoow»




G. Aonde estudava antes de estudar na EFAORI: (o)eepdblica ( ) escol
particular ( ) outr

H. Quantas pessoas moram com vocé: ( )de 1 a3le@a 5 ( ) mais de

I. Qual o rendimento médio de sua familia: ( ) med®4 s.m. ( )de 1a3s.m.
( ) mais de 3s.m

J. O que gosta de fazer nas horas vagas: ( ) aset{r ) usar o computar ( ) |
livros, revistas ou gibis ( ) outro. Eecifique:

K. Ajuda os pais na propriedade? ( ) sim ( ) &&0sim como

L. Tem vontade de morar na cidade? ( ) sim (0) Ra qué?

M. O que mais gosta na propriedade dos
pais?

N. O que pretende fazer quando sair da EFAORI: ¢@rfeaculdade ( ) faz
outro curso técnico () Ajudar na propriedade plis ( ) outr

ANEXO 02 —Roteiro das entrevistas realizadas com os egres

@
L
UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIA¢
CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFI/
PROGRAMA DE PO-GRADUACAO EM GEOGRAFI£

Temada pesquisa: A Escola Familia Agricola de Orizép@) e &
reproducao camponesa.

Pesquisadora: Ana Paula de Medeiros Fe|

Data [/ Loc

Roteiro de entrevista com oggresso

Atualmente onde vocé moil

Quando estudou na EFAOF

Como avalia a qualidade de ensino da EFA(

O que vocé fez quando saiu da EFAC

Em sua opinido a EFAORI da condicao para a perncznéos jovens n
campo?

moowz»



F. Em média qual é a sua renda mensal?
G. Quais séo as suas perspectivas para o futuro?
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ANEXO 03 — Curriculo da EFAORI (Ensino Médio e Curo T

ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR

17 a 37 série: ENSINO MEDIO REGULAR E INTEGRADO AO TECNICO

RIZO!

ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE 0!

s

Linguagens; |

Cadigose | educagsoFisica
L.

ODISYE0110™AND

Area Técnica

Teenologias | s estiargern  Mocerna: 195
s 2 195
o s o [ 2 412
Base
€ Suas Matematica
Nacional
Tecnologias
Comum ¢
Parte
ok Ciéneias da | fisica 32 i A 3
diversifica i 3 = T 3
@ Naturezae § qumica i 33 203 345
suas Bogga: | Lo 3.3 2l 345
tecnologins e
Histra S Lk g 261
Ciéncias  f ceogratia = Pt b La 261
Humanase § £nsno Refgioso 11 041 87
suas Elosofia 210 Jeiil 130
Tecnologias § socolona 111 (R 3 130
Sub-total 3

DIVERSIFICADA

Observagoes:

ORIENTACOES PARA O RODAPE DA MATRIZ CURRICULAR

1- 0 ano Letivo é dividido em 43 Sessdes(semanas), sendo 22 sessdes escolares e
21 sessdes familiares.
2- As disciplinas da parte diversificada (Serdo de Estudos, Orientagdo de Estagio e

da EFAORI

lgacao

Folder de divu

ANEXO 04
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Inscricoes
01 de novembro a
01 de dezembro

Exame de Sele¢io
06, 07 e 08 de
dezembro

40 Vagas

As inscrigdes serdo
feitas somente por
telefone ou na sede
da EFAORI.

[}

it T b

@ Prosrrvan o Melo fabionte d M Lo

Divulgacdo de
Resultados
23 de dezembro

Matriculas

Data a ser divulgada
durante a realiza¢do
do Exame de Selecdo

Acesse:

www.efaori.org

twitter.com/efaori

Escola Familia Agricola de Orizona

Rod. GO-424, Km 02, Zona Rural Cx. Postal 24 CEP 75.280-000

Orizona-GO FONE: (64) 3474-1442/ 3474-2626
E-mail: efaori_pa@yahoo.com.br

Parcerias

Para se fazer cumprir seus objetivos a EFAORI
procura se relacionar com os diversos organismos
piblicos e privados. Entidades da sociedade civil,
nacionais e internacionais.

PRINCIPAIS PARCEIROS

Minisléria do Do sseveivinanis Agriris

O - ) (2

disopbrasil TR
|!Ln.namnﬁ R "G Orora Lo

BTN PASTORAL
DA TRRRA

| @ CamaraMunicipal  TERRITORIO RURAL DA  MESTRES DE
Teutiiioimme  ESTRADADEFERRD  ESTAGIOS

DI LIMA (64) 9644-4048

Informacées:
(64) 3474-1442
(64) 3474-2626

ANEXO 05 — Folder de divulgacdo da EFAORI



Centro Social Rural de Orizona

0 Centro Social, entidade filantrépica sem fins
lucrativos, fundado em 23 de junho de 1960, com a
finalidade de promover as familias rurais, criou em
1999 a EFAORI - Escola Familia Agricola de Orizona.

A EFAORI foi implantada com o apoio de varias
entidades sociais e de classe que atuam no meio rural
desse municipio. Teve apoio decisivo da Comissdo
Pastoral da Terra - Regional Goias, DISOP/SIMFR,
entidade belga que incentivou financeiramente
nesse processo, além da Prefeitura Municipal de
Orizona, Coapro, Sindicato Rural, Sindicato dos
Trabalhadores Rurais e Central de Associacdes.
Desde o inicio conta com convénio com a Prefeitura
de Orizona e Secretaria Estadual de Educagdo.

0 Centro Social é a entidade mantenedora da
EFAORI e assume também a funcio de associacdo das
familias. Oferece o curso Técnico em Agropecuaria de
Nivel Médio numa concepcdo de formacéo integral
para a cidadania, fator decisivo para a sucessdo na
agricultura familiar.

Atividades Pedagogicas...

A EFAORI funciona em regime de alternancia,
que consiste na organizagao da formagio em espagos
e tempos diferenciados, alternando periodos no
centro educativoe e periodos no meio sécio-
profissional-familiar, uma semana na escola e uma
semana na familia.

Neste sistema pedagdgico o processo de
ensino e aprendizagem desenvolve-se a partir das
experiéncias e da realidade concreta dos educandos,
onde o meio sécio-profissional-familiar representa o
eixo principal desta proposta pedagogica.

Missao

Formagao integral de filhos e filhas de
agricultores familiares com ética profissional,
responsabilidade social e ambiental.

Publico Alvo

Preferencialmente filhos e filhas de
agricultores familiares do Territério da Estrada de
Ferro e municipios circunvizinhos e que tenham
concluido o Ensino Fundamental (9° ano).

Método da Alternancia

TRES MOMENTOS SUCESSIVOS:
Um itinerario... Com um processo de aprendizagem...

Sy
& :

.M Observar Refletir

ol 2

Andlise da Realidade Novas
Comparagaes Interrogagdes

a Realidade Geragdes/ Sinteses e Pesquisas

Objetivos

A EFAORI tem por objetivo a orientagio e a
formacdo profissional dos jovens do meio rural, que se
baseiam em 4 pilares:

&4 A Responsabilidade da Familias e
= Instituicdes do meio rural organizadas em
associagdes;

&7 A Formagdo por Alternincia entre o meio

> sdcio profissional e a escola (tempo
integral de formagao com descontinuidade
de atividades);

Uma formacdo integral da pessoa, através
de uma metodologia que permite ao jovem
sersujeito de sua propria formagao;

@

Uma dindmica de desenvolvimento com
sustentabilidade econémica-social-
ambiental. 0 meio rural é agente da
formagdo e ao mesmo tempo acolhe suas
iniciativas.




