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RESUMO

OLIVEIRA, Kétia Martins de. A Questdo Ambiental e o Conhecimento Quimico no
Ensino Médio. 2014. 113 f. Dissertacdo. Universidade Federal de Goids — Campus — Cataldo,
Departamento de Quimica — Programa de P6s-Graduagdo em Quimica.

Devido ao fato de se acreditar que a Educacdo Ambiental assume um papel importante no
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e valores de forma a poder auxiliar na
elevacdo da qualidade de vida da populagéo e a formagéo cidada, este trabalho apresenta
resultados de uma investigacdo em que se buscou sondar a realidade da Educacdo Ambiental
dentro das disciplinas, e em especial na disciplina de Quimica, nas escolas estaduais da
Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo-GO. Assim, o objetivo principal deste
trabalho foi avaliar e mapear se estdo ocorrendo agdes com a dimensdo Ambiental junto das
escolas desta subsecretaria. Tal investigacdo se configurou dentro de uma pesquisa de carater
qualitativo e utilizou como instrumentos de coleta de dados a analise documental e
questionarios. Assim, para a coleta de dados foi realizada uma analise documental dos artigos
da Revista Quimica Nova na Escola e ainda foram utilizados questionarios aplicados aos
professores desta Subsecretaria. Para o tratamento dos dados obtidos através dos questionarios
foi utilizada a Analise Textual Discursiva que deu origem a quatro categorias: Importancia da
Educacdao Ambiental e do Ensino de Quimica; Correntes, concepcbes de Educacdo Ambiental
dos professores; Possibilidades e dificuldades para se trabalhar com Educacdo Ambiental e
Trajetoria da Formacdo dos professores em Educacdo Ambiental. Na conclusdo deste projeto
foi oferecida uma oficina de formacdo continuada para os professores aberta também para
alunos do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Goias-Campus
Cataldo; esta foi intitulada “A Questdo Ambiental e o Conhecimento Quimico no Ensino
Médio e 9° ano do Ensino Fundamental”. Apds a oficina foi aplicado um questionario para os
participantes. Percebe-se pelos resultados obtidos a partir da analise documental dos artigos
da Revista Quimica Nova na Escola que sdo escassos 0s trabalhos que abordam a tematica
ambiental no Ensino de Quimica e a maioria das concepcdes de Educacdo Ambiental estdo na
vertente mais tradicional. Os resultados da analise dos Projetos Politico Pedagdgicos — PPP’s
e/ou Planos de Desenvolvimento da Escola — PDE’s) demonstram a existéncia de lacunas e
pouca contextualizacdo entre a Educacdo Ambiental e o Ensino de Quimica. Observou-se
ainda nestes documentos que as questdes relacionadas com a temaética ambiental se
apresentam de maneira insatisfatoria e com pouca frequéncia, principalmente no que diz
respeito a Quimica. J& os questionarios revelaram que os professores reconhecem a
importancia da questdo ambiental; porém, percebeu-se que estes sentem dificuldade de
incorporar a tematica ambiental em suas aulas e romper com as praticas tradicionais e
conservadoras presente no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Ensino de Quimica. Formacdo continuada.
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ABSTRACT

OLIVEIRA, Katia Martins. Environmental Issues and Knowledge Chemist in High
School. 2014. 113f. Dissertation. Federal University of Goias - Campus - Catalan,
Department of Chemistry - Graduate Program in Chemistry.

Because the believe that Environmental Education plays an important role in the development
of knowledge, skills and values so that they can assist in raising the quality of life and in civic
education, this paper presents the results of an investigation in which sought to investigate the
reality of Environmental Education within disciplines, especially in the discipline of
Chemistry, in state schools of the Regional Secretariat of Education of Cataldo — Goiés.
Therefore, the principal objective of this study was to evaluate and map if are occurring
actions with the environmental dimension in schools of this Secretariat. This research was
inserted within a qualitative research study and used as tools to collect data the documental
analysis and questionnaires. Data collection was performed by the analysis of the articles of
the Journal “Quimica Nova na Escola” and through questionnaires applied to the teachers. For
the treatment of data from questionnaires it was used the Discourse Textual Analysis that
gave rise to four categories: Importance of Environmental Education and of Chemistry
Teaching; Possibilities and challenges for working with Environmental Education,
Trends/Conceptions of Environmental Education and Continuing education in Environmental
Education. At the conclusion of this project it was offered a workshop of continuing
education for teachers and inicial traning students of Chemistry of “Universidade Federal de
Goids — Campus Cataldo”, which was entitled “Environmental Issues and Chemical
Knowledge at High School and 9" grade of Elementary School”. After the workshop a
questionnaire was administered to the participants. From the obtained results it can be seen
that there are few studies that address environmental issues in Chemistry teaching. Even, the
analyzed articles indicate that most conceptions of Environmental Education are in the most
traditional form. This results also demonstrate the existence of gaps and the ausence of
contextualization between Environmental Education and Chemistry teaching. It was noted
that issues related to environmental theme are unsatisfactory and with low frequency in the
documents (Projeto Politico Pedagogico — PPP and/or Plano de Desenvolvimento da Escola —
PDE), especially with regard to chemistry. The questionnaires revealed that teachers
recognize the importance of environmental issues, but it was realized that they have difficulty
in incorporating environmental issues into their lessons and break with traditional and
conservative practices in everyday school life.

Keywords: Environmental education. chemistry teaching. continuing formation.
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CAPITULO |

1 INTRODUCAO

Um dos caminhos que me levaram a pesquisar a relacdo entre o Ensino de
Quimica e a Educacdao Ambiental foi minha experiéncia profissional. Enquanto professora de
Quimica do Ensino Médio busquei trabalhar a contextualizacdo do contetdo de Quimica com
a tematica ambiental através de projetos; além disso, fui coordenadora do Ensino
Fundamental na Secretaria Municipal de Educacdo de Ipameri-GO, onde pude trabalhar em
parceria com a Secretaria Municipal do Meio Ambiente de Ipameri-GO, desenvolvendo
varios projetos de Educacdo Ambiental nas escolas da cidade.

Essa trajetéria me fez perceber que precisava fazer algo a mais; queria me
inserir na pesquisa para contribuir com os professores com 0s quais estava trabalhando, com
meus alunos e com o Meio Ambiente. Em 2011 a UFG-Campus Cataldo ofereceu o mestrado
em Quimica e uma das linhas de pesquisa era a de Produtos Naturais e Meio Ambiente. N&do
tive davida em escolher essa linha e assim iniciou-se minha insercdo na pesquisa educacional
norteada pela relacdo do Ensino de Quimica e a Educacdo Ambiental.

Toda essa trajetoria, principalmente no mestrado, nutriu-me com uma
experiéncia enriquecedora, adquirindo novas concepc@es de ambiente, abrindo caminhos para
novos olhares e aprofundando meu referencial tedrico acerca da questdo, tendo a oportunidade
de comecar a pensar 0 ambiente de uma forma mais holistica e situar-me dentro desses estudos
envolvendo o ambiente como se eu fizesse parte deles e tivesse responsabilidade por eles, ndo
sO dentro da sala de aula. Percebi que a abordagem ambiental tratava-se de uma dimenséo
bem mais ampla, ou seja, a Educacdo Ambiental. Assim, verifiquei que podia ir além de
atividades que ja havia realizado, tendo agora uma perspectiva mais voltada para a vertente de
Educacdo Ambiental critica, conduzindo-me para uma nova percep¢do de ensino e para 0
anseio de realizar mudancas e projetos para melhoria do Ensino de Quimica para que 0 mesmo
seja menos fragmentado, mais contextualizado e mais critico.

Diante da ideia que é defendida pelos autores que foram utilizados para
fundamentar este trabalho de que a Educacdo Ambiental e 0 Ensino de Quimica sdo Vvistos
como instrumentos de transformacdo social na busca de um mundo melhor, mais justo, com

qualidade de vida e justica socioambiental e considerando que a educagdo deve ser entendida
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como meio de transformagdo, proporcionando aos individuos ferramentas necessarias para o
exercicio da cidadania e contribuindo para que o mesmo seja agente transformador da
realidade socioambiental atual que foi realizada esta pesquisa.

Assim, essa dissertacdo € estruturada conforme as normas internas do
Programa de P6s-Graduacdo em Quimica da Universidade Federal de Goiéds (UFG) - Campus
Cataldo, sendo dividida em seis capitulos. Esse primeiro capitulo apresenta a teméatica em
estudo, a definicdo da problematica, a fundamentacdo teorica abordando os aspectos
conceituais que embasam e sustentam o estudo, algumas consideracGes necessarias sobre a
teméatica ambiental, as Politicas Publicas, Leis e Diretrizes voltadas a Educacdo, Educacgio
Ambiental e Meio Ambiente, as distintas concepgdes, vertentes e praticas de Educacgdo
Ambiental, além do Ensino de Quimica, a relacdo da Educacdo Ambiental e a
contextualizacdo do Ensino de Quimica, finalizando esse primeiro capitulo com a formacao
continuada de professores e a Educacdo Ambiental.

No segundo capitulo sdo apresentados os objetivos da pesquisa. J& no terceiro
capitulo sdo descritos os caminhos da pesquisa, discutindo os recursos metodoldgicos
utilizados, os fundamentos da pesquisa qualitativa, os instrumentos de coleta de dados, os
procedimentos adotados, as etapas da pesquisa e limitagdes do estudo.

O quarto capitulo consiste na apresentacdo dos dados obtidos, a interpretacdo e
analise dos mesmos iniciada pela avaliacdo de como esta o desenvolvimento de trabalhos com
a dimensdo ambiental no Ensino de Quimica no Brasil através da analise documental,
utilizando-se como instrumento de coleta de dados a Revista Quimica Nova na Escola. Num
segundo momento € realizada a analise dos Projetos Politico Pedagdgico (PPP) e/ou Planos de
Desenvolvimento da Escola (PDE) das escolas da Subsecretaria Regional de Educacdo de
Cataldo-GO; por fim, é realizada a discussdo dos questionarios respondidos pelos professores
de Quimica.

Para finalizar, no quinto capitulo sdo apresentadas as consideragdes finais,
seguidas das referéncias bibliograficas no sexto capitulo.

1.1 Definigdo da Problematica

Nas Ultimas décadas do século XX suscitou-se uma preocupacéo maior com as

guestdes ambientais. Precisamente no ano de 1992 na Conferéncia ocorrida no Rio de Janeiro
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(Rio 92 ou ECO 92), os temas ambientais passaram a integrar de forma crescente e permanente
as preocupacoes do Estado e da sociedade em geral.

Em 1992 no Rio de Janeiro, vinte anos ap0s a realizacdo da primeira
conferéncia sobre 0 meio ambiente (Conferéncia de Estocolmo-1972) representantes de cento
e oito paises do mundo reuniram-se para decidir que medidas tomar para conseguir diminuir a
degradacdo ambiental e garantir a existéncia de outras geracfes. A intencdo, nesse encontro,
era introduzir a ideia do desenvolvimento sustentavel, um modelo de crescimento econémico
menos consumista e mais adequado ao equilibrio ecoldgico. A diferenca entre 1992 e 1972
(quando teve lugar a Conferéncia de Estocolmo) pode ser traduzida pela presenca macica de
Chefes de Estado, fator indicativo da importancia atribuida a questdo ambiental no inicio da
década de 1990.

Conforme Chalita (2002), a educacéo se constitui na mais poderosa de todas as
ferramentas de intervengdo no mundo para a construcdo de novos conceitos e consequente
mudanca de hé&bitos. Acredita-se ainda que a escola é o local privilegiado para o
desenvolvimento de conhecimentos, valores e atitudes. E segundo Lima (2004) a educacéo
formal continua sendo um espaco importante para o desenvolvimento de valores e atitudes
comprometidos com a sustentabilidade ecol6gica e social.

Assim, as aulas sdo o espaco ideal de trabalho com os conhecimentos e onde
desencadeiam experiéncias e vivéncias formadoras de consciéncias mais vigorosas porque
alimentadas no saber (PENTEADO, 2007).

Medina (1997) acredita que a Educacdo Ambiental ndo deve se prover de
repasse de regras do que pode ou ndo fazer de culpas e recompensas por cuidar ou ndo do
ambiente. Mas antes, consiste em propiciar as pessoas uma compreensdo critica e global do
meio ambiente para elucidar valores e desenvolver atitudes que lhes permitam adotar uma
posicdo critica e participativa a respeito das questGes relacionadas com a conservacdo e
adequada utilizacdo dos recursos naturais para a melhoria da qualidade de vida e a eliminagéo
da pobreza extrema e do consumismo desenfreado. Visa portanto a construcdo de relaces
sociais, econdémicas e culturais capazes de respeitar e incorporar as diferencas.

Assim, esta pesquisa estd baseada no fato de se perceber a Educacgdo
Ambiental como uma importante ferramenta para preparar 0 jovem para 0 exercicio da
cidadania, com o intuito de formar cidaddos aptos a atuarem na sociedade e responsaveis pelo
ambiente em que vivem, por um mundo melhor e mais justo, com qualidade de vida e justica
socioambiental. Cabe salientar a preocupacdo desta pesquisadora, enquanto educadora, com

0s rumos da Educacdo Ambiental, mais especificamente no ensino formal.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Desenvolvimento_sustent%C3%A1vel
http://pt.wikipedia.org/wiki/Crescimento_econ%C3%B4mico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Consumismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Confer%C3%AAncia_de_Estocolmo
http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1990
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Neste pensamento, entende-se que o Ensino da Quimica pode contribuir de
forma significativa para a amplitude destes conceitos, pois traduz em conhecimentos
cientificos que auxiliam a compreender como tais problemas ambientais afetam a vida das
pessoas, favorecendo um posicionamento a partir de um julgamento critico dos valores em
questdo, além da criatividade na busca de solugdes.

As Orientacbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNs)
(BRASIL, 2006) concluem que: “[...] as praticas curriculares de ensino em Ciéncias Naturais
sdo ainda marcadas pela tendéncia de manutengdo do “conteudismo” tipico de uma relacao de
ensino tipo “transmissdo — recep¢ao”, limitada a reprodugdo restrita do “saber de posse do
professor”, que “repassa” os conteudos enciclopédicos ao aluno. Esse, tantas vezes
considerado tabula rasa ou detentor de concepcBes que precisam ser substituidas pelas
“verdades quimico-cientificas”.

A despeito disso, acredita-se que o Ensino de Quimica pode ser utilizado como
instrumento de construcdo social e cultural para uma sociedade sustentavel. Mas para isso é
necessario repensar o enfoque dado na abordagem dos assuntos em relacdo aos
conhecimentos quimicos e na comunicacdo com 0s demais campos dos saberes, sejam estes
cientificos ou sociais. O professor, por sua vez, desempenharéa o papel de mediador, fazendo
as pontes entre os diferentes tipos de conhecimento e levando o aluno a perceber as conexdes
existentes que permitem a compreensdo da complexidade que envolve as questfes ambientais
(GUIMARAES, 2006).

Assim, neste trabalho buscou-se investigar e avaliar como a Educacdo
Ambiental e o Ensino de Quimica vém sendo desenvolvidos nas escolas da Subsecretaria
Regional de Educagéo de Cataldo - GO.

Para melhor compreensdo de como a Educacdo Ambiental vem acontecendo
nas escolas através de suas acdes e projetos, esta pesquisa pretende responder as seguintes

questdes:

e A Educacdo Ambiental esta presente nas escolas?

e O Ensino de Quimica esta sendo contextualizado com a Educa¢do Ambiental?

¢ Qual a concepcdo dos professores sobre Educacdo Ambiental?

e Quais as dificuldades em relacionar Educacdo Ambiental com o Ensino de
Quimica?

e Os professores tém participado de cursos de formagdo continuada?
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1.2 Trajetoria Histdérica da Educacdo Ambiental e Legislagdo Ambiental

A historia da Educacdo Ambiental € de extrema relevancia para a completa
compreensdo dos esfor¢os da humanidade na busca do desenvolvimento sustentavel e da
compreensdo da Educacdo Ambiental a nivel mundial e em especial em paises emergentes
como o Brasil. Assim, pretende descrever brevemente os fatos mais importantes e mais
marcantes do desenrolar da Educacdo Ambiental e a legislacdo que norteia as questdes
ambientais.

As discussbes relativas a Educacdo Ambiental sdo relativamente novas. A
preocupacdo com a interferéncia do homem no meio ambiente aparece em 1960 com o
movimento ambientalista, tendo como um dos marcos a publicacdo do livro Primavera
Silenciosa, de Rachel Carson (1962) que denunciava a realidade da problematica ambiental e
apontava as consequéncias desastrosas que o0s agrotdxicos, em especial o Dicloro-Difenil-
Tricloroetano (DDT), poderiam causar & saude humana e ao ambiente. Devido a sua grande
repercussdo, esse livro ficou conhecido como um dos marcos literarios do movimento
ecologico. Nessa época, enfatizava-se a sensibilizacdo das pessoas por meio do Meio
Ambiente numa visdo naturalista. Visdo naturalista na concepcdo de Flickinger (apud Ramos,
2006) é aquela que desconsidera os fatores politicos, econdmicos e os conflitos sociais,
priorizando aspectos bioldgicos e ecoldgicos.

No ano de 1972 a Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) promoveu a
primeira Conferéncia Mundial; a principal recomendacdo dessa conferéncia foi a de que
deveria ser dada énfase & EA como forma de se criticar e combater os problemas ambientais
existentes na época (DIAS, 2004), além de considerar a necessidade de uma educagdo que
favorecesse opinides bem informadas e melhorasse as condutas dos individuos a respeito de
suas responsabilidades para a protecdo e a melhoria do ambiente (BRASIL, 2000).

Na década de 1980 foi publicada a Politica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA) definida pela Lei 6.938/81 (BRASIL, 1981). Na pratica educacional a Politica
Nacional do Meio Ambiente (PNMA) ndo mudou muita coisa, a Educacdo Ambiental
continuou com uma abordagem meramente ecoldgica, como: animais em extingao, florestas,
mares, etc. Mas o parecer 819/85 do Ministério da Educacdo reforcou a necessidade da
incluséo de contetidos ecologicos ao longo do processo de formagédo do antigo ensino de 1° e
2° graus (hoje Ensino Fundamental e Ensino Médio), integrados a todas as areas do

conhecimento de forma sistematizada e progressiva, possibilitando a formacdo da consciéncia
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ecoldgica do futuro cidaddo (DIAS, 2004).

A Constituicdo Federal do Brasil, promulgada no ano de 1988 (BRASIL,
1988), foi um marco importante para a Educacdo Ambiental no Brasil. Ao dedicar todo um
capitulo para a Educacdo Ambiental esta demonstra como as questdes ambientais avangaram
no cenario nacional, fortalecendo e mencionando a importancia do meio ambiente para a

nacao, estabelecendo em seu artigo 225 que:

Art. 225: Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geracoes;

8§ 1° - Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:
VI- promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservagdo do meio ambiente.

Em prol da Constituicdo Federal os Estados e Municipios refizeram suas leis
maiores: muitas Constituicdes Estaduais e Leis Organicas Municipais repetiram suas
propostas, incluindo um capitulo do meio ambiente com referéncias a Educacdo Ambiental.

Em 1992 ocorreu a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o0 Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD), também conhecida como Rio 92 ou ECO 92; este foi o evento
com maior participacdo popular, que buscou concretizar a proposta de desenvolvimento
sustentavel e avaliar os avancos e dificuldades em relacdo a problematica ambiental no
mundo.

Em 1993 o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) publicou a Portaria
773/93 que instituiu em carater permanente um Grupo de Trabalho para Educacdo Ambiental
com objetivo de coordenar, apoiar, acompanhar, avaliar e orientar as acdes, metas e
estratégias para a implementacdo da Educacdo Ambiental nos sistemas de ensino em todos 0s
niveis e modalidades, concretizando assim as recomendagdes aprovadas na RIO 92
(BRASIL,1998; DIAS, 2004).

Em cumprimento as recomendacGes da Agenda 21 e aos preceitos
constitucionais, em 1994 o Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério do Meio Ambiente
(MMA) e o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA) responsaveis pelas acdes voltadas respectivamente ao sistema de ensino e a gestao
ambiental (embora também estejam envolvidas outras entidades publicas e privadas do pais)
elaboraram a Proposta do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), com o

objetivo de “capacitar o sistema de educagdo formal e ndo-formal, supletivo e
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profissionalizante, em seus diversos niveis e modalidades” (BRASIL, 2005). O Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), que em 2004 foi reconhecido como orientador
de politicas publicas de Educacdo Ambiental, produziu um documento que selou um pacto
entre as esferas de governo para a criagcdo de Politicas e Programas estaduais e municipais de
Educagdo Ambiental sintonizados com o Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(PRONEA) (BRASIL, 2005).

Na década de 90 foram ainda desenvolvidas diversas a¢Ges na tentativa de
alicercar a Educacdo Ambiental no Brasil. Dentre elas o Ministério da Educacdo (MEC)
desenvolveu um programa de capacitagdo de multiplicadores em Educacdo Ambiental em
todo o pais, que testaram uma nova metodologia: teleconferéncias de Educacdo Ambiental e
novas parcerias para produzir e distribuir materiais didaticos. Iniciou-se a discussdo da
inser¢do da Educacdo Ambiental em outros niveis de ensino, dentro da perspectiva da nova
Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei 9.394/96) (BRASIL, 1996), que mudou a concep¢éo
curricular no ensino formal (BRASIL, 1998). A partir da nova LDB, a Educagcdo Ambiental
passou a ser obrigatéria na Educacdo Basica.

No ano de 1997 o Ministério da Educacdo (MEC) aprovou os “Parametros
Curriculares Nacionais” (BRASIL, 1997), que incluiram a Educacdo Ambiental como tema
transversal em todas as disciplinas.

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1981)
determinam que o tema meio ambiente, assim como ética, pluralidade cultural, salde,
orientacdo sexual e temas locais sejam abordados de forma transversal e interdisciplinar,
integrando conhecimentos das diversas disciplinas.

Um tema bastante polémico e muito discutido por diversos educadores
ambientais € a questdo da Educacdo Ambiental ser uma disciplina escolar isolada ou
interdisciplinar e/ou transversal. Mas essa discussdo nao é recente; desde 1960 ja existiam
discussdes e debates de como a tematica ambiental poderia ser contemplada na esfera
educacional (ARARUNA, 2009).

Em 1999 é estabelecida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
com a promulgacdo da Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999a). Sua misséo é a de contribuir com a
educacdo para a sustentabilidade, para uma sociedade educada ambientalmente. O Ministério
da Educacdo (MEC), por meio da Coordenagdo-Geral de Educacdo Ambiental (CGEA) e o
Ministério do Meio Ambiente (MMA) por meio do Departamento de Educacdo Ambiental
(DEA), coordenam a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999a).

Esta Lei estabeleceu politicas, acOes estratégicas oficiais da Educacdo Ambiental e defini¢des:
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Art. 2° - A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal
(BRASIL, 1999a).

Esta Lei veio justificar porque a Educagdo Ambiental deve permear todos os
niveis e modalidades de ensino, ou seja, na educacdo escolar a Educacdo Ambiental deve ser
estar presente nos curriculos e ser desenvolvida nas instituicdes de ensino publicas e privadas,
na educacgdo bésica, educacdo superior, especial, profissional, educacdo de jovens e adultos,
através de uma pratica integradora, continua e permanente, ndo devendo ser implantada como
disciplina especifica, a ndo ser no ensino ndo-formal ou em cursos de pos-graduacéo.

Outros documentos oficiais enfatizam a importancia da Educacdo Ambiental
no Ensino Médio, como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) (BRASIL, 1999b), as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCNEM)
(BRASIL, 2006), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
(BRASIL, 2012) (BRASIL,), as Orienta¢bes Curriculares complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+) (BRASIL, 2002), dentre outros.

Mesmo com toda essa Legislacdo que enfatiza e estabelece a Educagdo Ambiental,
existe uma deficiéncia na execucdo dessa pratica educativa nas escolas e por toda a sociedade
(LIPAI, 2007).

Acredita-se que todos esses movimentos e leis citados fortalecam uma
conscientizacdo do papel do homem na natureza e desta para com a humanidade, de forma a
se minimizar as praticas nocivas ao meio ambiente, contribuindo com o desenvolvimento
sustentavel e promovendo a Educacdo Ambiental para uma formacdo critica e emancipatoria
do cidadao.

Nesse sentido, precisa-se de caminhos para integrar e auxiliar a relagédo de uma
Educagdo Ambiental que tenha uma visdo coerente, tanto com agOes individuais quanto
coletivas e com pensamento responsavel quanto aos recursos naturais e com a

sustentabilidade.

1.3 Educagdo Ambiental: conceitos, concepgdes e vertentes

Houve uma mudanca consideravel no conceito de meio ambiente desde a
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primeira Conferéncia Mundial em Estocolmo (1972), onde basicamente pensava-se na relagdo
homem e natureza até a conferéncia do Rio de Janeiro (1992), cujo enfoque era a ideia de
desenvolvimento sustentavel.

Devido as proporces que os problemas ambientais tomaram e as agressoes
contra 0 meio ambiente, a sociedade comegou a cobrar tomada de decisdes para a
conscientizacdo. Surge, assim, a Educacdo Ambiental como uma estratégia para a mudanca de
atitudes na relacdo da sociedade com a natureza atraves de um processo educativo que busca a
transformacéo da crise social e ambiental para o bem estar social e a busca por melhoria na
qualidade de vida humana dentro das capacidades do Meio Ambiente, sem prejudicar as
proximas geracdes e promover também a expansdo do uso de recursos renovaveis (DIAS,
2004).

Segundo Carvalho (2004), a Educacdo Ambiental é uma proposta educativa
que nasce em momento histérico complexo e faz parte de uma tentativa de responder aos
sinais de decadéncia de um modo de vida que ndo sustenta mais a promessa de felicidade,
bem-estar, progresso e desenvolvimento, a partir de uma racionalidade cientifica. Para
Sorrentino et, al. (2005) a Educacdo Ambiental trata de uma mudanca de paradigma que
implica tanto uma revolucéo cientifica quanto politica.

Assim, a Educacdo Ambiental surge da necessidade de se esclarecer o0s
individuos da crise socioambiental existente e das relacfes entre ser humano e ambiente e
entre os préprios seres humanos, buscando uma reflexdo critica, visando melhor qualidade de
vida.

Muitas vezes ao nos referir-se a Educagdo Ambiental relacionamos com o tema
meio ambiente e ecologismo como foco central da educacdo. Mas, a Educacdo Ambiental é
mais que o ensino de ciéncias e de ecologia, pois tem como objetivo mudancas de atitudes,
cuidado e respeito dos sujeitos com o ambiente (TOZONI-REIS, 2004).

A Educacdo Ambiental deve ser entendida como educacéo politica, no sentido
de que ela reivindica e prepara os cidad@os para exigir justica social, cidadania nacional e
planetaria, autogestdo e ética nas relacdes sociais e com a natureza e estd comprometida com
a ampliagéo da cidadania.

Segundo Sorrentino et al. (2005): “A Educacdo Ambiental, em especifico, ao
educar para a cidadania, pode construir a possibilidade da acdo politica, no sentido de
contribuir para formar uma coletividade que é responsavel pelo mundo que habita™.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental ndo se limita em trabalhar questdes

ambientais, a ecologia ou problemas relacionados ao meio ambiente como reciclagem de lixo,
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escassez energetica, poluicdo da agua e solo entre outros. Para Reigota (2002):

[...] Exige que a Educacdo Ambiental enfrente o desafio da mudanca de
mentalidade sobre as ideias de modelo de desenvolvimento, baseado na
acumulacdo econémica, no autoritarismo politico, no saque aos recursos
naturais, no desprezo as culturas de grupos minoritarios e aos direitos
fundamentais do homem.

Assim, surge a necessidade de chamar a atencdo das pessoas para os problemas
ambientais que existem em sua comunidade, surgindo a visdo socioambiental. A Educacéo
Ambiental passa a ter funcdo social e compromisso com uma construcdo de valores e
comportamentos propiciando as pessoas perceber a real interacdo entre 0 homem e a natureza,
sem menosprezar a importancia da preservacdo das espécies e dos recursos naturais,
priorizando as relacbes econdmicas, culturais e sociais entre 0 homem e a natureza. A
Educacdo Ambiental é um instrumento que leva as pessoas a uma compreensao critica e
global do ambiente, permitindo mudancas nos valores e atitudes individuais e coletivas para
se ter uma posicao consciente.

Nesse contexto nao é tarefa facil conceituar Educacdo Ambiental. Para Medina
e Santos (1997) a Educacdo Ambiental é definida como um processo que consiste em
propiciar as pessoas uma compreensdo critica e global do meio ambiente para elucidar valores
e desenvolver atitudes que Ihes permitam adotar uma posicao critica e participativa a respeito
das questdes relacionadas com a conservacdo e adequada utilizacdo dos recursos naturais,
para a melhoria da qualidade de vida e a eliminacdo da pobreza extrema e do consumismo
desenfreado. Visa a construcdo de relagcBes sociais, econdmicas e culturais capazes de
respeitar e incorporar as diferencas.

Ja o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) definiu a Educacéo
Ambiental como um processo de formacdo e informacdo, orientada para o desenvolvimento
da consciéncia critica sobre as questdes ambientais e de atividades que levem a participacao
das comunidades na preservacao do equilibrio ambiental.

De acordo com definicdo da Lei Federal n°® 9.795/99 que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999a), em seu artigo 1°, entende-se por
Educacdo Ambiental “[...] os processos que envolvem a construcdo de valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que visem a melhor qualidade de vida”.

Essa definicdo enfatiza o ser humano como responsavel individual e

coletivamente pela sustentabilidade. A Educacdo Ambiental deve ser certificada como um
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instrumento importante para promover as mudancas nos valores e atitudes individuais e
coletivos. Deve ir além da mera transmissao de conhecimentos, deve constituir-se no dialogo
dos saberes e estar voltada para a transformacéo da sociedade (GUIMARAES, 2004).

Nesse sentido, justifica-se o fato da Educacdo Ambiental estar presente em
todas as modalidades e niveis de ensino, seja ele de carater formal ou ndo formal.

Na educacédo escolar, ou seja, no ensino formal, a Educagdo Ambiental deve
ser encontrada em todos os curriculos e ser desenvolvida em todos os tipos de instituicdes de
ensino publico ou privado, da educacéo bésica, de jovens e adultos, profissional, especial e
superior conforme determina a Lei n° 6.938/81 — Politica Nacional de Meio Ambiente
(PNMA) (BRASIL, 1981).

Em conformidade, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL,
1997) abordaram que a educacgdo para o cidaddo requer a apresentacdo de questdes sociais
para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos trazendo a Educagdo Ambiental como tema
transversal, perpassando por todas as disciplinas convencionais, sendo relacionada com temas
da atualidade.

Segundo Reigota (2009) a escola é o espaco social com condicdes de
sensibilizar e conscientizar os alunos para as 0s problemas ambientais, visando o
desenvolvimento de acbes fora da escola, pois o aluno é capaz de disseminar esse
conhecimento, obtendo assim a formagdo de uma consciéncia critica.

O processo de sensibilizacdo da comunidade escolar pode motivar iniciativas
gue transcendam o ambiente escolar, atingindo tanto o bairro no qual a escola esta inserida
como comunidades mais afastadas nas quais residam alunos, professores e funcionarios,
potenciais multiplicadores de informacdes e atividades relacionadas a Educacdo Ambiental
implementada na escola.

A escola tem o papel de se desenvolver como espaco cultural e de
transformacéo social e a Educagdo Ambiental tem possibilidades e condi¢des de proporcionar
experiéncias reais de intervencdo no meio social, favorecendo que o aluno, no campo da
educacdo formal, tenha um envolvimento efetivo no processo de ensino-aprendizagem,
visando a formacéo cidada e de consciéncia da agressdo do homem ao seu meio, buscando
solugdes para os problemas ambientais enfrentados em sua realidade social.

Para que isso ocorra é necessario que, além de conceitos e informacoes, as
escolas se proponham a trabalhar com atitudes e com formacéo de valores, atitudes estas tanto
individuais quanto coletivas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio



26

(PCNEM), (BRASIL, 1999b) a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida com o objetivo de
auxiliar os estudantes a construirem uma consciéncia global das questdes relativas ao meio
ambiente.

Tendéncias que promovem o desenvolvimento de trabalhos e de acdes isoladas
e pontuais, descontextualizadas da realidade socioambiental em que a escola esta inserida ndo
contribuem com o real objetivo da Educagdo Ambiental, que exige um saber ambiental e sua
assimilacdo transformadora as demais disciplinas, gerando conceitos concretos de novas
tematicas ambientais (LEFF, 2001).

Sendo assim, a escola deve trabalhar a Educagdo Ambiental como tema
transversal e de maneira interdisciplinar, selecionando as prioridades e contetdos de acordo
com o lugar em que se encontra inserida, considerando o contexto social, econdmico, cultural
e histdrico para alcancar os objetivos de formar cidadaos conscientes e aptos para decidirem e
atuarem na realidade socioambiental, conforme as novas orienta¢6es curriculares.

Assim, como pode ser visto, a Educacdo Ambiental com seus varios
significados encerra grande diversidade de concepcbes e praticas, configurando diferentes
“educagdes ambientais” (CARVALHO, 2004). Alguns autores como Guimardes (2004) e
Loureiro (2006) diferenciaram a relacdo e os diferentes tipos de Educacdo Ambiental através
dos adjetivos “critica” e “conservadora”.

Para Sato (2005), “[...] a nogdo de corrente refere-se a perspectiva teérico-
metodoldgica, ou seja, uma maneira geral de conceber e Educagdo Ambiental”.

Ao analisar as correntes de Educacdo Ambiental classificadas por Sauvé
(2005), percebe-se que elas se complementam entre si. Para este, as correntes podem ser
classificadas em dois grupos, tradicional e critica. Entre as que possuem uma Visao mais
tradicional  em Educacdo = Ambiental tém-se as  correntes: naturalista,
conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista e moral/ética. Entre as
mais recentes, com uma visdo mais critica em Educacdo Ambiental tém-se as correntes:
holistica, biorregionalista, préatica, critica, feminista, etnografica, da eco-educacdo e da
sustentabilidade.

Assim, dentre as varias tentativas em se classificar as tendéncias de Educagéo
Ambiental, ficam explicitos dois macroeixos norteadores que historicamente alcangaram
maior destaque no cenario da Educacdo Ambiental: um conservador ou comportamentalista e
outro transformador, critico ou emancipatério (LOUREIRO, 2006). O eixo conservador é
marcado pela compreensdo naturalista e conservacionista da crise ambiental, educacéo

entendida em sua dimensdo individual, baixa problematizacdo da realidade, foco na reducéo
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do consumo de bens naturais, diluicdo da dimensdo social e natural, responsabilizagdo pela
degradacdo posta em um homem genérico, fora da historia, descontextualizado social e
politicamente.

O eixo critico, transformador ou emancipatorio, caracteriza-se pela politizacéo
e publicizacdo da problemética ambiental em sua complexidade e busca a ruptura e
transformac&o dos valores e das praticas sociais contrarios ao bem-estar pablico, a equidade e
a solidariedade. A participacdo social e o exercicio da cidadania sdo considerados praticas
indissociaveis da Educacdo Ambiental (LOUREIRO, 2006).

Loureiro (2006) ainda destaca que o conhecimento é uma construcdo social,
datada, ndo neutra, que se destina a varios setores da sociedade, conferindo-lhes relacGes
sociais.

Loureiro (2006), numa perspectiva historica e critica, ainda considera que €
preciso fazer com que as visbes ecoldgicas de mundo sejam discutidas, compreendidas,
problematizadas e incorporadas a sociedade de maneira tal que suas manifestacfes simbdlicas
e materiais processem de maneira integral e integradora, sem imposicdo de uma Unica
concepcao hegemonicamente vista como verdadeira.

Importante destacar que a problematica ambiental ndo pode ser compreendida
de forma critica sem a integracdo de campos diversos do saber. Ou seja, deve-se partir da
perspectiva interdisciplinar, seja na producdo de conhecimento e/ou no processo de ensino-
aprendizagem, transitando entre saberes cientificos, populares e tradicionais. Assim, a
Educacdo Ambiental Critica busca mecanismos para que o individuo e a coletividade
assumam uma postura reflexiva frente a problematica ambiental e busquem elementos para a
consolidacdo de uma sociedade sustentavel.

Nesse sentido, acredita-se que a Educacdo Ambiental ndo deve se preocupar
apenas com 0 meio ambiente ou com a problematica que envolve essa tematica, mas deve ser
transformadora, preocupando-se com as dimensdes éticas, politicas, sociais e ambientais na
proposta de uma Educacdo Ambiental critica com foco na sustentabilidade ambiental. Assim,
0s educadores devem superar agdes simplistas, reducionistas e pontuais que muitas vezes
acontecem, passando a utilizar a Educagdo Ambiental Critica de forma que possam contribuir
para uma formacdo cidadda com principios emancipatorios atingindo o desenvolvimento

sustentavel.
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1.4 O Ensino de Quimica

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)
(BRASIL, 1999b) afirmam que a Quimica pode ser um instrumento da formagdo humana e
cidadd se o conhecimento quimico for promovido como um dos meios de interpretar o mundo
e intervir na realidade, como construcdo historica, relacionada ao desenvolvimento
tecnoldgico e aos muitos aspectos da vida em sociedade (BRASIL, 2002).

Assim, percebe-se que o Ensino de Quimica ndo deve ser apenas transmissdo
de conhecimentos; estd muito além, progredindo para um modo de ensino que esteja
capacitado a contribuir para que o aluno venha a compreender tanto 0s processos quimicos, a
simbologia, teorias, dentre outros, quanto a constru¢cdo de um conhecimento cientifico das
questdes ambientais, sociais e tecnoldgicas.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) (BRASIL, 1999b) é necessario que a memorizacdo de férmulas seja esquecida e
que se priorize de fato a quimica do cotidiano em diferentes contextos encontrados na
natureza, seja na atmosfera, hidrosfera, litosfera e biosfera, e suas relagbes com os sistemas
produtivo, industrial e agricola.

O conhecimento quimico, como é usualmente transmitido, desvinculado da
realidade, significa pouco para o aluno. O Ensino de Quimica deve propiciar aos alunos a
capacidade de compreender a realidade em que estdo inseridos para assim buscar sua
transformacéo e melhoria.

E importante que ao trabalhar as situacdes do cotidiano em sala de aula o
professor sempre utilize o conhecimento cientifico para explica-las, para que os alunos
possam interpretar e entender todas as transformacdes que estdo acontecendo o tempo todo ao
seu redor. Assim, deve-se buscar formar cidaddos e cidadas que além de saber ler o0 mundo
onde estdo inseridos, também sejam capazes de transformar o mundo para melhor
(CHASSOT, 2001).

Assim, o Ensino de Quimica, deve ser apresentado ao aluno a partir de
situacbes concretas e que facam parte de sua realidade, facilitando o entendimento e
contribuindo para mudar essa visdo distorcida que muitos individuos possuem sobre a
guimica como algo prejudicial e que serve apenas para poluir o ambiente.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

(PCNEM) (BRASIL, 1999b), a Quimica participa do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico
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com importantes contribui¢des especificas, cujas decorréncias tém alcance econémico, social
e politico.

O ensino de contetidos quimicos em uma abordagem contextualizada em aulas
de quimica faz parte das recomendac@es incluidas nos documentos do Ministério da Educacéo
para 0 Ensino Médio de Quimica. O principio da contextualizagdo é estabelecido pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 1999b) e
referendado pelos PCN+ (BRASIL, 2002) e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM) (BRASIL, 2006), sendo seu papel central na formacdo da cidadania, pela
reflexdo critica e interativa sobre situacfes reais e existenciais para os alunos (SANTOS,
2003).

As Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCN’s)
(BRASIL, 2006) ainda afirmam que a contextualizacdo e a interdisciplinaridade s@o 0s eixos

norteadores para o0 Ensino de Quimica, destacando seu papel transformador:

[..] a enculturacdo contextualizada em Quimica, aliada a
interdisciplinaridade ndo superficial, traz a tona limites dos saberes e
conceitos cotidianos e, sem nega-los nem substitui-los, amplia-0s nas
abordagens transformadoras possibilitadas pelos conhecimentos emergentes
e pelas acbes das condi¢Ges potencializadoras da qualidade de vida
socioambiental (BRASIL, 2006).

Assim, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade do contetdo quimico sdo
fundamentais na concretizacdo dos contedos curriculares pela relacdo entre teoria e prética.
A contextualizacdo do contetdo pode ser feita por meio da abordagem de temas sociais e
situacOes reais de forma dinamica e articulada, que possibilitem a discusséao, transversalmente
aos conteudos e conceitos de Quimica, de aspectos sociocientificos referentes a questdes eco-
ndmicas, sociais, politicas, culturais e ambientais.

A funcdo do Ensino de Quimica na formacdo do cidaddo é assegurar ao
individuo o exercicio consciente da cidadania. O aprendizado da Quimica €é vital para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, contribuindo para o entendimento dos fatos que nos
rodeiam, permitindo tracar parametros para avaliar o desenvolvimento social e econémico e,
com isso, exercer a cidadania.

Porém, trabalhar a quimica do cotidiano é muito dificil, exigindo uma postura
diferente do professor, com atitudes inovadoras e motivadoras; utilizar temas diferentes e a
contextualizagdo para se ensinar o contetdo quimico seria uma das melhores maneiras para

que os alunos se interessassem pelo contetido e chamar a atencdo para a importancia dessa
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disciplina. Mas usar diversos contextos para ensinar uma disciplina, cujos conteidos séo
tratados e trabalhados de maneira tdo abstrata, quanto a Quimica ndo é uma tarefa fécil para
os professores do Ensino Médio.

Mas quais situacfes podem ser estabelecidas? Como relacionar o contexto
social, a realidade social com o contetdo quimico? Qual a atuacdo do professor frente a
atividades do contetido? Como contribuir com os professores para atuarem, auxiliando seus
alunos para alcancarem uma compreensdo critica de sua realidade e uma consciéncia critica
ou formar o aluno/cidaddo capaz de sobreviver e atuar nesta sociedade cientifica e
tecnoldgica?

Uma possibilidade do professor de quimica trabalhar seria aproveitar a
tematica ambiental, visando um processo de ensino-aprendizagem dinamico, interdisciplinar e
contextualizado articulado ao conteudo quimico para auxiliar na compreensdo dos atuais
problemas da sociedade.

Assim, acredita-se que o Ensino de Quimica possa ser contextualizado com a
Educacdo Ambiental com o intuito de despertar a consciéncia dos alunos no que diz respeito
aos impactos de suas acbes do cotidiano, visando favorecer uma postura reflexiva que os
levem a adotar novos valores e atitudes, uma vez que a educacdo ambiental faz se necessaria
para amenizar a probleméatica da degradacdo ambiental. Porém, considera-se que a
contextualizacdo do Ensino de Quimica ndo deve ser utilizada como simples exemplificacdo e
descricdo de fatos ou situacdes do cotidiano com o intuito de ensinar o conteddo quimico e
sim como possibilidade de abordar as questBes sociais, tecnolégicas e ambientais com
objetivo de desenvolver atitudes e valores para transformacao da realidade social.

Portanto, acredita-se que a Quimica possa contribuir para a promoc¢do da
Educacdo Ambiental, proporcionando as pessoas a compreensdo dos problemas ambientais
para que possam refletir sobre eles dando suas contribuicGes individuais e coletivas.

As Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNs)
(BRASIL, 2006) orientam para que:

As propostas pedagdgicas das escolas sejam organizadas com participagdo
imprescindivel das &reas de estudo, em torno da abordagem de aspectos
sociocientificos associados a temas sociais, preferencialmente relacionados
as tematicas ambientais.

Nesse sentido, trabalhar Educacdo Ambiental a partir de conteudos quimicos
ampliando a abordagem ambiental a partir de situacdes de aulas e do cotidiano do aluno
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diretamente vinculados aos contetdos quimicos prepara o aluno para ter atitudes e valores
socioambientais e de cidaddos conscientes, indo em sentido contrario as tradicionais aulas de
Quimica que tém sido exploradas a partir de uma perspectiva tedrica e cientificista, numa
abordagem que prioriza memorizacdo e forte uso de abstragdo sem vinculo claro com a
realidade do individuo (BRASIL, 2000; LOUREIRO, 2006).

Portanto, acredita-se que a insercdo e a problematizacdo da questdo ambiental
na constituicdo do curriculo de Quimica voltado para a praxis pode proporcionar uma
contribuicdo efetiva, possibilitando repensarmos o modelo de sociedade vigente a partir de
uma revisdo critica dos conhecimentos e de tecnologias que dispomos. Além disso possibilita
um posicionamento critico e politico diante da problematica socioambiental vivenciada
atualmente onde a educacdo assume um papel importante no desenvolvimento de

conhecimentos, habilidades e valores relacionados a questdo ambiental.

1.5 Formacdao de professores e a Educacdo Ambiental

Para Guimardes (2004) ha uma “fragilizagdo nas praticas de Educacdo
Ambiental” no sentido da formacéo critica dos educadores ambientais. Assim, é necessario
romper com 0 modelo da educacao tradicional e desenvolver uma Educacdo Ambiental critica
e emancipatéria (LOUREIRO, 2004; GUIMARAES, 2004, 2006), garantindo assim seu
fortalecimento.

E confirmado através de pesquisas sobre formagcéo de professores em Educagéo
Ambiental (ZAKREZVSKY, 2002; TRISTAO, 2008) que acbes pontuais, com abordagem e
representacdes sociais naturalistas ou antropocéntricas (REIGOTA, 2009) ndo tem sido
suficientes para a incorporacgdo da dimensdo ambiental no curriculo e a institucionalizacéo da
Educacdo Ambiental. Estes trabalhos tém demonstrado que a Educa¢do Ambiental, em muitos
casos, continua sendo tratada de forma tradicional e conservadora.

Um método para garantir melhor desempenho na trajetéria profissional,
melhorando a qualidade do ensino, seria a formacdo continuada que € um processo que
envolve trocas de experiéncia, aquisicdo de novos conhecimentos, momentos de reflexé@o
desenvolvidos apés a formacéo inicial, sendo um direito assegurado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu Artigo 63°, Inciso Il (BRASIL, 1996).

Os professores, se adequadamente formados, poderiam trabalhar as tematicas
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ambientais de maneira coerente a construcdo do conhecimento, possibilitando-lhes a
realizacdo de um trabalho que favorecesse o desenvolvimento da cidadania, propiciando aos
alunos a percepcao de que é possivel melhorar e modificar o ambiente.

A formacdo de professores é considerada uma das mais importantes estratégias
para a melhoria da educacéo brasileira e o desenvolvimento da Educagdo Ambiental. Com a
Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(BRASIL, 1999a) houve varias iniciativas governamentais e ndo governamentais para inserir
a Educacdo Ambiental na formacéo inicial e continuada dos professores, dentre elas tém-se
Processos formativos em educacdo ambiental: Escolas Sustentaveis e COM-VIDA fomentado
pelo Ministério da Educacdo - MEC por meio da Coordenacao Geral de Educacdo Ambiental-
CGEA, da Rede de Educacéo para a Diversidade e, das universidades integrantes do Sistema
Universidade Aberta do Brasil-UAB, existe também, desde 2004 uma acdo denominada
Enraizamento da Educagdo Ambiental nas Unidades Federativas. Articulada pelo Ministério
de Meio Ambiente (MMA) e Ministério da Educacdo (MEC) com as principais instancias
publicas e entidades organizadas, Parametros em Ac¢do — Meio Ambiente na Escola, que tem
como propdsito apoiar e incentivar o desenvolvimento profissional de professores e
especialistas em educacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (BRASIL, 2006) para a Educacao
Ambiental também fazem referéncia a formacdo inicial e continuada de professores e

gestores, adequando a todos os niveis e modalidades de ensino, afirmando que:

19 Inclusdo de atividade curricular/disciplina ou projetos interdisciplinares
obrigatérios na formacdo inicial dos professores (magistério, pedagogia e
todas as licenciaturas), incluindo conhecimentos especificos para a praxis
pedagdgica da educacdo ambiental e sobre legislacéo e gestdo ambiental;

2% Incentivo a atuacdo pedagdgica interdisciplinar, cooperativa,
investigativa e transformadora da Educagdo Ambiental com a interagdo de
equipes com diferentes formagdes, incluindo estagios, pesquisa e extensao.

Percebe-se a importancia da formacdo dos professores a fim de auxilia-los na
realizacdo do seu trabalho, em seu aprimoramento pedagogico e de sua atuacdo em sala de
aula, passando a trabalhar com a Educagdo Ambiental, a fim de que se percebam agentes
transformadores do ambiente, questionando a realidade, levantando os problemas e agindo de
maneira a soluciona-los, com criatividade e critica, selecionando procedimentos e verificando
a adequacéo deles.

Assim, a formacdo continuada contribui com os educadores para a mudanca de
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valores dos individuos entre si e com 0 meio em que vivem, além de preparar as novas
geracOes para agir com responsabilidade e sensibilidade, para recuperar o ambiente no
presente e preserva-lo para o futuro, uma vez que a escola é uma das principais instituicdes
responsaveis pela educacéo e formacdo do ser humano.

Nessa perspectiva, a formagdo continuada de professores em Educagéo
Ambiental ndo deve ser pensada apenas como um complemento a formacdo inicial, mas como
parte de um processo necessario e indispensavel a funcdo docente de mediador de
conhecimento, proporcionando-lhe dominio de conhecimentos, valores, habilidades e
aprendizagens que possibilitem entender e transformar o mundo.

Qualificar os professores ndo significa garantia de uma Educacdo Ambiental

critica, capaz de transformar individuos e a sociedade. Porém:

Ter essa base significa possibilitar o didlogo e a construcdo de novas sinteses
tedrico-praticas sem recairmos nos generalismos, simplificagOes,
reducionismos, dualismos, idealismos, despolitizaces e consensos vazios de
sentidos que permeiam o debate ecolégico e que invibializam a consolidacdo
de propostas concretas de rupturas com a EA pautada na pedagogia
tradicional e tecnicista e no pragmatismo ambientalista (LOUREIRO, 2004).

Dos varios caminhos propostos na literatura, temos ainda a ideia de que o0s
professores devem viver, na formacdo inicial, uma experiéncia de Educacdo Ambiental para
que assim estejam preparados para desenvolvé-la em sua pratica.

Depois o0 processo de formacgdo continuada parece despontar como uma
possibilidade interessante de formacgdo docente para o trabalho com Educacdo Ambiental,
tanto por preencher lacunas deixadas pela formacdo inicial, quanto por consistir em uma
continuacdo que deve percorrer toda a trajetoria profissional docente.

Desta forma, partimos do pressuposto da importante contribuicdo da formagéo
continuada para a efetivacdo da Educacdo Ambiental no ensino béasico, além desta poder levar
os professores a uma reflexdo critica sobre a insercéo da dimensdo ambiental em sala de aula,
envolvendo a acdo, reflexdo e critica. Assim, acredita-se na necessidade de se investir na

formacao inicial e continuada o enfoque ambiental.
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CAPITULO I

2 OBJETIVOS

A seguir serdo apresentados 0s objetivos que nortearam essa pesquisa.

2.1 Objetivo Geral

Conhecer a realidade da Educacdo Ambiental dentro da disciplina de Quimica
nas Escolas Estaduais da Subsecretaria Regional de Educagdo de Cataldao-GO e analisar

perspectivas e desafios para a sua pratica cotidiana.

2.2 Objetivos Especificos

e Avaliar o perfil da Educacdo Ambiental a nivel nacional,

e Identificar se a Educagdo Ambiental vém sendo realizada nas escolas da
Subsecretaria Regional de Educacédo de Catalao-GO;

e Verificar como vem sendo conduzida a Educacdo Ambiental nas aulas de Quimica
nas escolas da Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo-GO;

e Diagnosticar as concepgdes dos professores da Subsecretaria Regional de
Educacdo de Cataldo-GO sobre as questdes ambientais e se estes tém
desenvolvido a¢Ges com a dimensdo ambiental;

e Relacionar a formacdo inicial e continuada dos professores com a concepcao de

Educacdo Ambiental e meio ambiente que possuem.
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CAPITULO 11l

3 PARTE EXPERIMENTAL

O objetivo desta pesquisa foi estudar a existéncia de agdes com dimensédo
ambiental dentro da disciplina de Quimica na Subsecretaria Regional de Educacdo de
Cataldo-GO. Assim, um dos passos desta pesquisa foi identificar a realidade da Educacgéo
Ambiental dentro da disciplina de Quimica inicialmente a nivel nacional através da
pesquisa/avaliacdo da existéncia de a¢fes com a dimensdo ambiental nos artigos publicados
na Revista Quimica Nova na Escola. A Revista Quimica Nova na Escola foi escolhida por ser
um o6rgdo oficial de divulgagao de atividades voltadas para o Ensino de Quimica da Sociedade
Brasileira de Quimica.

Buscou-se posteriormente avaliar a realidade da Educacdo Ambiental nas
escolas estaduais da Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldao-GO e verificar a
existéncia de acBes e/ou projetos de Educacdo Ambiental em aulas de Quimica no Ensino
Médio dessas escolas. A coleta de dados ocorreu a partir da analise documental, sendo
avaliado o Projeto Politico Pedag6gico (PPP) e/ou o Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE).

Além disso, foram aplicados questionarios aos professores das escolas da
Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldao-GO para observar e compreender como vém
sendo trabalhada a Educacdo Ambiental na Subsecretaria Regional de Educagdo de Catal&o,
na disciplina de Quimica no Ensino Médio, utilizando-se para isso a analise das concep¢oes
dos professores.

Ao final do projeto foi desenvolvida uma oficina de formagéo continuada para
os professores de Quimica e Ciéncias da rede estadual e municipal de Cataldo-GO; a mesma
se estendeu para os licenciandos em Quimica da Universidade Federal de Goias - Campus
Cataldo.

A oficina foi oferecida com o objetivo de se investir na formacdo do professor, na
troca de saberes, nas experiéncias coletivas que habilitassem os professores na sua
autoformacdo e na reflexdo de suas préaticas educativas, orientacdo pedagogica para que as
atividades pedagdgicas fossem repensadas, no sentido de inserir a dimensdo ambiental em

suas praticas.
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A pesquisa realizada teve cunho qualitativo, pois “[...] enfatiza a descri¢do, a indugao,

a teoria fundamentada e o estudo das percepgdes pessoais” (BOGDAN E BIKLEN, 1994).
O primeiro instrumento de coleta de dados utilizado nesta pesquisa foi a analise
documental de publicacbes da Revista Quimica Nova na Escola, onde buscou-se detectar a
existéncia da dimensdo ambiental em trabalhos voltados para o Ensino Fundamental e Médio.
A andlise foi realizada através da avaliacdo dos resumos de todos os artigos da Revista
Quimica Nova na Escola publicados durante os anos de 1995 a 2013. Selecionou-se 0s artigos
que faziam referéncia sobre a dimensdo ambiental e para um melhor entendimento se

organizou uma tabela de acordo com as seguintes categorias:

e Aplicacéo de projetos de Educacdo Ambiental;

e Proposta de Projeto;

e Problemas ambientais;

e Dimensdo ambiental no ensino de quimica pratica;
e Dimensdo ambiental no ensino de quimica teorica;
e Educacdo ambiental;

e Experimentacdo e dimensdo quimica e ambiental;

e Anadlise documental e Pesquisa.

Em seguida, os trabalhos foram classificados em quatro grupos abrangendo as

seguintes categorias:

e Trabalhos cujo foco € o Meio Ambiente (Educacdo Ambiental com uma
vertente mais tradicional);

e Pesquisas cujo foco é Educacdo Ambiental numa vertente mais critica;

e Trabalhos que fazem uma proposta de projeto de Educacdo Ambiental em
escolas;

e Trabalhos que analisam projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos em

escolas.

A anélise documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa,
seja complementando informagdes obtidas por outras técnicas, seja empenhando aspectos
novos de um tema ou problema (LUDKE e ANDRE, 1986).
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A andlise documental dos Projetos Politico Pedagdgicos (PPP’s) e/ou Planos de
Desenvolvimento da Escola (PDE’s) das escolas da Subsecretaria Regional de Educacéo de
Catalao-GO também se constituiu em outra fonte de instrumentos para coleta de dados desta
pesquisa. Os documentos foram utilizados a fim de se verificar as diretrizes educacionais com
relacdo a educagdo ambiental através da avaliacdo e mapeamento das a¢cBes ambientais e/ou
projetos de Educacdo Ambiental nas escolas de Ensino Médio da Subsecretaria Regional de
Educacdo de Cataldo-GO. Essa analise teve o objetivo de conhecer quais iniciativas de
Educacdo Ambiental tém sido implementadas nessas escolas.

Segundo Vasconcellos (1995), o Projeto Politico Pedagdgico:

[...] € um instrumento tedrico-metodolégico que visa ajudar a enfrentar os
desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida, consciente,
sistematizada, organica e, o que é essencial, participativa. E uma
metodologia de trabalho que possibilita resignicar a acdo de todos os agentes
da instituicdo (p. 143).

O Plano de Desenvolvimento da Escola é o processo de planejamento da
escola, sendo o mecanismo de fortalecimento da autonomia da escola conduzido pela equipe
escolar, a partir de sua realidade, fundamentado em fatos e dados e com foco na aprendizagem
dos alunos, dotando a escola de um poderoso e moderno instrumento de planejamento
(BRASIL, 2006).

O Projeto Politico Pedagodgico (PPP) e Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE) apresentam-se como os documentos que demonstram 0s aspectos que devem ser
abordados nos contetdos do curriculo, além de permitir a percepcdo da pratica pedagdgica
das escolas. Assim, foi realizada uma leitura do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e/ou Plano
de Desenvolvimento da Escola (PDE) a fim de se poder identificar indicios de planejamento e
insercdo da tematica ambiental na pratica pedagogica das escolas foco desta pesquisa.

Assim, a andlise desses documentos que norteiam as acles escolares permite
um maior entendimento de como a temética ambiental norteia as acGes e projetos das escolas,
uma vez que nestes hd participacdo de todos que estdo direta e indiretamente ligados ao
processo de ensino-aprendizagem da escola, incluindo a¢bes pedagogicas.

A andlise foi dividida em duas etapas: na primeira com a construcdo de uma
Tabela composta de 04 itens onde se buscou avaliar se a escola desenvolve ac¢Ges de Educagéo
Ambiental, em quais disciplinas, o titulo e o resumo do projeto (quando disponivel) para a

caracterizacdo dos dados que parecessem relevantes em uma leitura preliminar; em um
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segundo momento foi realizada a busca e a avaliacdo de informagdes que indicassem as
proposigdes das escolas com relacdo aos aspectos da Educacdo Ambiental.

Outro instrumento de coleta de dados utilizado foi o questionario, estruturado
para a investigacdo das praticas de Educacdo Ambiental promovidas por professores de
Quimica da Subsecretaria Regional de Educagdo de Cataldo-GO. O processo de entrega e
recolhimento dos questionérios durou 4 (quatro) meses, de agosto a novembro de 2012, sendo
que durante esse periodo foi preciso retornar em varias escolas inUmeras vezes na busca de se
conseguir o maximo de retorno dos questionarios.

O questionario era composto de perguntas abertas (Anexo 2) que buscavam
identificar a formacéo profissional, a atividade docente e a relagdo do Ensino de Quimica com
a Educacdo Ambiental a fim de se buscar uma melhor compreensdo do processo de formacao
de cada professor e relaciond-la com sua pratica educativa. Os dados coletados foram
utilizados para analisar, entre outros, as dificuldades encontradas para o desenvolvimento de
trabalhos em Educacdo Ambiental contextualizados com o Ensino de Quimica.

Escolheu-se o questionario como instrumento de coleta de dados, pois o
mesmo é considerado uma ferramenta acessivel, onde é possivel obter as informacdes de
interesse do pesquisador com um valor mais acessivel e pratico. Segundo Chaer (2011), os
questionarios possuem uma série de vantagens, sendo de baixo custo, acessiveis, garantem o
anonimato e possuem questdes objetivas e de facil tratamento.

Os questionarios foram entdo submetidos aos procedimentos da analise textual
discursiva (MORAES, 2003). A analise textual discursiva tem no exercicio da escrita seu
fundamento enquanto ferramenta mediadora na producdo de significados e, por isso, em
processos recursivos, a analise se desloca do empirico para a abstragdo tedrica, que s6 pode
ser alcancada se o pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacdo e producdo de
argumentos.

Esta metodologia analitica é constituida de trés etapas: unitarizacdo,
categorizacdo e comunicacdo (Figura 1). Na primeira etapa ocorre a fragmentagdo dos textos
em unidades de significado que posteriormente na etapa de categorizagdo séo agrupadas de

acordo com suas semelhangas semanticas.
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UNITARIZACAO

/ AN

COMUNICACAO

CATEGORIZACAO

Figura 1. Ciclo da analise textual discursiva.
Fonte: Moraes (2003).

A andlise textual se inicia com a unitarizagcdo que consiste na desmontagem dos
textos em unidades de significado para perceber os sentidos dos textos, nesse caso 0S
questionarios. A unitarizacado é feita depois de se definir e delimitar o corpus do trabalho. Dos
fragmentos dos textos resultam as unidades de analise; estas unidades por si mesmas podem
gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocucdo empirica, da interlocucéo tedrica
e das interpretacdes feitas pelo pesquisador. Para um melhor entendimento atribuiu-se codigos
as unidades de analise utilizando-se letras e nimeros.

Esse movimento de interpretacdo de significado permite sintetizar
compreensdes e exercita a apropriacdo das palavras de outras vozes para compreender melhor
0 texto, além “[...] de um movimento de aprendizagem aprofundada sobre os fendémenos
investigados” (MORAES, 2003).

Apds fazer a unitarizacdo com intensidade e profundidade, fez-se o
agrupamento dos elementos com significados semelhantes em um processo denominado de
categorizacao; esse processo foi realizado varias vezes para aperfeicoar e delimitar com maior
precisdo as categorias. O método utilizado para produzir as categorias foi 0 método indutivo,
tendo como base as informacg6es contidas no corpus (MORAES, 2003).

Neste processo reinem-se as unidades de significado semelhantes, podendo
gerar varios niveis de categorias de analise.

As categorias constituem os elementos de organizagdo de metatextos analiticos
que irdo compor 0s textos descritivo-interpretativos para expressar 0s entendimentos
atingidos.

Para um melhor entendimento, a Tabela 1, apresenta as categorias € 0s critérios

utilizados para analise dos Questionarios dos professores.
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Tabela 1: Categorias e critérios para analise dos questionarios.

CATEGORIA CRITERIOS DE ANALISE
Importancia da | E importante relacionar o Ensino de Quimica com a Educacdo
Educacdo Ambiental | Ambiental? (este critério busca evidenciar se o professor tem
e do Ensino de | discernimento da importancia da Educacdo Ambiental e do
Quimica desenvolvimento de novas atitudes em relacdo ao Ensino de
Quimica).
Correntes e | Qual a vertente/concepc¢édo de Educacdo Ambiental? (se o professor
concepcdes da | define a Educacdo Ambiental como uma pratica com uma

Educacdo Ambiental
dos professores

abordagem ecoldgica ou naturalista dos problemas ambientais
caracterizando uma Educacdo Ambiental tradicional; ou se o

professor considera 0s aspectos sociais, econémicos e politicos que
fazem parte da questdo, caracterizando uma Educacdo Ambiental
critica).

Possibilidades e | Quais as possibilidades e os desafios encontrados para se trabalhar a
dificuldades para se | Educagdo Ambiental? (identificar as maiores dificuldades
trabalhar com | encontradas para realizacdo de projetos em Educacdo Ambiental e

Educacdo Ambiental | as possibilidades de desenvolver trabalhos em Educacdo Ambiental

na escola dentro de sua realidade).

Trajetéria da | Participou de formacdo continuada em Educacdo Ambiental?
Formacao dos | Deseja participar de formacdo continuada? Como gostaria que fosse
professores em | realizada esta formagéo?

Educacdao Ambiental

Considerando que a formacao continuada de professores é indispensavel, pois
possibilita a esses profissionais desenvolver praxis pedagdgicas contextualizadas com as
mudancas almejadas e necessarias a sociedade humana, 0 acompanhamento dos professores
através de cursos de formacdo continuada desponta como necessario para a qualidade da
formacdo, para a concretizacdo de praticas de Educacdo Ambiental em outros espacos,
inclusive para fortalecer a autoestima do professor.

H& que se considerar também que a formacdo de professores € uma das mais
importantes estratégias para a melhoria da educacdo brasileira e o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental. Assim, na conclusdo deste projeto foi oferecida uma oficina de
formagéo continuada para os professores, sendo esta estendida para os alunos do curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Goids-Campus Cataldo, sendo esta
intitulada “A Questdo Ambiental e o Conhecimento Quimico no Ensino Médio e 9° ano do
Ensino Fundamental”. A oficina em um primeiro momento seria ofertada apenas para 0s
professores de Quimica da Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo-GO, mas nao
houve apoio governamental; a oficina ndo contou com mecanismos como a dispensa por parte

da Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo-GO. Em um primeiro momento a oficina
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foi agendada para o dia 02 de agosto de 2013; teve que ser cancelada, pois teve a presenca de
apenas dois professores. Houve a necessidade de novo agendamento para o dia 30 de agosto
de 2013, desta vez ampliando a oferta para as demais esferas ja citadas, sendo que essa data
foi escolhida por ser dia de planejamento coletivo para os professores da rede publica
Estadual.

A oficina foi oferecida com o objetivo de se investir na formacao do professor,
na troca de saberes, nas experiéncias coletivas que habilitassem os professores na sua
autoformacdo e na reflexdo de suas praticas educativas, orientacdo pedagogica para que as
atividades pedagogicas fossem repensadas, no sentido de inserir a dimensdo ambiental em
suas praticas.

Para isso, trabalhou-se o conceito de Educacdo Ambiental e foram ainda
apresentados exemplos bem sucedidos da inser¢cdo da Educacdo Ambiental na educacdo
basica e na disciplina de quimica em particular de forma a se mostrar aos discentes e aos
professores em exercicio que é possivel se trabalhar o contetido quimico associado a questdes
ambientais. A oficina também proporcionou uma discussdao em relacdo a importancia da
Educacdo Ambiental segundo a legislacdo brasileira e buscou avaliar e discutir quais sdo 0s
desafios que devem ser superados para que a Educagdo Ambiental seja inserida de forma
eficiente nas escolas.

Para avaliar a aceitagcdo e o impacto da oficina na formacao dos envolvidos fez-
se uso de uma pesquisa de abordagem qualitativa. Como instrumento para a coleta dos dados
utilizou-se questionarios (Anexo V e VI) que foram respondidos pelos participantes da
oficina. Os questionarios ajudaram a obter as informacfes e percepcbes dos participantes
acerca da tematica ambiental e da oficina.
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CAPITULO IV

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo analisou-se os artigos publicados na Revista Quimica Nova na
Escola a fim de se identificar a realidade da Educacdo Ambiental dentro da disciplina de
Quimica a nivel nacional através da pesquisa/avaliacdo da existéncia da dimensdo ambiental.
Analisou-se também como as escolas da Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo-GO
trabalnam a Educacdo Ambiental, as propostas e acdes implementadas, principalmente na
disciplina de Quimica, através da analise dos Projetos Politico Pedagdgicos (PPP’s) e/ou
Planos de Desenvolvimento da Escola (PDE’s). Também foram aplicados questionarios aos
professores de Quimica que fazem parte desta Subsecretaria Regional de Educacao no sentido
de se perceber a importancia da tematica ambiental no discurso e na pratica pedagdgica desses
professores. Apos analise dos documentos e dos questionarios, os dados e informagdes foram
analisados, justamente com os resultados da oficina ministrada aos professores.
Posteriormente todas as analises foram discutidas, tendo como base o referencial tedrico e
observacoes realizadas ao longo do processo de pesquisa. A seguir, sdo apresentados os dados

obtidos e suas respectivas analises.

4.1 A Dimensdo Ambiental nos Artigos da Revista Quimica Nova na Escola

Para se avaliar como est4 o desenvolvimento de trabalhos com a dimensdo
ambiental no Ensino de Quimica no Brasil realizou-se uma pesquisa documental utilizando-se
como instrumento de coleta de dados a Revista Quimica Nova na Escola (QNESsc).

A Revista Quimica Nova na Escola foi escolhida por ser um 6rgdo oficial de
divulgacdo de atividades voltadas para o Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de
Quimica. Para a constituicdo do corpus documental, consultou-se o site da referida revista
(http//:gnesc.sbg.org.br) onde foi realizada a identificagdo dos artigos na versédo on-line entre
0s anos de 1995 (ano inicial de sua publicacdo) a 2013; apds, realizou-se a analise dos

mesmos buscando-se identificar aqueles que enfocassem a dimensdo ambiental.
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Apo6s a analise dos 499 artigos publicados durante o periodo, foram
selecionados 28 (5,9 %) dos trabalhos que apresentaram referéncia a dimensdo ambiental e o
Ensino de Quimica (Tabela 3) (Anexo 3). Desses 28 artigos selecionados todos abordavam
problemas ambientais e a Educacdo Ambiental (100%).

Salienta-se que apenas no ano de 1999 identificou-se o primeiro artigo abordando a
dimensdo ambiental, provavelmente pelo fato de que apesar da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) (BRASIL, 1996) ja fazer mencdo sobre a tematica ambiental e existirem referenciais
elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC), como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN?’s) publicado em 1997, demonstrando preocupagdo em inserir a tematica ambiental nas
escolas) até 1999 ndo existia uma Politica Nacional que regulamentasse e orientasse a
discussdo da tematica ambiental. O reconhecimento politico da Educacdo Ambiental em
nosso pais culminou com a aprovacdo em 1999 da Lei 9.795 que dispde sobre a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999a). A partir dai nota-se que foi
crescente 0 nimero de artigos, com uma reducdo a partir de 2011.

Essa perspectiva crescente pode ser reflexo do aumento da consciéncia sobre
0s problemas ambientais e ainda da Legislacdo favoravel a tematica ambiental.

Porém, mesmo com essa crescente e apesar de toda a discussdo acerca da
necessidade de se trabalhar a teméatica ambiental e de todo o aparato legal, percebe-se que na
referida revista a teméatica ambiental é pouco discutida, demonstrando a necessidade de se
repensar a pratica da Educacdo Ambiental, principalmente no Ensino Médio. Acredita-se que
a Educacdo Ambiental tem um importante papel social, exercendo influéncia sobre os
individuos, no sentido da construcdo e reconstru¢cdo do conhecimento e formacdo do
individuo, além de facilitar a compreensao dos problemas ambientais.

A Educacdo Ambiental pode ainda ser um fator de desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, valores e ideais de educacdo e cidadania, formacao desejada na
atualidade.

Apobs a selecdo dos artigos os mesmos foram classificados conforme a Lei
9.795/99 (BRASIL, 1999a). Segundo esta, entende-se por Educacdo Ambiental os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Os artigos
foram classificados em 4 (quatro) categorias criadas nesta pesquisa apos a, atraves da selegédo
e analise dos artigos citados, a saber: 1) Trabalhos cujo foco é o Meio Ambiente (Educagéo

Ambiental com uma vertente mais tradicional); 2) Pesquisas cujo foco € Educacdo Ambiental:
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trata-se de trabalhos que tém como foco a analise da Educacdo Ambiental; 3) Trabalhos que
fazem uma proposta de projeto de Educacdo Ambiental para serem futuramente
desenvolvidos em escolas e 4) Trabalhos que analisam projetos de Educacdo Ambiental

desenvolvidos em escolas. A seguir, sdo discutidas cada uma destas categorias:

1) Trabalhos cujo foco é 0 Meio Ambiente (Educacdo Ambiental com uma vertente mais
tradicional): trata-se de trabalhos que podem subsidiar atividades de dimensdo Ambiental
tendo como enfoque problemas ambientais, experimentacdo, dimensdo quimica e ambiental,
andlise documental, entre outros. Nestes as concepcOes de Educacdo Ambiental estdo bastante
relacionadas ao que se entende por Meio Ambiente. Assim, 0s artigos selecionados nessa
categoria permitem diferentes abordagens sobre o assunto, considerando ainda que as
finalidades de Educacdo Ambiental estdo definidas dentro do conceito de Meio Ambiente
(BRASIL, 1998). Nesse grupo, foram contabilizados doze artigos (42,9%). S&o os artigos de
nimero 1, 2, 3,4, 5,7, 12, 16, 17, 20, 27 e 28 da tabela 3, Anexo III.

2) Pesquisas cujo foco é Educacdo Ambiental: trata-se de trabalhos que tém como foco a
andlise da Educacdo Ambiental. Foram classificados nesta categoria 16 artigos (57,1%). Séo
estes os artigos de nimero 6, 8, 9, 10, 11, 13, 14, 15, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 26 da tabela 3,
Anexo Ill, que retratam a Educacdo Ambiental. Todos esses artigos tem uma grande
relevancia social, pois apresentam informacdes relacionadas aos processos tecnoldgicos e
aspectos sociais, econdmicos e ambientais, possibilitando a abordagem desses temas em sala
de aula. Para Chassot (1990) “Ensina-se quimica para que o cidaddo possa interagir melhor
com o mundo e esteja preparado para a vida, para o trabalho ¢ para o lazer”. Acredita-se que
estes artigos buscam promover esse conhecimento para a cidadania.

Pode-se citar como exemplo dessa categoria o artigo “A Importancia da
Compostagem para a Educacdo Ambiental nas Escolas” que retrata uma Educacdo Ambiental
critica, constituindo-se esta como uma pratica reflexiva que forma individuos aptos a decidir e
atuar como agentes transformadores, organizando-se individual e coletivamente através da
leitura critica da realidade e da compreensédo dos problemas e conflitos ambientais existentes.

O artigo citado acima relata um projeto realizado no Colégio Adventista de Séo
José do Rio Preto no sentido de conscientizar os alunos e a comunidade da necessidade de
preservacdo do meio ambiente, sendo implantado o processo de compostagem para minimizar
o lixo gerado no restaurante do colégio. Participaram do projeto professores, alunos e

funcionarios da escola; a comunidade da cidade também foi envolvida por meio de reunides
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nas quais os resultados obtidos foram apresentados e discutidos. O projeto foi desenvolvido
em etapas; primeiro nas aulas de matemaética os alunos fizeram céalculos das dimensdes das
composteiras a serem construidas, depois em aulas de ciéncias fizeram uma busca na
literatura sobre o processo de compostagem e apds a obtencdo do composto, realizou-se a
medida do pH. O projeto mostrou como é possivel trabalhar interdisciplinarmente um
contexto social e atual como a questdo ambiental, incentivando o interesse cientifico e

ambiental dos alunos.

3) Trabalhos que fazem uma proposta de projeto de Educacdo Ambiental em escolas:
propdem novos projetos para serem aplicados. Nesse grupo, foram contabilizadas dois (7,1%)
artigos. Sdo os artigos de nimero 6 e 14 da Tabela 3, Anexo Ill. Nesse sentido o
desenvolvimento de projetos sobre a tematica ambiental € incentivado pelo Ministério da

Educacdo (MEC), pois consta nos temas transversais que:

Os projetos sdo uma das formas de organizar o trabalho didatico, que pode
integrar diferentes modos de organizagéo curricular. Pode ser utilizado, por
exemplo, em momentos especificos do desenvolvimento curricular de modo
a envolver mais de um professor e uma turma, articular o trabalho de vérias
areas, ou realizar-se no interior de uma Unica area (MEC/SEF, 1998, p.41).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) indicam que a escola deve
aproximar os alunos do processo de aprendizagem. Para isso, propdem o trabalho com
projetos, que para além de despertar o interesse dos alunos, seria uma pratica pedagogica

diferenciada e uma forma diferente de lidar com os conteudos (BRASIL, 1999b).

4) Trabalhos que analisam projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos em escolas: é
formado por doze artigos (42,9%) que analisam projetos de Educacdo Ambiental, sendo estes
relatos de experiéncias de projetos realizados em escolas de educacdo basica brasileiras. Séo
estes os artigos de namero 8, 9, 10, 11, 13, 15, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 26 da Tabela 3,
Anexo IlI.

Os projetos sdo considerados por muitos autores como alternativa viavel para
incorporagdo da Educacdo Ambiental no ensino formal. Guimardes (2004) vislumbra o
desenvolvimento de projetos que envolvam o entorno escolar como uma possibilidade
metodoldgica para a efetivacdo da Educagdo Ambiental critica.

Destaca-se nestes trabalhos a participacdo dos alunos e a possibilidade de se
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trabalhar a realidade local desenvolvendo novos conhecimentos e possibilitando a mudanca de
valores, atitudes e comportamentos, como percebe-se no artigo “A Pedagogia de Projetos no
Ensino de Quimica — O Caminho das Aguas na Regido Metropolitana do Recife: dos
Mananciais ao Reaproveitamento dos Esgotos”, que relata o desenvolvimento de um projeto
que teve como objetivo levar os alunos a compreenderem as relagdes existentes entre o lixo,
sua producdo, seus impactos ambientais e 0s conceitos quimicos envolvidos, como
propriedades e transformac6es da matéria. Além dos alunos, os pais também participaram do
projeto.

Ainda neste projeto foram realizadas atividades de leitura comentadas de
textos, apresentacdo e debate de videos sobre a bacia hidrogréafica e tratamento de agua na
Regido Metropolitana do Recife, atividades individuais e coletivas, foram realizadas visitas a
Estacdo de tratamento de agua e Estacdo de tratamento de esgoto do da Companhia
Pernambucana de Saneamento (COMPESA), no Rio Beberibe; a Estacdo de Tratamento de
Agua do Alto do Céu; a Estagdo de Tratamento de Esgoto de Peixinhos em Olinda, na regio
metropolitana do Recife. As discussfes visavam a abordagem do tema, mostrando o ciclo da
agua, em suas dimensdes sociopolitica, econémica e tecnoldgica e conscientizacdo dos alunos
para conhecer e entender a probleméatica ambiental.

Os resultados das observacoes e visitas foram anotados pelos alunos para uma
posterior discussdo, também houve realizagdo de experimentacdes de solubilidade e exposicao
de resultados na feira de ciéncias. Esse artigo demonstra como desenvolver projetos numa
concepcao critica que visa a formacéo cidada, englobando aspectos da estrutura e do modelo
da organizacdo social, politica, econdmica e ambiental. E se ainda contextualiza o contetido
quimico com a realidade ambiental local da regido metropolitana do Recife.

Zakrzevski (2007) afirma que o trabalho com projetos possibilita a
problematizacdo da realidade e sua analise e interpretacdo, favorecendo o desenvolvimento de
uma sensibilidade politica e de valores humanos que levam o sujeito a se posicionar frente aos
problemas, caracteristica essa basica para a atuacao cidada.

Sorrentino (1998) confia também na forca dos projetos de Educacdo Ambiental
para estimular as pessoas a participarem da resolucdo de problemas ambientais, do
desenvolvimento de valores, atitudes, comportamentos e habilidades, além da construgéo de
uma visdo abrangente e critica, 0 resgate e a construcao de saberes para a atuacao cidada.

Nos artigos analisados observa-se que alguns (12 artigos) apresentam
concepcdes de Educacdo Ambiental na vertente mais tradicional (categoria 1), destacando-se

0S aspectos conservacionista e naturalista. Assim, faz-se necessario repensar e reavaliar 0s
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métodos que estdo sendo utilizados para abordar a tematica ambiental, pois a Educacdo
Ambiental deve construir novas formas de pensar e agir, na busca de novos paradigmas que
manifestem um sentido de ruptura do pensamento reducionista, e que vem permeando as
discussbes do processo formativo da Educacdo Ambiental e fortalecendo toda a diversidade.
Conforme Morin (1980) é necessaria uma abordagem critica para que seja possivel enxergar a
complexidade da questdo socioambiental.

A perspectiva critica é proxima da Educacdo Ambiental para transformacao,
emancipacdo e participacdo como afirma Guimardes (2004); o mesmo aponta para as
transformacgdes da sociedade em direcdo a novos paradigmas de justica social e qualidade
ambiental.

Entende-se a Educacdo Ambiental critica como uma pratica reflexiva, que
proporciona e estimula uma leitura critica da realidade e a compreensdo dos problemas e
conflitos ambientais nela existentes, formando sujeitos capazes de decidir e atuar como
agentes transformadores, agindo e organizando-se individual e coletivamente. Esta visdo pode
ser observada nos artigos: 6, 8, 9, 10, 11, 13, 14, 15, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 26 da Tabela 3,
Anexo Ill. Carvalho (2006) afirma que “a formagdo do individuo s6 faz sentido se pensada
em relacdo com o mundo em que vive e por ele é responsavel”. Em vista disto, salienta a
autora que a Educacdo Ambiental Critica tem por objetivo contribuir para formar um sujeito
ecoldgico, capaz de identificar e intervir nas questdes socioambientais.

Assim, a Educacdo Ambiental deve ser concebida como uma proposta politica
e pedagdgica, estratégia fundamental para refletir e direcionar acBes e propostas politicas que
visem & superacdo de discursos homogéneos em torno da questdo ambiental.

Percebe-se pelos resultados obtidos que sdo escassos os trabalhos que abordam
a temaética ambiental no Ensino de Quimica (apenas 28 artigos da Revista considerada o érgédo
oficial de divulgacdo da area de Ensino de Quimica dentro da Sociedade Brasileira de
Quimica 5,6%); os resultados demonstram assim a existéncia de lacunas e pouca
contextualizagdo entre a Educacdo Ambiental e o Ensino de Quimica. Porém, acredita-se que
a contextualizacdo do Ensino de Quimica com a Educacdo Ambiental pode favorecer uma
postura reflexiva que leve o aluno a adotar novos valores e atitudes.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental faz se necessaria para desenvolver a ética
ambiental nos individuos, de forma que valorizem as pessoas e 0 ambiente, agindo neste
ultimo de maneira consciente, buscando mudar suas atitudes e valores em busca do equilibrio
ambiental.

Acredita-se que através da contextualizacdo do Ensino de Quimica com as



48

questBes ambientais da sociedade consegue-se a formacdo de um cidad&o critico, consciente e
transformador. Santos (1992) afirma que a abordagem socioambiental é fundamental para a
formacéo de cidaddos; assim, é necessaria a inclusdo de temas sociais no Ensino de Quimica,
sendo as questdes ambientais relevantes nesse contexto, contribuindo para a melhoria do
conhecimento.

A quimica e a dimensdo ambiental estdo intimamente ligadas através da
relacdo da quimica com a natureza. A dimensdo ambiental presente na quimica tem um
enfoque de superar a simples transmissdo de conteudo, indo além de situacdes do cotidiano,

proporcionando uma visao critica da sociedade.

4.2 Levantamento dos Projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos na cidade de
Catalao-GO

Com o objetivo de se avaliar o desenvolvimento de projetos com a dimensédo
ambiental nas 20 (vinte) escolas de Ensino Médio pertencentes a Subsecretaria Regional de
Educacdo de Cataldo-GO realizou-se uma pesquisa documental utilizando-se como
instrumentos de coleta de dados os Projetos Politico Pedagogico (PPP) e/ou Planos de
Desenvolvimento da Escola (PDE). A opcao por se analisar esses documentos deve-se ao fato
dos mesmos definirem as acOes das escolas de forma bem estruturada, definindo tanto as
acOes quanto as metodologias a serem utilizadas.

Acredita-se que o paralelo que pode tracar-se entre o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e/ou Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) com a Educacdo
Ambiental sera um fator importante para 0 mapeamento das a¢fes de dimensdao ambiental nas
escolas da Subsecretaria Regional de Cataldo-GO, regido alvo da nossa pesquisa. Além disso,
considera-se a importancia do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE) para a compreensdo do eixo norteador da concep¢do de educacgdo
apresentada pelas escolas. Segundo Vasconcelos (1995) o Projeto Politico Pedagogico (PPP)
é:

[...] um instrumento tedrico-metodoldgico que visa ajudar a enfrentar os
desafios do cotidiano da escola, s6 que de forma refletida, consgiente,
sistematizada, orgénica, cientifica, e, 0 que é essencial, participativa. E uma

metodologia de trabalho que possibilita ressignificar a acdo de todos os
agentes da escola.
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O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) foi instituido pela Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) (BRASIL, 1996) sendo obrigatorio cada escola elaborar o seu buscando suprir
as reais necessidades de sua comunidade escolar.

O Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) é uma ferramenta de gestdo
“da” escola e “para” a escola, sendo (til, para ajudar a comunidade escolar a identificar e a
enfrentar os seus problemas (BRASIL, 2010). Para isso, deve ser pensado coletivamente,
baseando-se no planejamento participativo (BRASIL, 2010).

Para a andlise dos documentos foi elaborada uma tabela onde se constavam
questdes sobre Educacdo Ambiental: se a escola desenvolve ou ndo agdes de Educagéo
Ambiental; a disciplina em que essas ocorrem; o titulo e o resumo projeto, quando este se
encontrava disponivel nos documentos (Tabela 4) (Anexo 1V). Para a analise dos documentos,
as escolas foram nomeadas de A a T conforme a ordem em que foi possivel o acesso aos
documentos. Na segunda etapa foi realizada uma andlise das informacdes que indicassem
como as escolas desenvolvem os projetos e propdem metas com relacdo aos aspectos da
Educacdo Ambiental.

Em alguns casos tivemos acesso aos documentos para analise na propria
escola, em outros, devido a distancia das cidades em que se localizavam as escolas, tivemos
acesso aos documentos na Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo-GO. Algumas
escolas disponibilizaram tanto o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) quanto o Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE) para serem analisados; outras disponibilizaram apenas o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), outras apenas o Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE). Na Subsecretaria Regional de Educacdo tivemos acesso apenas ao Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE). N&o foi possivel fazer a analise dos documentos de
apenas uma escola, pois a mesma ndo disponibilizou os documentos. A descricdo dos dados
coletados se encontra na Tabela 4, Anexo IV.

A Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo-GO tém um total de 20
(vinte) escolas de Ensino Médio; foram analisados o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e/ou
Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) de 19 (dezenove) escolas. Um dado preocupante
é que em 8 (oito) das 19 (dezenove) escolas, ou seja em 42% das escolas cujos documentos
foram analisados, ndo constava nenhuma agéo de Educagdo Ambiental.

Esta realidade das escolas da Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo-
GO ndo estd em consonancia com o determinado pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s), (BRASIL, 1996), nem com a Lei n® 9.795 (BRASIL, 1999a) que determina em seu
artigo 10 que “A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma préatica educativa
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integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal”
(BRASIL, 1999). Tdo pouco corrobora com a realidade encontrada nas escolas a nivel
nacional, pois, segundo o senso escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2001 aproximadamente 115 mil escolas de ensino
fundamental ja ofereciam Educacdo Ambiental (61,2% das escolas brasileiras) e, em 2004,
esse nimero passou para, aproximadamente, 152 mil escolas (94%), o que demonstra um
aumento significativo de escolas que passaram a trabalhar a Educacdo Ambiental, o que vem
de oposicdo com a pesquisa realizada com as escolas da Subsecretaria Regional de Educacéo
de Catal&o-GO.

Quanto as escolas que desenvolvem agdes com a dimensdo ambiental, em 5
(cinco) delas, ou seja, 25% das escolas pesquisadas, existem projetos com a dimensao
ambiental sendo desenvolvidos por professores de geografia; em 3 (trés) escolas (15%) tem
projetos em que o professor de biologia que trabalha a teméatica ambiental. Portanto, segundo
o0s dados essas duas disciplinas é que desenvolvem a maior quantidade de a¢des de dimensao
Ambiental, talvez pelo fato dos professores dessas disciplinas disporem de ganchos para a
insercdo da tematica ambiental em sala de aula, uma vez que os livros didaticos das
disciplinas de biologia e geografia da educagdo bésica trazem conteldos com a tematica
ambiental, facilitando, assim, a inser¢do da Educacdo Ambiental nas aulas. Segundo
Fracalanza et al. (2005), em geral, a Educacdo Ambiental é ministrada nas disciplinas de
Biologia e Geografia.

Ainda, acredita-se que esta situacdo possa estar ocorrendo também pela
formagéo desses professores mais voltada para o Meio Ambiente e ecologismo, uma vez que a
Educacdo Ambiental tende a ser biologizante e naturalista. De acordo com pesquisa realizada
na Universidade Federal Fluminense em 2008, dentre os cursos de licenciatura dessa
Universidade, apenas no curso de Biologia possui, realmente, uma disciplina de Educacao
Ambiental (SOUZA, 2008).

J& professores de Histdria desenvolvem projetos em 2 (duas) escolas (10%);
ainda existem escolas em que sdo os professores de Fisica, Educacdo Ambiental (até o ano de
2011 existia essa disciplina optativa, a partir do ano de 2012 foi extinta), Educacdo Fisica e
até diretor e vice diretor que afirmam desenvolver acdes de Educacdo Ambiental.

Para Reigota (2009) a Educagdo Ambiental deveria apresentar-se intimamente
ligada a prética interdisciplinar, salientando que sua atuagdo deve surgir de diversas formas,
em especial quando professores de diferentes disciplinas realizam atividades comuns sobre

um mesmo tema. Em nossos dados chama atencéo o fato de que projetos interdisciplinares na
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area ambiental foram citados nos documentos em apenas em 1 (uma) escola (5%), mesmo a
interdisciplinaridade sendo um componente essencial para uma Educagdo Ambiental critica /
emancipatéria e estando preconizada em diferentes documentos que regem a educacao
brasileira, como na Lei 9.795 que institui a Politica nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
(BRASIL, 1999a), nos Parametros Curriculars Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1999b), dentre
outros.

A interdisciplinaridade ainda permite uma maior articulacdo da tematica
ambiental com disciplinas em que os professores ndo percebem ligacdo com a tematica. Além
disso, pode contribuir para o rompimento do isolamento e fragmentacdo das disciplinas e
principalmente do conhecimento. Esse conhecimento das vérias disciplinas deveria ser
articulado na Educacdo Ambiental, ajudando no questionamento, esclarecimento de saberes,
processos, relacdes e acdes. Porém, os resultados dessa pesquisa mostram que essas
potencialidades ndo tem sido exploradas na Subsecretaria Regional de Educacédo de Cataldo-
GO.

Dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP’s) e/ou Plano de Desenvolvimento da
Escola (PDE’s) analisados foram encontradas apenas 2 (duas) escolas (10%) em que Sdo 0s
professores de quimica que desenvolvem ac¢des de dimensdo Ambiental. Percebe-se assim que
a tematica ambiental est4 sendo pouco discutida na disciplina de Quimica nas escolas da
Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo-GO, o que vem de encontro com uma
pesquisa realizada por Francisco e Queiroz (2007), onde os autores afirmam que sdo escassos
os trabalhos que abordam a tematica ambiental no Ensino de Quimica, e cujos resultados
sinalizam a lacuna existente entre a Educacdo Ambiental e o Ensino de Quimica.

Percebe-se assim pela andlise dos documentos que a Quimica ndo esta sendo
trabalhada de forma que possa contribuir com as questdes ambientais, e nem mesmo sendo
contextualizada com a Educacdo Ambiental. A contextualizacdo contribui com a formacéo
cidada propiciando conhecimento, mudanca de valores e aperfeicoamento de habilidades. O
Ensino de Quimica contextualizado que se aproxima de situacdes presentes no cotidiano do
aluno contribui para a formagdo de cidaddos mais conscientes, cientes dos impactos
ambientais do desenvolvimento cientifico e tecnolégico, de forma a possibilitar que os
mesmos opinem e busquem solugdes para as praticas ambientais.

Mas a contextualizacdo que pode e deveria acontecer entre a tematica
ambiental e o Ensino de Quimica ficou pouco evidente, pois apenas em 2 escolas (10%)
existem acBes de dimensdo Ambiental na disciplina de Quimica, demonstrando uma

desvinculacdo da disciplina de Quimica com as questdes relacionadas ao meio ambiente. Esse
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carater descontextualizado dos contetudos quimicos tem pouco efeito na implementacdo da
tematica ambiental na escola. E papel da escola formar um cidaddo critico, consciente e
transformador; mas para a escola conseguir alcancar essa meta sera necessario contextualizar
0 Ensino de Quimica com a tematica ambiental, além da inclusdo de temas sociais no Ensino
de Quimica, pois a abordagem socioambiental é fundamental para formacdo de cidaddos
(SANTOS, 2002).
Assim, os dados desta pesquisa se contrapdem com as propostas inovadoras,
pOis:
[...] 0 ensino da Quimica, bem como das demais ciéncias, requer uma acao
pedagbgica voltada para o desenvolvimento integral do aluno, procurando

construir cidaddos criticos que tém possibilidades de apropriar-se de sua
realidade e transforméa-la construtivamente [...] (SANTOS et al., 2003).

Segundo Marques et al. (2007) a articulacdo das situacdes de contexto ao
Ensino de Quimica parecem chegar minimamente na sala de aula. Nessa investigacao,
segundo os autores, ainda que poucos fossem os professores que trabalhassem com temas,
emergiu o discurso dos mesmos sobre as dificuldades na abordagem de temas e contelidos
relacionados as questdes ambientais em sala de aula.

Percebe-se ainda pelos resultados que a maioria dos documentos analisados
ndo evidenciam como a Educacdo Ambiental seria trabalhada pelos professores na escola;
quando sugeridas, as acOes / projetos com a dimensdo ambiental surgem timidamente, ndo
apresentam um detalhamento do desenvolvimento das tematicas ambientais, dos objetivos,
procedimentos e as formas de avaliacdo. Nota-se apenas citagdes, muitas vezes isoladas e,
geralmente pontuais, cujas acGes pedagodgicas ndo parecem ter continuidade. O objetivo
parece ser apenas de se trabalhar questdes ambientais, mas estes ndo parecem relacionados a
disciplinas especificas, existindo assim uma lacuna na insercdo das questdes ambientais na
pratica pedagdgica.

De acordo com as orientacbes dos PCN (BRASIL, 1997) o meio ambiente
devera ser tratado como tema transversal, e os conteudos deveréo ser trabalhados de forma
contextualizada e interdisciplinar, relacionando os contetudos e o meio social do estudante.

Percebe-se assim que as escolas cujos documentos foram analisados néo
seguem as orientagdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1997), de
incluirem em sua metodologia a Educacdo Ambiental, de forma transversal, perpassando por

todas as disciplinas e é&reas, geradora de um conhecimento significativo, pois néo
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apresentaram uma estratégia, mas apresenta-se, de modo geral, em disciplinas isoladas e de
forma descontextualizada.

Segundo Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2000) a EA deve
transpor todas as disciplinas do curriculo e “[...] a Educa¢do Ambiental, tratada como tema
transversal, serd desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente”.

Mas através dos resultados obtidos percebe-se na Subsecretaria Regional de
Educacdo de Cataldo-GO uma realidade que contradiz com a legislacdo educacional, pois na
maioria das escolas que desenvolve alguma acdo com a dimensdo ambiental esta ndo se utiliza
de contetidos e métodos das diferentes disciplinas para compreender e explicar a problematica
ambiental.

Pode-se concluir em relacdo a analise da existéncia da dimensdo ambiental nos
Projetos Politicos Pedagogicos (PPP’s) e/ou Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE’s) da
Subsecretaria Regional de Educagdo de Cataldo-GO que sdo poucos 0s projetos e acoes
desenvolvidos que abordam a tematica ambiental. Observou-se também, de modo geral, uma
descontinuidade dos projetos, superficialidade de a¢des, onde ndo ha o devido envolvimento
da comunidade escolar. Pesquisa realizada por Trajber e Mendonca (2006) mostra que 0s
projetos desenvolvidos pelas escolas brasileiras, sdo, em sua maioria, realizados de forma
integrada ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e contam com a participacdo de
alunos e comunidade. 1sso vem na contraméo aos resultados obtidos nesta pesquisa.

A andlise dos Projetos Politico Pedagogicos (PPP’s) e/ou Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE’s) também evidenciou que a Educacdo Ambiental é
concebida desvinculada de outras praticas educativas desenvolvidas nas escolas. Varios
autores como Reigota (2006); Guimaraes (1995); Tristdo (2008) também mostram em Varios
trabalhos que as praticas de Educacdo Ambiental nas escolas sdo pontuais, sem um
componente social critico.

Assim, notou-se que as préaticas das escolas que participaram da pesquisa sao
acles pontuais, desenvolvidas de maneira isolada, descontinuas, sem envolvimento da
comunidade; a maioria das agOes se resume em excursdes e visitas de campo, outras em
plantio de mudas, ndo contribuindo com uma formacao critica e reflexiva dos alunos, o que
ndo estd em concordancia com as Leis e Diretrizes estabelecidas pela Politica Nacional de
Educagdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999a) que traz a Educagdo Ambiental como sendo
um processo continuo que deve contribuir para a compreensdo dos problemas e conflitos
ambientais existentes, formando cidaddos, conscientes de sua responsabilidade social e

ambiental.
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Percebe-se ainda nos Projetos Politico Pedagdgicos (PPP’s) e/ou Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE’s) analisados que a preocupacdo central das acgoes
desenvolvidas € a preservacdo da natureza, com questdes ecoldgicas do meio ambiente, sem
que apresentem uma visdo da Educacdo Ambiental com principios emancipatorios, sem
diretrizes pedagdgicas que proporcionem realmente o desenvolvimento de a¢des voltadas para
uma Educacdo Ambiental cujo foco seja transformacéo social e ambiental.

Pdde-se observar ainda que ndo existem acGes ou projetos que procuram o
envolvimento da comunidade, ndo promovendo assim mudancas na realidade ambiental
vivenciada pela comunidade.

Verifica-se também que os Projetos Politico Pedagogicos (PPP’s) e/ou Plano
de Desenvolvimento da Escola (PDE’s) ndo indicam uma educacdo voltada a formacéo de
valores, ndo possuem perspectiva de uma Educacdo Ambiental critica que proporcione
mudangas e uma formacgdo cidadd, que seja voltada para a transformacdo da sociedade,
procurando abordar a relagdo do individuo com a sociedade e a natureza. Assim, a escola ndo
assume seu papel de espaco de transformacdo social. A maioria acompanha uma corrente
tradicional, conservadora de Educacdo Ambiental, com uma visdo reducionista do meio
ambiente, representada através da identificacdo de elementos naturais, ndo identificando o
homem como parte integrante do meio e sem apresentar as interagdes existentes entre 0s
elementos fisicos, quimicos, sociais e naturais (CARVALHO, 2006).

Assim, salienta-se aqui a necessidade de mudancas da pratica de Educacdo
Ambiental em muitas escolas, pois percebe-se que geralmente s6 se discute a tematica
ambiental para a realizacdo de projetos especificos, pontuais e isolados, ndo havendo indicios
de continuidade dos mesmos. Analisa-se nestes documentos que a teméatica ambiental é algo
pontual, uma acdo separada das atividades cotidianas, existindo um distanciamento entre as
areas do conhecimento, nao contribuindo para uma pratica educativa transformadora, critica e
emancipatoria, como propde a vertente de Educacdo Ambiental emancipatdria.

Acredita-se que a Educagcdo Ambiental na escola pode formar cidaddos
responsaveis e conscientes sobre os problemas do meio ambiente, tendo em vista que a
educacdo é a base para a formacdo de individuos e deve estar vinculada com as atitudes
sociais (ARARUNA, 2009). De acordo com Sorrentino e Trajber (2007) a Educacgéo
Ambiental assume a sua parte no enfrentamento da crise radicalizando seu compromisso com
mudancas de valores, comportamentos, sentimentos e atitudes, que deve se realizar junto a
totalidade dos habitantes de cada base territorial, de forma permanente, continuada e para

todos. E, se a escola € um local privilegiado para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental
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através de praticas pedagogicas que proporcionem uma educacdo voltada a formacao cidada
dos alunos, contata-se que sdo poucos os professores da Subsecretaria Regional de Educagéo
de Cataldo-GO que desenvolvem acbes que contemplem a formacdo de cidaddos mais
criticos, reflexivos e participativos e conscientes sobre os problemas do meio ambiente.
Assim, percebe-se ainda uma lacuna existente acerca de agdes e projetos que
estabelecam relacGes entre a educacdo ambiental e o ensino de quimica, mesmo a Educacgéo

Ambiental fazendo parte do curriculo escolar brasileiro.

4.3 Analise dos questionarios aplicados aos professores de Quimica da Subsecretaria
Regional de Educacéo de Catalao-GO

Todos os 31 (trinta e um) professores de Quimica modulados no ano de 2012,
que fazem parte da Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo-GO, foram convidados a
participar e receberam esclarecimentos sobre a pesquisa. Para coleta dos dados para esta
pesquisa também utilizou-se de questionarios. Segundo Chaer (2011), os questionarios
possuem uma série vantagens, pois sdo de baixo custo, sdo acessiveis, garantem o0 anonimato,
possuem questdes objetivas e sdo de facil tratamento.

O questionario (Anexo 1) foi entregue aos professores para ser respondido
acompanhado do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo VII). Ao todo 13
(treze), ou seja, 40,6% dos professores responderam ao questionario, um nimero considerado
representativo, considerando Marconi e Lakatos (2003) que afirmam de que “em média, os
questionarios expedidos pelo pesquisador alcancam 25% de devolugdo”. Mesmo
considerando que a porcentagem de participantes foi representativa, percebeu-se certo
desinteresse de muitos professores em participar da pesquisa; até mesmo o0s que responderam,
muita vezes deixaram guestdes em aberto ou respostas sucintas e sem fundamentos; observou-
se ainda dificuldade de responder.

O questionario foi liberado para que os professores os respondessem em casa,
uma vez que na escola estes alegaram que ndo dispunham de tempo. O questionario aplicado
aos professores foi composto por 25 questdes (Anexo I1).

Para o tratamento dos dados utilizou-se a analise textual discursiva. O primeiro
passo para a andlise textual foi a leitura dos questionarios; apos esta foi realizada a
unitarizacdo, onde os dados foram separados conforme o significado de cada um, o que

posteriormente deu origem a um metatexto. Apés a unitarizacdo realizou-se 0 processo de
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categorizacdo, que consiste em agrupar as unidades semelhantes em categorias e a partir
destas categorias foram elaborados metatextos explicitando as percepgbes que surgiram a
partir da andlise das respostas obtidas. Ou seja, a analise das informagdes compuseram textos
interpretativos e argumentativos (MORAES, 2003).

A andlise textual deu origem as seguintes categorias: 1) Importancia da
Educacdo Ambiental e do Ensino de Quimica; 2) Correntes, concepc¢des e Conceitos de
Educacdo Ambiental dos professores; 3) Possibilidades e dificuldades encontradas para o
desenvolvimento de trabalhos em Educacdo Ambiental e 4) Trajetéria da formacdo dos
professores em Educagdo Ambiental.

Assim, se buscou observar e compreender como vém sendo trabalhada a
Educacdo Ambiental na Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo-GO,
especificamente, na disciplina de Quimica, utilizando-se para isso a analise das concepcdes e
préticas dos professores.

Os professores foram identificados no corpo do trabalho pela letra “P” e pelos
nimeros que variaram de 1 a 13 para garantir o anonimato dos dados obtidos conforme a
ordem do recebimento dos questionarios.

Todos os professores sujeitos desta pesquisa afirmaram possuirem graduacéo.
Dos 13 treze professores que responderam ao questionario, 11 (onze) afirmaram desenvolver
a Educacdo Ambiental na disciplina de Quimica, o que contradiz com os resultados anteriores
de analise de documentos (Projetos Politicos Pedagogicos (PPP’s) e/ou dos Planos de
Desenvolvimento da Escola (PDE’s)), cujos dados mostram que em 42% das escolas cujos
documentos foram analisados ndo constava nenhuma agdo de Educacdo Ambiental e apenas
duas destas escolas apresentavam ac¢des de dimensao ambiental na disciplina de Quimica.

A seguir, sdo discutidas cada uma das categorias criadas.

4.3.1 Importancia da Educa¢do Ambiental e do Ensino de Quimica

A Quimica tem sido apontada no que se refere a problematica ambiental como
“vila”, onde enfatizando-se apenas os efeitos poluentes que algumas substancias quimicas
causam no ar, agua e solo, ndo levando em conta o seu importante papel para a Educacao
Ambiental, a solugdo dos problemas ambientais e a conservacdo do meio ambiente. Assim,

para um melhor entendimento da situagcdo ambiental o cidad&o deveria adquirir conhecimento
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quimico para entender 0s objetivos dessa area e assim poder participar com maior
fundamentacdo na sociedade. Acredita-se que uma das possibilidades para isso ¢ “efetivar um
dialogo interdisciplinar da Quimica com a Educa¢do Ambiental” (VIDAL, 1986).

De acordo com Chassot (1995) ndo cabe um conhecimento quimico
desencarnado, como se a Quimica fosse pura e neutra. Esse conhecimento deve ser
encharcado na realidade. Assim, deve-se ensinar a Quimica dentro de uma concepgdo que
destaque o papel social da mesma, através de uma contextualizacéo social, politica, filoséfica,
historica e econémica e ambiental.

Os documentos oficiais para o Ensino Médio como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1999b) e as Organizagdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (OCNEM) (BRASIL, 2000), defendem a abordagem de temas sociais e ambientais do
cotidiano do aluno ndo dissociados da teoria, destacando que a contextualizacdo é um fator
importante para o Ensino de Quimica e ressaltando ainda que a contextualizagdo deve
contribuir para a formacdo voltada para o exercicio da cidadania, facilitando a aprendizagem,
além de se configurar esta como um motivador para os alunos a aprender quimica.

Nesse sentido, trabalhar Educacdo Ambiental a partir de conteudos quimicos
ligados a situagfes do cotidiano do aluno prepara este para ter atitudes e valores
socioambientais de forma que estes se tornem cidaddos conscientes. Isto vem em sentido
contrario as tradicionais aulas de Quimica que tém sido exploradas a partir de uma
perspectiva tedrica e cientificista, numa abordagem que prioriza memorizacédo e forte uso de
abstracdo, sem vinculo claro com a realidade do individuo (BRASIL, 2000; LOUREIRO,
2006). Acredita-se que o Ensino de Quimica é fundamental no processo de apropriacdo do
conhecimento necessario para que se entendam os fundamentos da Educacdo Ambiental.

Dos 13 (treze) professores que responderam ao questionario, 11 (onze), 84,6%
destes, afirmaram trabalhar o contetido quimico contextualizado com a Educacdo Ambiental.
Mais uma vez observa-se uma discrepancia com os resultados obtidos através da analise dos
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP’s) e/ou Planos de Desenvolvimento da Escola (PDE’s),
onde verificou-se que a Educacdo Ambiental era trabalhada na disciplina de Quimica em
apenas duas escolas.

Pela anélise das falas dos professores, parece evidenciar-se que apesar de
considerarem a Educacdo Ambiental importante, em suas acfes ainda ndo a trabalham de
forma contextualizada, mas sim de forma pontual. Assim, pode-se depreender que suas
concepcoes tradicionais de Educacdo Ambiental devem estar levando a agGes pontuais em

sala de aula, como pode ser depreendido de algumas falas:
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“Projeto do lixo juntamente com as aguas, onde o aluno visita a ETA e a
ETE conhecendo o processo de tratamento da &gua e visita ao aterro
sanitario, para conscientizé-los da quantidade de lixo gerada” (P2).

“Projeto Semana do Meio Ambiente” (P 6).

“Revitalizagdo das nascentes do corrego Lagoa com mudas nativas do
cerrado, Projeto onda viva — filmagem do processo de degradacéo
ambiental” (P4).

A Quimica pode contribuir para a promo¢do da Educacdo Ambiental no
sentido de fazer com que as pessoas compreendam os problemas ambientais e reflitam sobre
as suas contribuicGes individuais. No Ensino de Quimica especificamente, pode-se trabalhar
varios topicos relacionando-os ao Meio Ambiente, promovendo a contextualiza¢do, usando
fatos significativos e aproximando situacdes presentes no cotidiano do aluno, o que contribui
de forma efetiva tanto para a formacdo de cidaddos mais conscientes, quanto para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes e com a construcgdo social. E uma possibilidade de
dialogo com as situacGes de contexto é por meio das questdes ambientais. Assim, na analise
das concepcdes dos professores a respeito da importancia da contextualizacdo do Ensino de
Quimica com o conteddo quimico contextualizado com a Educacdo Ambiental, 76,9 %

julgaram ser importantes, como nos seguintes relatos:

“Importantissimo, pois estdo diretamente correlacionados, a quimica é
capaz de explicar os fendbmenos e as reagBes envolvidas com o meio
ambiente” (P7).

“Importancia da quimica é cada vez mais crescente para o meio ambiente.
Encontrando solugdes para o paradigma da necessidade de consumo de
recursos naturais e sua preservacao € um dos papeis importantes da quimica
de hoje” (P8).

Santos e Mortimer (1999) investigaram a concepg¢do sobre a contextualizacdo
do Ensino de Quimica e se os professores introduziam de alguma maneira as dimensdes
sociais do conhecimento quimico em sala de aula. Enfatizaram que na educacdo para a
formacdo cidadd é fundamental a discussdo em sala de aula dos aspectos tecnoldgicos,
econbmicos, ambientais, politicos, éticos e sociais relacionados aos temas cientificos
presentes na sociedade.

Alguns dos relatos indicam a visdo dos professores sobre a possibilidade do
estudo de questdes ambientais no Ensino de Quimica acontecerem por meio da abordagem do

tema ambiental com fatores sociais para a sobrevivéncia, como verificado na fala a seguir:
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“Como para sobrevivermos necessitamos de varios aspectos como, por
exemplo, a 4gua potéavel e o ar em boas condi¢Bes. A poluicdo passa a ser
um problema sério nesses requisitos, entdo a quimica ajuda a entender ou
amenizar esses problemas” (P11).

Em outros relatos também estdo explicitados aspectos relacionados a
importancia da Quimica para 0 Meio Ambiente. Destacar a importancia da Quimica e sua
presenca em varios setores da sociedade indica que é possivel dar significados as
aprendizagens no contexto escolar e romper com o preconceito de que a mesma é algo ruim,
que polui e provoca catastrofes, abrindo possibilidades de se contextualizar o contetido
quimico com a Educacdo Ambiental, contribuindo para a formacéo cidada, como demonstram

0s relatos a seguir:

“A quimica envolve tudo, esta ¢é “responsavel” pelo equilibrio e
desequilibrio do meio ambiente, precisamos conhecer o que estamos fazendo
para saber como estamos interferindo no meio” (P9).

“Muito importante, pois ela é capaz de corrigir oS problemas ambientais,
criar novas tecnologias e materiais menos poluentes, mas também é capaz de
provocar grandes desastres ambientais” (P13).

Para Penteado (1997) a escola é o veiculo para compreensdo de questdes
ambientais e sociopoliticas por meio do diadlogo. Nessa perspectiva, a insercdo do conteido
quimico contextualizado com a Educacdo Ambiental em aulas de Quimica é muito
importante, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel e a formacéo critica, sendo uma
estratégia de abordagem para organizar um didlogo histérico-ambiental, contextualizando
assim as questdes de Quimica e Ecologia, visto que a contextualizacdo sécio-historica dos
conceitos pode proporcionar a visualizagdo da Ciéncia como uma atividade humana, resultado
do processo de construcdo social (SANTOS; SCHNETZLER, 2003).

Conforme Matsunaga (2006) “para entender os problemas e propor solugdes
relacionadas as questbes ambientais procura-se investigar as causas. A Quimica é o
instrumento que explicara os danos causados no ambiente e assim, pesquisar alternativas para
solucionar os mesmos”. Assim a Quimica contribui para a manutengdo e preservacao
ambiental, auxiliando em processos para minimizar o impacto ambiental para melhorar a
qualidade de vida, mas ndo é a responsavel pela solugdo de todos os problemas como citado

pelos professores.
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4.3.2 Correntes, Concepgoes e Conceitos de Educacdo Ambiental dos Professores

Acreditando que a Educacdo Ambiental critica é essencial para o
enfrentamento dos problemas sociais, econdmicos e ambientais, além de promover uma
formagdo cidadd, preparando o individuo para a resolugdo de problemas, elaborou-se uma
questdo a fim de facilitar o entendimento a respeito das concepcbes de meio ambiente,
Educacdo Ambiental, pratica educacional, além de descobrir até que ponto a escola estava
servindo como veiculo para a formacao cidada de seus alunos no que diz respeito a Educacgao
Ambiental.

Ha uma grande variedade de concepcles sobre Educacdo Ambiental e meio
ambiente. Assim, o entendimento das concepc¢des € importante por constituir-se em uma
forma de entendimento da construgdo de conceitos e vivéncias da realidade.

Porém, na maioria das vezes, 0 que se percebe é que ndo ha consenso sobre a
definicdo de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental no meio cientifico.

Considerando-se as concepgfes de meio ambiente, entende-se que o meio
ambiente deixou de ser apenas um local para se morar ou um conjunto de seres bioticos e
abidticos, passando a ser um conjunto de todos os seres (vivos e ndo vivos), considerando
suas relacBes que sofrem influéncias sociais, econémicas, culturais, politicas, que acabam
dando a condicdo ao meio ambiente de constante transformacéo.

Assim, as concepc¢oes, ainda presentes na sociedade, como as biologizantes e
reducionistas, que reduzem o meio ambiente a espacos fisicos para a manutencdo dos seres
vivos, ndo condizem com a realidade da problemética ambiental, com a necessidade de serem
substituidas por outras que compreendam o meio ambiente como um todo. E é papel da escola
facilitar o entendimento das novas concepcdes para enfrentar os novos desafios e para isso 0s
professores devem estar preparados para romper com praticas ultrapassadas.

Segundo a Lei 9.795/99 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999a), Educacdo Ambiental ¢ entendida como os “processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”.

Nos resultados, identificou que o0s professores sujeitos desta pesquisa
concebem uma Educacdo Ambiental que aborda 0s recursos naturais e sua preservacéao;

também se observou nas respostas dos professores varias concepgdes acerca da Educagéo
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Ambiental voltadas para a necessidade de “conscientizagdo” para as futuras gera¢des quanto a
degradacdo ambiental, para a preservacdo do meio ambiente, mudan¢a de habitos, para a
melhoria da qualidade de vida e do meio em que se vive, retratando uma posicdo que
reconhece a sociedade como sendo responsavel pela degradacédo do meio ambiente.
Percebe-se assim que os professores veem na Educagdo Ambiental uma
maneira importante para reverter ou pelo menos minimizar essa realidade, mas sempre
limitando solugdes apenas a problemas pontuais como reciclagem e limpeza, com a percepcao
de meio ambiente e Educacdo Ambiental de uma forma reducionista e simplista, ligada
diretamente a questdo ecoldgica, mas numa vertente conservacionista. Essa mesma percepgao
é observada em muitos trabalhos de diferentes autores que mostram que as préaticas de
Educacdo Ambiental sdo pontuais, sem um componente social critico, como descrevem
Guimardes (1995); Reigota (2009) e Tristdo (2008). Essa Educacdo Ambiental simplista

focada na vertente conservacionista pode ser observada em diversas respostas:

“E conscientizar as pessoas a fazerem 0 uso adequado de qualquer atitude
dela, desde um som alto a um pedaco de papel no chdo, uma parede riscada”

(P9).
“Uma maneira de conscientizar sobre a utilizagdo dos meios naturais” (P 7).

“Conscientizacdo a respeito dos problemas ambientais e formas de
preservagdo ambiental” (P 13).

“Iniciativa de um professor ou grupo de professores, revitalizacdo das
nascentes do corrego Lagoa” (P 4).

“Fundamental importancia, principalmente em relagéo a reciclagem” (P 1).

Percebe-se assim que esses professores apresentam uma visdo simplista do
meio ambiente identificada através de uma abordagem apenas dos elementos naturais,
desconsiderando os outros elementos que dele fazem parte, indicando o desenvolvimento de
uma Educacdo Ambiental numa concepgdo tradicional e conservadora da mesma, constituida
basicamente da transmisséo de conhecimento e da questdo ecoldgica.

Guimaraes (2008) afirma que é necessario superar a visdo conservacionista da
Educacdo Ambiental, a qual defende que, como o homem degrada a natureza, a solugéo € o
afastamento entre sociedade e natureza, a qual deve ser preservada. Assim, as acoes
educativas sdo focadas na preservacdo de uma area ou espécie e na ideia de que se precisa
conhecer para poder preservar, o que, segundo o autor, € importante, mas ndo suficiente para

enfrentar a crise ambiental.
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De acordo com Sauvé (2008) o ambiente é um objeto do conhecimento e €
também um projeto coletivo construido e reconstruido na juncdo entre natureza e cultura, de
acordo com os valores adotados. Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental envolve todas as
dimensbes da relacdo do homem com o ambiente, tanto a nivel individual como na
coletividade. Mas, para alguns professores a Educacdo Ambiental s6 refere-se ao que estd
ligado a0 meio ambiente natural sem identificar-se como parte integrante dele ou fazendo
inter-relagdes que co-existam entre os elementos que fazem parte do meio, predominando a
ideia atrelada apenas a recursos naturais e sua preservacdo. Essa posicdo fica clara na

transcri¢do das falas abaixo:

“Aquela destinada a desenvolver nas pessoas conhecimentos, habilidades e
atitudes voltadas para a preservagao do meio ambiente” (P8).

“Orientar a recuperacdo dos materiais descartaveis, conforme suas
caracteristicas e seus destinos, proteger 0s mananciais contra 0 uso de
agrotoxicos” (P5).

“E um assunto de extrema importdncia, principalmente pelas mudangas
climaticas, efeito estufa que estdo todos relacionados com o tratamento que
noés estamos tendo com o meio ambiente” (P2).

“Educagdo que o cidaddo desenvolve, sabendo respeitar o meio ambiente e
se posicionar criticamente frente a situagdes que agridem ou destruam o
meio ambiente” (P3).

Estes relatos novamente vdo de encontro a uma das caracteristicas da vertente
conservacionista. Deve-se evitar tratar os aspectos relacionados a alteracdo ambiental apenas
como se fosse algo natural, como se fosse um mal necessario ou aceitando a situacdo como
fazendo parte do destino da humanidade, como se ndo houvesse retorno; para mudar essa
visdo € necessario trabalhar as diferentes modalidades de degradacdo ambiental
(CARVALHO, 2004).

Porém alguns professores, diferentemente da visdo simplista com
caracteristicas da vertente conservacionista apresentada pela maioria, acreditam e apresentam
“sinais” de uma Educacdo Ambiental capaz de desenvolver trabalhos comprometidos com a
transformac&o social, ligados diretamente a valores humanisticos, valores que fagam com que
a relagcdo do ser com o meio ambiente e com eles proprios seja mais justa e assim desenvolva

principios de cidadania. Esta visdo pode ser percebido a partir das falas abaixo transcritas:
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“Preparar o cidadao para que eles possam intervir de forma positiva que nos
tange a sustentabilidade ambiental e social” (P 4).

“A Educagdo Ambiental pressupde a analise das relagdes econOmicas,
sociais, politicas em que interferem na sociedade visando o desenvolvimento
de habilidades e atitudes em prol da preserva¢do do meio ambiente” (P 10).

“Seria um caminho pra compreender melhor o ambiente, a utilizacdo dos
recursos naturais, as consequéncias das acdes degradadoras e principalmente
seria situar o homem dentro desse ambiente. Seria um principio de buscar a
sustentabilidade” (P 12).

Esses relatos ddo indicios de que possivelmente esses professores atuem sob
uma perspectiva de Educacdo Ambiental Critica, pois compreendem os problemas ambientais
em todas as suas dimensdes, politica, social e econdmica. E essas dimensdes distintas das
abordagens criticas da Educagdo Ambiental é a compreensdo do processo educativo como ato
politico no sentido mais amplo, isto é, como pratica social, cuja vocacdo é a formacdo de
sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na sociedade (CARVALHO, 2006).

Essa visdo mais critica da Educacdo Ambiental no Ensino de Quimica também

foi percebida em outros relatos de alguns professores:

“A aprendizagem da quimica ¢ vital para o entendimento de absolutamente
tudo que nos rodeia, permitindo avaliar o nosso desenvolvimento social e
econdmico, € com isso exercer nossa cidadania” (P 3).

“Propiciar um melhor entendimento do mundo e consequentemente ajudar a
ter uma melhor qualidade de vida” (P 6).

“Estar ciente e consciente dos beneficios que proporcionam na formagéo de
vida dos cidadaos” (P1).

Porém, alguns professores apresentam uma percepcao simplista da realidade a
respeito dos problemas ambientais, além de colocar a Quimica como capaz de solucionar

todos os problemas ambientais, como observado nesses relatos:

“A quimica apresenta um papel essencial as questdes ambientais, ela ¢
responsavel para solucionar e resolver a maioria dos problemas do meio
ambiente, despoluindo, purificando e melhorando a qualidade do ar, das
aguas e dos solos” ("P2).

“O papel da quimica é garantir a manutengdo ¢ preservagdo dos recursos
naturais e qualidade de vida dos seres vivos” (P10).

Assim, pode-se perceber pelos relatos dos professores que ha um predominio
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da Educacdo Ambiental na vertente conservadora. Mas independente da concepcéo
apresentada pelos professores em suas falas, conclui-se que para que a Educacdo Ambiental
consolide-se como pratica libertadora, € necessario, ampliar o olhar e reconhecer o meio
ambiente como um espaco de inter-relacBes existentes entre os elementos quimicos, fisicos e
socio culturais (CARVALHO, 2006).

Constatou-se ainda nas falas dos professores que a concepgdo que eles
possuem sobre 0 meio ambiente € a mesma que possuem sobre Educacdo Ambiental,
permitindo terem a mesma abordagem sobre o assunto e as finalidades da Educacéo
Ambiental definidas dentro do conceito de Meio Ambiente (BRASIL, 1998).

4.3.3 Possibilidades e dificuldades para se trabalhar a Educacdo Ambiental

De acordo com Sato (2003), a Educacdo Ambiental vem a ser um caminho para
formacdo cidada se permitirmos que ela seja politica, critica e ndo alienada, visando formar
cidadaos conscientes e criticos, ficando essa postura a critério da atitude do professor. Assim,
investigou-se junto aos professores de Quimica da Subsecretaria Regional de Educacdo de
Cataldo-GO se estes encontravam dificuldades para trabalhar a Educagdo Ambiental e quais
as possibilidades vistas por estes professores de se trabalhar com essa tematica.

Segundo a literatura, uma das possibilidades de se trabalhar a Educacéo
Ambiental é através de Projetos Temaéticos, pois acredita-se que inserir acbes e projetos de
Educacdo Ambiental na escola seja importante para a transformacéo da sociedade; trabalhar
com questdes que venham a interferir na vida dos alunos proporciona a formacédo de cidadaos
conscientes e criticos, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental. Segundo Carvalho
(2004) os projetos de Educacdo Ambiental sdo capazes de atingir positivamente tanto a
comunidade escolar como outras comunidades mais afastadas, extrapolam o espago escolar
levando conhecimento para toda comunidade, estabelece vinculos e ligacOes, integrando a
escola e a comunidade em torno dela.

Essa perspectiva foi manifestada na fala de um dos professores sujeitos desta
pesquisa, que considerou a iniciativa de trabalhar com projetos de Educacdo Ambiental uma

necessidade:
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“Com certeza, desenvolvimento de projetos capazes de desenvolver ndo so6 a
comunidade escolar, mas também extraescolar” (P4).

Outro professor citou o desenvolvimento de projetos tematicos em sua pratica:

“Projeto do lixo juntamente com as aguas, onde o aluno visita ETA e a ETE
conhecendo o processo de tratamento da agua e visita ao aterro sanitéario,
para conscientiza-lo da quantidade de lixo gerado” (P2).

Vérios autores e leis educacionais indicam a necessidade de que a temaética
ambiental seja abordada de forma interdisciplinar. De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1997) nenhuma disciplina consegue abordar os temas
transversais em sua totalidade; entéo é necessario que todas as disciplinas participem de forma
continua e integrada. Essa abordagem interdisciplinar ¢ também bastante discutida na Lei
Federal n°® 9.795/99, que trata a questdo da importancia do enfoque interdisciplinar como
essencial para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental no Brasil (BRASIL, 1999a).

Reigota (2009) também analisa o enfoque interdisciplinar em Educacdo Ambiental:

A educacdo ambiental estd também muito ligada ao método interdisciplinar.
Esse método, no entanto, é compreendido e aplicado das mais diversas
formas. [...] além de uma compreensdo mais global sobre o tema, esse
método pode proporcionar intercdmbio de experiéncias entre professores e
alunos e envolver toda comunidade escolar e extraescolar.

Assim, acredita-se que a Educacdo Ambiental deveria ser uma pratica
pedagogica interdisciplinar, visando construir uma escola participativa voltada para a
formacdo de cidaddos mais criticos e responsaveis, incentivando os alunos a buscarem o saber
e identificarem as relacdes entre 0 homem e 0 meio ambiente. Portanto, um método de se
trabalhar a Educacdo Ambiental interdisciplinarmente seria utilizando a Pedagogia de
Projetos, método capaz de envolver toda a escola, inclusive os pais dos alunos no estudo de
um tema especifico, permitindo assim que cada disciplina desenvolva o tema proposto sob a
sua Otica e especificidade (REIGOTA, 2009).

Os projetos interdisciplinares séo capazes de integrarem as disciplinas
facilitando a aprendizagem, mas o papel do professor é imprescindivel para que isso aconteca;
ele é capaz de perceber as necessidades do aluno, contribuindo para seu sucesso. Mesmo com
essa importancia, apenas quatro professores citaram superficialmente o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares, mas sem maior aprofundamento, ndo sendo possivel uma analise

precisa:
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“Projeto interdisciplinar, enfocando os problemas da comunidade que estdo
sempre nos afetando” (P5).

“Projetos tematicos interdisciplinares. Atrelados a estes projetos utiliza-se
experimentagdes, jogos didaticos, etc” (P10).

A partir dos dados coletados percebe-se que apenas 04 (quatro) professores
citaram o desenvolvimento de projetos tematicos, sendo 02 (dois) de forma interdisciplinar.

O fato de apenas dois professores terem citado projetos interdisciplinares
mostra que as préaticas pedagdgicas em Educacdo Ambiental pouco evoluiram comparando-as
a evolucdo das politicas publicas e legislacdo ambiental. Baseando-se na minha experiéncia
profissional, acredito que isso pode ser devido a dificuldade de se construir acbes
interdisciplinares e devido aos contetdos serem tratados de forma isolada nos curriculos,
contribuindo para a fragmentagdo desses contetidos e da aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1997) ja
direcionavam a Educacdo Ambiental de modo interdisciplinar, mas a dificuldade de se
relacionar os saberes, distancia a interdisciplinaridade da realidade das escolas.

A Educacdo Ambiental conforme as Leis e Diretrizes estabelecidas pela
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999a) deveria ser um processo
continuo. Para Fracalanza (2004) as préaticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas dentro da
escola estdo distantes de torna-la uma acao continua, pois estas ndo estdo relacionadas com o
curriculo escolar. O que pode ser percebido na fala de um professor é que realmente uma das
dificuldades € dar continuidade aos projetos, além de ter uma preocupacdo em cumprir 0S

conteddos do curriculo, sem se preocupar com uma Educacdo Ambiental critica:

“Fazer com que os projetos sejam continuos. Deveriamos ter respaldo para
trabalhar as tematicas ambientais sem preocupar com carga horaria” (P10).

Existem outras dificuldades para se desenvolver a Educacdo Ambiental na
pratica pedagogica; assim, a falta de tempo dos professores, de condi¢cbes materiais da escola,
falta de material didatico e dificuldade do professor na realizacdo de um trabalho em conjunto
com a comunidade escolar e comunidade geral, necessidade do cumprimento de determinados
conteddos em um tempo determinado, falta de interesse dos alunos séo dificuldades apontadas

pelos professores, como evidente em algumas falas:
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“Acesso a materiais didaticos (livros, artigos, revistas, documentarios,
filmes) e curso de capacitagdo na area” (P12).

“Falta de recursos financeiros” (P13).

“Tempo escasso, falta de materiais em geral para desenvolver projetos, falta
de apoio da escola” (P11).

“Disponibilizacdo de horario para visitas in loco de ecossistemas ou
empresas que desenvolvem atividades com dimensdo ambiental” (P1).

“Falta de recursos materiais e financeiros” (P6).

Fica evidente na fala desses professores que as dificuldades em estabelecer
acoes néo se restringem as dificuldades pessoais dos professores, mas a escassez de tempo e
de recursos materiais e estruturais.

Para Andrade (2000) “[...] fatores como o tamanho da escola, nimero de
alunos e de professores, predisposicdo destes professores em passar por um processo de
treinamento, vontade da diretoria de realmente implementar um projeto ambiental que va
alterar a rotina na escola, etc, além de fatores resultantes da integracdo dos acima citados e
ainda outros, podem servir como obstaculos a implementacdo da Educacdo Ambiental”.

Ao analisar os discursos percebe-se ainda que ndo ha uma estrutura que
possibilite ao professor obter sua formacdo de forma satisfatoria e planejada, existindo a
necessidade de se criar espagos de dedicacdo, tempo e recursos por parte da escola.

Percebe-se assim que a implementacdo da Educacdo Ambiental nas escolas tem
se deparado com varios obstaculos. Portanto, percebe-se a necessidade da implementacéo de
metodologias que possibilitem a inser¢do da Educacdo Ambiental, pois esta abre espago para
repensar as praticas visando a sustentabilidade ambiental e social.

4.3.4 Trajetoria da formacao dos professores em Educacdo Ambiental

Quanto a formacdo em Educacdo Ambiental, 6 (seis) dos professores (46,2%),
afirmaram ndo terem participado de nenhum curso de formagéo, sendo que apenas um se
justificou, dizendo que nunca teve oportunidade de participar de formacdo em Educacéo
Ambiental; os demais ndo justificaram. Enquanto isso, 7 (sete), 53,8% dos professores,

afirmaram ter participado de cursos relacionado a Educagdo Ambiental; um professor relatou
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que sua formacdo ocorreu na graduacdo, outro na pos-graduacdo e os demais em cursos de
curta duracdo como seminarios, oficinas e cursos de capacitacdo. Acredita-se que 0S
problemas e as deficiéncias relacionados a formacdo do professor ndo sdo casos isolados e
recentes. Porém, esta realidade encontrada ndo vem de encontro com a Politica Nacional de

Educacdo Ambiental que trata da formacéo dos professores e declara em seu artigo 11 que:

A dimensdo ambiental deve constar nos curriculos de formacdo dos
professores, em todos 0s niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formacéo
complementar em suas areas de atuacdo, com o propdsito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da educacédo
ambiental (BRASIL, 1999).

Dos treze professores que responderam ao questionario, oito (62%) destacaram
a importancia das atividades de formacao através de cursos, oficinas e atividades conjuntas na
escola e sugeriram que acontecam cursos de formacédo e até parcerias com a UFG-Campus

Cataldo.

“Cursos de formagio na area ambiental” (P8).

“O professor deve ter acesso a metodologias que lhe possibilitem trabalhar
com Educacdo Ambiental. Sugiro que tenham cursos de formacéo
continuada que abordem esta temdtica e novas metodologias, pois
professores (principalmente os formados had muito tempo) as desconhecem”
(P10).

“Debates com pessoas entendidas do assunto na forma de cursos ou
minicursos com ideias de abordagens diferenciadas” (P11).

“Acesso a materiais didaticos (livros, artigos, revistas, documentarios,
filmes) e curso de capacitagdo na area” (P12).

“Parceria da Secretaria Estadual de Educagdo com a Universidade
(UFG/CAC) para o acesso de professores da rede a pos-graduacdo e
pesquisa, com area de concentracdo em meio ambiente” (P5).

“Abertura aos professores da area no Campus Avancado da UFG para
desenvolver e capacitar os conhecimentos adquiridos” (P1).

Percebe-se a importancia da formacao dos professores a fim de auxilia-los na
realizacdo do seu trabalho, em seu aprimoramento pedagodgico e de sua atuagdo em sala de
aula, passando a trabalhar com a Educacdo Ambiental, a fim de que se percebam como
sujeitos transformadores do ambiente, questionando a realidade, levantando os problemas e

agindo de maneira a soluciona-los, com criatividade e critica, selecionando procedimentos e
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verificando a adequacdo deles. Qualificar os professores ndo significa garantia de uma
Educacdo Ambiental critica, capaz de transformar individuos e a sociedade, porém:

Ter essa base significa possibilitar o didlogo e a construgdo de novas sinteses
tedrico-praticas sem recairmos nos generalismos, simplificacGes,
reducionismos, dualismos, idealismos, despolitizacdes e consensos vazios de
sentidos que permeiam o debate ecoldgico e que invibializam a consolidagdo
de propostas concretas de rupturas com a EA pautada na pedagogia
tradicional e tecnicista e no pragmatismo ambientalista (LOUREIRO, 2004,
p. 98).

A formacdo, além de melhorar a acdo dos professores em sala de aula,
contribui para que eles sejam também pesquisadores da sua propria pratica (SCHNETZLER,
1996).

Considerando o alto percentual (46,2%) de professores que afirmaram néo
terem tido formacdo em Educacdo Ambiental, as dificuldades apresentadas pelos professores
em demonstrar suas concepcdes de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental, as sugestdes,
pedidos de cursos de formacao, e ainda por considerar a formacédo continuada essencial para a
melhoria da qualidade do trabalho do professor em sala de aula, além da importancia para o
desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental critica e emancipatoria, resolveu-se ofertar aos
professores de Quimica da Subsecretaria Regional de Educacédo e da Secretaria Municipal de
Educacdo de Cataldo-GO e para os alunos de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal de Goias-Campus Cataldo, uma oficina intitulada “A Questdo Ambiental ¢ o

Conhecimento Quimico no Ensino Médio e 9° ano do Ensino Fundamental”.

4.4 Formacao inicial e continuada em Educacdo Ambiental

A formacdo de professores é necessaria para que este consiga desenvolver as
praticas de Educacdo Ambiental definidas pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental

(BRASIL, 1999a). Esta garante a formacao dos professores ao declarar que:

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar nos curriculos de formacgdo dos
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formacéo
complementar em suas areas de atuacdo, com o0 propdsito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da educacdo
ambiental (BRASIL, 1999a).
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Este é um direito do professor definido também pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) (BRASIL, 1996), que em seu capitulo VI, art. 28, prevé a formacdo continuada
levando em conta os profissionais da educacédo basica em diversos niveis, sendo organizados

de modo a permitir a atualizacéo profissional:

Art. 61: A formacdo de profissionais da educacdo de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis de modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase de desenvolvimento do educando, terda como fundamentos:
inciso | — associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico.

Assim dispde-se de todo um aparato legal no sentido de apoiar os professores
oferecendo a estes cursos de formacdo continuada, em conformidade com um tipo de
Educacdo Ambiental que esteja de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) (BRASIL, 1999a) que aborde a Educacdo Ambiental critica.

Mas esse direito ndo foi respeitado pela Secretaria Estadual de Educacdo de
Goias, que ndo autorizou a liberacdo dos professores para participarem da oficina de
formacdo, mesmo que o dia agendado para a realizacdo deste fosse o Dia Coletivo de
Planejamento para os professores da rede publica Estadual. A responsavel pelo departamento
pedagdgico nos informou que a convocacao dos professores para a oficina ndo seria possivel,
pois ja tinham a pauta a ser discutida nesse dia coletivo; essa pauta é definida pela Secretaria
Estadual de Educacdo e enviada as subsecretarias que as repassam as escolas, retirando a
autonomia da escola que ndo pode priorizar as suas reais necessidades. Teve-se assim a
participacdo de apenas 2 (dois) professores da Subsecretaria Regional de Educacéo; os demais
professores participantes pertenciam a Secretaria Municipal de Educacdo de Cataldo-GO e
outros eram alunos do Curso de Licenciatura em Quimica da UFG- Campus Catal&o.

Por outro lado, ndo podemos entender tal posicdo da Secretaria como ditadora
ou opressora, pois 0 “Estado ndo estd posto fora das relacdes sociais € nem ¢ posto como
fonte priméria da opressdo, mas como produto de formacdes sociais especificas, reproduzindo
em suas contradigdes, consensos, conflitos e lutas sociais” (LOUREIRO, 2010).

Esse acontecido vem de encontro com Trajber; Mendonga (2006), quando

destacam em sua anélise que a Educacdo Ambiental esta:

Pouco fortalecida na estrutura organizacional das Secretarias e as relagdes
entre estas e 0 Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) sdo por demais
pautadas em fatores conjunturais, dificultando a construgcdo de uma politica
publica de longo prazo.
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Apesar das instituicdes publicas escolares demonstrarem preocupa¢do com a
formacdo continuada dos professores em Educagdo Ambiental, a pesquisa realizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa (INEP) e Universidades das cinco regides do pais em
2005 apontou a falta de formacéo tanto inicial quanto continuada dos docentes em Educacéo
Ambiental (TRAJBER; MENDONCA, 2006).

Ainda a respeito da formacdo continuada, ha outro fator que deve ser
considerado, a parceria colaborativa entre formadores/pesquisadores e professores. Pimenta et
al. (2004) apontam que a parceria colaborativa entre pesquisadores e professores pode
contribuir para o éxito das acOes que objetivam melhorias nos espacos escolares, pois este
entendimento de formacéo e pesquisa ndo compreende o professor como um mero receptor de
ensinamentos dos pesquisadores/formadores. Ha, entdo, a necessidade de discussdes em
conjunto, ou seja, tanto professores quanto pesquisadores e formadores detém conhecimentos
a serem considerados nos momentos de reflexdes em grupo.

Mesmo que a literatura venha propondo varios métodos e caminhos diferentes,
acredita-se ainda que os professores devam viver na formacdo inicial uma experiéncia de
Educacdo Ambiental, para que assim preparados, possam ser educadores ambientais.

J& o processo de formacdo continuada parece surgir como uma possibilidade
interessante de formacao docente para trabalho com Educagdo Ambiental, tanto por preencher
lacunas deixadas pela formacdo inicial, quanto por consistir em uma continuacdo que deve
percorrer toda a trajetdria profissional docente.

Nesse contexto, ofertou-se a oficina aos professores e licenciandos com o
objetivo de fornecer subsidios para a implementacdo da Educacdo Ambiental junto ao Ensino
de Quimica, demonstrando a importancia do Ensino de Quimica aliado a qualidade de vida e a
preservacdo do meio ambiente; em um segundo momento buscou-se exemplificar projetos de
Educacdo Ambiental para que os professores possam utiliza-los em suas aulas, além de
possibilitar a troca de experiéncias entre os participantes.

Os professores e licenciandos que participaram da oficina demonstraram muito
entusiasmo, participando efetivamente, principalmente na exemplificacdo de projetos bem
sucedidos e nas trocas de experiéncia.

Como instrumento para a coleta dos dados desta acdo utilizou-se questionarios
(Anexo V e Anexo VI), respectivamente para professores e alunos, semiestruturados que
foram respondidos pelos participantes da oficina.

Para o tratamento dos dados utilizou-se novamente da analise textual

discursiva. O primeiro passo para a analise textual discursiva foi a leitura dos questionarios;
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apos foi realizada a unitarizacdo, onde os dados (informacGes) foram separados conforme o
significado de cada um, que consequentemente mais tarde deu origem a um metatexto. Apds
a unitarizacdo realizou-se o processo de categorizacao, que consistiu em agrupar as unidades
de resultados semelhantes em categorias e a partir destas categorias foram elaborados
metatextos explicitando as percep¢des que surgiram a partir da analise das respostas obtidas.
Ou seja, a andlise das informagcbes compds textos interpretativos e argumentativos
(MORAES, 2003).

4.5 Resultado da oficina de Educacdo Ambiental com os licenciandos em formacéao
inicial

O perfil dos participantes desta atividade era de discentes com faixa etaria entre
20 e 30 anos que foram identificados neste trabalho pelas letras A1 a A5, de forma a preservar
a sua identidade, sendo que todos eram do sexo feminino e ja haviam cursado disciplinas
voltadas para o ensino de quimica. A baixa procura dos licenciandos pela oficina pode ter sido
causada pelo periodo em que esta foi oferecida, j& que a mesma ocorreu no fim do semestre
letivo e inicio do recesso académico (ultimo dia do semestre letivo). Apoés a oficina, foram
utilizados como instrumentos para coleta de dados questionarios semiestruturados, sendo que
os dados obtidos foram tratados a partir da Analise textual discursiva, onde foram criadas

quatro categorias a partir dos resultados, sendo estas discutidas a seguir.

4.5.1 Resultado da oficina de Educacdo Ambiental com os licenciandos em formacao
inicial — Presenca da temética ambiental no curriculo

Um dos objetivos do questionario (ANEXO VI) aplicado ap6s a Oficina de
Educacdo Ambiental foi investigar se os discentes do Curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Goids-Campus Cataldo (UFG/CAC) cursam/cursaram disciplinas
abordam a tematica ambiental e se estas os incentivam a trabalhar com este tema.

Em suas respostas os licenciados afirmaram ter subsidios em sua formagéo
inicial para trabalhar com a Educacdo Ambiental, principalmente nas disciplinas pedagogicas.

Isto pode ser exemplificado em depoimento de um dos licenciandos:
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““[...] em disciplinas pedagogicas oferecidas pelo curso de Quimica, como:
instrumentacdo 1 e 2, Estagio 1, 2 e 3e PCC 1, 2 e 3, ha subsidios sim para
trabalhar Educacdo Ambiental.”” (A1).

Entretanto, apenas um dos discentes citou que outra disciplina do curriculo, a
disciplina Quimica Ambiental, aborda a Educacdo Ambiental (A3). Vale destacar que esta

disciplina é comum a todos os discentes do curso de Quimica:

““[...] no curso de quimica tem a disciplina Quimica Ambiental, onde relata a
importancia da Educacdo Ambiental.”” (A2).

Pode-se verificar a partir das respostas dos discentes que o curso oferece
subsidios para se trabalhar a problematica ambiental. Entretanto, isto ndo ocorre em todas as
disciplinas, conforme a Lei 9.795/99 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) (BRASIL, 1999a) em se artigo 2°:

A educacgdo ambiental € um componente essencial e permanente da educagédo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal
(BRASIL, 1999a).

Assim, aparece mais nas disciplinas pedagdgicas que sdo especificas do curso
de licenciatura ndo em relacdo as disciplinas de ndcleo comum, como é o caso da disciplina
de Quimica Ambiental e que foi citada como uma disciplina que aborda questdes ambientais.
Assim, 0 que se percebe através das respostas € que o Curso nao possui a preocupacdo de
insercdo da teméatica ambiental nas disciplinas de ndcleo comum, fator que ndo € interessante,
pois a legislacdo afirma que a teméatica ambiental deve ser inserida em todas as disciplinas do
curriculo (BRASIL, 1999a). Entretanto um fato importante é que as disciplinas pedagdgicas
sdo apontadas como capazes de proporcionar subsidios para uma formacéo inicial baseada na
Educacdo Ambiental. Isto se justifica pelo fato das disciplinas pedagdgicas do Curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Goias-Campus Cataldo trabalharem
dentro da abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) sendo que ha ainda
uma disciplina optativa no curso para este tema, a mesma se chama Ensino de quimica sob a
perspectiva do movimento CTS. Outro fato que deve ser considerado é que no corpo docente
do curso de quimica ha professores que sdo mais sensibilizados quanto a importancia da

Educacdo Ambiental na formacao inicial dos graduandos, como os docentes responsaveis por
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ministrar a disciplina de Quimica Ambiental.

E evidente que ha uma grande necessidade dos cursos de formagdo de
professores trabalharem com a Educacdo Ambiental na formacdo inicial, pois o futuro
professor de quimica tem um papel fundamental na sociedade. O mesmo ira assumir o papel
de tentar fazer com que seus alunos tomem posicionamentos criticos e embasados
cientificamente frente & questdo ambiental e a sociedade, buscando a melhoria da qualidade
de vida. Se os cursos de formacéo inicial ndo proporcionarem subsidios aos licenciados os
mesmos terdo uma defasagem em suas formacdes, tendo dificuldade em trabalhar questdes

sobre essa tematica em sua futura atuacao profissional, como ocorre nos dias atuais.

4.5.2 Resultado da oficina de Educacdo Ambiental com os licenciandos em formagéo
inicial — Importancia da Educacdo Ambiental.

Durante o desenvolvimento da oficina enfatizou-se a questdo da importancia da
Educacdo Ambiental. Portanto, no questionario posterior os participantes da mesma foram
questionados sobre qual a importancia da Educacdo Ambiental nos dias atuais a partir das

suas percepcoes. Houve varios relatos interessantes, como:

““[...] E importante, pois a Educacio Ambiental promove a formagéo cidada,
além de possibilitar aos estudantes posicionamentos mais criticos em relacdo
a sociedade e a0 mundo em que vive .”” (Al)

““[...] Educagdo Ambiental permite que os alunos desenvolvam um
pensamento critico/reflexivo.”” (A2)

A partir da analise das respostas verifica-se que os licenciandos, apesar de
estarem ainda em processo de formacéo inicial, estdo sensibilizados quanto a importancia da
Educacdo Ambiental; estes tém posicionamentos elaborados e bem definidos quanto a
necessidade de se trabalhar com a Educacdo Ambiental em sala de aula. Esse posicionamento
pode ser resultado tanto de sua formacéo académica, onde segundo seus relatos ha a presenca
da dimensdo ambiental, quanto desta oficina. Como ndo foram aplicados questionarios
prévios, neste trabalho ndo se consegue dissernir a origem desta percepcéo.

Percebe-se que o posicionamento dos licenciandos vem de encontro ao que €

previsto na legislagdo brasileira e nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL,
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1999) que alegam que o processo de educacdo deve ir além da transmissdo de conhecimentos,
este deve possibilitar a formacdo de um cidaddo critico-reflexivo e que saiba intervir na
sociedade em que vive. Portanto os sujeitos desta pesquisa acreditam que a Educacdo
Ambiental é capaz de formar um cidad&@o consciente e atuante na sociedade, o que é relatado

pelos participantes em alguns depoimentos:

““A importancia da Educacdo Ambiental na educacdo é que eduque pessoas
conscientes para a situagdo ambiental.”” (A3)

¢“[...] formar um bom cidadao.”” (A4).

Portanto, percebe-se que o posicionamento dos discentes € de que a Educacédo
Ambiental é de extrema importdncia na formacdo do cidaddo. Segundo Caverdon et. al.
(2006) a Educacdo Ambiental € fundamental na formacdo cidada dos alunos, havendo uma
grande urgéncia de se trabalhar estas questdes nas escolas. Entretanto, para que isto ocorra, é
de extrema importancia preparar os profissionais (professores) que serdo 0s responsaveis por
este processo de ensino/aprendizagem. Promover uma formacdo inicial de qualidade é
fundamental para que os objetivos previstos na Legislacdo Educacional de formar um cidadéo
consciente sejam alcancados. Assim, o professor deve estar preparado para entrar na sala de
aula e trabalhar as questfes ambientais que sdo de urgéncia na sociedade. Se ndo houver essa
preparacdo este profissional se sentird inseguro para abordar tal tematica Como visto nesta
pesquisa, os licenciados consideram que estdo tendo uma formacao em educacdo ambiental, o
que pode estar preparando 0os mesmos para uma atuagédo efetiva na dimensdo ambiental em

sua futura atuacdo profissional.

4.5.3 Resultado da oficina de Educacdo Ambiental com os licenciandos em formacao
inicial — Auto percepcéo de Educador Ambiental

Ainda nos questionarios, os licenciandos participantes da oficina foram
inquiridos se esta proporcionou subsidios para sua formacdo como educadores ambientais;
100% dos discentes afirmaram que sim, afirmaram que houve subsidios significativos. Houve
relatos afirmando que a oficina proporcionou a analise dos pontos positivos e negativos de se

trabalhar com a Educacdo Ambiental:
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““A mesma me possibilitou analisar quais s&o 0s pontos negativos e positivos
da Educacdo Ambiental, sendo assim, quais estratégias posso tomar para
abordar tal tematica em sala de aula’” (Al)

““Ela refor¢ou a importancia de se trabalhar com temas ambientais e também
mostrou que isto é possivel e que muitos jA obtiveram sucesso como
educadores ambientais’’ (A2).

A partir dos relatos obtidos, verifica-se que os licenciandos se identificam
como educadores ambientais; iSso € importante, pois & necessario que 0S MeSMOS Se
identifiqguem primeiramente como educadores ambientais para que possam posteriormente
intervir na formac&o de cidadaos criticos e reflexivos. Segundo Spazziani e Sorrentino (2000)
a formacdo de educadores ambientais tem ganhado espaco e importancia devido a necessidade
de pessoal qualificado para apresentar solucdo aos problemas da acdo humana na sociedade

em que vivem,

4.5.4 Resultado da oficina de Educacdo Ambiental com os licenciandos em formagao
inicial - Desafios e possibilidades para se trabalhar a Educacdo Ambiental

Um dos eixos de discussdo na oficina foram os desafios e possibilidades de se
trabalhar com a Educacdo Ambiental na educacdo basica, pois se sabe que a mesma é de
obrigatoriedade e esta prevista na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional)
(BRASIL, 1996), Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN’s) (BRASIL,
1997) e na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999a). Entretanto,
comumente sdo relatadas diversas dificuldades e barreiras para se trabalhar com a Educacéo
Ambiental na educacdo basica. Uma grande dificuldade vista pelos futuros docentes é que a
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Goias tem enviado um curriculo pronto desde o
ano de 2012. Ou seja, o professor deve cumprir com todo um curriculo proposto ao longo do
ano letivo; acredita-se que este curriculo pronto limita a criatividade e a autonomia dos
docentes interessados em trabalhar com a Educacdo Ambiental, uma vez que o contetdo deste
curriculo é cobrado em avaliagdes dos alunos, exigindo aumento das taxas de aprovagdo nas
mesmas. Assim, restringe muitas acoes que poderiam ser realizadas.

Na oficina foram apresentados alguns desafios de se trabalhar a educacao

ambiental e apds a mesma houve alguns relatos, como:
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““E necessario mudar a estrutura do governo, pois percebe que 0 governo
contradiz a legislacdo’” (Al).

Uma das grandes discussdes surgidas durante a oficina é que os documentos
oficiais preveem que a Educacdo Ambiental seja abordada desde as series iniciais até o ensino
superior; entretanto, segundo relatos dos licenciandos e dos professores, 0 governo ndao tem
dado abertura, como enfatizado pela licencianda Al, que ainda afirma que o governo prevé
em alguns documentos mas, entretanto, ndo da abertura e autonomia para se trabalhar a
Educacdo Ambiental. Foi ainda relatado que todas as disciplinas agora possuem apostilas,
onde o professor é obrigado a cumprir com o conteudo; assim é invidvel que se trabalhe a
Educacdo Ambiental, que demanda tempo tanto no preparo da aula quanto para se colocar
esta aula em prética, pois o professor deve seguir rigorosamente a apostila, tendo prazos
definidos para mostrar os resultados obtidos através de provas externas.

Verifica-se assim que um dos grandes desafios hoje € sensibilizar os
professores quanto a importancia de se trabalhar a dimensdo ambiental, o que pouco esta
sendo cumprido, infelizmente muito educadores ainda acreditam que a dimensdo ambiental
deve ser trabalhada a parte.

Apesar de todos os desafios que se tem para trabalhar a Educacdo Ambiental
h& sim possibilidade de se trabalhar a dimensdo ambiental na educacdo basica, conforme

relatos.

““Se alguns trabalhos deste tipo deram certo, mostra que ¢ possivel
trabalhar’” (A5).

Conforme observacBes realizadas nos relatos dos licenciandos ha varias
possibilidades de se trabalhar a Educacdo Ambiental, o que nos resta € nos encorajarmos e

irmos em busca de uma Educacdo Ambiental para todos.

4.6 Resultado da oficina de Formacdo Continuada em Educacdo Ambiental para os
professores da Subsecretaria Regional de Educacéo e Secretaria Municipal de Educacgéo
de Cataldo-GO

A oferta da oficina com a tematica ambiental teve o objetivo de sensibilizar,

incentivar e reforcar a importancia de se trabalhar com a dimensdo ambiental durante o
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exercicio da profissdo docente. Assim, esta atividade teve como objetivo mostrar que é
possivel se trabalhar com a Educagdo Ambiental na sala de aula, o quanto esta é importante
para a formacdo do cidaddo e avaliar as percepces dos participantes sobre a oficina e a

tematica.

4.6.1 Perfil dos professores de Quimica e Ciéncias do municipio de Cataldao-GO que
participaram da oficina de formacéao continuada

O perfil dos participantes desta atividade foi: professores com faixa etaria entre
23 a 50 anos que foram identificados neste trabalho pelas letras P1 a P5 de forma a preservar
a sua identidade; 40% destes eram do sexo masculino e 60% do sexo feminino. O publico se
caracterizou por ser todo de licenciados (j& que é comum no municipio bacharéis ministram
aula de Quimica e Ciéncias). Somente 40% deles possuiam graduacdo em Ciéncias Naturais;
destes, 20% em Quimica e 40% em Biologia; o restante se caracterizou por ser formando em
Curso da Area de Ciéncias Humanas, sendo formados em Historia e Geografia.

4.6.2 Formagéo Inicial e Formacédo Continuada em Educagdo Ambiental dos professores
que participaram da oficina

Um dos objetivos do questionario aplicado apds a Oficina de Educacdo
Ambiental foi se investigar de como se deu o processo de formacéo inicial e continuada dos
professores de Ciéncias e Quimica do municipio de Cataldo-GO; buscou-se analisar se a
formacdo destes foi/é baseada na teméatica ambiental e se tanto na formacéo inicial quanto na
continuada os mesmos tiveram e tem incentivos para trabalhar com a Educacdo Ambiental.

Nos questionarios, 60% dos professores afirmaram que a Universidade
proporcionou subsidios durante a formac&o inicial para se trabalhar com a EA, como relatado

pelos mesmos:

““Sim, através de palestras que a universidade me proporcionou.’” P1

“A minha formacdo académica no curso de Quimica se deu dentro da
perspectiva ambiental”. (P5).
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Percebe-se na fala do professor P1 que sua formacdo inicial teve uma
perspectiva ambiental; entretanto também se verifica no decorrer dos relatos que a sua
formacéo inicial na dimensdo ambiental ndo foi inserida dentro de todas as disciplinas, como
¢ previsto na legislacdo brasileira. A Legislacdo prevé que a dimensdo ambiental deve ser
trabalhada e inserida dentro das disciplinas e ndo como uma disciplina a parte ou somente em
palestras e minicursos. O artigo 11 da Lei N° 9.795, (BRASIL, 1999a), afirma que a dimenséo
ambiental na formacdo inicial deve estar prevista e constar nos curriculos de formacéo de
professores, em todos 0s niveis e em todas as disciplinas e ndo como disciplinas a parte, como
verificado aqui. Durante as andlises realizadas verifica-se que os professores P2 e P4, em
depoimentos durante a oficina, afirmaram que as disciplinas propiciaram subsidios em
Educacdo Ambiental.

Percebe-se que 60% afirmaram que tiveram subsidios durante a graduacdo para
ap6s 0 curso, na pratica docente, trabalharem com a dimensdo ambiental; porém 40%
alegaram ndo ter tido subsidios.

Os professores foram inquiridos se tiveram formacdo continuada na dimensao
ambiental; 80% deles afirmaram que sim, entretanto, somente 20% deste justificaram,
afirmando que apos terem concluido a graduacdo participaram de palestras e minicursos nesta
area. Um fato interessante é que o restante dos professores ndo justificou, somente relataram
se haviam tido ou ndo subsidios ap6s terem se formado. Deve-se ressaltar que quando 0s
organizadores foram elaborar a oficina os mesmo realizaram uma analise e pesquisa entre 0s
professores se havia atividades nesse &mbito; os organizadores perceberam que néo, o que foi
um dos fatores que levaram os mesmos a proporem e elaborarem essa atividade. Vale ressaltar
que a Lei N° 9.795 (BRASIL, 1999a), afirma que é necessario que os professores tenham
formacdo continuada em suas respectivas areas de atuacdes dentro da dimensdo ambiental, a

fim de atingir os objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999a).

4.6.3 Importancia da Educacdo Ambiental para os professores que participaram da
oficina

Durante o desenvolvimento da oficina enfatizou-se a questdo da importancia da
Educacdo Ambiental, pois sabe-se que a mesma é de grande importéncia na formacéo de
cidaddos. Bittencourt (2000) afirma que a Educacdo Ambiental, tem a capacidade de formar
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cidaddos, sendo estes capazes de tomar decisdes frente aos problemas da sociedade. Assim,
tendo em mente os principios da Educacdo Ambiental, os professores foram inqueridos
através dos questionarios sobre qual a importancia da Educacdo. Houve varios relatos

interessantes, como:

“[...] é de fundamental importancia nos preocuparmos com as questoes
ambientais”. (P1)

¢“[...] transformagdo sociocultural.”” (P2).

Em relatos, os professores afirmaram que o processo de educacdo deve ir além
da transmissdo de conhecimentos; este deve possibilitar a formacdo de um cidaddo. Mas

entende-se que para isto é necessario oferecer condigdes aos professores, como relatado:

““[...] é necessario que os professores tivessem pessoas que 0S auxiliassem.”’
(P4).

E necesséario que o professor esteja preparado para entrar na sala de aula e
trabalhar questfes ambientais que sdo de extrema importancia na sociedade. Caverdon et. al.
(2006) identifica a Educagdo Ambiental como uma das questdes urgentes que deve e necessita
ser trabalhada na escola, a fim de que ocorra a formacdo cidada dos alunos. Se ndo houver
formacdo inicial e continuada de qualidade o profissional se sentira inseguro para abordar tal

tematica, impossibilitando a formacéo de cidad&os criticos e ativos na sociedade.

4.6.4 Educador Ambiental — Viséo dos professores que participaram da oficina

A priori, um dos objetivos desta oficina com a teméatica Educacdo Ambiental
era identificar qual seria o impacto de acdes deste tipo atuacdo pratica dos professores
presentes. Assim, o0s professores participantes da oficina foram inquiridos se esta
proporcionou subsidios para sua formacdo como educadores ambientais; 100% dos
professores afirmaram que houve subsidios significativos. Houve relatos afirmando o que a

oficina proporcionou:
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[...] “todo conhecimento sempre nos traz algo para que possamos renovar”.
(P1)

[...] “serviu como motivacdo para aperfeicoar os trabalhos nestes
segmentos”. (P2)

[...] “sugestdo de varios projetos que deram certo”. (P3)

Percebe-se que a oficina possibilitou a estes a motivagao para futuros trabalhos
com a dimensdo ambiental, mostrando que a Educacdo Ambiental, apesar de ter alguns
desafios para a implementacdo, possui uma série de pontos positivos, sendo gque a esta é de
suma importancia na formacdo de cidadaos. Para contribuir para o processo de formacéo
continuada e melhorias na atuacdo profissional, mostrou-se na oficina exemplos bem
sucedidos de projetos e aulas com dimensdo ambiental, identificando que esta € possivel e que
a mesma pode estar inserida dentro da nossa realidade. Em relagcdo aos exemplos dados na

oficina, os professores comentaram no questionario:

“Sao exemplos muito bons e eficazes de se ensinar quimica e para
conscientizar ambiental”. (P2)

“Alguns desses relacionados com a realidade dos alunos”. (P3)

Percebe-se que os exemplos proporcionaram que 0s professores tivessem
contato com projetos bem sucedidos, mostrando que é possivel e vidvel trabalhar conceitos
cientificos e quimicos em particular, correlacionados com a dimensdo ambiental. Entretanto,

houve um posicionamento muito interessante e essencial de um professor:

“Sdo exemplos possiveis de serem aplicados com adaptacOes, pois 0
contexto atual da proposta educacional inviabiliza, em parte, a
implementag&o.” (P5)

Deve se ressaltar que é necessario que o professor reflita sobre a sua realidade,
pois projetos bem sucedidos ndo garantem gque 0S mesmos sempre serdo possiveis; para isso é
necessario cada um adaptar-se conforme sua realidade.

Outro ponto interessante foi a fala do professor P5:

“[...] permitiu refletir e repensar elementos da minha pratica”. (P5)

A oficina, como relatado pelo professor P5, possibilitou aos professores que

repensassem como estd a pratica dos mesmos. Deve-se reforcar que a prética reflexiva na
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carreira docente € muito importante, pois é a partir desta que o professor ird avaliar como esta
0 seu desempenho, se 0s seus objetivos estdo sendo alcangados e o que deve ser melhorado.
Nos questionarios os professores foram ainda inquiridos se irdo trabalhar, a
partir da oficina, mais na dimensdo ambiental; 100% dos professores afirmaram que tentardo
trabalhar mais a dimensdo ambiental nas suas aulas de quimica e ciéncias, mas justificaram
que irdo trabalhar s6 quando for possivel devido ao fato de ndo possuirem tanta liberdade, ou
seja, autonomia. Os mesmos ainda relataram que as politicas educacionais atuais do governo
muitas vezes impedem os professores de trabalhar questdes ambientais, pois este impde temas
que devem ser abordados e tempos estimados para tais inviabilizando a autonomia dos
professores para a busca da implementacdo de uma formacéo cidadé de boa qualidade.

4.6.5 Necessidades e dificuldades de se trabalhar com Educacdo Ambiental dos
professores que participaram da oficina

Um dos focos de discussao na oficina foram os desafios e possibilidades de se
trabalhar com a Educacdo Ambiental, pois se sabe que a mesma é de obrigatoriedade e esta
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996),
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 1999b), e na
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999a). Foram relatadas
diversas dificuldades e barreiras para se trabalhar com a Educacdo Ambiental, pois para isso
se requer incentivos na formacdo continuada para que os profissionais estejam realmente
preparados. Noventa por cento dos professores afirmaram que o que dificulta implementacao
da dimensdo ambiental nas aulas s&o as condi¢Ges que sdo impostas pelo governo, como

verificado nos relatos:

“A disponibilidade de tempo, a falta de autonomia para pleitear este
contetido em um sistema fechado de ensino, como no atual”. (P2)

“A falta de tempo”. (P3)

“Falta de tempo e de apoio (pessoas dispostas a nos auxiliar)”. (P4).

Percebe-se que uma das dificuldades encontradas para se trabalhar a Educagéo

Ambiental, sdo as condi¢Bes que sdo impostas pela atual politica educacional do governo
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estadual. Com isso se percebe que 0 governo entra em contradi¢éo, pois as Leis Educacionais
afirmam que a Educacdo Ambiental é de obrigatoriedade e deve estar presente em todos 0s
niveis de ensino e que esta deve estar inserida em todas disciplinas. Entretanto o que se
constata sdo professores sem autonomia para trabalhar temas ambientais, a auséncia de uma
formag&o continuada que prepare esses profissionais para formar alunos que sejam cidad&os
conscientes com a teméatica ambiental e que dominem realmente temas ambientais, de modo a
se formar os alunos para a cidadania.

Verifica-se assim que para a efetivacdo da Educacdo Ambiental ha algumas
necessidades. Sessenta por cento (60%) afirmaram, que uma das necessidades de Educacéo
Ambiental é os professores possuirem mais autonomia nas suas respectivas praticas docentes,
pois verifica-se que a Educacdo Ambiental na formacdo dos alunos é de suma importancia,

afirmando ser necessaria uma maior autonomia pedagdgica.
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CAPITULO V

5 CONCLUSOES

A realizacdo desta pesquisa propiciou um maior entendimento tedrico/pratico
da temética ambiental, permitindo a apropriacdo da compreensdo socioambiental da mesma e
o0 entendimento de como vem sendo efetivada a Educacdo Ambiental na realidade.

Defende-se a necessidade de uma adequada abordagem de tematicas
ambientais no Ensino de Quimica para que esta contribua na perspectiva da formacdo de
cidadaos criticos e transformadores, bem como na sua funcéo social. Salienta também o papel
do desenvolvimento da Quimica no contexto da problematica ambiental.

A partir das analises dos Projetos Politico Pedagogicos (PPP’s) e/ou Planos de
Desenvolvimento da Escola (PDE’s) das escolas da Subsecretaria Regional de Educagéo de
Cataldo-GO, observou-se que as questdes relacionadas com a tematica ambiental se
apresentam de maneira insatisfatoria e com pouca frequéncia nos documentos, principalmente
no que diz respeito a Quimica. Apesar de observarmos a tematica ambiental com uma maior
frequéncia em outras disciplinas, percebeu-se que estas sdo mais acgdes pontuais, sem
envolvimento da comunidade; a maioria das agdes sdo resumidas em excursdes e visitas de
campo, outras em plantio de mudas, ndo contribuindo com uma formacéo critica e reflexiva
dos alunos. Ou seja, as acdes atualmente desenvolvidas ainda ndo estdo dentro dos ideais de
uma Educacdo Ambiental critica e emancipatoria.

Existe assim uma lacuna acerca de agdes e projetos que estabelecam relagoes
entre a Educacdo Ambiental e o Ensino de Quimica, mesmo a Educacdo Ambiental fazendo
parte do curriculo escolar brasileiro. Apesar dos documentos oficiais da legislacdo
educacional orientarem que as praticas de Educacdo Ambiental devem ser emancipatorias,
estas ndo chegam a realidade da escola e nem da sala de aula. Como visto nos resultados, as
acOes sdo realizadas numa perspectiva de Educagdo Ambiental Tradicional/Conservacionista,
referindo-se apenas a problemas de conservagdo de recursos naturais, reforgcando uma
concepcao naturalista de meio ambiente, em que as questdes ambientais sdo restritas aos
aspectos naturais do ambiente, o que ndo condiz com o que a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA) traz. Outra constatacdo € que as disciplinas que mais desenvolvem ac6es

de Educacdo Ambiental sdo as de Biologia e Geografia, talvez pela maior facilidade de
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discutir a tematica ambiental. Acredita-se que nessas disciplinas existam elos que facilitam a
incorporacdo dos contelidos que envolvem a questdo ambiental, além da formagdo nestas
areas sao mais voltada para o Meio Ambiente e ecologismo, 0 que condiz com as praticas
mais usuais de Educacdo Ambiental, apesar destas serem consideradas reducionistas. Este fato
ndo condiz com o que estd previsto nos documentos oficiais e leis que preconizam que a
Educagdo Ambiental deve ser tratada transversalmente e interdisciplinarmente pelos
professores.

A insercdo da Educacdo Ambiental no Ensino de Quimica e nas demais
disciplinas é um desafio, mas pode contribuir muito, pois a Quimica pode contribuir para a
promogédo da Educagdo Ambiental, fazendo com que os alunos compreendam os problemas
ambientais e reflitam sobre as suas contribuicGes individuais e coletivas.

Os questionarios revelaram que os professores reconhecem a importancia da
questdo ambiental. Porém, percebeu-se que estes sentem dificuldades de incorporar a tematica
ambiental em suas aulas e romper com as préticas tradicionais e conservadoras presentes no
cotidiano escolar. As concepcdes apresentadas nos questionarios estdo ainda muito vinculadas
a visBes Tradicionais/Conservacionistas e praticamente ndo avangam no sentido de uma visédo
socioambiental.

Acredita-se que o desenvolvimento de praticas educativas a partir de conteddos
quimicos de relevancia social e ambiental apresenta-se como uma alternativa essencial e
interessante para a formacéo plena de alunos para o exercicio da cidadania.

Porém, foi afirmado pela maioria dos professores que ha uma falha em sua
formagdo para se trabalhar com a Educacdo Ambiental; é percebido assim a necessidade de
proporcionar aos professores momentos de formacdo continuada significativos, voltados a
insercdo da tematica ambiental na pratica. Talvez a falta de formacéo influencie diretamente
em suas praticas, pois a maioria jamais participou de um curso para discutir as questdes
ambientais, levando ao distanciamento daquilo que é defendido como uma Educacdo
Ambiental emancipatoria ou critica.

A formacgéo continuada em Educacdo Ambiental desenvolvida neste trabalho
evidenciou uma série de obstaculos para a elevacdo da mesma na escola e que as dificuldades
por parte dos professores sdo muitas e, além delas as politicas publicas educacionais
desenvolvidas no Estado de Goias ndo estdo favorecendo o desenvolvimento de uma
Educagdo Ambiental de qualidade nas escolas. Alguns professores se expressaram através de
falas de indignacgéo e revolta com relacdo ao contexto educacional Estadual, no sentido de

adquirirem autonomia em sua pratica como educadores ambientais.
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Assim, tém-se urgéncia que investimentos aconte¢cam no sentido de se efetivar
uma Educacdo Ambiental mais significativa nas diferentes realidades escolares. Para inserir a
Educacdo Ambiental nas escolas é necessaria uma politica educacional eficaz. Os resultados
do curso de formacdo continuada permitiram averiguar que os professores e licenciandos
apresentam, em sua maioria, concepcao tradicional/conservacionista, priorizando a dimenséo
natural dos problemas.

Trabalhar com a Educacdo Ambiental ndo é facil, exige uma preparacdo por
parte do professor e esta preparacdo deve ser iniciada quando este ainda esta cursando seu
curso de licenciatura; porque é quando o licenciando esta construindo a sua identidade
profissional que deve ser apresentado as diversas formas de se relacionar o contetdo com as
necessidades sociais. Ou seja, durante a graduacao é de suma importancia que o licenciando
conheca a educacdo ambiental e sua importancia para a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes.

A falta deste tema nos cursos de formacdo inicial acaba deixando o0s
professores inseguros de forma que se sentem incapazes de trabalhar com um tema téo
complexo como a Educacdo Ambiental.

Mas a oficina “A Questdo Ambiental e 0 conhecimento Quimico no Ensino
Meédio e 9° ano do ensino fundamental’’, permitiu que os discentes do curso de Licenciatura
em Quimica e os professores em exercicio tivessem um contato direto com propostas de
Educacdo Ambiental, além de propiciar a interacdo e troca de experiéncias dos licenciandos
com professores da educacao basica; espera-se assim que tenha tido um resultado positivo e
gue a mesma os incentive a serem educadores ambientais.

Os resultados evidenciaram que os professores precisam de cursos de
formacdo, no sentido de adquirirem autonomia em sua pratica como educador ambiental, pois
muitas vezes os professores sdo responsabilizados por ndo desenvolverem uma Educacéo
Ambiental com principios emancipatérios.

As leis preconizam que todos os professores precisam receber formacao
permanente em Educacdo Ambiental, mas poucos professores tém acesso a cursos de
Educacdo Ambiental, como evidenciado nos resultados. Isto demonstra que lamentavelmente
a estrutura oferecida ndo fornece condicdes de trabalho para que seja desenvolvida a
Educacdo Ambiental com principios emancipatérios, principalmente no que se refere as
politicas publicas educacionais desenvolvidas no Estado.

Contudo, os professores ndo devem ser responsabilizados pelo “fracasso”, pois

é muito dificil desenvolver uma Educacdo Ambiental numa vertente critica em um mundo
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cujo modelo econdémico é capitalista e o interesse econdmico sobrepbe o interesse social e
ambiental.

Algo a ser considerado sdo os dilemas vividos pelo professores, os problemas,
as responsabilidades e falta de autonomia a que sdo submetidos. Como faco parte da classe de
professores e convivo com esses problemas ou com problemas semelhantes, passamos por
dificuldades em discutir a problemética ambiental e nos sentimos fragilizados, impotentes e
inseguros pela estrutura de um sistema que ndo prioriza a educacdo e nem valoriza 0s
professores, nos impondo uma carga muito maior do que podemos suportar. Assim, é
necessario considerar as iniciativas de cada um que tenta trabalhar a Educagdo Ambiental em
suas escolas.

Essa pesquisa passou por certas limitacdes e dificuldades para avancar na
busca de respostas, aprofundamento e compreensdo da presenca da Educacdo Ambiental nas
aulas de Quimica, principalmente no que se refere a aplicacdo do questionario e da formacao
continuada direcionada aos professores, mas acredita-se que possa contribuir para nortear a
discussdo da tematica ambiental em aulas de Quimica e na escola, que sirva para o repensar
da préatica pedagdgica, principalmente dos professores de Quimica e de concep¢bes sobre
meio ambiente, Educacdo Ambiental e desenvolvimento sustentavel, visando caminhos em
busca de transformagOes culturais, sociais e politicas. As reflexdes e contribui¢des podem
abrir espaco para novas discussoes, para refletir criticamente sobre o papel da dimenséo

ambiental no Ensino de Quimica.
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ANEXOS

ANEXO |
Questiondrios para os professores da Subsecretaria Regional de Educacéo de Cataldo-
GO
QUESTIONARIO DE PESQUISA DE OPINIAO
PESQUISA DE MESTRADO DE QUIMICA DA UFG-CAMPUS DE CATALAO: A
QUESTAO AMBIENTAL E O CONHECIMENTO QUIMICO NO ENSINO MEDIO.

PERIODO/ANOD: ...ttt
DATA:.....coevne. Lovioiioiiiann, Liioiiiiainn.
1. Cargo do (a) respondente:

1.1. ( ) Diretor(a)

1.2. ( ) Vice-diretor(a)

1.3. ( ) Coordenador (a) pedagogico(a)

1.4. () Professor (a)

2. A escola desenvolve Educacdo Ambiental? Se sim ha quanto tempo?

() Sim () Né&o
2.1. () Menos de 1 ano 2.4 ( ) De 7 a9anos
2.2.( ) De la3anos 2.5( )De9a10anos
2.3.( )De3a7anos 2.6 () Mais de 10 anos

3. A escola comegou a trabalhar com Educagdo Ambiental provocada por:
3.1 ( ) Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil para o Meio Ambiente
3.2 ( ) Diretriz da Secretaria Estadual/Municipal de Educacéo
3.3 () Iniciativa de um professor ou um grupo de professores
3.4 () Interesse dos alunos
3.5 ( ) Noticias vinculadas na midia (TV, jornal).
3.6 () Pardmetros em Ac¢édo: meio ambiente na escola
3.7 () Politicas e programas Nacional e Estadual de Educacdo Ambiental
3.8 () Problema ambiental na comunidade
3.9 () Projeto de empresa
3.10 ( ) Projeto de ONG
3.11 () Qutros. Especifique
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4. O que vocé entende Meio Ambiente?

5. Para vocé, qual o papel da Quimica nas questdes ambientais?

6. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

7. No seu entender, existem problemas ambientais no Municipio que vocé reside?

1- ( ) Néo existem
2- ( ) Néo sei
3- () Sim, existem. Quais?

8. Se vocé respondeu “ndo existem” ou “ndo sei” passe direto para questdo 10. Se vocé
respondeu “‘sim, existem’ passe para a questao 9.

9. Vocé se incomoda com esses problemas?

9.1.( ) Sim.

Porque?

9.2.( ) Ndo.

Porque?

10.Qual o seu grau de interesse em relacdo a tematica ambiental?”

11.Quanto ao seu nivel de consciéncia em relacdo ao problema ambiental, vocé se considera

bastante consciente, mais ou menos consciente, pouco consciente ou nada consciente?
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12.Qual o seu grau de envolvimento em agdes de protecdo ambiental?

13.Vocé desenvolve ou ja desenvolveu algum projeto de educacdo ambiental na escola ou na

comunidade onde reside?

14.Tomando como referéncia os colegas professores que atuam em sua escola, vocé acha que

os educadores estdo preocupados com a problematica ambiental?

15.Que relagdo vocé faz entre Quimica e ambiente?

16.Como professor(a), vocé se sente preparado para desenvolver educacdo ambiental com

seus alunos?

17.Vocé ja participou de cursos de capacitacdo ou aperfeicoamento na area de educacdo

ambiental?

18.Vocé tem apoio do grupo gestor de sua escola e da Subsecretaria Regional do seu

municipio para a¢des de Educacdo Ambiental?

19.Quais as maiores dificuldades que vocé encontra para desenvolver projetos de educagédo

ambiental na escola?
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20.Quais dificuldades quanto ao material didatico, conhecimentos e estratégias de abordagem

sobre temas que se relacionam a quimica ambiental?

21.Quais tematicas ambientais que se relacionam ao ensino de Quimica que vocé mais gosta

de trabalhar em suas aulas?

22.Qual a metodologia que vocé utiliza para incentivar os alunos a pensarem sobre a tematica

ambiental?

23.A partir de sua experiéncia, aponte as atividades que vocé julga importante a fim de

capacita-lo melhor como educador ambiental? Que sugestdes vocé apresenta?

24.Quais sugestdes vocé daria para incorporar a preocupacdo com o Ambiente e o Ensino de

Quimica na sua cidade?

25.Registre sua opinido sobre ordem de importancia, os cinco principais temas sobre 0 meio

ambiente:




Tabela 2: Resumos dos Artigos da revista QNEsc com a Dimensdao Ambiental.
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Ano

NUdmero de

artigos

Titulo

Resumo

1999

Poluicdo vs. Tratamento de &gua: duas faces da
mesma moeda.

Este artigo discute a poluicdo das &guas, primeiramente define
poluicdo, abrange os critérios de pureza ambiental, o artigo vem ainda
apresentar vérias formas de poluicdo que afetam as reservas de agua,
maneiras de diminuir rejeitos e cita tecnologias existentes para o
tratamento de efluentes poluidos.

2000

2001

2-
3-

4-
5-

As aguas do planeta Terra

Tratando Nossos Esgotos: Processos que imitam
a natureza.

Lixo: desafios e compromissos.

Quimica atmosférica: a quimica sobre nossas
cabecas.

Este artigo discute a poluicdo das &guas, primeiramente define
poluicdo, abrange os critérios de pureza ambiental, apresenta varias
formas de poluicdo que afetam as reservas de agua, maneiras de
diminuir rejeitos e cita tecnologias existentes para o tratamento de
efluentes poluidos.

Este artigo discute a situacdo de tratamento de aguas residuarias no
Brasil e os processos de tratamento, as transformagdes organicas, 0s
processos fisico-quimicos e bioldgicos, as varidveis de interesse
sanitario e ambiental e a legislacdo federal para classificacdo das
aguas.

O artigo trata do tema lixo fazendo uma abordagem histérica do tema,
diferencia lixdo, aterros sanitarios, aterros controlados, vantagem e
desvantagem das alternativas de tratamento de lixo, impactos
ambientais, compostagem de residuos, efeitos causados por metais
pesados no homem e ainda traz informagfes sobre reciclagem e seus
beneficios, importancia de reduzir e reutilizar residuos sélidos.

O século XX foi marcado por grandes transformagdes da qualidade do
ar ndo somente das grandes metrépoles e de regides fortemente
industrializadas mas também de areas remotas devido por exemplo as
gueimadas de florestas naturais. Fendmenos globais (como o efeito
estufa e o buraco na camada de ozbnio) foram detectados e ganharam
notoriedade. A ciéncia ambiental da atmosfera tem pela frente, neste
novo século, o grande e complexo papel de contribuir para o
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aprimoramento de nosso entendimento sobre o que sdo e como se
comportam a atmosfera e espécies tdxicas sobre 0s ecossistemas e sua
biota.

2002

6-

Re) Conhecendo o PET.
Algumas Reacdes do Enxofre de Importancia
Ambiental.

Este trabalho tem como objetivo oferecer ao professor um material de
apoio para a abordagem de questdes ambientais em aulas de quimica.
O tema escolhido foi a embalagem de refrigerantes conhecida como
PET. No artigo discute-se a relacdo entre a constituicdo e as
propriedades desse material e seu uso crescente.

Este artigo discute reac¢des quimicas de interesse ambiental, envolve a
guimica do enxofre na natureza, reacGes de identificacdo e
quantificacdo dos compostos de enxofre, avaliacdo da quantidade de
dioxido de enxofre no ar e uma parte experimental mostrando como
ocorrem as principais reagdes do enxofre.

2003

8-
O-

Coleta Seletiva e Separacdo de Plasticos.

A Visdo dos Professores sobre a Questdo
Ambiental no Ensino Médio do Norte
Fluminense.

O artigo trata de uma experiéncia didatica desenvolvida com aluno do
3° ano do EM, que trata sobre a utilizacdo de experimentos para
estimular aulas expositivas de Quimica. O tema desenvolvido foi
polimeros relacionado a problematica ambiental do lixo.

Este artigo apresenta os resultados de um levantamento, junto aos
professores de Quimica e Biologia que atuam no municipio de
Campos (Norte Fluminense), visando conhecer suas praticas de
ensino e visdo quanto as tematicas relativas ao meio ambiente. Tal
levantamento foi feito visando subsidiar a criacdo de um sitio de
Quimica e Educagdo Ambiental direcionado para professores do
Ensino Médio.

2004

10-

Experimentacdo em Sala de Aula e Meio
Ambiente.

10-

Este artigo propde um método experimental para determinacdo COD
usando materiais baratos e simples, a metodologia é eficiente para a
determinacdo semi-quantitativa de COD e pode ser aplicado nas
escolas de EM. Depois de verificar a eficacia do método foi realizado
um mini-curso em uma escola publica de Ribeirdo Preto-SP.

2005

11-

12-

Lixo, Cidadania e Ensino: Entrelacando
Caminhos.

Biodegradacdo: Uma  Alternativa  para
Minimizar os Impactos Decorrentes dos
Residuos Plasticos.

11-

12-

Este artigo relata um trabalho desenvolvido em sala de aula com
alunos da 82 série do Ensino Fundamental, foi trabalhado um tema
social que é o lixo relacionado a contetdos cientificos da quimica
com uma abordagem contextualizada, Depois das atividades a
maioria dos alunos conseguiram construir conceitos quimicos e
demonstraram compreensdo, além de perceberam o grande impacto
ambiental que o lixo produzido pode causar e passaram a acreditar
que é possivel reutilizar, reduzir e reciclar o lixo produzido.

O artigo faz uma introducdo sobre o que é o plastico, os tipos de
plasticos, sua importancia, reciclagem e incineracdo, da énfase ao
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plastico biodegradavel: plastico da mamona — poliuretano obtido a
partir do dleo vegetal e plastico de aglcar (PHB) obtido a partir da
cana-de-acUcar e da biodegradacdo de polimeros.

2006

13- A Importdncia da Compostagem para a
Educacdo Ambiental nas Escolas.

13-

Este artigo relata um projeto realizado no Colégio Adventista de S&o
José do Rio Preto no sentido de conscientizar os alunos, e a
comunidade da necessidade de preservacdo do meio ambiente, sendo
implantado o processo de compostagem para minimizar o lixo gerado
no restaurante do colégio. O projeto mostrou como é possivel
trabalhar interdisciplinarmente um contexto social e atual como a
guestdo ambiental, incentivando o interesse cientifico e ambiental dos
alunos.

2007

14- A Chuva Acida na Perspectiva de Tema Social:
Um Estudo com Professores de Quimica.

14-

Este artigo retrata uma investigacdo realizada com professores de
quimica para verificar a compreensdo destes frente a uma
problemética ambiental marcado pela polui¢do derivada da mineracéo
do carvao, na regido sul-catarinense onde atuavam e a utilizacdo deste
contexto no Ensino de Quimica. A investigagdo foi pautada em
categorias tedrico-metodoldgicas freirianas.

2008

15

A Pedagogia de Projetos no Ensino de Quimica

— O Caminho das Aguas na Regido

Metropolitana do Recife: dos Mananciais ao

Reaproveitamento dos Esgotos.

16- Residuos e Rejeitos de Aulas Experimentais: O
que Fazer?

17- Biodiesel: Possibilidades e Desafios.

15-

16-

17-

Este artigo relata uma experiéncia utilizando a pedagogia de projetos
para ensinar conceitos quimicos. O trabalho aborda o tema agua,
enfatizando os aspectos sociais, ambientais, econdmicos relacionados
a contetidos quimicos, através do projeto. O projeto ainda avalia o
trabalho do professor, como ele promove a aprendizagem e
construcdo de conceitos quimicos.

Este artigo trata de um assunto muito atual e vem sendo tema de
muita discussdo, que é sobre o que fazer com residuos e rejeitos de
aulas experimentais, por que é necessario discutir a importancia do
gerenciamento de materiais residuais gerados em aulas experimentais.
Se faz necessario a discussdo do ponto de vista ambiental e pode ser
abordada em qualquer &rea de ensino, mas o artigo faz referéncia a
aulas de quimica.

O uso de combustiveis alternativos vem ganhando destaque, pois
além do petréleo ser uma fonte esgotavel de energia, emite grande
guantidade de gases poluentes. Diante da relevincia social dessa
tematica, no presente artigo, sdo apresentadas informacdes
relacionadas ao processo tecnoldgico de sua producdo e de aspectos
sociais, econdmicos e ambientais, bem como s@o feitas
recomendacdes, ao final, sobre possibilidades da abordagem desse
tema em sala de aula.
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2009

18-

19-

20-

O Emprego de Parametros Fisicos e Quimicos
para a Avaliacio da Qualidade de Aguas
Naturais: Uma Proposta para a Educacdo
Quimica e Ambiental na Perspectiva CTSA
Articulacdo de Conceitos Quimicos em um
Contexto Ambiental por Meio do Estudo do
Ciclo de Vida de Produtos.

Ensinando a Quimica do Efeito Estufa no
Ensino Médio: Possibilidades e Limites.

18-

19-

20-

O artigo apresentou resultados obtidos através de uma atividade
desenvolvida com a participagdo de 19 estudantes da Ultima série do
EF e alunos do EM da E.E. Prof. Sebastido de Oliveira Rocha no
decorrer de um ano letivo para avaliacdo da qualidade da 4gua de um
corrego localizado na cidade de S&o Carlos (SP), foram avaliados
guatro parametros para a caracterizacdo da qualidade de Aagua:
temperatura, pH, oxigénio dissolvido (OD) e condutividade elétrica.
Este artigo trata de projeto realizado com alunos do 1° ano dos EM e
Profissional do Colégio Técnico da UFMG (COLTEC) para propiciar
a interlocucdo do conhecimento quimico com questdes ambientais. A
elaboracdo do projeto considerou o contexto que os alunos estavam
inseridos e foi dividido em 3 etapas. Esse projeto é bastante promissor
considerando que a contextualizagdo do Ensino de Quimica,
principalmente com abordagem ambiental vem sendo muito discutido
e estdo nos PCNs do EM.

Este artigo faz referéncia a um assunto muito atual que é o efeito
estufa e de como é abordado nos livros didaticos. O mesmo faz uma
critica da maneira superficial e incompleta que os livros didaticos
abordam o tema, entdo cabe ao professor aprofundar mais no assunto,
além do que é concebido pelo livro didatico fazendo uma
contextualizacdo do problema social com os conceitos quimicos que
0s alunos podem se apropriar.

2010

21-

22-

23-

24-

25-

O Lixo Eletrénico: Uma Abordagem para o
Ensino Fundamental e Médio.

As Questdes Ambientais e a Quimica dos
Sabdes e Detergentes.

Gestdo de Residuos de Laboratério: Uma
Abordagem para o Ensino Médio.

Educacdo Ambiental em uma Abordagem
Interdisciplinar e Contextualizada por meio das
Disciplinas Quimica e Estudos Regionais.
Agrotoxicos: Uma Tematica para o Ensino de
Quimica.

21-

22-

23-

Este artigo trata de um dos maiores problemas social e ambiental da
atualidade, a gestdo do lixo eletroeletrdnico, que vem crescendo
assustadoramente sem ao menos percebermos. O artigo faz uma
reflexdo sobre os equipamentos eletroeletrdnicos e seu impacto
ambiental e descreve como foi realizado o trabalho com cerca de 600
alunos de EF ( 9° ano) e EM de escolas da rede privada e publica do
Rio de Janeiro.

Este artigo apresenta um relato do desenvolvimento de projeto
tematico de Quimica, promovendo uma discussdo de aspectos
sociocientificos e ambientais, desenvolvendo atitudes e valores
relacionados a cidadania.

Esse artigo trata de um dos grandes desafios da atualidade que é
conciliar a gestdo de residuos sélidos com a preservagdo ambiental e
mostra a possibilidade de alunos do EM terem contato com essa
pratica, pois é nessa fase que os alunos tém o primeiro contato com
experimentos e préticas educativas. Foi realizado um trabalho de
2003 a 2008 em aulas praticas ou demonstrativas de turmas de 1°ano
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24-

25-

do Ensino Médio de escolas da rede privada e da Fundacdo de
Amparo a Escola Técnica (FAETEC) situadas na cidade do Rio de
Janeiro.

Este artigo relata um projeto realizado em um curso Técnico em
Administracdo de Empresas numa escola federal do Rio de Janeiro
que envolveu as disciplinas de Quimica e Estudos Regionais que
levou os alunos a estudarem problemas ambientais da Baia de
Guanabara.

O artigo descreve uma intervencdo didatica realizada com alunos da
1222 e 32 série do EM na Escola Nossa Sra. da Conceicéo, localizada
em Bonito, relacionando a tematica ambiental com contetdos
quimicos.

2011

26- Ciéncia e Tecnologia na Escola: Desenvolvendo
Cidadania Através do Projeto "Biogas - Energia
Renovéavel Para o Futuro®.

26-

Neste artigo, relata-se o desenvolvimento de uma investigacéo sobre o
tema “biogas como fonte alternativa de energia”, realizada por
estudantes do ensino médio. Ao vivenciarem esse tipo de pratica, 0s
estudantes puderam compreender a importancia da experimentagéo
nas atividades cientifica e tecnologica.

2012

27- A Quimica dos Agrotoxicos.

27-

Este artigo traz a historia dos agrotoxicos e sua relagdo com o0s
conteddos de quimica, bem como as consequéncias de sua utilizagdo
no meio ambiente e para a saide do trabalhador, esse artigo listou
varios contetdos de quimica podem ser contextualizados usando o
tema agrotoxicos.

2013

28- Explicitacdo do Conhecimento Discente Acerca
de Temas Ambientais: ReflexGes para o Ensino
de Ciéncias da Natureza.

28-

O trabalho constitui uma analise de compreensdes de estudantes de
ensino médio acerca de temas ambientais. Utilizou-se uma proposta
de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) como
instrumento de apreensdo das ideias discentes.

Tabela 3: Questdes para analise dos documentos (PPP e/ou PDE).

ANEXO 11

ESCOLA / DESENVOLVE DISCIPLINA {AREA/ TITULO DO (S) RESUMO PROJETO
DOCUMENTO ACOES RESPONSAVEL PROJETO (S)
A SIM ()
NAO ( )
B SIM ( X) *Geografia *Reflorestamento da Escola através do plantio de




(PPP) NAO( ) * Historia uma muda de Pau-Brasil e varias de Ipés roxo e
amarelo.
*Excursao para a Usina Hidrelétrica da Emborcagdo.
*Visita a Estacdo de Tratamento de Agua.
C SIM (X)) *Interdisciplinar *Reciclagem *Visita a0 memorial do Cerrado.
(PDE) NAO( ) *Geografia *Impactos Ambientais no *Seminarios, exposicdo de fotos, aula expositiva,
(Ensino Fundamental 11) | Cerrado Goiano textos informativos.
D SIM (X) *Geografia *Realizar dois passeios as Mineradoras e a Usina
NAO () Serra do Facdo para os alunos associarem 0s
(PDE) i
conteudos de sala de aula aos lugares.
E SIM ()
(PDE) NAO ( X )
SIM (X)) Fisica Producéo e consumo x Possibilitar ao educando compreender com clareza a
= NAO () Consciéncia Ambiental questdo ambiental e Ihe permitir ndo s6 o
conhecimento mas também o desenvolvimento
(PPP) consciente de atitudes que beneficiem as relacbes
socio-ambientais como 0 senso critico construtivo
durante discussdes a ele apresentadas.
G SIM ()
(PDE) NAO ( X )
H SIM ()
(PDE) NAO (X )
I SIM ()
(PPP) NAO (X )
SIM ()
J NAO ( X)
(PDE)
K SIM ( X) *Geografia *Projeto Meio Ambiente, Visando a preservagdo do meio ambiente e buscando
NAO( ) * Historia cidadania e solidariedade. 0 conhecimento sobre os materiais reciclaveis e sem
(PPP) *Quimica *projeto “Reciclagem”, reutilizac&o.
*Biologia
L SIM (X)) *Biologia *Meio ambiente: agua e *Visita de campo, pesquisas diversas, videos e

NAO ()

*Educagdo Ambiental

cerrado, importancia e

seminarios.
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(PPP) preservacao. *Enfatizar o equilibrio da natureza é essencial para a
*Biomas Globais e vida na terra e a escola tem que estar engajada na
Brasileiros com destaque para | busca de solugfes para preservacdo do mesmo.
o Cerrado. *Tipos de Aagua, preservacdo, como estd a agua
existentes em nosso municipio, fauna, flora e
preservacao do cerrado.
SIM ( X) *Quimica *Leitura de textos com ciclo de debates, aula de
M NAO( ) campo, praticas no viveiro de mudas, coleta de
(PDE) sementes, acampamentos, circo de Educagdo
Ambiental.
N SIM ( X)) *Realizar trabalhos manuais com enfoque na
(PDE) NAO( ) preservacdo do Meio Ambiente.
Ens. Fundamental
@] SIM ()
(PDE) NAO ( X)
SIM () *Promover visita a Usina Serra do Facdo para
p NAO ( X) observacdo do processo de geracdo de energia.
*Desenvolver um projeto descritivo e visual do
(PDE) ambiente natural e do urbano, da diversidade animal e
vegetal, dos fenbmenos naturais, da influéncia
humana na degradac&o e preservagdo do ambiente.
SIM ( X) *Vice-diretora *Visita ao lixdo do municipio de Cumari-GO.
NAO( ) *Diretor *Palestra anual sobre 0 meio ambiente-destaque para
Q *Prof. geografia questdo do lixo.
*Adquirir um Kit para o projeto Meio Ambiente.
(PDE & PPP) *Visita @ Saneago para reforcar atitudes positivas
guanto a conservacdo e preservagdo da agua que é
bem insubstituivel.
R SIM ( X) *Ciéncias *Lixo-Problemas e solugdes
NAO () *Educagdo Fisica *Horta: Quem planta come
(PPP) *Bi A
iologia
S SIM ()
(PPP) NAO ( X)
T SIM ()
NAO ( X )

(PDE)
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ANEXO IV

Questionario sobre a Oficina ‘“‘Educacio Ambiental’’, aplicada as docentes do curso de

Licenciatura em Quimica - Formacdo Inicial

Idade: Curso:

1-Em seu curso hé abordagem em Educacdo Ambiental nas disciplinas?

() Sim () Né&o. Se sim, como isso é feito em quais disciplinas?

2-Vocé ja havia participando de algum minicurso em Educacdo Ambiental apos ter entrado
na graduacdo? () Sim ( ) Néo

3-Vocé acha importante trabalhar Educacdo Ambiental, na Educacdo Basica?

( )Sim( ) Néo.

Justifique:

4— Sua opinido sobre a importancia da Educagdo Ambiental mudou com esta oficina?
( )Sim () Néo
Explique sua opinido

5-Est4 oficina acrescentou alguma coisa em sua formacdo como Educador Ambiental?
( )Sim () Néo

Justifique:

6- Como futuro docente vocé pretende trabalhar em suas aulas de quimica (Educacdo
Ambiental)? () Sim () Néo

Justifique.

7- Quanto aos exemplos apresentados na oficina de hoje, vocé aplicaria algum em suas aulas

de Quimica? () Sim () Néo. Por qué?
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8-Vocé tem alguma sugestdo para que a Educacdo Ambiental seja efetivada nas aulas de

Quimica?

9-Vocé pretende trabalhar com Educacdo Ambiental em suas aulas de Quimica?
( )Sim () Né&o. Por qué?
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ANEXO V

Questionario sobre a Oficina ‘“‘Educacio Ambiental’’ aplicado aos professores da

Subsecretaria Regional de Educacdo e Secretaria Municipal de Educacdo de Cataldo-

GO - Formacao continuada

Idade: Tempo de atuacdo no magistério:

Qual é a sua formagéo? () Licenciatura () Bacharelado
Em Quimica? ( )Sim ( )Né&o

1-Durante a sua graduacdo vocé obteve subsidios para trabalhar questées ambientais em suas
aulas? () Sim () Nao.

Comente:

2- Apés a sua graduacdo vocé ja havia realizado alguma vez curso sobre Educacdo
Ambiental? () Sim () Néo.

Comente:

3- Sua opinido sobre a importancia da Educagdo Ambiental mudou com essa oficina?
( )Sim () Nao.
Por qué:

4-Esta oficina acrescentou alguma coisa em sua formacdo como Educador Ambiental?
( )Sim () Néo
Explique:

5-Daqui para frente, vocé pretende trabalhar com Educagdo Ambiental em suas aulas de
Quimica? () Sim ( ) N&o.

Justifique:

6- Vocé acha importante trabalhar Educacdo Ambiental, na Educagdo Bésica?
( )Sim( ) Néo.
Justifique:
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8- Quanto aos exemplos apresentados na oficina de hoje, vocé aplicaria algum em suas aulas
de Quimica? () Sim () Néo.
Por qué?

9-Vocé tem alguma sugestdo para que a Educacdo Ambiental seja efetivada nas aulas de

Quimica?
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO .‘:‘

COMITE DE ETICA EM PESQUISA UFG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a) de uma pesquisa, sem custos ou
compensacao financeira. A duracéo desta entrevista a ser realizada em sua escola é de cerca de 30
minutos; o preenchimento do questionario deve dispender também cerca de 30 minutos de seu
tempo, sendo que vocé tera a oportunidade de leva-lo para casa e voltarei para busca-lo em 7 dias.
Meu nome é Katia Martins de Oliveira, sou a pesquisadora responsavel e o objetivo desta pesquisa é
verificar se uma abordagem planejada da tematica Ambiental pode tornar o conhecimento quimico
mais acessivel aos alunos do Ensino Médio. Por se tratar de uma pesquisa qualitativa com fins
meramente cientificos ndo havera beneficios diretos a vocé, apenas a Educac¢éo em Geral. Informo
que os dados obtidos serdo utilizados apenas nesta pesquisa, ndo sendo utilizados em futuras
pesquisas e serdo divulgados imediatamente através de artigos publicados em revistas cientificas,
sendo respeitados seus direitos de confidencialidade e identidade, sendo ainda garantido o seu
direito de se recusar a responder qualquer pergunta e a liberdade de se recusar a participar ou retirar
seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma ou sem prejuizo pessoal.
ApOs receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Em caso de dlvida sobre a pesquisa, vocé
podera entrar em contato com o(s) pesquisador (es) responsavel (is) nos telefones: (64) 34913149 e
(64) 92231222. Em casos de duvidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé
poderéa entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, nos
telefones: 3521-1075 ou 3521-1076.

INFORMACC)ES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA
TITULO: A Questdo Ambiental e o Conhecimento Quimico no Ensino Médio

RESUMO

A abordagem da Histdria da Quimica no Ensino Médio, em sua maioria, se resume a
simples caracterizacdes de datas, personagens e descobertas, direcionando o aluno a
visbes distorcidas do método cientifico e a idéias miticas sobre a Ciéncia, isto porque a
organizacdo da escola e dos elementos que compdem 0s seus curriculos, entre outros
fatores, leva a subdivisdes das areas de conhecimento, criando disciplinas estanques, as
quais, muitas vezes, impedem os estudantes de relaciona-las com a vida. Sucessivos
projetos e reformas objetivando a transformagéo do ensino de ciéncias integrando a ele as
disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia levaram assim a origem dos temas transversais
para se trabalhar numa dimenséo interdisciplinar. E entre eles, a educacdo ambiental, que
ainda ndo encontra de fato em seu eixo,uma vez que as pretensdes e os objetivos de tais
mudangas na escola levam a obrigatoriedade de revisdo didatica e metodologica. Neste
projeto, pretende-se verificar se uma abordagem planejada deste tema pode tornar as aulas
de Quimica mais desafiadoras e atrativas envolvendo o aluno do Ensino Médio, realmente
nesta amplitude que o estudo interdisciplinar deixa. Para isso,realizar-se-a um levantamento
de entraves e reconhecimento da problemética entre as subsecretarias de Cataldo e Pires
do Rio para suscitar o que dificulta o processo de se ter um estudo de quimica analitico que
leva a cidadania e a pluralidade de conhecimentos que disciplina concerne.

Palavras chave: Mudancgas didaticas, Ensino de Quimica; Natureza da Ciéncia; Motivagéo
do aluno. Educagcéo Ambiental, Cidadania.
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Nome e Assinatura do pesquisador

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA

Eu, , RG/ CPF/ n.° de prontuario/ n.° de
matricula , abaixo assinado, concordo em patrticipar do
estudo , como sujeito. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a)

sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participa¢éo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento, se
for o caso).

Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito:




