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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € uma proposta de valorizacdo dos
futuros docentes durante seu processo de formagdo. O objetivo desse programa é antecipar o vinculo
entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma
articulacdo entre a educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e
municipais. O interesse pelo tema da formacéo inicial a docéncia e a histdria de vida de pibidianos
resulta das experiéncias pessoais, obtidas no ano de 2013, quando participei do PIBID, no qual pude
observar a importancia das experiéncias dos participantes do projeto, para a constituicdo do futuro
professor. Observamos a existéncia de pouca pesquisa que relaciona o PIBID e a formacgdo docente
através das narrativas. Dessa forma, o objetivo desta dissertacdo € analisar a relagdo entre a formagéo
do PIBID/Matematica UFG/RC e a historia de vida de seus egressos e egressas, compreender as relacbes
entre o PIBID e a iniciacdo a docéncia, apresentar os sujeitos da pesquisa (0s pibidianos do curso de
Matematica UFG/RC) e analisar as experiéncias dos pibidianos do curso de Matematica com o
PIBID/MATEMATICA na UFG/RC. Dessa maneira, utilizamos dos conceitos Christine Delory-
Momberger (2008 - 2012), Maria da Conceig¢do Passegi (2012) e Antonio Bolivar (2012) para 0s
conceitos de narrativas, autobiografica e histéria de vida. Abordamos também, sobre a formagcéo inicial
docente, de acordo com Garcia (1999) e outros. Adotou-se como metodologia, para o percurso da
investigacdo dessa pesquisa, as narrativas autobiograficas produzidas por trés (3) egressos e egressas
gue participaram do PIBID, no periodo de 2009 a 2019. Foi utilizado a ferramenta entrevista/conversa
como forma de producdo de dados, ou seja, para a captacdo da histdria de vida dos pibidianos. Mediante
os resultados, produzidos a partir da analise dos dados coletados, percebeu-se que o PIBID é um
programa que fornece um amplo espaco de formacéo docente, promovendo uma articulagéo entre escola
e universidade e se apresenta como uma proposta de formagdo docente, pois insere 0 sujeito em
formac&o no cotidiano escolar para adquirir experiéncias do ser professor. A analise das narrativas dos
egressos e egressas do PIBID permitiu também o entendimento sobre a formag&o docente proporcionada
pela participacdo no programa. Dessa forma, conclui-se que a relagdo com professores, ja em exercicio,
foi um fator determinante para a aprendizagem da docéncia. Além disso, o PIBID evidenciou-se de
forma que o licenciando aprende com os professores em exercicio, ndo pela imitacdo, mas pela
observacao e pela busca, nas préaticas desses professores, como uma compreensao sobre a docéncia.

Palavras-chaves: Pesquisa (Auto)Biogréafica. Narrativas. Historias de Vida. PIBID. Formag&o inicial
docente.



ABSTRACT

PIBID’S MATH TRAINING FROM UFG/RC AND THE LIFE STORY OF ITS
EGRESS STUDENTS (2009 TO 2019)

The Institutional Teaching Initiation Scholarship Program (PIBID) is a proposal to value future teachers
during their training process. The objective of this program is to antecipate the bond between the future
teachers and the classroom from public schools. So with this initiative, Pibid makes a link between
higher education (through degrees), the school and the state and municipal systems. The interest for this
theme of initial teacher training and the life story of Pibidians results from personal experiences,
obtained in 2013, when | participated in PIBID, in which | was able to observe the importance of the
experiences of the project's participants, for the constitution of the future teacher. We observe that there
is little research that relates PIBID and teacher education through narratives. Thus, the objective of this
dissertation is to analyze the relationship between the formation of PIBID/UFG/RC Mathematics and
the life story of its graduates, understand the relationship between PIBID and teaching initiation,
introduce the research subjects (the Pibidians of the Mathematics course at UFG/RC) and to analyze the
experiences of Pibidians from the Mathematics course with PIBID/MATHEMATICS at UFG/RC. Thus,
we use the concepts of Christine Delory-Momberger (2008 - 2012), Maria da Conceicéo Passegi (2012)
and Antonio Bolivar (2012) for the concepts of narratives, autobiographical and life history. We also
discuss initial teacher training, according to Garcia (1999) and others. Autobiographical narratives
produced by three graduates who participated in the PIBID, in the period from 2009 to 2019, were
adopted as a methodology for the investigation of this research. The interview/conversation tool was
used as a form of data production, that is, to capture the life story of the Pibidians. Then, through the
results, produced from the analysis of the collected data, it was possible to see that the PIBID is a
program that provides a wide space for teacher training, promoting a bond between school and university
and presents itself as a proposal for teacher training, as it includes the subject undergoing training in
everyday school life to acquire experiences of being a teacher. The analysis of the narratives of PIBID
graduates also allowed for an understanding of the teacher training provided by participation in the
program. Thus, it can be concluded that the relationship with teachers, who are already working, was a
determining factor for teaching learning. Furthermore, the PIBID showed that the student learns from
practicing teachers, not through imitation, but through observation and the seek, in the practices of these
teachers, as an understanding of being a teacher.

Keywords: Research (Auto) Biographical. Narratives. Life stories. PIBID. Initial teacher training.
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Os Programas de Pds-Graduagdo stricto sensu em funcionamento na Universidade
Federal de Cataldao (UFCAT), em virtude de procedimentos técnicos relacionados a CAPES,
continuam provisoriamente vinculados a Universidade Federal de Goias (UFG), por isso, todos
os elementos pré-textuais do trabalho apresentado estdo identificados como Universidade
Federal de Goiés/Universidade Federal de Cataldo em implantagdo, em funcdo da migracéo da
BDTD ter ocorrido a partir de 16 de agosto de 2021, assim como pelo fato das pesquisas e

produtos serem realizados na UFCAT.
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INTRODUCAO

“No fundo, a vida s6 pode ser representada em forma de narra¢do”
(BOLIVAR, 2002, p.138)

Nasci numa familia de professores e professoras. Sao tias, madrinhas e tios, sempre
vendo aquela bela profissdo que ¢ poder passar o que sabemos para quem ainda ndo sabe, “a
arte de ensinar”. Lembro-me de brincar com minhas primas e primos mais novos e minha
brincadeira preferida era “escolinha”. Montavamos a sala de aula na sala da vovd. Colocavamos
0 quadro negro que ganhamos em cima de um tamborete. Nossa tia pegava o0 giz na escola a
qual trabalhava, tinha as cadeiras dos alunos e os cadernos eram velhos, aproveitando as paginas
ndo usadas. A professora era eu. Sempre gostei de ensinar e era a mais velha da meninada.
Como era bom esse tempo, 6timas lembrancas! Era pura diversdo! Nao sei exatamente se a
escolha pela profisdo de professora esta relacionada ao gosto dessa brincadeira, na infancia.
Porém, brincadeira ou ndo, hoje vejo relacdo ao fato de eu estar aqui me qualificando a ser
professora e pesquisadora.

Quando comecou minha escolarizacdo, minha mée, sempre ao meu lado nas atividades
escolares, muito dedicada a minha criacdo, entusiasmava-me a estudar e a me dedicar a escola
visando minha boa formacdo. Sou filha Unica. Isso possibilitou que meus pais tivessem mais
tempo para mim. Para eles, o estudo deveria vir em primeiro lugar, depois o lazer. Nem minha
mé&e, nem meu pai, que desde crianca ajudava meu avé na fazenda, conseguiram cursar uma
graduacdo. Como meus pais ndo tiveram a oportunidade de terminar os estudos, eles faziam e
fazem, até hoje, tudo para me ver terminando 0s meus.

Lembro-me perfeitamente dos primeiros dias de aula aos seis (6) anos de idade. Estava
com muito medo. Eu era muito apegada a minha mée e nunca tinha saido para lugar nenhum,
sem ela. A escola seria o primeiro lugar. Dei muito trabalho as minhas professoras do pré-
escolar (como era chamado antiguamente) e a minha mée. Ela me levava para a escola todos os
dias. Quando chegavamos na Escola Externato Sao Jodo da Escdcia, onde estudei até o quinto
(5°) ano, éramos recepcionados no patio da escola, eu encontrava com minhas amigas e iamos
brincar. Minha mée de longe nos olhava, enquanto conversava com as outras mées. Mas,
quando eu ouvia o barulho do sino tocar para inicio das aulas, meu coragao parecia que ia sair
pela boca, minhas méos gelavam, meus olhos enchiam de lagrimas, porque sabia que minha

mée iria embora. Ela, no comego, ficava dentro da sala até eu me sentir segura, depois ia
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embora. E foi assim o comego da minha vida escolar. Hoje, escrevendo tudo isso, dou muitas
risadas s6 de me lembrar chorando na escola.

Grande parte da minha vida escolar foi no Colégio Estadual “Dom Emanuel”, onde
cursei o ensino fundamental 11 e médio. Quando estava no primeiro (1°) ano do ensino médio,
meu primo mais novo estudava no terceiro (3°) ano do ensino fundamental I. Seu pai,
trabalhador rural, e sua mde doméstica ndo tinham tempo para auxilid-lo nas tarefas escolares
e ela me pediu ajuda. Eu adorei a ideia. Quando eu chegava da escola, almocava, ia ajudar meu
primo nas atividades e nas duvidas. Para mim, era um prazer enorme ajuda-lo, tive a chance de
experimentar ser professora de verdade.

Durante todo 0 meu ensino médio, foquei em estudar bastante para poder passar no
vestibular em uma universidade publica, pois ndo tinha condi¢des de pagar uma universidade
particular. Comecei a fazer o cursinho pré-vestibular na cidade de Cataldao-GO, um cursinho
publico, oferecido pela Prefeitura. Durante os trés (3) anos do ensino médio, despertei para a
disciplina de matematica, adorava as aulas de matematica, adorava fazer os célculos.

Creio que este despertar para a matematica se associou a presenca constante, na infancia,
de minha tia estudando o dia todo para ser aprovada no vestibular e assim ingressar na
universidade, no curso de matematica, em 1999. E como ela estudava! Além da graduacdo, fez
mestrado e doutorou-se em Engenharia elétrica na Universidade de Brasilia — UnB. Minha tia
foi uma inspiracdo nas minhas decisGes profissionais. Apds muitos esfor¢os e dias estudando,
ela conseguiu fazer parte dos ingressantes do ano de 1999. Durante todo o curso continuei a vé-
la estudando cada vez mais. E assim, foram os quatro (4) anos de curso, dois (2) anos de
mestrado e (4) quatro anos de doutorado, para receber o titulo de doutora em Engenharia
Elétrica na Universidade de Brasilia - UnB. Recordo-me ao observar de longe toda a historia e
0 entusiasmo que ela tinha em estudar, e como gostava. Dessa maneira, tive minha tia como
exemplo para continuar meus estudos.

A profissdo de professora pode, entdo, estar relacionada a esses trés (3) fatos: as
brincadeiras da infancia, ao gosto pela matematica e a experiéncia de ver minha tia estudando.
Ela me passava um prazer enorme em estudar. O seu entusiamo me entusiasmou. O seu modo
de falar bem do curso, da carreira académica e por ter uma boa relacdo com a disciplina me
contaminaram, certamente.

Ingressei no ano de 2009, no curso de Matematica Licenciatura, da Unidade Académica

Especial de Matematica e Tecnologia (IMTec) da Universidade Federal de Goias — Regional
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Cataldo (UFG-RC), hoje UFCAT — Universidade Federal de Cataldo®. No primeiro dia de aula,
eu estava nervosa, com a mdo gelada, muito ansiosa, como quando crian¢a. O curso de
matematica era predominantemente noturno. Iniciava as dezenove (19) horas e terminava as
vinte e duas e trinta (22h 30m). Eu morava em Goiandira, treze (13) quilébmetros da cidade de
Cataldo e ndo tinhamos faculdade em nossa cidade. O prefeito fornecia o 6nibus para irmos até
0 local de estudo.

O primeiro dia foi muito proveitoso. Pude conhecer varios colegas que se tornaram
grandes amizades. Tivemos o tal trote, quando nos fizeram andar por toda a cidade pintadas.
Nas primeiras semanas de aula, tivemos contato com os alunos veteranos, que nos apavoravam
com as disciplinas de célculos e anélise I. Mas, sempre fui persistente, pois era meu sonho. Nao
precisei trabalhar durante o curso, o que me possibilitou maior dedicacéo.

Nossos professores da graduagao diziam: “quem puder se dedicar o madximo ao curso se
dediquem, pois ao final valera a pena”. Lembro me perfeitamente dessas falas, assim como das
historias de vida dos meus professores, de alguns € claros, aqueles que mais se indentificavam
com a nossa turma. Nem todos eram amigavéis. Alguns apenas entravam na sala, davam suas
aulas e iam embora. No entanto, outros, aléem de dar as aulas, eram mais acessiveis.
Conversavamos, davamos risadas, alguns iam até para o bar beber. Que lembrancas boas! Estes
professores nos incentivavam a sempre nos dedicarmos aos estudos, a continuar, a terminar a
graduacdo e seguir em frente, fazer mestrado, doutorado e passar em um concurso publico.
Cabe lembrar que o foco deles, geralmente, era formar futuros profissionais para o Ensino
Superior, 0 que deixava a desejar a formacdo de professores de matematica para o ensino
fundamental e médio.

Eles relatavam suas vidas, as quais também nunca foram faceis. Nesses relatos sobre as
dificeis condic¢des financeira, a simultaneidade do trabalho e estudo, nés nos identificAvamos.
Lembro-me que muitos colegas, ao escutar as historias de nossos professores, era como se
estivessem contando a sua prépria. 1sso nos motivava a continuar, a nos espelharmos em nossos
professores, que chegaram onde queremos estar.

Em uma de nossas disciplinas tive a oportunidade de conhecer uma professora muita
querida e guerreira, que eu sempre me lembrava dela quando estava com dificuldades com o
curso. Ela estava dentre os professores que alem de professores, eram nossos amigos. Ela

também compartilhava sua histéria de vida, quando sobrava um tempinho, ao final da aula. Ela

L A Lei 13.634, de 20 de marco de 2018, publicada no Diario Oficial da Unido em 21/03/2018 traz o texto que cria
a UFCAT - Universidade Federal de Cataldo, a partir do desmembramento da UFG - Universidade Federal de
Goias.
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nos relatava sobre ter que trabalhar e estudar, apesar de ter tido um filho, continuou, fez o
mestrado com uma crianca pequena. Essa professora guerreira, passou num concurso também
trabalhando, estudando e sendo mée, esposa. E eu encantava com suas historias, ela superando
todos os desafios para alcancar seus objetivos. Quando me deparo com uma dificuldade ou
desanimo, lembro das palavras amigas e de superagao da entdo professora.

Minha rotina era estudar durante o dia todo a matéria que o professor tinha explicado
no dia anterior, e fazia a enorme lista de exercicios. Estava em quase todos os atendimentos dos
professores. Recordo com grande alegria da minha jornada académica, como era bom estudar
todos os dias, fazendo os grandes célculos de mais de uma folha, de pegar o 6nibus as dezoito
e vinte (18h 20m) para chegar na faculdade as dezenove (19) horas e ter aula até as quinze para
onze (22h 45m) da noite, porque os professores ndo paravam de dar aula. E quando eu chegava
no 6nibus, 0s outros passageiros estavam com a fisionomia de bravos, pois queriam ir embora
e eu ainda néo tinha chegado.

Durante a minha trajet6ria académica, ouvia falar muito bem do Programa de Iniciacéo
a Docéncia, de colegas que participavam. E ainda tinha uma ajuda de custo. Era um sonho para
eu ter uma carreira profissional espelhada na minha tia. E este sonho me levava a pensar no
final da graduagéo, bem como no mestrado e doutorado, o que ela sempre me estimulou a fazer.
Eu era de familia muito trabalhadora e humilde, ndo tinha muitas condicGes financeiras. O
PIBID seria muito bom para mim.

Encontro com o objeto de estudo

No ano de 2013, ingressei no Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/Capes)?, subprojeto da Unidade Académica Especial de Matematica e Tecnologia
(IMTec) da Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo (UFG-RC), subprojeto o qual
participavam cinco (5) bolsistas e uma (1) coordenadora®. As atividades eram realizadas com a
parceria do Instituto de Educacio Matilde Margon Vaz*, com uma professora supervisora. No
ano seguinte, aumentou-se o quantitativo de pibidianos®, logo pude viver grandes experiéncias,

fazer amizades e aprender bastante.

2https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/579/0/Projeto_Institucional _PIBID_UFCAT_20201491180P.pdf?1592337
430.

3 Dra. Christiane da Fonseca Souza.

4 Instituto de Educagdo Matilde Margon Vaz - R. Vinte e Um, 135 - St. Universitario, Cataldo - GO, 75706-310.
® Termo usual para alunos bolsistas do PIBID.
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O projeto PIBID proporciona aos licenciandos do curso de Licenciatura em Matematica
estabelecer um vinculo antecipado entre os futuros docentes e a sala de aula, tendo uma anéalise
das inumeras dimensdes culturais na escola.

O interesse pelo tema da formacdo inicial a docéncia e a historia de vida de pibidianos
resulta das experiéncias pessoais, obtidas no ano de 2013, quando participei do PIBID, no qual
pude observar a importancia das experiéncias de participantes do projeto, para a constitui¢do
do futuro professor.

O sujeito, ao narrar-se, além de analisar sua propria vida, suas experiéncias, permite
examinar como estas influenciaram o seu dia a dia profissional. Conforme Dominicé (2010, p.
201) “a histéria de vida é outra maneira de considerar a educacao. Ja ndo se trata de aproximar
a educacdo da vida, como nas perspectivas da educacdo nova ou da pedagogia ativa, mas de
considerar a vida como espaco da educagio”.

Foi possivel, durante a graduacdo, observar os relatos da historia de vida dos pibidianos
em que a maioria moravam em cidades vizinhas e tinham de passar o dia todo na Universidade,
para se dedicar as atividades do PIBID, por depender do transporte publico, o qual ndo se tinha
todos os horarios para a volta para casa. Alguns desses alunos sobreviviam apenas com a bolsa,
muitos ajudavam em casa, outros deixavam seus filhos com os avés e tinham aqueles que
levavam os filhos para a Universidade. Eram todos se ajudando entre si e mesmo com todas as
dificuldades enfrentadas, ndo desistimos. A todo momento havia um de nés para nos incentivar
guando um ou outro estava desmotivado.

Entendo a producdo dos relatos biograficos como material de relevancia para estudos
discursivos dotados de uma pluralidade, sendo este um campo rico para tentarmos entender, um
pouco melhor, aspectos socioculturais no que tange a formacédo de professores e as historias de
vidas dos pibidianos. Dessa forma, tenho a seguinte questdo: como a formacdo do
PIBID/Matematica UFG/RC se relaciona com a histéria de vida de seus egressos e egressas?

Nosso objetivo geral € analisar a relacdo entre a formacdo do PIBID/Matemética
UFG/RC e a histdria de vida de seus egressos e egressas. Como objetivos especificos, temos:

a) Compreender as relagGes entre o PIBID e a iniciacdo a docéncia;

b) Apresentar os sujeitos da pesquisa, pibidianos do curso de Matematica UFG/RC,;

c) Analisar as experiéncias dos pibidianos do curso de Matematica com o
PIBID/MATEMATICA na UFG/RC.

Consideramos a narrativa que o sujeito constroi de si, em um determinado tempo, € um
processo de biografizacdo, sendo um ato de narrar sua vida. Conforme Delory (2008, p. 17)

“biografizacdo ¢ uma acao permamente de figuracao de si que atualiza na agdo do sujeito ao



23

narrar sua histéria”. De acordo com a autora, o biografico ¢ uma “categoria da experiéncia que
permite aos individuos, nas condicBes de suas inscrigdes socio-histdrica, integrar, estruturar,
interpretar as situagdes e os acontecimentos vivido” (DELORY- MOMBERGER, 2008, p. 26).

Através da significacdo de suas experiéncias, o individuo cria a sua propria historia.

Caminhos a seguir - narrativas (auto)biogréficas

A narrativa pode ser considerada como um relato de acontecimentos marcantes, é
descrever o que foi vivido e aprendido, é relatar fatos que talvez ndo sejam importantes, mas
quando é ouvido pelo pesquisador se torna um grande fato. Ao relatar sua trajetoria de vida, as
vezes nos perguntamos, mas porque minha historia de vida? Por que pode ser importante o que
eu vivi ? Ao falar de nossas historias, ao relatar o que vivi e aprendi durante a vida, posso
transformar a experiéncia que carrego numa aprendizagem e dar sentido ao que vivi, ao vivido.
Larrosa (2002, p. 23) diz que “a experiéncia ¢ cada vez mais rara, por falta de tempo. Tudo se
passa demasiadamente depressa, cada vez mais depressa”. Ao ouvir uma histéria de vida,
podemos tirar licbes para a vida e aprender com ela sobre n6s mesmaos.

A experiéncia é vista como um processo de aprendizagem e de desenvolvimento, a
pessoa cria seus proprios recursos e aprende a usa-los em varias situacdes. Conforme Clandinin
e Connelly (2015), a narrativa é a melhor forma de entender a experiéncia.

Narrar nossa historia de vida é dar sentido ao que somos e nos acontece. Conforme

Delory — Momberguer:

O que da forma ao vivido e a experiéncia dos homens sdo as narrativas que
eles fazem de si. A narracdo ndo é apenas o instrumento da formacdo, a
linguagem na qual esta se expressaria: a narracao é o lugar no qual o individuo
toma forma, no qual ele elabora e experimenta a histéria de sua vida
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 56).

O narrador, ao contar suas historias de vida, leva o ouvinte a uma viagem, como
acontece com uma crianc¢a quando a mae, antes de dormir, 1€ ou conta uma histéria. A crianca
imagina a cena de cada parte da histéria contada. Contar uma histéria de vida é reviver o
passado, observar o que viveu, analisar o que se passou, e escolher dentre todos os fatos vividos,
o que lhe é mais importante para se contar. E como o pintor a observar uma paisagem: ele para,
olha, olha de novo, imagina a tela, escolhe o que sera pintado e pinta.

Conforme Delory-Momberguer (2008, p. 30, grifos da autora):
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A maneira como os individuos biografam suas experiéncias e, em primeiro
lugar, a maneira como integram em suas construcdes biograficas o que fazem
e 0 que sdo na familia, na escola, na sua profissdo e na formacao continuada
sdo parte integrante do processo de aprendizagem e de formacéo.

Biografizacdo é um ato de linguagem, o narrador se apropria da palavra para falar de si.

[...] um trabalho de textualizacdo (escrita ou oral), pelos quais o narrador
organiza os fatos pessoais temporais de sua historia (autobiografia) ou da
histéria de outrem (biografia), mediante a apropriacdo de um género
discursivo, culturalmente herdado. Nessa tarefa de tentar expressar, por
escrito, algo que deseja ser compreendido, o narrador também se compreende
(PASSEGGI; ABRAHAO; DELORY-MOMBERGUER, 2012, p.35).

A biografizacéo é rememorar o vivido e contar, escrever sobre si. Ao reviver o passado
pelo contar das historias de vida, o individuo da significancia para um passado nunca observado
por si préprio. Reviver o passado é como o sol se pondo, o alaranjado do sol, as combinag6es
de cores do céu, é cada canto de nossas histdrias que escrevemos por meio das vivéncias, e
quando o sol se esconde, 0 que vivemos se torna passado, e um novo dia surge e estamos prontos
para escrevermos uma nova historia.

As histdrias de vida sdo um enredo, momentos vivenciados, experiéncias adquiridas em
todas as nossas relagdes. Assim, tornamos o personagem de nossa historia. Nesta perspectiva,

Delory-Momberguer (208, p. 37) relata que:

E a narrativa que confere papéis aos personagens de nossas vidas, que define
posicdes e valores entre eles; € a narrativa que constroi, entre as circinstancias,
0s acontecimentos, as agoes, as relagdes de causa, de meios, de finlaidades;
que polariza as linhas de nossos enredos entre um comego e um fim e os leva
para uma concluséo; que transforma a relacdo de sucessao dos acontecimentos
em encadeamentos finalizados; que compdem uma totalidade significante, na
qual cada evento encontra seu lugar, segundo sua contribuicdo na realizagdo
da historia contada.

Tudo 0 que esta em nossa volta tem uma historia, ao conversarmos com alguém
contamos algo, relatamos. As experiéncias vividas se tornam nossas narrativas e constroem
nossa vida.

Acredito que as respostas as minhas angustias sobre formacdo podem ser encontradas
na compreensdo sobre a relacdo entre as historias de vida dos egressos e egressas do curso de
matematica e o PIBID. Procuro trazer a voz dos sujeitos da pesquisa, suas historias e o relato

de sua realidade.
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Por meio das histdrias de vida, podemos compreender os significados dos
sentidos temporais que o sujeito estabelece acerca das suas vivéncias, da sua
formacdo e de como chegou a ser quem é. Com as histdrias de vida, o
individuo pode também se centrar e (re) ver suas praticas, o que foi importante
em todo o tempo que viveu e como isso reflete em seu presente, em sua
identidade pessoal e profissional. Com elas, o pesquisador podera
compreender melhor como o individuo fala e estabelece os sentidos de sua
formagcé&o, daquilo que foi importante para ele e como ele cruza esses sentidos
de vivéncias passadas com 0 seu presente e 0 que espera para seu futuro
(SILVA, 2015, p. 17).

A investigacdo sobre a historia de vida de pibidianos ainda é praticamente inexistente,
até o momento.
Conforme Bolivar, a pesquisa narrativa trata sobre o processo de contar historias e

reconta-las.

N&o é apenas que os narradores contam sua vida, mas - ao coloca-la em cena
- encontram o sentido de sua trajetéria. Por isso, a pesquisa narrativa
(pesquisador e participante) converge em uma construcdo narrativa
compartilhada® (BOLIVAR, 2012, p. 83, tradug&o nossa).

A presente pesquisa pode contribuir também para o curso de Matematica, ao trazer os
bolsistas, suas consideracdes, maneiras de pensar, apos fazerem parte do projeto e no que eles
podem contribuir para mudancas no funcionamento do PIBID.

Adotamos como metodologia as narrativas (auto)biograficas produzidas pelos egressos
e egressas do PIBID, no periodo de 2009 a 2019, tendo por objetivo, explorar a historia de vida
de trés (3) pibidianos do curso de Matematica. Utilizamos as entrevistas semiestruturadas com
0 propdsito de responder a questdo norteadora dessa pesquisa: como a formacdo do
PIBID/Matematica UFG/RC se relaciona com a histéria de vida de seus egressos?

As narrativas sd0 maneiras de contar e recontar a historia, a minha, a sua, a de uma
cidade, de uma familia entre outras. Conforme Delory-Momberger (2008, p. 37) acentua, “néo
fazemos a narrativa de nossa vida porque temos uma historia; temos uma histdria porque
fazemos a narrativa de nossa vida”.

O recorte temporal da pesquisa justifica-se em razdo de que, em 2009, o curso de

matematica iniciou suas atividades no projeto PIBID. Esta pesquisa mantém-se na Histéria da

® “No se trata solo de que los narradores cuenten su vida, sino que — alponerla enescena — encuentren el sentido
de su trayectoria. Por ello, en la investigacion narrativas (investigador y participante) confluyen en uma
construccion narrativa compartida” (BOLIVAR, 2012, p. 83).
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Educacédo, adotando como metodologia da pesquisa a narrativa biogréfica produzidas pelos
bolsista do PIBID no periodo de 2009 a 2019.

Por que as entrevistas?

Adotamos como metodologia para o percurso da investigacdo da pesquisa, as narrativas
autobiograficas produzidas por trés (3) egressos e egressas do PIBID, no periodo de 2009 a
2019. Ou seja, analisamos a historia de vida de trés (3) pibidianos do curso de Matematica.
Utilizamos a entrevista/conversa como forma de producdo de dados, ou seja, para a captacéo
da historia de vida dos pibidianos. Posteriormente, as narrativas foram transcritas, interpretadas
e sistematizadas. Utilizamos Christine Delory-Momberger (2008 - 2012), Maria da Conceic¢édo
Passegi (2012) e Antonio Bolivar (2012) para os conceitos de narrativas, autobiogréafica e
historia de vida.

Inicialmente, realizamos um levantamento sobre trabalhos que podem contribuir com
dados para a pesquisa. Numa busca aberta na internet com a palavra-chave PIBID, encontramos
uma vasta quantidade de textos, incluindo teses, dissertacdes e artigos. Tendo em conta a base
de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes — BDTD, escolhemos por extrair uma
amostra necessaria para esta pesquisa. Uma segunda busca foi realizada na biblioteca digital da
seguinte maneira: inicialmente, utilizando duas palavras-chaves (PIBID, Matemaética)
encontrou-se cento e quarenta e uma (141) teses e dissertacbes das mais variadas areas. Em
seguida, buscamos com as palavras-chaves (PIBID, Matematica, Formacédo de professores) e
encontramos vinte e nove (29) teses e cem (100) disserta¢fes. Realizamos outra busca com as
palavras-chaves (PIBID, Matematica, Histéria de vida) e encontramos trés (3) teses e dez (10)
dissertacdes, e finalmente com as palavras-chaves (PIBID, Matematica, autobiografia) e esse
namero diminuiu vigorosamente, como pode ser visto na ultima linha do Quadro 1. Ressalto
que uma das dissertac@es da Gltima linha ndo convém para nossa pesquisa por se tratar do curso

de Ciéncias Bioldgicas, outra trata-se do curso de Pedagogia.

Quadro 1: Resultado da busca de dissertacdo no banco BDTD.

PALAVRAS- QUANTIDADE DE DISSERTACOES
CHAVES ENCONTRADAS
PIBID, Matematica Teses Dissertagoes

109 32
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PIBID, Matematica, 29 100
Formagé&o de professores

PIBID, Matematica, Historia 3 10
de vida

PIBID, Matematica, 1 3
Autobiografia

Fonte: Elaboracdo da autora, 2021.

Observamos, por meio do quadro acima, que muitos pesquisadores de varias instituicbes
tém um grande interesse em realizar pesquisas sobre o PIBID/Matematica, em que demostra
uma variedade de interesse nesse programa. Outra questdo percebida é que as pesquisas nesse
ambito estdo crescendo, indicando que este programa vem sendo familiarizado na educacéo.

Ressalto que o intuito deste mapeamento ndo é dedicarmos as teorias-metodoldgicas de
cada trabalho, mas sim entender que estas pesquisas percebem o PIBID como um espago de
formag&o. Entre as trés (3) teses e dez (10) dissertagOes encontradas, optamos por analisar as
que cooperam de forma significativa para essa pesquisa.

Destaco aqui Neves (2014), que utilizou também, em sua pesquisa, a entrevista com 0s
participantes do PIBID, verificando grandes significados que o Pibid/IFP1/Matematica produz
nas praticas de iniciacdo a docéncia. A autora tem a esperanca de que cada vez mais possa ser
avancada as praticas de iniciacdo a docéncia no programa e possa continuar crescendo e
contribuindo para uma boa qualidade da formacéo docente.

Percebeu, durante as transcri¢des das entrevistas, as diversas dificuldades vivenciadas
no programa, destacando o distanciamento existente sobre as concepcdes a respeito das praticas
de iniciacdo a docéncia que permeiam os profissionais da Instituicdo de Ensino Superior e
aqueles das escolas de educacéo basica onde sao desenvolvidas as atividades do programa, ela
acredita que o PIBID proporciona um “modelo ideal” de iniciacdo a docéncia, na formagéo
inicial de professores.

Tavares (2018) verificou pela pesquisa com questionarios aplicados aos bolsistas, que o
Programa tem contribuido de forma positiva na vida das bolsistas participantes, pois o programa
proporciona um contato precoce positivo com a préatica docente, bem como compreende a
dindmica escolar, relaciona teoria e pratica. Contribui também para a producdo de
conhecimento cientifico e na criacdo de uma identidade docente. A autora observou que 0s
participantes do programa demonstram-se preocupados com a instabilidade dele e a falta de

recursos financeiros destinados para aquisi¢cdo de materiais didaticos.
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Conforme as conclusdes de Fedechem (2013), o programa PIBID teve relevante
importancia para a formagéo docente dos participantes, visto que adquiriram conhecimentos
tedrico-metodoldgicos aprofundados, obtiveram uma participacdo diferenciada na escola,
promovendo a valorizacdo da docéncia. Acredita-se que projetos os quais contenham a mesmas
caracteristicas do PIBID, promovem a interacdo entre a universidade e as escolas, podem
contribuir consideravelmente para a formacdo de professores, pois possibilita dentre outras
questdes, metodologias inovadoras para 0s professores.

Podemos observar que ha inimeras pesquisa sobre o PIBID como espaco de formacao.
As pesquisas citadas trabalharam com a perspectiva do PIBID como formacéo inicial e
continuada. Destacamos também que alguns pesquisadores acentuam as contribuicdes do
programa como um espaco de interacdo entre universidade e escola, podendo contribuir para a
formacéo docente.

Segundo Paredes e Guimaréaes (2012, p. 276):

O PIBID é compreendido como um espago que possibilita a integracéo e/ou
cooperagdo entre universidade-escola, oportunizando aos futuros professores
o entendimento e a reflexdo sobre a profissdo docente e também sobre a
realidade escolar, valorizando o espaco escolar como campo de experiéncia
para a producéo de novos conhecimentos durante sua formacao.

Na pesquisa realizada por Benites (2013), os sujeitos citaram os beneficios em participar
do PIBID, como despertar a vontade de lecionar, o contato com o ambiente escolar e com 0s
alunos, propondo atividades, despertando a Matematica e mostrando outras maneiras de ensina-
la, assim como de vivenciar o ambiente escolar e aprender na pratica, uma das coisas
necessarias para se iniciar na carreira de professor.

A pesquisa de Vieira (2014) identificou varias contribui¢des na participacdo do
Programa, como proporcionar o contato dos bolsistas com a realidade e com o contexto escolar;
a experiéncia adquirida em lidar com criancas e adolescentes em uma sala de aula; a vivéncia
do contexto escolar. Porém, uma das mais importantes contribui¢cdes apontadas na pesquisa de
Vieira (2014), foi a aproximacao da Universidade e da escola antes das disciplinas de estagio.
Vieira destacou ainda que os sujeitos de sua pesquisa evidenciaram que, apos a participa¢ao no
PIBID, tornaram-se mais capacitados para a profissdo docente e importantes para a constituicao
de sua identidade profissional.

Percebemos, porém, pela pesquisa bibliografica, uma pequena quantidade de
dissertacOes que utilizam a abordagem autobiografica nas pesquisas sobre o PIBID/Matematica,

sendo significativo para a nossa pesquisa.
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Assim, para realizar essa pesquisa, escolhi a historia de vida de trés (3) ex-bolsista do
PIBID do curso de Matematica da UFG/RC, no periodo de 2009 a 2019. Utilizamos também a
escrita autobiografica e entrevistas com o propdésito de responder a questéo central da pesquisa:
“como a formacdo do PIBID/Matematica UFG/RC se relaciona com a histéria de vida de seus
egressos?”.

Nessa perpesctiva de entrevista, Delory- Momberguer (2012, p. 526) diz:

A entrevista de pesquisa biografica procura apreender e compreender
justamente a configuracgdo singular de fatos, de situacdes, de relacionamentos,
de significagdes, de interpretacdes que cada um da a sua propria existéncia e
gue funda o sentimento que tem de si préprio como ser singular.

Conforme Clandinin e Connelly (2015, 27) as histérias de vidas também nos educam.

As pessoas vivem historias e no contar dessas historias se reafirmam.
Modificam-se e criam novas histérias. As histdrias vividas e contadas educam
a nGs mesmos e aos outros, incluindo os jovens e 0s recém-pesquisadores em
suas comunidades.

A partir das entrevitas podemos entender o que aconteceu, de qual forma, quais
consequéncias, as aprendizagens, ouvir relatos de quem participou de determinado momento,
com as riquezas dos detalhes no ato de recontar. A vivéncia, segundo Josso (2004), adquire 0
status de experiéncia formadora que resulta dessa reflex&o sobre nosso modo de representar o
gue nos aconteceu e como a experiéncia nos afetou.

De acordo com Bolivar (2012, p. 37, traducdo nossa), a autobiografia € mais do que um

relato fiel da propria vida, é dar sentido a vida.

A caracteristica da autobiografia é ser uma construcdo e configuracdo da
prépria identidade, e ndo um relato fiel da prépria vida, que esta sempre em
projeto de devir. Esté auto-interpretacdo da propria vida torna-a inteligivel ou
da-lhe significado.’

Escolhemos, dessa forma, as narrativas (auto)biograficas dos ex-pibidianos como
metodologia para o percurso da pesquisa. Este método vem sendo utilizado nas pesquisas na

area de Educagcéo, conforme ¢ apontado por Novoa e Finger (2010)8 e é utilizado, na presente

" “La caracteristica propia de la autobiografia es ser una construccion y configuracion de la propia identidad,
mas que un relato fiel de la propia vida, que siempre esta en proyecto de llegar a ser. Esta autobinterpretacion
de la propia vida permite hacerla inteligible o darle significado” (BOLIVAR, 2012, p.37).

8 Cabe lembrar a diversidade de pesquisas que brotaram a partir do | CIPA — Congresso Internacional de Pesquisa
(Auto)Biogréafica, a partir de 2004, em Porto Alegre.
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abordagem, para compreender as experiéncias obtidas no programa PIBID e em sua formacao
profissional e social. Buscamos investigar, pelos relatos de experiéncias dos participantes da
pesquisa, 0s sentidos do processo de formacéo durante a participacdo no programa e a atuacao
profissional.

A escolha dos participantes da pesquisa foi proposital e levei também em consideracéo
0S egressos e egressas 0s quais tive a oportunidade de conhecer quando fiz parte do programa
PIBID. Pois, esses bolsistas se envolveram com 0 programa e demonstraram interesse em
participar da pesquisa.

A producéo de dados pelas entrevistas com os trés (3) narradores realizou-se de modo
remoto devido a pandemia do COVID-19, pelo Google Meet, foram gravadas com a prévia
autorizacdo dos narradores. Posteriormente, as narrativas foram transcritas, interpretadas e
sistematizadas. Para producdo das narrativas fizemos um roteiro de entrevista (Apéndice A),
em que as perguntas foram direcionadas de modo que através da narrativa dos entrevistados
consigamos responder o objetivo principal dessa pesquisa.

As entrevistas, as cartas de motivagdo, 0s memoriais apresentam-se como
espacos para se “descobrir” ndo apenas a competéncia do individuo no que
sabe fazer, mas também a intensidade da paixdo que o move naquilo que faz.
E preciso ter paixdo! Comprometer-se de corpo e alma! Critérios que néo
podem ser medidos (ainda), mas que podem ser humanamente, ou
intuitivamente, sentidos (PASSEGGI, ABRAHAO: DELORY-
MOMBERGUER, 2012, p. 33).

Inicialmente, para a realizacdo das entrevistas, entrei em contato por celular com o0s
possiveis participantes da pesquisa para realizar o convite e a explicacdo sobre a importancia
deste estudo, da participacéo, dos objetivos pretendidos e da autorizagdo para a publicacdo das
informac@es da pesquisa.

Apds a confirmacdo de participacdo da pesquisa por e-mail, marcou-se datas e horarios
diferentes para as entrevistas. Logo apds a exposicdo e o convite, solicitei uma escrita
autobiografica, um relato sobre momentos marcantes de sua vida escolar até o caminho
profissional que exercem. Em acordo com o prazo de um (1) més para a entrega do material,
apenas um (1) dos participantes pdde entregar neste prazo, os demais ndo entregaram. Entdo,
esta escrita autobiografica néo foi utilizada para a analise. Logo apds a entrega do material,
marcamos as datas e horarios, de acordo com a disponibilidade dos participantes, para

realizacdo das entrevistas.
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Iniciamos as entrevistas no més de abril de 2021. Os encontros aconteceram na sala do
Google Meet com duragdo aproximada de uma (1) hora. As entrevistas foram gravadas e
transcritas sucessivamente para a realizacao da analise. As entrevistas/conversa foram mediadas
pelo Orientador professor Dr. Wolney Hondrio Filho, quando nos apresentamos, assim como a
proposta da pesquisa.

A dissertacdo estrutura-se em trés (3) capitulos: no Capitulo I, apresentamos o Programa
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID; fizemos um levantamento bibliografico com a
finalidade de verificar as pesquisas realizadas sobre o PIBID. Abordamos também sobre a
formagé&o docente inicial, de acordo com Garcia (1999) e outros.

No capitulo I, apresentamos os participantes das narrativas e suas trajetdrias de vida, a
partir da participacdo do projeto PIBID. E no Capitulo Ill, analisamos a formacdo do

PIBID/matematica relacionada a historia de vida dos pibidianos do curso de Matematica.
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CAPITULO |

PROGRAMA DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA - PIBID

Né&o se sabe ao certo

se a docéncia é uma profissao,
um artesanato,

um trabalho,

uma arte

ou seja, & o que for.
(BOLIVAR, 2002, p.89)

Neste capitulo apresentaremos o Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID,
area em que se insere a pesquisa, mencionando o subprojeto da Matematica nos anos de 2009
— 2019 como objeto da pesquisa, de modo a conhecer a trajetdria do programa, assim como a

formacdo inicial a docéncia.

Um pouco do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — Pibid

O Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) teve inicio em 12 de

dezembro de 2007, pela portaria normativa N° 38.

Art. 1° Instituir, no ambito do Ministério da Educacdo, da Fundagdo
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, o Programa de
Bolsa Institucional de Iniciacdo & Docéncia - PIBID, com vistas a fomentar a
iniciacdo a docéncia de estudantes das instituicGes federais de educacdo
superior e preparar a formacdo de docentes em nivel superior, em curso
presencial de licenciatura de graduacdo plena, para atuar na educagédo basica
publica (Brasil, 2007, p.39).

O programa foi construido tendo como perspectiva a relacao entre escola e universidade,
0 estudante, o futuro docente, tem contato com a escola durante sua formacao inicial, visando
uma contribui¢do na formacdo dos futuros docentes e uma melhoria na educacdo publica.
Incentiva também a carreira do magistério nas areas de educacéo basica, devido a caréncia de
professores de rede publica (BRASIL, 2011).

Com a Portaria N° 096, de 18 de julho de 2013, um dos critérios de sele¢do dos projetos
era que estes fossem realizados em escolas com baixo Indice de Desenvolvimento da educago
Basica (IDEB).
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Art. 8° E recomendavel que as instituicbes desenvolvam as atividades do
projeto em escolas: | — que tenham obtido Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Baésica (lIdeb) abaixo da média nacional e naquelas que tenham
experiéncias bem sucedidas de ensino e aprendizagem, a fim de apreender as
diferentes realidades e necessidades da educag&o basica e de contribuir para a
elevacdo do Ideb, compreendendo-o0 nos seus aspectos descritivos, limites e
possibilidades (BRASIL, 2013, p. 2-3).

O primeiro edital foi lancado em 2007, priorizando somente as areas de Fisica,
Matematica, Quimica e Biologia, devido a caréncia de professores nessas areas. Em 2009, as
demais licenciaturas foram contempladas, buscando uma melhoria na qualidade da educagéo
publica, assim como a formacdo docente com a integracdo entre a universidade e a escola
bésica, e 0 incentivo a carreira do magistério nas areas da educacéo basica (BRASIL, 2011).

De acordo com a Portaria N° 096, de 18 de julho de 2013, que disp&e sobre o Pibid, em

seu art. 4°, os objetivos desse programa sao 0s seguintes:

I — incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacéo
béasica; Il — contribuir para a valorizacado do magistério; 11 —elevar a qualidade
da formagdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre educacdo superior e educacdo bésica; IV — inserir 0s
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no
processo de ensinoaprendizagem; V — incentivar escolas publicas de educagdo
basica, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formagcdao inicial para
0 magistério; VI — contribuir para a articulacdo entre teoria e préatica
necessarias a formagdo dos docentes, elevando a qualidade das acGes
académicas nos cursos de licenciatura; VII — 19 contribuir para que os
estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do magistério, por
meio da apropriagdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente (BRASIL, 2013).

Conforme a Capes (2016), o programa objetiva a elevacédo e qualificagdo dos cursos de

formacéo de professores, contribuindo, assim, para os alunos bolsistas:

[...] Proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem amenizar os problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem, levando em consideragéo o desempenho da
escola em avalia¢Oes nacionais, como Provinha Brasil, Prova Brasil, SAEB,
ENEM, dentre outras; Incentivar escolas publicas de educagdo baésica,
tornando-as protagonistas nos processos formativos dos estudantes das
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licenciaturas, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros
professores]...] (CAPES, 2016).

Podemos perceber que o PIBID proporciona um primeiro contato com a historia escolar.
O futuro professor pode entender o funcionamento desta instituicdo e vivenciar em seu
cotidiano, como é a profissdo de professor.

Diversos trabalhos apontam que o PIBID tem um grande poder pedagégico. A luz de
Pucetti (2016) o programa é visto como positivo para educacdo em ambito nacional, se tem
uma relacdo de aperfeicoamento da Educacdo Basica brasileira. As metodologias propostas do
PIBID do curso de Matematica sdo vistas como recursos para as praticas pedagdgicas
contribuindo para a melhoria dos niveis de ensino. Ademais, conforme Pucetti (2006) e Guarda
(2019), através do programa, os bolsistas manifestam interesse em continuar na carreira docente
e alguns na educacéo basica. Pois, de acordo com a pesquisa realizada por Pucetti (2006), citada
acima, 81% (oitenta e um por cento) dos sujeitos entrevistados manifestaram interesse em
permanecer na rede publica assim que formassem. 1sso nos leva a indagar por que até hoje, em
2021, muitas instituicdes de ensino e alunos (licenciandos) ainda ndo aderiram ao programa
PIBID?

Como pode ser visto pelo edital mais recente do PIBID, EDITAL PIBID/UFCAT N°
02/2021, sobre a selecdo de professores/as das redes de Ensino, Municipal e Estadual, para
supervisdo de atividades de formacdo de discentes bolsistas do PIBID/UFCAT, ha uma vaga de
professor supervisor de matematica e outra para voluntario. Porém, teve apenas uma inscricao.
Em 2020, teve o EDITAL PIBID/UFCAT Ne 02/2020 com varias vagas para professores
supervisores. Para o curso de biologia, teve trés (3) vagas para bolsistas; Educacdo Fisica uma
(1) vaga para bolsista e uma (1) vaga para voluntario; Fisica, com trés (3) vagas para bolsista e
uma (1) para voluntério; Geografia uma (1) vaga para bolsista e uma (1) para voluntério;
Historia uma (1) vaga para bolsista; Ciéncias Sociais e Educacdo do Campo uma (1) vaga para
bolsista e uma (1) para voluntario; Letras - Portugués/Inglés uma (1) vaga para bolsista; Letras
— Portugués trés (3) vagas para bolsistas; Matematica, trés (3) vagas para bolsistas e Pedagogia
uma (1) vaga para bolsista e uma (1) para voluntario.

Pode ser visto no resultado final deste edital que nem todos os cursos completaram as
vagas ofertadas para professores supervisores, como € o caso do curso de biologia, com trés (3)
vagas ofertadas. Porém, houve apenas duas (2) inscri¢fes e o curso de Fisica ofertou trés (3)

vagas, mas teve apenas uma (1) inscricdo. Assim, percebe-se que poucas escolas e poucos
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professores se interessam pelo programa PIBID, apesar de possuir vérias vantagens em sua
adesao.

Talvez, muitos professores e alunos nao aderiram ao programa devido ao receio em
relacdo aos desafios. Essa é uma questdo fundamental que deve ser trabalhada no processo de
formagéo inicial e continuada dos professores, a inser¢cdo de novos programas e novas
metodologias para aperfeicoar no processo de ensino e aprendizagem.

Os trabalhos de Vicente (2016) e de Viera (2014) salientam que a insercao dos
licenciandos no ambito escolar, pode contribuir para a constituicdo da identidade profissional.
Trata-se, conforme Novoa (2009), de “[...] formacéo de professores referenciada no trabalho na
escola e na vivéncia de casos concretos” (Brasil, 2013, p. 29). De acordo com Corréa (2014)
pode se tornar um estimulo a formacédo continuada dos professores.

Cada subprojeto deve conter o coordenador institucional, o docente responsavel pela
coordenacdo do projeto no ambito da IES. O coordenador de &rea é o docente das IES
responsavel pela coordenacédo e desenvolvimento do subprojeto. O supervisor é o professor da
escola publica e o bolsista é o estudante de licenciatura. O PIBID concede bolsas remuneradas
aos estudantes de licenciatura e ao professor coordenador institucional, professor coordenador
de éarea e professor supervisor, como consta no Decreto N° 7.219, de 24 de junho de 2010. Esse
incentivo financeiro possibilita um melhor trabalho por parte das escolas parceiras,
desenvolvendo atividades diferentes. E para os alunos bolsistas ajuda a custear o curso, podendo
dessa maneira se dedicar ao curso e ao programa.

Assim, transforma a escola num espaco de construcdo do conhecimento, incentivando
0 estudante a concluir o curso superior e atuar no magistério da educacdo basica. Além disso, é
possivel participar do PIBID a partir do segundo semestre da graduacdo, proporcionando sua
insercdo na pratica docente (BRASIL, 2013).

Os principios educativos do PIBID estdo baseados conforme os estudos de No6voa

(2009) sobre formacéo e desenvolvimento profissional de professores, a saber:

1. formagdo de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia
de casos concretos;

2. formagéo de professores realizada com a combina¢do do conhecimento
tedrico e metodoldgico dos professores das institui¢fes de ensino superior e 0
conhecimento pratico e vivencial dos professores das escolas publicas;

3. formagdo de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola
e a investigacdo e a pesquisa que levam a resolucéo de situacOes e a inovagao
na educacdo;

4. formacdo de professores realizada com dialogo e trabalho coletivo,
realcando a responsabilidade social da profissdo. (BRASIL, 2013, p. 29).



36

O PIBID possibilita a parceria entre a Universidade — espaco de formagéo inicial — e a
Escola de Educacdo Bésica, campo importante para a formacdo do professor. As pesquisas
(BRASIL, 2014; ABREU, 2016; PUCETTI, 2016; ANDERI, 2017; ROCHA, 2015) realizadas
sobre a influéncia do PIBID na formacédo do futuro docente, cujos objetivos eram analisar o
PIBID como programa de formacéo inicial de professores e a contribuigéo deste para a profisséo
docente, evidenciam essa ideia.

Como resultados, encontramos que 0 programa contribui tanto para a formacéo inicial
dos alunos bolsistas, quanto para a formacdo continuada dos professores supervisores.
Destacaram tambeém a formac&o inicial do futuro docente, por meio da interacdo entre
universidade, escola, bolsista, professor supervisor e alunos de escola publicas.

O programa tem sido oportunidade de troca de experiéncia entre os licenciandos, o
professor e o formador, vivéncia do cotidiano escolar, oportunidade de ver os problemas e
buscar solucGes. Os autores afirmaram ainda que o PIBID possibilita o contato com a profisséo
docente, proporcionando a troca de conhecimentos e experiéncias de todos, por meio do
trabalho colaborativo, de auxilio, sugestdes, ideias, praticas pedagogicas e metodologias
diferenciadas, propostas pelo programa, melhorando assim a educacdo e a maneira de ensinar.

Os problemas sdo o ponto de partida das acbes propostas e também o ponto de chegada
para que de fato tenhamos um trabalho docente efetivo do professor; tem oportunizado espacgo
para que os professores, em formacéao e em exercicio, reflitam criticamente sobre a sua préatica
pedagdgica, sendo mediados pelo formador. Observamos que o programa proporciona tanto a
formacdo inicial quanto a continuada, pois ha interacdo entre os participantes, enriquecendo o
processo de formacéo de docentes.

Benites (2013) em suas pesquisas, ressalta que é necessario confianca de todos para que
o trabalho atinja seus objetivos e tenha uma ampliacdo do programa, inserindo um numero
maior de licenciandos em conjunto com o aumento do tempo de permanéncia na escola.
Ressalta ainda que o PIBID aprimora a formacdo docente, com a insercdo do licenciando no
cotidiano escolar, o qual é importante, pois o licenciando recebe uma bolsa de estudos e a
oportunidade de ter um acompanhamento especializado em sua iniciagao profissional.

Para ter sucesso na insercao e participacdo do PIBID, € preciso que 0s responsaveis pelo
programa na universidade e nas escolas parceiras elaborem um plano de acdo, possibilitando o

desenvolvimento dos objetivos.

PIBID - Matematica UFG/RC
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Com a finalidade de verificar as pesquisas realizadas sobre o PIBID Matematica na
UFG, foi realizada uma busca na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes — BDTD da
seguinte maneira: inicialmente, utilizando as palavras-chaves (PIBID, Matematica, UFG).
Encontramos uma (1) tese e sete (7) dissertacGes das mais variadas areas, dentre essas apenas
quatro (4) é da UFG e trabalharam com os cursos de matematica e outros. Em seguida, com
outras palavras-chaves (PIBID, Matemaética, Cataldo), encontrou-se apenas uma (1) dissertacéo.
Porém, € do PIBID do curso de Educacdo Fisica de outra instituicdo. Assim, ndo encontrou-se

nenhuma pesquisa sobre o PIBID de Matemaética da UFG — RC.

Quadro 2: Resultado da busca de dissertacbes no banco BDTD.

PALAVRAS-CHAVES QUANTIDADE DE DISSERTAQ@ES
ENCONTRADAS

PIBID, Matematica, UFG Teses Dissertacdes
1 7

PIBID, Matemaética, Cataldo 0 1

Fonte: Elaboracédo da autora, 2021.

Destaco aqui a dissertacdo de Rocha (2015). Em sua pesquisa levantou uma questdo ndo
abordada pelas outras pesquisas citadas: a importancia da relacéo dos bolsistas com a professora
supervisora e dos alunos das escolas, em que desenvolve os projetos do PIBID. Obteve uma
aprendizagem significativa com essa relacdo, momento de experiéncia com a professora
supervisora. Destacou-se, também, por Rocha a relacdo socioafetiva entre os alunos e 0s
bolsistas, sendo importante para o desenvolvimento da crianca para sua constituicdo como
adulto. E uma boa relacéo entre professor e alunos pode desenvolver um interesse nos alunos
para a ciéncia.

Brasil (2014) retrata que o PIBID proporcionou amadurecimento e crescimento na
formagéo académica dos bolsistas, possibilitou a relagdo entre teoria e pratica, contribuindo
para a construcdo da identidade docente. E ressaltado pela autora que a interagdo entre
universidade-escola possibilita um contato maior com a realidade escolar e com a profissao
docente.

Salienta-se, além do PIBID possibilitar contribuicdo para o futuro professor,
proporciona uma formacdo continuada, pois os professores participam das reunides na

universidade, dos encontros de preparos das atividades inovadoras, tem a oportunidade de
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conhecer novas praticas educacionais desenvolvidas pelo programa. A autora valoriza
programas dessa natureza, pois proporciona grandes aprendizagens para todos os envolvidos.

lury (2016) evidencia a contribuicdo na formacdo inicial dos bolsistas e a formacao
continuada dos professores supervisores, pois ha uma troca de experiéncia e aprendizagem, por
meio dos trabalhos em equipe e pelas préticas pedagdgicas inovadoras desenvolvidas pelo
grupo. De acordo com lury, o PIBID proporciona um melhor desempenho nos conteudos
matematicos pelas a¢bes desenvolvidas pelo subprojeto, quando o licenciando se torna capaz
de fazer a relacdo entre a préatica docente e 0s conteudos especificos do campo da matematica.
lury destaca, também, alguns pontos negativos, como o atraso das bolsas, a escola parceira ndo
conta com uma boa infraestrutura para realizar as atividades proposta pelo subprojeto, falta de
comprometimento por parte de alguns bolsista e professores supervisores.

Anderi (2017) salienta algumas dificuldades encontradas para realizar as acdes
propostas do programa, como a falta de infraestrutura das escolas e das condi¢cdes materiais.
Mas também apontou as contribui¢fes do PIBID, como, atraves da participacdo no programa,
os bolsistas puderam ter a experiéncia da sala de aula, de acompanhar o desenvolvimento das
aulas e de ver como o professor conduzia o contetdo, de lidar com a indisciplina, preparar a
aula, enfim, de ser um professor. Acho importante destacar sobre o que a autora relata em sua
pesquisa, acerca dos bolsistas chegarem na fase do estagio mais seguros por terem participado
do PIBID e terem vivido toda essa relagédo com a escola.

Guarda (2019) cita alguns pontos para o aprimoramento do programa: o valor da bolsa
que precisa melhorar, a oferta de materiais para as praticas, proporcionar mais eventos para a
divulgacdo dos resultados obtidos e ter mais vaga para dar oportunidade para mais alunos. Diz,
também, que o PIBID é um meio para diminuir as dificuldades que envolvem a formacao de
professores e contribui para a permaneca no curso de licenciatura.

Com o PIBID, o licenciado em matematica ganha nova formacdo para que possa
complementar sua pratica docente com novas formas e metodologias inovadoras,

proporcionando uma aprendizagem prazerosa e significativa para o aluno.
A aprendizagem inicial da docéncia
O inicio da carreira docente é cheio de momentos desafiadores. Este momento pode ser

considerado como uma descoberta do novo, do que era apenas imaginacgdo, de aprendizagens

intensivas, do periodo em que era aluno e passa a ser responsavel por uma sala de aula, do
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momento de fazer parte do corpo docente, em que estas sdo uma das caracteristicas da vida
profissional de um docente.

Conforme € apontado por Garcia (1999, p. 112), os professores em inicio de carreira
fazem “‘a transi¢ao de estudantes para professores”, visto que para o autor, no “primeiro ano os
professores sdo principiantes e, em muitos casos, no segundo e terceiro anos podem estar ainda
a lutar para estabelecer a sua propria identidade pessoal e profissional”.

Esta etapa exige dos professores uma formacdo encorajadora, para poder enfrentar os
desafios de uma sala de aula, pois ndo sdo poucos, num processo de desenvolvimento
profissional e, segundo Garcia (1999), como um processo continuo. E uma fase de
descobrimento, adaptacao, aprendizagem e transi¢do. Devido aos varios conflitos e situaces
complexas que o professor iniciante vivencia em ndo saber administrar sua carreira inicial, o
abandono da profissdo pode se tornar uma atitude real e concreta, na maioria das vezes.
Geralmente, € por esse motivo que se encontra muitos docentes recém-formados trabalhando
em outras areas. A escola € um espaco complexo, o qual ndo é facil nem simples atuar nessa
realidade.

O professor iniciante ndo tem conhecimento da realidade escolar, tdo pouco sobre o
profissional docente. E o aprender a ensinar é fundamental para o exercicio da docéncia. Em
alguns casos, 0s professores iniciantes ndo se sentem seguros, se isolam e ndo se sentem no
grupo dos docentes. Outra questdo, também, muito comum se refere as condicfes de trabalho
inadequadas em muitas escolas publicas, além da baixa remuneracdo, o que enfatiza cada vez
mais a desvalorizacdo da profissdo. No entanto, o professor é fundamental na educacdo. O
professor iniciante precisa de muita energia e sabedoria para resolver problemas que o docente
mais experiente soluciona de forma mais rotineira.

Embora os professores iniciantes demonstrem dominio de contetdo das disciplinas que
irdo trabalhar na escola, a maioria desconhece os aspectos pedagogicos do processo de ensinar
e aprender, como, por exemplo, a gestdo da sala, a disciplina, avaliagdo dos alunos, entre outros.
A fase inicial é considerada como uma forma de aprendizagem, adaptacdo e permeada por
dificuldades.

A carreira inicial docente ¢ um verdadeiro “choque da realidade”, pois o professor
recém-formado e ingressante no mercado de trabalho se depara com tudo diferente do
imaginado. Esse mesmo sentimento é denominado por Tardif (2002) como choque de transicao,
que é a passagem do ser estudante para o ser professor. Quando o docente iniciante coloca 0s
pés em uma sala de aula, e os alunos ndo tém disciplina, ndo respeita o professor, ndo atendem

as normas da escola, essas sdo algumas das possiveis causas do choque da realidade, podendo
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propiciar o desencanto com a profissdo. Tais fatos fazem com que os professores, em inicio de
carreira, presumem que a formacgdo adquirida é insuficiente e ndo se sentem preparados para
enfrentar os desafios do ambiente educacional.

Por outro lado, sabe-se que este momento é um periodo de tentativas e erros, mas
também de conquistas. Garcia (1999, p. 114) considera que os “programas de iniciagdo tenta
estabelecer estratégias para reduzir ou reconduzir o denominado “choque da realidade”.

E importante ressaltar que a escola proporciona um espaco de aprendizagem para o
professor, ele podera participar de acdes educativas e demais processos de formacéo, 0s quais
contribuem para o docente repensar sua pratica pedagdgica e para anuéncia do uso de novas
praticas. Segundo Noévoa (2002, p. 23), “o aprender continuo ¢ essencial, se concentra em dois
pilares: na propria pessoa, como agente, e na escola, como lugar de crescimento profissional
permanente”. Porém, ndo € apenas na escola a Unica forma de adquirir e transmitir
conhecimentos, a formacdo pode estar relacionada, também, as experiéncias do dia a dia do
individuo.

O processo de aprendizagem ndo se adquire somente nos livros ou escolas, mas também
por meio da vivéncia, pois o “processo de formacdo do conhecimento e de aprendizagem
permite-nos estabelecer marcos importante sobre o que sdo as experiéncias formadoras”
(JOSSO, 2004, p.49).

As experiéncias de aprendizagens e socializacdo de suas praticas pedagogicas favorece
para os docentes, segundo Ndvoa, uma construcdo de uma nova cultura da formacdo de

professores. Entretanto, o autor expressa que:

Néo se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimensdo pedagdgica,
mas também num quadro conceptual de producdo de saberes. Por isso, é
importante a criacdo de redes de autoformacdo participada, que permitam
compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formagdo como um
processo interativo e dindmico. A troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espagos de formagao mdtua, nos quais cada professor é chamado
a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando. O
didlogo entre os professores € fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional (NOVOA, 1995, p. 26).

O processo de aprendizagem profissional da docéncia é um processo continuo,
composto por diferentes etapas, quais sejam: pré-formacdo, formacdo inicial, iniciacdo a
docéncia e formagio permanente (GARCIA, 1999). Mizukami (2002) considera que o processo

de aprender a ser professor ndo tem comeco nem fim, a priori. Para Marcelo Garcia (1999), esse
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periodo de iniciacdo na profissdo docente (que se estende, geralmente, até o quinto (5°) ano de
exercicio profissional) possui caracteristicas proprias que o diferenciam dos demais.

De acordo com alguns autores (MARCELO GARCIA, 1999; TARDIF, 2002) no inicio
da carreira, o professor situa-se em um contexto adverso e imerso em aprendizagens intensas.
Conforme € abordado por Marcelo Garcia (1999), esse € um momento de anseios, aflicdes e
aprendizagens. O docente iniciante esta, assim, imerso em uma situacdo de duvidas e precisa
adquirir conhecimentos e competéncias profissionais.

Os primeiros anos da docéncia € um momento de oportunidade de aprender a ensinar,
assim como um periodo de inseguranca e falta de confiangca em si. Sobre essas aprendizagens,
Tardif (2002) considera mesmo que o professor ja tenha adquirido alguns macetes da profissao
docente, por ter permanecido durante dezesseis (16) anos na condicdo de estudante, ha pontos
a serem aprendidos que tornam o estar do outro lado obscuro. Marcelo Garcia (1999) pondera
que o professor principiante pode ser acometido por quatro (4) erros. Primeiro, uma repeticéo
acritica de condutas observadas nos pares; segundo, o isolamento dos seus colegas; terceiro, a
dificuldade em efetuar a transferir os conhecimentos adquiridos durante a formacéo inicial; por
altimo, assumir uma concep¢do técnica do ensino, pautando-se em uma educacdo
exclusivamente bancaria.

Para Silva (2017), a formac&o inicial de professores concebe por meio do movimento
que insere o docente no cotidiano da escola e passa a conviver com as atividades escolares, em
gue o conhecimento da docéncia vai sendo articulado com producéo de experiéncias, como um
alicerce para as reflexdes produzidas pelo licenciando sobre si, no percurso de sua prépria
formacéo.

Nesse sentido, a aprendizagem da docéncia é constituida pelas relacfes entre os
individuos no processo de formacao inicial. Sdo relagcdes entre professores em exercicio e
licenciandos, relac@es de conhecimento entre teoria e pratica, relaces que se representam nas
praticas cotidianas. Por meio delas, os iniciantes vao conquistando experiéncias, as quais sdo
aprendidas e apreendidas. Conforme € abordado por Garcia (1999, p. 39), o modelo de
aprendizagem ¢ pela experiéncia e observagdo. “Aprender a ensinar € um processo que se inicia
através da observacdo de mestres considerados ‘bons professores’, durante um periodo de
tempo prolongado™.

Percebe-se, assim, essas relagdes, nos diversos contextos educativos, evidenciam
vivéncias unicas para quem esta aprendendo a ser professor. O licenciado pode inserir em varios

meios para aprender sobre a docéncia e o fazer docente.
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Segundo Silva, as aprendizagens experienciais sdo aquelas que se aprendem na escola,

pois, como confirma o referido autor:

A escola apresenta varias situacdes de relacionamento interpessoal que fazem
com que o sujeito aprenda a conviver em um espago coletivo, acatando e
emitindo opinides, produzindo reflexdes e desenvolvendo senso critico. Nesse
sentido, o professor vé a escola como um espaco de socializacdo, de troca de
experiéncias, saberes e desenvolvimento de aprendizagem (SILVA, 2017, p.
164).

A escola é assim, um espago contribuinte para que o sujeito estabeleca suas relacGes de
acordo as experiéncias vivenciadas. Além de aprender com outro, como menciona Silva (2017),
ao estabelecer uma rotina didria nesse ambiente, o licenciando também determina relacGes com
o cotidiano e aprende na observagéo.

Uma outra forma de aprendizagem experienciais da docéncia € a relacdo teoria e pratica
que surge quando o licenciando passa a vivenciar o cotidiano escolar e se relacionar com o
ambiente escolar. O estudante através das praticas produzidas no dia-a-dia escolar comeca a
captar conceitos e ideias aprendidos na universidade, o que estabelece uma aprendizagem mais
significativa para o professor em formacéo. A relacdo teoria e pratica se fundamenta em uma
dependéncia. Nos dizeres de Dutra (2010, p. 42):

Teoria e pratica sdo componentes indissociaveis, pois apesar de diferentes, a
teoria como pensamento da préatica, é fundamental para a compreenséo, a
elucidacdo e a propria transformacdo da sociedade e para a pratica
continuamente se voltam como seu ponto de partida e finalidade.

O periodo de formacdo inicial consiste numa inter-relacdo entre teoria e pratica, que
permite ensinar com o estudo tedérico e o exercicio pratico. Conforme Gatti (2019, p. 187)
afirma, as experiéncias procedentes das vivéncias da pratica sdo fundamentais para o professor

em formacdo inicial:

Assim, o conhecimento-base na formacdo deve constituir-se a partir de
experiéncias e analises de praticas concretas que permitam constante dialética
entre a pratica profissional e a formag&o tedrica e, ainda, entre a experiéncia
concreta nas salas de aula e a pesquisa, entre os professores e os formadores
universitarios.

Entende-se que a formacdo inicial é norteada por meios variados que se relacionam entre

si, 0 sujeito é responsavel por vivenciar experiéncias da maneira mais significativa possivel. Os
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momentos de atividades praticas tém como objetivo a imersdo do licenciando na rotina do
professor, onde isso € um modo de aprendizagem, pois o estudante vivencia o ambiente escolar.
Desse modo, Gatti (2019) menciona que o individuo inserido no cotidiano escolar toma a
pratica como base para analisar os fatos apresentados e interpreta-los, considerando a sua
experiéncia tedrica. A imersdo do licenciando no ambiente escolar proporciona a relagdo teoria
e prética, pois € observando os professores regentes que 0S mMesmos constroem seu ser
profissional.

Outro fator fundamental para relacionar a teoria e a pratica, condi¢ao que possibilita ao
licenciando presenciar a realidade escolar, adquirir aprendizados que proporcionem uma
melhor forma para exercer a futura profissao, € observacdo em sala de aula. Por ela podemos
analisar as varias situacdes existentes na escola e na pratica docente, possibilitando que esse
estudante reflita sobre sua acdo durante sua formacao.

Dessa forma, para que ocorra a aprendizagem serd necessaria uma relagdo com o
professor e com o licenciando. Pois, a maneira como € mantida e constituida essa relagdo

influencia no processo docente. Como Silva (2017, p. 169) afirma:

A vivéncia e a experiéncia produzidas no ambiente escolar sdo elementos
basilares para que o sujeito se reconhega em um processo relacional em que a
identidade vai ganhando sentido para si mesmo, sobretudo pela relagdo com o
outro.

Nesse sentido, compreende-se que 0 processo de interagdo com a rotina escolar, com as
praticas pedagdgicas e a convivéncia do ambiente possibilita ao licenciando aprendizagens
significativas.

Dessa maneira, a aprendizagem da docéncia € um processo continuo e permanente, que
ocorre quando o futuro professor vivencia e se depara com diferentes ambientes formativos, e
assim, constréi saberes docentes. A aprendizagem da docéncia possui uma variedade de fontes,
como a insercdo, a interacdo e a agdo no ambiente escolar. Isaia pontua o conceito por

aprendizagem docente como um:

[...] processo interpessoal e intrapessoal que envolve a apropriacdo de
conhecimentos, saberes e fazeres proprios ao magistério, que estdo vinculados
a realidade concreta da atividade docente em seus diversos campos de atuagao
e em seus respectivos dominios [...] (ISAIA, 2006, p. 377).

A constru¢do de conhecimentos & um processo continuo e de busca de novas

aprendizagens pelo sujeito aprendente. Garcia (1999, p. 22) observa a esse respeito que “[...] a
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formagéo de professores representa um encontro entre pessoas adultas, uma interagdo entre
formador e formando, com a intengdo de mudanga, desenvolvida num contexto organizado e
institucional mais ou menos delimitado”.

O processo de aprendizagem da docéncia envolve acdes heteroformativas (GARCIA,
1999), que implicam também a¢des organizadas e desenvolvidas por profissionais externos, os
especialistas. Nesse sentido, a acdo formativa oferece apoio para a busca de novos
conhecimentos a partir dos seus conhecimentos prévios. Montalvdo e Mizukami (2002, p. 124)

ponderam sobre o papel do formador como:

[...] quem esté no papel de formador ndo pode desconsiderar os saberes que as
futuras professoras trazem para o curso, saberes esses marcados por crengas,
hipoteses, concepges e teorias pessoais relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem, construidos a partir de uma trajetoria de vida e de escolarizacao
particular a cada uma [...].

A aprendizagem da docéncia ocorre, pois, ao longo do processo formativo, depende dos
momentos pessoais, relacionados ao contexto académico, escolar, ou a outros espagos
educativos, vividos pelo futuro professor. Dessa forma, a aprendizagem docente deve ser
concebida pela articulacdo da formacdo profissional recebida e do processo formativo em

andamento. Assim, o processo formativo docente pode ser entendido como:

[...] um sistema organizado no qual participam tanto os sujeitos que se
preparam para suas profissdes, quanto aqueles que ja estdo engajados na
docéncia. E um processo de natureza social, no qual esfor¢os de aquisicéo,
desenvolvimento e aperfeicoamento de competéncias profissionais
subentendem um grupo interagindo, centrado em interesses e necessidades
comuns (ISAIA, 2006, p. 351).

Dessa forma, entende-se que as aprendizagens sobre o ser professor se ddo por meio das
relacbes que o licenciando vai estabelecendo durante todo o periodo formativo e pela
possibilidade de insercdo no cotidiano escolar, o qual é o lugar das aprendizagens da docéncia.

O PIBID é uma forma de adquirir experiéncia antes da formacao, o qual pode contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem e para inovagdo na préatica pedagogica. No cotidiano,
ele aprende, desaprende e faz descobertas, nesse ambiente que muitas vezes o docente vai
aprimorando sua formacdo. Vale ressaltar que o PIBID proporciona essa interacdo com a
realidade escolar antes da formacédo, de modo que quando o aluno forma, ele ja tem nogéo do
ambiente onde vai se inserir e ndo terd tantas dificuldades, comparado com um aluno o qual

néo participou do projeto PIBID.



45

Essa vivéncia dos pibidianos com o mundo docente, antes da formacéo, transforma-se

em experiéncias e aprendizados. Conforme a autora Marie-Christine Josso:

As experiéncias de vida de um individuo sdo formadoras na medida em que,
a priori ou a posteriori, é possivel explicitar o que foi aprendido (iniciar,
integrar, subordinar), em termos de capacidade, de saber fazer, de saber pensar
e de saber situar-se. O ponto de referéncia das aquisicdes experienciais
redimensiona o lugar e a importancia dos percursos educativos certificados na
formagdo do aprendente, ao valorizarem um conjunto de atividades, de
situacBes, de relagbes, de acontecimentos como contextos formadores
(JOSSO, 2004, p.235).

Conforme Josso ainda nos diz:

Uma das dimensfes da construcdo da histdria de vida na nossa abordagem
reside na elaboracdo de um auto-retrato dindmico por meio das diferentes
identidades que orientaram e orientam as atividades do sujeito, as suas opgoes
passivas ou deliberadas, as suas representagdes e as suas proje¢oes, tanto nos
seus aspectos tangiveis como invisiveis para outrem, e talvez ainda ndo
explicitados ou surgidos na consciéncia do préprio sujeito (JOSSO, 2004, p.
59).

O aprender é continuo, acontece pela observacao e repeticdo das proprias atividades ou
as de outros/as. Aprende-se pelo fato de ver e vivenciar tais atividades com frequéncia, ou seja,
aprende através da experiéncia. O aprender, assim, € pessoal, de cada sujeito, visto que cada
um tem uma forma e um tempo para desenvolver o saber de produzir reflexdes sobre a sua

prética docente e de como esta marca a sua trajetdria de formag&o. Para N6voa (1997, p. 27):

[...] as situacBes conflitantes que os professores sdo obrigados a enfrentar
apresentam caracteristicas Unicas, exigindo, portanto, caracteristicas Unicas: 0
profissional competente possui capacidades de autodesenvolvimento
reflexivo [..] A légica da racionalidade técnica opde-se sempre ao
desenvolvimento de uma praxis reflexiva.

Nesta perspectiva, a escola ndo é um espago em que o professor coloque em préatica as
técnicas aprendidas durante o processo formativo. E necessario que cada individuo apresente
uma competéncia para lidar com as situac6es desafiantes do cotidiano escolar. N&o existe um
método para o desenvolvimento das préaticas pedagogicas, pois 0s processos de aprendizagem
sdo complexos e seguem diferentes ritmos e tempos.

A docéncia é fruto de relacbes entre 0s sujeitos que estdo na escola e dos que fazem

parte do seu cotidiano. Neste sentido, Silva defende que:
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A escola se constitui um ambiente educativo, no qual o professor tem a
oportunidade de, enquanto sujeito em processo de formacao, viver e produzir
experiéncias de iniciacdo a docéncia, em contextos que propiciem reflexdes e
promovam reorientacfes no préprio processo formativo na licenciatura
(SILVA, 2017, p. 167).

O espaco escolar, assim, pode ser considerado como espacgo de formagédo que compde o
desenvolvimento do trabalho docente, possibilitando a formagéo ser continua.

E fundamental destacar a articulagdo entre a formacdo inicial e continuada, quando a
primeira oferece conhecimentos, habilidades e modo de agir durante o exercicio da profissdo
docente, e esta fase ndo pode ser entendida como um fim. Deve ser entendida como uma etapa
do processo de formacéo do professor, que proporcionara conhecimentos tedricos e praticos 0s
quais contribuira para desenvolvimento do trabalho docente.

Nesta perspectiva, o PIBID pode contribuir tanto para os professores iniciantes, em
formagéo, quanto para os professores experientes, pois para 0S professores iniciantes o
programa proporciona 0 primeiro contato com a escola, uma grandiosa experiéncia e
aprendizados e para o0s professores experientes pode conceder inovacdo nas praticas
pedagdgicas. E um momento para que os professores compartilnem suas experiéncias,
aprendam uns com os outros e aperfeicoam suas habilidades. Conforme sinaliza Garcia (1999)
sdo as experiéncias de aprendizagem da docéncia que irdo mediar todo o processo de formagéo
inicial, que se mostra como construcdo historica e social, capaz de produzir significados e
sentidos em relacdo a docéncia.

Desse modo, fica explicito a importancia da formacao inicial e continuada, para auxiliar
o professor iniciante em suas vulnerabilidades de inicio de carreira, como também a funcdo do
professor experiente para auxiliar e acompanhar este profissional quando chega a escola. E
necessario que ambos estejam inseridos em uma proposta de formacéao.

Para Ndvoa (1991), a formacdo dos professores deve objetivar o desenvolvimento
pessoal, profissional e organizacional e o professor estara em formagéo continua sempre.

Entdo, a formacéo continuada se adentra no processo de formacdo docente ndo como
uma substituicdo da formacéo inicial, mas sim como um recurso que facilitar para a atuacao
profissional do docente.

Para Garcia (1999) o professor experiente € denominado de mentor, é o profissional que
ajuda e apoia o docente no inicio da carreira, realizam os planejamentos, os materiais a serem
utilizados, assim como desempenha um papel importante nos programas de iniciacao, pois é a

pessoa que d& orientagcdo ao professor principiante.
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Nesta perspectiva do professor mentor adotado por Garcia, como professores com

experiéncia, estes profissionais:

Sdo auténticos mentores que orientam e preparam professores principiantes
[...] e que os ajudam a adaptar-se no seu primeiro ou primeiros anos de ensino,
mestres na competéncia do ensino e agradaveis com relacdo aos outros
professores. [...] Bons ouvintes, com facilidade de comunicacdo, sensiveis as
necessidades dos professores principiantes e que entendem que os professores
podem ser eficazes utilizando diversos estilos. (GARCIA, 1999, p. 125).

No momento atual, o professor encontra inimeros desafios na sua profissdo, pois as
exigéncias sdo cada vez mais variadas, fazendo com que esteja sempre atualizado e inovando
suas praticas pedagogicas para proporcionar ao aluno uma melhoria na educacao.

Conforme apontado por Macedo (2014) a formagéo de professores tem sido destacada
por estudiosos da area e dirigentes governamentais como um dos elementos que podera
contribuir para melhorar a qualidade do sistema de ensino, nesse momento de desafios para a
educacdo escolar. No mesmo sentido, Garcia considera que (1999, p. 27) “a formacgdo de
professores deve ser analisada em relacdo com o desenvolvimento curricular e deve ser
concebida como uma estratégia para facilitar a melhoria do ensino”.

Porém, a formacdo de professores deve ser concedida tanto para professores iniciantes

guanto para professores que ja estdo a mais tempo na carreira. Conforme Garcia (1999, p. 26):

[...] a formacdo de professores € um conceito que se deve referir tanto aos
sujeitos que estdo a estudar para serem professores, como aqueles docentes
gue j& tém alguns anos de ensino. O conceito € mesmo, o que podera mudar é
o contetdo, foco ou metodologia de tal formacao.

E importante entendermos a formagc&o ao longo da vida dos pibidianos, evidenciadas

por meio de suas falas. Josso diz sobre as experiéncias formadoras:

Falar das prdprias experiéncias formadoras €, pois, de certa maneira, contar a
si mesmo a propria historia, as suas qualidades pessoais e socioculturais, o
valor que se atribui ao que € “vivido” na continuidade temporal do nosso ser
psicossomético. Contudo, é também um modo de dizermos que, neste
continuum temporal, algumas vivéncias tém uma intensidade particular que
se impde a nossa consciéncia e delas extrairemos as informac@es Uteis as
nossas transacGes conosco préprios e/ou com o nosso ambiente humano e
natural (JOSSO, 2004, p.48).

Em todas as situacBes da vida, as pessoas adquirem novas experiéncias que podem

passar despercebidas, as quais sem grande importancia, para o iniciante, mas que de fato sdo
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importantes para o processo de formacdo. Como é apontado por Josso (2004) o contar as
experiéncias formadoras para alguém é também contar para si mesmo fatos da vida que ficaram
no passado, sdo fundamentais na vida presente, pois sao as experiéncias formativas acumuladas
ao longo da vida.

O processo de aprendizagem da docéncia no inicio da carreira é caracterizado pelas
incertezas, dificuldades, abandono e aprendizagens, que Garcia dividiu em etapas, ou seja, 0

processo de ensinar e aprender, sdo elas:

Fase do pré-treino: inclui as experiéncias prévias de ensino vivenciadas,
geralmente, como alunos; Fase de formacéo inicial: é a etapa de preparagao
formal numa instituicdo especifica de formagdo de professores; Fase de
iniciacdo: é a etapa correspondente aos primeiros anos de exercicio
profissional do professor; e a Fase de formacdo permanente: inclui todas as
atividades que permitem o desenvolvimento profissional e aperfeicoamento
de seu ensino (GARCIA, 1999, p. 25).

Assim, o processo de formacdo profissional esta interligado entre o conhecimento
prético adquirido nas experiéncias e o conhecimento tedrico advindo da universidade. Desse
modo, o PIBID contribui para exercer o que se aprende na teoria, assim como adquire
experiéncia, interage com outros docentes e com 0 meio escolar.

Novoa (1999) defende que a formacdo docente € um processo interativo, por meio do
qual se tornam um espaco de formagdo matua, unindo a pratica a discussdes teoricas.

Para Josso, aprender vai além dos contetidos programados, € estimular o aluno a pensar por si.

Aprender ndo é apenas aprender isto ou aquilo; é descobrir novos meios de
pensar e fazer diferente; € partir a procura do que podera ser este “diferente”.
E por isso que hoje me arriscaria a dizer que o ato de aprender transformado
em “ato de pesquisa” poderia permitir aos aprendentes desenvolver sua
criatividade, as suas habilidades, a sua capacidade de avaliacdo, a sua
capacidade de comunicagdo e de negociagdo (JOSSO, 2004, p. 241-242).

De acordo com Garcia (1999, p.34, grifos do autor) “a formagao de professores, [...],
ndo s6 deve procurar que os professores sejam conhecedores especialistas do contetido que tém
de ensinar, mas sujeitos capazes de transformar esse conhecimento do conteudo em
conhecimento de como o ensinar”. Neste sentido, 0 processo de formacao deve contribuir para
que o docente se torne um profissional comprometido com uma educagdo de qualidade,
adotando mudancas quanto as praticas pedagogicas para a melhoria do processo de
aprendizagem dos alunos, entdo, com o seu préoprio desenvolvimento profissional, contribuindo

para a melhoria da educacéo.
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Considerac0es parciais do capitulo

O PIBID pode ser compreendido como um processo de formacao dos futuros docentes,
bem como dos professores experientes, pelo viés da formacgdo continuada, ocasionando aos
académicos das licenciaturas a insercdo no ambiente escolar antes da atuagéo profissional, e
antes das disciplinas de estagio. Ao proporcionar interacdo com o ambiente escolar, possibilita
um conhecimento a mais e uma experiéncia significativa, antes de concluir a licenciatura. Além
de proporcionar a experiéncia de professor, concebe o conhecimento por meio de leituras,
debates e do planejamento das a¢des a serem realizadas.

Consideramos, assim, que o PIBID proporciona um bom aprendizado tanto para 0s
bolsistas, quanto para os alunos das escolas publicas e para os docentes envolvidos, através de
projetos e oficinas, assim como 0s novos conhecimentos e criatividade nas metodologias de
ensino. Ademais, o PIBID fornece uma formacdo continua dos docentes com as atividades
propostas pelo programa e contribui para melhoria do curriculo das escolas.

Percebemos, através da pesquisa realizada na BDTD, bons resultados do trabalho
proporcionado pelo PIBID, promovendo uma relagdo e uma socializagéo entre universidade e
escola, inserg¢do dos licenciandos no ambiente escolar. O programa possui um potencial de
transformar o modo de ensinar, aperfeicoando a formacdo do futuro professor. Entende-se, a
partir dessas dissertacfes, que a formacao inicial pode ser o ponto de partida para reverter a
qualidade da educacéo.

A pesquisa demostra a relevéancia do PIBID na atividade profissional, mostrando que o
referido programa ndo traz apenas aporte durante a formacéao dos licenciandos, mas também na
pratica no decorrer da profissdo, assim como uma formacéo continuada do docente, sobretudo
por ser um programa que objetiva transformacdes na qualidade da educacéo. Visto que a relacéo
entre conhecimento e pratica contribui para formar educadores melhores, os quais formaram
alunos competentes para agir em nossa sociedade.

Pesquisar a histéria de vida dos pibidianos € realizar um mergulho em suas
rememoracdes e aprendizagens constituidas através das experiéncias ao longo da vida. Essas
experiéncias formativas podem ter importancias diferentes para cada um, conforme cada sujeito
da importancia as suas experiéncias e as relatam. Assim, o processo de formacéo de cada sujeito
esta relacionado as varias experiéncias pessoais. As historias de vida de todos sdo permeadas
por experiéncias e vivéncias ao longo da vida, de forma que cada um vai construindo sua

trajetdria de vida atraves do vivido.
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CAPITULO I

OS AUTORES DE SUAS PROPRIAS HISTORIAS

Meu enleio vem de que um tapete é feito de tantos fios que ndo posso
me resignar a seguir um fio s6: meu enredamento vem de

que uma histdria é feita de muitas histdrias.

E nem todas posso contar (Clarice Lispector).

Este capitulo tem como objetivo apresentar os/as narradores/narradoras da pesquisa,
egressos e egressas do PIBID de matemética UFG/RC, no periodo de 2009 a 2019 e suas
trajetorias de vida através de suas proprias narrativas.

As narrativas podem ser utilizadas como material para compreender a construcéo de si.
Para Delory-Momberger (2012, p.39) a narrativa transforma os acontecimentos em episodios,
em enredos e personagens. “Pela narrativa, 0s homens tornam-se os proprios personagens de
suas vidas ¢ ddo a elas uma historia”.

A vida ndo é facil de se compreender! As historias de vida buscam, por meio da
interpretacdo da experiéncia vivida, da sua trajetdria, entender a pessoa e seu mundo. Ela
possibilita a producdo de si mesmo.

Para Pineau e Le Grand (2012, p. 125) as histdrias de vida:

Constituem uma arte poderosa de governo dessa vida, a qual, conforme suas
condi¢des de exercicio, pode ajudar, sujeitar ou autonomizar. Muito eficazes,
elas produzem algo, uma histéria, naturalmente, mas que ndo se reduz a um
simples enunciado. Elas conferem sentido a experiéncia vivida, e se esse
sentido é apropriado pelo sujeito, elas desenvolvem uma competéncia ndo
apenas linguistica, mas também comunicativa ou pragmatica.

Como foi abordado pelos autores, o individuo é produzido pelas histérias de vida,
buscando interpretar sua historia nos diferentes espacos e tempos em que se situam. Além de
as historias envolverem experiéncias vividas pelo individuo que constrdi a narrativa de si, como

diz o autor:

Os pesquisadores narrativos tendem a se concentrar nas historias que as
pessoas contam, como uma sequéncia temporal de eventos (inicio, meio e
fim). Como tal, é uma forma adequada de discurso que da sentido a
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experiéncia vivida por meio da ordenagdo de objetos e eventos que sdo todos
significativos (BOLIVAR, 2012, p.33, tradugdo nossa).’.

Para Josso as narrativas &€ como tomar consciéncia de si:

A historia de vida narrada é assim uma mediagdo de conhecimento de si em
sua existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de
tomada de consciéncia sobre seus diferentes registros de expressdo e de
representacdes de si, assim como sobre as dinamicas que orientam a formagéo
(JOSSO, 2008, p. 27).

Pelas historias de vida as pessoas constituem sentido sobre suas experiéncias, suas
vivéncias. Ndo € apenas uma busca de memdrias, mas o sujeito conhece, reconhece,

compreende o que foi formador durante sua trajetoria.

As historias de vida e 0 método (auto)biografico integram-se no movimento
atual que procura repensar as questdes da formacéo, acentuando a ideia de que
“ninguém forma ninguém” e que “a formagdo ¢ inevitavelmente um trabalho
de reflexdo sobre os percursos de vida”. (NOVOA, 2014, p. 153).

Através do método (auto)biografico e a narrativa de vida o sujeito fala de si,
referenciando fatos do passado e do presente para compreender a si mesmo e poder se projetar
no futuro.

A pesquisa (auto)biografica € uma abordagem que busca por meio do dialogo construir
uma narrativa com a intengdo de interferir na realidade de quem narra. Pela narrativa
autobiografica podemos nos tornar sujeitos de nossa prépria histéria (Delory-Momberger,
2012).

Por meio da autobiografia o sujeito concede sentido a vida, como é abordado por

Passeqgi:

A pesquisa (auto) biografica tem por ambicdo compreender como 0s
individuos (a crianga, o jovem, o adulto) e/ou grupos (familiares,
profissionais, gregarios) atribuem sentido ao curso da vida, no percurso de
formac&o humana, no percurso da histéria. (PASSEGGI, 2011, p. 20).

° “Los investigadores narrativos Suelen centrarse em las historias que la gente cuenta, com una secuencia
temporal de eventos (comienzo, intermédio y fin). Com tal, es una forma propia de discurso que da significado a
la experiencia vivida mediante la ordenacién de objetos y eventos em um todo significativo” (BOLIVAR, 2012,
p.33).
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A pesquisa (auto)biogréfica busca construir, atraves da narrativa, os sentidos da vida,
por meio de lembrangas que séo consideradas importantes durante o caminho percorrido. A
biografia é, assim, um texto que conta a historia de uma vida, a partir da descricdo dos seus
fatos particulares, com dados, locais, datas e com acontecimentos que o narrador julgue
marcantes e importantes. E a autobiografia € um texto que apresenta as lembrangas do
narrador/autor. Nessa forma de escrita o “EU” ganha voz.

Delory-Momberger (2008) conceitua biografizagdo “como uma agdo permanente de
figuracdo de si que se atualiza na acdo do sujeito ao narrar sua histdria, a tal ponto que ele se
confunde com esta” (2008, p. 17). Abrahdo define as autobiografias como autocompreenséo e
conhecimento de si, “as (auto)biografia sdo constituidas por narrativas em que se desvelam
trajetdrias de vida. Esse processo de construcdo tem na narrativa a qualidade de possibilitar a
autocompreensio, o conhecimento de si, aquele que narra sua trajetéria” (ABRAHAO, 2004,
p.203).

Bolivar (2012, p. 37, traducdo nossa) apresenta uma caracteristica da autobiografia,

como sendo a figuracéo de si:

A caracteristica da autobiografia é ser uma construcdo e configuracdo da
prépria identidade, e ndo um relato fiel da prépria vida, que esta sempre em
projeto de devir. Essa autointerpretacdo da prépria vida a torna inteligivel ou
Ihe da sentido.

A autobiografia consiste em uma narrativa do proprio autor , a qual revela sua trajetéria
de vida e as significacdes construida sobre si, sendo assim uma descricdo de momentos
significativos na vida de quem narra.

Logo, a narrativa possui personagens, fatos, acontecimentos ordenados de acordo com
quem narra. Dessa forma, o narrador se torna o proprio personagem de sua vida, como relata
Delory-Momberger (2012).

A experiéncia é particular e pessoal. O acontecimento, as circunstancias podem ser as
mesmas, porém cada individuo podera ter uma experiéncia e interpretacdo diferente sobre o
acontecimento. Como a nossa finalidade € analisar a relacéo entre a formacéo e a historia de
vida de seus egressos e egressas, com as narrativas destes, poderemos ter acesso a momentos
significativos da vida daquele que se narra. De acordo com Josso (2004, p. 143) “experiencia é

uma acao refletida a priori e a posteriori”. Essa vivéncia dos licenciandos bolsistas com os

10 “La caracteristica propia de la autobiografia es ser uma construccion y configuracion de la propia identidade,
mas que um relato fiel de la propia vida, que siempre esta em proyecto de llegar a ser. Esta autointerpretacion de
la propia vida permite hacerla inteligible o darle significado” (BOLIVAR, 2012, p. 37).
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professores e o ambiente escolar ao longo da participacdo do programa, proporciona
experiéncias além do proposto pelo curso de Matematica.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram entrevistados trés (3) egressos e egressas do
PIBID/Matematica da UFG/RC, que concordaram em participar da pesquisa e terem seus dados
publicados. Todos os entrevistados demonstraram grande satisfacdo em compartilhar suas
memdrias. Os participantes da pesquisa sdo Alan, Aline e Patricia.

Quadro 3: Dados dos participantes da pesquisa.
Participantes Naturalidade Idade Ano de

participacdo no PIBID

Aline Caldas Novas 26 2012
-GO

Patricia Cataldo - GO 27 2012

Alan Cataldo - GO 27 2013

Fonte: Elaboracao da autora, 2021.

A primeira entrevista foi com Aline. Estabeleci o primeiro contato com Aline por
telefone, expus o desejo de sua participacdo em minha pesquisa. Como estamos vivendo um
ano atipico com uma pandemia, ndo foi possivel marcamos um encontro pessoal, nem mesmo
a entrevista ser presencial. Apds conversarmos, Aline respondeu rapidamente o convite,
confirmando a participacdo na pesquisa. Foi dessa forma, também, com Patricia e Alan.

Assim, no dia doze (12) de abril de 2021, a noite (porque alguns participantes trabalham
e esse seria 0 melhor horario), realizamos a entrevista, pelo Google Meet, gravada e transcrita
posteriormente, também estava presente o professor orientador Dr. Wolney Hondrio Filho. Em
seguida, no dia treze (13), a entrevista foi realizada com a Patricia e posteriormente, no dia
quinze (15), com o Alan. Estdvamos preparados para ouvir os relatos dos ex-bolsistas. Eu,

particularmente, estava ansiosa e curiosa, pois nunca tinha participado de uma entrevista.

Conhecendo os narradores/narradoras

As historias de vida s@o experiéncias e interpretacdes daquilo ja vivido, sentido na pele.
Passeggi (2011, p. 47) nos fala que “ao narrar sua propria historia, a pessoa procura dar sentido
as suas experiéncias e, nesse percurso, constroi outra representacdo de si: reinventa-se”. A

narracao dos egressos e egressas do PIBID possibilitou viajar por suas vidas, pelos caminhos,
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tempos e lugares, os conflitos, e pelos personagens de suas vidas que possibilitaram reinventar-
se.

Por meio da minha graduacéo, o curso de Matematica me proporcionou conviver com
pessoas de outros lugares e que carregavam histdrias de vida diferentes. Isso me instigou a ouvir
suas experiéncias de vida e os sentidos que atribuem as suas histérias de vida.

“A pesquisa narrativa € um processo dindmico de viver e contar historias, e reviver e
recontar historias, ndo somente aquelas que os participantes contam, mas também aquelas dos
pesquisadores” (CLANDININ e CONNELLY 2011, p.18). Neste sentido, conto agora um
pouco da minha experiéncia no PIBD e posteriormente relato a trajetéria de vida dos

participantes da pesquisa.

Géssica: Egressa e Pesquisadora

Nesse momento, venho narrar um pouco do meu trajeto no PIBID, minha experiéncia,
pois como € realcado por Delory-Momberger (2012, p. 40) “a narrativa constitui, assim, uma
capacidade fundamental da espécie humana e tem um papel essencial na constituicdo da
experiéncia”. Esse fato de inscrever nossas experiéncias ¢ denominado por Delory (2012) como
biografar, esta atividade de biografizacdo pode ser definida como uma dimensdo do pensar e
do agir do homem interpretando os acontecimentos de seu vivido.

Apds ter iniciado o curso de Licenciatura em Matematica na UFG - Regional Cataldo
em 2009, me dediquei ao maximo nos estudos, sempre sendo incentivada pela minha tia. No
inicio do curso tive a oportunidade de me dedicar apenas para os estudos da graduacao sem a
necessidade de ter que trabalhar, como muitos de meus colegas de turma. Os anos foram se
passando e fui conseguindo passar em todas as disciplinas com boas notas e sempre aprendendo
bastante com meus professores.

Fiz grandes amizades que tenho até hoje, amizades as quais me ensinaram bastante, me
ajudaram sempre e que tenho imensa consideracao. Participdvamos de Simposios e de todos 0s
eventos realizados pelo curso de Matematica, de aulas de monitorias antes das avaliages. Das
temidas provas de Calculo 1, 2 e 3. Faziamos juntos as extensas listas de exercicios. Assim,
passou-se 0s anos de graduacédo e consegui seguir o fluxo do curso.

Porém, em 2011, eu engravidei, foi um choque, estava na reta final do curso de
graduacédo, mas tive que interromper um pouquinho. Mas, aos poucos, tudo foi se resolvendo.

Retornei aos estudos no segundo semestre de 2012, ap6s uma greve dos professores.
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Em uma conversa com uma amiga que participava do PIBID, ela me contava como era
0 programa, quais as contribui¢cbes em participar para sua formacgéo e ainda havia o auxilio de
bolsa remunerada. Fiquei alguns dias pensando nessa possibilidade de participar do programa.
Seria uma grande oportunidade de crescimento profissional e aprendizado, precisava de uma
ajuda financeira a partir do momento que estava vivendo.

E minha amiga estava la sempre me incentivando a participar do programa. Dessa
forma, procuramos informac6es para que eu pudesse participar do processo seletivo. E deu tudo
certo, quando fomos procurar informacédo sobre ingresso no programa, recebemos uma 6tima
noticia, que iria abrir um edital para ingresso do programa. Assim, participei da selecdo e
consegui passar.

No ano de 2013, tive a oportunidade de fazer parte do subprojeto do PIBID de
Matematica, reuniamos toda semana para estudos tedricos relacionados aos objetivos do
subprojeto, discutir, analisar e elaborar estratégias de ensino. O subprojeto contava com a
parceria do Instituto de Educagdo Matilde Margon Vaz, situado na cidade de Cataléo.

A coordenadora dividia os grupos ou duplas para fazermos o acompanhamento das aulas
de matematica de algumas turmas do ensino fundamental 11, para observarmos as dificuldades
dos alunos, quais os contetidos os estudantes possuiam maiores dificuldades, para elaborarmos
metodologias para 0 melhor entendimento do contetdo.

Os principais objetivos do PIBID do curso de Matematica € a inser¢do dos bolsistas no
cotidiano escolar, desenvolvendo linhas de pesquisas metodoldgicas e praticas docentes,
analisar o contexto da instituicdo escolar, buscando sempre respostas que influenciam no ensino
e aprendizagem de matematica. Dessa maneira, a instituicdo escolar passa a ser co-formadora
do aluno bolsista, sendo o local onde o aluno aplica seus conhecimentos académicos.

Em nossas reunides, levavamos para o grupo as dificuldades enfrentadas pelos bolsistas
e pela escola e assim o grupo discutia a melhor maneira de agir.

Pude participar também da confec¢do de jogos para o torneio. Os jogos eram feitos de
matérias reciclaveis. Dividiamos em grupos para ir até a escola, leva-los para os alunos
treinarem e para disputarem o torneio de jogos na UFG.

Como participei do programa durante apenas um (1) ano, obtive poucas oportunidades
de apresentacdo de trabalhos cientificos e participacdo de eventos. Porém, em conversa com
amigos que participaram durante um periodo maior, disseram que apresentaram muitos
trabalhos e participar de varios eventos, pois o PIBID proporciona bastante crescimento

académico. Considero esse um dos benéficos mais importantes do programa para 0S



56

licenciandos, que opta por continuar os estudos, por ser gratificante para o conhecimento e para
o curriculo académico do bolsista.
Abaixo, uma fotografia da minha apresentagdo no CONPEEX 2013, apresentando uma

de nossas atividades desenvolvidas no programa.

Foto 1: Earticjpagéo no CONPEEX em 2013 apresentando acdes desenvolvidas no PIBID.

Fonte: acervo de fotos da autora, 2021.

Durante minha participacdo no programa, pude observar e compreender porque alguns
alunos ndo queriam de forma alguma estudar. Estavam ali obrigados pelos pais ou responsaveis,
alguns passavam por momentos pessoais dificeis, precisavam de amigos. Compreendi que estes
alunos precisavam de carinho, atencdo e de entusiasmo. Algo que lhes chamassem a atencéo.
Aguela mesmice das aulas de matematica ndo lhes eram atrativas. Assim, os alunos nos viam
ndo apenas como professores, como ajudantes do professor, mas como amigos.

Essa convivéncia com mundo académico do PIBID sé me vez perceber ainda mais o
quanto eu gosto de minha profissao e escolhi certo. Pude também conviver com pessoas as
quais aprendi muito, com amigos que tenho até hoje. Foram grandes experiéncias e grandes
aprendizados, emogBes, momentos de desespero e alegrias. O PIBID e as pessoas com quem

convivi me trouxeram amadurecimento como docente.
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Em todo momento, retorno ao passado vivenciado e relembrando o que vivi no PIBID.
Dessa maneira, é indiscutivel a influéncia positiva que o programa proporcionou na formagéo
inicial da pesquisadora, seja pela relacdo de teoria e pratica, experiéncia adquirida, pela
participacdo em evento, pela aprendizagem nas atividades pedagogicas diversificadas, por

conhecer a realidade escolar e poder chegar na fase final da graduacéo.

Aline: proativa e alegre

Aline Barbosa Nascimento, natural de Caldas Novas — Goias, tem vinte e seis (26) anos,
é formada em Matematica pela Universidade Federal de Goias - Regional Cataldo. Caracterizei
Aline como proativa e alegre, pois tive a oportunidade de conhecé-la durante minha graduacéo
e ela sempre carregava um sorriso no rosto e disposta para realizar qualquer atividade. E ela
continua assim, mesmo ndo tendo o contato pessoal na entrevista, pude perceber isso, pois ela
estava com a camera ligada, sorridente e satisfeita em participar de minha pesquisa.

Aline, filha Gnica, sempre estudou na sua cidade natal. A alfabetizacdo foi na escola
privada, mas as outras séries do ensino fundamental e médio foram cursadas na escola publica.

Ao relatar o que se recorda do ensino fundamental, percebo muito felicidade em sua fala.

[...] haaa uma coisa que eu gosto muito de lembrar e que me recordo, que eu
gosto muito isso foi uma coisa que me despertou muito pra questdo da
educacédo e do ato de ensinar, foi quando eu participei de um projeto na 5°
serie que era um projeto de contagdo de histdrias (ALINE, 2021).

Esse projeto entrelacava com a comunidade escolar. Em seu relato ela ressalta que todas
as criancas da escola tinham vontade de chegar na quinta (5%) série e poder participar desse
projeto, o qual reunia alguns alunos para lerem livros da biblioteca e outros, depois contavam
as histdrias para os alunos presentes na escola. Por exemplo, na primeira (1) e segunda (2%)
séries. Em sua fala esse projeto era muito desejado por toda escola e despertou bastante interesse

em Aline e que deixou lembrancas boas.

[...] Entdo era um projeto muito bacana que envolvia muito a gente, tanto a
gente que contava as histérias quanto os alunos que estavam nas series
anteriores, porque eles sempre tinham essa curiosidade de saber qual histéria
seria contada na semana seguinte porque era um projeto eu acho recorrente
semanal. E ai a gente ia, chegava e contava a histdria e tal; eles ficavam super
animados. E uma das lembrancas que eu tenho que eu levo com muito carinho,
porque foi algo que marcou bastante (ALINE, 2021).
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Aline ndo sabe bem qual é a relagdo entre gostar muito de ler historias e sua escolha em
cursar matematica. Durante toda a trajetoria do ensino fundamental, ela gostava muito de ler. E
um habito que ainda se mantém, porém, hoje as leituras sdo do ambiente académico por ela
cursar mestrado no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFG
de Goiania, as leituras como romances, poesias e poemas, enfim, foram deixadas um pouco de
lado, pela questéo do tempo.

A opcéo pelo curso de matematica foi por sempre gostar de exatas e por ter muita
facilidade. Ela relata que sempre ajudou seus colegas, dava aula para os primos que tinham
dificuldades na matéria. Mas ressalta que o projeto de contacdo de histdria foi muito atrativo.
“[...] Mas esse projeto em especifico que era sobre histdrias estava muito no meu universo de
leitura entdo ele me chamava muita atencdo” (ALINE, 2021).

Na fala de Aline percebe-se 0 gosto pela leitura, assim como pela histéria. Quando ela
fala sobre suas lembrangas do ensino médio, cita as aulas de histdria e o professor da disciplina,
o qual ela designa como fantastico, ele conseguia captar muito bem a aten¢do dos alunos em
suas aulas, o que néo é facil prender a atencéo de adolescente. Aline ressalta que se fosse fazer
outra graduacdo seria o curso de historia, ou filosofia, ou ciéncias politica, ciéncia sociais por
gostar de assuntos relacionados a estes.

Antes de escolher o curso de Matematica, Aline, no cursinho pré-vestibular, tinha
vontade de fazer a graduacdo em arquitetura ou em urbanismo, por gostar de exercitar a
criatividade de desenhar e porque se sentia atraida pelo curso. Ao pesquisar sobre as provas,
viu que tinha que realizar a de habilidades especificas. Entdo ela olhou uma prova da UNB do
ano de 2009, porém achou a prova muito dificil. E assim ela conta que na hora ficou um pouco
assustada, achou muito dificil e desistiu da ideia.

Em seguida, ela pensou em fazer engenharia civil e prestou o vestibular para este curso.
Porém, ela ndo passou na primeira fase do vestibular. Aline teve a oportunidade de aproveitar
a nota do ENEM para cursar outro curso, ela conseguiu tanto para matematica quanto para
fisica. E por motivos de data de matricula ela realizou a matricula para o curso de matematica
e por gostar mais de matematica do que de fisica.

Porém, Aline tinha a intencdo de cursar um ano de graduacdo em matematica e depois
solicitar mudanca de curso, mudaria para engenharia civil. Mas, seus planos ndo ocorreram
como planejado. Ela ingressou na faculdade no ano de 2012, o qual teve a greve dos professores
por quatro (4) meses e por conta dessa situacdo, Aline decidiu continuar no curso de

Matematica.
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[...]S6 que eu entrei justamente em 2012 que foi 0 ano das greves ne, greve
das universidades; todas as universidades; ficaram 4 meses; a UFG ficou 4
meses em greve e ai acabou tudo ne, acabou baguncando com os planos de
muita gente e ai por conta disso eu falei: quer saber eu vou fazer matematica
mesmo vou continuar no curso [...] (ALINE, 2021).

Aline continuou no curso e o terminou. No inicio, ela fez parte do Programa de Bolsas
de Extenséo e Cultura — PROBEC do departamento de matematica. Ela comegou a participar
das atividades do projeto e aos poucos se inteirou mais com 0 Curso, e passou a gostar e néo

quis mudar.

Patricia: dedicada e esperancosa

Patricia Cristina de Souza Santos, natural da cidade de Cataldao — GO, tem vinte e sete
(27) anos. Tive a oportunidade de conhecé-la durante a minha graduacdo, por meio de um
amigo. Antes de conhece-la, ouvi dizer muito bem dela, sempre estudiosa e dedicada aos
estudos e quando a conheci percebi realmente ser verdade o que ouvi dizer a seu respeito. E
durante a entrevista, mesmo com problemas de camera, pois ela ndo conseguiu ativa-la, pude
perceber em seu tom de voz além de dedicada ela € uma mulher cheia de esperancas para
realizar seus sonhos.

Patricia é casada e tem um irmdo mais novo. Seus pais nao finalizaram os estudos. Sua
mée estudou até o ensino fundamental e seu pai terminou o ensino médio. Patricia iniciou seus
estudos aos seis (6) anos de idade. Na época, seus pais eram feirantes, eles moravam em uma
chéacara perto da cidade e a levavam para escola. Porém, como Patricia era muito apegada aos
pais, chorou bastante e ndo quis ficar na escola. Entéo ela ndo cursou o jardim e foi direto para
0 pré-escolar (como era nomeado na época) sem saber nada.

Para facilitar a vinda para escola, Patricia foi morar alguns meses com a avé na cidade
de Cataldo, ela Ihe ajudou na alfabetizacdo nos trés (3) primeiros meses até seus pais mudarem
para a cidade. Sua vida escolar foi toda no Colégio Nossa Senhora Mae de Deus. Em seu relato,
ela diz que foi a partir do inicio da escolarizacdo quando comecgou a gostar dos estudos, pois
antes ndo gostava e ndo queria frequentar a escola, ficar longe de seus pais.

Patricia ressalta mesmo que seus pais nao tiveram os estudos necessarios, eles sempre
fizeram de tudo e incentivavam sempre ela e seu irm&o a estudarem para ter uma boa profisséo
e que fizessem uma graduacao.

Ela se recorda que foi na quarta (4%) série do ensino fundamental que comecou a gostar

de matematica e decidiu a ser professora. Ela diz que estava estudando expressdes numeéricas e
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ndo entendia muito bem sobre esse contetdo. Sua mée, mesmo com pouco estudo que tinha,
conseguiu ajuda-la, estudou bastante com Patricia até que entendesse o conteudo para realizar

a prova.

[...] Mas minha md mesmo que ela tinha feito s6 até o 4° do ensino
fundamental, ela dominava as expressdes numéricas e a minha méae tirou o dia
inteiro pra me ensinar. E ai foi onde eu aprendi e tomei o gosto pela
matematica. Ai até a professora ficou surpreendida porque eu ndo dava conta
e eu era daquelas assim se eu ndo dava conta eu comegava a chorar, € ai eu fui
e consegui tirar uma nota boa na prova. E a partir desse dia eu ja pensei “eu
quero ser professora de matematica”, eu quero fazer matematica (PATRICIA,
2021).

E assim Patricia ndo mudou de ideia, ao terminar o ensino médio, prestou o vestibular
para o curso de matematica e passou. Mesmo com alguns parentes sugerindo outro curso e ndo

ser professora, pois ganha muito pouco, Patricia ndo desistiu de realizar seu sonho.

[...] Mas eu falava: ndo é a mesma coisa, e eu quero é matematica e eu vou
fazer ndo é porque que eu vou ganhar pouco, é que eu gosto de dar aula. E
assim, eu sempre ajudei os colegas, sempre o0s professores me colocavam pra
corrigir tarefa, passar tarefa no quadro. Eu sempre gostei, eu sempre vi que eu
tinha esse dom pra ensinar, entdo ndo me fez mudar de ideia, ninguém, eu
queria matematica licenciatura (PATRICIA, 2021).

Patricia iniciou o curso em 2012 e no segundo semestre do mesmo ano comegou a
participar do PIBID. Segundo ela, foi facil passar na sele¢do e como ela queria dedicar somente
aos estudos, seria uma 6tima oportunidade e lhe ajudaria na questdo financeira, além da
experiéncia que o projeto poderia lhe proporcionar. Em sua narrativa podemos observar,
também, que ela relata possuir um “dom (um talento) para ensinar”, mas o que seria esse dom
(esse talento), qual sentido ela queria nos dizer com isso? Seria uma facilidade em ensinar,
facilidade em transferir o conhecimento para o aluno? Foi 0 que entendemos e percebemos.

No relato de Patricia, ao falar sobre sua atuagdo como professora, percebemos uma
tristeza e decepcdo em sua fala. Ela relata que até hoje ndo conseguiu ser uma professora regente
na sala, ndo teve a oportunidade. Ela fala que é um problema enfrentado por ela. Antes de
formar, trabalhava de substituir os professores no Colégio que sempre estudou, quando estes
ndo podiam ir. Depois surgiu uma vaga de recepcionista do mesmo Colégio e Patricia tentou a
vaga e conseguiu. Com o intuito de que estando dentro do Colégio, surgisse uma oportunidade
de professora regente ela poderia conseguir, porém ela terminou a faculdade e essa

oportunidade ndo aconteceu.
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Assim, ela procurou outro emprego e conseguiu ser assistente de sala no Colégio
Aprov!, Ndo era professora como queria, mas com o mesmo intuito de conseguir algo melhor,
comecou a trabalhar no colégio. Hoje, Patricia trabalha em um espaco de aulas particulares para
criancas na fase do ensino fundamental 1, que apresentam algumas dificuldades, como na
leitura, na escrita, na matematica basica. Mas sempre com esperanca de conquistar o que tanto

deseja.

Alan: professor e dedicado

Alan Rodrigues dos Santos, natural de Cataldo, nasceu em 1994, solteiro, tem um irmao,
mora com 0s pais 0s quais sdo de um municipio que € distrito da Cidade de Ipameri.

Tive a felicidade de conhecer o Alan no final de minha graduacéo, na participacdo nossa
no PIBID, um verdadeiro amigo, daqueles que ajuda o proximo, inteligente, dedicado aos
estudos e conversador. Uma amizade que carrego até hoje e agradeco todos os dias por té-lo em
minha vida, por sempre me ajudar, pela amizade sincera. O convivio com ele me fez perceber
sua vontade de professor, assim o caracterizei como professor e dedicado.

Os pais de Alan n&do terminaram os estudos. Sua mae parou, para trabalhar, na quarta
série do ensino fundamental I, depois casou e nunca terminou os estudos. Seu pai também parou
nas séries iniciais do ensino fundamental Il. Entdo sua mée sempre lhe dizia que ndo conseguia
ajuda-lo nos estudos.

Nos ultimos trés anos, Alan foi morar na cidade de Cristalina — GO onde trabalha em
colégio de periodo integral. Atualmente, trabalha no SESI SENAI de Cataldo como professor
de educacéo de jovens e adultos.

Destaco aqui a fala de Alan quando ele relembra momentos de sua escolarizacdo, onde
estudou durante doze (12) anos em uma mesma instituicdo, no Colégio Abrdo André, em
Cataldo - GO, sua cidade natal. Alan diz “[..]Jent3o era basicamente uma segunda casa esse
colégio” (ALAN, 2021) por estudar tantos anos de sua vida no mesmo colégio. Alan presenciou
mudancas no colégio, entrada e saida de professores, de funcionarios. Na mesma instituicdo
foram alfabetizados ele, seu irmao e depois seu pai voltou no mesmo colégio para terminar 0s
estudos na educacao de jovens e adultos.

Ele destaca como lembrangas do ensino fundamental as amizades construidas durante

o0s doze (12) anos de escolarizagdo na mesma instituicdo. Segundo ele, as amizades duram até

1 Colégio Aprov - Av. Jodo XXI11, 135 - Mée de Deus, Cataldo - GO, 75702-130.
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hoje, tem um grupo no WhatsApp dos colegas do referido colégio para relembram

acontecimentos marcantes ocorridos, dentro daquela institui¢éo.

[...] as amizades gque a gente construiu ali que eu tenho até hoje, tem amizades
ali que comecou acho que na época era o prezinho, acho que foi no ano 2000,
entdo eu tenho amizades ali que tenho até hoje. Ali eu conheci varias pessoas,
hoje a gente tem um grupo do WhatsApp dessas pessoas que estudaram ali
naquela instituicdo [..] (ALAN, 2021).

Alan sempre foi uma pessoa alta e por isso nunca podia sentar nas primeiras carteiras
da sala, o que o levou a sentar-se no fundo, o tao falado “funddo”. Alan fazia parte, estava
sempre junto nas a¢des do grupo do funddo, porém ele era um aluno do funddo com boas notas
e sabia os contetidos. Alan entendia as matérias de maneira répida e facil. Entdo, ajudava 0s
colegas que ndo entendia os conteudos, por exemplo, das disciplinas de exatas temida por todos

como a matematica, quimica e fisica conforme podemos perceber em sua fala.

[..] matematica, quimica sempre fui aquele aluno que ajuda os outros, entao
eu lembro assim que tinha uns colegas que vinha aqui em casa pra aprender
quimica, aprender matemaética, aprender fisica porque eu sempre dominava
esses conceitos, ajudava as pessoas [..] (ALAN, 2021).

Achei muito interessante na fala de Alan quando ele recorda da fase do ensino médio,
em que eles e seus colegas discutiam sobre continuar os estudos e prestar o vestibular e ENEM
para concorrer a uma vaga na universidade. E quando conversava sobre o assunto de qual curso
optar, ouviu dos proprios professores de sua escola que ndo era para prestar vestibular para
serem professor. E sim tentar um curso como matematica industrial ou engenharia.

Dessa forma, Alan ndo optou inicialmente pelo curso de matematica e sim pelo curso
de engenharia de producdo. Porém, sem sucesso, ndo conseguiu passar. Mas como tinha
realizado o ENEM, sua nota deu para o curso de matemaética e ele tinha a intengdo de cursar um
ano e transferir o curso para engenharia. No ano de 2012, Alan iniciou o curso de matematica,
gostou e se identificou, depois de um ano de curso ndo quis mais trocar, optando por continuar

e foi gostando da profisséo.

Comecei 0 primeiro ano de matematica e nesse primeiro ano de matematica
eu fui gostando, fui me identificando com o curso; ai passou o primeiro ano;
ai algumas pessoas que vieram com esse discurso tentaram a prova de
transferéncia, eu ndo, eu ndo quis mais. A partir dai eu me identifiquei com o
CUrsO eu ja vi que era iSSO MesMo que eu queria eu Vi eu era isso que daria
futuro pra mim, e foi onde eu continuei. Entdo depois que eu entrei no curso
de matemaética nunca passou pela minha cabeca de trocar de curso, mudar pra
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engenharia mudar pra matematica industrial e tal, entdo foi dai que eu fui me
identificando, fui gostando e fui amando essa profissdo (ALAN, 2021).

Alan destacou em sua narrativa que havia uma professora a qual o acompanhou durante
toda a sua graduacdo com as disciplinas voltadas para educacdo, matemaética e didatica. Esta
professora também era coordenadora do PIBID. Por ela, Alan foi conhecendo o programa, pois
a professora sempre comentava. Deste modo, com esse incentivo, Alan decidiu participar do
PIBID. Realizou o processo seletivo e passou, ingressando no ano de 2013, participando durante
mais ou menos um ano e meio, quando findou sua participacdo no PIBID para ingressar em

outro programa, o de iniciacgdo cientifica.

Considerac0es parciais do capitulo

Durante os momentos dos relatos, fomos percebendo e conhecendo as histérias de vida
dos nossos narradores. O que viveram, por onde passaram, onde desejam ir. Os recortes
temporais escolhidos por quem narra, a maneira como narram 0s acontecimentos, dao sentido
a histéria de vida. As narrativas de Aline, Patricia e Alan possibilitaram algumas reflexfes
importantes a respeito dos fatos da vida deles. As biografias dos egressos e egressas apresentam
algumas informagdes semelhantes. Como sempre foram muitos estudiosos durante toda a
escolarizacao.

Patricia se tornou uma menina muito dedicada aos estudos, quando descobriu 0 gosto
por estudar. Aline sempre gostou muito de ler, participou do projeto de leitura de sua escola. Ja
Alan, mesmo fazendo parte dos alunos do fundédo, sempre teve boas notas.

Percebi que os participantes da pesquisa, ao relembrarem dos momentos da escola,
apresentam tons de felicidades e risos. Outra questdo semelhante entre 0s egressos e egressas
eram que se davam muito bem com a matematica, com as exatas e ajudavam quem nao
conseguia entender a referida disciplina. Como Aline, que ajudou seus colegas, dava aula para
0s primos os quais tinham dificuldades, assim como Patricia e Alan que ajudavam os colegas
de turma.

Percebemos que Alan e Aline ndo tinham intencéo de cursar matematica e nem de serem
professores. Aline iria cursar um ano de matematica depois transferir assim como Alan. Porém,
Patricia desde pequena descobriu que queria ser professora e dar aulas de matematica, passar

seu conhecimento para os alunos. Pela sua fala, percebemos o gosto, o orgulho em ser
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professora que ela carrega consigo. Mas Aline e Alan, apoés ter iniciado o curso de matematica,
acabaram finalizando-o e ndo mudaram de curso como era o intuito.

Na narrativa, Patricia destaca a influéncia da familia em sua vida mesmo diante de
algumas dificuldades, a familia se preocupava em transmitir valores como estudo e a profisséo,
pois a formacéo escolar ndo é a Unica forma de adquirir conhecimentos. Porém, a formagéo
pode estar relacionada as experiéncias do dia a dia do sujeito. Na mesma maneira, a
pesquisadora sempre recebeu influéncia da familia, sempre a motivando estudar e seguir o
caminho de professora de matematica.

Apesar de Alan e Aline relatarem diferentes caminhos de chegada ao curso de
Matematica, pois observamos que a escolha pelo curso ndo era a primeira opcao para eles,
percebemos uma grande satisfacdo em terem realizado o curso. Pelas narrativas, observamos
que o curso proporcionou mudanca pessoal e profissional, possibilitando que estes egressos se
inserissem no mercado de trabalho, como Alan, professor de matematica no Senai — Cataldo.
Assim como Aline, Alan e a propria pesquisadora, seguimos para aperfeicoar os estudos,
fazendo o mestrado.

A trajetdria de vida dos participantes, assim como a da pesquisadora, até a chegada ao
curso de matematica, até nos encontrarmos em um momento de nossa vida, foi diferente. A
partir do momento pelo qual ingressamos ao curso tivemos algo em comum, como a
oportunidade de participacdo do PIBID, alunos dedicados ao curso. Pudemos viver momentos
iguais e a participacdo do programa.

Por meio dos relatos biograficos conhecemos as recordacgdes, 0s sonhos, as intencdes
que constituem a historia da prdpria vida. A narrativa trabalha com essa sequéncia entre
passado, presente e futuro. Nos momentos dos relatos, somos instigados a viajar no que se
passou, no alcancado e nos desejos. Os recortes escolhidos para narrarem 0s acontecimentos
déo sentido a histdria de vida.

Conhecemos, assim, as vivéncias e experiéncias dos egressos e egressas do PIBID da
UFG-RC. Narrar a sua propria histéria é encantador, somos levados a mergulhar nas lembrancas
e entender os significados que ddo ao que foi vivido. Ao ouvir as histérias de vidas destas
egressas e egressos encontrei acontecimentos, dificuldades, expectativas, sonhos, trajetorias de
vida diversas, mas que se relacionam em algum momento da trama de suas vidas.

Os relatos da trajetoria e das experiéncias de vida dos participantes da pesquisa me
permitiu um momento de reflexdo sobre a minha prépria trajetoria de vida. Identifiquei-me em
varios momentos dos relatos. Quando Aline, Alan e Patricia relataram que ensinavam

matematica a seus colegas de turma e parentes, eu recordei que também ensinava meus primos
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quando precisava. Quando Patricia comentou que sempre quis ser professora de matematica,
me identifiquei, pois eu também, quando terminei o terceiro ano do ensino médio, ja sabia o
que queria fazer, ser professora de matematica.

Quando os participantes da pesquisa narraram que sempre foram bons alunos em exatas,
também me identifiquei. A maneira que ouvimos a narrativa do outro e a interpretamos, vamos
reinterpretando também nossa vida. Conforme é apontado por Delory-Momberger (2008, p. 22)
“a narrativa do outro é um dos lugares onde experimentamos nossa propria construcao
biografica”.

As histérias de vidas das pessoas sdao mediadas por experiéncias e vivéncias
significativas. Dessa maneira, pesquisar a relacdo entre a formacdo do PIBID/Matemética e a
historia de vida de seus egressos e egressas é realizar um mergulho em suas recordacgdes, em
suas memorias, resultantes de aprendizagens adquiridas atraves das experiéncias ao longo da
vida.

Conforme é apontado por Delory-Momberger (2016, p. 141) “na e pela narrativa, o
sujeito executa um trabalho de configuracdo e interpretacdo — de dar forma e sentido — da
experiéncia vivida”. Essas experiéncias sdo diferentes para cada individuo, conforme a

importancia que cada sujeito da a essas experiéncias.
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CAPITULO 11l

A FORMACAO DO PIBID/MATEMATICA UFG/RC POR MEIO DAS HISTORIAS
DE VIDA DE SEUS EGRESSOS E EGRESSAS

O vento € 0 mesmo, mas sua resposta é diferente, em cada folha.
(Clarisse Lispector)

Este capitulo tem como objetivo analisar a formacédo do PIBID/Matematica UFG/RC
por meio das historias de vida de seus egressos e egressas, ou seja, explorar através das
narrativas, o sentido de formacao apresentados por meio das experiéncias de vida dos trés (3)
egressos e egressas. As entrevistas e os relatos biograficos possibilitaram pensar em relacdo a
escolha pelo curso, a entrada no programa, expectativas, as experiéncias, a formacdo que o
PIBID proporcionou, dentre outros.

A narrativa de si estabelece uma relacdo entre a experiéncia e a formagéo, portanto,
determina um papel ao sujeito. Marie-Christine Josso (2004, p. 38) define a formag&o do ponto
de vista daquele que aprende. Esta formacéao pode ser entendida como a relacdo com o outro e
com os momentos da vida do aprendente. Refere-se a ""um conceito gerador em torno do qual
vém agrupar-se, progressivamente, conceitos descritivos: processos, temporalidade,
experiéncia, aprendizagem, conhecimento e saber-fazer, temética, tenséo dialética, consciéncia,
subjetividade, identidade”. Nesse sentido, a autora refere-se aos "processos de formagéo
psicoldgica, socioldgica, econémica, politica e cultural” (JOSSO, 2004, p. 40), tal onde as
historias de vida nos contam.

Para a autora, as recordacOes, as lembrancas contadas por meio das narrativas séo
consideradas como experiéncias formadoras, a qual a define como sendo aquelas que implicam
"uma articulacdo conscientemente elaborada entre atividade, sensibilidade, afetividade e
ideacdo" (JOSSO, 2004, p. 48). E essa relagéo objetiva tanto numa representagdo quanto numa
competéncia, dando sentido as experiéncias de nossas vivéncias. Josso (2004) ainda aponta que
falar sobre as experiéncias é atribuir valor ao que foi vivido.

Por meio da experiéncia e do vivido, acontece o processo formativo do sujeito, quando
busca “[...] construir sua propria formag¢do com base num balango de vida (perspectiva
retrospectiva) e ndio apenas numa otica de desenvolvimento futuro” (NOVOA, 2010, p. 166).

Para Novoa (2010) a formagdo pertence a pessoa que se concebe, pois “[...] € um espago de
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socializacdo e estd marcada pelos contextos institucionais, profissionais, socioculturais e
econdmicos, em que cada individuo vive.” (NOVOA, 2010, p. 172).

Logo, de acordo com os autores, o processo formativo propde uma reflexdo sobre o
vivido, com relacdo entre a acdo do eu, do outro e do meio ambiente. A partir da historia de
vida e a sua experiéncia integra-se o processo de formacdo. Para Névoa (2010) o processo de
formagéo interage “[...] por meio das experiéncias, dos contextos e dos acontecimentos que
acompanham sua existéncia” (NOVOA, 2010, p. 172).

A experiéncia, € assim, algo que nos move e permite atribuir sentido ao que foi vivido.
Ela nos transforma. Dessa maneira, podemos definir experiéncia como nossas vivéncias
individuais, que fazem parte do nosso caminhar. Josso (2004) destaca que as elas atingem o
status de experiéncia a partir do momento o qual refletimos sobre o que se viveu e foi percebido.

E importante, assim, compreendermos que a aprendizagem, nossos conhecimentos
resultam das experiéncias proprias as quais sdo construidas durante nossa existéncia e
vivéncias. E estas experiéncias, quando narradas, se transformam em algo que tenha mais
sentido do que uma mera lembranca do passado, “[...] trata-se de compreender o sentido que 0s
atores sociais ddo a seus atos, aos acontecimentos que lhes dizem respeito” (PINEAU; LE
GRAND, 2012, p. 33).

Josso (2004, p. 51) acha importante compreender a construcdo da experiéncia em trés
(3) modalidades:

a) “ter experiéncias” € viver situagdes e acontecimentos, durante a vida, que
se tornaram significativos, mas sem té-los provocado;

b) “fazer experiéncias” sdo as vivéncias de situagdes e acontecimentos que
nés proprios provocamos, isto €, somos nds mesmos que criamos, de
proposito, as situagdes para fazer experiéncias;

¢) “pensar sobre as experiéncias” tanto aquelas que tivemos sem procura-las
(modalidade a), quanto as que n6s mesmos criamos (modalidade b).

A juncéo das trés (3) modalidades constitui a historia do individuo, a significacdo de si,
compreendendo a trajetdria de sua vivéncia, a qual diz respeito ao processo da narrativa de si.
Nessa perspectiva, Josso (2010, p. 87) argumenta que “ndo & o conhecimento em si que

interessa, mais sim a importancia que o sujeito lhe atribui na regulagao de seu percurso da vida”.

Assim, os estudos dos processos de formacdo, de conhecimento e de
aprendizagem, tendo em vista a elaboracdo de uma formacdo experiencial,
efetua-se a partir da construcéo da historia de formagdo, mediante a narrativa
das experiéncias com as quais o autor/ator aprendeu, mediante seu modo de
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operar escolhas, de se situar em seus vinculos e de definir seus interesses, nas
valorizacdes e aspira¢des. (JOSSO, 2010, p. 69).

A formacao, através da narrativa de si, € uma memoria que busca produzir sentido, por
meio das experiéncias. A pratica das historias de vida e do método (auto)biogréfico, além de
ser um método de pesquisa e de conhecimento, é uma relacao entre a reflexdo e o conhecimento
mediado pela narrativa.

O conceito de formacdo para Novoa (2010, p. 174) € “[...] uma tomada de consciéncia
reflexiva (no presente)”. O autor explica que a (auto)biografica € compreendida como uma
estratégia que possibilita o individuo a ser autor do seu processo de formacdo, apropriando-se
de seu percurso de vida, pois “[...] a formacao pertence exclusivamente a pessoa que se forma”
(NOVOA, 2010, p. 172).

Dessa maneira, a formacdo ndo € aprender sobre o vivido, mas de refletir sobre o que
aprendemos com nossa trajetéria de vida. O que possibilita a constituicdo da identidade.
Sabemos que a identidade néo é fixa, pois o individuo pode reconfigura-la em virtude das novas
experiéncias e interpretacdes (HALL, 2006). A formacdo da identidade esta relacionada pela
experiéncia vivida e do conhecimento de si. Quando o individuo analisa o passado, olha para o
presente projetando o futuro, beneficia sua formagao e a construgdo da sua identidade que se
constrdi nas historias de vida narradas, a partir do olhar para si mesma.

Nesse sentido, ao construir sua histéria de vida por meio das narrativas, 0 sujeito
compreende como aconteceu a sua formacdo, marcando o que pode ter sido formador em sua
trajetoria. A abordagem (auto)biografica busca “evidenciar um processo de mudanga do
posicionamento do pesquisador [...] articuladas a constru¢do de uma histéria de vida [...]" e
“demarcar a contribuicdo do conhecimento dessas metodologias [...] abrangendo a formacéo e
suas caracteristicas [...]” (JOSSO, 2010, p. 31).

A pesquisa (auto) biografica tem por ambicdo compreender como 0s
individuos (a crianga, o jovem, o adulto) e/ou grupos (familiares,
profissionais, gregarios) atribuem sentido ao curso da vida, no percurso de
formacdo humana, no percurso da histéria. (PASSEGGI, 2011, p. 20).

A (auto)biografica como metodologia constroi pelas narrativas os sentidos da vida,
através de lembrancas que sdo consideradas pelo aprendente. Josso considera essas lembrangas

como recordagdes-referéncias, pois sdo elementos simbolicos:
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A recordacéo-referéncia significa, a0 mesmo tempo, uma dimensdo concreta
ou visivel, que apela para nossas percepg¢des ou para as imagens sociais, e uma
dimensdo invisivel, que apela para emoc¢6es, sentido ou valores. [...] Séo
experiéncias que podemos utilizar como ilustragdo numa historia para
descrever uma transformacao, um estado de coisas, um complexo afetivo, uma
ideia, como também uma situacdo, um acontecimento, uma atividade ou um
encontro. E essa historia me apresenta ao outro em formas socioculturais, em
representacdes, conhecimentos e valorizagGes, que sdo diferentes formas de
falar de mim, das minhas identidades e da minha subjetividade (JOSSO, 2004,
p.40-41).

Essas referéncias sdo qualificadas como formadoras (JOSSO, 2004), conduzindo a

narrativa para a formacdo e para a reflexdo entre passado e futuro e questionando o presente.

A qualidade essencial de um sujeito em formacdo estd, entdo, na sua
capacidade de integrar todas as dimensdes do seu ser: 0 conhecimento dos
seus atributos de ser psicossomaético e de saber-fazer consigo mesmo; o
conhecimento das suas competéncias instrumentais e relacionais e de saber-
fazer com elas; o conhecimento das suas competéncias de compreensdo, de
explicacdo e do saber-pensar (JOSSO, 2004, p. 46).

Conforme a autora, o sujeito compreende a si, por meio dos sentidos atribuidos ao
passado para se projetar no futuro. Dessa forma, pesquisar a formacdo do PIBID/Matematica
UFG/RC por meio das historias de vida de seus egressos e egressas € realizar um mergulho em
suas rememoracOes, as quais sdo resultados de aprendizagens construidas através das
experiéncias adquiridas durante a vida. Essas experiéncias formativas sdo diferentes para cada

individuo, conforme a importancia que cada um dé a elas.

O PIBID UFG/RC sob a Perspectiva de Egressos e Egressas de 2009 a 2019

A formacao do PIBID/Matematica UFG/RC sera analisada na perspectiva de egressos e
egressas. Utilizamos o método de analise proposto por Bardin (2016). A autora estrutura sua
obra da seguinte forma: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material; 3) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Sendo assim, através da escuta das narrativas, observacdo das
entrevistas transcritas, encontramos algumas categorias plausiveis para analise:

a) ingresso no programa - entender o motivo pelo ingresso no programa qual a finalidade;
b) as ac¢Oes - quais as a¢les desenvolvidas pelo programa, quais as influéncias destas agoes;
c) as aprendizagens formadoras - quais foram as aprendizagens que 0 programa

proporcionou para a formagéo do licenciando.
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Segundo Bolivar (2012, p. 36, traducdo nossa), por meio das histérias de vida
construimos um sentido para nossa vida “as historias de vida possibilitam a construgdo do
sentido de um projeto de vida, a partir do ordenamento da bagagem de acontecimentos,
experiéncias e aprendizados ao longo da vida”'?.

S0 os acontecimentos, reflexGes e informagcbes durante a trajetéria de vida que
compdem as categorias apresentadas neste capitulo. Como participante do programa e

pesquisadora trago a minha narrativa para completar e acrescentar informacdes nas analises.

Ingresso no PIBID

O ingresso no Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID de Alan e Aline foi
influenciada por uma de suas professoras, a qual era a coordenadora do programa. A esse

respeito, Alan e Aline dizem:

[...] a professora Christiane que estava a frente no subprojeto ne, ela deu aula
pra gente desde o primeiro periodo, na disciplina de histéria da matematica e
ai ela sempre falava pra gente do PIBID, ela sempre comentava com a gente
sobre as atividades gue iam sendo desenvolvidas (ALINE, 2021).

Tem uma professora que era coordenadora na época do PIBID ela é uma
professora que sempre dava as disciplinas de educa¢do matematica didatica.
Ela, ali no departamento de matematica, que trabalha com as questdes de
educacdo matemaética e ela era coordenadora do PIBID. Entdo ali ela j&
comecou a falar um pouquinho do programa. [...] E ela sempre foi falando,
comentando. Ai me deu vontade... vou me inscrever pro programa, vou me
matricular, entdo eu participei do processo seletivo, ndo sei se chama processo
seletivo e foi dai que eu entrei pro PIBID. Eu entrei em 2013, fiquei quase um
ano e pouco. Sai em 2014 (ALAN, 2021).

Por meio das narrativas compreendemos a influéncia desta professora durante algumas
disciplinas do curso, sempre instigando, incentivando seus alunos a participar do programa.
Essa afinidade permitiu que os participantes optassem por participar do projeto.

Patricia, por sua vez, ingressou no programa no inicio do curso e destaca que a escolha

pelo ingresso foi por poder dedicar aos estudos:

Entdo com o PIBID se ndo me engano foi no primeiro ano de graduacéo, é eu
entrei em 2012 se ndo me engano foi no segundo semestre de 2012, como
assim na matematica era poucos alunos que entrava entdo pra ser bolsista do

12 «| as histdrias de vida posibilitan la construccion de sentido del proyecto de una vida, a partir de ordenar el
bagaje de acontecimiento, vivencias y aprendizajes a lo largo de la vida” (BOLIVAR, 2012, p. 36).
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PIBID sobrava muitas vagas, ndo era concorrido vocé participar da selecdo de
bolsista. Entdo na época eu lembro que eu entrei e ainda sobrou vaga foi muito
facil entrar, e que quis entrar assim tanto pra ajudar financeira porque assim
eu queria dedicar somente aos estudos eu ndo queria trabalhar eu queria s6
dedicar aos estudos e uma experiencia a mais que vocé teria ali naquele
periodo (PATRICIA, 2021)

Aline destaca que o motivo do ingresso no PIBID foi também por ter sua bolsa de
extensdo, a qual ela participava desde do inicio do curso, findada. Viu assim a oportunidade de
um novo projeto.

A narrativa de Patricia ndo permitiu, ao certo, perceber se ela sofreu algum tipo de
influéncia desta professora, assim entendemos que nao, pois em sua fala ndo consta nada a esse
respeito.

Outro dado que emerge na narrativa de Patricia, e também concordo com ela, sobre a
opcao em participar do projeto pela ajuda de custo, pela bolsa proporcionada. Os bolsistas
podem fazer parte do projeto sem prejudicar os estudos e ainda ter uma ajuda financeira. A esse

respeito, Patricia relata que:

Entdo na época eu lembro que eu entrei e ainda sobrou vaga foi muito facil
entrar, e que quis entrar assim tanto pra ajudar financeira porque assim eu
gueria dedicar somente aos estudos eu ndo queria trabalhar eu queria s6
dedicar aos estudos e uma experiéncia a mais que vocé teria ali naquele
periodo (PATRICIA, 2021).

Acdes do PIBID

O subprojeto do curso de Matematica da Regional Cataldo teve inicio no ano de 2009,
na sua estrutura, possuia bolsistas, uma coordenadora de area e uma professora supervisora. No
processo de formacao dos pibidianos, os trabalhos se estruturaram em encontros semanais dos
bolsistas com as supervisoras nas escolas, encontros na universidade com a coordenadora e
encontros mensais com todo o grupo — bolsistas, supervisoras e coordenadora. Os encontros na
universidade foram divididos em momentos de estudos tedricos, planejamento dos projetos e
discussOes acerca das atividades a serem desenvolvidas na escola.

O PIBID do curso de licenciatura em Matemética da UFCAT/UFG busca fortalecer e
ampliar parcerias com as redes de ensino do municipio, para a melhoria da qualidade da
educacdo, contribuindo assim para a formacéo dos professores da educagéo bésica, assim como
dos futuros professores de matematica. Nas agdes, realizadas pelo programa, esta a utilizago

de estratégias e materiais pedagogicos para melhor entendimento dos contetdos.
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As atividades propostas pelo PIBID da matematica focalizam na utilizacdo de
metodologias divertidas e prazerosas, como 0s jogos matematicos e a robotica, no qual €
importante para o ambiente escolar. Conforme aborda Moura (1994) “o jogo tem a finalidade
de desenvolver habilidades de resolucdo de problemas, de desenvolver a criatividade e o
raciocinio l6gico”. Assim, o aluno aprende brincando, sem a imposicdo do educador,
motivando-se para aprendizagem mais prazerosa, tornando dessa forma um progresso na
aprendizagem do aluno.

Como é demonstrada pela narrativa de Patricia e Alan:

Assim, 0 nosso foco na época do PIBID quando eu fazia PIBID era levar a
matematica de um jeito diferente mostrar pros alunos um olhar diferente da
matematica, porque hoje é muito dificil vocé achar alguém um aluno que gosta
da matematica. Entdo eles odiavam era a disciplina do terror pra eles. Entdo
assim o objetivo era sempre levar coisas interessante da matematica pra que
eles gostassem dela e passassem a ter um olhar diferente para a matematica.
Entdo, assim, uma coisa que marca e marcou que me ajudou muito até no
trabalho final de curso foi a utilizagio de jogos (PATRICIA, 2021).

Outra questdo que a gente tem é o torneio de jogos que a gente vai trabalhando
com os materiais manipulaveis. Entdo a gente vai pegando materiais, vai
trabalhando jogos, pra caixas de ovos para 0 que a gente pode fazer com
aquilo, entdo a partir da caixa a gente pode fazer um tabuleiro e a partir dali a
gente vai desenvolvendo todas as aprendizagens, entdo aqui (Alan mostra
foto) é o instituto estava eu e a Patricia que era bolsista na época, e a gente
desenvolvendo torneiro de jogos (ALAN, 2021).

Recordo-me que o PIBID também desenvolveu o Torneio de Jogos Matematicos, em
gue nos, 0s bolsistas, confeccionamos 0s jogos na Universidade, nos dividiamos em grupos
para a confeccdo e levavamos para a escola parceira. Os alunos que tinham interesse em
participar, aprender a jogar e treinar eram levados para uma sala, disponibilizada pela escola,
para treinar os jogos, juntamente com os bolsistas. Esses jogos desenvolviam nos alunos o
pensamento légico e rapido, bem como estratégias, além de estimular o interesse pela

matematica.

Foto 2: Alunos treinando com jogos confeccionados pelo PIBID para o Torneio de jogos.
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Fonte: Relatorio do bolsista Alan.

Podemos observar pela fala de Patricia que as acdes do PIBID eram voltadas para
facilitar o entendimento dos contetdos considerados pelos alunos como muito dificeis e
complicados, desenvolviam metodologias diferenciadas e inovadoras e principalmente
atraentes, tais como jogos, que prendem a atencao dos alunos e torna mais facil a compreensao
de contetdo.

Entendemos que os momentos ludicos para os alunos eram mais atraentes, pois as aulas
n&o eram apenas quadro e giz, saiam do cotidiano escolar e mesmo assim conseguiam aprender
os conteddos.

Percebemos assim, que os bolsistas e professores desenvolviam agdes para a melhoria
da qualidade da Educacao Basica, por meio das diversas estratégias que incentivava 0 processo
ensino-aprendizagem, aperfeicoando e valorizando a formagéao de professores.

Recordo-me que nos grupos de estudos do PIBID/Matematica procurava-se identificar
elementos de superages, dificuldades, barreiras, todos que contribuiam ou dificultavam o
trabalho docente. Buscava-se inovar, transformar e desenvolver novas metodologias mais
apropriados a realidade da escola e dos alunos, proporcionando estratégias didaticas
significativas para o ensino. Apos programadas as a¢des, os bolsistas davam inicio as atividades

com os alunos.
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Era também proporcionado aos alunos monitorias em contra turnos com aulas extras
para aqueles com dificuldades. Os bolsistas tiveram oportunidades de ministrar aulas
elaboradas pelo préprio, com a supervisdao da coordenadora. Por algumas vezes, quando a
professora ndo podia ministrar a aula, os bolsistas a substituiam.

Os bolsistas ajudavam também os professores e a escola parceira a participarem da feira
de ciéncia, desenvolvida pelo PIBID da Universidade Federal de Goids — Regional Catal&o,
juntava todos os PIBIDs, de todos os cursos de licenciatura. Os bolsistas, juntamente com a
professora supervisora e 0s alunos, desenvolviam projetos para feira de ciéncias, as quais
participavam escolas publicas e particulares.

Os alunos ficavam bastante empolgados em participar desse evento bastante
enriquecedor de conhecimento. Era um momento de grandes aprendizagens para todos e
gratificantes para os bolsistas, ao ver o entusiasmo dos alunos em participar da feira. Havia
também premiagdo para os primeiros colocados, como tabletes e celulares. A divulgagdo dos
vencedores acontecia no auditério Sirlene Duarte, na Universidade Federal de Goias, com a
participacdo das coordenadoras de cada projeto do PIBID.

Na narrativa de Alan ele também destaca esse momento da feira de ciéncias o qual ainda

éramos bolsistas e participamos.

[..]ferira de ciéncias que a gente sempre participava ai a gente montou toda
uma sala pra receber alunos de outras escolas que iam participar da ferira de
ciéncias. [..]essa feira de ciéncias juntava os outros pibids e desenvolvia essa
feira, aqui vocé pode ver a Christiane que era coordenadora da matematica, a
Jaqueline que era acima das coordenadora, que era uma representante do pibid
em Goiania, tinha Simara que era da quimica, tinha a Marcia que era da
historia e a maria marta que era da pedagogia, entdo juntava todos esses pibids
para fazer esse evento. Entdo o pibid da matematica ficava responsavel por
organizar juntamente com os outros mais toda a soma da avaliacéo para depois
fazer a premiag&o, aqui eu até lembro disso como se fosse hoje, eram os tablets
que seriam utilizados na premiag&o para os alunos (ALAN, 2021).
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Foto 3: Avaliadores dos projetos da feira de ciéncia.

Fonte: Facebook, 2021

Foto 4: Coordenadoras do PIBID da UFG- RC na entrega da premiacao.

Fonte: Facebook, 2021.

Conforme a proposta atual institucional do PIBID — UFCAT, dados do site da
PROGRAD - UFCAT, a Feira de Ciéncias contribui para a reflexdo sobre a prética e a teoria,
assim como oficinas tematicas, jogos, monitorias entre outras acdes*3. E apontado também na

Bnttps://files.cercomp.ufg.br/weby/up/579/0/Projeto_Institucional_PIBID_UFCAT _-


https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/579/o/Projeto_Institucional_PIBID_UFCAT_-20201491180P.pdf?1592337430
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proposta, que o PIBID proporciona uma boa relacdo entre supervisores e pididianos, pois
engradece profissionalmente a ambos, e o bolsista insere no seu espago de trabalho, antes da
formacéo ou do estagio. Além de contribuir para experiéncia, pode acompanhar os desafios,
limites e contradi¢des da vida escolar, onde os pibidianos poderdo relacionar essas experiéncias

a sua futura profissao.

Aprendizagens formadoras

Aprender é continuo, acontece pela observacéo e repeti¢do das atividades. Aprende-se
naturalmente pelo fato de ver e vivenciar as atividades, assim como pela relagdo com o outro.
A aprendizagem acontece também nos espacos escolares e em varias situacdes da vida, em casa,
trabalho, no convivio familiar, na troca de experiéncias com os mais velhos. O aprender ser
professor ndo tem uma regra, ndo tem uma receita, ndo tem um tempo determinado.

Percebemos pela pesquisa e pelos autores da pesquisa que o aprender ndo é uma
aprendizagem acabada, € sempre estar aberto a aprendizagem, estar sempre aprendendo coisas
novas e, estar aberto a mudancas e inovac6es. Pois, estamos sempre apendendo coisas novas,
uma dona de casa esta sempre aprendendo uma receita diferente, um diretor de empresa esta
sempre aprendendo um aplicativo novo para melhorar sua empresa. Aprender faz parte do
cotidiano de todos, a cada dia aprendemos novidades.

Na narrativa de Aline, ela destaca a aprendizagem proporcionada pela participa¢do no
programa, pelo contato que teve com as professoras supervisoras, durante o dia-a-dia na escola,
podendo tirar davidas, assim como situacdes atipicas para os bolsistas dentro de uma sala de
aula. Ela ressalta a importancia do contato com os professores regentes, que podiam se

aconselhar com os professores sobre como lidar com determinadas situaces:

A gente tem contato muito proximo com as professoras supervisoras. Sempre
que a gente tinha davidas relacionados a estruturas da escola mesmo, de
organizacdo, de como seria a melhor maneira de abordagem, por exemplo, na
aplicacdo de um projeto, algo nesse sentido, entdo por ter essa aproximagao
muito grande com as professoras, entdo essa formacdo foi continua se dando
ali naquele processo. As duvidas mais bobas que a gente tem, porque a gente
ta tendo o primeiro contado com a profissao, davidas que a gente tinha sempre
procurava tirar as ddividas com as professoras e isso se via muito no dia a dia
dentro daquele contexto, por mais que a gente ia s6 uma vez na escola. Mas
era muito bom ja ter esse contato mesmo que fosse semanal e por muitas vezes
por situacBes assim sala de aula que a gente ndo tinha tato pra lidar naquele
momento. Era muito importante ter a presenca da professora pra auxiliar a

20201491180P.pdf?1592337430.
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gente e aconselhar sobre como aquilo deveria ser lidado, a forma como lidar
com os acontecimentos da sala de aula que a gente sabe que tem mesmo. Entéo
eu acho gue tudo isso foi muito importante nessa construcéo diaria, durante as
aplicacOes dos projetos, durante as pesquisas e das nossas participacdes na
escola (ALINE, 2021).

O PIBID proporcionou a Aline uma aprendizagem por meio do contato com 0s
professores regentes e da experiéncia de poder estar em sala de aula. O PIBID foi planejado
com o objetivo de propiciar ao licenciando a vivéncia pratica da docéncia desde o inicio da
graduacdo, tendo uma relacédo entre teoria e pratica. Como também é exposto por Tardif (2002,

p. 58) que o0 conhecimento pode ser adquirido com o contato com as varias situacoes:

Pode-se dizer que os saberes ligados ao trabalho sdo temporais, pois sdo
construidos e dominados progressivamente durante um periodo de
aprendizagem variavel, de acordo com cada ocupacdo. Essa dimensdo
temporal decorre do fato de que as situagcbes de trabalho exigem dos
trabalhadores conhecimentos, competéncia, aptiddes e atitudes especificas
gue s6 podem ser adquiridas e dominadas em contato com essas mesmas
situagdes.

Neste sentido, percebe-se, na fala da narradora, que as trocas de experiéncias realizadas
contribuem para a formacdo de saberes, como experiéncias adquiridas, durante a pratica
docente, por conseguinte, o préprio fazer docente.

Alan destaca que é grato por ter participado do programa, pois hoje como professor, o
programa ajudou-o a modificar seu pensamento e a utilizar o que aprendeu no PIBID em suas

aulas.

Hoje eu sou muito grato pelo pibid pela formacao que ele me deu, porque hoje
nas minhas aulas eu uso muito dessas coisas que eu aprendi no pibid. Entdo
eu sou professor, eu trabalho ai ja seis anos e o pibid modificou 0 meu
pensamento, a minha forma de ver a matematica. VVoltando 1a naquela questao
dos professores do ensino médio, meus professores nunca foram uns
professores de trabalhar a matematica de jogos, de materiais concretos, de uma
forma diferente, que cativasse o aluno. Eu ndo tive essa vivéncia com meus
professores de matematica com minha formagao enquanto ensino fundamental
e ensino médio (ALAN, 2021).

Percebemos pelo relato de Alan que nem todas as escolas e professores utilizam praticas
pedagdgicas inovadoras, surge assim uma indagacao, qual seria o curriculo proposto por essas
escolas? Um curriculo escolar que tem somente uma base de transferir conteddo, sem se
preocupar com o aluno, qual cidaddo esta escola esta formando? Sera que os professores estao

desmotivados, cansados ou sem preparo, sem conhecimento das pedagogias inovadoras? Que
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jovem é esse formado por esta educa¢do? Um jovem que ndo tem interesse nenhum em ser
professor em optar por esta profissao.

O PIBID proporciona também o primeiro contato com a sala de aula antes do estagio,
que ¢ apenas no final do curso, como ¢ percebido na fala de Aline “[...] porque a gente ta tendo
o primeiro contado com a profissdo ne”, “[...] contexto por mais que a gente ia S6 uma vez na
escola, mas ja era muito bom ja ter esse contato mesmo que fosse semanal”.

Eu me recordo que ao entrar numa sala de aula, ja no final da graduacao para o estagio
eu ja possuia uma grande nocao e conhecimento a acerca do ambiente escolar, assim como de
situagdes de dentro da sala de aula. Pelo PIBID temos uma vivéncia maior com o espago escolar,

uma aprendizagem a mais, conforme é abordado por Paredes e Guimaraes:

O Pibid é compreendido pelos professores supervisores como uma melhoria
da formagcdo inicial pela vivéncia mais prolongada com a realidade escolar e
como espacgo de reflexdo sobre a profissdo docente [...] e pela valorizagdo
profissional (PAREDES e GUIMARAES, 2012, p. 276).

Gatti também aponta acerca das suas contribuic@es para a formacao do professor:

Constata-se que o Pibid vem possibilitando, na visdo de todos os envolvidos
com sua realizacdo, um aperfeicoamento da formagéo inicial de docentes para
a educacdo basica. Em particular destacamos a apreciagdo dos Licenciandos
que participam deste Programa os quais declaram reiteradamente em seus
depoimentos como o Pibid esta contribuindo fortemente para sua formacéo
profissional em funcdo de propiciar contato direto com a realidade escolar nos
inicios de seu curso, contato com a sala de aula e 0s alunos, possibilitando-
Ihes conhecer de perto a escola publica e os desafios da profissdao docente
(GATTI, 2013 apud BRASIL, 2013, p. 8).

Na narrativa de Alan ele ressalta que além de ter o contato com a sala de aula e suas
aprendizagens que poderia ser proporcionada, o PIBID concedia aos bolsistas a oportunidade
de apresentacdo de trabalho e assim da participagdo no mundo académico:

Mais uma questdo que vem também, que néo é simplesmente sala de aula, tem
questbes assim que a gente vai pro meio académico publicizar essas
atividades. Etdo a gente chega em movimentos que a gente vai pro
COMPEEX, pro ENALIC, que é o encontro de licenciaturas que a gente
sempre participava disso. Entdo aqui temos o movimento da gente
apresentando os resultados de algumas atividades do PIBID no COMPEEX.
[..] Entdo além dessa aprendizagem de vocé trabalhar com a sala de aula, vocé
trabalha com essa aprendizagem dentro do meio académico, entdo vocé vai
chegar, vai apresentar, vai estar com contato com outros pesquisadores, com
outros educadores sobre a relacdo da educacdo matematica e assim vai
(ALAN, 2021).
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O PIBID proporciona a introdugdo do licenciando no ambiente escolar, desde o inicio
de sua formacdo, possibilitando que ele aprenda com a pratica, sendo fundamental para a
formacéo do professor, pois beneficia na aprendizagem de como exercer a profissao.

Aline destaca uma diferenca entre um aluno que participou do programa e de um
licenciando que ndo participou, qual seja, a experiéncia, o aprendizado que os bolsistas ja

possuiam com o contato com a escola.

Porque quando a gente j& tinha essa experiéncia, j& sabia lidar com as situacdes
da escola, como a gente deveria se portar, ensinar o dia a dia da escola e todos
os funcionamentos da escola mesmo, tinham colegas nossos que ndo sabiam
ne, que nunca tinha pisado numa escola na posicao de professor ne. Tudo isso
faz uma diferenca significativa. Os outros alunos s6 tinham contato 1a no
estagio, que era o estagio na sala de aula, no Gltimo ano, e ai a gente ja tinha
ali uma experiencia anterior, de anos anteriores. Entdo isso colocava a gente
numa posicao de “privilegio” ne, em relagdo a eles que ndo tiveram a
oportunidade de participar do PIBID, do projeto ne (ALINE, 2021).

Na narrativa de Patricia também é percebido o destaque que ela confere a experiéncia
adquirida em sala de aula, por meio do contato direto com o ambiente escolar, proporcionado

pela participacéo no PIBID:

A experiéncia em sala de aula, principalmente a experiencia porque a sala de
aula é um desafio pro professor ne, entdo cada dia surge um problema novo.
Vocé tem que aprender a conviver, ajudar o aluno. O PIBID aproxima vocé
com a realidade, com a escola. Entdo quem néo fez parte do projeto e quando
terminar a faculdade e entra numa sala de aula, toma aquele choque, que nédo
é aquilo que vocé queria, ndo é aquilo que esperava, achava que era
completamente diferente, muito mais facil e ser professor hoje néo é facil, tem
muitos problemas que envolve ser professor, vocé tem que ser mae, psicologo,
ser professor, ensinar ne entdo é muita coisa pra um professor. Entdo é
somente ir la e explicar o contelido matematico ne, entdo é um choque que a
pessoa leva porque ndo é aquilo que a gente pensa que é e ai, vocé fazendo
parte do PIBID, sendo bolsista, vocé ja vai pra escola, realiza atividades
diferentes, convive com os alunos, vé realmente a realidade dentro de uma
sala de aula, de uma escola (PATRiCIA, 2021).

Alan também destaca a diferenca de uma pessoa que participou do PIBID e de um aluno

ndo participante, notou a diferenca no modo de ensinar a matematica:

E diferente, posso dizer isso eu que vivi o pibid, eu vejo a diferenca tdo grande
nesse aspecto de pensar a matematica de uma forma diferente. Eu acho que a
pessoa que passa simplesmente pelo estagio, passa simplesmente pela
formac&o dentro do curso pode ser que ele seja um 6timo professor, ndo estou
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dizendo que ndo forme 6timos professores, eu trabalho no sistema S e ali eu
tenho dois colegas que foram pibidianos também, como Wiliam, que foi pibid
na época da Gessica e Alcione, ela foi bem antes, eu acho que foi da primeira
turma, e vocé vé a diferenca dessas pessoas, a forma deles trabalharem a
matematica de uma forma diferente, vocé vé ele até com um amor maior, nao
sei se eu posso mensurar assim, pela matematica, pela educacdo. Agente vai
tomando esse raciocinio, a gente vai modificando e eu vejo diferenga sim e
muito grande (ALAN, 2021).

Pela fala dos narradores, essa etapa do projeto é bastante importante para formacéo do
licenciado em formacdo do profissional, pois esse contato com a sala de aula, 0 ambiente e a
realidade proporciona conhecimento antes da fase do estagio e quando o licenciando se forma,
ele carrega consigo uma “bagagem” de experiéncia ¢ de conhecimento maior para sua atua¢ao
profissional.

Considero essa experiéncia, que também obtive na participa¢do do programa de PIBID
de Matemaética, como um modo de ver a realidade profissional e saber ao certo se realmente é
isso que o licenciando pretende para sua atuacao profissional.

Conforme € abordado por Tardif (2014, p. 39), “esses saberes brotam da
experiéncia, sdo por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob
a forma de habitus e habilidades, de saber-fazer e de saber-se”. Percebe-se na fala da narradora
mencionada a importancia que a experiéncia de PIBID tem na formacao e na profisséo.

Josso (2004) entende que nem tudo o que vivemos é experiéncia. Para a autora,
experiéncia sdo vivéncias particulares, que nos fazem refletir e as quais atribuimos sentidos. A
pesquisadora conceituou a formagdo experiencial como sendo a “atividade consciente de um
sujeito que efetua uma aprendizagem imprevista ou voluntéria [...] que coloca o aprendente em
interaces consigo mesmo, com 0s outros, com 0 meio natural ou com as coisas, num ou em
varios registros” (JOSSO, 2004, p. 55-56).

Em todos os momentos de nossa vida, vamos adquirindo novas experiéncias
consideradas, as vezes, como fatos corriqueiros, aos quais ndo damos tanta importancia. No
entanto, todos esses acontecimentos fazem parte do processo de formagédo. Acredito que a
experiéncia de vida proporciona muitas formas de conhecimento.

Na narrativa de Aline percebemos que ela se sentia bem em estar participando do PIBID,

assim como foi destacado por ela o beneficio para seu desempenho.

Ser uma pessoa que tem essa facilidade muitas vezes e principalmente em
lugares que eu me sinta confortavel, eu me sentia muito conformavel no
PIBID, com as pessoas, com as professoras supervisoras, com a minha prépria
coordenadora que era a Christiane, entdo todo esse ambiente favoravel, essas
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minhas caracteristicas, entdo eu acredito que esse é um fator que foi
importante assim pro meu desempenho que acontecia la (ALINE, 2021).

A egressa ressalta a contribuicdo do PIBID no campo da formacao:

Portanto, eu falo que teve contribuicdo muito no campo da formacdo de
pesquisadora, porque sem o PIBID, sé com o TCC, ficaria muito defasado,
ficaria vago a questdo da pesquisa e a questdo da formagcédo € claro que me deu
mais anos de experiéncia porque s 0 estagio € s6 um ano, entdo € melhor ter
trés, quatro anos, trés anos e meio do um ano de experiéncia na formacéo de
professora atuando no campo (ALINE, 2021).

O PIBID também proporciona a seus integrantes a producdo de artigos cientificos,
apresentacdo dos resultados parciais e finais do subprojeto em eventos cientificos locais,
regionais e nacionais e no CONPEEX*, ampliando e aperfeicoando nosso conhecimento e
curriculo académico para que, ao final da graduacdo, contasse pontos para 0 ingresso em uma
pos-graduacdo e também para nosso amadurecimento, na escrita de nosso Trabalho de
Concluséo Curso.

Durante a minha participagdo no PIBID, observei que proporcionava aos professores da
educacdo basica, conhecimento a respeito de novas metodologias de ensino, contribuindo para
seu aperfeicoamento profissional, ou seja, uma formacdo continuada. Como € destacado por
Lima (2001, p. 11) que a formacdo continuada favorece o desenvolvimento profissional do

docente:

A formac&o continua estaria assim, a servigo da reflexao e da produgdo de um
conhecimento sistematizado, capaz de oferecer a fundamentacdo tedrica
necessaria para articulagdo com a pratica criativa do professor com relacdo ao
aluno, a escola e a sociedade. Estaria ainda ajudando a pensar a profisséo, a
profissionalizagéo, o profissionalismo e o desenvolvimento profissional do
professor.

Nas narrativas, os participantes da pesquisa ressaltam que o PIBID proporcionou
experiéncias em relacao a teoria e a pratica, bem como um papel transformador para a profisséo

docente:

14Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensdo (CONPEEX) é o principal evento académico anual da
Universidade Federal de Goias (UFG), cuja 12 edicdo deu-se em 2004. Com objetivo do evento é divulgar a
producdo académico-cientifico-cultural, envolvendo estudantes, professores, técnico-administrativos da gestéo
superior, 6rgaos, unidades académicas e comunidade externa.
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eu queria deixar bem claro, principalmente que a Gessica cologue isso la na
dissertacdo dela kkk o papel fundamental do PIBID, eu aqui me coloco como
uma defensora do PIBID em todos os aspectos positivos que eu puder, ndo
caberia todos esses pontos positivos do PIBID e toda a contribuicdo que ele
teve pra minha trajetéria profissional, pessoal e em todos 0s aspectos que ele
foi e representa pra mim ne. Entdo assim salientar bem essa questdo de que
foi um projeto muito importante e que seria muito bom se ele fosse
reestruturado, reestabelecido e que todos pudessem ter a oportunidade de
participar plenamente e em condicGes favoraveis pra todos. Porque a gente
sabe que foi um projeto que mudou a vida de muita gente (ALINE, 2021).

[...] é muito positiva e que assim me ajudou muito que s tem trazido
beneficios na minha formacdo profissional e me mostrou que realmente era
iSSO que eu queria, que eu ia ter muitos desafios pela frente que ndo seria facil,
mas foi um momento que me ajudou bastante na formacdo (PATRICIA,
2021).

A partir das falas dos participantes percebo énfase na construgdo da identidade

profissional que o programa tambem acarreta. Como é abordado por Garcia:

A construcdo da identidade profissional inicia durante o periodo de estudante
nas escolas, mas se consolida logo na formacao inicial e se prolonga durante
todo seu exercicio profissional. Essa identidade ndo surge automaticamente
como resultado da titulacdo; ao contrario, € preciso construi-la e modelé-la. E
isso requer um processo individual e coletivo de natureza complexa e
dinamica, o que conduz a configuracdo de representacdes subjetivas acerca da
profissdo docente (GARCIA, 2010, p.18).

Pimenta (2008) afirma que a construgdo da identidade profissional, vai sendo construida

e modificada durante o percurso da vida:

[...] essa identidade ndo é um dado imutével, mas é um processo de construcéo
do sujeito historicamente situado. Ela se constrdi a partir da significagao social
da profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da pratica, da
revisdo das tradi¢Oes e da reafirmacédo de préaticas consagradas culturalmente
e que permanecem significativas (p. 19).

Patricia destaca que se pudesse aconselhar alguém ela diria para participar do PIBID

por todos o0s seus beneficios:

E que assim se a gente fosse dar algum conselho pra alguém ne que ele seja
bolsista, tenta ser bolsista porque faz toda a diferenca na sua carreira
profissional. Adquire experiencia, vocé realmente ver se é aquilo que vocé
quer se vocé quer ser professor, porque ser professor hoje ndo é facil, entdo
assim te abre espago pra vocé pensar se realmente € isso que vocé quer, entdo
é uma coisa que eu falo pra todo mundo que me perguntar se é positivo, se
compensa eu falo que compensa (PATRICIA, 2021).
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Acho importante destacar aqui a fala do Alan, a qual diz que se ndo tivesse participado
do PIBID ele voltaria para a universidade somente para participar do programa e destaca ser

um movimento de amor.

E porque essa questdo mesmo de amar mesmo, de gostar, € uma coisa que o
pibid pode ter sido alguns movimentos de amor, mas também de 6dio de
alguma coisa assim, ha, ndo de trabalhar com fulano, tenho que fazer dupla
com fulano, h4, mas fulano s6 fica |4 parado na dele... de aula ndo ate ajuda a
desenvolver. Mais o pibid € amor mesmo, é paixdo mesmo... eu acho que se
eu ndo tivesse participado eu tinha entrado na faculdade pra participar (ALAN,
2021).

Identificamos que a formacdao foi sendo construida por cada bolsista. Observamos que
0s bolsistas desenvolvem seus processos formativos em diversos espacos e por meio de

inimeras ferramentas. Nesse sentido, Novoa (2004) citado por Cunha (2010, p. 135) revela que,

A formacao € algo que pertence ao préprio sujeito e se inscreve num processo
de ser: a vida e as experiéncias; 0 passado, e num processo de ir sendo, 0s
projetos, e as ideias de futuro. E uma conquista feita com muitas ajudas: dos
mestres, dos livros, das aulas, dos computadores, mas depende sempre de um
trabalho pessoal. Ninguém forma ninguém. Cada um forma-se a si préprio.

As experiéncias vivenciadas pelos bolsistas foram os aspectos tedricos, de estudo da
literatura, do aprendizado da pesquisa, da elaboragdo de resumos e artigos, assim como o
contato com a realidade escolar, do planejamento das aulas, praticas com metodologias
diversificadas.

O processo de formacédo é um processo de socializacdo, juntamente com as experiéncias
pessoais que vao sendo transformadas durante o caminho por cada individuo. Percebemos, a
partir das narrativas autobiograficas dos participantes da pesquisa, esse momento de construcao
do processo de formagdo que o PIBID os proporcionou e suas contribui¢cGes também para a

construcao da identidade.
Considerac0es parciais do capitulo
Neste capitulo, apresentamos as narrativas dos egressos e egressas, suas reflexdes em

relacdo ao PIBID/Matematica. Essa relagcdo nos levou a refletir sobre o ingresso no programa,

as acOes, as experiéncias formadoras, dentre outras. A experiéncia é algo que transforma o
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sujeito a tornar-se dono de sua propria historia, refletindo sobre suas a¢des no mundo, da sentido
ao vivido.

Diante da perspectiva de experiéncia de formacédo do pibidiano, busquei, através das
analises das narrativas dos ex-bolsistas, compreender a relacdo entre o PIBID/Matematica
UFG/RC e as historias de vida no processo de formacéo do licenciado.

As experiéncias formativas representam a chave das narrativas autobiograficas, segundo
Clandinin e Connely (2015, p. 48) “para noés, as narrativas ¢ o melhor modo de representar e
entender a experiéncia”. Essas experiéncias contidas nas narrativas dos egressos demostram a
importancia das experiéncias durante a participagdo do programa.

Nossas histdrias de vida sdo permeadas por experiéncias e vivéncias, ao longo dos anos,

vao sendo construidas. Conforme é abordado por Delory -Momberger:

Pela narrativa transformamos os acontecimentos, as agdes e as pessoas de
nossa vida em episddios, intrigas e personagens; pela narrativa organizamos
0s acontecimentos no tempo, construimos relagées entre eles, damos um lugar
e um significado as situagcdes e experiéncias que vivemos. (DELORY-
MOMBERGER, 2012, p. 341).

Pelas histdrias de vida as pessoas ddo sentido sobre as suas experiéncias, as suas
vivéncias. Nao é apenas uma busca de recordagdes, mas € uma acdo reflexiva, quando o sujeito
reconhece e compreende o que foi formador em sua vida.

Compreendemos, pelas narrativas dos participantes da pesquisa, que 0 programa
proporcionou diferentes significados a vida de cada um, eles sempre ressaltam a importancia
em ter participado e a satisfacdo por ter sido bolsista do PIBID.

A formacdo docente estd ligada a trajetdria pessoal. A relacdo entre pessoal e
profissional faz parte da construcdo da identidade docente. A importancia da histéria de cada
pessoa, as experiéncias e as aprendizagens que carregam consigo para a pratica docente,
fazendo se tornar um profissional, docente que valoriza a Educacéo.

Pelas historias de vida, através das narrativas (auto)biograficas, ao conceberem o
licenciado como um adulto em formagé&o, possibilita refletir sobre as suas experiéncias ao longo

da vida e atribuir sentido ao que foi vivido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu da experiéncia vivenciada pela autora durante sua trajetéria de vida.
Inicialmente, foram apresentados alguns fatores e motivacdes que me influenciaram a
investigar a relacdo entre a formacdo do PIBID/Matematica UFG/RC e a historia de vida de
seus egressos e egressas. A vista disso, propusemos uma quest&o norteadora: como a formagéo
do PIBID/Matematica UFG/RC se relaciona com a historia de vida de seus egressos e egressas?
Assim, através do método biografico narrativo, buscou-se, nos relatos de trés (3) egressos e
egressas do PIBID, compreender essa relagéo.

Os participantes desta pesquisa relatam experiéncias tidas ao longo de sua trajetoria de
vida. Conhecer a historia desses egressos e egressas, bem como o0s seus relatos sobre as
vivéncias e as experiéncias, foi fundamental para as analises aqui realizadas. As narrativas deles
nos permitem aproximarmos dessas experiéncias e compreender os significados atribuidos a
elas.

Neste sentido, a abordagem (auto)biogréafica foi pertinente para compreender que o ato
de narrar sua prépria historia de vida ou de formacéo, constitui-se para os licenciandos como
um momento de compreender a si mesmo e o outro. A narragéo € uma forma do sujeito produzir
uma escrita de si, atribuindo significados a cada experiéncia de formacéo, expondo os sentidos
atribuidos a elas.

No primeiro capitulo, realizamos um estudo sobre a trajetéria do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, assim como a formacdo inicial a docéncia. Buscamos
conhecer o programa pelas fontes documentais como algumas leis que tratam da criacéo,
organizacéo e objetivos do programa, tal como trabalhos académicos que discutem sobre esse
processo.

Abordamos, também, sobre a aprendizagem inicial da docéncia. Na compreensao sobre
a aprendizagem docente, constatamos que a formacdo do professor é constituida ao longo da
vida e é influenciada por diversos fatores, como socializacdo, as experiéncias pessoais e
profissionais, a formacg&o académica e continuada e principalmente pela propria pratica docente.

No segundo capitulo, apresentamos os participantes da pesquisa e suas trajetorias de
vida: Alan, Aline e Patricia. Percebemos as escolhas, 0s percursos, as decisdes e de como essas
experiéncias do percurso de vida sdo interpretadas e significativas por eles mesmos.
Percebemos informagdes comuns nas narrativas dos participantes como por exemplo, sempre

foram bons em matematica, ndo tinham o intuito de cursar Matematica e participaram do PIBID.
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No terceiro capitulo, analisamos a formacéo do PIBID/Matematica UFG/RC por meio
das histdrias de vida de seus egressos e egressas. Para esta analise, nos utilizamos de algumas
categorias destacadas nas narrativas: ingresso no programa, acoes do PIBID e aprendizagens
formadoras.

A respeito do ingresso no programa, percebemos, nem todos participantes da pesquisa
desejavam ser professores ao ingressar no curso. Entretanto, ao participarem como bolsista do
PIBID, optaram por continuar na licenciatura e exercer a profissdo docente. Hoje, alguns estao
inseridos no ambiente escolar. Pelas narrativas, percebe-se que a ajuda de custo oferecido pelo
programa, também é um meio atrativo para a participacdo do projeto.

Foi destacado pelos narradores da pesquisa muitas acoes desenvolvidas pelo programa
PIBID/Matematica, como a participacdo da feira de ciéncias, em torneio de jogos, destaco o
que achei de maior relevancia: ensinar a matematica de uma forma agradavel para os alunos,
utilizando metodologias diversificadas.

Para este estudo, utilizou-se como instrumento de coleta de dados, a entrevista narrativa,
de maneira que possibilitamos aos egressos e egressas a refletirem acerca da formacéo
propiciada pelas a¢des realizadas enquanto bolsistas do PIBID.

Compreendemos, pelas narrativas, que 0S egressos e egressas destacaram muitas
caracteristicas da influéncia do PIBID em seu saber e fazer docente. Para tanto, destacamos 0s
relatos sobre a contribuicdo para a relacdo aluno-professor, motivagdo para a docéncia,
atividades desenvolvidas, a utilizacdo da aprendizagem adquiridas no programa, em suas salas
de aulas, como docente regente.

Pela pesquisa, percebemos que a formacao docente é concebida como um movimento
de compreenséo da profissdo docente, sendo a partir da inser¢do dos licenciandos no contexto
da escola e da dindmica do trabalho docente.

Nesta direcdo, a pesquisa constatou que a formacao € um processo continuo e originario
do movimento de construcdo das aprendizagens pessoais e profissionais, se fazem e refazem
nas experiéncias do sujeito e permite entender e compreender a sua trajetoria de vida e
formacéo.

A luz disto, de se considerar o sujeito como ator do seu processo de formagcéo, o PIBID
constituiu uma oportunidade de aprender pela experiéncia, permitindo a cada licenciando, a
partir da sua propria historia, ser o sujeito da aprendizagem docente.

Consideramos que o processo de formagdo ndo € o acimulo de cursos, mas sim inserir

0 sujeito no cotidiano de préaticas a docéncia. A formacdo inicial no PIBID possibilitou essa
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insercdo, quando os licenciandos desenvolvessem um pensamento reflexivo sobre o ser
professor, assim como a sua identidade docente.

Essa pesquisa me possibilitou perceber que o PIBID é um programa fundamental na
formacéo do licenciando, pois possibilita a constituicdo da identidade pessoal, para mim, resulta
também, na producdo inicial da identidade docente, pois o professor vivencia situagdes do
cotidiano escolar, refletindo na construcéo da sua identidade profissional.

Neste contexto, percebi que a relacdo com professores em exercicio foi também
determinante para a aprendizagem da docéncia. O PIBID evidenciou que o licenciando aprende
com os professores em exercicio, ndo pela imitacdo, mas pela observacdo e pela busca, nas
praticas desses professores, como uma compreensao sobre como a docéncia deve ser. A pratica,
portanto, faz parte do processo de aprendizagem da docéncia, pois aborda a teoria aprendida na
universidade e 0 modo de compreensao do ser docente.

Percebi como o Programa é um espaco de formacdo docente, promovendo uma
articulacdo entre escola e universidade. Pelas andlises das narrativas dos participantes da
pesquisa, 0 programa se apresenta como uma proposta de formacéo docente pois insere o sujeito
em formacdo no cotidiano escolar, para adquirir experiéncias do ser professor. Logo, 0
cotidiano escolar e a iniciacdo a docéncia constituem a producdo de experiéncias do ser
professor.

Afirmamos que a insercdo dos licenciandos nas escolas contribui tanto para a formacao
inicial quanto para a formacdo continuada. Essa formacdo ocorre por meio da troca de
conhecimentos, aprendizados, concepcdes e experiéncias pelo trabalho em equipe, através das
praticas pedagogicas e da experimentacdo, adesdo de metodologias inovadoras propostas pelo
programa.

Destacamos a formacdo da pesquisadora que também foi egressa do PIBID,
proporcionando grandes aprendizagens com a vivéncia no programa, modificou seu modo de
agir diante das situacdes escolares, além de proporcionar uma experiéncia significativa para a
profissdo docente.

O estudo sobre a formacao docente possibilitou mudangas na forma de compreender a
minha prépria formacdo como pesquisadora, durante meu percurso de aluna, professora,
pesquisadora, sinto-me empoderada de conhecimento. Apenas aqueles que participaram do
PIBID sabe o0 qudo é significativo para aprendizagem docéncia.

Como é abordado também, pelos narradores, a extrema diferenca entre o licenciando
que teve a oportunidade de participar do programa e os que ndo participaram, qual seja, a

experiéncia no ambiente escolar e a maneira de ensinar a matematica.
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Percebi acerca das narrativas, elas apontam diversos caminhos e algumas respostas.
Espero que esta pesquisa abra portas para outras novas, pois existem vérias historias e

significados para o PIBID que podem ser pesquisados.
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APENDICE

Roteiro de Entrevista com os egressos do Programa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID do
curso de Licenciatura em Matemética da RC/UFG
(Regional Cataldo/Universidade Federal de Goias)

INFORMACOES PESSOAIS DA/O ENTREVISTADA/O

1. Conte-nos um pouco sobre vocé. Seu nome e idade. Dia, més e ano de nascimento.
Cidade Natal. Cidade Residente. Trabalha. Estuda. Casada/o ou Solteira/o. Tem filhos.
Conte-nos sobre sua familia.

2. Se vocé ndo é natural da cidade onde reside, conte-nos o que trouxe vocé até aqui.

3. Conte-nos quem foi seu incentivo na sua familia ou entre amigos para continuar 0s

estudos.

O PERCURSO ESCOLAR

1. Conte-nos um pouco sobre a sua escolarizacéo.

2. Em que época que iniciou seus estudos. Qual era sua idade. Em qual escola iniciou seus
estudos.

3. De que matéria/disciplina que vocé mais gostava?

4. Onde vocé fez o ensino fundamental e médio? Como era/m essa/s instituicao/des? Como

eram seus professores? Como era seu cotidiano na instituicao?

SOBRE O PIBID DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA —
UFG CATALAO

1. Conte-nos como conheceu o curso de Licenciatura em Matemética na RC/UFG. Vocé
teve apoio de sua familia para continuidade nos estudos?

2. Vocé fez vestibular/ENEN para a universidade logo ap6s a concluséo do ensino médio?
Se ndo, que fatores influenciaram nesse espaco de tempo?

3. Por quais motivos vocé escolheu o curso de Licenciatura em Matematica? Em que ano
ingressou no curso?

4. O que vocé poderia nos dizer sobre o Curso de Licenciatura em Matematica?

5. Conte-nos como eram 0s alunos da sua turma do curso de Licenciatura em Matematica.

(Eram mais mulheres ou homens, condi¢des econdmicas, se 0s alunos eram de fora ou
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da cidade, se eram casados ou solteiros, se tinham filhos, se trabalhavam).

6. Conte-nos se vocé atua na sua area de formacédo. Se sim, em qual instituicéo.

7. Conte-nos 0s aspectos positivos e negativos sobre a area de atuacdo com a formagéo em
Licenciatura em Matematica. Se ndo trabalha na sua area de formacdo, com o que
trabalha e por qué.

8. Conte-nos quais eram os programas de incentivo e permanéncia que o curso oferecia.

9. Conte-nos quais motivos o levou a participar do PIBID.

10. Quais as dificuldades que vocé encontrou no PIBID?

11. Quais foram as contribui¢des do PIBID na sua vida académica?

12. Quais foram 0s momentos marcantes que vocé teve durante sua trajetoria no PIBID?

13. Quais eram as a¢des desenvolvidas no PIBID e o que vocé nos diz sobre 0s assuntos
que eram trabalhados e como os pibidianos os trabalhavam?

14. Vocé acha que o PIBID contribuiu de maneira significativa na sua profissional hoje?

15. Como vocé se sentiu ao ser pibidiano?

16. Quais 0s pontos positivos e negativos que vocé destaca no PIBID e em sua formacgédo?

17. Existem documentos, fotos, ou outra memoria relevante durante sua atuacao no PIBID?

18. Conte-nos se, através da sua experiéncia no PIBID que vocé teve no curso de
Licenciatura em Matematica, vocé se sentiu preparado/a para atuacdo. Se nao, quais
sdo os obstaculos que este programa ainda possui?

19. Conte-nos se vocé tem vontade de fazer uma pds-graduacao. Se ja esta em uma pos-

graduacdo. Em qual area e por qué?



