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RESUMO

Nossa pesquisa procurou refletir sobre as percepcdes de professores a respeito do ensino de
Histdria, no Ensino Médio e cursinhos pré-vestibulares, na rede privada de Educacdo de
Uberlandia-MG. Procuramos compreender o que é ser professor de Histéria nessa rede de
ensino e nessa cidade e como esses professores atuam na tentativa de superagédo de uma
educacdo bancéria em direcdo ao auxilio no desenvolvimento de uma consciéncia historica
critica/genética junto aos seus/suas jovens estudantes. Nosso corpus documental foi composto
por normas legais, referéncias bibliograficas e entrevistas com docentes que trabalharam ou
trabalham na rede privada de ensino na cidade de Uberlandia-MG. Para conseguirmos atingir
nossos objetivos com a pesquisa, dividimo-la em trés partes. Na primeira parte, tragcamos um
breve histdrico de nossos entrevistados sobre como chegaram a docéncia, em especial a
disciplina de Historia. Ainda discorremos acerca de suas percepcfes sobre o processo de
formagdo (langamos também uma analise quanto & constituicdo do curso de Historia da
Universidade Federal de Uberlandia — UFU) e reflexdes a respeito de suas jornadas de trabalho
e relagcdes com as instituicdes. Na segunda parte, analisamos como esses professores atuam
entre uma educacao bancéria e uma educacdo critica, tentando compreender quais papeis eles
entendem cumprir, assim como suas angustias dentro desse processo. Na Ultima parte,
analisamos de que forma as mudancas nas legislaces e nos sistemas seletivos interferem na
atuacdo desses professores de Histdria. Tentamos, dessa forma, trazer um olhar de dentro para

fora sobre o0 ensino de Historia nas escolas da rede privada de Uberlandia-MG.

Palavras-chave: Professores de Historia; Educacdo Bancaria; Consciéncia histérica; Rede
privada de ensino.



ABSTRACT

Our research sought to reflect on the perceptions of teachers about the teaching of History, in
High School and pre-university courses, in the private education network of Uberlandia-MG.
We seek to understand what it is like to be a History teacher in the private education system of
Uberlandia and how these teachers act in an attempt to overcome a banking education towards
helping in the development of a critical-genetic historical consciousness with their young
students. Our documentary corpus was composed of legal norms, bibliographic references and
interviews with teachers who worked or work in the private education network in the city of
Uberlandia/MG. In order to achieve our objectives with the research, we divided it into three
chapters. In the first chapter we trace a brief history of our interviewees about how they arrived
at teaching, especially the discipline of History. We also discuss their perceptions about the
training process (we also launched an analysis of the constitution of the History course at the
Federal University of Uberlandia) and reflections on their working hours and relationships with
institutions. In the second chapter we analyze how these teachers act between a banking
education and a critical education, trying to understand which roles they intend to fulfill, as well
as their anxieties within this process. In the last chapter, we analyzed how changes in legislation
and selective systems interfere in the performance of these History teachers. We thus try to
bring an inside-out look at the teaching of History in private schools in Uberlandia-MG.

Keywords: History Teachers; Banking Education; Historical awareness; private school system.
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1 INTRODUCAO

O que ¢é ser professor/a de Histdria na rede privada de ensino? Foi essa a inquietacao
que norteou nosso processo de pesquisa. Um dos incOmodos que sempre tive em minha
experiéncia como professor na rede privada foi o de perceber certos esteretipos que tentam
nos reduzir a “profissionais tecnicistas”, com esquemas mirabolantes de contetdos nos quais
os debates sobre tematicas relevantes sdo esvaziados, assim como a ideia de que o/a professor/a
da rede privada é um/a profissional isento de relagdes pessoais junto aos/as estudantes ou de
envolvimento com questdes sociais. Essas caracteristicas ndo faziam parte da realidade em que
vivi (e vivo) em minha préatica docente.

O fato de que as aulas de Historia na rede privada de ensino sdo, em grande parte,
expositivas, com foco praticamente exclusivo nos vestibulares, ndo exclui a preocupacao, por
parte do docente, com aulas que possam auxiliar 0s/as estudantes na busca por uma consciéncia
historica critica. O equilibrio entre as obrigacdes colocadas pelas escolas particulares e a
necessidade de promover discussdes e debates que vao contra 0 senso comum € o ponto que
Nos interessou nesse processo de pesquisa.

Nosso foco inicial era tentar compreender como os/as professores/as da rede privada de
ensino de Uberlandia se equilibravam entre um ensino de Historia instrumental® e a necessidade
de auxiliar seus/suas estudantes na constituicdo de uma consciéncia historica critico/genética.
Para isso, elaboramos um instrumento de pesquisa que tentou entender a percepgao que esses/as
professores/as tém de sua prética em sala de aula e da forma como as altera¢des legislativas na
educacdo impactam o cotidiano escolar, em especial a disciplina de Histéria.

No decorrer de nossa jornada, com as entrevistas sendo realizadas, categorizadas e
analisadas, percebemos que o foco da pesquisa poderia ser outro. Para compreendermos esse
equilibrio realizado pelos professores entrevistados fazia-se necessario entender a historia
desses sujeitos e suas percepg¢des sobre a disciplina de Historia, sobre a educagéo e sobre a rede
privada de ensino como um todo. Sendo assim, o foco deixou de ser exclusivamente as praticas

docentes e passou também a ser as trajetorias desses sujeitos.

1 Partimos do conceito de razdo instrumental de Horkheimer, entendendo que “[...] a neutraliza¢do da razdo, que
a despoja de qualquer relagcdo com o contelido objetivo e de seu poder de julgar este ultimo, e que a reduz ao
papel de uma agéncia executiva mais preocupada com o como do que com o porqué, transforma-a cada vez mais
num simples mecanismo enfadonho de registrar fato. A razéo subjetiva perde toda espontaneidade, produtividade
e poder para descobrir e afirmar novas espécies de contedldo — perde a propria subjetividade.” (HORKHEIMER,
2000, p. 62).



13

Essa mudanca foi importante para que pudéssemos compreender que nossa hipétese
inicial ndo se sustentava. Quando iniciamos a pesquisa, imaginavamos sujeitos que resistiam
bravamente ao processo de mercantilizacdo da educacao, que buscavam mecanismos a todo
momento para romper com a logica de mercado na educacao. O que encontramos? Encontramos
sujeitos reais com suas contradigOes. Se esses sujeitos reais com suas contradi¢cdes ndo eram os
sujeitos heroicos imaginados pelo pesquisador, tampouco se encaixavam nos esteredtipos
criados pelo senso comum.

Essas mudancas que nos obrigaram a modificar também os rumos da pesquisa, deixando
claro que as respostas de uma pesquisa cientifica nem sempre sdo as que esperamos,
contribuiram para que pudéssemos entdo conhecer um pequeno fragmento da rede particular de
ensino de Uberlandia-MG. A partir dai, tentamos compreender como os professores de Historia
dessa rede se percebem, como percebem a rede privada de ensino e como atuam dentro dessa
rede.

Ap0s essas idas e vindas, apresentamos aqui 0s resultados de nossa pesquisa que buscou
refletir sobre as percep¢des de um grupo de professores a respeito do ensino de Histdria no
Ensino Médio e cursinhos pré-vestibulares da rede privada de Educacdo de Uberlandia, Minas
Gerais. Nossos objetivos foram: analisar como esses docentes de Historia percebem essa rede
privada de Uberlandia e a forma como transitam entre as exigéncias de instrumentalizagéo da
disciplina, que objetiva as aprovacfes em processos seletivos e o auxilio no processo de
formacédo da consciéncia histdrica de seus/suas jovens estudantes.

Nossa pesquisa estd no campo da didatica da histéria, entendida por Risen (2015, p.
248) como “a ciéncia da aprendizagem histdrica. Produz de modo cientifico (especializado) o
conhecimento necessario e proprio a histdria, quando se necessita compreender 0s processos de
aprendizagem e lidar com eles de modo competente”. Partimos desse campo por objetivarmos
a compreensdo — por meio das percepcOes dos professores entrevistados — da relacdo entre a
busca de um ensino de Historia que faca sentido para os/as estudantes e a instrumentalizacéo
da disciplina de Histdria? na rede privada de ensino de Uberlandia. A partir dessa compreensao,
acreditamos ser possivel depreender as possibilidades e limitagbes na superacdo de uma
educagdo bancaria® para o auxilio na construcdo da consciéncia historica critica nos/as

estudantes dessas instituicdes.

2 partilhamos da concepgéo de Bittencourt (2011, p. 34) que entende a Histdria e as demais disciplinas escolares
como parte de um sistema educacional que, embora se redefina constantemente, mantém especificidades no
processo de constituicdo de saberes ou de determinado conhecimento — o conhecimento escolar.

3 Partilhamos da concepcao de Freire (2020b, p. 80-81) sobre educagdo bancéria ser: “[...] a Gnica margem de agdo
que se oferece aos educandos é a de receberem os dep0sitos, guarda-los e arquiva-los. Margens para serem
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Para entendermos melhor o conceito de consciéncia histérica, Cerri (2007, p. 95) nos
chama atencdo sobre o seguinte aspecto: “[...] o primeiro engano possivel a desfazer € que o
conceito de consciéncia historica seja comum a todos os que se utilizam da expressao. Pelo
contrario, as vezes ela é referida a realidades muito diferentes ou mesmo excludente entre si.”
Em nossa pesquisa, optamos por trabalhar com o conceito de Rusen (2010, p. 57), entendendo
a “[...] consciéncia histoérica [como] a soma das operagdes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal
gue possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo.” Ou seja, uma consciéncia
que orienta o agir sobre 0 mundo, compreendendo os aspectos histéricos a sua volta.

Sendo assim, o ensino de Historia deve ir além daquilo que é estabelecido pelos

curriculos escolares. Acreditamos que o

[...] aprender-ensinar Histéria ndo se restringe a aquisicdo de contetdos
programaticos nem se esgota nela”, visto que a constituicdo da consciéncia
histérica “é¢ um factum vitae dindmico e evolutivo”, donde resulta que o
fundamento do conhecimento histérico é a “reflexdo temporal sobre a
experiéncia vivida individual e socialmente. (MARTINS, 2018, p. 40).

Os processos de ensino-aprendizagem em Histéria vao muito além da transposicdo de
conteldos aos/as estudantes, tendo sentido apenas se provocarem uma reflexdo que leva ao agir.
Por reconhecermos as dificuldades desse processo € que concordamos com Schmidt (2009)

guando afirma ser

Um dos desafios a ser enfrentado no ensino de Histdria atualmente é o de
oferecer, a professores e alunos, condi¢des para uma pratica de ensino que
possibilite a aquisicdo de elementos fundamentais para uma viséo critica da
realidade em que vivem. A perspectiva de uma visao critica nao exclui, pela
sua propria natureza, a necessidade de que a educacdo historica
instrumentalize para uma participagdo consciente e ativa na realidade local,
nacional e mundial. (SCHMIDT, 2009, p. 203).

A busca por uma visdo critica objetiva uma tomada de consciéncia em busca de cidad&os
ativos na sociedade. Ora, se a “[...] consciéncia historica € a realidade a partir da qual se pode
entender o que a histéria é, como ciéncia, e por que ela é necessaria” (RUSEN, 2010, p. 56), a

rede privada de ensino, ao priorizar resultados, entendendo-os como um grande nimero de

colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo 0os homens,
nesta (na melhor das hipdteses) equivocada concepgdo “bancéria” da educagdo. Arquivados, porque, fora da
busca, da préxis, 0os homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
distorcida visdo da educagéo, ndo h criatividade, ndo ha transformagéo, ndo ha saber [...].”
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aprovagdes em vestibulares, em especial nos cursos de Medicina, contraria o principio pelo qual
deveria orientar o ensino de Historia? A disciplina de Historia, especialmente no Ensino Médio
e cursos pré-vestibulares, torna-se apenas instrumental nessas instituicdes de ensino?
Entendemos que “[...] quanto mais as ideias se tornam automaticas, instrumentalizadas,
menos alguém vé nelas pensamentos com um significado préprio. S0 consideradas como
coisas, maquinas” (HORKHEIMER, 2000, p. 30). Essa 16gica de ensino pode contrariar as
perspectivas pelas quais a Histdria deveria se guiar e corre o risco de transformar-se no que

Risen denomina de objetivismo, que

[...] tende, inversamente, para o dogmatismo, no qual assertivas sobre as
experiéncias dominantes do passado como fator determinante do agir
estabelecem o que é historia. N&o sobra, aqui, espaco algum para elaborar,
interpretativamente, a experiéncia do tempo passado no horizonte da
orientagdo temporal da vida pratica presente. [...] a consciéncia histérica [...]
é reduzida a mero reflexo de um estado de coisas acerca do qual nada pode
fazer, além de tomar dele conhecimento. Como historia, o passado diz, por si
SO, 0 que ocorreu no tempo; ele d& a conhecer o passar do tempo como uma
sequéncia transcorrida de coisas, a qual se deve adaptar, sob pena de ser por
ela engolfado. (RUSEN, 2010, p. 71).

Corre-se 0 risco do ensino de Historia ser compreendido como um acumulo de fatos
passados sem significado presente, sendo o professor uma figura responsavel por ordenar 0s
fatos trazendo causas e consequéncias sem conexdo com o presente. No campo do ensino de
Historia, essa perspectiva pode conduzir educandos e educadores ao que Freire (2020b)
classifica como educacédo bancéria.

Foi por compreender que o ensino de Historia na rede privada vai além dessa educacédo
bancaria, a qual limita o ensino a recepcdo de saberes sem sentido, que buscamos entender
como interesses e objetivos opostos estdo presentes na rede privada de ensino. Se de um lado
temos a necessidade de superacdo de uma educacdo bancaria que ndo contribui para um ensino
transformador, que faca sentido para os/as nossos/as estudantes, e 0s interesses mercadologicos
do outro, no meio temos a figura dos professores e das professoras. A mediacao passa também
pela visdo de mundo, pelos valores, pelas angustias e frustracdes do/a professor/a de Historia
em meio a esse processo. S&o as percepgdes desses individuos sobre o ensino de Historia na
rede privada de educacéo, suas buscas por uma Historia que faca sentido para os/as estudantes,
gue nos interessa.

Mas o que estamos considerando como rede privada de ensino? Alguns autores, como
Ferreira (2016), Cury (2016) e Alves (2009), lembram que o ensino privado no Brasil nasce

com as escolas confessionais, com predominio especial da Igreja Catélica que, a partir do século
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XIX, ird dividir espaco com as de orientacdo evangélica, nas suas diferentes denominacdes.
Esses autores alegam que as dificuldades de recursos para investir numa escola publica gratuita
em todo pais fizeram com que o Estado repassasse verbas e/ou isentasse de impostos as escolas
confessionais sem fins lucrativos. Essa pratica, ainda segundo os autores, iniciada no Brasil
Império, perpetuou também em periodos do Brasil Repulblica. No processo de reabertura
democrética da década de 1980, em especial na Constituinte de 1987-1988, o debate entre

ensino publico e privado ficou mais incisivo. Segundo Oliveira (2005),

Até aquele momento, a legislacdo brasileira identificava dois tipos de escola:
as publicas estatais e as privadas. A legislagdo estabelecia que “pela sua
natureza”, as institui¢des de ensino nao poderiam “dar lucro”. Por conta dessa
“restri¢ao”, as escolas privadas gozavam de subsidios e isen¢des de impostos
que Ihes permitiam condig¢Ges muito favoraveis de funcionamento. Entretanto,
tal dispositivo encontrava grande dificuldade para se sustentar ante os fatos.
De um lado, pela evidente contradi¢do entre o prescrito e a grande proliferacdo
de institui¢des de ensino regidas pela logica do lucro, ou seja, no &mbito do
mercado, em processo de franca expansdo durante o periodo da ditadura
militar; de outro, pelas inimeras tentativas de instituicbes confessionais de
distinguirem-se daquelas e se arvorarem em instituicbes que, apesar de
privadas, ndo se moviam pelo lucro. (OLIVEIRA, 2005, p. 156).

O resultado dessa disputa foi a admissao, pelo texto final da Constituicdo de 1988, da
diferenciacdo no ambito das instituicdes privadas entre as com fins lucrativos e as sem fins
lucrativos (OLIVEIRA, 2005, p. 156), ou seja, quando falamos de rede privada de ensino,
estamos falando tanto de escolas com fins lucrativos quanto de escolas sem fins lucrativos.
Apesar de alguns professores entrevistados/as nesta pesquisa terem trabalhado em escolas
confessionais, 0 nosso interesse maior foi nas atuagdes realizadas no que Oliveira (2005, p. 159)
chama de escola particular stricto sensu, ou seja, “[...] as escolas que ndo sdo comunitarias,
confessional ou filantropicas [...]”.

Como nossos entrevistados também trabalharam, ou ainda trabalham, nos chamados
cursinhos pré-vestibulares, faz-se necessario compreendermos como estes aparecem na
legislacdo brasileira. De acordo com Cury (2016), a Constituicdo de 1988 traz uma distingdo
béasica entre escolas regulares e escolas livres. Escola livre seria aquela “[...] mantida por
pessoas juridicas ou fisicas, fora do sistema de controle educacional oficial. Exemplo constante
de escola livre é aquele que oferece ensino de idiomas estrangeiros ou 0s chamados cursinhos
para processos seletivos de qualquer natureza [...]” (CURY, 2016, p. 111). Essas escolas livres
ndo necessitam de autorizacdo de funcionamento das autoridades de ensino. Ja as escolas

regulares “[...] sdo as que, além de se submeterem as leis gerais do pais, também se submetem
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ao sistema de diretrizes e bases da educagéo nacional, inclusive para o reconhecimento formal
de seus atos e diplomas.” (CURY, 2016, p. 111), ou seja, no universo da rede privada
pesquisada, trabalhamos com professores/as que atuam, ou atuaram, nas chamadas escolas
livres e nas escolas regulares.

A delimitacdo do campo de pesquisa na cidade de Uberlandia levou em consideracéo a
representatividade do municipio na regido do Tridngulo Mineiro (Alto Paranaiba). Situada em
ponto estratégico, ligando o Sudeste ao Centro-Oeste, a cidade conta, de acordo com dados do
IBGE, com uma populacio estimada de 706.597 habitantes em 2021.* Além de ser uma forca
econdmica e referéncia de prestacdo de servicos para a regido, delimitamo-la também pelo fato
de que muitos/as professores/as, formados pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
gue atuam nessa cidade, atuam também na rede privada de ensino de cidades vizinhas.
Acreditamos que este municipio mineiro seja um centro de referéncia de ensino na regido nao
sO pela presenca da Universidade Federal de Uberlandia, mas também pela forca da rede
privada no municipio, que obtém éxito em processos seletivos para o ensino superior e
“exporta” professores/as, diretores/as e coordenadores/as para regides vizinhas, além de atrair
estudantes para cursarem o Ensino Médio ou os cursinhos pré-vestibulares na cidade. A
estrutura da rede privada de ensino, na localidade, conta com 27 escolas, que oferecem o0s anos
finais do ensino fundamental, e 19 institui¢Ges, que ofertam o ensino médio, segundo dados do
INEP.® Pelo Censo Escolar de 2019, ha mais de 14 mil estudantes matriculados/as no ensino
fundamental (entre os anos iniciais e os anos finais) e mais de trés mil estudantes no ensino
médio®.

Nossa delimitacdo temporal (1996-2020) levou em consideragdo as reformulactes do
Ensino Médio no Brasil com o processo de reabertura democratica. Pegamos como marco
inicial dessas reformulagdes a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para compreendermos como
essas mudancas foram se incorporando a rede privada de ensino. Para melhor entendermos essas
mudangas, foi necessario apontar as criticas ja existentes durante o processo de reabertura
democratica no Brasil em fins da decada de 1970 e meados da década de 1980. Essas criticas
levantaram discussdes que ocasionaram impactos nos proprios cursos de Histéria dentro das

Universidades.

4 Dados disponiveis em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/uberlandia/panorama. Acesso em: 01 jul. 2022.

5 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data. Acesso em: 30 jun.
2021.

® Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data. Acesso em: 30 jun.
2021.
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Durante o processo de pesquisa, constatamos em outros estudos algumas lacunas nas
reflexdes académicas sobre os/as professores/as de Historia que atuam em institui¢@es privadas
de ensino, bem como sobre os processos de ensino-aprendizagem de Histdria nessas
instituicGes. Na maioria das pesquisas encontradas, o ensino das institui¢ces privadas é apenas
citado ou, quando muito, comparado as redes publicas. Apesar de compreendermos que a base
do sistema educacional é formada pelas redes publicas e concordarmos com sua ampliacdo e
melhoria, ndo podemos negar a existéncia das redes particulares de ensino e seu impacto social.

Nosso corpus documental foi composto por normas legais, que nos auxiliaram na
compreensdo do funcionamento das escolas da rede privada e na forma como os professores
percebem os impactos gerados por elas, e por entrevistas com docentes que trabalharam, ou
trabalham, na rede privada de ensino na cidade de Uberlandia.

As pesquisas recentes sobre o0 ensino de Historia partem da ideia de uma consideracao
maior do conhecimento trazido pelos/as estudantes para o processo de formacdo, néo
entendendo a didatica da Histéria como transposicdo e simplificacdo de contetdo
(FERNANDES, 2018; BITTENCOURT, 2011; CERRI, 2015; SCHMIDT, 2009; URBAN,
2018; MEDEIRQOS, 2006). Nesse processo, a consciéncia histérica € entendida como um
fendmeno da realidade vivida, ou seja, como uma forma da consciéncia humana que esta
relacionada imediatamente com a vida humana pratica (RUSEN, 2001, p. 57). A grande questdo
em torno das pesquisas recentes passa pelos objetivos na relagcdo de ensino e aprendizagem da
disciplina escolar de Historia. Assim, temos como referéncia tedrico-metodologica os estudos
e reflexdes de Schmidt e Urban (2018), feitos a partir das pesquisas realizadas por Lee (2011),
que definem a literacia (maneira como aprendemos algo) histérica como um conjunto de
competéncias, de interpretacbes e compreensdes do passado que permite ler o mundo
historicamente.

Apesar das muitas concordancias sobre a relacdo entre o ensino escolar de Historia e a
consciéncia histdrica, os/as pesquisadores/as que discutem o assunto percebem problemas
diferentes nessa relacdo. Percebem, por exemplo, a forca exercida pelos sistemas de ensino
sobre a atuacdo do/a professor/a que retira, em muitos casos, sua liberdade de estabelecer um
curriculo mais adequado para cumprir seus objetivos (MEDEIROS, 2006; BITTENCOURT,
2011). Outros levam ainda em consideracao o fato de que a “[...] producao dos saberes ndo se
da numa escola idealizada para o bem ou mal, da-se com sujeitos reais em condic6es idem, que
frequentemente n&o sédo as ideais.” (CERRI, 2015, p. 112).

As andlises de Bittencourt (2011) sobre o ensino escolar de Historia foram fundamentais

na discussdo pretendida aqui, uma vez que a autora analisa as mudancas ocorridas nas ultimas
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décadas no ensino escolar de Historia a partir das politicas publicas, das discussdes académicas
e das praticas cotidianas. Didlogos com algumas consideraces feitas pela autora sobre o atual
entendimento da disciplina escolar de Histdria no Brasil, assim como o0 peso dos sistemas
avaliativos e sistemas de ensino (livros e apostilas), foram importantissimos para nossa
pesquisa. Tentamos reforgar esses dialogos com perspectivas que partem de um processo de
realidade escolar que exerce uma grande forca na relacdo de ensino e aprendizagem, como
discutido por Medeiros (2006) e Cerri (2015).

Em relacdo a concepcdo de Historia como ciéncia, adotamos a perspectiva do
materialismo histérico desenvolvida pelos historiadores ingleses Thompson (1981) e
Hobsbawn (1998). Isso porque percebemos que esses pesquisadores superam as Visoes
simplistas e reducionistas do materialismo historico ao problematizarem os marxismos que
reduziam toda explicacdo histdrica a primazia da conjuntura econdmica. Suas analises nos
permitem perceber que “[...] uma vez que os seres humanos possuem conscCiéncia, a concepgao
materialista da histdria é a base da explicagdo historica, mas ndo a explica¢do historica em si.
[...] os seres humanos decidem e refletem sobre o que acontece.” (HOBSBAWN, 1998, p. 175).
Hobsbawn ainda nos lembra que “[...] Marx continua a ser a base essencial de todo estudo
adequado de historia, porque — até o presente momento — apenas ele tentou formular uma
abordagem metodoldgica da histéria como um todo, e considerar e explicar todo o processo de
evolugéo social humana.” (1998, p. 181). Thompson (1981, p. 50) reforca essa concepgéo
quando defende o materialismo histérico afirmando que “[...] o passado humano ndo ¢ um
agregado de historias separadas, mas uma soma unitaria do comportamento humano.”

No processo de desenvolvimento desta pesquisa, trabalhamos com professores de
Historia que atuam, ou atuaram recentemente, nas escolas da rede de ensino particular de
Uberlandia, Minas Gerais. Na anéalise das normas legais foi adotado o método histérico-critico
de analise de documento, que prevé a critica interna e externa da fonte, ou seja, a analise tanto
do contexto de producdo do documento quanto a analise hermenéutica do contetdo interno do
mesmo (AROSTEGUI, 2006, n.p.). Esta metodologia sera aplicada também na anélise das
normativas legais que regem o periodo de 1996 a 2020.

Para compreender as percepg¢des dos professores de Histdria, adotamos a metodologia
da histéria oral. Metodologia de pesquisa que, por meio de entrevistas, produz uma fonte
especial, um instrumento capaz de possibilitar uma melhor compreenséo da construcdo das
estratégias de acdo e das representacdes de grupos ou individuos em diferentes sociedades
(FERREIRA, 2002, p. 330). A construcdo de fontes orais na Historia guarda algumas

especificidades com relacdo as demais Ciéncias Humanas. Se por um lado adota-se, como nas
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demais Ciéncias Humanas, uma série de procedimentos e estratégias que vdo desde a obtencao
explicita de consentimento do/a entrevistado/a até a preocupacdo com a elaboragdo de perguntas
gue ndo contenham em si a resposta esperada, bem como demais preocupacdes técnicas com
equipamentos, dentre outros; por outro lado, dada a especificidade da disciplina, apresenta-se
uma preocupacao primordial com a relagcdo temporal por meio da memadria, ou seja, parte-se da
constatagdo que a fonte oral ndo é o relato do passado ou da experiéncia vivida em si, mas a
reelaboracdo desta experiéncia a luz de experiéncias posteriores, onde o tempo vivido, o tempo
presente e o tempo futuro dialogam no processo de construcdo da lembranca ou do

esquecimento. Por isso concordamos com Portelli (2016) sobre ser as fontes orais

[...] mais do que uma ferramenta adicional, por vezes secundaria, na pandplia
do historiador [...], [elas] sdo utilizadas como o eixo de um outro tipo de
trabalho, no qual questdes ligadas a memdria, narrativa, subjetividade e
didlogo moldam a proépria agenda do historiador. quando é este 0 caso, 0 uso
critico das fontes orais requer abordagens e procedimentos especificos,
adequados a sua natureza e forma particulares. (PORTELLI, 2016, p. 09-10).

Para a realizacédo das entrevistas, entramos em contato com professores/as que estdo na
rede privada, assim como aqueles/as que sairam recentemente de alguma institui¢do privada de
ensino de Uberlandia. O grupo de professores/as previamente selecionados fazem parte de uma
rede de amigos e conhecidos que demonstraram interesse em participar do processo de pesquisa.
A partir desse grupo, outros nomes foram surgindo a partir de suas redes de contato. Em
decorréncia da pandemia do SARS-CoV2 (COVID 19), as entrevistas foram realizadas por
meio da plataforma de conferéncia Google Meet, sendo gravadas e, posteriormente, transcritas,
obedecendo as orienta¢des da Comissdo Nacional de Etica e Pesquisa (CONEP) e Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) UFCAT sobre pesquisas em ambientes virtuais.’

Foram entrevistados quatro professores, todos do sexo masculino, que exercem, ou
exerceram recentemente, a docéncia em Historia na rede privada de ensino de Uberlandia.
Como ndo conseguimos autorizagao para pesquisar as instituicbes da rede particular de ensino
de forma individualizada, optamos, deste modo, por preservar os nomes das instituicbes. As
identidades de nossos entrevistados também foram preservadas, objetivando possibilitar maior
liberdade durante as entrevistas. Acreditamos que a partir do anonimato eles pudessem se sentir
mais & vontade para relatarem sobre suas atuacGes, levando em consideracdo algumas das

dificuldades. O anonimato preserva também nosso entrevistado ao evitar uma exposicdo que

7 Parecer 4.060.760, aprovado em 01 de junho de 2020.



21

poderia trazer consequéncias mais graves em relacdo aos seus empregos. Sendo assim, optamos
por nomea-los como: Antonio, Carlos, Diego e Evandro, considerando a ordem de realizacéo
das entrevistas. Obviamente as instituicbes para qual trabalham também serdo mantidas no
anonimato, interessando-nos apenas pelos aspectos gerais dessas instituicfes, buscando
encaixa-las no contexto da rede privada de ensino do municipio como um todo e ndo em
particularidades.

As divisdes dos capitulos e subcapitulos foram feitas a partir das analises das fontes que
permitiram categorizar por tematicas. Analisamos as entrevistas a partir das trajetorias desses
sujeitos historicos, a compreensdo que possuem do processo de formacédo e a relacdo desse
processo com o cotidiano escolar, a percep¢do que possuem da rede privada de ensino de
Uberlandia, o que compreendem como ensino de Histdria, como percebem suas praticas na
docéncia, suas frustracdes entre o que entendem como ensino ideal de Historia e as exigéncias
do mercado na rede privada de ensino e a forma como as leis e sistemas seletivos impactam o
ensino de Historia na prética.

A partir dessas tematicas, analisamos as entrevistas com base em referéncias
bibliograficas e documentos legais que serviram como contrapontos ou que colaboraram com
as percepcoes desses professores.

Nesse sentido, o primeiro capitulo, a contar a partir da presente introducao, é subdivido
em trés partes. Na primeira parte, apresentamos os professores entrevistados a partir de um
breve relato biografico, levando em consideracdo a opcdo pelo curso de Historia e como
chegaram até a sala de aula, assim como questdes relacionadas a jornada de trabalho
(quantidade de horas-aula, de turmas, turnos etc.). Na segunda parte do capitulo, buscamos
compreender sobre seus processos de formacdo inicial. Aqui, além da percepgdo desses
professores sobre a formacdo, buscamos tragar uma breve trajetoria da constituicdo e das
transformacdes do curso de Historia da Universidade Federal de Uberlandia e relacionar esse
percurso com o desenvolvimento da propria cidade de Uberlandia, Minas Gerais. Na ultima
parte do capitulo trabalhamos com a percepg¢éo dos docentes sobre a forma como se enxergam
dentro das instituicbes que lecionam e quais sao suas angustias e frustragdes oriundas da relacdo
entre a realidade na qual estdo inseridos/as e aquilo que entendem por ser um ensino de Historia
ideal.

No segundo capitulo discutimos sobre os desafios desses professores da rede particular
entre uma educacao bancéria e uma educacao critica. Buscamos, primeiramente, tentar entender
0s objetivos do Ensino Médio no Brasil e o tipo de publico que chega a esses professores. A

partir das analises realizadas, tanto a partir de referéncias bibliograficas como da propria
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percepcdo dos nossos entrevistados, tentamos compreender as liberdades e limitagdes impostas
pelas escolas por onde esses professores ministram ou ministraram aulas. Percebemos as
imposicdes feitas em razdo dos contedos a ser ministrados e cumpridos em prazos
determinados, assim como as tentativas de cerceamento das liberdades realizadas, muitas vezes,
de forma velada e indireta. Na Ultima parte do segundo capitulo, conhecemos o0 que esses
professores percebem como um ideal ensino de Historia e a forma como tentam estabelecer
esse ideal mediante a realidade a qual séo expostos.

No ultimo capitulo, trabalhamos com a percepc¢do dos professores da rede privada de
Uberlandia sobre a legislacdo educacional brasileira das ultimas décadas e sobre 0s processos
seletivos para 0 ingresso no ensino superior. Primeiramente discutimos a respeito das
modificacdes recentes nas leis educacionais que afetam, ou podem afetar, o ensino de Historia
e a forma como esses professores enxergam e sentem essas mudancas. Em seguida analisamos
as percepcdes desses professores sobre 0s processos seletivos, em especial buscando entender
como as mudancas nesses processos interferem no trabalho realizado em sala de aula. A partir
dos relatos sobre os objetivos das institui¢fes da rede privada de ensino de Uberlandia, achamos
por bem comparar a forma como sdo abordados os temas da disciplina de Historia no vestibular
da Universidade Federal de Uberlandia e das universidades paulistas FUVEST e Unicamp. Essa
comparacao foi feita a partir das criticas realizadas pelos professores ao vestibular da UFU,
especialmente a segunda fase que retira contextualiza¢Ges para cobrar informacdes conteudistas

e ndo problematizadoras.



23

2 PROFESSORES DE HISTORIA DA REDE PRIVADA DE ENSINO DE
UBERLANDIA, MINAS GERAIS

Neste capitulo tragcamos como objetivo analisar o processo de formacéao dos professores
entrevistados e a forma como chegaram a sala de aula, em especial a disciplina de Histdria.
Buscamos, ainda, compreender como suas historias se associam a forma como percebem a si e
suas atuacdes dentro do ensino de Histdria na rede privada. Procuramos também refletir sobre
suas jornadas de trabalho e relagbes com os/as estudantes e instituicdes. Concordamos com
Fonseca (1997, p. 43) que os estudos sobre educagdo, em especial educacao histérica, ndo
podem deixar o professor de fora do centro desses debates, entendendo que “nao ha educagao
ou ensino sem professor, e 0 professor é uma pessoa.”

A autora nos lembra que

Fazer historia oral de vida de professores consiste numa tentativa de produzir
documentos e interpretagdes, nos quais personagens — sujeitos que produziram
e ensinaram — explicitam e atribuem diferentes sentidos as suas experiéncias,
mostrando como suas producdes, e suas agdes profissionais estdo intimamente
ligadas a0 modo pessoal de ser e viver. (FONSECA, 1997, p. 43).

Partindo dessa perspectiva, nosso interesse inicial foi compreender como o0s professores
darede particular de ensino de Uberlandia equilibram as exigéncias da educacao da rede privada
(voltada para aprovacdes em sistemas seletivos como vestibulares e ENEM) com o
desenvolvimento de uma educacdo critica junto aos/as estudantes. Todavia, para
compreendermos suas percepgdes sobre a rede de ensino privada, bem como suas percepcoes
como professores dessa rede, achamos interessante depreender como chegaram a sala de aula,
em especial a disciplina de Historia. Nesse sentido, uma das perguntas iniciais foi acerca das
motivagdes que os levaram a graduacdo de Historia e docéncia da disciplina de Historia no
ensino base e/ou cursinhos. A inteleccdo dessas motivagdes € importante para entendermos a
forma como esses professores atuam dentro dessa rede privada de ensino. Outra pergunta
presente nas entrevistas diz respeito ao processo de formacdo, na tentativa de compreender
como relacionam suas experiéncias na graduacao com suas praticas em sala de aula.

Nesse sentido, as questdes que nortearam a producdo deste capitulo foram: Quem séo
esses/as professores/as de Historia que compdem nossa pesquisa? Como chegaram até a sala de
aula? Como percebem, diante das dificuldades que o ensino de Historia estabelece hoje e a

forma como estdo inseridos nas escolas, o processo de formacéo na graduacao?
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Lembramos que, para mantermos o sigilo de nossos entrevistados, recorremos a nomes
ficticios. A escolha dos nomes ficticios teve como Unico critério a escolha da primeira letra na
ordem em que foram entrevistados. Como uma das professoras entrevistadas, no entanto, foi
retirada por optarmos por trabalhar com docentes do Ensino Médio e de cursinhos pré-
vestibulares, excluindo, dessa forma, quem teve experiéncias apenas nas fases do Ensino
Fundamental, ndo aparecera nome ficticio com a letra “b”.

E importante frisarmos que estamos trabalhando, ao adotar a metodologia da historia
oral, com a memoria desses/as professores/as sobre seus processos de formacdo e suas
experiéncias na docéncia em Historia. Portelli (2016, p. 16) nos lembra que “[...] a memoria, na
verdade, ndo é um mero depdsito de informagfes, mas um processo continuo de elaboragéo e

reconstru¢do de significado [...]”. Sendo assim,

[...] um individuo, quer fale espontaneamente de seu passado e de sua
experiéncia [...], quer seja interrogado por um historiador [...], ndo falara sendo
do presente, com as palavras de hoje, com sua sensibilidade do momento,
tendo em mente tudo quanto possa saber sobre esse passado que ele pretende
recuperar com sinceridade e veracidade. (ROUSSO, 2006, p. 98).

Em outras palavras, os relatos sao resultados dos contextos nos quais estdo inseridos/as,
levando em consideragdo suas trajetdrias e experiéncias. Concordamos com Amorim,
Rodrigues (2015) quando afirmam que os depoimentos de professores/as permitem-nos obter
importantes pistas sobre a Historia da Educac@o do periodo narrado; “[...] os modos de ser do
individuo em seu percurso de vida, perceber o contexto social de uma profissao, captar o mundo
de significados construidos pelo sujeito a cerca de suas experiéncias: eles ndo narram as coisas
tal como aconteceram, mas como significam ao longo de sua histdria.” (AMORIM,;
RODRIGUES, 2015, p. 11).

A seguir, apresentaremos uma breve historia de como nossos entrevistados chegaram
até a disciplina de Histdria, em especial a rede privada de ensino, e como percebem 0s seus

processos de formagéo.

Antonio, entrevista realizada no dia 08/06/2020

Antbnio tem 36 anos de idade e é graduado (2002-2007) e mestre (2008-2010) em
Histdria pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Em seu mestrado pesquisou as
experiéncias de atendentes de call centers do municipio, entre os anos de 1998-2009. Sobre a

graduacdo, o entrevistado diz ter entrado “[...] com 17 anos no curso de Historia da UFU, de 17
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para 18, num processo chamado de PAIES®[...]”. Iniciou sua experiéncia na docéncia em 2006,
com um contrato de substituicdo na rede publica de ensino, ainda durante a graduagdo. A
respeito de sua primeira experiéncia na docéncia pela escola, o entrevistado alega que “[...] ndo
foi boa a experiéncia, foram alguns dias, mas traumaticas pra caramba. Pensei em largar
naqueles dias”. Terminado o contrato, segundo o entrevistado, ficou fora da sala de aula durante
um tempo para retornar como professor, de forma ininterrupta, em 2007, comegando a exercer
docéncia na rede privada de ensino de Uberlandia em 2009. Neste periodo conciliava rede
publica e privada de ensino. Entre 2014 e 2015 ficou fora da rede particular de ensino regular,
estando apenas em um curso preparatério para concursos. Hoje atua tanto na rede publica
(concursado na Rede Estadual e na Rede Municipal) quanto na rede privada. Na rede privada,
trabalha seis manhds com 17 turmas, distribuidas entre segunda e terceira séries do Ensino
Médio (total de onze turmas) e cursinhos pré-vestibulares (com total de seis turmas). Leciona
também para duas turmas de cursinhos no periodo noturno, totalizando 19 turmas. Atualmente
leciona em uma das grandes instituicfes privadas de ensino da cidade, com turmas que variam
entre 30 e 40 estudantes. Para dispor de manhas para trabalhar as 38 horas-aulas na instituicdo

privada, pegou licenca por interesse particular no municipio.

Carlos, entrevista realizada no dia 29/08/2020

Carlos tem 46 anos de idade e iniciou a graduacdo em Histdria na década de 1990 (o
entrevistado ndo revela com exatiddo o periodo que entrou) na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Apesar de ter iniciado nesse periodo, ele ainda ndo concluiu sua graduacéo
em Historia, afirmando que terminaria no meio de 2021. Com 27 anos de experiéncia como
docente, iniciou na rede publica de ensino em Uberlandia no ano de 1992. Segundo o
entrevistado, “[...] eles estavam sem professor de Histéria ha 3 meses [...]. Na época eu
trabalhava em um escritdrio de contabilidade. Ai eu fui l& d4 uma mao, dava umas aulas [...]
dava trés aulas a noite e duas aulas no turno da manha [...]”. Na rede privada de ensino comegou
como monitor de professor, no cursinho, no qual fora inicialmente estudante, em 1993: “Ai
fiquei trés meses na monitoria. Ai depois desses trés meses [...] me propuseram a fazer um teste
e peguei duas aulinhas no cursinho, até a metade do ano. Ai quando deu a metade do ano eu

entrei no ensino médio e fui ficando”.

8 PAIES — Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior (PAIES) — Programa de exame seriado. O
Programa, aparentemente, mudou de nome em 2008 para: Programa de Acdo Afirmativa de Ingresso no Ensino
Superior da Universidade Federal de Uberlandia (PAAES/UFU).
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O professor Carlos trabalha ha 23 anos numa mesma instituicdo privada de ensino.
Atualmente é responsavel por 18 turmas do Ensino Médio e oito turmas de pré-vestibular, com

uma carga horaria de 40 horas/aulas.

Diego, entrevista realizada no dia 12/02/2021

O professor Diego tem 42 anos de idade e comegou a lecionar hd mais de 20 anos.
Diferentemente dos outros professores entrevistados, ele ndo iniciou sua graduacao em Historia,
mas sim em Engenharia Elétrica. Ele conta que desde crianca ja pensava em ser engenheiro
elétrico e nunca havia duvidado desse caminho. Comecou a graduacao de engenharia em 1998.
Segundo o entrevistado, tudo mudou quando conheceu um grupo de veteranos na prépria
Universidade Federal de Uberlandia. Esse grupo era de um bairro pobre e distante do centro na
cidade de Uberlandia. Os integrantes tinham uma preocupacdo com o bairro e, reconhecendo
que eram privilegiados por terem tido a oportunidade de estudar, queriam retribuir a
comunidade de alguma forma. Decidiram entdo abrir uma escola que se transformou, mais
tarde, em um pré-vestibular sem fins lucrativos. O professor Diego conta que nem sabia onde
era 0 bairro, mas topou a ideia. Como todos os membros do grupo eram das exatas, houve
disputas pelas disciplinas de Quimica, Matematica e Fisica. Ndo conseguindo aulas de Fisica,
acabou pegando aulas de Geografia Politica, que, segundo ele, nada mais é do que Histdria do
século XX e XXI. Em 2002, resolveu largar a engenharia, a qual se arrepende, hoje, de néo ter
concluido (mesmo alegando que nao exerceria a profissdo), e comecou a lecionar Historia no
ensino regular. Segundo o entrevistado, o fato de ter estudado em colégios particulares e ser
amigo dos donos, que sempre o viram como bom estudante, ajudou no processo de contratagéo.
Comecou a graduacdo em Historia em 2005, terminando as disciplinas em 2010 e defendendo
a monografia em 2011. Comecou seu mestrado em 2014 e em 2016 iniciou seu doutorado.®
Permaneceu como professor e gestor na rede privada de Uberlandia até 2015, quando passou
em um concurso para o Instituto Federal em Goias. Atualmente mora em Goiés e continua

lecionando Historia, mas apenas pela rede publica.

Evandro, entrevista realizada no dia 15/02/2021
O professor Evandro tem 55 anos de idade e comegou sua Licenciatura Plena em
Histdria, na Universidade Federal de Uberlandia, em 1983. Terminou o curso em 1989 e ja em

1992 comecou a lecionar na rede privada de ensino em Uberlandia. Segundo o entrevistado, o

° Na época da entrevista, o entrevistado estava em fase de produgéo textual.
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que o levou para o curso de Historia foi a literatura. Sendo um leitor compulsivo, diz ter se
enveredado para classicos, a exemplo da obra Os Miseraveis, de Victor Hugo. Chegou a
Uberlandia quando tinha dezesseis anos de idade e arrumou um emprego numa escola
particular, mas ndo como professor. Em 2022 completara 30 anos de docéncia na rede privada
do municipio. Até o momento da entrevista ele era responsavel por quatro turmas do ensino
regular e dez de pré-vestibular. Além de Uberlandia, o professor Evandro ainda trabalha em
Araguari-MG.

2.1 FORMACAO PROFISSIONAL E EXERCICIO DA PROFISSAO: ENTRE O QUE SE
APRENDE E O CHAO DA ESCOLA

Ao analisar as lembrancas dos professores entrevistados sobre seus processos de
formacdo académica, percebemos certas contradicdes nas narrativas construidas por suas
memorias. Ao mesmo tempo que tecem criticas em relacdo a distancia entre os cursos de
graduacdo e o chéo de escola, entendem a necessidade e importancia dessa formacéo para uma
melhor atuacdo em sala de aula. Como nossos quatro entrevistados formaram-se, ou pelo menos
passaram pela graduacdo, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), propusemos fazer
uma relacdo entre suas percepces em relacdo ao processo de formagdo com a prépria
construcdo do curso de Historia desta Universidade.

Para analisar as alteracGes curriculares e os Projetos Pedagogicos dos Cursos, optamos
pela utilizacio dos trabalhos de Joice Gongalves Gomes® (2001) e Rosemary Ribeiro!! (2018)
para compreendermos como as modificacfes no curso de Histéria da UFU, assim como 0s
contextos dessas modificacOes, podem ter influenciado nas percepc¢des de nossos entrevistados
em relacdo & graduacdo. Gomes (2001) teve acesso direto aos curriculos da Universidade
Federal de Uberléndia e faz uma contextualizagdo referente aos contextos que modificaram
esses curriculos ao mesmo tempo que analisa as alteragdes dos curriculos e 0s objetivos do
curso. Seu trabalho propde, a partir de analises dos relatdrios na Disciplina de Préatica de Ensino,

comparar a percepcao dos/as estudantes em relacdo ao curso com as diretrizes propostas nos

10 GOMES, Joice Gongalves. Curso de Histéria/UFU: formagdo académica e profissionalizagdo. Orientadora:
Dra. Maria de Fatima Ramos de Almeida. 2001. 39 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacao em Historia)
- Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2001. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/20071?locale=es. Acesso em: 08 jan. 2022.

1 RIBEIRO, Rosemary. Mudanga curricular e producio académica: a escrita monografica dos graduandos em
Histéria da Universidade Federal de Uberlandia (1987-2017). Orientador: Dr. Gilberto Cezar de Noronha. 2018.
167 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Hist6ria) — Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2018. Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/21833. Acesso em: 08 jan. 2022.
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documentos do curso. O trabalho de Ribeiro (2018) também faz uma andlise e contextualizacdo
dessas mudancgas, mas propondo verificar como essas alteragdes interferem também no
processo de producao académica.

Sendo assim, propusemos um breve histérico da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), com foco no curso de Historia. Apos esse historico, objetivamos relacionar a passagem
desses professores pela UFU com 0s processos de mudancgas do curso. Depreendemos que essa
relacdo é importante para compreendermos a forma como esses professores enxergam, hoje, o
processo de formacéo pelo qual passaram. Os relatos nos levaram a um ultimo subtdpico que
foi sobre as dificuldades encontradas por estudantes trabalhadores em conseguir concluir sua

formagéo académica.

2.1.1Processo de criacdo da Universidade Federal de Uberlandia e do curso de
Historia da UFU

O processo de criacdo de universidades dentro de Uberlandia relaciona-se, segundo
Borges* (2007), com os anseios politicos e econdmicos das classes dominantes da cidade em
meados da década de 1950. A autora afirma que a cidade conseguiu projecéo politica em 1930
ao apoiar o golpe de Estado dado por Getulio Vargas e, na década de 1950, teve um significativo
aumento populacional decorrente de sua consolidagdo econémica. Borges (2007) relaciona essa
consolidacdo econdmica com a formacdo da malha rodoviaria decorrente da construcdo de
Brasilia, compreendendo que Uberlandia foi favorecida ao se firmar como entreposto de

mercadorias. Apesar de todo esse crescimento econdmico e essa projec¢do politica,

A cidade de Uberlandia, porém, tinha uma caréncia muito grande em relacéo
ao ensino superior. As escolas secundaristas: colégio Mineiro (atual Escola
Estadual de Uberlandia) e Liceu desempenhavam um papel importante na
educacdo local. Todavia, as classes dominantes locais queriam que a cidade
tivesse uma universidade, j& que era uma realidade vivenciada por varios
lugares do pais. (BORGES, 2007, p. 13).

Ribeiro (2018) nos mostra que o processo que levou a criacao da Universidade Federal
de Uberlandia foi longo e marcado por disputas de interesses locais. Segundo a autora,

12 BORGES, Luciana Tavares. A Universidade Federal de Uberlandia: interesses e conflitos na sua formacdo
(Uberlandia, 1957-1978). 2007. 83 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Histdria) - Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2007. Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/20014.
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O processo de criacdo da UFU foi marcado por muitas etapas, a partir de
movimentos pré-ensino superior na cidade surgidos na década de 1950,
especialmente em defesa da criacdo dos cursos de Direito e de Medicina.
Primeiro surgiram faculdades isoladas: Conservatdrio Musical de Uberlandia
em 1957, Faculdade de Direito de Uberlandia e Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Uberlandia (FAFIU), em 1960. Estas trés, juntamente
com a Faculdade de Ciéncias Econdmicas (1963) e a Faculdade de Engenharia
de Uberlandia (1965) foram unidas em 1969 para formar a Universidade de
Uberlandia (UnU), federalizada em 1978. (RIBEIRO, 2018, p. 29).

A criacdo do curso de Histdria em Uberlandia foi decorrente da criacdo da FAFIU

(Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia).!® Segundo Borges (2007),

A FAFIU [...] teve uma orientagdo catolica em sua formacao, pois, as classes
dominantes locais tinham receio ‘que outros grupos’ criassem uma faculdade
de Filosofia com outros propdsitos diferentes da triade apostélica romana:
patria, familia e religido. (BORGES, 2007, p. 28).

A autora chama a ateng¢do para o termo “outros grupos”, que eram entendidos aqueles
de orientacdo socialista, chamados de comunistas pelas classes dominantes uberlandenses desde
1920. Os primeiros cursos foram de Letras Anglo-Germanicas, Letras Neolatinas e Pedagogia.
O curso de Historia aparece em 1964 na faculdade (BORGES, 2007, p. 28).

Segundo Ribeiro (2018),

O curso de Histdria da Universidade Federal de Uberlandia, que antecede a
propria federalizacdo da instituicdo, passou por, aproximadamente, cinco
configuragdes curriculares ao longo de sua trajetoria: em 1964 o Curso foi
criado como Licenciatura; dez anos depois (1974) ele passa a ser uma
complementacéo do Curso de Licenciatura Curta em Estudos Sociais; de 1985
em diante, sua configuracdo é a de Licenciatura Plena em Histéria. Com a
reformulagdo curricular, a partir de 1991, apresenta-se como Bacharelado em
Historia com complementacdo para Licenciatura em Historia. A partir de
2006, a UFU passa a oferecer o curso integrado de Bacharelado e Licenciatura
em Historia, que é o curriculo que vigora atualmente. (RIBEIRO, 2018, p. 25).

A propria autora nos lembra que os curriculos, assim como outros documentos, tém sua
historicidade. Sao frutos de disputas que existiram e existem nas sociedades e nas instituicdes

(RIBEIRO, 2018, p. 25). Sendo assim, devemos perceber que as mudangas curriculares e as

13 O processo historico de criacdo da UFU se relaciona ao contexto historico da maioria das universidades
brasileiras.
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modificacbes nos Planos Politicos Pedagdgicos sdo reflexos dessas disputas internas, assim

como as mudancas das conjunturas nacionais que contribuiram para essas modificacoes.*
Tentaremos, agora, compreender como essas mudancas curriculares interferiram na

forma como nossos professores entrevistados recordam e enxergam suas formacoes

académicas.

2.1.2 A percepcao dos professores de Historia em relacdo as suas graduacoes

Conforme afirmamos no inicio deste capitulo, as percepcdes dos professores em relagdo
a graduacdo parecem, em um primeiro momento, contraditérias. Essa contradi¢do aparece ao
relatarem um distanciamento da Universidade Federal de Uberlandia com a realidade escolar e,
ao mesmo tempo, compreenderem que o curso de Histdria dessa Universidade os
instrumentalizou para o que fazem no chéo escolar.

Para entendermos melhor as percepcdes desses professores em relagéo a graduacéo, faz-
se necessario contextualizar a passagem desses professores pelo curso na UFU. Optamos, aqui,
por apresentar as percepcOes de nossos entrevistados ndo pela ordem das entrevistas, mas pela
ordem cronoldgica em que passaram pelo curso de Histéria da Universidade Federal de
Uberlandia. Esperamos, assim, esclarecer como essas percepcdes em relacdo a graduacao se
relacionam com as modifica¢fes curriculares da instituicdo dentro de um contexto politico,
social e econdmico.

O professor Evandro ingressou na Universidade em 1983 e esteve no curso de Historia
da Universidade Federal de Uberlandia em meio ao processo de transformagéo do curso. Entre
0s anos de 1974 e 1985, eram ofertadas licenciaturas curtas em Estudos Sociais na Universidade
Federal de Uberlandia. De acordo com Gomes (2001, p. 7), “o curso de Estudos Sociais da UFU
tinha por objetivo principal habilitar professores para 0 magistério de 1° grau em EMC, OSPB,*°
Historia e Geografia [nesta ordem] [...]”. As mudangas politicas, em especial o processo de
reabertura democratica no Brasil apds mais de duas décadas de ditadura militar, colaboraram

para uma reavaliagdo no processo de formacdo de professores. Os debates sobre necessidades

14 Para melhor entender as modificacdes curriculares na Universidade Federal de Uberlandia no contexto das
modificacOes politicas, sociais e econdmicas do pais, sugerimos a leitura do trabalho de Joice Gongalves Gomes
(2007). Em especial o primeiro capitulo em que a autora traca a trajetoria do curso de Histéria da UFU a partir
das grades curriculares.

15 As disciplinas de Educagdo Moral e Civica (EMC) e Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB) foram
criadas durante a Ditadura Militar (1964-1985) pelo Decreto Lei 869/1969, substituindo as disciplinas de
Filosofia e Sociologia. A Constituicdo de 1988 desobrigou essas disciplinas, mas elas s6 foram extintas em 1993,
no governo de Itamar Franco, e banidas pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996.
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de mudancas ndo s6 no ensino de Historia da Educacdo Basica, mas no proprio processo de
formagao de professores no Ensino Superior, estavam sendo realizados por membros da propria
Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH) na virada das décadas de 1970 para 1980. Foi nesse
contexto que Deéa Fenelon (1982) publicou “A formagdo do profissional de Historia e a
realidade do ensino”, em que acusava o ensino de Historia, desse periodo, de ser despolitizado,
fragmentado e especializado por conta da propria estrutura dos cursos superiores oferecidos.

Foi nesse sentido que

O colegiado dos cursos de licenciatura do curso de Estudos Sociais propds a
extingdo gradual do curso de licenciatura em Estudos Sociais e o oferecimento
de vestibular direto para os cursos de Geografia e Historia ja a partir de
Janeiro/85. Os alunos que ja estivessem cursando seriam transferidos (sem
vestibular) para os cursos de Geografia e Histéria. (GOMES, 2001, p. 12).

Se 0 programa anterior visava a instrumentalizacdo do professor para disciplinas
especificas como citado acima, o objetivo do curso de Licenciatura Plena em Histdria,
implementado a partir de 1985 pela UFU, era a

[...] formagdo de profissionais que sejam capazes de desempenhar
satisfatoriamente as atividades didatico-pedagégicas de forma criativa diante
do seu objeto de estudo e trabalho. Profissionais que diante das atividades
impostas pelo magistério e de outras atividades pertinentes a sua
especializagdo estejam habilitados a um desempenho adequado aos portadores
de diploma em nivel universitario. (GOMES, 2001, p. 12).

De acordo com a autora, a énfase do programa seria na formacao de professores. Gomes
(2001) esclarece que os embates internos para uma énfase maior na formacao de pesquisadores
continuaram até culminar em uma alteracao curricular em 1991.

Concluida sua graduacdo em historia pela Universidade Federal de Uberlandia no ano

de 1989, o professor Evandro relata que

[...] diretamente falando eu ndo aprendi nada na universidade que eu esteja
aplicando em sala de aula. Contudo, minha bagagem teérica, meus
pressupostos, a minha forma de conceber o objeto, de interpretar o objeto e
transmitir o que se sabe a respeito do objeto, no caso o objeto da Histdria é a
sociedade no tempo, eu confesso que se eu ndo tivesse passado por esse
processo de aprendizagem na Universidade com esses conceitos, buscando da
historiografia, eu ndo sabia aplicar como eu aplico hoje. Entdo, em certa
medida, indiretamente, o curso de Histéria que eu fiz na Universidade foi
imprescindivel [...]. (EVANDRO, 2021).
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Formado em 1989, as percepgdes do professor Evandro tendem a concorrer com as
disputas internas apontadas por Gomes (2001) dentro do curso de Historia da UFU nesse
periodo. Essas disputas foram marcadas por aqueles que ansiavam por um curso voltado para a
formacéo de pesquisadores em detrimento daqueles que pretendiam um curso voltado para a
formagdo de professores. Segundo Evandro, as questdes tedricas, € ndo necessariamente as
questBes pedagdgicas, foram as mais significativas no seu processo de formacdo. Evandro
afirma: “[...] Eu nunca dei uma aula que pudesse chegar ou pudesse se aproximar ou que se
assemelhasse, ndo s6 no contetido, mas também na forma, que se assemelhasse aquela aula que
tive na Universidade” (EVANDRO, 2021).

Quando questionado se havia uma didatica voltada para a Historia na época, o professor
Evandro afirma que sim. Diz ter feito estagio supervisionado por dois anos e que “[...] no caso
da didatica, sim, era uma didatica mais direcionada para o ensino de Histdria, apenas isso”
(EVANDRO, 2021).

Sobre a percepcdo do professor Evandro em relagdo ao curso ter contribuido mais para
sua base tedrica do que de fato pedagogica, lembramos que sua formacédo foi pelo Curriculo
4648 do Curso de Historia da UFU.® Esse curriculo foi estabelecido a partir de 1985, quando
o curso de Histdria é desvencilhado do curso de Ciéncias Sociais. O curriculo apresenta poucas
matérias ndo especificas de Historia. Somente nos sexto e sétimo periodos aparecem a disciplina
de Didatica (Didatica | e Didatica Il). Nos dois altimos periodos aparecem as disciplinas de
Prética de Ensino | e Pratica de Ensino Il. O professor ndo se prolongou sobre as questdes
didaticas na universidade, encerrando a questdo com o “apenas isso”. Correlacionando sua fala
final com a pergunta sobre o peso da formacdo académica em relagdo a sua pratica docente, a
percepcdo do professor Evandro revela um reconhecimento da importancia do curso no que
tange a questdes relacionadas as correntes historiograficas e a instrumentalizacéo para leituras
mais criticas sobre as narrativas histdricas, mas, ao mesmo tempo, percebe que havia um certo
descompasso em relacdo a realidade escolar.

Gomes (2001) e Ribeiro (2018) apontam que as disputas internas da Universidade,
contextualizando com as discussdes realizadas em ambito nacional sobre os cursos de Historia,
foram responséaveis pela reformulacédo curricular do curso de Historia na Universidade Federal
de Uberlandia. Apesar da adoc¢édo da Licenciatura Plena em Historia em 1985, em detrimento

do curso de Estudos Sociais, havia uma pressao para a criagdo de um curso de bacharelado em

16 A informagcdo a respeito do Curriculo 4648 do Curso de Historia da UFU pode ser encontrada no Anexo 2 do
supracitado Trabalho de Conclusdo de Curso da pesquisadora Joice Gongalves Gomes, intitulado Curso de
Historia/UFU: formagdo académica e profissionalizagao.
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Historia. Ribeiro (2018) sugere que as mudancas implementadas em 1992 sdo resultados das
discussoes e tensdes criadas com o curso de Licenciatura Plena em Historia em 1985. Segundo

a autora,

[...] o processo de reformulagdo curricular foi lento, j& que 0 movimento em
prol da mudanca remonta a 1985, as discussfes ocorreram a partir de 1987, a
proposta ficou pronta em novembro de 1990, mas o Conselho Universitario
sO aprovou em 1992, Este novo curriculo pretendia responder aos desafios e
expectativas da formacdo de professores/pesquisadores em Historia,
compartilhadas nos anos 1980/1990. (RIBEIRO, 2018, p. 77).

No contexto dessa reformulacdo apontada por Ribeiro (2018), verifica-se que a
dicotomia entre bacharelado e licenciatura ndo era novidade nos estudos sobre a formacéao de
docentes no Brasil, em especial nos cursos de Histéria, muito menos foi exclusiva da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Na década de 1980, Déa Fenelon (1982),
pesquisadora supracitada, apontava as problematicas no processo de formacgdo em Histéria. Em
seu texto, as criticas ndo recaiam apenas sobre a forma como a ciéncia historica era
compreendida e ensinada nas universidades, entendendo que estavam “[...] simplesmente
formando reprodutores de uma ciéncia pronta e acabada, sem nenhum referencial tedrico ou
metodoldgico, se ndo aquele das teorias ja cristalizadas e estaticas” (FENELON, 1982, p. 11).
As criticas da teorica denunciavam também o distanciamento entre os saberes do curso de
Histdria e a préatica docente, chamando a atencdo para o fato do/a professor/a recéem-formado
ter que enfrentar salas cheias, grandes jornadas de trabalho e baixa remuneragdo (FENELON,
1982, p. 11). Sabemos que 0s cursos passaram por diversas modificagdes desde o embate
levantado na década de 1980, chegando até a virada do século XX para o XXI com uma
preocupacao relacionada ao processo de formacéo do/a professor/a de Historia.

Marcos Silva e Selva Guimarées (2012) mostram que essa problematica nos cursos ja
foi amplamente investigada e debatida. Os autores atestam que até o fim do século XX, o
modelo de curso de Historia que predominou nas universidades brasileiras foi o denominado

“trés mais um”. Esse modelo foi assim denominado porque

[...] os cursos de histéria combinavam licenciaturas, de um lado, e
bacharelado, de outro, estruturados com base na dicotomia entre
conhecimentos especificos da disciplina e conhecimentos pedagdgicos,
preparacdo para O ensino e preparacdo para a pesquisa, conhecimentos
tedricos e pratica. [...] Durante trés anos, os alunos cursavam as disciplinas
encarregadas de transmitir os conhecimentos de historia; em seguida,
cursavam as disciplinas obrigatérias da area pedagogica e aplicavam o0s
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conhecimentos de ensino, também obrigatoria. (GUIMARAES; SILVA,
2012, p. 33-34).

Foi nesse contexto de discussdes sobre Bacharelado e Licenciatura nos cursos de
Historia que o professor Carlos chegou a Universidade Federal de Uberlandia. Em seu relato
afirma ter terminado o Ensino Médio em 1992 e ter, em seguida, ingressado no curso de
Histdria. Sobre sua passagem pelo curso de Histdria da UFU, relata que o processo de formacéo
demonstrava uma preocupacdo maior com a pesquisa do que com a docéncia. Apesar de

reconhecer que nem todas as universidades sdo assim, em seu depoimento diz:

[...] tem universidades que se dedicam mais a questdo da licenciatura, outras
mais o bacharelado, né? E... e aqui na Universidade Federal de Uberlandia,
eles focam muito a questao do bacharelado, muito mais a questao da pesquisa.
Se dependesse deles, eles queriam que todas as pessoas formadas em Histéria
se tornassem pesquisadores e ndo professores. [...] E 16gico que os conceitos
mais importantes a faculdade da pra gente, isso é indiscutivel. Mas aquela lida
da sala de aula, mesmo, aquilo ali é, parece outra realidade. Sdo duas
realidades muito diferentes. (CARLOS, 2020).

A percepcdo do professor Carlos encontra eco nos estudos de Ribeiro (2018), que
ingressou no curso em 2002. Ribeiro (2018) alega que o “curso de Historia da época ndo se
interessava tanto pelos alunos que traziam as marcas do ensino basico publico” (RIBEIRO,
2018, p. 12). Apesar de Ribeiro ter ingressado em 2002, o curriculo vigente na faculdade era o
de 1991. Para ela, “o texto da proposta curricular implantada em 1991 ¢ explicito: o curso de
Histdria tinha como objetivo formar o historiador preparado para a pesquisa, embora fosse
notorio como ainda o €, que o campo de atuacdo para historiadores era, sobretudo, o magistério”
(RIBEIRO, 2018, p. 13).

A entrevista com o professor Anténio concorre com as questdes levantadas por Ribeiro
(2018) e pelo professor Carlos sobre o curso de Histéria da Universidade Federal de

Uberlandia. Segundo o professor Antonio, existe

[...] uma distancia da realidade da escola... da escola bésica, dos ensinos
Fundamental e Médio do que aquilo da universidade. Tem nada a ver. Vocé é
formado em Hist6ria, mas vocé ndo é formado para ser historiador [sic]
[professor]*” nem aqui nem na China. [...] a constru¢do como professor ela é
muito autbnoma. Ela é fruto de acerto e erro, do acaso, das experiéncias que
vocé teve. [...] do ponto de vista da pesquisa, da minha formacgdo como
historiador, meu cuidado com os conceitos, meu cuidado com a pratica

7 No contexto da fala, quando Antdnio diz “[...] mas vocé ndo é formado para ser historiador [..]”, pareceu-nos
que ele se referia a ser “professor”, uma vez que demonstra a preocupacdo da universidade em forma-lo como
historiador e ndo professor.
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docente, com meu cuidado com a ética profissional, meu profissionalismo, do
ponto de vista do pesquisador, do académico, isso fantastico. Agora como
docente zero, zero, zero [...]. (ANTONIO, 2020).

A fala do professor Antonio faz parte dos embates sobre a formagdo do pesquisador
“versus” a formacgdo do professor. Sobre esses embates, Guimardes (2012) nos lembra que as
modificacdes nas Diretrizes para a Formacao de Professores na Educacdo Basica em cursos de
nivel superior foram encaminhadas para aprecia¢do no ano 2000 pelo Ministério da Educacédo
e Cultura (MEC) ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Segundo a autora,

Em 2001, ap6s discussBes, audiéncias publicas e debates, a Camara de
Educacédo Superior aprovou as DCNs para a Formagao de Professores para a
Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura de graduag&o plena.
A reforma foi implantada por meio da resolugdo CNE/CP n.1, de 18 de
fevereiro de 2002, que instituiu as DCNs, e da resolugdo CEP/CP n2., de 19
de fevereiro de 2002, que instituiu a duracéo e a carga horéaria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de Formacdo de Professores da Educacdo
Basica em nivel superior, incluia a normativa da carga horéria obrigatéria de
Prética de Ensino e Estagio Curricular Supervisionado. O texto do documento
das DCNs é composto por um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos que deverdo ser observados na organizagdo institucional e
curricular de cada estabelecimento de ensino. Sdo apresentadas concepgoes,
desenvolvimento e abrangéncia da formacdo como as competéncias,
habilidades e conhecimentos, e o0s eixos articuladores — a organizacdo
institucional da formacdo de professores, a avaliagdo da formagdo de
professores para a educacao béasica e as diretrizes para a organizagao da matriz
curricular. (GUIMARAES, 2012, p. 123).

A percepcdo do professor Antdnio, aliada as percepcdes do professor Carlos e de
Ribeiro (2018), que passaram pelo curso de Historia da UFU na transi¢do dos anos de 1990
para os anos 2000, concatena-se com os resultados apresentados por Guimardes (2012). A
autora, a partir dos estudos da professora Bernadete Gatti, relata ser problematico, na formacao
de professores para o ensino fundamental, o predominio, nos curriculos, da formacéo disciplinar
especifica, em detrimento da formacdo pedagoOgica de professores para essas areas do
conhecimento. Ressalta, dessa forma, a falta de articulagéo entre as disciplinas de formagéo
especificas e as de formagao pedagogica (GATTI, 2009, p. 153-154, apud GUIMARAES, 2012,
p. 117). Apesar das modificagdes das DCNs, aprovadas em 2002, os embates e conflitos no
processo de formacao de professores/as da educagéo basica ndo cessaram.

O curso de Histdria da Universidade Federal de Uberlandia ndo ficou fora das
consequéncias dessas discussdes e alterou seu curriculo atendendo as novas exigéncias

relacionadas ao processo de formacdo de professores. A partir de 2006, os cursos de
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Licenciatura e Bacharelado em Histdria ndo mais seriam separados e sim integrados. Para
Ribeiro (2018),

[...] o curriculo que pretende resolver de uma vez por todas a questdo
dicotbmica entre ensino e pesquisa, propondo uma integracdo entre 0s
mesmos distribui seus componentes curriculares em nove semestres. Com
isso, 0 aluno pode concluir o curso num prazo minimo de trés anos e maximo
de seis anos. O curso continua ofertando em dois turnos — diurno e noturno,
com processos seletivos independentes no primeiro semestre de cada ano.
(RIBEIRO, 2018, p. 86).

Ao comparar com o curriculo anterior, Ribeiro (2018, p. 86) lembra que “enquanto no
curriculo de Licenciatura de 1991 (Versdo 4692) havia a distin¢do entre disciplinas especificas
da Licenciatura e do Bacharelado, isso ndo ocorre no curriculo de 2006”. A autora revela que a
integracdo entre disciplinas do Bacharelado com a Licenciatura pretendia buscar a relagéo entre
pratica e teoria (RIBEIRO, 2018, p. 87). Além dessas mudancas, a autora ainda afirma que
houve uma mudanga no corpo docente, com o ingresso de dezenove docentes no curso de
Historia via concurso.

O professor Diego entrou na faculdade em 2005 e defendeu seu trabalho de concluséo
de curso em 2011. Seu relato sobre o curso de Histéria e 0 peso do curso para sua atuacao em
sala de aula chama a atencdo por dois motivos. Primeiro por ter sido o Unico entrevistado que
comecou a carreira docente antes de iniciar o curso de Histéria. Segundo porque formou-se
dentro do processo de reformulacdo do curso de Histéria na Universidade Federal de
Uberlandia, que culminou com a interligacdo do Bacharelado e Licenciatura.

Sobre a experiéncia de ter iniciado na docéncia sem ter passado anteriormente pelo curso
de Historia, o professor Diego afirma: “[...] eu dava aula com exemplos do que eu tinha de bons
professores e ai eu repetia, repetia, repetia... Com a graduagdo eu comecei a ter mais leituras,
consequentemente eu comecei a refletir mais sobre aquilo que eu falava, sobre o que eu falava
e porque eu falava” (DIEGO, 2021). Apesar de sua formagao ter ocorrido na primeira década
do seculo XXI, a reflex@o que ele faz em relacdo ao peso da graduacéo em relacéo a sua pratica
em sala de aula, ao chdo da escola, ndo difere muito da concepgéo do professor Evandro,

formado no final dos anos de 1980. O professor Diego afirma que

[...] a gente sabe que o curso de Histéria ndo € um curso de contetdo. Meu
curso pelo menos foi um curso de teoria histdrica, ndo um curso de conteudo.
Os contetidos eu aprendi nos manuais. A sequéncia, aquelas coisinhas, eu
aprendi nos manuais, mas com 0s manuais vocé ndo consegue caminhar pela
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mateéria, vocé nao consegue circular pelo contetido, fazer conexdes. (DIEGO,
2021).

As percepcdes similares sobre o curso em periodos diferentes, aliadas ao trabalho de
Gomes (2001) e Ribeiro (2018), revelam que o curso de Histdria da Universidade Federal de
Uberlandia é fruto de constantes embates, tensdes e conflitos que culminam em modificagdes
em seu curriculo. Essas modificagfes tém em comum o objetivo de tentar atender as demandas
e se consolidar diante das exigéncias dos cenarios politico, econdmico e social. Os trabalhos
das autoras, assim como 0s relatos de nossos entrevistados, revelam as diferencas entre as
expectativas e realidades nas mudancas propostas. A insercdo de novas disciplinas para atender
as leis, a tentativa de superacao da dicotomia ensino-pesquisa sao lutas travadas constantemente
pelo curso. Essas lutas partem tanto do corpo docente quanto do discente, para que seus anseios
possam ser contemplados.

Bittencourt (2011, p. 47) afirma que a disciplina académica tem como objetivo a
formacdo do profissional (cientista, professor/a, administrador/a, técnico/a, etc.) e a disciplina,
ou matéria escolar, visa a formagdo de um/a cidaddo/d comum “[...] que necessita de
ferramentas intelectuais variadas para situar-se na sociedade e compreender o mundo fisico e
social em que vive”. Sendo assim, concordamos com Selva Guimarées (2012) sobre o processo

de formacdo do/a professor/a, pois

A formacéo de professores é um processo educativo. Logo, ndo se inicia nem
termina na educacdo superior [...]. Como processo de aprender e ensinar e
aprender a ensinar, desenvolve-se na experiéncia cotidiana, em diferentes
tempos e espacos educativos [...]. No exercicio da profissao, na pratica, na
experiéncia da sala de aula, o professor também aprende e se forma. A
formacdo é permanente e complexa. A identidade profissional docente é
definida social e historicamente. [...] ninguém nasce professor, mas torna-se
professor. E um processo inacabado. (GUIMARAES, 2012, p. 114).

N&o podemos ignorar o fato de que os cursos de formacdo, em especial o curso de
Histdria da Universidade Federal de Uberlandia, apesar dos problemas relatados pelos nossos
entrevistados, preparam os/as licenciandos/as com competéncia e qualificacdo para
administrarem conteudos e metodologias enquanto professores/as. Esses/as profissionais sdo
mais do que meros reprodutores de conhecimentos cientificos produzidos pela academia. O
tornar-se professor/a se faz de forma complexa e dialética, mesclando formagéo académica com

as experiéncias vivenciadas no chédo da escola.
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2.1.30 curso de Histdria da Universidade Federal de Uberlandia na percepc¢ao de
sujeitos trabalhadores

Além das tens@es entre formacao de pesquisadores e a formacéo de professores, algumas
criticas sobre como eram conduzidas as aulas e as cobrangas do curso aparecem nos relatos. Os
relatos apontam uma dificuldade entre aqueles que precisavam conciliar trabalho e estudo para
a conclusao do curso de Histdria na UFU. O professor Carlos ndo nos especifica claramente as
causas que o levaram a abandonar o curso de Historia na UFU. Em varias partes da entrevista,
correlacionando também com relato de outro entrevistado que o cita, percebemos que ele
retornou em outros momentos ao curso de Histdria, mas sem ter conseguido concluir sua
graduacdo.'® As criticas realizadas por Ribeiro (2018) sobre as exigéncias do curso de Historia
da Universidade Federal de Uberlandia nos ajudam a compreender melhor sobre os possiveis
motivos que levaram o professor Carlos a evasdo. Em sua primeira passagem pelo curso de

Historia da UFU, em 2002, Ribeiro afirma que

Nesse afé de se preparar o futuro pesquisador, a maioria dos periodos do curso
era composta de quatro a cinco disciplinas, cada qual exigindo que se
preparasse 0 estudo de um texto para ser discutido em sala de aula. Era
praticamente impossivel realizar leituras em tempo habil e trabalhar para meu
sustento. Entdo o sentimento de inadequacgdo aquele ambiente académico sé
foi crescendo: via meus colegas (os poucos que trabalhavam ndo dependiam
da remuneragdo para se sustentar) se envolverem em pesquisas com 0S
docentes do curso enquanto eu nem conseguia realizar as leituras basicas. SO
os alunos que ndo tivessem vinculo empregaticio podiam concorrer a bolsas
de iniciagdo cientifica, a que eram muito poucas na época. (RIBEIRO, 2018,
p. 13).

Esse “afa de se preparar o futuro pesquisador” parecia ndo levar em consideracio as
distintas realidades vivenciadas pelos/as estudantes do curso de Histéria da Universidade
Federal de Uberlandia. O modelo proposto, a partir dos relatos tanto de Ribeiro (2018) quanto
de nossos entrevistados, evidencia um privilégio para 0s que ja possuiam recursos materiais
confortaveis para realizacéo e conclusdo do curso. Ribeiro (2018) trabalhava na area hospitalar
na propria Universidade e alega que a carga horéria a obrigava trabalhar em fins de semana e
no periodo noturno, ndo permitindo o acompanhamento necessario para as aulas. As

dificuldades vivenciadas pela autora, que a relaciona com a forma como o curso de Historia era

18 Um dos nossos entrevistados, professor Diego, ao falar das dificuldades dos professores da rede particular de
Ensino de Uberlandia diante da graduacdo em Histéria na UFU, afirma que o professor Carlos “entrou uns dez
anos antes mim, nos cruzamos no curso. Eu falei: Carlos, vamos, cara... e ele ndo deu conta [...]” (DIEGO, 2021).
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conduzido na UFU a partir das mudancas realizadas em 1991, também séo percebidas pelo
professor Antonio.

No relato do professor Antonio, as criticas a graduacdo aparecem ndo em relacdo as
cobrancas e exigéncias do curso. Sua experiéncia como professor inicia-se no seu Ultimo ano
da graduacéo, em 2006. Um ano apos iniciar o mestrado em Histdria pela UFU, o professor
Antonio inicia sua carreira na rede privada de ensino de Uberlandia. Ele destaca sua frustragéo
no mestrado relacionando-a com as dificuldades enfrentadas enquanto estudante-trabalhador.

Sobre esse fato, o professor declara,

[...] eu terminei o mestrado com muita dificuldade pra conciliar. Trabalhava
em trés escolas, fora o cursinho preparat6rio voluntério que eu trabalhava na
época aqui em Uberléndia. [...] Terminei o mestrado com muitas coisas na
minha cabeca, por isso ndo quis fazer o doutorado. Achei meio frustrante o
processo do mestrado. (ANTONIO, 2020).

A frustracao do professor Antdnio relaciona-se com uma postura percebida por ele sobre
a distancia da academia em relacdo as distintas realidades de seus/suas discentes. As
dificuldades colocadas na graduacdo e na pés-graduacao afastavam, segundo Antdnio, pessoas
que tinham que conciliar trabalho com estudo. Em suas palavras, “[...] eu fiz meu mestrado
numa linha de pesquisa marxista e eles desconsideravam que o ser humano é um ser do trabalho.
Fodeu, cara, vocés ndo estdo entendendo Marx. A gente tem que tentar sobreviver, o que a gente
ta fazendo aqui?” (ANTONIO, 2020).

Apesar de comecar o curso em 2005, quando O curso passava por uma nova
remodelagdo, o professor Diego relata essa dificuldade dos préprios professores do Ensino
Base, ja atuantes na rede particular de ensino de Uberlandia, em concluir a graduagdo:
“inclusive varios dos meus colegas ndo terminaram, que ja davam aulas. Nao sei se vocé chegou
a entrevistar ou conhecer o professor Carlos. Ele ¢ um dos que nao conseguiu” (DIEGO, 2021).
Como os professores vivem de horas-aulas, a necessidade de manter-se nas escolas e nos
cursinhos acabava por forcar a saida desses professores do curso de Historia. O proprio

professor Diego relata que

[...] € muito complicado. E parece coisa do capeta. VVocé fala: vou fazer o curso
agora. Ai vocé dorme e liga um cara no outro dia e diz: ow, tém cinco aulinhas
a noite aqui, cé ndo quer ndo? Eu ndo dei nenhuma aula a noite durante cinco
anos. A minha graduacéo foi de cinco anos na UFU. Na UFU eram cinco anos.
Agora nem sei como é que é. Eu neguei todas as aulas no noturno. Foi bravo,
viu. (DIEGO, 2021).
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A estratégia adotada pelo professor Diego para conciliar a graduacdo com a profissao
de professor na rede privada de ensino de Uberlandia foi se afastar de questdes relacionadas

com pesquisas. Em seu relato ele diz que

[...] precisava do diploma para dar aula, as coisas comegavam a se acirrar e eu
entrei com essa mente: eu preciso terminar. Entdo na graduacdo eu fui um
estudante que me envolvi pouco nas questdes de pesquisa. E pra te falar a
verdade eu nunca achei que fosse pesquisador. Meu negdcio era chdo mesmo,
era sala de aula. [...] E aula em escola particular era 0 meu nicho, o que eu
concentrei. Entdo ndo trabalhei nada em pesquisa durante a graduacdo. Até
porque também ndo tinha tempo, eu estava trabalhando. Néo fiz iniciacdo
cientifica, ndo participei de nada. Eu entrei, mirei e falei: vou sair do outro
lado. (DIEGO, 2021).

A partir das percepcbes de nossos entrevistados, trazendo também as dificuldades
relatadas por Ribeiro dentro do processo de graduacdo do curso de Histdria da UFU, notamos
que em diversos momentos o0 curso ndo levou em consideracdo as dificuldades materiais, as
distintas formagGes no ensino base e as relagdes dos estudantes com o mercado de trabalho.
Mesmo os que conseguiram graduar-se e fazer pos-graduacao, demonstram frustracdes durante
0 Processo.

As entrevistas apontam também para o fato das instituicbes de ensino privado de
Uberlandia, ao menos as que nossos entrevistados trabalham/trabalharam, n&o se preocuparem
com a formacédo de seus profissionais. A forma como o professor Diego relata que fez o curso,
além de sua postura em relacdo aos processos de pesquisas durante o curso, revelam uma visdo
utilitarista em que o certificado de conclusdo é visto como mais importante do que a prépria
formagéo desse profissional.

Ribeiro (2018) relata que o curso de Histéria da UFU fez, em 2010, uma avaliacao das
mudancas empregadas a partir de 2005, detectando problemas e adequando-se &s novas
exigéncias. A autora retorna ao curso em 2011 e relata um cenério diferente do vivenciado por
ela em 2002. Um dos primeiros pontos destacado foi em relagcdo ao perfil socioeconémico de

seus colegas. Segundo ela,

Estava cursando o turno noturno, em que a maioria dos discentes, como eu,
pertencia a classe trabalhadora, além de a turma ser composta por pessoas com
faixa etarias muito diferentes. A conjuntura nacional oferecia mais
possibilidades para o graduando permanecer na Universidade: mais bolsas de
permanéncia, iniciacdo cientifica e programas de incentivo a pesquisa (PICIC,
PIVIC, PROGRAD, CNPq, FAPEMIG), além do incentivo a Licenciatura
com o PIBID. (RIBEIRO, 2018, p. 14).
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Além das mudancas conjunturais citadas, ela destaca uma tendéncia do grupo docente
em trabalhar a partir dos/as discentes, levando em consideragéo suas dificuldades e deficiéncias.
Acreditamos que essa humanizacdo relatada por Ribeiro no curso de Histdria na UFU pode
contribuir para uma formacéo mais diversa de professores e professoras de Historia, somando

em prol de uma sociedade mais tolerante e democratica em todos seus aspectos.

2.2 EMPRESAS OU ESCOLAS? — A PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE A
REDE PARTICULAR DE ENSINO DE UBERLANDIA

Antes de analisarmos os relatos dos professores de Historia sobre a propria rede
particular de ensino de Uberlandia, faz-se necessario ressaltarmos que compreendemos que as
escolas particulares tendem a implementar uma concepcéo de escola neoliberal. Segundo Laval
(2019, p. 17), esse modelo “considera a educa¢do um bem essencialmente privado, cujo valor
é acima de tudo econdmico. N&o é a sociedade que garante o direto a cultura a seus membros;
sdo os individuos que devem capitalizar recursos privados cujo rendimento futuro sera
garantido pela sociedade”. Concordamos com o autor que esse modelo de escola a coloca como
instrumento do bem-estar econémico, com o conhecimento sendo uma ferramenta a atender um
interesse individual ou a uma soma de interesses individuais (LAVAL, 2019, p. 17).

Consideramos as escolas particulares de ensino de Uberlandia como uma rede Unica,

diferentemente do professor Diego que compreende como “redes”, no plural. Segundo ele,

[...] ndo existe uma rede privada, existem vérias. Se a gente fala em ensino
privado, mas as divisdes sdo gigantescas. [...] quanto mais elitizada a escola
for, ela tem Artes, ela tem leituras, ela tem viagens culturais. Porque esse €
um universo que é dado a determinados grupos privilegiados. [...] O ensino
privado ndo é Unico. Eu tenho a escola ali que luta para sobreviver, paga um
salariozinho de merreca, cobra uma mensalidadizinha de merreca e faz o que
tem que ser feito, o famoso feijdozinho com arroz. (DIEGO, 2021).

A percepcéo do professor Diego é interessante por nos lembrar que as escolas da rede
privada de ensino sdo heterogéneas, atendendo, muitas vezes, publicos distintos. Apesar de
concordar com essa heterogeneidade das escolas, mantemos o termo “rede”, no singular, por
compreendermos que apesar da heterogeneidade das instituicdes e dos diversos publicos
atendidos e propostas pedagogicas apresentadas, elas tém em comum o interesse
mercadoldgico, sdo empresas que visam o lucro. Dessa forma, concordamos com Laval (2019,

p. 17) quando ele afirma: “[...] se o conhecimento ¢ acima de tudo, ou fundamentalmente, um
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recurso privado, que gera rendas mais elevadas e propicia posi¢cdes sociais mais vantajosas,
deduz-se facilmente que a relacdo educacional deve ser regida por uma relacdo de tipo
comercial ou ao menos imitar o modelo de mercado”. Sendo assim, formagdes mais
humanisticas ou focos maiores em um ensino tradicional visando apenas 0s sistemas seletivos,
assim como comprometer ou ndo a liberdade de catedra de seus professores, sdo estratégias que
visam atender demandas do mercado.

Essa ideia de variedades de estratégias para atrair determinados grupos também é
compartilhada por nossos entrevistados. O professor Carlos, que esta ha 23 anos em uma grande
escola particular de Uberlandia é um deles. Ao discutir os projetos e apresentar a escola como
“progressista”, ou seja, uma escola voltada para a formagao critica de seus/suas estudantes,, eu
0 questiono sobre a relacdo dela com o mercado. Sua resposta € incisiva: “mas ¢ uma empresa”
(CARLOS, 2020). Ele justifica essa afirmacao recordando que, na década de 1990, a proposta
da escola era apresentar um modelo de escola livre, de carater progressistal®, com os/as
discentes escolhendo, por exemplo, ficar ou ndo em sala de aula. Segundo seu relato, quando a
escola elaborou um projeto de expansdo, fez uma pesquisa de opinido e descobriu que a maior
critica recaia sobre essa liberdade dada aos discentes. A atitude da escola foi cortar o projeto,
demitindo professores e implementando um modelo mais tradicional?®. Com essa acdo, ele
relata que a escola conseguiu se recuperar e crescer. Depois de conseguir se reerguer e se
consolidar como uma das maiores instituicdes de ensino privado de Uberlandia, o professor

Carlos diz que

[...] Elavoltou 14 pro projeto original, mas ndo por conta da ideologia, mas por
conta que ela percebeu que existia uma fatia do mercado que queria aquele
tipo de escola que ndo existia mais na cidade. [...] Ela vai fazer o que o
mercado determina, isso é indiscutivel [...] E capitalismo, entdo... [...] to feliz,
trabalho legal 14 porque tem essas liberdades, mas o tempo todo eu tenho essa
consciéncia: eu td numa empresa privada. A qualquer hora meu trabalho pode
ndo servir, mandam embora [...]. (CARLQOS, 2020).

19 A ideia de escola progressista, segundo Libaneo (1983, p. 8), designa “[...] tendéncias que, partindo de uma
andlise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da Educagdo.
Evidentemente a pedagogia progressista, ndo tem como institucionalizar-se numa sociedade capitalista; dai ser
ela um instrumento de luta dos professores ao lado de outras praticas sociais”. O autor ainda nos lembra que ha
trés vertentes dessa concepcdo progressista de educacdo: a libertadora, a libertaria e a critico-social dos
conteddos.

20 No modelo tradicional, “[...] Ndo existem atividades praticas que permitem aos alunos inquirir, criar e construir.
Geralmente sdo aulas expositivas, com muita teoria e exercicios sistematizados para a memorizagdo”. Sé
Pedagogia, Virtuous Tecnologia da Informagdo, 2008-2022. Linha Tradicional. Disponivel
em http://www.pedagogia.com.br/conteudos/tradicional.php. Acesso em: 10 jul. 2022.
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Os relatos nos mostram que esses professores de Historia tém ciéncia de que estdo em
escolas que sdo empresas em busca de lucros. Eles sabem que em suas atuacgdes dentro desse
ambiente precisam atender determinadas demandas para se manterem dentro dessas
instituicoes.

Lembramos que a ampliagdo desse mercado da rede particular de ensino de Uberlandia
e suas transformacdes passam pelas mudancas ocorridas na cidade e pela propria consolidacdo
da Universidade Federal de Uberlandia. Silva?! (2015), aponta sinais de intensa forga em termos
politicos e econdémicos das escolas particulares na década de 1980. Os debates da década de
1980, segundo a autora, giravam em torno de uma Lei de Uberlandia, criada em 1959 e
intensificada a partir de 1969, que possibilitava investimentos publicos nas institui¢ces privadas
por meio de distribuicdo de Bolsas de Estudos pelo poder municipal. A tatica utilizada era a
desvalorizacdo da escola publica para justificar a distribuicdo de verbas, a partir de Bolsas, para
a rede particular de ensino. Para Silva (2015, p. 4), a elite uberlandense, representada pela
imprensa local, relaciona escolas publicas como praticas assistencialistas, enquanto as ‘elites’
teriam de fato uma educacéo.

A constatacdo de Silva (2015) sobre essa forca da rede particular de ensino uberlandense
se relaciona com a percepcao do professor Evandro. O professor relata que a partir do momento
que a UFU passou a ser uma referéncia na regido e a atrair pessoas interessadas em seu processo
seletivo, as escolas privadas de Uberlandia comecaram a atrair vestibulandos para a cidade.
Nesse processo, o professor Evandro alega que as escolas aproveitavam, na virada dos anos de
1980 para 1990, a mdo de obra local e de outras cidades, com professores que pernoitavam em
Uberlandia. Para ele, a maior concorréncia das escolas particulares de Uberlandia eram as
escolas do interior de Sdo Paulo.

Os relatos nos mostram o predominio de uma escola especifica em Uberlandia na década
de 1990. A consolidacdo da Universidade Federal de Uberlandia, como polo de formacéo na
regido, atraiu interesses de escolas e redes de ensino do interior de S&o Paulo para a cidade na
virada do século XX para o XXI. O professor Evandro acredita que um dos pontos de virada
foi a pressdo da elite local, no final da década de 1990, sobre o Conselho Universitario da
Universidade de Uberlandia para que fosse aprovado um formato de sele¢éo de ingresso para

aquela instituicdo que beneficiasse os/as estudantes da cidade, fortalecendo as escolas locais. A

2L SILVA, Janaina Ferreira. Escola publica: debates e conflitos em Uberlandia-MG (1980-1989). In: Simpdsio
Nacional de Historia — Lugares dos Historiadores: Velhos e Novos Desafios, 28., 2015, Floriandpolis. Anais
Eletrnicos [...] Florianopolis: [s.n], 2015. p. 01-16. Disponivel em:
http://www.snh2015.anpuh.org/resources/anais/39/1434403640_ARQUIVO_EscolaPublicaeCidadedebateseco
nflitosemUberlandia-MG.pdf. Acesso em: 01 jul. 2022.
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solugéo encontrada pela UFU, segundo o relato do professor, foi inserir as disciplinas de
Filosofia e Sociologia em seu processo seletivo.?? Apesar de as disciplinas de Filosofia e
Sociologia s6 retornarem ao curriculo escolar como obrigatorias em 2008, pela Lei n® 11.68423,
algumas escolas particulares e cursinhos pré-vestibulares de Uberlandia comecaram a oferta-

las em sua grade horaria. Para o professor Evandro,

[...] com o estabelecimento da Filosofia e da Sociologia, que passa a imagem
que a Universidade Federal de Uberlandia estd ampliando o seu leque de
competéncias para 0 ingresso em sua instituicdo, na verdade Uberlandia
acabou se dobrando, se curvando ao apelo exatamente do empresariado, das
liderancas locais para que o vestibular de Uberlandia priorizasse os alunos que
aqui fossem, estudassem. Ent&o isso atraiu muitos estudantes ndo mais para
fazer o vestibular em Uberlandia, mas para fazer o Pré-Vestibular de
Uberlandia. (EVANDRO, 2021).

Para o professor Evandro esse fato fortaleceu as escolas particulares e os cursinhos pré-
vestibulares na cidade e fez com que os professores da cidade de Uberlandia passassem a ser
chamados para ministrarem aulas em outras localidades. Para o professor Diego, Uberlandia foi
vista como vitrine pelas cidades proximas no inicio do século XXI. Em suas palavras, “[...]
guando a escola dizia ‘tenho professores de Uberlandia’ era quase um sinonimo de qualidade
[...]” (DIEGO, 2021).

Essa pretensa qualidade propagada pelo professor Diego € questionavel, ja que a ideia
de qualidade passa pela performance do professor em sala de aula e pela sua relagdo com os/as
discentes. O relato do professor Diego sobre como funciona o processo de permanéncia dos
professores da rede privada de Uberlandia revela que alguns sobrevivem no mercado criando
personagens, revestidos, muitas vezes, de um modelo de humor em sala de aula. O importante,
segundo sua percepgao, ¢ aprender a controlar a “plateia”. Para o professor Diego, as escolas
particulares consideram um professor ruim quando este “ndo consegue manter sua turma
entretida. 1sso € um professor ruim. Mas ele pode ndo ensinar? Eu conheco professores que dao
aulas ai até hoje e que sdo ruins de conteudo. Se eu sentar com ele e dizer ‘vamos discutir

teoria’, ele ndo sabe. Vamos discutir Historia do Brasil? Ele fraqueja” (DIEGO, 2021).

22 No Sistema de Arquivos de Processos Seletivos da UFU temos acesso as provas de vestibulares desde 1998. No
Processo Seletivo 1998-2 aparecem as provas de Filosofia e Sociologia. Para maiores informacdes, acesse:
https://www.portalselecao.ufu.br/sisarg/processos/abrirProcesso.

23 para saber mais sobre o processo de retorno das disciplinas de Filosofia e Sociologia como obrigatérias, apds
quase quarenta anos, acessar: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/filosofia-e-sociologia-no-ensino-
medio#:~:text=Ap%C3%B35%20quase%2040%20an0s%2C%20as,tr%C3%AAs%205s%C3%A9ries%20d0%2
0ensino%20m%C3%A9dio
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Nas entrevistas concedidas, os professores relatam uma avaliagéo feita pelas instituicdes
a respeito de suas atuacOes em sala de aula. O professor Evandro, por exemplo, revela que todo
semestre € feita uma pesquisa junto aos/as estudantes que determina a permanéncia ou ndo dos
professores nas instituicdes. Para o professor Evandro, “os alunos passaram a ser uma espécie
de condutores do nosso devir [...], das nossas estratégias em sala de aula” (EVANDRO, 2021).
Ou seja, a permanéncia, ou ndo, desses profissionais estdo condicionadas as suas performances
junto aos/as estudantes, considerados/as como clientes que determinam quem fica, ou nao, na
escola/empresa.

Outro ponto que chama a atencdo nesse sentido é a ndao exigéncia da formacdo para
estarem em sala de aula. Sabemos que nos cursinhos pré-vestibulares ndo hé fiscalizagdo, mas
escolas particulares regulares ndo cobram formacéo na area de seus professores. O professor
Diego comecou a ministrar aulas na rede privada de ensino sem ser formado em Histéria. O
professor Carlos atua em uma grande escola da rede privada de Uberlandia sem ter concluido
sua graduacdo. J& os professores Antdnio e Evandro sdo formados, mas ambos alegam que
nunca foram cobrados em relacdo as suas graduacoes. Os relatos dos professores indicam que
guando o professor ndo tem formacdo na area, as escolas pedem para professores graduados
assinarem os diarios e documentos da escola.

Mercado de trabalho fechado, retaliagdes quando recusam mais aulas, uma quase
impossibilidade de retorno as escolas particulares em caso de demissdo, longas jornadas de
trabalho (entre 40 e 60 aulas por semana) e exigéncia de uma high-performance que ndo permite
estabilidade sdo problemas apontados pelos professores de Historia da rede privada de ensino
de Uberlandia. S&o pessoas que entendem ter uma funcgédo social e que ndo abrem mao, em
muitos momentos, de uma educacdo critica para formacdo de cidaddos plenos em nossa
sociedade. Sao professores cientes de seu papel, de suas possibilidades e limites.

Apesar dos problemas enfrentados e das percepgOes negativas sobre o funcionamento
da rede como um todo, veremos, no proximo capitulo, que sdo professores que se preocupam
com a formagé&o de cidadaos criticos, encontrando brechas no sistema para inserirem conteudos

que, para eles, vao além de resultados positivos em processos seletivos.
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3 ENTRE UMA EDUCACAO BANCARIA E A NECESSIDADE DE UMA
EDUCAGCAO CRITICA: OS DESAFIOS DOS PROFESSORES DE HISTORIA NA
REDE PARTICULAR DE ENSINO DE UBERLANDIA

Como o foco de nossa pesquisa sdo as percepgdes de professores/as sobre o ensino de
Historia na rede de ensino particular de Uberlandia, procuraremos compreender, a partir das
analises das entrevistas coletadas, como eles se percebem nesse universo. Assim, objetivamos
responder alguns questionamentos: Quais sdo 0s papéis sociais que esses professores de
Historia entendem cumprir? Quais sdo suas angustias e frustracbes? A proposta é tentar
entender a consciéncia que esses professores tém diante dos desafios dos processos de ensino e
de aprendizagem de Historia na rede privada.

Para compreendermos melhor os desafios enfrentados pelos professores de Ensino
Médio no Brasil, no caso ndo s6 da rede particular como também da rede publica de ensino,
acreditamos ser necessario uma reflexdo sobre a trajetoria do Ensino Médio no Brasil e suas
intencionalidades. Acacia Kuenzer (2009), ao fazer um estudo sobre a organizacdo do ensino
no Brasil, com foco no Ensino Médio, identifica que as estruturas educacionais sempre
tenderam a um modelo dual. Apesar das reformas ao longo do tempo, as quais a autora relaciona
com as necessidades provocadas pela organizacéo do capital, as propostas sempre apresentaram
uma educacédo para a elite (voltada para a formacdo académica e intelectual) e outra voltada
para a classe trabalhadora (que objetiva uma formacdo profissional para exercicio de ocupacdes
precarizadas). O primeiro modelo seria para os incluidos, enquanto o segundo seria destinado
aos excluidos. Houve uma tentativa de superacdo desse modelo dual a partir da década de 1990,
apos os debates sobre a educacdo brasileira no processo final da Ditadura, e a promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, de 1996. Ao Ensino Medio, em especial, foi dado o

objetivo de articular o académico e o profissional. A tedrica diz que essa LDB,

[...] ao definir que o Ensino Médio é a etapa final da Educacdo Basica,
determina que, independentemente da forma como se organize, devera
propiciar formacéo geral que os capacite a participar da vida social e produtiva
com autonomia intelectual e com senso ético, educando-se permanentemente
através da continuidade dos estudos e das dimensfes pedagogicas presentes
no conjunto das relagdes sociais e produtivas. (KUENZER, 2009, p. 45).

A autora percebe que a lei por si s6 ndo foi suficiente para tal superacdo, uma vez que

0s baixos investimentos e a busca por um modelo igualitario de ensino para todo pais, que ndo
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compreende as questdes regionais e de classes sociais, acabam por continuar estabelecendo uma
dualidade econémica.
Toledo (2017) apresenta a mesma perspectiva ao afirmar que as mudancas nas politicas

educacionais herdam a cultura escolar da época da Ditadura Militar, quando

[...] desapareceu a discusséo sobre a necessidade de uma escola publica para
todos, naturalizando-se o principio de que a escola privada deve ocupar
fundamental posi¢do nos processos de socializacdo da infancia e da juventude
da elite brasileira, mantendo-se assim a explicita dualidade econdémica na
forma de organizagdo do ensino e das culturas escolares publica e privada.
(TOLEDO, 2017, p. 187).

A mesma autora afirma que a reforma da educacao, com a Lei 13.415/2017, retorna, de
forma mais explicita, a0 modelo dual quando prop6e um Ensino Médio publico que “oferece
opgdes” de aprofundamento em areas de conhecimento, cursos de qualificagdo, estagios e
ensino técnico profissional. O/A estudante teria “opg¢do” de escolher quais areas e modelos
gostaria de estudar, mas 0 mesmo texto diz que nem todas as escolas publicas sdo obrigadas a
oferecer todas as opg¢des. Ao mesmo tempo, a lei ndo exige as mesmas mudancas para as escolas
privadas, podendo essas prevalecer com 0 modelo propedéutico. Quando héa referéncias sobre
o0s problemas da educacédo no Brasil, Toledo (2017) percebe um silenciamento do Poder Publico
em relacdo a esses mesmos problemas nas escolas privadas, apesar de adotarem as mesmas
diretrizes nacionais e regionais. Assim, ela compreende que a reforma de 2017 é uma reforma
para ‘“escola do pobre”, solucionando os problemas que seriam estruturais com o
estabelecimento do curriculo do ler-escrever-contar-trabalhar (TOLEDO, 2017, p. 193).

O professor Diego compartilha de uma visdo proxima a da Toledo em relacdo a
elitizacdo do ensino e sobre a separacdo entre uma educacdo para incluidos e excluidos.

Segundo ele,

[...] essa Reforma do Ensino Médio combinada com essa BNCC, pra mim ela
vai nessa direcdo de manter os privilégios daqueles que ja tém, porque ela ndo
vai mexer, eles continuarao a ter esse ensino literato, humanistico. E para esse
que ja tinha muito pouco, ele vai dar menos ainda. Porque ela vai flexibilizar.
No que eu flexibilizo, eu vou nivelar por baixo na escola publica e na privada.
Porque na privada eu quero economizar. Eu vou dar o minimo, o minimo do
minimo do minimo do minimo... porque eu preciso sobreviver. E a escola
privada de elite, ela ja oferece coisas e vocé esté & por outros motivos, que
ndo é isso. (DIEGO, 2021).
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Sua critica recai ndo apenas ao hiato entre as escolas publicas e privadas a partir da
Reforma do Ensino Médio como também entre as escolas privadas de pequeno porte, que, em
sua percepcao, vao ver com bons olhos a Reforma, por entenderem que podem reduzir os custos
com aulas e assim aumentarem seus lucros. As escolas de elite?* sdo, em sua percepgao,
reconhecidas ndo pela exceléncia em um ensino de disciplinas ligadas as exatas ou biolégicas,
mas por sua formacao humanistica.

Tracamos essas discussdes para compreendermos de onde estamos partindo em nossa
analise, uma vez que todos 0s nossos entrevistados lecionam, ou lecionaram, em escolas
consideradas de elite para o publico uberlandense. Quando falamos em ensino na rede privada,
em especial nas escolas destinadas a elite, temos que ter em mente que tal modalidade se destina
a um publico compreendido como incluido. Nesse sentido, é importante percebermos que essas
escolas tendem a oferecer uma educacdo voltada as exigéncias do capital, destinadas a um
publico especifico.

Os professores por nos entrevistados estdo inseridos no modelo de escola de elite,
voltado para um publico que Daniel Horténcio de Medeiros (2002, p. 06) vai chamar de jovens
incluidos, “[...] por possuirem condi¢des socioecondmicas que praticamente ndo os excluem de
nenhuma atividade produzida para seu usufruto no mundo contemporaneo: Educacdo,
consumo, viagens, imagem, transporte, vestuario, informacao, tecnologia”.

Os entrevistados entendem atender um publico privilegiado, no qual as instituicdes da
rede privada de ensino prometem uma educacdo para lideranca. O professor Anténio, por
exemplo, percebe a diferenca entre o publico da rede privada e o da rede publica de ensino. Em

suas palavras,

[...] O aluno da escola privada ele é lider, ele é de uma familia importante, ele
ja é um lider nato da sociedade. Ja se espera dele é que ele va assumir
protagonismo social. O tal do jovem protagonista, acho até graca. O menino
de escola de rico j& é protagonista, ele ja nasceu com protagonismo. Moleque
da escola publica, ele nunca vai pensar que ele pode ser protagonista. A ndo
ser que ele perceba na Educacéo alguma coisa que desperte ele, mas, se nao,
é uma discussdo muito forte também que a gente percebe na escola publica: a
falta de sonho. O moleque ndo sonha. Ele ndo se vé no amanhd. Ele vé hoje.
Como é que eu vou ser protagonista de alguma coisa que eu nao sei se vai
existir? Agora o aluno da escola privada ndo, ele ja nasceu com uma rotina,
um roteiro. Vai ser medico, vai ganhar dinheiro, vai assumir aqui a empresa,

24 partilnamos da concepcéo dos autores dos Remédios Costa, Filho (2019, p. 02) que definem escolas de elite
como “[...] escolas da rede privada de ensino, caracterizadas pelo alto padrdo cujo publico sdo familias que
podem arcar com mensalidades muito acima das demais, localizadas nos bairros considerados nobres da cidade,
que monopolizam as primeiras posi¢des dos rankings produzidos a partir do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) [...]".
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vai ser fazendeiro. E nada vai impedir. A ndo ser que ele ndo queira.
(ANTONIO, 2020).

A forma como o professor Anténio relaciona as diferencas de perspectivas entre os dois
publicos explicita uma realidade dificil de ser digerida. Percebemos, por meio de seu relato,
que o discurso meritocratico e de uma educacdo democrética € muito distante do cenério
concreto em que estamos inseridos.

Mesmo conscientes de estarem perante um publico economicamente privilegiado, 0s
professores entrevistados afirmam levantarem discussdes sobre temas que julgam ser mais
pertinentes, demonstrando sua preocupa¢do com 0 ensino e a aprendizagem em Historia e
acreditando cumprir um papel social importante ao apresentarem realidades distintas aos/as
seus/suas estudantes.

Ressaltamos que em nenhuma das quatro entrevistas realizadas foi negado o processo
de instrumentalizacdo da disciplina de Historia na rede privada de ensino de Uberlandia. Apesar
de se mostrarem conscientes do processo no qual estdo inseridos, as narrativas, muitas vezes,
séo contraditorias.

No capitulo anterior discutimos como eles conseguem se enxergar e compreender seus
papeis dentro da dindmica desse sistema, ja que, apesar de conscientes da instrumentalizacéo,
alegam ndo aceitarem um ensino de Histdria voltado apenas para aprovacdes em vestibulares.
Apesar das cobrancas incessantes por contetdos objetivando aprovacoes, relatam estratégias na
tentativa de trabalhar em prol de uma consciéncia histdrica critica-genética nos poucos espacos
existentes. Os professores reconhecem a importancia ndo apenas das leis voltadas a educacéo,
em especial ao ensino de Histdria, mas também do papel das universidades, principalmente a
partir das cobrancas de determinadas tematicas e assuntos, assim como a forma como esses
temas e assuntos sdo trabalhados nas questdes, em suas provas de Histdria e nos processos de

selecdo para 0 ensino superior.

3.1 LIMITES DA LIBERDADE DO DOCENTE DE HISTORIA NA REDE PRIVADA
DE ENSINO DE UBERLANDIA

A primeira ideia que temos da rede particular de ensino em geral € que as escolas que
as compdem s@o conservadoras e que isso interfere diretamente no trabalho do professor de
Historia, limitando sua atuagdo junto aos/as estudantes. O professor Antonio diz: “até me

surpreendo de ta nas escolas particulares, assim, porque eu ndao abro mao de discutir o que
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precisa ser discutido, na busca de uma formacgado humana e criticanum momento t&o complicado
como o que a gente ta vivendo” (ANTONIO, 2020). Uma das primeiras percepcdes observadas
nas quatro entrevistas é o fato de os quatro professores entrevistados alegarem nao renunciar a
aulas mais reflexivas e por adentrarem tematicas muitas vezes espinhosas e sensiveis em nossa
sociedade.

Quando questionado sobre dificuldades ou empecilhos em tratar certos assuntos ou
temas nas aulas de Histdria, o professor Antdnio, por exemplo, que trabalha tanto na rede
privada quanto na publica de ensino, alega ter mais liberdade nas escolas particulares do que na
publica. A respeito disso, o professor declarou: “[...] eu ja tive evento na escola publica, de
reunidao com direcdo, com equipe de supervisdo e outros professores de Histdria reunidos.
Depois eu descobri que o motivo da reunido era a minha aula porque eu [es]tava discutindo
Repiiblica Velha [...]” (ANTONIO, 2020). Segundo ele, no contexto das escolas da rede
privada, ele tem muita tranquilidade com o seu trabalho. O professor trabalhou por cinco anos
em um colégio confessional em Uberlandia e, ao relatar sua experiéncia para contrapor a que
passou na rede publica, diz ter tido “[...] total liberdade para discutir qualquer assunto dentro
de uma escola catolica. Inclusive sou ateu, questionar o fato de eu ser ateu ndo impede que vocé
tenha a sua religifo e a gente respeite esse espaco [...]” (ANTONIO, 2020).

Os questionamentos sobre problemas com algum tema especifico ou alguma situacdo
em que as escolas de alguma forma os coagiram, tiveram como respostas a negacao. O professor
Evandro, que dos entrevistados é o que apresenta maior tempo em sala de aula na rede privada

de ensino de Uberlandia, diz:

[...] eu lido com salas de aulas cuja metade dos alunos tem uma posicéo
politica-ideoldgica diametralmente oposta & minha. Contudo, pela prépria
tradicdo aqui em Uberlandia, o principio aqui da laicidade do espago escolar
e, também, a questdo da autonomia de catedra, eu pelo menos, nunca fui
assediado [...] eu nunca fui desrespeitado. Em trinta anos de trabalho nunca
ninguém me desrespeitou [...]. (EVANDRO, 2021).

Apesar de relatar que nunca sofreu nenhum tipo de coergdo nesse sentido, o professor

Carlos ressalta que

Primeiro, assim, existem projetos e projetos pedagogicos, né? Cada escola
toca um e tal. E vocé tem escolas que sdo tradicionais mesmo, ndo abrem méao
daquele tradicionalismo e que ndo aceitam, por exemplo, um professor que
tem uma conduta mais critica, né? Que traga esse tipo de discussdo para a sala
de aula e tal. Assim como tem escolas que ndo proibem, mas ficam ali te
falando: olha, segura a onda, vai com calma, né? e tal. [...] eu trabalhei em
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vérias escolas, apesar de eu ter trabalhado nessa que eu trabalho hoje por 23
anos, somadas as minhas duas passagens, eu fiquei quatro anos fora dessa
escola, desse periodo eu trabalhei em cinco, seis escolas diferentes. E mesmo
no periodo que estou trabalhando nessa [...] trabalhei em outras, trabalhei com
vocé, né? E o que eu tenho visto é assim, que essa coisa da escola privada que
proibe o ensino mais critico em areas como Historia, Filosofia e Sociologia e
Geografia é pequeno, € um nimero pequeno de escolas, né? (CARLQOS, 2020).

Em outras palavras, ha sim, de acordo com as entrevistas concedidas, escolas da rede
privada de ensino no municipio que podem dificultar o papel do/a professor/a de Historia no
processo de desenvolvimento de um ensino de Historia mais critico. Contudo, na perspectiva
desse professor, assim como dos demais, sdo poucas as que limitam. Claro que essa liberdade
esta relacionada com uma questdo mercadoldgica, uma vez que essas escolas transformam a
educacio em produto® e buscam atender as demandas exigidas pelo mercado.

Para o professor Diego, “os temas mais sensiveis em escola eram: nunca fale quando
seu salario esta atrasado, nunca” (DIEGO, 2021). Tirando entdo as questdes relativas as criticas
institucionais, podemos nos perguntar como as escolas particulares, com publico muitas vezes
conservador, permitem essa liberdade de trabalhar tematicas diversas? Os professores
entrevistados sdo cientes de que, apesar de nunca terem sido coagidos, eles tém um papel e um
servico a serem cumpridos nessas instituicdes que vai além da reproducao de fatos narrados e
esquematizados para sistemas seletivos, buscando auxiliar os/as estudantes em prol de uma
consciéncia histérica critica-genética. Todos eles relatam que, em sala de aula, deixam claro
seus posicionamentos, mas ndo fazem da sala de aula um palanque ou pulpito, cientes de que
as escolas particulares vivem de resultados. Claro que correm o risco de fazerem uma
autocensura. Apesar de serem categoricos ao afirmar que ndo sofrem coercdes, percebemos que
reforgam sempre o fato de ndo “excederem” em suas argumentacdes, tentando fazer distingdes
sobre 0 que pode ser compreendido como discurso politico e o que sdo discussdes no ambito
do conhecimento historico. Em muitos momentos, a impressdo que temos € que a coercao ndo
é explicita, parecendo que atuam numa espécie de liberdade vigiada.

Mas como chegar aos resultados esperados? Sabemos que as escolas particulares
funcionam como negdcio para geracao de lucros. As percepcdes dos professores entrevistados

sobre as escolas particulares de Uberlandia evidenciam essa afirmagdo. Percebemos um

%5 Entendemos esse processo na perspectiva de Apple (2005, p. 46), quando este afirma que: “[...] para
comercializar algo como a educacdo, primeiro ela deve ser transformada em uma comddite [commodities], um
‘produto’. O produto, entdo, fica la para atender a diversos fins. Assim, em vez de a escola ter como objetivo
nico a criacdo da cidadania democratica e critica [...], todo o processo pode, pouco a pouco, visar a geragao de
lucro para os acionistas [...]”.
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processo de instrumentalizagdo®® do ensino de Histdria na rede privada. Nos quatro relatos
notam-se as exigéncias de cumprimento do sistema apostilado?’ e contetidos voltados para
atender as demandas impostas pelos sistemas de selecdo para o ensino superior. “Ta na apostila,
desculpa ai, mas é foda-se, da aquela parada la. Entendeu? Independente se vocé tem uma aula
ou duas aulas, se vai acabar o semestre daqui dois dias, vocé tem que dar os capitulos em dois
dias [...]” (ANTONIO, 2020).

Percebemos que esse processo de instrumentalizacdo tende a um esvaziamento das
problematizacbes dos assuntos presentes nos conteudos de Historia, focando apenas no
acumulo de fatos passados. Essa necessidade do acumulo acaba por reforcar a “narracdo de
contetdos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto, sejam
valores ou dimensdes concretas da realidade” (FREIRE, 2020a, p. 79). Nesse modelo

educacional, que tende ao que o Freire chama de concepcao bancéria da educacao,

[...] o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito,
cuja tarefa indeclindvel ¢ ‘encher’ os educandos dos conteudos de sua
narracdo. Contetidos que séo retalhos da realidade desconectados da totalidade
em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo. A palavra [...]
se esvazia da dimens&o concreta que devia ter ou se transforma em palavra
oca, em verbosidade alienada e alienante. [...] (FREIRE, 2020a, p. 79-80).

Entendemos que um ensino de Historia significativo, com sentido para a vida prética,
tende a superagdo de uma consciéncia da historia do tipo tradicional, quando “[...] nos faz
recordar as origens e a repeticdo de obrigacOes, fazendo-o em forma de acontecimentos
passados de concretizacdo fatica que demonstram atributo de validade e obrigatoriedade de
valores e dos sistemas de valores” (RUSEN, 2010, p. 64). E essa Historia também ndo pode
apenas trabalhar uma consciéncia histérica do tipo exemplar, em que a “[...] historia € vista
como uma recordacdo do passado, como uma mensagem ou licdo para o presente [...]”
(RUSEN, 2010, p. 65). A busca por uma Histéria significativa passa pelo desenvolvimento da
consciéncia historica do tipo genética, quando “[...] a memoria histérica prefere representar a

experiéncia da realidade passada como acontecimentos mutaveis, 0s quais as formas de vida e

% Processo em que a razéo se reduz ao papel de uma agéncia executiva mais preocupada com o como do que com
0 porqué, transformando-se num mecanismo enfadonho de registrar fatos (HORKHEIMER, 2000, p. 62).

27 Lembramos que nos sistemas apostilados, os contelidos sdo separados bimestralmente, com as apostilas sendo
distribuidas por etapas. Nesse sistema, o/a professor/a perde autonomia sobre o tempo destinado a cada contetdo,
pois tem que cumprir cada apostila no tempo ja determinado. Nos livros didaticos, o/a aluno recebe o exemplar
com o contetdo de toda a série correspondente, podendo o/a professor/a ter maior autonomia para planejar suas
aulas, destinando tempo maior ou menor para os conteidos.
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de cultura distantes evoluem em configuracdes ‘modernas’ mais positivas” (RUSEN, 2010, p.
69).

Assim, uma narrativa da consciéncia histdrica do tipo critica, baseada na capacidade da
pessoa de dizer ‘ndo’ as tradi¢Oes, regras e principios que foram herdados por elas, serviria
como o catalisador necessério dessa transformacdo. Nessa busca, seria importante uma
educacdo problematizadora, de carater autenticamente reflexiva, implicando um constante ato
de desvelamento da realidade, buscando a emersdo das consciéncias, de que resulte sua
insercdo critica na realidade (FREIRE, 20204, p. 97-98).

Apesar de os professores entrevistados falarem sobre a liberdade para discutirem temas
diversos em suas aulas e de aulas mais criticas, os relatos nos mostram uma incessante cobranga
da instituicdo ao professor sobre o cumprimento dos contetudos dentro dos prazos estabelecidos,
pouco importando se houve ou ndo aprendizado e/ou significado do contetido por parte dos/as
estudantes. A partir das entrevistas realizadas, 0 que parece ser importante para as escolas da
rede privada de ensino de Uberlandia é mostrar para os/as responsaveis pelos/as discentes que
o professor conseguiu concluir o conteddo do material adquirido, sem precisar se preocupar
com a forma como esse conteudo foi trabalhado e aprendido.

O professor Antdnio, por exemplo, declara que “[...] a perspectiva que Se tem sobre o
Ensino Médio é que é uma preparagio pro vestibular. E treinamento, ndo é mais educagio”
(ANTONIO, 2020). A percepcdo apresentada pelo professor Carlos ndo difere muito da do
colega. Ele afirma que o Ensino Médio “[...] ainda fica muito preso nessa questdo de que vai
fazer vestibular, vai fazer ENEM e o proprio aluno tende a te cobrar que vocé seja um
pouquinho mais conservador” (CARLOS, 2020). Importante ressaltarmos que no contexto da
entrevista, o termo conservador significa ser mais conteudista, com aulas expositivas,
objetivando aprovagdes em vestibulares. Ou seja, segundo os relatos dos professores, os/as
proprios/as estudantes esperam aulas com esquematizagdes e com contetdo factual que possa
auxiliar na memorizacéo de contetdos que podem ser cobrados nos processos seletivos.

A escola que o professor Evandro ministra aulas tem um nimero maior de aulas de
Histdria, sendo quatro semanais. Segundo seu relato, nos dois primeiros anos do Ensino Médio
o professor consegue fazer maiores reflexdes e conexdes. A escola determina que os conteddos
de todo Ensino Médio tém de ser concluidos até o Segundo Ano do Ensino Médio. O ultimo
ano ¢ marcado por uma “revisdo” do contetdo para atender as demandas dos alunos em relagao
aos processos seletivos que vao encarar. Quanto a isso, o professor Evandro afirma: “[...] vocé
passa 80% do tempo da aula de Histéria informando e ndo fazendo as reflexdes. Entdo o tempo
¢ muito exiguo para fazer as reflexdes” (EVANDRO, 2021).
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Se a coercdo dos professores ndo se da pelos temas trabalhados em sala de aula ou pela
forma como os conteudos sdo ministrados e/ou abordados, ela ocorre em relacdo as exigéncias
dos términos dos contetdos determinados pelos sistemas das escolas. O professor Diego alega

gue nunca viu

[...] nenhum professor ser pressionado do sentido: olha, seu aluno, nossos
alunos estdo indo mal em Histdria no vestibular. Entdo vocé vai sofrer alguma
sanc¢do. Nunca vi. Eu confesso que eu, enquanto diretor, cheguei a fazer isso.
Nos pedimos aos professores para gabaritarem as provas e depois 0s meus
coordenadores foram discutindo as provas, os gabaritos que os professores
erraram e porque eles tinham errado, o que que estava acontecendo, se tinha
algum desvio ali na questdo. E eles tiveram que construir explicagbes entdo
para isso. [...] Eu nunca vi essa presséo, do cara ser demitido por isso. Agora,
se vocé ndo cumprisse o contelido era um problema, esse era um problema
sério. [...] Principalmente em escolas apostiladas eu sei que ainda é. [...] Nem
que vocé passar por cima de um, da a volta no outro, mas chegou no final do
ano tem que ser cara-cracha. [...] 1sso eu ja vi ser demitido. Isso eu ja vi
professor ndo ser contratado. (DIEGO, 2021).

Apesar de as instituicGes cobrarem incessantemente o cumprimento dos contedos
programados pelas apostilas, os/as entrevistados/as alegam nao desistir de aprofundar os temas
que julgam ser mais pertinentes. Mesmo sabendo das cobrancas, esses professores se colocam
como protagonistas do processo de ensino, lembrando o que afirma Bittencourt (2011) sobre o

papel do professor como

[...] sujeito principal dos estudos sobre o curriculo real, ou seja, 0 que
efetivamente acontece nas escolas e se pratica nas salas de aula. O professor é
quem transforma o saber a ser ensinado em saber aprendido, agdo
fundamental no processo de producdo do conhecimento. Contetidos, métodos
e avaliagdo constroem-se nesse cotidiano e nas relagdes entre professores e
alunos. (BITTENCOURT, 2011, p. 50).

Sabemos que a pressao e controle sobre conteddos e prazos ocorrem também na rede
publica de ensino. As secretarias e departamentos exigem o cumprimento de conteldos em
prazos ja pré-estabelecidos. Os embates e tensdes a respeito do cumprimento desses prazos ndo
sdo exclusividades do/a professor/a da rede privada, os/as proprios/as professores/as da rede
publica ndo renunciam seu protagonismo.

Essas tensdes demonstram que “[...] ensinar historia na escola implica pensar que o
caminho da descontinuidade e da ruptura é sempre o jogo entre um discurso historico que nos

oferece o conceito e uma série de discursos que dizem o passado e nos oferecem a imaginagao’

(PEREIRA; MEINERZ; PACIEVITCH, 2015, p. 49). Apesar das exigéncias mercadologicas,
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0 professor Antonio afirma ndo se furtar de abordar o passado como problema. A partir de
determinadas representacGes sobre a Ditadura Militar no Brasil, propagadas pela midia e redes
sociais, por exemplo, ele pode buscar uma aprendizagem conceitual que o permitiu trabalhar
com questBes ainda nao resolvidas em nosso presente.

O professor Carlos também se mostra critico e resistente ao processo de
instrumentalizagdo quando afirma “[...] Eu gosto de trabalhar uma Histéria mais critica; pra
mim a Histdria ndo é s6 conteddo, ndo € sé pra passar no vestibular” (CARLOS, 2020). E
continua, posteriormente, afirmando que, em sala de aula, “[...] eu falo pros meninos que nao
adianta eu da [dar] o conteudo e eles passarem no vestibular, ndo adianta ele [...] passar em
Medicina, virar médico e ndo humano” (CARLOS, 2020).

O professor Evandro, em relacdo ao desenvolvimento de uma aula de Histéria que faca
sentido para os/as estudantes, acredita que os professores da rede privada de ensino tém “J...]
melhores condi¢6es do que na rede publica. Melhores condi¢fes ndo por sermos melhores do
que eles, mas porque as condi¢des sdo melhores do que as que sdo dadas a eles [...]”
(EVANDRO, 2021). Essas melhores condicdes, colocadas pelo professor Evandro, passam pela
questdo da carga horaria. Conforme ja relatado anteriormente, na escola em que ele trabalha, o
Ensino Médio conta com quatro aulas de Histdria semanais, enquanto que na rede publica temos
duas aulas semanais destinadas a disciplina.

Para o professor Diego, as brechas para o desenvolvimento de um ensino de Historia
problematizador existem até mesmo em cursos pré-vestibulares. Mas em sua percepcao, a
‘permissdo’ das institui¢des e gestores para essas brechas estd condicionada ao momento, ao

lugar e a quem vocé é. Segundo o professor Diego,

[...] vocé precisa conquistar esse lugar. Esse lugar para vocé poder falar o que
vocé quer e agir do jeito que vocé quer. Entdo vocé tem que ser esperto nesses
momentos. [...] E o posicionamento seu como sujeito, como pessoa frente a
vida. 1sso ndo tem como vocé ensinar para ninguém a ndo ser dizer para o
cara: fique atento, pense, reflita. Estude, estude sobre o que é Educagéo, sobre
0 que sao correntes filosoficas, leia. Professor manda o menino ler, mas ele
ndo lé. (DIEGO, 2021).

As declaragdes dos quatro entrevistados sobre o que chamam de Historia mais critica
se aproximam da definicdo anteriormente citada de Riisen sobre consciéncia historica do tipo
geneética, ja que pauta na capacidade de orientacdo desses/as jovens para agirem em prol da
transformacdo de sua realidade. Engquanto processos seletivos podem, em muitos casos,
direcionarem a disciplina de Historia para a memorizagdo de fatos, professores/as, como 0s/as
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nossos/as entrevistados/as, demonstram que podem ensinar Histdria visando a construcéo de

uma cidadania democratica, entendida como

[...] aquela que julga como inaceitavel qualquer tipo de injustica, fome e
violéncia e que, paralelamente, assume que ha muitos caminhos possiveis para
construir sociedades ndo injustas. O ensino pautado por esses dois principios
béasicos teria por responsabilidade permitir aos jovens o conhecimento sobre
0s caminhos percorridos pela humanidade e a possibilidade de se posicionar e
de agir em relagdo aquilo que precisa ser mudado, a partir do estudo de
problemas sociais relevantes ou de questfes socialmente vivas. [...]
(PEREIRA; GIL; SEFFNER; PACIEVITCH, 2020, p. 4).

Entendemos que o “[...] ndo adianta virar médico, mas ndo humano”, colocado pelo
Carlos, passa pela resisténcia a uma instrumentalizacdo que visa apenas aprovacfes em
detrimento de um ensino que, ao problematizar, capacita os/as jovens no processo de

transformacéo de suas realidades, pautadas em valores éticos e humanitarios.

3.1.1Entre o curriculo estabelecido e a pratica de um ensino médio instrumental

A insisténcia das escolas da rede privada de Uberlandia em cumprir conteidos em
prazos delimitados e transformar as disciplinas em instrumentos para que os/as estudantes sejam
aprovados em sistemas seletivos, ndo se importando com a qualidade das discussdes e debates
feitos em sala de aula, torna-se compreensivel quando, a partir da percep¢do da situagdo, por
meio das entrevistas, compreendemos que essas instituicdes entendem a educagdo como
produto, sendo toda a dindmica voltada para as questfes dos vestibulares e o lucro. Os relatos
de nossos professores entrevistados revelam que as escolas se preocupam muito mais com a
quantidade do que com a qualidade que esses contetidos serdo trabalhados.

Quando indagado sobre a possibilidade de haver alguma liberdade em relacdo ao

curriculo de Historia, o professor Carlos é bastante claro ao dizer

N&o, na escola particular, assim [...], é complicado. Porque a escola particular
quando vocé tem, sobretudo o Ensino Médio na frente, vocé tem um curriculo
a cumprir e aquele curriculo o aluno vai precisar na hora dele prestar [...] 0s
vestibulares. E n6s aqui temos uma particularidade porque nés temos uma
universidade aqui (o professor refere-se a UFU) que é, desculpa o termo, filha
da mée demais, sabe? (CARLQOS, 2020).

Quando perguntado se o curriculo é estabelecido pelas obras didaticas, o professor

Carlos esclarece que “[...] a escola segue o edital das universidades, né? [...] a gente tem que
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trabalhar o que ta na programagdo do ENEM. A gente segue orientacdo que é Federal.
Entendeu? E ai o material, quando escolhe o material, esse material tem que se encaixar nisso,
né? (CARLOS, 2020).

As entrevistas deixam perceptivel que a dinamica da rede privada de ensino gira em
torno dos vestibulares, com o objetivo de aprovacdo maxima possivel para ser usada como
marketing que impulsionard a ampliacdo do nimero de matriculas. A preocupagdo com a
aprendizagem parece ficar em segundo plano.

O professor Anténio deixa isso evidente quando explica sobre o curriculo. Segundo ele,

Tem que cumprir os mddulos em tantos dias e € isso, independente se vocé
chegando no final daguele semestre tenha que passar mais por cima de um
determinado contetdo ou ndo. A gente trabalha de tal forma que isso néo tenha
que acontecer, mas eventualmente acontece, a gente ndo € robd, né? E pode
acontecer da gente chegar no final de algum semestre e precisar acelerar
discussfes que sdo importantes. Mas existe uma hipersobrecarga na escola
privada, né? Ha uma sobrecarga do ponto de vista do curriculo, dos contetdos,
tendo em vista que a gente ndo ta educando pra vida, a gente ta educando para
o0 vestibular. Entdo a gente tem que tentar matar o maximo de assunto possivel
gue pode cair numa bendita questdo do vestibular mais dificil como da
FUVEST, uma UEL I4, enfim, os vestibulares que hoje, principalmente de
Medicina. [...] o mote do curriculo da escola privada é aprovar aluno, criar um
curriculo que seja capaz de aprovar aluno pra Medicina. (ANTONIO, 2020).

Os relatos supracitados contrapdem, em certo sentido, a afirmacdo de Cardoso (2008)
sobre a liberdade que os/as professores/as, no Brasil, ttm em relacdo ao curriculo. Segundo o

autor, ao falar sobre o Brasil, afirma que

[...] os professores tém mais espaco para a criagcdo das disciplinas escolares
[...] Essa liberdade individual é limitada apenas pelos outros professores da
mesma escola, uma vez que o livro didatico é selecionado em conjunto,
delimitando o curriculo. A liberdade também é restringida pelas tradi¢cdes de
ensino de cada escola e, no caso das escolas privadas, pela autoridade do dono
ou do coordenador pedagdgico. Porém, ndo ha qualquer restricdo
governamental & elaborag&o do curriculo pelos professores [...]. (CARDOSO,
2008, p. 156).

Sabemos que as escolas publicas ndo gozam dessa liberdade por terem que obedecer ao
curriculo estabelecido pelas secretarias Estadual e/ou Municipal. O “apenas” colocado da a
entender que os demais agentes envolvidos no processo de formacao da disciplina de Historia
nas instituicdes brasileiras ndo sdo determinantes para limitacdo do professor em relacdo ao

curriculo.
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Garrido (2017), sobre o livro didatico, lembra-nos que os livros didaticos passam pelos
critérios estabelecidos pelo Estado, a partir do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)?,
tendo que ser aprovados por Edital. Para aprovacao, as editoras seguem justamente as diretrizes
estabelecidas pelo governo. E a liberdade de escolha dos livros, no caso das escolas publicas,
ndo ¢ limitada apenas pelos professores da mesma escola, pois “[...] a escolha do professor é
um dos elementos que influem na aquisicéo do livro didatico, mas ndo é determinante para a
aquisicdo que esta sujeita a negociagao de precos [...]” (GARRIDO, 2017, p. 31).

Voltando para o nosso foco, que sdo as escolas privadas, sabemos que a autoridade do
dono ou do coordenador pedagdgico ndo pode ser menosprezada, uma vez que a escolha do
sistema de livros ou apostilados adotados pela instituicdo, assim como a exigéncia do
cumprimento dos contetdos exigidos pelos materiais em determinados prazos, sao
exclusivamente dele.

Nos relatos, os professores afirmam que a escolha do material é determinada pelas
diretrizes estabelecidas pelas institui¢des privadas, que levam em consideragédo os processos de
selecdo para o ensino superior. Bittencourt (2011, p. 119) percebe em seu trabalho que “[...] os
exames vestibulares das grandes universidades brasileiras ainda sdo os referenciais para a
maioria as escolas e professores”. Nesse sentido, continua a autora, “[...] os livros didaticos, em
sua maioria, sdo produzidos para atender essa situacdo. Os exames vestibulares, por efetuarem
uma selecdo de alunos, organizam seus programas de acordo com uma proposta conteudista e
abrangente”.

Os estudos de Garrido (2017, p. 76) apontam para uma direcdo interessante que nos
ajuda a compreender parte da distin¢do entre as escolas publicas e privadas feita pelas editoras.
Segundo a historiadora, “As diretrizes curriculares nacionais e estaduais para o ensino médio
romperam com o bindmio ensino para vestibular versus ensino profissionalizante. [...]”. Nesse
sentido, os livros, de acordo com o Edital do PNLD, teriam, teoricamente, que suspender essas
preocupacOes e correr o0 risco de ndo corresponder as exigéncias de um relevante nicho de
mercado, que sdo as instituicdes privadas de ensino basico. A tedrica nos mostra esse processo

ao relatar que uma editora

28 «Q Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos programas voltados a distribuicdo de
obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra denominacdo, em
1937. Ao longo desses 80 anos, o programa foi aperfeicoado e teve diferentes nomes e formas de execucéo.
Atualmente, o PNLD é voltado a educacdo basica brasileira, tendo como Unica exceg¢do os alunos da educagéo
infantil”. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-hist%C3%B3rico. Acesso em: 10 jul.
2022.
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[...] acreditando que seus consumidores da rede particular mereciam uma
melhor orientacdo para o ensino pré-vestibular, [...] tratou de lancar duas
versbes do mesmo livro. O exposto ndo parte do desejo de coibir que as
editoras publiquem livros com orientagdo para o vestibular; o que se busca
apontar € que a presenga desse ‘suplemento’ aponta para a no¢gdo dominante
na qual os alunos das instituicGes particulares sdo 0s Unicos gque seguirdo o
estudo superior [...]. (GARRIDO, 2017, p. 76-77).

H& um outro fator na escolha do material didatico pela rede privada de ensino que nao
foi explicitado nas entrevistas, pois ndo haviamos colocado essa questdo nas perguntas iniciais,
mas que minha experiéncia como professor da rede particular ha mais de dez anos permite citar.
Muitas escolas privadas pedem aos/as seus/suas professores/as para avaliarem o material antes
de decidir qual adotar. Algumas exigem relatdrios e explicam que o mais bem avaliado pelo
conjunto sera o selecionado. Porém, sabemos que essa escolha passa por outros critérios que
estdo além da qualidade desses materiais e das observacbes estabelecidas pelos/as
professores/as. O que percebemos como determinante em varios momentos sao as vantagens
sobre precos e prazos, pois as instituicdes também lucram muito com a venda do material
didatico. Além do preco, as editoras oferecem recompensas aos grupos de diretores e
coordenacdes como viagens, aparelhos eletroeletrénicos, dentre outros.

Em suma, essa € a realidade na qual os/as professores/as de Histdria da rede privada de
ensino de Uberlandia, e acredito que de outras localidades também, estdo inseridos/as. De um
lado a preocupacdo desses/as professores/as em trabalhar a disciplina de uma forma critica a
fim de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia historica critica-genética (ndo apenas
uma histdria critica que leva em consideracao apenas o presente e nao o tempo histdrico) nos/as
estudantes, do outro os interesses mercadolégicos das instituicbes que, para sobreviverem a
uma l6gica de mercado, transformam a escola em uma empresa qualquer com fins lucrativos.
O que nos interessa por ora ¢ saber, diante de tal fato, se esses professores conseguem ou nao
romper parte dessa l6gica e inserir elementos para uma formacéo historica a partir de suas aulas,
escapando, em determinados momentos, de um ensino tradicional que apenas enxerga a

disciplina de Historia como instrumento para o0 sucesso em aprovagoes.

3.1.2Entre o ideal e o real: a nocao de consciéncia histérica dos professores a partir

da pratica docente

Rusen entende como extremamente enganosa a nogdo de didatica da histéria como “[...]
ferramenta que transporta conhecimento histérico de recipientes cheios de pesquisa académica



60

para as cabecas vazias dos alunos” (RUSEN, 2010, p. 23). Para ele, “a didatica da histéria [...]
¢ a ciéncia da aprendizagem histérica. Produz de modo cientifico (especializado) o
conhecimento necessario e proprio a historia, quando se necessita compreender 0s processos de
aprendizagem e lidar com eles de modo competente” (RUSEN, 2015, p. 248).

A partir dessas perspectivas, questionamos se nossos professores entrevistados teriam
uma concepcdo enganosa de didatica da histdria. Quando indagados/as sobre o que seria para
eles/elas um ensino de Historia ideal, fica evidenciado para nds que a resposta é ndo. A
experiéncia desses professores da rede privada de ensino de Uberlandia nos permite perceber o
que ha muito se debate nos meios académicos voltados para o ensino de Historia. A nogéo de
uma consciéncia historica genética (que nos depoimentos ¢ colocada como “ensino critico”) e
a necessidade de trabalha-la junto aos/as estudantes aparecem mediante o processo de formacéo
académica pelo qual passaram, mesmo que de forma inconsciente, e a insatisfacdo com o
processo de instrumentalizacdo realizado pelas instituicbes privadas, que tendem a tornar o
ensino de Historia algo vazio, sem significado pratico.

As ideias desses/as professores/as convergem para a questdo de um ensino de Historia
em que o/a estudante seja o/a protagonista. Afirmam que o conhecimento faria mais sentido se
eles/as pudessem desenvolver mais projetos com tematicas que tenham significado, promover
debates entre os/as discentes para que eles/as compreendam as divergéncias de ideias e
posicionamentos, assim como incentivar a producdo de pesquisa com projetos de iniciacdo a
pesquisa, etc. Foi por meio deste questionamento que pudemos perceber o encantamento desses
professores com a disciplina de Histdria e conseguimos compreender a forma como resistem a
um sistema instrumental de ensino de Historia.

O professor Antonio afirma que a educagdo “[...] se da a partir do significado que os
individuos d&o a ela [...]” (ANTONIO, 2020). Nessa perspectiva, o/a estudante nio deveria ser
entendido apenas como receptor de conhecimento, mas também como produtor. O Anténio
ainda entende ser papel do professor “[...] sair um pouco desse protagonismo e assumir a
posicdo de realmente ‘facilitador’ da construgdo de conhecimento [...]” (ANTONIO, 2020).
Contudo, é realista ao afirmar que as salas de aula deveriam ter menos estudantes, os/as
professores/as deveriam ser mais bem remunerados para conseguir diminuir sua carga de

trabalho e dedicar-se aos estudos. Sobre a valorizacdo do/a professor/a, entende

[...] que uma valorizacdo profissional que eu pudesse me dedicar com mais
exclusividade a um lugar e a um conjunto de pessoas. E ai sim, me dedicar a
pesquisa para me ajudar a ser um professor melhor. N&o sei como é para vocé,
mas a gente I& muito pouco. Como professor de Historia, ler pouco, isso é um,
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isso é absurdo. Eu sei que a gente 1€ pouco, sabe? Entdo assim, eu td agora,
depois de anos e ai é assim, a gente destrava, a gente t4 meio enferrujado, mas
hora que destrava. Acho que ja li uns seis, sete livros nessa pandemia. Té
lendo, cara! E eu vou me descobrindo a cada nova leitura eu me apaixono mais
e af é isso que eu gosto de fazer é dar aula, minha parada é essa. (ANTONIO,
2020).

As falas do professor Antonio evidenciam que a precarizacéo do trabalho do professor,
submetido a grandes jornadas de trabalho, muitas vezes em varias instituicdes, prejudica seu
préprio oficio, que exige tempo para estudos.

O professor Carlos alega que se fosse possivel, trabalharia apenas com projetos.
Segundo ele, “[...] a ideia de trabalhar com projetos [...] € muito interessante porque o projeto
ndo é desenvolvido por mim. O projeto é desenvolvido pelo aluno. E quando o aluno envolve,
quando o aluno ta participando, quando ele ta presente. Ah... é outro nivel” (CARLOS, 2020).
O professor compreende que no processo de ensino-aprendizagem, tendo o/a estudante como
protagonista, a participacdo destes/as seria maior por fazer mais sentido para a vida pratica.

O professor Diego defende uma mudanca na propria concepc¢do de Educacao, propondo
abolir as disciplinas e séries e centrando as a¢cdes em desafios e producdes dos/as proprios/as
discentes. Para ele, uma modelo ideal de Educagdo passaria pela ideia de que “[...] o estudante
possa ser provocado. E pelas provocagOes dele, ele consiga buscar os contetidos” (DIEGO,
2021).

Numa perspectiva que defende aulas tedricas, mas ndo se distanciando da direcdo dos
demais entrevistados, o professor Evandro compreende como ideal “[...] uma aula que tivesse
um trabalho de exposicéo tedrica, acompanhada de um debate livre entre os alunos, coordenado
pelo professor. E, para complementar isso, o estudo em campo” (EVANDRO, 2021).

Os modelos ideais de um ensino de Historia critico esbarram em alguns aspectos da
realidade na qual esses professores estdo inseridos. Dois elementos aparecem fortemente nos
relatos dos professores: grandes jornadas de trabalho e grandes exigéncias burocraticas.

O professor Antdnio, por exemplo, que trabalha trés turnos entre escolas da rede

particular e publica, revela:

[...] eu tinha muita vontade de trabalhar menos. Tinha muita vontade de me
dedicar exclusivamente a uma escola, isso € uma coisa minha. [...] Sabe, mas

ndo, eu tenho que me ‘prostituir’ a0 maximo de escolas possiveis para pagar
minhas contas. (ANTONIO, 2020).

Entendemos o termo prostituir no relato do professor Antdnio como referéncia ao fato

de seu envolvimento com as instituicbes serem de cunho fortemente mercantil. A baixa
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remuneracao e extensa jornada de trabalho ndo o permitem ter uma aproximagdo maior com
seus/suas estudantes, além do fato de que as exigéncias institucionais podem sobrepor aos seus
ideais sobre o0 ensino de Historia, impedindo-o de trabalhar da forma como julga ser correta. O
desgaste provocado pela prolongada jornada de trabalho e baixa remuneragdo também
aparecem em todas as outras entrevistas e € apontado, juntamente com as exigéncias
burocraticas de cumprimento das apostilas, como fator limitador em direcdo a um ensino de
Historia mais critico.

O processo de proletarizagdo do docente?® traz ao professor angustias entre o fazer
aquilo que acredita ser o certo e ter de aceitar as determinacgdes impostas pelas escolas em que,
assim como empresas, 0 objetivo final é o lucro. Percebemaos, pelos relatos, que os professores
tém consciéncia dos problemas enfrentados dentro da rede privada de ensino de Uberlandia.

Cerri (2015), ao analisar o cotidiano da escola publica, afirma que:

[A] producdo de saberes se da entre professores reais, que desanimam, que se
desesperam, que fazem terapia e tomam antidepressivos para continuar em
sala de aula. Alguns estdo apenas esperando uma oportunidade para sair desse
mundo da escola, outros estdo apenas resistindo, no “piloto automatico”.
Outros, ainda, assumiram a profissdo como resisténcia, como lutadores que
tém como ponto de honra ndo ir a lona, ndo pedir agua, e enfrentam os desafios
gigantes com aquilo que se chama refinadamente de obstina¢éo, mas no dia a
dia é teimosia mesmo. (CERRI, 2015, p. 112).

Ao analisar as trajetorias, as rotinas de trabalho e as percepc¢des desses professores da
rede privada de ensino, questionamo-nos até que ponto as contradi¢cBes observadas em seus
relatos a respeito das imagens projetadas sobre si e a ideia em relagcdo ao ensino de Histdria na
rede privada apontam para dificuldades distintas, postas aos/as professores/as da rede publica?
Inseridas em universos dissemelhantes, com problematicas também diferentes em varios
momentos, as frustracbes e angustias, entretanto, apresentam convergéncias inerentes aos
profissionais da educagdo na sociedade capitalista. Falamos de professores/as reais,
possuidores/as de preocupacOes relacionadas ao processo de transformacéo social a partir da
educacéo.

Ouvir esses/as professores/as € importante para sabermos distinguir entre as criticas
dirigidas ao processo de mercantilizagdo da educagdo, que é realizado pelas instituicGes de

ensino administradas por empresarios, e o exercicio da docéncia realizado por trabalhadores e

29 Concordamos com Marcos Silva e Selva Guimaries quando afirmam que a partir da década de 1990 “[...] cresceu
a proletarizacéo, ou seja, a categoria dos docentes passou a compartilhar tragos proprios dos grupos profissionais
com caracteristicas da classe operaria, configuradas, por exemplo, no crescimento numérico de professores; na
expansio do nimero de empresas de ensino privado [...].” (SILVA; GUIMARAES, 2012, p. 17-19).
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trabalhadoras da educagdo dentro dessas instituicdes. Nao devemos negar a importancia e o
peso da rede privada de ensino em nosso sistema educacional. Reconhecer seu papel dentro da
realidade educacional ndo significa concordar com o processo de sucateamento do ensino
publico e supervalorizacdo da iniciativa privada, mas abre a possibilidade de refletir também
acerca da existéncia desses/as professores/as dentro do universo educacional, em especial do
ensino de Historia.

Mediante a todos os problemas apresentados acima, inquirimos: como os ideais sobre 0
ensino de Histdria desses professores podem se transformar em realidade nessas instituicdes?
Para nds, as entrevistas deixam transparecer que esses ideais sdo inseridos na rotina desses
professores. Talvez ndo da forma como gostariam, mas suas narrativas em relacdo as atuacoes
em sala de aula, no que se refere aos seus embates com discentes, pais/mées e instituicdo em
prol do que acham correto, evidenciam um trabalho de busca por um ensino de Historia que
faca sentido.

Os entrevistados mostram estar cientes do papel que executam dentro das instituicdes e
perante os/as estudantes. Sabem que muitos de seus/suas discentes esperam uma
instrumentalizacdo da disciplina de Histéria, entendida como a aquisicdo do maximo de
contetdo curricular possivel, para se sairem bem nos sistemas de selecdo para o ensino superior.
Todavia, mesmo diante de tal situacéo, percebemos uma busca para encontrar um meio termo
entre cumprir as exigéncias desse modelo tradicional-conteudista e transformar suas aulas em
algo maior, com mais sentido para a vida pratica desses/as estudantes para que possam perceber
a real importancia da Histéria como orientacdo para a vida prética.

Se de um lado podemos perceber as preocupacdes destes docentes sobre a repercussao
do que discutem em sala na perspectiva dos pais/maes, estudantes e instituicdo, temendo
obviamente ser prejudicados/as de alguma forma, de outro podemos ver atitudes que
demonstram também enfrentamentos mediante o contexto em que estdo inseridos/as. Néo
cumprir determinados prazos para que possam aprofundar em discussdes que achem
pertinentes, ndo passarem por cima de uma discussdo mais aprofundada, por exemplo, sobre
Ditadura Militar no Brasil, em um cursinho pré-vestibular, por entenderem que, como
professores de Historia, ndo podem ser omissos e parecerem compactuar com 0 que esta
acontecendo e se consolidar numa mesma instituicdo ha 23 anos, como no caso do Carlos,
conseguindo fazer com que vinte por cento de suas aulas no Ensino Médio seja destinada a
projetos. Estas praticas demonstram que esses/as professores/as ndo sao alienados/as e buscam

alternativas que podem talvez ndo provocar uma ruptura sistémica, mas que podem, de alguma
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forma, contribuir para pequenas fissuras que podem gerar, futuramente, transformacgdes mais

significativas.
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4 AS MUDANCAS NA LEGISLACAO E NOS PROCESSOS SELETIVOS PARA
INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR

Neste capitulo, buscamos compreender como o0s professores entrevistados percebem as
mudancas ocorrida nos sistemas de selecdo para o ensino superior e no curriculo, a partir das
Leis 10.639/03 e 11.645/08 e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), associada a Lei n°
13.415/2017 (Novo Ensino Médio). Para essa analise, lancamos as seguintes questfes
norteadoras: 1) as alteragcdes ocorridas, nas duas ultimas décadas, na legislacao que regulamenta
a Educacdo Baésica e nos sistemas de selegdo para ingresso no ensino superior afetaram o
cotidiano desses professores?; 2) essas alteracGes sdo percebidas como ameacas a disciplina
escolar de Historia na rede privada, tal qual se da nas redes publicas de ensino?; 3) essas
alteragdes possibilitaram “brechas” para o desenvolvimento do pensamento critico nos/as

jovens estudantes?

4.1 ALTERACOES NA REGULAMENTACAO DA EDUCACAO BASICA

A impressao inicial, a partir das entrevistas, é que os professores nao percebem estas
mudancas, em especial a BNCC (2017) e o Novo Ensino Médio (aprovado em 2017 e com
implantacgdo prevista para 2022), como ameaca a disciplina escolar de Histdria na rede privada
de ensino na qual atuam. Para o professor Diego, que, conforme vimos anteriormente, percebe
diferencas de niveis econdémicos entre as escolas particulares, a BNCC e o Novo Ensino Médio
ndo fardo diferencas para as escolas particulares que atendem os filhos e filhas da elite
econdmica uberlandense. Isso porque, em sua opinido, essas escolas continuardo com uma
educacdo humanistica, conforme veremos a seguir. Entretanto, aponta como problema central
oriundo dessas normatizagdes a ampliacdo do fosso entre as/os jovens oriundas/os da elite local
que frequentam as escolas privadas de “alto padrdo” e as/os jovens da classe trabalhadora que

frequentam as escolas publicas. Estes/as ultimos/as serdo privadas/os da possibilidade de um

ensino que modifique seu status quo

[...] porque aquele que ja esta no topo da cadeia alimentar, j& ta nessa elite
privilegiada, ela vai continuar tendo um estudo, um ensino que ela teve ha
décadas. Que era os normalistas, que eram 0s bacharéis. Esses caras vao
continuar tendo a mesma educacao que é humanistica [...] que € uma educacgéo
ampliada, que é uma educacdo com visdo de mundo. Que é uma educacao para
formar uma elite literata, uma elite intelectual enquanto do outro lado eu
preciso formar um trabalhador de pé no chdo. [...] E justamente diminuir as
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humanidades porque pensa que o cara tem sé que plantar batata. Ele ndo tem
gue pensar 0 que € a batata e porque ele vai plantar a batata. Pra quem ele vai
vender essa batata? Ele ndo tem que pensar nisso. Ele s6 tem que saber abrir
um buraco e colocar a batata. (DIEGO, 2021).

Para o professor Diego, a reforma do Ensino Médio e a BNCC véo apenas manter os
privilégios daqueles que ja os tém. Hernandes (2019, p. 5), apresenta uma analise nesta mesma
direcdo, segundo o autor: “[...] alunos de escolas mantidas pelo Poder Publico terdo de se
contentar com que o Estado, em tempos de ajuste fiscal, puder, quiser ou pretender Ihes

oferecer, excetuando-se portugués, matematica e inglés”. Por outro lado, as escolas particulares:

[...] poderdo oferecer arranjos curriculares similares a BNCC, ou seja, 0s
contetdos escolares, que inclusive constituem a base para 0S processos
seletivos para acesso ao ensino superior, bem como contelidos basicos para a
permanéncia dos estudantes nessa modalidade de ensino [...]. (HERNANDES,
2019, p. 7).

Analisaremos as percepcdes desses professores a partir dessas mudancas nas
legislac@es, iniciando com as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que aos olhos dos professores ndo
cumprem de forma adequada seus objetivos iniciais, mas abrem brechas para discussoes
importantes no contexto do ensino de Historia. Posteriormente, discutiremos as percepcdes
desses professores em relagdo a BNCC dentro da rede particular de ensino de Uberlandia.

4.1.1A rede particular de ensino uberlandense e o ensino de Historia da Africa e

dos indigenas

A Lei 10.639/2003, substituida pela Lei 11.645/2008, estabelece a obrigatoriedade de
contetidos programéaticos que incluam diversos aspectos da Historia e cultura da Africa e dos
povos africanos, assim como dos povos indigenas do Brasil. A ideia central é passar a refletir
sobre a historia, as lutas, as culturas e o reconhecimento da importancia desses grupos no
processo de formagdo da sociedade nacional, observando suas contribuigdes sociais,
econdmicas e politicas na formacédo da sociedade brasileira (BRASIL, 2008).

Quando questionados sobre os impactos da Lei 10.639/2003 e sua alteracdo para Lei
11.645/2008 no cotidiano de sala de aula, as respostas dos entrevistados se assemelham. Para
eles, as Leis, por si mesmas, ndo foram suficientes para garantir uma transformacao

significativa no ensino destas tematicas. Para Carlos,
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[...] as Leis, elas tém a importancia delas [...]. Eu acho que a grande questdo
da lei, a grande contribuicdo dela é porque a lei, ela, de alguma maneira, ela
é, ela obriga a sair do lugar. Pode ser que ndo vai ser aplicado, porque tem um
monte de gente que burla a lei pra caramba e ndo faz, mas a lei esta ali. Ela
pelo menos provocou a necessidade da reflexdo, de alguém, da pessoa refletir:
Ah, agora, vou fazer ou ndo vou? (CARLOS, 2020).

Garrido (2017), ao refletir, especificamente, sobre a Lei 10.639/2003, percebe-a como
conquista do Movimento Negro para valorizacdo da identidade positiva que possa desmobilizar
atitudes preconceituosas entre discentes e docentes. Mas a autora chama a atengao “[...] para
que de fato essa educacao almejada se concretize, dois fatores precisam existir: a) os professores
devem optar por discutir esse contedo em suas aulas; e b) os professores devem ter acesso a
esses contetidos” (GARRIDO, 2017, p. 136).

Sobre a opcao dos professores por discutir esses contetdos em suas aulas, o depoimento
do professor Anténio chama atencéo pela possibilidade de uma autocensura do professor por
entender que a discussdo pode levar a um entendimento de doutrinagéo por parte dos familiares.

Sobre isso, Antonio declara:

[...] Eu quem abro espago, encontro espago. E uma coisa que me incomoda,
eu sou muito ligado ao movimento negro, sou muito preocupado [...] eu quem
encontro as brechas. Ai cabe ao professor encontrar brechas para levar aquilo
adiante, numa linha ténue, numa linha muito ténue. Até que ponto aquilo ndo
pode virar, na visdo de uma familia, doutrinacdo? Ah, mas o professor nao
precisa falar disso! Entdo ele vive sempre numa linha muito ténue. 1sso é um
risco. E eu nunca tive problema até porque eu ndo me furto. Quando eu
consigo fazer eu ndo me furto dessa discusséo. [...] (ANTONIO, 2020).

Apesar de o professor Antonio afirmar que nédo se furta das discussdes, percebemos que
ha sempre uma preocupacdo com a forma como os temas serdo discutidos. Esse receio de suas
aulas serem compreendidas como “doutrinagdo” pode acabar numa autocensura que
prejudicaria a ampliacdo dos debates sobre tematicas relevantes no contexto social.

Apesar de entender como positivas as mudangas das leis, o professor Diego chama a
atencdo para as dificuldades relacionadas com o processo de formagdo. De acordo com o

professor,

[...] Em relagdo a essas leis, essas mudancgas para o Ensino de Historia, o que
eu acho que ficou bacana? Porque ele deu mais espago para a gente poder
discutir alguns assuntos. Discutir a questdo da escraviddo. Vocé poder ter
temas. As vezes vocé vai 14 em uma aula e vocé fala, ndo, espera ai, vou
discutir a questdo da escraviddo. Confesso que para mim foi muito dificil
porque do mesmo jeito que eu ndo tive Historia Antiga, eu ndo tive Historia
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da Africa na minha graduacdo. [...] sorte que eu tive um professor de
Antropologia gue foi muito bom, me ajudou muito porque ele era militante
das causas negras. [...] Entdo isso me ajudou muito depois quando eu fui correr
atrds. Mas ainda hoje é um terreno espinhoso pra mim. A érea indigena eu me
arrisco muito pouco. [...] Hoje eu ndo tenho coragem de investir numa histéria
indigena porque eu ndo me sinto preparado a ministra-la. (DIEGO, 2021).

Sabemos que os cursos de Historia também tiveram que se reestruturar com a mudancas
nas leis, adaptando-se as novas exigéncias. Esse processo requer tempo e os professores que
terminaram seu curso anteriormente, ou iniciaram em meio ao processo, ndo tiveram disciplinas
relacionadas a essas demandas. O ser professor exige um atualizar-se constante, uma vez que a
producdo cientifica esta sempre em movimento. As dificuldades a respeito das tematicas séo
maiores ndo apenas pela formacdo, uma vez que séo ofertados cursos de especializacdo sobre
as tematicas citadas, mas também pela dificuldade em romper com uma visdo histérica
eurocéntrica e quadripartite.

Além da opcdo dos professores por discutir as tematicas e o processo de formacéo, as
criticas de nossos entrevistados recaem também sobre a forma como os materiais didaticos
trabalham o tema. O professor Carlos entende que a obrigatoriedade de inserir esses contetdos
na disciplina de Histéria, a partir dos livros didaticos, fez com que essas tematicas
transformassem “[...] o trabalho do conteudo pelo conteudo [...] fica mais a questdo de
memorizar do que de absorver, de conhecer [...].” (CARLOS, 2020). Em sua percepgao, isso
provoca um distanciamento ainda maior dos/das estudantes com a tematica por conta da forma

como esses contetidos sdo abordados nos materiais. De acordo com o professor Carlos,

Entdo vocé pega Ia um livro, por exemplo, de primeiro ano do Ensino Médio,
ai té4 14 um capitulo dedicado a Histéria da Africa. E ai daquela maneira que o
capitulo é trabalhado ele gera mais rango no aluno do que deveria provocar,
que era despertar no aluno o entendimento, a importancia da Histéria da
Africa, como a Histdria da Africa é importante pra nossa Historia e tal. Entdo
VOCé pega a maior parte dos livros, eu ainda ndo tive a oportunidade de achar
um livro legal que trabalhasse [...] legal a Historia da Africa. [...] o livro [...]
faz o aluno decorar os nomes das etnias, a etnia que ocupava 0 noroeste, a
etnia que ocupava o nordeste, ndo sei 0 qué. Eu acho que a maneira como t&
sendo trabalhado ndo é a mais legal [...]. A questdo do indigena eu acho que
ela ainda ta de lado [...]. A maioria dos livros ainda continuam tratando [...] a
questdo do indigena como ela tratava ha 20 anos [...]. (CARLQOS, 2020).

Percebemos que esses conteldos sdo trabalhados nos livros didaticos e sistemas
apostilados de forma tradicional, ou seja, apegados as questdes factuais e esvaziados de sentidos
que possam provocar reflexdes maiores em relacdo ao nosso presente. Conforme compreendido

a partir da fala do professor Carlos, esses contetidos ainda sdo permeados com uma Viséo
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eurocéntrica. Esta critica estad presente em alguns estudos sobre a tematica, por exemplo,
Garrido (2017) afirma que:

Primeiramente, quando se estabelece Histdria da Africa, acredita-se que o
estudo deve partir dos fendmenos endogenos, sem, € claro, omissdo dos
processos exteriores ao continente. De forma mais clara, pode-se citar o
exemplo da descolonizacdo do continente africano. Para configurar o
conteddo relativo a esse processo como Historia da Africa, é necessario que o
estudo seja conduzido pela perspectiva dos processos de emancipacdo
ocorridos no continente, concomitante ao contexto europeu. Porém, o que se
vé nos livros didaticos é o predominio da visdo eurocéntrica sobre o processo
de descolonizacdo, visdo consagrada na literatura didatica. (GARRIDO, 2017,
p. 150).

Além dessas problematicas, a preocupacao em estabelecer tematicas que até entdo ndo
eram exigidas se esbarra, segundo os professores entrevistados, na subtracdo da carga horéria

de Historia, em especial no Ensino Médio. Para o professor Evandro, por exemplo,

[...] houve o ingresso ai na nossa catedra de Historia dos povos africanos [...]
um apelo mais indigenista. Eu acho que tudo isso é relevante. Mas trata na
verdade de uma boa ideia e uma execucdo porca [...]. Por qué? Porque nos ndo
temos um tempo e eu fico imaginando o que que meus colegas na rede publica
conseguem fazer; com a carga horaria que eles tém, como eles véao dar histéria
dos povos africanos diante da quantidade de aulas que eles tém. [...] Entdo é
uma boa ideia com uma execugao porca, porque o poder publico, nesse caso,
ele ndo d4, e nem sequer as escolas privadas ainda ddo ou conseguem dar, para
o0s professores um tempo ideal para que todas essas abordagens sejam de fato
minimamente e decentemente feitas. (EVANDRO, 2021).

O professor Carlos tem a mesma percepcao que o professor Evandro e ressalta que um
dos problemas é que a inclusdo dos novos contetidos foi feita sem a retirada do que ja se
trabalhava anteriormente na disciplina de Historia.

O professor Carlos destaca, ainda, o silenciamento por parte da disciplina de Historia
em relacéo a outros grupos excluidos e marginalizados, como LGBTQIA+, mulheres, ciganos
etc. Quando muito, os livros didaticos mencionam esses grupos em pequenos boxes como

apéndice do “contetido principal”. Para o professor Carlos,

E a questdo da mulher, essa pra mim, de género, especifico do feminismo, mas
todas as outras questBes de género, envolvendo toda a comunidade LGBTQI+
que essa falta. Essa é uma lacuna na educagdo. E nesse momento nem se fala,
porque com esse conservadorismo todo. E para trabalhar uma questao sobre a
comunidade LGBTQ+, de cara o pai ja chega la4 na escola falando que ta
querendo fazer o filho dele virar homossexual, que ndo sei o0 qué. Sendo que
é muito mais que isso a discussdo. Mas &, sdo temas importante e eles ainda
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tem uma resisténcia muito grande. E ndo s6 na privada, € em qualquer lugar.
E na escola publica é na universidade. (CARLOS, 2020).

Com efeito, o aspecto reacionario das escolas da rede particular de ensino de Uberlandia
agrava esse silenciamento. No transcorrer da nossa pesquisa, procuramos mesclar professores
e professoras, circunscritos, inicialmente, ao Ensino Fundamental, ao Ensino Médio e aos
"cursinhos pré-vestibulares”. Em nossa rede de contatos inicial, contdvamos com homens e
mulheres. Todavia, deparamo-nos com 0 seguinte impasse: as professoras contatadas
lecionavam, sobretudo, no Ensino Fundamental, em especial para turmas até o oitavo ano. Ao
procurarmos docentes do sexo feminino no Ensino Médio e nos cursinhos, defrontamo-nos com
suas auséncias. Quando conseguiamos contato com alguma professora do Ensino Médio, essa
era da escola publica e ndo da privada. Nossos entrevistados deixaram claro que essa é uma
tendéncia das escolas particulares de Uberlandia no processo de contrata¢do. A contratacdo de
professores do sexo masculino a partir da ideia de que o Ensino Médio e os cursinhos exigem
pessoas com “pulso forte” para controlar as salas de aulas, alguém que seja respeitavel, em
termos de conhecimento, para que se evite questionamentos por parte dos/das discentes e
responsaveis, acaba por expor preconceitos de género e sexo no ambiente escolar. Para o

professor Diego, esse ambiente masculino tem origem em quem contrata:

[...] e quem contrata j& tem essa visdo de que o homem é um sujeito mais
competente, que domina melhor a sala, que aqui acabou a brincadeira.
Enquanto as séries menores € brincadeira, é cuidado... ai deixa a mulher tocar.
Agora quando a coisa ficou séria, olha a minha escola, agora € séria, que é
homem quem toca. Tem mulher aqui ndo. Mulher d& aula de Literatura. Eu
lembro de uma mulher que dava aula de Fisica no ensino médio [...] Era a
Unica mulher que dava aula, que eu me lembro, dando aula no ensino médio
de uma disciplina das exatas pesadas. Matematica eu ndo lembro, Quimica eu
ndo lembro. Histdria eu ainda, uma vez ou outra, mas pré-vestibular nunca ndo
chegava. Podia ser excelente professora, mas ela ndo chegava no pré-
vestibular. (DIEGO, 2021)

Por mais que se debata sobre igualdade e injusticas sociais, 0 préprio funcionamento
patriarcal da escola reforca em seus/suas estudantes uma concep¢do machista. Ao que
percebemos, os esteredtipos de géneros também sdo predominantes nesses espacos. Enquanto
no Ensino Médio e cursinhos pre-vestibulares, considerados mais “pesados” ¢ que exigem uma
bagagem conteudista maior, predominam 0s homens, as professoras sdo “aceitas” no Ensino
Fundamental, entendido como de menor relevancia conteudista e mais propenso ao ato do

cuidado junto aos/as estudantes. O professor Anténio percebe isso ao afirmar que
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[...] Entéo a gente fala do outro sem o outro. Entdo € muito complicado até o
lugar da fala. Isso ndo é s6 com a questdo negra e indigena, a questdo da
mulher. Eu sou o cara que faz a palestra sobre feminismo na escola porque
ndo existem mulheres professoras no ensino médio. Rarissimas professoras
mulheres no ensino médio na escola privada. E uma sociedade que ainda
entende que o homem é portador do conhecimento [...]. (ANTONIO, 2020).

Mesmo com um cendrio desfavoravel, os professores relatam ser possivel uma discusséo
aprofundada junto aos seus e as suas jovens estudantes a ponto de provocar uma reflexéo critica
acerca da realidade. Para o professor Antonio, esses temas aparecem nas escolas privadas como
mercadoria, “[...] € um produto da mercadoria, ta 14, ta bonito, colorido, um mapao da Africa,
as tribos indigenas. Eu quem abro um espaco, encontro espaco [...].” (Antonio, 2020). Ou seja,
mesmo que a instituicdo perceba as mudangas nas leis apenas como um produto, uma
mercadoria materializada nos materiais didaticos com o intuito de vender a ideia de uma escola
atualizada e pronta para as mudancas exigidas na educacgéo, os professores assumem para si a
responsabilidade de discutir de forma ampla as teméticas que compreendem como importantes

para estimular uma consciéncia critica em seus e suas estudantes.

4.1.2 A percepcao dos professores sobre a BNCC e o ensino de Historia

Compreendemos a BNCC, aliada ao Novo Ensino Médio, como fator que contribui para
reforcar um sistema educacional baseado numa educacdo bancéria, sem preocupagdes com
reflexdes ou modificacGes sociais. Sobre a BNCC, em especial, compartilhamos da analise
apresentada por Mendes (2020), afirmando que

[...] a BNCC foi apoiada por um grupo de empresas [...] que podem ser
enquadrados, sem maiores dificuldades, no conceito de reformadores
empresariais da educacéo. [...] a escola tem sido vista como uma empresa a
servico de uma sociedade de consumo. Nesta légica, tem havido um esforco
para que a escola priorize valores como técnica, performance e resultados.
Assim, ndo chega a causar espanto que entre as competéncias gerais da BNCC
figurem preceitos préprios da visdo de mundo neoliberal tais como, o agir
individualmente com autonomia, flexibilidade e resiliéncia. [...] a énfase recai
sobre 0s métodos a serem empregados para o alcance dos objetivos e a
garantia da qualidade da producdo. O curriculo se resume, desse modo, a uma
questdo de organizacdo dos conteudos [...]. (MENDES, 2020, p. 122-123).

Em suma, trata-se de apenas uma reforma que tenta adequar o sistema educacional as
novas necessidades do capital, sem preocupacdes maiores em relacdo a uma educacéo

transformadora capaz de modificar sistemas.
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Em relacdo a BNCC, ndo ha na fala dos entrevistados uma critica as mudancas de
pardmetros em relacdo a disciplina de Histéria. Eles percebem algumas mudangas como
positivas (no que diz respeito a inser¢do de conteidos até entdo nao trabalhados na disciplina
de Historia como, por exemplo, historia regional), mas ndo questionam suas intencionalidades.
O professor Carlos difere um pouco por entender que a BNCC poderia ser uma possibilidade,
mas mostra-se mais preocupado com o acimulo de contetido em Historia.

Para o professor Evandro, “[...] anova BNCC ¢ bastante contemplativa e ela nos atende.
De modo que estou muito satisfeito com a BNCC [...]” (EVANDRO, 2021). Ou seja, para 0
professor Evandro, as mudancas, em termos de conteldo, sdo satisfatdrias e ndo passiveis de
criticas. O professor Antdnio afirma que a BNCC, “[...] na teoria é fantastico, pois aproxima o
curriculo da realidade social, das regionalidades do ensino. Permite que a gente tenha
flexibilidade para tentar trabalhar de maneira interdisciplinar [...]” (ANTONIO, 2020). O
professor Antonio a entende como possibilidades para ampliacdo de temaéticas nas aulas de
Historia. Para o professor Carlos, a BNCC traz mudancas que j& estavam acontecendo em sala

de aula e trouxe uma maior quantidade de conteidos para os professores. De acordo com ele,

[...] acritica que eu fago da BNCC é aquilo que falei mais cedo da questéo do
contetdo e dos curriculos. Era a chance de fazer diferente. Ndo que vocé vai
deixar de discutir certos assuntos, mas elencar assuntos pensando na faixa
etaria, pensando na mentalidade do aluno, na cabeca. Na realidade a BNCC
pegou o que era feito antes e deu um formatozinho mais bonitinho e manteve.
Incluiu, incluiu a questdo africana, incluiu a questdo indigena, mas aquele
grosso do contetdo que a gente trabalhava antes ta todo la de novo [...].
(CARLOS, 2020).

E nesse sentido que percebemos que os entrevistados, em varios momentos, deixam
passar, de forma despercebida, pontos preocupantes dessas novas diretrizes impostas pela
BNCC. Consideramos como pontos preocupantes a ampliacdo dos valores neoliberais que
contribuem para uma educacdo tecnicista, sem preocupagdo com reflexdes criticas em torno da
realidade social em que vivem os/as jovens estudantes brasileiras/os.

Para compreendermos melhor essas preocupacdes, faz-se necessario lembrarmos dos
embates politicos em torno da aprovacdo da BNCC, em especial no que tange a disciplina de
Historia. Pereira, Rodrigues (2018) nos mostram que as discussdes em torno da renovagdo do
ensino de Historia na Educagéo Basica foram marcadas por disputas que culminaram na vitéria
de um ensino de Historia conservador. Para os autores, a primeira versao da BNCC, “[...] em
alguma medida, desconsiderou as classicas e europeizantes divisdes da temporalidade histérica.

Deu lugar de menos destaque para a Europa e ousou pensar a América Latina, 0s povos
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indigenas, os negros e a Africa. [...]” (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 8). Essa primeira
versdo, para os autores, deixa a impressao da possibilidade de se pensar fora da historia
quadripartite, da continuidade e do eurocentrismo, problematizando-as (PEREIRA;
RODRIGUES, 2018, p. 8). Se a primeira versdo foi resultado de uma ampla discussao feita a
partir de uma comissdo composta por pessoas de todas as regides brasileiras e de vérias
instituicdes de ensino, as segunda e terceira versdes do documento sdo frutos de uma
readequacao em que a comissdo da primeira versdo foi destituida para formacdo de uma nova
comissdo formada por pessoas pertencentes a uma Unica instituicdo de ensino. O que 0s autores

concluem, ao analisarem as trés versdes apresentadas pela BNCC de Histdria, é que

[...] a historia proposta pela terceira versao da BNCC [é] uma busca anddina
por explicagdo e compreensdo de um ‘passado historico’, sem considerar os
efeitos das narrativas, as lutas em torno delas e os usos do passado que
impdem a perspectiva de um ‘passado pratico’, atenta ao elemento ético-
politico do ensino. Verifica-se que a aula de histéria foi cada vez mais
esvaziada do seu potencial critico em relacéo as identidades dominantes e/ou
tradicionais e do seu papel de construcdo/reconstrucdo da memoria.
(PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 13).

Esse esvaziamento do “potencial critico em relacdo as identidades dominantes e/ou
tradicionais” pode ser um ponto interessante para compreendermos por que a BNCC nao ¢ vista
como um grande problema por parte dos professores entrevistados. Uma vez que as escolas
particulares de Uberlandia se organizam em fungéo dos sistemas de selegdo para ingresso no
Ensino Superior, com os chamados “cursinhos preparatorios”, essas institui¢cfes tendem a
oferecer um ensino mais tecnicista e menos critico que busca o desenvolvimento de habilidades
e competéncias, contemplando, quantitativamente, melhores resultados nestas selecdes. Assim,
aumentam o seu status no mercado das escolas privadas. Nesse sentido, Mendes (2020) alerta

que:

[...] O discurso das habilidades e competéncias foi apropriado pela Idgica
neoliberal a tal ponto que na Gltima versdo da BNCC a nogdo de competéncia
aparece como sendo a mobilizacéo e aplicacdo dos conhecimentos escolares
para resolver demandas ligadas & cidadania e ao mundo do trabalho em
situagdes praticas. Assim, a educacdo pode acabar sendo reduzida ao seu uso
pragmatico e a aquisi¢do de contetidos para finalidades imediatas. A escola se
transforma em uma prestadora de servicos como outra qualquer [...].
(MENDES, 2020, p. 120).

Por ser assim entendida é que o professor Antonio afirma que as mudangas, como a

BNCC, aparecem apenas como “propaganda” nas escolas particulares, com destaque nas capas
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das apostilas dizendo que o “produto” esta atendendo as novas demandas. Na percepcao dos
professores entrevistados, os materiais didaticos disponibilizados ndo se preocupam com a
forma como os conteudos serao trabalhados, mas apenas em “atender pro-forma” a legislacao.

A percepcdo desses professores sobre as possibilidades de um ensino de Histdria mais
critico passa pelas transformacGes geradas pelos processos seletivos. Para o professor Diego,
“[...] essas leis eu entendo que no ensino particular elas tiveram pouca relevancia no sentido de
uma lei do cumpra-se. [...] Quando essas questfes comecam a entrar nas escolas particulares?
Quando essas questdes comegam a aparecer no ENEM [...].” (DIEGO, 2021). Como o objetivo
das escolas particulares sdo as aprovacfes em universidade federais para cursos concorridos,
eles compreendem que as insercdes de temas como discussdo de género, Histdria da Africa e
dos africanos no Brasil, questfes indigenistas etc. nas provas, permite brechas na sala de aula

para discussdes mais aprofundadas.

4.2 A PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE OS PROCESSOS SELETIVOS

Na percepcdo dos professores entrevistados, as leis em si ndo seriam suficientes para
promover as mudangas necessarias em direcdo a um ensino de Historia significativo e critico.
Mesmo com a obrigatoriedade desses contetdos nos livros didaticos, apenas suas presencas
ndo sdo suficientes, pois, como mencionado anteriormente, os contelldos sdo apresentados de
forma factual e esvaziados de sentido. Diante desse cenario, como apresentar aos/as estudantes
um estudo de Histdria que faca sentido? Bittencourt (2011) ja havia nos alertado para a

possibilidade de mudanca ao afirmar que

Na avaliacdo reside, sem duvida alguma, o maior poder do professor, e 0s
sistemas avaliatorios tém, muitas vezes, interferido no processo de mudanca
ou transformacdo dos contetdos e métodos, como no caso do ensino médio,
cujo conteudo tem sido determinado, na prética, pelo sistema de avaliagcdo dos
exames ou processos de selecdo para o ensino superior. (BITTENCOURT,
2011, p. 44).

O professor Evandro percebe essa importancia quando afirma que “[...] os processos
seletivos, eles comecaram a acompanhar as inovagdes que trazem a nova legislacdo, o novo
marco ai para um ensino [...]. Entdo hoje as escolas, aos poucos e aos trancos e barrancos, vém
tentando implementar essa nova LDB, esses novos parametros [...]” (EVANDRO, 2021).

Nesse sentido, os professores utilizam da propria logica do mercado para abrir

possibilidades de superacdo da instrumentalizacdo da disciplina de Historia na rede privada de
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ensino. Assegurados pelas formas de cobranca nos sistemas seletivos, os professores se
percebem mais confortaveis para levantar questdes polémicas e aprofundar em temas, indo além
da simples transposicdo e memorizagdo de contetdo.

De acordo com o professor Antdnio: “E ébvio que a gente, como historiador, a gente
ndo é bobo, A gente também encontra brechas pra apresentar ali propostas que véo levar para
uma discussdo mais profunda, assuntos criticos, para ndo virar s6 uma maquina de moer carne”
(ANTONIO, 2020). As brechas referidas pelo professor Antdnio s&o as teméticas surgidas no
ambiente da sala de aula sobre determinados contetddos. Segundo o entrevistado, em suas aulas

faz questéo de promover

[...] um espaco onde todo mundo pode falar, todo mundo é ouvido, eu fago
guestdo que a gente abra realmente espaco pra discutir. Eu vou me posicionar
de maneira sempre muito educada, tentar sempre trazer meus argumentos
muito bem fundamentados pra ndo ser s6 mais uma opinido solta. Até porque
eu acho que é isso que eles tém em casa, eles tém muitas opinides soltas sobre
tudo. E quando eles encontram um debate que é mais [...] fortalecido por
argumentos tedricos, histéricos, com fontes, né? Por uma construcdo de um
processo historico que pensa a sociedade, eu acho que eles ficam meio
desarmados. Porque o que eles tém em casa é s repressao, 0 que tem em casa
€ 50 senso comum. O que eles tém em casa € sO reproducédo de fake news, [...]
desses microuniversos politicos que estdo se construindo nas redes sociais.
(ANTONIO, 2020).

A ideia de trabalhar de forma critica e aprofundada, apresentada pelos professores
entrevistados, passa pela questdo de inserir nas aulas conteudistas debates e interagdo com os/as
estudantes. Os profissionais reconhecem que sao poucos 0s momentos que isso acontece devido
a quantidade de conteudo a ser ministrado: “No Ensino Médio, hoje, a gente tenta buscar um
pouco mais de interacdo, né? Buscar a autonomia do aluno para ele ser mais participativo e tal,
mas o [Ensino] Meédio ainda fica muito preso nessa questio de que vai fazer vestibular”
(CARLOQOS, 2020).

Conforme ja citado, percebemos que a rede privada de ensino tem como nogdo de
sucesso educacional os resultados obtidos nos processos seletivos para o ensino superior, em
especial nas universidades federais, objetivando os cursos de Medicina. Sabemos que esses
processos sdo concorridissimos e as instituicdes e seus/suas professores/as tentam encontrar
meios para que os/as estudantes possam obter sucesso. A partir dessa observagao, percebemos
gue o ensino voltado para a questdo do conteddo serve a esse propésito. Nesse sentido, ndo
podemos deixar de ressaltar a importancia das universidades, em especial das comissoes

responsaveis pelas questdes, na constituicdo da disciplina de Historia (assim como todas as
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outras) e nas possibilidades dadas aos/as professores/as dentro do ensino base. Uma das
perguntas feitas aos entrevistados foi nesse sentido: o reflexo dos processos seletivos, em
especial 0o ENEM®, na forma como as aulas de Histdria sio conduzidas dentro da rede privada
de ensino. Percebemos, a partir dos relatos dos entrevistados, a importancia na forma de cobrar
conteldos e assuntos nesses processos seletivos, pois essas mudancgas conferem aos/as
professores/as uma maior liberdade e um respaldo da instituicdo em relacdo aos temas e
assuntos que provocam maiores reacoes. A resposta do professor Carlos serve como exemplo

quando este diz:

Uma coisa é vocé td dando uma aula que vocé ta discutindo escravidao,
falando dos reflexos da escraviddo no Brasil. Ai vocé d& discusséo de racismo
e tal. E o tipo de aula que dali dois, ndo precisa de dois dias ndo, dali duas
horas tem um pai batendo |4 na escola, que o professor ta fazendo uma
discussao que ndo tem nem pé, nem cabeca, que aquilo é um absurdo, ndo sei
0 qué, papapa papapa. Ai, né? O coordenador, quando o cara saca do negdcio,
ele fala assim: mas vem c4, deixa eu te mostrar. Ele vai 14, pega uma questao
do ENEM e fala: isto aqui, olha o que caiu na prova. Seu filho vai fazer ENEM
daqui a pouco [...]. (CARLQS, 2020).

Além dos contetdos, o professor Diego chama a atengdo para a forma como 0s assuntos

devem ser trabalhados. Para ele, 0 ENEM

[...] traz para o Ensino Médio essa cobranga em tentar fazer esse aluno discutir
um pouco mais 0s assuntos [...] Eu preciso ainda utilizar, colocar esse assunto,
mas eu preciso abrir para esse estudante algumas possibilidades de leitura. Eu
preciso ler gréficos, eu preciso ler imagens, eu preciso ler quadros. Isso me
obriga a utilizar alguns outros suportes para poder analisar. (DIEGO, 2021).

Em todas as entrevistas, a percepcdo dos professores é que, a partir das cobrancas
exigidas nos processos seletivos, em especial 0 ENEM, os curriculos comegam a ser moldados
por essa cobranca. Se essas modificagdes sdo comemoradas pelos professores por permitir
aberturas de espacos para discussdes significativas, a euforia podera ser substituida por uma
preocupacdo com as mudancas politicas que estamos acompanhando. Se a liberdade desses

professores passa pelo Exame Nacional do Ensino Médio cobrar contetdos de uma forma mais

30 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) se tornou o principal mecanismo de entrada de estudantes no
ensino superior. Atualmente, o Sistema de Selecdo Unificada (SISU), pelo qual os alunos cadastram suas notas
do ENEM para conseguir acesso ao ensino superior, conta com mais de 130 institui¢fes publicas participantes.
Para maiores informacdes, acesse: https://www.mundovestibular.com.br/enem/sisu/faculdades-que-participam-
do-
sisu#:~:text=J%C3%A1%20s%C3%A30%20mais%20de%20130,para%20esta%20forma%20de%20ingresso.
Acesso em: 07 jul. 2022.
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reflexiva, as mudancas realizadas pela atual gestdo do Governo Federal (2019-2022) em relacéo
ao ENEM nos colocam em um cenario preocupante.

Utilizando dados disponiveis na plataforma do Super Professor®?, verificamos que, entre
2010 e 2018, a prova do ENEM era composta de 47% de questdes relacionadas a Historia do
Brasil, sendo a maioria dos periodos republicanos e colonial. A chamada Histdria Geral
correspondia a 24% dos contetdos cobrados durante esse periodo. Ao mudarmos o0s
parametros, colocando os anos da atual gestdo (2019-2021), percebemos mudancas
significativas em relacdo aos conteidos cobrados. A Historia do Brasil foi cobrada em 35% das
questBes, enquanto Histéria Geral, 38%. Em relacdo a Historia do Brasil, percebemos uma
reducdo nas questBes contemporaneas, em especial dos periodos republicanos, e um aumento
significativo em relacdo aos periodos coloniais e do Brasil Império. Também houve uma
dréstica reducdo de Histdria Contemporanea na Historia Geral, com apenas duas questdes
presentes durante esse periodo.

Além das mudangas relacionadas aos conteudos, as criticas também se fazem sobre a
forma como as questdes sdo cobradas, prevalecendo, atualmente, um modelo conteudista e
menos contextual e critico. O professor Carlos percebe algumas dessas mudancas ao afirmar

que

[...] J& tem pelo menos uns trés quatro anos que 0 ENEM virou um provéo. Se
a gente comparar o ENEM com o que era 0 ENEM a dez anos atras, ai sim era
uma prova interdisciplinar, bacana. E o que néo é porque ele era pra entrar na
universidade n3o. [...] E o perfil mesmo que vem mudando. Muda o governo,
muda ministro. Ai vai mudando. No ano passado [2019] a prova foi péssima.
Foi um provao de vestibular. (CARLOS, 2020).

Se 0s espacos de discussdes que poderiam levar a um ensino de Histdria mais critico e
participativo ja eram escassos, as mudancas impostas ao ENEM pelo atual governo contribuem
para a reducéo ainda maior desses espacos. Entretanto, os professores entrevistados relatam que
as escolas particulares e cursinhos pré-vestibulares de Uberlandia também focam nos
vestibulares da prépria UFU (que foi mantido o processo seletivo do meio do ano) e das
universidades paulistas. O foco nesses vestibulares acaba por ditar os conteddos e formas como

essas escolas e professores trabalham em sala de aula.

31 Disponivel em: http://superproweb.com.br/mod_app/index.php. Acesso em: 15 jun. 2022.
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4.3 A PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE A PROVA DE HISTORIA NOS
VESTIBULARES DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA E DAS
UNIVERSIDADES PAULISTAS

N&o obstante, os processos seletivos também podem piorar a perspectiva de
instrumentalizacdo da disciplina de Historia, uma vez que, ao cobrar conteddos muito
especificos, forcam os professores a esvaziarem os debates necessarios ao desenvolvimento de
um ensino de Historia significativo e transformam a disciplina em um enfadonho processo de
memorizacdo de fatos. Quando muito, esses processos contribuem para o refor¢co do
pensamento do tipo exemplar®2. Riisen (2015) nos lembra que ndo se trata de desaparecer com
algum tipo de consciéncia histérica em detrimento de outro, mas de problematizar a capacidade
interpretativa do nivel anterior ou mais antigo em beneficio de outro. Por isso a importancia do
professor em aprofundar e desenvolver esses elementos.

A grande critica feita pelos professores que atuam no Ensino Médio na rede privada de
ensino do municipio recai sobre o vestibular da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). O
professor Carlos identifica o carater de memorizacdo exigido em algumas questdes da UFU.
Segundo ele, “[...] aquela universidade que vai elaborar uma prova de Historia vai no rodapé
do livro. Trés anos atras ela pds uma questdo querendo que o aluno falasse uma alternativa que
onde tava os nomes de divindades Incas [...]” (CARLOS, 2020). Tanto o professor Antonio
guanto o professor Carlos, ao explicar as cobrancas do contetdo pelo conteudo da UFU,
mencionam essa questdo em que os/as candidatos/as necessitavam saber os nomes das
divindades Incas para acertarem a questdo. O professor Antonio acredita que a Universidade
Federal de Uberlandia ndo tem clareza exata de como suas provas impactam as aulas de Historia

dentro do Ensino Médio. Para ele,

Eles ndo tém nocdo do peso, do impacto que a universidade tem na
organizacdo das escolas particulares, principalmente. Porque as escolas
publicas ndo dependem, mas a escola particular vive em torno daquilo. Como
a gente acabou de conversar ai ao longo desses ultimos minutos, escola boa é
a que passa aluno em Medicina. E ai entdo eu tenho que tentar montar um
esquema que ajude esse cara [...] a trabalhar os assuntos mais cobrados, a
trabalhar com estatistica pra tentar montar lista de exercicios com aquilo que
é mais tradicional, que é mais comum de ser cobrado, né? Entdo é realmente
complicadissimo, cara [...] ndo adianta nada discutir curriculo se a UFU vai |4
e coloca uma questdo sobre a Comuna de Manaus, ferra tudo, cara[...] E ai as

32 Constituicdo histdrica de sentido em que a relagdo com o presente € marcada por eventos que demonstram regras
gerais do agir, com validade supratemporal das regras. E comunicada a partir de argumentacdo com forca de
julgar (RUSEN, 2015, p. 70).
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apostilas tentam se adaptar aquilo: pd, vestibular ta cobrando isso agora?
Entdo ja é um conteudo avassalador, entdo vamos botar mais uma Comuna de
Manaus, vamos botar mais [...] a religiosidade Inca, vamos falar sobre os
movimentos sociais da década de 30. Ai é impossivel, né? (ANTONIO, 2020).

A frustracdo do professor Anténio com a Universidade Federal de Uberlandia é mais
incisiva porque ele alega ter trabalhado durante alguns anos no processo de corre¢ao da segunda
fase do vestibular da referida instituicio.>® De acordo com o seu relato sobre a questio em que

foi cobrado o contetido referente 8 Comuna de Manaus,3* segundo o entrevistado:

[...] SO para vocé, so pra te dar um dado, acho que nem sei se eu podia dar,
mas eu vou dar [...] cerca de quatro mil e duzentos, quatro mil e trezentos
[vestibulandos/as] passam para a segunda fase. Um aluno acertou essa
guestdo. Um aluno de quatro mil que foram pra segunda fase. Os professores
da UFU néo sabiam de onde saiu essa questdo. Eles ndo sabiam responder,
tiveram que pesquisar pra montar o gabarito. Entdo acho que isso ajuda vocé
a entender, hd um desproposito geral na organizacdo do vestibular. E
realmente muito criticado internamente pelos préprios professores que fazem
parte da correcdo esses problemas. [...] Parece que ai os professores da UFU
assumiram a responsabilidade de montar a questdo para tentar justamente da
uma clareza maior sobre todo o processo. Porque aquilo ali, né? Define tudo
a0 nosso redor. (ANTONIO, 2020).

N&o temos como determinar a veracidade do relato, mas o mantemos para
compreendermos que as criticas direcionadas a Universidade Federal de Uberlandia ndo sdo em
relacdo as teméticas em si, mas a forma como as questdes, em especial nas questdes da segunda
fase do vestibular, sdo trabalhadas. Analisando as questdes da segunda fase da Universidade
Federal de Uberlandia nos ultimos trés anos, percebemos um modelo geral proposto. Nesse
modelo, ha um texto introdutério em cada questdo e duas alternativas para cada questdo.
Geralmente uma pede simplesmente para identificar e/ou explicar o fato ao qual se refere o
texto e a segunda pede entre trés e cinco caracteristica do fato em questdo. Ndo ha uma

preocupacdo em cobrar o contexto em geral, mas sim o fato por tras do texto.

33 O vestibular da UFU é organizado pela Diretoria de Processos Seletivos (DIRPS). A Diretoria aceita inscricdes
de colaboradores externos para aplicacdo e correcdo das provas em processos seletivos coordenados pela UFU.
Os colaboradores se inscrevem e ha existéncia de sorteios entre 0s inscritos. Os critérios para inscri¢do e detalhes
dos sorteios estdo disponiveis em:
https://www.portalselecao.ufu.br/servicos/ArquivoAdministrativo/download/b49c21e3241ca30fdcd45758f44a
be07. Acesso em: 07 jul. 2022.

34 A questdo foi cobrada na Segunda Fase do Vestibular da UFU em 2018. Na questdo havia um texto referindo-
se a um levante em Manaus-AM [1924] e a primeira pergunta pedia que o vestibulando citasse o fato ocorrido
na capital amazonense e apontasse duas de suas caracteristicas. A segunda pergunta pedia que fosse citado a
quais movimentos, em nivel nacional, eles pertenciam e quais eram suas reivindicacfes. Em nenhum momento
cobrou-se processos ou problematizacGes sobre o tema no contexto da Primeira Republica.
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Para exemplificar melhor, trabalhamos com as duas provas aplicadas no Processo
Seletivo UFU/2021-2. Primeiro, salientamos que nesse vestibular a prova para o curso de
Medicina foi em dia diferente dos demais cursos,® o que gerou, entdo, duas provas de segunda
fase. Ndo héa diferencas em termos de estruturas entre elas, somente as tematicas variam. Na
prova de Medicina, a primeira questdo exigia que os/as estudantes identificassem o regime
politico e 0 ano em que foi promulgada a Constituicdo que romperia com a Constituicdo de
1824 (letra “a”), além de pedir para dissertarem acerca do contexto politico do periodo e
discorrer sobre mais quatro caracteristicas garantidas por essa Constitui¢ao (letra “b”). Ja na
segunda questdo, os/as estudantes tinham que discorrer sobre quatro fatores que contribuiram
para a expansdo maritima europeia dos séculos XV e XVI (letra “a”) e citar o nome da
instituicdo criada pelo infante D. Henrique, além de explicar duas de suas principais
contribui¢des para o expansionismo ultramarino portugués (letra “b”).%®

Na prova dos demais cursos, a estrutura ndo é modificada. A primeira questdo traz um
texto sobre a Revolucdo Mexicana e pede para os/as participantes explicarem, na primeira
alternativa, o que foi o Plano de San Luis, seu objetivo principal e suas consequéncias imediatas.
Na alternativa “b”, os/as estudantes teriam que explicar o Plano de Ayala e seu papel na
radicalizacdo dos conflitos entre zapatistas e 0 governo Madero. Na segunda questdo, o texto
inicial discute questdes politicas com a data de 1929. Na alternativa “a” pede para o/a
participantes explicar a qual tipo de sistema politico o texto se refere. Na alternativa “b”, a
pessoa precisava indicar trés das principais caracteristicas do sistema politico apresentado.

O que percebemos sdo questdes descontextualizadas que esperam que o/a estudante
saiba somente o fato em si e suas caracteristicas, ndo trabalhando numa perspectiva
problematizadora. As questBes vao na contramdo de uma constituicdo histérica de sentido
critico proposta por Rlsen, em que 0s acontecimentos deveriam questionar as orientaces
historicas vigentes, representando um fluxo temporal de rupturas, descontinuidade e oposigdes
(RUSEN, 2015, p. 70).

Apesar de ndo ser o foco de nossa pesquisa, os professores de Histdria de Uberlandia
relatam sobre uma possivel relacdo entre a Universidade Federal de Uberlandia e as instituigdes
privadas de ensino. Um exemplo disso, conforme ja relatado anteriormente, é a fala do professor
Evandro sobre a insercéo das provas de Filosofia e Sociologia, de modo separado, no Processo
Seletivo da UFU (incluidas no ano de 1998). Para o professor, essa insercdo mostra a forca da

rede particular de ensino sobre a universidade. Em seu entendimento, essa estratégia serviu para

35 Explicaremos sobre os possiveis motivos dessa divisdo dos vestibulares mais a frente.
3 Provas disponiveis em: https://www.portalselecao.ufu.br/servicos/Edital/cronograma/1073.
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que as escolas particulares de Uberlandia pudessem se diferenciar de suas concorrentes do
interior paulista. O professor Carlos afirma que a escola em que trabalha foi pioneira em ofertar
essas disciplinas, antes mesmo da obrigatoriedade delas no Ensino Médio. N&o falam de forma
explicita, mas deixam subentendido que existe uma pressdo das escolas privadas sobre a
Universidade Federal de Uberlandia para que essa atenda as demandas dessa rede particular.
Além de cobrarem essas duas disciplinas em suas provas de vestibulares, o professor
Evandro enxerga outra estratégia adotada pela Universidade Federal de Uberlandia. De acordo

com o seu relato,

[...] houve também uma mudanca importante a partir do final dos anos 90. Isso
foi decisivo para mudar um pouco a historia do Ensino Médio na cidade e na
regido. O que foi? O fim das chamadas areas de interesse. Vocé faz um
vestibular, vocé faz todas as provas com 0 mesmo peso. Entdo vocé quer entrar
em Medicina, quer entrar na Histéria? Vocé vai fazer prova de todas as
matérias, vocé vai ter um processo seletivo de primeira fase com questdes
objetivas e segunda fase questdes discursivas pra todo mundo. [...] Entdo hoje
ja existe uma tradicdo de que as aulas de Histéria e Geografia elas tém um
grau de acompanhamento por parte do aluno tdo grande quanto nas areas que
eles tém mais afinidade. (EVANDRO, 2021).

As mudancas percebidas pelos professores, em especial pelos professores Evandro e
Carlos, aconteceram, mas estdo dentro de um contexto nacional. De acordo com Oliveira (2006,
p. 76), com a federalizag&o da Universidade Federal de Uberlandia, a universidade se vinculou
a politica, filosofia e pedagogia das demais instituicdes federais. Nesse contexto, adotou o
modelo unificado do vestibular classificatorio. O processo de reabertura democratica permitiu
uma reavaliacdo desse modelo de vestibular unificado. No caso da UFU, foi realizado um
Forum Avaliativo do Vestibular da Universidade Federal de Uberlandia em 1994, promovido
pela Comissdo Permanente do Vestibular (COPEV). Segundo Oliveira,

O objetivo principal era propor uma filosofia de vestibular que contemplasse
um sistema de avaliacédo diferente do classificatorio e que estivesse embasado
nos principios dos conteidos programaticos do Ensino Médio e da LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), Lei n°® 9394/96, na época em
discussédo. (OLIVEIRA, 2006, p. 76).

A autora relata que foi redigido um documento base que prescrevia e regulamentava
mudangas no vestibular. Com a aprovacao da LDB, em 1996, os vestibulares deixam de ser a
unica forma de entrada dos estudantes no ensino superior, com as universidades tendo

autonomia para estabelecer critérios e normas de selecéo e admissdo. Segundo Oliveira (2006),



82

a Universidade Federal de Uberlandia participou de seminarios que proporcionaram dialogos
com outras universidades que passaram a adotar alternativas para o sistema de selecdo. Nesse

contexto,

A criagdo do PAIES (Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior),
da UFU, de 1997, pelo seu carater seriado, explicitava 0 novo modelo de
acesso aos cursos da universidade. A partir de entdo, buscou-se aproximar a
relagdo entre o Ensino Superior e 0o Ensino Médio. A implementacdo do
PAIES deu-se em parceria com a 40? Superintendéncia de Ensino de Minas
Gerais, contemplando a clientela proveniente das redes estaduais, municipais
e particulares do Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba e das regifes proximas.
Assim, 0 Programa teve inicio em 1997. (OLIVEIRA, 2006, p. 80)

As percepcoes dos professores sobre essas mudancas, em que percebem relacdes entre
a Universidade e a rede privada de ensino de Uberlandia, deve-se as suas experiéncias dentro
da prépria rede. Eles acompanham as mudancas realizadas pelas escolas e o fortalecimento da
rede particular apos as modificacbes. Como o foco das escolas de Ensino Médio e cursinhos
pré-vestibulares era a UFU, eles compreendem que é ela quem determina o curriculo e a forma
como os temas serdo trabalhados. Sobre o PAIES e as escolas particulares, por exemplo, o

professor Diego afirma que

[...] durante a existéncia do PAIES era uma coisa interessante porque vocé
tinha uma cobrancga por curriculo muito forte. Porque como era muito bem
definido pela universidade, ai era uma imposi¢do de cima para baixo, vinha
da universidade para a escola, vocé tinha um curriculo bem definido. [...]
Primeira série do ensino médio vocé comeca em feudalismo. N&o, mas
Historia Antiga? N&o, nao interessa. O programa da UFU comeca em
Feudalismo, crise do século X1V e XV. Termina onde? Olham quando vocé
tiver chegando ali em revolug6es burguesas, ainda tinha uma briga pra vé se
dava revolugBes no primeiro ou segundo ai acabou ficando no primeiro.
Revolucdo burguesa no primeiro, abre o segundo no século XVII e XIX,
Revolucdo Industrial, ponto final. Termina 14 no Segundo Reinado, nas
vésperas da Republica. Terceiro ano comecga na Republica, século XX e as
revolucGes. Acabou, esse era o seu curriculo. E isso era preparado em cima do
que a UFU trazia com os programas dela. E em cima das provas que ia sendo
aplicada, a gente tinha mais ou menos uma nog¢do do que acontecia e
trabalhava em cima disso. [...] Isso é o curriculo. (DIEGO, 2021).

Apesar de os relatos colocarem, em varios momentos, o processo seletivo da UFU como
impositivo, percebemos que essa relacdo é uma via de mao dupla e benéfica a esses professores.
Um exemplo disso é que todos os professores entrevistados ministram (ou ja ministraram) aulas
em cursinhos preparatorios. Esses cursinhos ajudaram a estabelecer esses docentes no mercado
de trabalho.
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Sobre a relacdo ser uma via de méo dupla, percebemos, ao longo das entrevistas, que as
instituicdes privadas sempre acompanharam as tendéncias da UFU para estabelecerem seus
nichos de mercado. Com a manutencdo do vestibular de meio de ano na universidade, essas
instituicGes perceberam uma maior demanda pelo curso de Medicina. Os cursinhos e escolas
particulares comegaram, entdo, a ofertar aulas especificas para as chamadas “Turmas Med”,
com cargas horarias maiores, que justificam precos diferenciados para essas turmas. No
Processo Seletivo de 2021-2 da Universidade Federal de Uberlandia, o edital traz uma data
distinta para a prova de Medicina. Ndo houve um edital especifico e nem um contetdo
programatico especial para essa prova, apenas uma data e prova diferente. Ao analisarmos as
provas de Medicina e dos demais cursos, ndo notamos diferencas em relagéo a forma de cobrar
0s contetidos de Histdria, tanto na primeira como na segunda fase.

O fato de a Universidade Federal de Uberlandia manter seu vestibular do meio do ano
janos possibilita perceber a forca do setor privado de ensino na cidade. Sabemos que varios/as
estudantes de cidades vizinhas concluem o Ensino Médio e procuram cursinhos pré-vestibulares
em Uberlandia. A separacdo da prova de Medicina pode ser compreendida, nesse contexto,
como uma forca dessas instituicbes sobre a Universidade, permitindo que as instituicGes de
ensino privada justifiquem a separagdo das “Turmas Med” das demais.

Mas obviamente as instituicbes da rede privada de ensino de Uberlandia véo além do
vestibular da UFU. Se, por parte dos professores entrevistados, ha criticas sobre a forma como
a UFU cobra a disciplina de Historia em seus processos seletivos, 0 mesmo ndo acontece em
relacdo a alguns outros vestibulares no cenario nacional. Os professores entrevistados entendem
que a forma como s@o cobradas as questdes em outros sistemas de selecdo acabam por
contribuir de forma significativa para a forma como poderéo trabalhar a disciplina de Histdria.
Para o professor Evandro, os professores elaboram um programa que vai além do que é cobrado

no ENEM e nos vestibulares. Segundo ele,

[...] Entdo a gente d4, té certo, o feijdo com arroz 14, mas a gente da ele bem
dado e toda a extensdo dele. [...] geralmente é assim, nas escolas privadas,
chega la pro més de setembro eles perguntam: professor, quantas aulas vocé
precisa para concluir o programa? VVocé ndo pode passar de um ano para o
outro sem ter concluido o programa. Isso se aplica ao pré-vestibular também.
Entdo esse aluno tem que ver tudo [...]. E o fato de um aluno ver tudo na
Historia, acaba lhe habilitando para ele enfrentar questdes, incluindo questdes
de género, questdo tematicas, abordagens mais especiais com a bagagem que
ele tem de Historia ele enfrenta isso. (EVANDRO, 2021).
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Sabemos que o ENEM trouxe novas abordagens para a disciplina de Historia,
permitindo que os professores trabalhassem a disciplina de forma mais problematizadora. Mas
o professor Carlos atribui as mudangas ndo especificamente ao ENEM, apesar de reconhecer a

sua importancia nesse processo. Segundo ele

[...] o ENEM teve um papel fundamental e ele cumpriu esse papel até um
tempo atrés. J& tem pelo menos uns trés ou quatro anos que 0 ENEM virou
provao. [...] Eu, particularmente, falo assim: o ENEM é muito bacana, ndo
desvalorizo o ENEM. Mas vocé quer ver? A grande mudanca ela tem sido
promovida [...] pelas universidades paulistas, né? E ndo é de hoje. Vocé pega
uma prova da UNICAMP, pega uma prova da Fuvest, vocé pega uma prova
da Unesp, ja tem vinte anos que os caras trabalham nessa, nessa linha, né? De
um trabalho mais interdisciplinar, de valorizacdo da aplicagdo do
conhecimento no cotidiano, né? Vocé tem a experiéncia da Olimpiada de
Histdria que eu ndo tenho, né? O tanto que aquele trabalho é lindo. E aquele
trabalho ele vem da universidade, da preocupacdo da universidade com a
Historia que esta sendo ensinada l& na escola [...]. (CARLOS, 2020).

Para melhor entendermos a fala do professor Carlos e a diferenca entre os vestibulares
da UFU e os vestibulares das universidades estaduais paulistas, em especial as provas de
segunda fase, vamos, primeiramente, entender como a UNICAMP e a Fuvest cobram o
conhecimento histérico de seus/suas participantes. No Processo Seletivo de 2022-1 da
UNICAMP, uma das questdes trabalhadas trazia uma charge do Angelo Agostin sobre a
Exposicdo Antropoldgica de 1882 e um texto sobre a mesma exposi¢do. A letra “a” pedia que
o/a participante levasse em consideracdo o contexto das exposi¢Ges da época e explicasse 0
objetivo de apresentar os indigenas em um zooldgico humano durante a exposi¢do, além de
pedir que analisassem a questdo criticamente. Na alternativa “b”, h4 um texto explicando a
contradicdo existente entre os estere6tipos sobre os Botocudos e sua situacdo concreta. A
alternativa pedia para que os/as estudantes relacionassem a imagem com 0 excerto para
identificar os atores das a¢des violentas e a contradicao.

J& no Processo Seletivo da Fuvest 2022-1, as questdes foram compostas por letras “a”,
“b” e “c”. Sempre trazendo um texto e/ou imagem inicial, com a letra “a” perguntando sobre o
tema do texto e/ou imagem, a letra “b” uma identificagdo dos personagens historicos ou fato

13

apresentado e na letra “c” uma problematizagdo a partir do fato e/ou personagem. Em uma das
guestdes havia uma propaganda farmacéutica de 1935, com os personagens Monteiro Lobato e
Jeca Tatu. A letra “a” perguntava sobre o tema da propaganda. A letra “b” questionava quem €
o Jeca Tatu e qual categoria social ele representa. Na letra “c” era pedido que o/a participante

apontasse duas razdes do emprego do personagem Jeca Tatu na propaganda.
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Ao compararmos esses trés processos seletivos (UFU, UNICAMP e Fuvest),
percebemos que os dois Ultimos se preocupam em cobrar de seus candidatos e suas candidatas
problematizacfes acerca dos acontecimentos historicos, enquanto para a UFU a prioridade
parece ser a identificacdo e caracterizacao dos processos historicos. Percebemos ainda que 0s
temas trabalhados pelos processos das universidades paulistas analisadas sdo temas comuns a
realidade do ensino base, enquanto a UFU, em diversos momentos, prefere temas especificos,
ndo comuns em materiais didaticos.

Ainda tomando como exemplo a fala do professor Carlos para abordar a importancia
das mudancas realizadas nas provas de sistema seletivo, ele explica que a escola em que
trabalha, de olho no mercado para atrair estudantes que queiram passar nas universidades

paulistas, comecou a oferecer

[...] um curso pré-vestibular a parte para as paulistas, porque virou 0 nosso
foco. A gente quer que muitos alunos prestem vestibular na paulista e tal. E ai
ano passado quando foi langar o curso, o diretor da escola virou pra gente, tal:
porque a gente quer um negdcio diferente, a gente quer uma proposta
diferente. Tem que ser diferente, ser diferente. Ai entrei 14, uma area da ciéncia
apresentou l4 e tal [...] ficou quase tudo a mesma coisa. Ai veio 0s comunistas
das Humanas, da Humanidade: ndo, nds ndo queremos fazer isso dai ndo. O
gue vocés querem entdo? NOs queremos fazer aulas tematicas inter e
transdisciplinares. Ai o diretor da escola chegou e: gente, sera que isso vai
dar certo e tal? Uai, vocé ndo confia na gente? Vocés nédo estdo pedindo pra
gente fazer uma proposta? Fizemos uma proposta e o cara bancou. Foi um
sucesso, sucesso. (CARLQOS, 2020).

Em seu relato explica que as aulas sdo feitas com trés professores num periodo entre
uma hora e uma hora e meia, em que debatem um tema sob a perspectiva de diferentes
disciplinas. Segundo ele, essa proposta s6 da certo porque esses vestibulares mudaram a forma
como cobram o contetdo, permitindo experiéncias que fogem do modelo tradicional de ensino
das escolas.

Quando observados quais séo os fatores que possibilitam maior liberdade para os/as
professores/as de Historia trabalharem da maneira como julgam mais adequada, os relatos
permitem compreender que as mudangas nos processos seletivos pesam mais em relacdo as
exigéncias previstas em leis. Ndo que elas ndo tenham importancia para esses/as professores/as,
pois eles as reconhecem como ponto-chave para que as universidades possam cobrar tematicas
mais pertinentes a uma Historia com sentido pratico. Séo as leis que vao exigir a insercao de
determinados conteddos e assuntos dentro do material didatico, abrindo espaco para discussdes

de suma importancia. O que fica evidenciado a partir das entrevistas é que apesar das leis
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contribuirem, a forga desses temas cobrados nos sistemas seletivos é que vao, de certa forma,
autorizar os/as professores/as a executar um trabalho mais dindmico, capaz de romper, pelo
menos parcialmente, com uma disciplina de Histéria conteudista e sem espaco para
aprendizagem significativa.

A experiéncia desses professores permite compreender a forma como as leis e 0s
vestibulares interferem nas escolas da rede privada de ensino de Uberlandia, revelando a
importancia de uma aproximacao entre 0s Varios agentes sociais responsaveis pela busca de
uma educagdo, em especial de uma educacdo histérica, mais significativa e realmente
transformadora. Nao adianta uma acusagdo simplista de que as institui¢cbes de ensino da rede
privada séo apenas conteudistas se a universidade cobra questdes conteudista em seu processo

de selecdo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa pesquisa, tentamos trazer um olhar mais aprofundado sobre as escolas da rede
privada de Uberlandia e sobre o ensino de Historia dentro dessa rede. Buscamos superar certos
sensos comuns em relacdo a atuagdo dos professores que trabalham nessas escolas ao percebé-
los como sujeitos historicos que, apesar das exigéncias de um modelo mais tradicional de
ensino, desenvolvem um trabalho em busca de um ensino de Historia critico. Sendo assim, fez-
se necessaria a compreensdo das motivacoes que os levaram para o ensino de Histdria, buscando
compreender parte de suas historias e como foram parar na rede privada de ensino.

Durante as entrevistas, notamos a importancia do processo de formacdo desses
professores para suas praticas docentes. Apesar de, inicialmente, tecerem criticas ao processo
de formacao, acusando a universidade de se distanciar do “chdo escolar”, havia a compreensio
da importancia da formacdo como instrumentalizacdo para suas praticas. Como nossos
entrevistados formaram-se na Universidade Federal de Uberlandia (com excecdo do professor
Carlos que, apesar de ter estudado na UFU, ndo se formou), tentamos tracar um paralelo entre
seus processos de formacao e as modificacOes realizadas dentro dessa universidade. Esperamos
que esse paralelo tenha contribuido para um melhor entendimento das criticas realizadas por
esses professores, assim como para entendermos a importancia dessa formacgéo académica para
suas praticas docentes.

A pesquisa nos fez perceber que os professores por nos entrevistados tém ciéncia do
processo de mercantilizacdo do ensino dentro das instituicGes nas quais trabalham.
Compreendem que essas escolas-empresas transformaram a educacdo em produto e elaboram
estratégias de comercializacdo. Foi nesse contexto que tentamos compreender como as escolas
privadas de Uberlandia, assim como os préprios professores, passaram a ser entendidas como
sindnimo de “qualidade” educacional, servindo como propaganda para manutencdo da rede.
Essa “qualidade” passa pela quantidade de aprova¢des em vestibulares e pelas atuacOes
performaticas dos professores que buscam esquematizar contetidos para que os/as discentes
tenham sucesso nos processos seletivos.

Foi a partir dessa consciéncia que os professores tém em relacdo ao funcionamento da
rede particular de ensino de Uberlandia que tentamos compreender como eles atuam na busca
por um ensino de Histdria mais critico dentro dessas instituicdes. Por isso, no terceiro capitulo
buscamos compreender os desafios que esses professores tém ao estarem entre a tendéncia de
uma educacdo bancéria e a necessidade de um ensino de Histdria mais critico. Os professores

por nds entrevistados estdo cientes de suas obrigacOes dentro da rede de ensino na qual
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trabalham, mas ao mesmo tempo se mostraram resistentes ao processo de esvaziamento total
de debates que podem levar a uma consciéncia mais critica de seus/suas estudantes. O processo
de pesquisa nos revelou que a consciéncia do funcionamento da rede proporciona “brechas”
para a insercdo de préaticas e assuntos que vao além da instrumentalizacdo da disciplina de
Historia.

Apesar de estarem cientes do processo e de buscarem essas “brechas”, vimos que a
liberdade que dizem ter em relacdo ao ensino de Histdria tem suas limitacdes, sendo uma delas
0 proprio mercado. Por estarem cientes disso, a pesquisa nos revela que, apesar de enfrentarem
essas limitacOes, esses professores muitas vezes tendem a uma autocensura por temerem
retaliagbes por parte dessas instituigdes. Como trabalhadores da rede privada, entendem que
ndo ha seguridade em seus empregos e que podem, a qualquer momento, serem demitidos por
determinadas posturas em sua préatica docente. Por isso a tentativa do equilibrio entre o que as
instituicOes esperam que facam e 0 que entendem ser o certo a fazer.

Um dos fatores que contribuem para uma maior sensacdo de seguranca por parte dos
professores ao trabalharem seus contetdos de forma mais critica é a mudanca nos sistemas
seletivos. A pesquisa objetivou revelar a importancia e o peso desses sistemas dentro da rede
particular de ensino de Uberlandia. Como vimos, nossos entrevistados percebem a importancia
e a necessidade das alteracOes das leis para o ensino de Historia, mas revelam que as mudangas
ocorrem de forma significativa quando os processos seletivos comegam a cobrar em suas provas
essas mudancas. Por isso tecem criticas incisivas ao vestibular da UFU, por entenderem que,
principalmente nas questbes da segunda fase, primam pela cobranca dos fatos e suas
caracteristicas e ndo pela problematizacdo de temas dentro da Historia.

A pesquisa apresentada partiu das indagac¢des de quem ha duas décadas esta inserido na
rede privada de ensino. Como professor de Historia, sempre indaguei a responsabilidade que
temos junto aos/as nossos/as estudantes em relacdo a disciplina que ministramos. As acusacgdes
sofridas de que a rede particular de ensino se interessa pelos lucros, organizando-se pelo
mercado, desconsidera sempre 0s sujeitos que estdo dentro da rede. Nesse sentido, buscamos
compreender como professores de Histdria da rede particular de ensino se percebem e atuam
dentro dessa rede. Esperamos, assim, ter superado parte dessas criticas de senso comum que
desconsideram o trabalho desses sujeitos que, em muitas vezes, resistem a uma educacao
historica instrumental esvaziada de sentido.

Conforme ja dito anteriormente, reconhecer a importancia do ensino de Historia na rede
particular de ensino ndo nos faz desconsiderar, em momento nenhum, a importancia e a

necessidade de valorizacao da rede publica de ensino. O que ndo podemos fazer € ignorar que
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essa rede particular de ensino existe e que, apesar das instituicbes conceberem a educa¢do como
produto, os professores que ali atuam, percebem-na como algo maior. Trabalham em prol da
construcdo de sujeitos criticos.

Isso ndo quer dizer que seus objetivos sejam sempre alcangados. Também nédo quer dizer
que sdo herois da resisténcia e que conseguem sempre navegar contra a corrente. O que
tentamos mostrar sdo sujeitos reais, com suas contradic¢oes, limitacOes, frustracdes, etc. Sujeitos
que erram, mas que também acertam em varios momentos. Sujeitos que resistem, mas que
também cedem. Sujeitos que, apesar do cendrio apresentado, buscam romper com uma
educacdo tecnicista. Suas acGes podem ndo ser suficientes para uma educacdo libertéaria, mas
podem ajudar nos arduos caminhos que temos a percorrer.

Nossa pesquisa ndo pretendeu estabelecer uma visdo fechada de toda a rede particular
de ensino de Uberlandia e nem estabelecer uma verdade sobre essa rede e a atuacdo dos
professores de escola particular como um todo. Sabemos que esses professores sao um pequeno
fragmento de um universo. Os resultados apresentados sao frutos das percepcdes desses quatro
professores entrevistados.

Mesmo sendo um fragmento desse universo, esperamos ter contribuido para uma melhor
compreensdo sobre a forma como esses professores de Historia atuam na rede particular de
ensino, possibilitando maiores reflexdes sobre os limites e possibilidade de um ensino de
Historia com maior sentido para a vida pratica de nossos/as jovens estudantes.
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