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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de pesquisa a disciplina Ensino Religioso no curriculo
das escolas brasileiras. Nesse sentido, busca explicitar como se deu a construcdo dessa
disciplina no curriculo das escolas publicas no Brasil, principalmente no periodo de 1988 a
2010, que compreende um periodo rico em discussdo, implantacao de politicas publicas para a
area e de luta pela consolidacdo no campo educacional. Estabeleceu-se como objetivo geral
compreender 0 processo histdrico de construcdo da disciplina Ensino Religioso no curriculo
das escolas publicas brasileiras, e como objetivos especificos: analisar os estudos no campo
da historia do curriculo e da histéria das disciplinas, no intuito de compreender como vem se
desenvolvendo as investigagdes nesses campos de pesquisa; demarcar como historicamente o
ensino religioso se constituiu em disciplina escolar e integrou o curriculo das escolas publicas
brasileiras; e analisar a permanéncia da disciplina Ensino Religioso no curriculo a partir da
analise da experiéncia de sua configuracdo no sistema educativo de Goias. O estudo se insere
no campo das pesquisas sobre histdria das disciplinas escolares e adota a perspectiva socio-
historica de curriculo embasado nas teorizacdes de André Chervel (1990), Gimeno Sacristan
(2000), Ivor Goodson (1995; 1997; 2007; 2008) e Dominique Julia (2001; 2002), que
concebem o curriculo e as disciplinas escolares como artefato cultural. A bibliografia adotada
contempla também as discussdes no dmbito da histéria da educacéo referentes a historia do
ensino religioso na educacdo brasileira, sobremaneira os estudos de Carlos Roberto Jamil
Cury (1986; 1993; 2004; 2005), Dermeval Saviani (2008), Luiz Antonio Cunha (1996; 2006;
2007a/b; 2012; 2013) e Sérgio Junqueira (2002; 2010; 2011). Dentre as fontes selecionadas,
estdo documentos escritos, em sua maioria documentos oficiais, como legislagdo e programas
curriculares referentes a disciplina Ensino Religiosos em ambito nacional e do estado de
Goias. Desse modo, a pesquisa assenta-se particularmente na analise do curriculo prescrito,
testemunho visivel e publico, na acepcdo goodsoniana das racionalidades e retoricas que
fundamentam as préticas escolares. Os resultados indicam que a disciplina Ensino Religioso
segue trajetoria semelhante a de disciplinas escolares como Histéria, Geografia e Educacgéo
Fisica, que se institucionalizaram no mesmo periodo, década de 1930. Contudo, resguarda
uma particularidade quanto aos padrbes de configuracdo: o fato de ter grupos externos ao
campo educacional como sua comunidade disciplinar forte. Essa comunidade é constituida
por estudiosos vinculados ao campo religioso sob a lideranca da Igreja Catdlica. Essa
caracteristica se alimenta da falta de autonomia do campo educacional perante o campo
politico e religioso, mas, sobretudo, da omissdo do Estado quanto a sua regulamentacédo e do
descaso dos especialistas do campo educacional quanto a essa discussdo, 0s quais tém atuagédo
apenas em momentos pontuais e/ou por parte de poucos estudiosos do assunto. Desta feita, o
presente estudo alerta para a urgente necessidade de se questionar a presenca dessa disciplina
no curriculo por parte do campo educacional, a partir do esforco de pesquisadores em se
apropriar do modo de trabalho, que caracteriza o pensamento de Chervel e Goodson.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Historia do Curriculo e das Disciplinas Escolares. Ensino
Religioso em Goiaés.



ABSTRACT

The present study has as object of research the subject Religious Education in the curriculum
of the Brazilian schools. In this sense, seek to explain how was the construction of this subject
in the curriculum of public schools in Brazil, mostly in the period of 1988 to 2010, wich
comprehend a rich period in discussion, public politics of implantation to an area and the fight
for the educacional field consolidation. It was established as general objective to understand
the historical process of construction of the subject Religious Education in the curriculum of
Brazilian public schools, and how specific objectives: to analyze the studies in the field of the
history of the curriculum and history of the disciplines in order to understand how comes
developing the research in these fields of research; demarcate as historically constituted the
religious education in school subject and integrated the curriculum of Brazilian public
schools; and to analyze the permanence of the subject Religious Education in the curriculum
from the analysis of the experience of its configuration in the education system of Goias. The
study belongs to the field of research about the history of school subjects and adopts the
socio-historical perspective of curriculum grounded in theories of André Chervel (1990),
Gimeno Sacristan (2000), Ivor Goodson (1995, 1997, 2007, 2008) and Dominique Julia
(2001, 2002 ), who design the curriculum and the subjects as cultural artifact. The adopted
bibliography also includes discussions in the history of education concerning to the history of
religious education in Brazilian education, greatly the studies of Carlos Roberto Jamil Cury
(1986, 1993, 2004, 2005), Dermeval Saviani (2008), Luiz Antonio Cunha (1996, 2006,
2007a/b, 2012; 2013), and Sergio Junqueira (2002, 2010, 2011). Among the selected sources
are written documents, mostly official documents, such as: legislation and curriculum
programs relating to the subject Religious Education at the national level and the state of
Goiés. Thus, the research is based particularly on the analysis of the formal curriculum,
visible and public testimony, in the goodsonian purposes of rationalities and rhetoric that
support the school practices. The results indicate that the subject Religious Education follows
a trajectory similar to subjects as History, Geography and Physical Educationthat, became
institutionalized in the same period, the 1930s. However, safeguard a peculiarity about the
configuration standards: the fact of having groups outside the educational field as a strong
disciplinary community. This community is made scholars linked to the religious field under
the leadership of the Catholic Church. This characteristic is fed of the lack of autonomy of the
educational field towards the political and religious fields, but especially from the omission of
the State about its regulations and the indifference of specialists in the educational field about
this discussion, which are only active in punctual moments and/or by the few scholars of the
subject. On this occasion, the present study emphasizes the urgent need to questioning the
presence of this subject in the curriculum from the educational field, from the effort of
researchers in appropriating the work mode, that characterizes the thinking of Chervel and
Goodson.

Keywords: Religious Education. History of the Curriculum and School Subjects. Religious
Education in Goiés.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a historia da disciplina Ensino
Religioso no curriculo das escolas publicas brasileiras. A proposta de investigar essa
disciplina € fruto do meu interesse pela historia da religido e decorre especialmente dos
estudos sobre o cristianismo moderno, iniciados ao longo da minha graduagdo em Histéria. A
esse interesse, somou-se minha experiéncia como docente na educacdo basica, com a
disciplina Ensino Religioso, que propiciou a percepcdo de uma série de dificuldades relativas
ao trabalho com essa disciplina: a relacdo educacdo e religido; a pluralidade religiosa dos
educandos e docentes; o carater laico do Estado brasileiro; a fragilidade de sua identidade
epistemoldgica; a falta de habilitacdo dos professores que atuam nessa area de estudo; além da
parca producdo de manuais didaticos e pesquisas sobre a temética. Nesse cenario, atentei para
a necessidade de discutir a presenca da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar e para
a importancia de toméa-la como objeto de investigacao.

A principio varias questdes inquietavam-me, tais como: a razdo de ser do Ensino
Religioso na formagdo do individuo; o modo como essa formacdo se realiza nas escolas
publicas; a associacao do Ensino Religioso com a formacao moral; e a percep¢do dos alunos e
professores acerca dessa disciplina. Tratava-se de uma proposta de estudo ampla e incipiente,
que foi sendo trabalhada, ganhando corpo e se afunilou para os estudos no campo da histéria
das disciplinas escolares.

Em meio a reelaboracdo do projeto de pesquisa, a medida que avangava na revisao da
literatura e realizava o levantamento das fontes, defini o objeto da pesquisa. Nesse processo,
foi possivel observar que o Ensino Religioso esta presente nas escolas publicas desde sua
génese, primeiro, como um saber escolar entrelacado a outros saberes, e depois, nos anos
1930, constituindo-se em disciplina, sendo inserido no curriculo escolar e nele permanecendo
até os dias atuais. Esse historico expressa uma “tradicdo escolar” na histéria da educagdo do
pais, bem como revela tracos da organizacao social, cultural e politica do Brasil, sendo, por
isso, importante toma-lo como objeto de investigacao.

Nesse sentido, a pesquisa caminhou na dire¢do de investigar a histéria do Ensino
Religioso nas escolas publicas, contemplando sua constituicdo em disciplina escolar, sua
permanéncia nos curriculos escolares, sua trajetéria e as finalidades a ele atribuidas. Desse
modo, 0 que era um interesse pessoal, pouco fundamentado, apresentou-se como uma

preocupacdo educacional importante, que integra o grupo das pesquisas que tém como foco a
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identificacdo da génese e historicidade dos saberes escolares. Afinal, se as pesquisas tém
encaminhado questionamentos quanto a ‘“naturalidade” da presenga das disciplinas no
curriculo das escolas, a insercdo, e, principalmente, a permanéncia da disciplina Ensino
Religioso no curriculo escolar brasileiro ndo pode ser tomada como algo dado, mas precisa ser
problematizada como construcdo social, de forma a se conhecer todos 0s mecanismos que
envolvem sua oferta ao longo do tempo.

De acordo com Goodson (1995, p. 76), “sabemos muito pouco sobre como as matérias
e temas fixados nas escolas se originam, ¢ sdo elaborados, redefinidos e metamorfoseados”.
Assim, o curriculo e, por conseguinte, as disciplinas escolares e o0s saberes que as
corporificam como algo dado, como uma selecdo inocente e legitima, precisam ser
questionados no sentido de nos atentarmos para seus mecanismos de produgdo, bem como
para as relagdes de poder e interesses que os abarcam.

Destarte, defini como problema de pesquisa investigar como se deu a construcdo da
disciplina Ensino Religioso no curriculo das escolas pablicas brasileiras. Portanto, o trabalho
aborda a trajetéria historica percorrida por essa disciplina, considerando sua génese
educacional como um saber escolar desde os tempos da colbnia; sua constituicdo em
disciplina escolar e insercdo no curriculo na década de 1930; a luta pela sua
institucionalizacdo e permanéncia no curriculo; a luta que se segue para sua consolidacao no
campo educacional; bem como as relagcbes de poder e interesse, e o trabalho de ajustes,
negociacOes e ressignificacdo que a envolve, o que € inerente a construcdo de uma disciplina
escolar.

No curso desta investigacdo, tomo o estado de Goias como referéncia, de forma a
pensar como a disciplina Ensino Religioso foi construida no &mbito estadual a partir dos
encaminhamentos nacionais; e analisar as relagcbes de continuidade e ruptura que foram
forjadas, bem como os mecanismos que envolvem essa construcdo. A analise do contexto
estadual faz-se importante porque a forma displicente como o Ensino Religioso foi tratado
pela Uni&o propiciou uma maior abertura para sua organizagdo nas instancias menores. 1sso se
deu principalmente a partir dos anos 1990, quando a legislacdo nacional transferiu para os
sistemas estaduais e municipais de ensino a responsabilidade de legislar sobre a oferta da
disciplina, dando autonomia para cada uma dessas instancias criarem suas préprias normas,
fazendo surgir encaminhamentos diversos no ambito dos estados e municipios. Em raz&o das
dificuldades de analisar o tratamento que o Ensino Religioso recebeu em todas as unidades
federativas, optei por analisd-lo no estado de Goias, dada a grande organizacdo que a

disciplina desfruta no estado, constituindo-se num exemplo interessante.
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Nessa direcdo, a pesquisa apresenta como recorte temporal o periodo de 1988 a 2010,
que compreende um periodo rico em discussdo, implantacdo de politicas publicas para o
Ensino Religioso no Brasil e em Goiés, marcado por um trabalho para legitimar e consolidar
essa disciplina no campo educacional, que se fez, notadamente, por um processo de
ressignificacdo e apropriacéo frente as mudancas no cenario religioso e social. O ano de 1988
¢ tomado como marco inicial porque compreende a promulgacdo da atual Constituicao
Federal, que determinou a oferta obrigatéria da disciplina Ensino Religioso nas escolas
publicas de Ensino Fundamental, servindo como marco regulatério para as constituicdes
estaduais. A Constituicdo do Estado de Goias, promulgada em 1989, por exemplo, apresentou
alguns encaminhamentos singulares quanto a oferta da disciplina no estado. A definicdo pelo
ano de 2010 se deve a promulgacdo da Resolugdo n. 07 do Conselho Nacional de Educacéo,
que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, assegurando a
presenca do Ensino Religioso e a promulgacdo da Emenda Constitucional n.46, do estado de
Goiés, que altera o texto da Constituicdo Estadual e da nova redacdo aos artigos sobre o
Ensino Religioso e por ser, também, o ano da publicacdo impressa dos Referenciais
Curriculares de Ensino Religioso para o Ensino Médio nesse estado.

Pensar a disciplina escolar Ensino Religioso faz-nos refletir sobre o sentido mesmo da
escola publica em nosso pais, bem como das politicas curriculares implantadas. Logo, trata-se
de uma problematica prépria do campo educacional. No entanto, 0 que se observa, em
consulta ao banco de teses e dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), é que ainda sdo consideravelmente poucas as pesquisas em torno do
Ensino Religioso, principalmente, na area da Educacdo. A maioria das pesquisas insere-se nos
programas de Ciéncias da Religido e Teologia, e ndo apresenta preocupacdo em situar a
disciplina no campo do curriculo, tampouco em pensar sua génese historica.

Em Goias, todas as dissertacOes e teses identificadas sobre o Ensino Religioso foram
desenvolvidas no Programa de PoOs-Graduacdo em Ciéncias da Religido da Pontificia
Universidade Catolica de Goids (PUC-GO). De modo geral, esses trabalhos adotam uma
postura de defesa da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar, ndo manifestando as
preocupacles acima mencionadas. Ao contrario, buscam pensa-la no contexto especifico de
uma escola, com vistas a demarcar sua contribuicdo para a formacgéo dos alunos. Também néo
se inscrevem no campo teodrico da histdria das disciplinas escolares. Essas lacunas
potencializam a investigacdo proposta, ao passo que a tornam um desafio maior, que se soma

ao carater peculiar e polémico da disciplina Ensino Religioso.
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Em conformidade com o problema levantado, o objetivo geral desta pesquisa €
compreender 0 processo histdrico de construcdo da disciplina Ensino Religioso no curriculo
das escolas publicas brasileiras. A ele se integram os objetivos especificos, a saber: analisar 0s
estudos no campo da histdria do curriculo e da histéria das disciplinas, no intuito de
compreender como vem se desenvolvendo as investigacfes sobre disciplinas escolares;
demarcar como historicamente o Ensino Religioso se constituiu em disciplina escolar e
integrou o curriculo das escolas brasileiras; analisar o trabalho de permanéncia da disciplina
Ensino Religioso a partir da analise da experiéncia de sua configuracdo no sistema educativo
de Goias.

De modo a pensar o que € o curriculo escolar, como as disciplinas sdo constituidas, e a
razdo pela qual determinados conhecimentos sdo eleitos e legitimados em detrimento de
outros, a pesquisa ancora-se no referencial tedrico-metodoldgico da Histéria do Curriculo e da
Histéria das Disciplinas Escolares, a partir das teorizacbes de André Chervel (1990),
Dominique Julia (2001; 2002), Gimeno Sacristan (2000), Ivor Goodson (1995; 1997; 2007;
2008), Circe Bittencourt (1992; 2003), Luciola Santos (1990), Rosa Fatima de Souza (2000;
2003; 2005), entre outros.

Adota-se, portanto, a perspectiva socio-historica de curriculo, que o concebe como um
artefato social e historico, que corporifica relagdes de poder e interesse. Conforme Goodson
(1995, p. 77), 0 curriculo escolar ¢ uma area de produgdo e reproducdo social, “onde as
prioridades politicas e sociais sdo predominantes”. (GOODSON, 1995, p. 77) Trata-se,
portanto, “de desconstruir o processo de fabricagdo do curriculo mostrando os interesses
subjacentes a configuracdo dos programas de ensino e 0s determinantes sociais e politicos na
sele¢do do conhecimento escolar”. (SOUZA, 2005, p. 83) Nesses termos, considera-se que ha
uma relacéo intrinseca entre a Histdria do Curriculo e a Historia das Disciplinas Escolares. A
disciplina ¢ um elemento organizador do curriculo, e, igualmente, uma construcdo social.
Conforme sublinha Goodson (2008, p. 146), “as disciplinas escolares sdo definidas ndo de
uma maneira escolastica, desinteressada, e sim em um relacionamento muito proximo com o
poder e 0s interesses dos grupos sociais”.

De acordo com Chervel (1990), essa relagdo de poder e interesse ocorre porque a
disciplina € um modo de transmissdo cultural que se dirige aos alunos, constitui saberes,
concorre com sua formacgdo e “provoca a aculturagdo conveniente”. Corrobora com essa
abordagem a compreensdo de Forquin (1993) de que 0 que a escola transmite € sempre algo

da cultura, elementos da cultura que tém uma legitimidade social.
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A bibliografia adotada contempla também as discussdes no ambito da Historia da
Educacao, principalmente sobre a historia do ensino religioso na educacdo brasileira, a partir
de autores como: Carlos Roberto Jamil Cury (1986; 1993; 1994; 2005), Dermeval Saviani
(2008), Luiz Anténio Cunha (2006; 2007a/b; 2012; 2013), José Baia Horta (2001), Roseli
Fischmann (2006), Sérgio Junqueira (2002; 2010; 2011), entre outros.

A pesquisa inscreve-se no ambito da histéria da educacgdo, influenciada pelos
pressupostos da nova histéria, em particular, da nova histéria cultural®, que, conforme Peter
Burke (2005, p. 68), “¢ a forma dominante de histéria cultural”. Afinal, associada ao
movimento da Escola dos Annales, traz uma reacao deliberada contra a historia tradicional, e
se interessa por toda atividade humana, partindo da ideia de que “a realidade é social ou
culturalmente construida”. Desse modo, a nova historia aponta para a compreensdo das
estruturas particulares no tempo; busca um aporte interdisciplinar; ascende a escolha por
novos objetos de pesquisa; e amplia a ideia de fonte, de documento, ao passo que sinaliza a
possibilidade de releitura dos documentos oficiais com vistas ao questionamento dos mesmos,
bem como a compreensdo do que se apresenta nas entrelinhas, entendendo todo documento
como um produto social que deve ser analisado. (BURKE, 1992)

Herdeira dos Annales, da nova historia, a historia cultural ocupa-se com as
representacdes sociais, com a construcdo da realidade social em sua relagcdo com o espaco e a
temporalidade; abarca uma diversidade de pressupostos teérico-metodoldgicos, temas e
conceitos; e aponta para uma perspectiva de ampliacdo dos objetos de pesquisa, das
abordagens, das fontes e dos métodos. A histéria cultural, portanto, € importante para 0s
estudos no campo da histdria da educacdo, uma vez que oferece “a possibilidade de olhares
maltiplos sobres os diversos aspectos constituintes das praticas educativas, revelando
dimensGes antes pouco exploradas, possibilitando dar voz aos seus atores, explicitando sua
dindmica e sua complexidade”. (CARDOSO, 2011, p. 289)

A despeito da opcéo pela histéria cultural, reconheco que o presente trabalho, dado seu recorte temporal, e,
principalmente, sua abordagem até inicio dos anos 2000, que condiz com um passado mais recente, pode se
inscrever no campo da histéria do tempo presente, que segundo Pesavento (apud FONSECA, 2003), é também
um campo de investigacdo dentro da historia cultural, dado as diferentes correntes historiogréficas que esta
abriga, no qual os acontecimentos ainda estdo se desenvolvendo. N&o obstante a dificuldade de distinguir uma
fronteira cronoldgica, a histéria do tempo presente estuda 0s processos e eventos a partir do século XX. Trata-se,
portanto, de uma historia proxima, em processo, inacabada, em que o historiador é contemporaneo de seu objeto
de estudo, em que as fontes sdo abundantes, porém, estdo em movimento, marcadas pelo proprio presente.
(CHAUVEAU; TETARD, 1999) Segundo Jean-Pierre Rioux (1999, p. 50), “um vibrato do inacabado que anima
repentinamente todo um passado, um presente pouco a pouco aliviado de seu autismo, uma inteligibilidade
perseguida fora de alamedas percorridas: ¢ um pouco isto, a historia do presente”.
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O campo educacional, o espaco-tempo da escola, estd envolto em uma dimensao
cultural e deve ser visto como tal. Assim, ao pensar a constituicdo da disciplina Ensino
Religioso e sua insercdo e permanéncia no curriculo escolar, faz-se importante pensar sua
dimensdo cultural, principalmente porque o elemento religioso que forjou essa disciplina &,
sobretudo, um elemento cultural. Nesse sentido, o trabalho dialoga com conceitos que sao
centrais na histéria cultural - como representacdo, imaginario e apropriacdo - como vistas a
pensar 0s mecanismos de producéo e recepgdo que envolvem a disciplina Ensino Religioso,
seus significados, bem como os discursos, referéncias, valores e crengas que a constituem.

Dentre esses conceitos, adoto como categoria de analise o conceito de apropriacao,
desenvolvido pelo historiador Roger Chartier, com o objetivo de pensar como 0s discursos
acerca da disciplina Ensino Religioso sdo construidos e operados, bem como refletir sobre o
trabalho de interpretacdo, producdo de sentido e controle que os envolvem. Conforme
Chartier (1990, p.26), “a apropria¢do tem por objetivo uma historia social das interpretagdes,
remetidas para suas determinacdes fundantes (que sdo sociais, institucionais, culturais) e
inscritas nas praticas especificas que as produzem”.

As fontes desta pesquisa constituem particularmente de documentos escritos, sendo,
em sua maioria, documentos oficiais, legislacdo e programas curriculares para a disciplina
Ensino Religioso, de ambito nacional e também do estado de Goias. Essas fontes foram
coletadas na Subsecretaria Regional de Educacdo de Cataldo-GO, no Conselho
Interconfessional de Ensino Religioso de Goiés e via internet, por meio de consulta nos
portais do Ministério da Educacdo, da Secretaria Estadual de Educacdo de Goids, da
Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil e do Forum Nacional Permanente de Ensino
Religioso.

Na analise desses documentos, considero a abordagem proposta pela nova histéria, e,
logo, a concepcdo de documento/monumento do historiador francés Jacques Le Goff (1990, p.
545), que entende que “o documento ndo ¢ qualquer coisa que fica por conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relagcdes de forgas que ai detinham o poder”.
Nesse sentido, todo documento é uma montagem, uma construcdo social e, portanto, um
instrumento de poder, um monumento. Por isso é importante questiona-lo, analisar as
condi¢Ges em que foi produzido e também suas intencionalidades, de modo a desmistificar
seu significado aparente.

No que se refere a compreensdo da concepcdo de disciplina escolar, a despeito de
reconhecer as divergéncias conceituais, opto pelas elabora¢fes que argumentam em favor da

autonomia das disciplinas escolares, as quais sao forjadas no interior da escola, instituicdo que
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obedece a uma ldgica especifica e particular, da qual participam agentes internos e externos.
Ao longo deste trabalho, emprego o termo disciplina e/ou disciplina escolar, conforme
utilizado por André Chervel (1990), quando me refiro a disciplina Ensino Religioso e as
outras disciplinas trabalhadas na Educacdo Basica, e utilizo a expressao disciplina académica
em referéncia as disciplinas de nivel superior. Essa op¢do deve-se ao fato de ser esta a
acepcao comumente utilizada e amplamente difundida no campo educacional.

O termo disciplina e/ou disciplina escolar é o mesmo empregado por tedricos que
advogam a concepcgdo de disciplina escolar como transposicdo didatica. Entretanto, ndo
compartilho dessa perspectiva, visto que compreendo que, embora possa existir relacdo de
uma determinada disciplina com uma ciéncia de referéncia, a disciplina escolar é uma
entidade epistemologica relativamente autdbnoma, construida em relagdo com o contexto e
com a cultura escolar. Sendo assim, ndo apenas os saberes cientificos, mas também os saberes
de outras naturezas constituem referéncia para as disciplinas escolares. Como argumenta
Goodson, citado por Bittencourt (2003, p. 27), “muito do que se trabalha na escola nem
possui uma disciplina-base ou ciéncia de referéncia, sendo comunidades autbnomas que
sofrem interferéncias mdaltiplas, como a dos proprios professores e toda uma série de pessoas
ligadas ao poder da administracdo escolar”.

Afinal, somente sob essa acepcao, a disciplina Ensino Religioso pode ser situada, pois,
apesar de fazer parte da “tradicao escolar” no campo do curriculo, ndo possui uma ciéncia de
referéncia, sendo sua construgédo independente desta, mesmo que no momento atual exista a
busca pela instituicdo das Ciéncias da Religido como disciplina-base.

O Ensino Religioso possui uma natureza distinta das demais disciplinas escolares, pois
sua referéncia se assenta na cultura religiosa, nas instituicdes religiosas, e, em particular, no
catolicismo. Sendo assim, a configurac@o dessa disciplina vem sendo pensada por pressdo das
instituicGes religiosas e de grupos especificos, que embora possuam uma ligacdo com o
campo educacional, sdo oriundos do campo religioso, portanto, de natureza externa ao campo
educacional, sendo seus interesses primeiros, religiosos, externos a esse campo.

Por essa razdo, defendo que a disciplina Ensino Religioso ndo fez a passagem
comumente realizada do carater utilitario para o campo académico, como compreende
Goodson (1995), e se encontra na intersec¢do entre esses dois campos. ISso porque, essa
disciplina busca o didlogo com o campo académico, bem como o reconhecimento de sua
ciéncia de referéncia, procurando construir uma identidade cientifica, buscando investir-se de
um carater escolar; porém, ainda se ampara no campo utilitario, no discurso de que o Ensino

Religioso é importante para a formacéo integral do educando, de que os valores religiosos séo
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significantes para a formacdo moral dos mesmos. A disciplina, portanto, sofre maior
influéncia dos fatores externos e acaba se assegurando no trabalho realizado pelas instituicdes
religiosas que a defendem, o que compromete sua consolidacdo curricular. Enfim, em sua
construcdo, o Ensino Religioso envolve as dimensdes social e cultural, e também instituicbes
especificas: a religido e a(s) Igreja(s), principalmente a Igreja Catolica, com a qual ele ndo
rompeu.

Mesmo em face dessas particularidades, assumi o desafio de investigar a historia da
disciplina Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras, e, em particular, no sistema
educativo de Goias. Com esse recorte, aparto-me um pouco da maioria das pesquisas em
Histdria das Disciplinas Escolares, que buscam analisar a constituicdo de uma determinada
disciplina escolar no contexto especifico de uma escola, dialogando diretamente com o campo
da cultura escolar. Ndo obstante a importancia dessas pesquisas e da influéncia que o contexto
escolar exerce sobre o curriculo e disciplinas escolares, considerei importante analisar o
aparato de prescricdes, ou seja, o curriculo escrito® para o Ensino Religioso no ambito
nacional e seus encaminhamentos no estado de Goias.

Ao pensar a insercdo e permanéncia da disciplina Ensino Religioso no Brasil e em
Goiés, analiso: 0 modo como essa disciplina foi institucionalizada no curriculo; os grupos
sociais que se apresentaram em sua defesa e sistematizacdo; os discursos produzidos; os
paradigmas adotados; os conflitos e as mudancas sofridas; o trabalho para legitima-la e
consolida-la no campo educacional; bem como as relacbes e singularidades entre o0s
encaminhamentos nacionais e 0s operados no estado de Goids. No curso da analise, busco
demarcar as particularidades que caracterizam a disciplina Ensino Religioso, assim como as
que a diferem das demais disciplinas escolares.

Em conformidade com essa proposta, o trabalho foi organizado em quatro capitulos.
No primeiro capitulo, intitulado Historia do Curriculo e das Disciplinas Escolares, discuto o
referencial tedrico da pesquisa com o objetivo de apresentar o campo de investigacdo, assim
como as discussdes que 0 cercam, 0S mecanismos sociais que envolvem a construcdo de uma
dada disciplina e sua insercao no curriculo. Busco, pois, demarcar a compreensao de curriculo
e de disciplina escolar que assumo na pesquisa, a saber, a compreensdao sécio-historica.

Apresento, ainda, algumas investigagdes do campo da Histdria das Disciplinas Escolares no

> Em Goodson (1997, p. 20) encontra-se a definicdo de curriculo escrito como “o testemunho publico e visivel
das racionalidades escolhidas e da retorica legitimadora das préticas escolares”. Vale ressaltar que autores
classicos do campo do curriculo e das disciplinas escolares em que o trabalho se ancora como Goodson, Chervel,
Julia e Sacristan, exploram a dimenséo pratica, o curriculo em agdo, portanto, assumem a perspectiva da cultura
escolar e ndo da prescricdo. N&o obstante, esses autores nos ajudam a pensar a construcdo social que também
envolve o curriculo prescrito, que é, sobretudo, uma ferramenta politica.
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Brasil, em particular das disciplinas Educacdo Fisica, Historia e Matematica, com vistas a me
valer de um pardmetro para analisar a constituicdo da disciplina Ensino Religioso,
compreendendo suas peculiaridades, aproximagdes e distanciamentos quanto as demais
disciplinas que comp&em o curriculo das escolas publicas brasileiras.

No segundo capitulo, denominado A insercdo do Ensino Religioso no curriculo das
escolas publicas brasileiras e a luta pela institucionalizacéo, busco discutir a constitui¢do da
disciplina Ensino Religioso e sua insercdo no curriculo das escolas publicas no Brasil e no
estado de Goias, de forma a conhecer o processo histérico percorrido pela mesma, os atores e
grupos sociais que se articularam para pensa-la e defendé-la no curriculo, os embates em
torno de sua institucionalizacdo e suas finalidades educativas. Nessa direcdo, analiso primeiro
a relacdo entre religido e educacdo, que constitui fundamento para o Ensino Religioso no
curriculo, forjando sua introducdo no espago escolar como catequese, ensino da doutrina
crista catolica, ou seja, como um saber religioso que se entrelacava com 0s demais, sem
dispor de uma maior sistematizacdo. Em seguida, analiso a constituicdo do Ensino Religioso
em disciplina escolar no inicio dos anos 1930 e sua permanéncia até os anos 1970. Por fim,
apresento, nesse mesmo contexto, a trajetéria do Ensino Religioso em Goias. Neste capitulo,
evidencio a luta da Igreja Catolica e dos grupos que a ela se associam para defender a oferta
do Ensino Religioso nas escolas publicas e sua insercdo na legislacdo, buscando investi-la de
um carater institucional.

No terceiro capitulo, A permanéncia da disciplina Ensino Religioso a partir dos anos
1980: A luta pela consolidacdo no campo educacional, intento analisar a permanéncia do
Ensino Religioso no curriculo escolar entre os anos 1980 e inicio dos anos 2000, periodo
marcado por mudancas no cenério religioso e social que projetam novos paradigmas para essa
disciplina, e sinalizam um processo de ressignificacdo que corrobora para a sua estabilidade
curricular. Desta feita, discuto, primeiramente, a permanéncia do Ensino Religioso no
contexto nacional, em particular, os embates que envolveram sua insercdo na Constituicdo
Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as mudancas que sofreu
nesse curso, e o papel desempenhado pelo Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso
(FONAPER) na defesa e promog&o dessa disciplina. Em seguida, discuto sua permanéncia no
estado de Goias, de modo a analisar como o sistema de ensino estadual pensou essa disciplina
e sistematizou sua oferta no estado a partir dos encaminhamentos nacionais. Nessa dire¢éo,
analiso a criacdo e atuacdo do Conselho Interconfessional de Ensino Religioso de Goias
(CIERGO) - grupo social que se constitui num padrdo de estabilidade e mudanca do Ensino

Religioso no estado - bem como a legislagdo e os documentos oficiais produzidos sobre a
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disciplina, a fim de analisar sua permanéncia no cenario goiano. Esse periodo caracteriza-se
pelo trabalho dos grupos em defesa do Ensino Religioso para sua legitimacgéo e consolidacédo
no campo educacional. Para tanto, busca-se investi-lo de um carater cientifico, mais
disciplinar, proximo das demais disciplinas escolares.

No quarto capitulo, designado Programas curriculares do Ensino Religioso, analiso o0s
programas curriculares criados para essa disciplina, que se configuram como um instrumento
normativo que estrutura e orienta a organizacdo do curriculo oficial. Procuro apresentar um
exemplo mais apurado de como os grupos que se colocam em defesa do Ensino Religioso,
grupos externos ao campo educacional e oriundos do campo religioso, tém assumido a
disciplina, em decorréncia da omissdo do Estado, do desinteresse do campo
educacional/académico. Esses grupos acabam prescrevendo o conteldo de ensino e o
programa curricular, que sdo elementos importantes de disciplinarizagdo, de estabilidade e
mudanca do Ensino Religioso, fato que o aproxima das demais disciplinas escolares e
corrobora para sua legitimidade e consolidacdo no campo educacional. Na analise desses
programas, procuro considerar: os modelos de ensino prescritos; seus referenciais teorico-
metodoldgicos; as tramas e as praticas de apropriacdo que os abarcam; e a relagdo com o
contexto histérico em que se inserem e com 0s debates no campo do curriculo. Desse modo,
analiso, num primeiro momento, os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso
(PCNER) publicados pelo FONAPER, e, em seguida, analiso os programas publicados pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Goias.

Enfim, ao propor estudar a histéria da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar
brasileiro, o presente trabalho intenta discutir: o que é o curriculo; o que é uma disciplina
escolar; como as disciplinas sdo construidas, e, em particular, como o Ensino Religioso tem se
construido; por que foi e continua sendo ofertado/ensinado nas escolas; qual sua relagdo com
0 contexto historico; quais elementos concorrem para sua disciplinarizacao e estabilidade; e,
quais os elementos que fazem essa disciplina ser peculiar no curriculo brasileiro.

Nessa direcdo, espero com esta pesquisa contribuir com a reflexdo sobre a insercéo e
permanéncia da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar brasileiro, em particular, no
estado de Goids, apontando para a construcdo social e historica que envolve o curriculo, as
disciplinas escolares, e, principalmente, a disciplina Ensino Religioso. Almejo, portanto,
sinalizar a urgente necessidade de questionar a naturalidade com que essa disciplina se
apresenta no curriculo, problematizar sua oferta nas escolas publicas e/ou repensar sua

finalidade educativa.



21

CAPITULO |

HISTORIA DO CURRICULO E DAS DISCIPLINAS ESCOLARES

Investigar o processo de constituicdo e insercdo da disciplina Ensino Religioso nas
escolas publicas brasileiras, em particular no estado de Goias, demanda compreender: o que é
curriculo; como ele é organizado; o que € uma disciplina; como as disciplinas integram o
curriculo escolar; como s&o escolhidos os conteudos; e, por qual razdo determinados saberes
sdo selecionados e legitimados em detrimento de outros. Nesse sentido, transito pelo campo
da Historia do Curriculo e das Disciplinas Escolares, trazendo formulacdes de pesquisadores
sobre curriculo e disciplinas escolares.

O proposito deste capitulo é mapear as discussdes travadas nesse campo de pesquisa -
relativamente recente, cujos trabalhos pioneiros, no Brasil, datam da década de 1980 - bem
como discutir os mecanismos que envolvem a construcdo do curriculo e das disciplinas
escolares. Nesse sentido, adoto a perspectiva socio-historica de curriculo, que o compreende
na relacdo com as condigdes histdricas e sociais em que foi/é produzido, considerando-o
como uma ferramenta politica e sociocultural.

Vale lembrar que essa abordagem nasce com os estudos da Nova Sociologia da
Educacdo, considerada a primeira corrente sociolégica que privilegiou a discussdo e
problematizacdo do curriculo enquanto construcdo social. Para perspectiva socio-historica, o
curriculo e as disciplinas escolares ndo sdo algo dado, natural, neutro e inocente, mas um
produto social e historico, que envolve relacGes de interesse e poder, conflitos, e demandas
externas e internas, que determinam o conhecimento que deve ser sistematizado e ensinado
nas escolas.

A compreensdo de curriculo como artefato cultural me aproximou das teoriza¢es dos
classicos da Historia do Curriculo e da Historia das Disciplinas Escolares, como André
Chervel, Dominique Julia, Gimeno Sacristan e lvor Goodson, que tém subsidiado trabalhos
no Brasil, assim como das contribui¢es dos estudiosos desse campo no pais, como Circe
Maria Fernandes Bittencourt, Luciola Santos, Rosa Fatima de Souza, e outros.

Em dialogo com esses autores, discuto, num primeiro momento, 0s conceitos de
curriculo e disciplina escolar. Num segundo momento, apresento, brevemente, algumas
investigagbes do campo da Histdria das Disciplinas Escolares no Brasil, com vistas a
problematizar a constituicdo da disciplina Ensino Religioso, considerando suas

peculiaridades, aproximacdes e distanciamentos quanto as demais disciplinas que compdem o



22

curriculo das escolas publicas brasileiras. Por fim, discuto o conceito de apropriacdo, adotado
como conceito-chave na andlise que desenvolvo quanto ao trabalho de adaptacéo,
interpretacdo e produgdo de sentido na/da disciplina Ensino Religioso.

Em face da proposta apresentada, este capitulo encontra-se organizado em quatro
topicos, assim definidos: 1.1 — O Conceito de Curriculo; 1.2 - A Historia das Disciplinas
Escolares; 1.3 — O Estudo da Historia das Disciplinas Escolares no Brasil: Historia,

Matematica e Educacéo Fisica; e 1.4 - O Conceito de Apropriagéo.

1.1. O Conceito de Curriculo

O entendimento acerca da ideia de curriculo é bem amplo e diverso, apontando para
multiplas e diferentes interpretacdes. De acordo com Anténio Flavio Moreira (1997, p.11-2),
“ndo hd um consenso em relagdo ao que se deve entender pela palavra curriculo [...] por se
tratar de um conceito que: (a) € uma construgdo cultural, histérica e socialmente determinada;
e (b) se refere sempre a uma pratica condicionadora do mesmo e de sua teoriza¢do”. Nessa
direcdo, encaminham-se também as teorizacdes de Goodson (1997) e Souza (2005), que
consideram que o conceito de curriculo é ilusério, multifacetado e escorregadio.

Ao discutir a etimologia do termo, Goodson (1995, p. 31) assinala que “a palavra
curriculo vem da palavra latina Scurrere, correr, e refere-se a curso (ou carro de corrida)”.
Assim, segundo Goodson (1995, p.31), “as implicacdes etimoldgicas sdo que, com isso, 0O
curriculo € definido como um curso a ser seguido, ou, mais especificamente, apresentado”. Ja
o léxico latino aponta para duas ideias principais: “uma de sequéncia ordenada, outra de
noc¢do de totalidade de estudos”. (PACHECO, 2001, p. 15-6)

E lugar comum, entre os estudiosos do curriculo, afirmar que o termo apareceu pela
primeira vez no Oxford English Dictionary, a partir de registros de 1633, da Universidade de
Glasgow. (HAMILTON, 1992; GOODSON, 1995; PACHECO, 2001) Segundo Hamilton
(1992, p. 41), “a palavra aparece num atestado concedido a um mestre quando de sua
graduacdo”, tendo aparecido, também, em registros de 1582, da Universidade de Leiden,
indicando a concluséo de estudos.

Hamilton (1992) assinala que a emergéncia da palavra curriculo nessas universidades
estd ligada ao fato de as mesmas seguirem uma orientagdo calvinista, que adotara o
significado latino do termo: “corrida” ou “pista de corrida”, com o objetivo de apontar para
uma aspiracdo educacional em que o curriculo “referia-Se no curso inteiro de varios anos

seguido por cada estudante. [...] Qualquer curso digno do nome deveria corporificar tanto
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disciplina (um sentido de coeréncia estrutural) quanto ordo (um sentido de sequéncia
interna)”. (HAMILTON, 1992, p. 43)

Hamilton (1992, p. 46) alerta que “existe a possibilidade de que o termo educacional
‘curriculum’ tenha se originado, ndo em Genebra, mas no discurso latino de suas
congregacgdes derivadas, do final do século XVI”, tendo sido levado posteriormente para essas
universidades. Nesse sentido, diz que: “Um ‘portador’ da idéia de curriculum (se ndo o termo)
pode ter sido o escocés Andrew Melville”, professor na Academia de Genebra entre os anos
1569 e 1574, o qual assumiu a dire¢cdo da Universidade de Glasgow, implantando vérias
reformas, segundo a rigida estrutura calvinista.

Sob a influéncia educacional e disciplinar do calvinismo, bem como dos movimentos
sociais e ideoldgicos desse periodo, o curriculo funcionou como uma forma de controle do
ensino ¢ da aprendizagem, abarcando “as novas caracteristicas de ordem e de sequéncia da
escolarizacdo do século XVI”. (HAMILTON, p. 1992, p.47) Assim, a emergéncia do termo
“vinculou-se as novas concepcdes de eficiéncia escolar e social manifestando transformacdes
pedagobgicas importantes”. (SOUZA, 2005, p.77)

Ao discutir a emergéncia do curriculo, Goodson (1995, p. 43) fundamenta-se nos
estudos de Hamilton e defende que “o conceito de curriculo como sequéncia estruturada ou
disciplina, provém, em grande parte, da ascendéncia politica do Calvinismo”, que buscava,
por meio do curriculo, a disciplina e o controle do ensino e da aprendizagem, com vistas a
formacéo religiosa. Ademais, com a adogéo do sistema de classe, a doutrina calvinista teria
forjado uma relacdo homadloga entre curriculo e disciplina, que envolvia a preocupacdo com a
conduta pessoal e a ideia de controle, selecdo e diferenciagdo do conhecimento escolar, uma
vez que, apenas os individuos predestinados para a salvacdo, os ‘“eleitos”, que eram
predominantemente 0s mais abastados, poderiam receber uma educacdo melhor, mais
avancada. Esse aspecto apontou para o poder do curriculo em determinar o que deveria ser
ensinado em sala de aula e seu poder de diferenciar que tipo de conhecimento deveria ser
ofertado a cada classe de alunos. (GOODSON, 1995)

A dimenséo do curriculo como mecanismo de diferencia¢do permanece com o advento
do mundo contemporaneo, introduzindo novidades. Conforme indica Goodson (1995), as
mudancas suscitadas com o inicio da Revolucdo Industrial, em fins do século XVIII e inicio
do século X1X, na Inglaterra, levaram a busca pelas instituicdes educacionais e ocasionaram a
transicdo do sistema de classe para o de sala de aula, alterando a organizacdo do ensino. Nesse

processo, a escolarizagédo, enquanto atividade de massa, passou a ser subsidiada pelo Estado.
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Contudo, Goodson (1997) pondera que a iniciativa do Estado em investir nas escolas
de massas e administra-las ndo era pura e simplesmente uma iniciativa para atender aos
interesses do sistema fabril. Muito além, representava o anseio por construir um Estado-
nacional e criar condigdes para a participacdo dos cidaddos nos projetos nacionais. Para tanto,
foi declarada em lei a escolaridade obrigatoria, que ocorreu concomitantemente com uma
maior organizacdo do sistema de escolas de massas e com criagdo de setores estatais
especificos para cuidar da educacdo. Dessa forma, o Estado passou a exercer sua autoridade
sobre todas as escolas.

Em consonancia com essas mudancas, o sistema de sala de aula promoveu a
compartimentalizacdo do ensino em uma série de horarios e aulas, o que se manifestava na
ideia de matéria escolar, que logo passou a ser sinénimo de curriculo. O curriculo escolar, por
sua vez, também foi objeto da administracdo estatal, sendo, muitas vezes, estruturado de
forma a promover o controle social da massa trabalhadora. (GOODSON, 1995)

Conforme Goodson (1997), o poder de diferenciar do curriculo foi crescentemente
explorado com a organizacdo da educacgdo publica, sendo institucionalizado em meados do
século XIX, com a criacdo de exames e a classificacdo dos niveis de ensino. Com isso,
restringia-se 0 acesso a cada grau de ensino, em consonancia com o perfil socioeconémico
dos pais dos alunos, restando as criancas das classes trabalhadoras, em sua maioria, as escolas
primarias e um ensino mais rudimentar. Assim, o curriculo prescrevia o conhecimento que
deveria ser ensinado em cada nivel de ensino e sua finalidade, diferenciando, ao mesmo
tempo, o conhecimento e o conjunto de alunos. Dessa forma, o curriculo, enquanto expressdo
das escolas de massas e do ensino publico, estava envolto em objetivos sociais e politicos
diversos.

De acordo com Pacheco (2001, p. 22), “o termo curriculo entra, assim, no vocabulario
educacional a partir do momento em que a escolarizacdo € transformada numa atividade
organizada, em funcéo de interesses sociais, culturais, economicos e politicos”. Segundo Jean-

3

Claude Forquin (1993, p. 22), o termo inglés compreende “uma abordagem global dos
fendmenos educativos, uma maneira de pensar a educagdo, que consiste em privilegiar a
questdo dos conteidos e a forma como estes conteudos se organizam nos cursos”.

Em linhas gerais, a emergéncia do termo curriculo, bem como as mudangas no
interior da escolarizacdo e sua relacdo com o Estado, estava associada ao contexto historico da
modernidade, ao desenvolvimento sociocultural e econdémico, a ideia de razdo, que reclamou
racionalidade e organizagdo no campo educacional, fazendo surgir mudancgas importantes.

Como bem destaca Goodson (2007, p. 243), “ao longo dos anos, a alianca entre prescri¢ao e
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poder foi cuidadosamente fomentada, de forma que o curriculo se tornou um mecanismo de
reprodugao das relagdes de poder existentes na sociedade”. Assim, a ideia de curriculo, que
trazia em sua concepgéo inicial o sentido de curso, organizagdo, controle e selecdo do
conhecimento, direta ou indiretamente, faz-se presente nos dias atuais, corroborando com a
pluralidade de definicdes que envolvem seu conceito e a importancia de se demarcar a
compreensdo assumida.

Em uma abordagem mais ampla, Gimeno Sacristan (2000, p. 34, grifos do autor)
define curriculo como “o projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e
administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade
dentro das condi¢ées da escola tal como se acha configurada”. Por essa acepgdo, o curriculo
se organiza por meio de uma selecdo de conteudos e se realiza dependente dos formatos que
adota e das condigdes politica, administrativa e institucional nas quais se desenvolve. O
curriculo é, portanto, a prescricao e a pratica, e um elemento fundamental para a compreenséo
da cultura escolar.

Corrobora essa abordagem a compreensdo de Forquin (1993, p. 15) de que a escola
transmite sempre “algo da cultura”, elementos de cultura, “que podem provir de fontes
diversas, ser de épocas diferentes, obedecer a principios de producdo e ldgicas de
desenvolvimento heterogéneos e ndo recorrer aos mesmos procedimentos de legitimagdo”.

Ainda conforme o autor:

O que se ensina é, entdo, com efeito, menos a cultura do que esta parte ou esta
imagem idealizada da cultura que constitui o objeto de uma aprovacdo social e
constitui de qualquer modo sua “versdo autorizada”, sua face legitima. Mas no
interior mesmo do que é tido por legitimo no seio da cultura, isto é, na cultura
considerada como patriménio intelectual e espiritual merecedor de ser preservado e
transmitido, acontece também de fato que a educacgdo escolar ndo consegue jamais
incorporar em Seus programas e Seus Cursos sendao um espectro estreito de saberes,
de competéncias, de formas de expressdo, de mitos e de simbolos socialmente
mobilizadores. (FORQUIN, 1993, p. 16)

De acordo com Forquin (1993), nem tudo o que constitui a cultura é considerado como
importante, por isso, a necessidade de uma sele¢do. Assim, o curriculo € um instrumento de
selecdo cultural, que legitima, mediante o reconhecimento social, os elementos da cultura
considerados importantes. Nesse sentido, pensar o curriculo enquanto selecdo de cultura
implica em questionar: o que é passivel de ser ensinado; quem determina essa selecdo e por
qual razdo; e, por conseguinte, quais as relacoes de poder e interesse que o envolvem.

De forma mais técnica, mas também importante para a abordagem desenvolvida, o
historiador canadense de curriculo, George Tonkins, citado por Goodson, define o curriculo

como:
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[...] o curso aparente ou oficial de estudos, caracteristicamente constituido em nossa
era por uma série de documentos que cobrem variados assuntos e diversos niveis,
junto com a formulacdo de tudo — “metas e objetivos”, conjuntos e roteiros — que,
por assim dizer, constitui as normas, regulamentos e principios que orientam o que
deve ser lecionado. (TONKINS apud GOODSON, 1995, p. 117)

Enfim, a partir dessas defini¢des, compreendo o curriculo como uma ferramenta de
selegdo da cultura, de organizagdo do conhecimento, em contexto histérico determinado,
condicionado por fatores socioculturais, econdémicos, politicos e institucionais, internos e
externos a escola. No processo de selecdo e organizacdo da cultura, o curriculo produz sua
prépria cultura, que é institucionalizada e se manifesta por meio da legislacdo, das politicas
curriculares, dos programas de ensino, das grades, diretrizes e referenciais curriculares, dos
livros didaticos, entre outros. O curriculo, portanto, constitui-se em um conhecimento
propriamente escolar, num curso de estudos a ser seguido, que requer uma aprovacao social e
que ganha vida no espaco pratico e real da sala de aula.

Desse modo, o curriculo € um elemento central do sistema escolar e das politicas
educacionais, uma vez que abarca todas as propostas, inovagdes, mudancas e reformas
formalizadas para a organizacao e distribuicdo do conhecimento escolar, bem como o jogo de
forcas e interesses que legitima essas propostas. O curriculo ¢, em suma, “uma ferramenta
conceitual que supde sempre, de forma explicita ou tacita, uma resposta as perguntas: o que
ensinar, como e por que”. (SOUZA, 2003, p. 03)

Conforme Silva (1995, p.200), “o curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se
entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio, discurso e regulagdo”. Dessa forma, a
compreensdo de seus mecanismos de producdo passa pela investigacdo e pelo conhecimento
dos grupos e atores sociais que estdo a frente do processo de sua elaboragdo, dos interesses
que os motivam e das estratégias que utilizam para legitimar e consolidar determinado
conjunto de conhecimento. Isso porque, ao corporificar e institucionalizar o conhecimento
escolar, o curriculo corporifica e legitima, também, grupos e atores sociais determinados,
assim como aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos especificos; enfim, corporifica
e legitima visdes de mundo particulares.

Por essa razdo, assumo como fundamental pensar o curriculo sob a 6tica da abordagem
socio-histdrica, a partir de autores como Goodson e Sacristan, que operam com o conceito de
curriculo como construcdo social. Vale ressaltar que a perspectiva de analise goodsoniana
(1995; 1997) desnaturaliza a organizacdo do curriculo e o conhecimento que o corporifica,
evidenciando a importancia de conhecer o contexto histérico de sua elaboracdo e de analisar

0s mecanismos de sua producéo, as relagdes de poder e interesse que o abarcam, e assim, a
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razdo de determinados conhecimentos serem selecionados, considerados véalidos, em
detrimento de outros.

Nessa tarefa, Goodson (1995, p. 27) apoia-se no conceito de “tradigdo inventada” do
historiador inglés Eric Hobsbawm?®, e sinaliza que “a elaboragdo do curriculo pode ser
considerada um processo pelo qual se inventa tradi¢do”, uma vez que ele ndo € coisa, mas
producéo e reprodugdo social. Como acontece com toda tradi¢do, o curriculo ndo é “algo
pronto de uma vez por todas; €, antes, algo a ser definido, onde, com o tempo, as
mistificagcdes tendem a se construir e reconstruir sempre de novo”. (GOODSON, 1995, p.78)

De acordo com o Goodson, no processo de construgdo e reconstrucdo do curriculo, as
prioridades politicas e sociais sdo predominantes. Certos valores sdo legitimados e defendidos
ao longo do tempo, o que implica em continuidade com o passado, que €, por vezes,
apresentado como inovacdo. Assim, é importante que todos os conflitos, todo processo de
producdo do curriculo, seja recuperado para se estudar a configuracdo da escolarizagdo e se
compreender melhor seu funcionamento. Conforme o teérico, “parte do complexo quebra-
cabeca da escolarizacdo deve ser decifrada através da apreensdo do processo interno de
estabilidade e mudanca no curriculo”. (GOODSON, 1995, p. 98)

Nessa diregdo, Sacristan (2000, p. 17) defende que “o curriculo reflete o conflito entre
interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes que regem 0S Processos

educativos”. O autor entende que:

Os curriculos séo a expressao do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre
o0 sistema educativo num dado momento, enquanto que deles se realizam os fins da
educacgdo no ensino escolarizado. [...] O curriculo, em seu contetdo e nas formas
através das quais se nos apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos, € uma
opcdo historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada
trama cultural, politica, social e escolar; est4 carregado, portanto, de valores e
pressupostos que é preciso decifrar. (SACRISTAN, 2000, p. 17)

Enfim, a concepcdo sécio-histérica de curriculo aponta para a importancia de
desnaturalizar o curriculo. Sendo assim, deve-se conhecer cada um dos elementos que o

compde, o mecanismo de sua producgdo, suas finalidades educativas, os valores que o

*Na definicdo de Hobsbawm: “Tradi¢io inventada” “inclui tanto as “tradi¢des” realmente inventadas,
construidas e formalmente institucionalizadas, quanto as que surgiram de maneira mais dificil de localizar num
periodo limitado e determinado de tempo — as vezes coisas de pouco anos apenas — e se estabeleceram com
enorme rapidez. [...] Por “tradigdo inventada” entende-se um conjunto de praticas, normalmente reguladas por
regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores e
normas de comportamento através da repeti¢do, o que implica, automaticamente, uma continuidade em relagéo
ao passado. Alias, sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um passado historico apropriado”.
(HOBSBAWM, 1997, p. 09)
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abarcam, sua implicacdo social, e é preciso questionar o motivo de determinados
conhecimentos serem valorizados e outros néo.

Goodson (1995, p. 67) defende que, ao estudar o curriculo, devemos entendé-lo
“primeiramente em nivel da propria prescricdo, mas depois também em nivel de processo e
pratica”. Ele define curriculo prescrito como sendo o curriculo escrito, pré-ativo, tal como é
elaborado pela comunidade intelectual e politica; e curriculo em acdo como aquele
corresponde ao curriculo em atividade, em interacdo, principalmente, realizado na sala de
aula. (GOODSON, 1995)

Para Goodson (1997), o curriculo escrito foi por muito tempo ignorado, sendo
concebido como algo dado e neutro pelos estudiosos da area, que buscavam pensar o curriculo
apenas como pratica, concebendo a sala de aula como o espaco de construgdo e concretizacao
do curriculo por exceléncia. Apesar da importancia do curriculo em nivel de pratica, da escola
e da sala de aula como espacgos de negociacao que intervém na construcdo do curriculo, é de
fundamental importancia investigar, também, o curriculo escrito, que estd na génese da
construgéo social, das influéncias e interesses que abarcam o conhecimento escolar e que, por
sua vez, orienta o que “deve” ser processado em sala de aula.

Assim, o curriculo escrito, ao contrario do que se acostumou pensar, esta diretamente
ligado aos interesses dos grupos sociais dominantes, que exercem poder sobre o mesmo,
introduzindo os conhecimentos que consideram validos, e, assim, criando mecanismos para
legitima-los, bem como para garantir sua permanéncia, subvertendo todas as iniciativas
contrarias. (GOODSON, 2008) Dessa forma, o curriculo escrito é, em si mesmo, um
monumento, um poder instituido e, conforme Goodson (1995, p.27), um “exemplo perfeito de
invencao de tradi¢ao”.

Goodson (1997, p. 20) afirma que “num sentido significativo, o curriculo escrito € o
testemunho puablico e visivel das racionalidades escolhidas e da retérica legitimadora das
praticas escolares”. Ainda de acordo com o autor, “o curriculo escrito proporciona-nos um
testemunho, uma fonte documental, um mapa varidvel do terreno: € também um dos melhores
roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da educacao”. (GOODSON, 1997, p. 20)

Quanto a compreensdo do curriculo enquanto pratica, Goodson (2008) enfatiza a
importancia da figura do professor como agente que, com certo grau de autonomia, pode agir
nas decisdes referentes ao curriculo e ao ensino. Isso corrobora a tese de Chervel (1990, p.
191) de que, “no coragao do processo que transforma as finalidades em ensino, hé a pessoa do
docente”, sendo, portanto, importante conhecé-lo, tomar consciéncia do seu fazer, bem como

investigar como ele percebe as finalidades do que ensina e como age diante delas.
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Mesmo reconhecendo a importancia do papel dos professores no processo de
construcdo do curriculo, interessa-me, ao longo da pesquisa, estudar o curriculo prescrito, que
é fonte documental importante na investigacdo das relacdes de poder, das forgas e discursos
em embate no processo de selecdo do conhecimento escolar, dos conflitos sociais e politicos
travados em torno da escola, e, particularmente, em torno da disciplina Ensino Religioso.
Afinal, o curriculo oficial ¢ o “produto, ao longo do tempo, de todo um trabalho de selecao no
interior da cultura acumulada, um trabalho de reorganizacdo, de mudanca das delimitacdes de
abalo das hierarquias entre as disciplinas”. (ISAMBERT-JAMATI apud FORQUIN, 1992, p.
32)

Compreendo, conforme sublinha Goodson (1997, p. 79), que “longe de ser um produto
tecnicamente racional, que resume imparcialmente o conhecimento tal como ele existe num
dado momento historico, o curriculo escolar pode ser visto como veiculo e portador de
prioridades sociais”. Sendo assim, ¢ importante investiga-lo e conhecer seus mecanismos de
producdo e reprodu¢do, uma vez que o curriculo é “uma palavra-chave com expressivo
potencial de exumacao, exame e analise da parte dos estudiosos”. (GOODSON, 1995, p. 105)
Na mesma direcdo, Forquin (1992, p.28) defende que o curriculo ¢ uma “forma
institucionalizada de estruturacdo e de programacdo de conteldos de ensino e por isso,
deveria estar no centro de toda reflexdo socioldgica sobre a educagio”.

Destarte, utilizo dessa analise no estudo acerca da insercdo e permanéncia da
disciplina Ensino Religioso no curriculo das escolas publicas brasileiras e goianas,
entendendo-a enquanto construcao social e historica, que se articula aos interesses dos grupos
sociais dominantes e de determinados atores politicos. O curriculo, considerado um campo de
estudos e investigacdo, abarca também a historia das disciplinas escolares. Afinal, conforme
Souza (2005), hd uma relagdo intrinseca entre a Histéria do Curriculo e a Histéria das
Disciplinas Escolares, o que inspira um dialogo enriquecedor entre esses campos de estudo.

Com o objetivo de alcancar esse didlogo, e dentre as possibilidades de pesquisa no
campo da histéria do curriculo®, dedico atencdo ao campo da Histéria das Disciplinas
Escolares, com o objetivo de investigar o processo particular de constituicdo da disciplina

Ensino Religioso e sua insercdo no curriculo escolar. Nesse sentido, as discussdes que se

* No que tange aos estudos da Histéria do Curriculo, a despeito das diversas compreensdes e discordancias
presentes nesse campo de estudo, Moreira (2008, p. 07) no prefacio ao livro As politicas de curriculo e de
escolarizacéo, de Goodson, destaca que “esse campo de estudos [envolve], dominantemente, trés modalidades
de pesquisas: (a) a historia do pensamento e das ideias curriculares, (b) os estudos de caso que examinassem as
relagBes entre propdsitos e praticas; e (c) a histdria das disciplinas escolares”.
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seguem concentraram-se na abordagem da Historia das Disciplinas Escolares, a partir das

pesquisas fundantes desse novo campo de pesquisa.

1.2. A Historia das Disciplinas Escolares

De acordo com Bittencourt (2003, p.15), as pesquisas em Historia das Disciplinas
Escolares, inseridas no campo mais amplo da Historia do Curriculo, surgem em varios paises
a partir da década de 1970, quase simultaneamente. Essas pesquisas tém, em linhas gerais, a
“preocupacdo em identificar a génese e os diferentes momentos histéricos em que se
constituem os saberes escolares, visando perceber a sua dindmica, as continuidades e
descontinuidades no processo de escolarizagao”. Nesse sentido, como acentua Martins (2003,
p. 142):

A historia das disciplinas escolares, relacionada a analise histdrica dos curriculos
escolares, apresenta novos paradigmas a historiografia da educacdo porque
permitem vislumbrar a configuracdo dos saberes escolares no momento de sua
proposicdo, os diferentes sujeitos envolvidos na tarefa disciplinadora, 0s jogos de
interesse e as relagdes de poder que se estabeleceram nessa configuracéo.

A Historia das Disciplinas Escolares constitui, portanto, um campo recente de
pesquisa que, conforme assinalado, fundamenta-se principalmente nas teorizacGes dos
franceses André Chervel e Dominique Julia, e do inglés Ivor Goodson, que sdo também
referéncia na producdo brasileira nesse campo de investigacao. Chervel e Julia se associam a
matriz francesa de pensar as disciplinas escolares, se dedicam mais ao estudo da cultura
escolar, dos fatores internos que envolvem as disciplinas, e sua pratica em sala de aula;
enquanto Goodson, se associa a tradi¢cdo inglesa do curriculo, tem se dedicado a compreensao
da construcdo das disciplinas escolares, e do papel desempenhado pelas comunidades
disciplinares e pelos grupos externos no processo de estabilidade e mudancas das mesmas.

Com base nesses autores e em outros estudiosos da Histdria das Disciplinas Escolares,
como mencionado acima, busco, a seguir, discutir a ideia de disciplina escolar, contemplando
sua presenca como elemento de organizacgdo do curriculo, a influéncia dos fatores internos e
externos na sua constitui¢do, e sua relagdo com as disciplinas de referéncia ou n&o.

A disciplina escolar constitui-se na forma tradicional de organizacdo do curriculo e do
conhecimento escolar. Conforme indica Souza (2003, p. 83-4), “o curriculo por disciplina foi
adotado inicialmente nas Universidades medievais, impregnou o ensino nos colégios e
estendeu-se para todos os niveis de ensino no século XIX”. Atenta a esse contexto, Fonseca

(2006, p. 15-6) assinala que “as disciplinas escolares surgem do interesse de grupos e de
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instituicGes, como o0s agrupamentos profissionais, cientificos e religiosos, mas, sobretudo da
Igreja e do Estado”, que passaram a organizar determinados saberes de seus interesses para
serem trabalhados nas escolas, como os saberes dos clérigos e dos mercadores. Considerados
Uteis, esses saberes acabaram por se constituirem em disciplinas escolares.

Ainda segundo Souza (2003), com a organizacdo das ciéncias, o curriculo por
disciplina se fortaleceu, alcancou certa legitimidade, resistiu as mudancas no interior das
politicas curriculares e consolidou-se historicamente, sendo a forma mais cléssica e
predominante de organizacdo do curriculo escolar, o que corrobora a tese de Chervel (1990, p.
220) de que a disciplina “¢ um dos motores da escolarizacao”.

Desse modo, a despeito das criticas proferidas a organizacdo do curriculo por
disciplinas - por fragmentar e isolar o contelldo em cada rubrica e cercear o didlogo entre 0s
varios campos de conhecimento e, por conseguinte, das tentativas de organizacdo de um
curriculo ndo disciplinar - as disciplinas seguem como a forma hegemdnica de estruturacdo do
curriculo e do ensino, organizando e conservando o conhecimento trabalhado nas escolas.
Esse fato, na acepcdo de Goodson (1997), qualifica as disciplinas também como padrGes de
estabilidade curricular.

Julia (2002, p. 44) assevera que “as disciplinas escolares existiam muito antes do
surgimento do proprio termo”. Referenciado nas observagdes de Chervel, o autor assinala que,
“o que chamamos hoje de disciplina escolar era entdo denominado curso, objeto, matérias de
ensino”. (JULIA, 2002, p. 43)

Segundo Chervel (1990), a ideia de disciplina aplicada a educagdo, ou seja, a
disciplina escolar, possui uma origem vaga e restrita. Até o final do século XIX, a palavra
disciplina e seu uso na escola estavam relacionados apenas a ideia de disciplinar, controlar,
orientar comportamento, garantir a ordem dos estabelecimentos de ensino e formar o espirito.
Apbs a Primeira Guerra Mundial, o termo tornou-se pura e simples rubrica que classifica as
materias de ensino.

Contudo, segundo Souza (2003, p. 83), ainda que por vezes implicita, a no¢do de
formag@o do espirito continua a marcar fortemente a ideia de disciplina. Isso porque “a
disciplina é o que permite ao aluno apropriar-se do conhecimento e do mundo, dominar as
regras do conhecimento que permitem pensar a realidade matematicamente, geograficamente,
historicamente, cientificamente”. E, aqui, incluo a permissdo para pensar a realidade
religiosamente/espiritualmente, dada a presenca da disciplina Ensino Religioso no curriculo

escolar.
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Ao classificar o ensino e selecionar os saberes escolares, a disciplina escolar
compartilha com o curriculo o mesmo sentido de construgéo social, passando, portanto, a se
constituir em objeto de interesse dos grupos sociais dominantes, visto que inculca o
conhecimento que considera valido. Por essa perspectiva, a disciplina escolar deve, também,
ser questionada pela comunidade escolar, investigada em sua constituicdo, e ndo tomada
como algo dado, natural e inocente.

Chervel (1990, p. 190) alerta para se pensar as finalidades da educacdo. De acordo
com o autor, estamos sempre preocupados em pensar 0 que a escola deveria ensinar, enquanto
deveriamos questionar “porque a escola ensina o que ensina?”. Esse posicionamento vem ao
encontro do apontado por Goodson (1995, p. 63): “precisamos comegar por entender a forma
como o curriculo é atualmente produzido e por que 0s assuntos operam deste e ndo de outro
modo”. Isso porque, concordando com Goodson (1995, p. 76) “sabemos muito pouco sobre
como as matérias e temas fixados nas escolas se originam, e sdo elaborados, redefinidos e
metamorfoseados™.

Estamos inseridos em uma cultura educacional que ndo se atenta para essas questoes;
que concebe o conhecimento corporificado no curriculo e as disciplinas escolares como algo
dado, natural e indiscutivel. Entretanto, deveriamos pensa-las como construcdo social. Os
estudos na area da Histdria das Disciplinas Escolares se apresentam, pois, com o propésito de
investigar e elucidar essas questfes, de pensar os elementos diversos que envolvem a
producdo das disciplinas escolares.

De acordo com Santos (1990, p. 21), o desenvolvimento de uma disciplina esta
condicionado a fatores internos e externos, que devem ser considerados nas pesquisas em
Historia das Disciplinas Escolares, de forma a analisar sua influéncia e o peso na constituicdo
de uma dada disciplina. Os fatores internos dizem respeito as préprias condi¢des de trabalho
na area, como os critérios epistemoldgicos e metodoldgicos, a ciéncia de referéncia, o aparato
académico-cientifico, as associacfes profissionais, o trabalho docente e a producéo editorial.
Os fatores externos, por sua vez, “estdo diretamente relacionados a politica educacional e ao
contexto econdmico, social e politico que a determinam”.

Ao considerar que o desenvolvimento de uma disciplina esta condicionado por fatores
internos e externos, Santos (1990, p. 21), atenta para o fato de que “a importancia, ou 0 peso
atribuido a estes fatores dependera do nivel de desenvolvimento em que se encontra a propria
area de estudos, bem como do préprio contexto educacional e do regime politico e tradi¢ao
cultural que os circunscrevem”. Nessa dire¢ao, a autora considera que o peso desses fatores

no desenvolvimento de uma dada disciplina depende das seguintes condigdes:
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a) da tradicdo da area de estudos ou da disciplina, em termos de prestigio académico
e tempo de existéncia, relativo a época de sua inclusdo ou de seu aparecimento no
curriculo; b) do nivel de organizacdo dos profissionais da darea, incluindo a
existéncia ou ndo de periddicos (revistas, jornais, etc) e a politica editorial na area;
c) das condicdes objetivas do lugar ou do pais, considerando o regime politico e
administrativo e a estrutura do sistema educacional. (SANTOS, 1990, p. 26)

Considerando, também, a incidéncia dos fatores internos e externos no curso de uma
dada disciplina escolar, Frago (2008, p. 199) propde um esquema que deve abarcar seu

estudo, a saber:

a) Seu lugar, presenca, denominacdes e peso nos planos de estudos. b) Seus
objetivos explicitos e implicitos e os discursos que a legitimam como disciplina
escolar. ¢) Seus conteldos prescritos: planos de estudo, livros de texto, programas,
programacdes. d) Os professores das disciplinas: 1) Formacéo, titulacGes. 2)
Selecédo: requisitos, concursos e oposi¢des (memdrias, critérios, avaliagbes). 3)
Carreira docente. 4) Associa¢Bes: formacdo de comunidades disciplinares. 5)
Publicacbes e outros méritos. 6) Presenca social e institucional. e) Uma
aproximacdo, até onde for possivel, as praticas escolares e a realidade em classe
através de memodrias, informes, exames, diérios e cadernos de aula, documentos
particulares etc.

Esse esquema proposto por Frago (2008), assim como as consideragdes apresentadas
por Santos (1990), apontam para a importancia de o pesquisador pensar todas as instancias
guando estuda a histéria de uma dada disciplina em uma perspectiva sécio-historica. Nessa
direcdo, cabe ressaltar o que diz Goodson (1997, p. 32): “a disciplina se situa na intersecgao
de forgas internas e externas”, que se apresentam como padroes de estabilidade e mudancga do
curriculo. Ao longo de seus estudos, Goodson (1995; 1997) destaca a importancia dos padrdes
de estabilidade e mudanca na configuracdo das disciplinas escolares e na sua permanéncia no
curriculo. De acordo com esse tedrico, esses padrdes estdo intimamente relacionados entre si e
entre os fatores internos e externos que atuam na construcdo do curriculo e das disciplinas
escolares.

Dada essa relacdo, depreendem-se os estagios de estabilidade ¢ mudanga. “Quando o
interno e o externo estdo em conflito (ou dessincronizados) a mudanca tende a ser gradual ou
efémera. Uma vez que a harmonizacdo simultanea é dificil, a estabilidade ou conservacao
curricular ¢ comum”. (GOODSON, 1997, p. 29) Assim, as mudancas mais expressivas
tendem a ser raras, ao passo que ha uma maior inclinacdo para a estabilidade disciplinar e/ou
do curriculo. Isso porque 0s grupos externos sdo resistentes as mudancas organizacionais, que
se esbarram, também, no conservadorismo social, no “poder do costume, da tradi¢do, do
habito ¢ da mera inércia”. (WEBSTER apud GOODSON, 1997, p. 30) Nesse sentido, é muito
dificil a construgdo de um elemento autenticamente novo, de modo que Goodson (1997, p. 31)

defende que, “a mudanga fundamental exige a invencdo de (novas) tradi¢fes”. Isso posto, é
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importante considerar que as disciplinas escolares, o curriculo e a escola sdo terrenos
contestados e de permanentes embates.

Em razdo dessas forcas que incidem sobre as disciplinas, Goodson (1997, p. 43)
defende que, “a disciplina escolar é construida social e politicamente e os actores envolvidos
empregam uma gama de recursos ideoldgicos e materiais a medida que prosseguem as suas
missOes individuais e coletivas”. Tais recursos estdo, portanto, diretamente ligados aos
interesses desses atores sociais, que sdo poderosos, encontram-se em constante movimento,
articulam-se, e usam de estratégias diversas em defesa do conhecimento que consideram que

deve ser ensinado, que deve ser imposto as escolas, aos alunos. Desse modo,

as disciplinas escolares sdo definidas ndo de uma maneira escolastica,
desinteressada, e sim em um relacionamento muito préximo com o poder e 0s
interesses dos grupos sociais. Quanto mais poderoso for o grupo social mais
provavel que ele exerca algum poder sobre o ensino escolar. (GOODSON, 2008,
p. 146)

Forquin (1993, p. 101) corrobora essa afirmagéo ao dizer que:

[...] a “construg@o social” dos saberes, das representagdes, das situagdes ¢ das
instituicBes ndo se efetua num vazio social, hum espago aberto e indeterminado
onde todos os “construtores” potenciais partem de algum modo “em igualdade”,
tendo por Gnica bagagem sua criatividade nativa; ela se efetua, ao contrario, num
espaco social sempre ja determinado, sempre j& estruturado, onde alguns grupos
portadores de interesses e de ideologias especificas tém mais poder de imposicéo e
de controle simbélico do que outros.

Ao pensar os atores sociais e politicos envolvidos na construcdo das disciplinas
escolares, é preciso alargar o espaco de compreensdo dos mesmos, conforme atenta
Bittencourt (2003, p. 10): “Estado, deputados, partidos politicos, associa¢bes docentes,
professores e alunos, entre outros, sdo agentes que integram a constituicdo das disciplinas
escolares e, por intermédio de suas agdes, delimitam sua legitimidade e seu poder”. Contudo,
as acOes desses sujeitos e grupos sociais, assim como seus interesses e as relacdes de poder
que as sustentam, sdo, por vezes, mascarados no corpo da disciplina, apresentando-a como
uma pura construcao epistemoldgica, uma legitima e inocente selecdo do conhecimento.

Dado o papel desses atores sociais, fica evidente que as mudancgas educacionais séo
também discutidas na arena externa, por meio da formulacdo e promocdo de ideias, da
legislagdo e do estabelecimento da mudanga. Isso porque, “forgas e estruturas externas
emergem nao apenas como fontes de ideias, sugestdes, incentivos e restricdes, mas como
definidores e transmissores das categorias de contetdo, papel e atividade as quais as praticas
das escolas devem se aproximar a fim de atrair apoio e legitimidade”. (REID apud

GOODSON, 2008, p. 48)
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A propria “tradi¢do de disciplinas escolares, [...] estd geralmente em harmonia com os
grupos de poder externo”, assevera Goodson (2008, p. 14). Esses grupos sdo, na concepgao
desse autor, a0 mesmo tempo, padrdo de estabilidade e mudanca das disciplinas e, por
conseguinte, do curriculo, uma vez que estdo a frente de todo processo, trabalhando para a
permanéncia de disciplinas nos curriculos escolares, determinando finalidades para cada uma
delas, e propondo ajustes e reformas necessarias. Assegurada a insercdo de uma dada
disciplina no curriculo escolar, ela ganha forca e poder, o que atrai outros publicos poderosos
que corroboram para a sua permanéncia.

No que tange as finalidades educativas, Chervel (1990, p. 186; 188) chama atencéo
para o fato de que as disciplinas escolares sdo “modos de transmissdo cultural que se dirigem
aos alunos”. Desse modo, constitui saberes, concorre com sua formagdo e “provoca a
aculturacdo conveniente”, o que explica o interesse dos grupos sociais dominantes em
controlar o curriculo e defender a presenca de determinadas disciplinas nele.

Conforme assinala Bittencourt (2003, p.10), a presenca de cada uma das disciplinas
escolares no curriculo “articula-se ao papel politico que cada um desses saberes desempenha
ou tende a desempenhar, dependendo da conjuntura educacional”, que, por sua vez, esta
inserida em um dado contexto historico, €, logo, reclama o conhecimento a ser escolarizado e
sua finalidade educativa.

Chervel (1990) atenta, também, para a complexidade que envolve as finalidades do
ensino escolar, que emergem em diferentes épocas, sendo diversas e imperativas, e aponta a
importancia de conhecé-las. Segundo ele, a finalidade religiosa foi uma das primeiras
preocupacOes do ensino escolar, a partir do qual o professor deveria inculcar nas criancas
“seus deveres para com Deus, para com seus pais, para com os outros homens e para com eles
mesmos”. (p.187) Segundo o autor, a essa finalidade, seguiram as sociopoliticas, as de ordem
psicoldgicas, as culturais e as mais sutis, de socializacdo dos individuos. No conjunto dessas
finalidades, Chervel (1990, p. 190) observa que a instrucéo religiosa, ler e escrever, presentes
no programa de instru¢do primaria da Franga em 1834, “parece corresponder perfeitamente as
finalidades incontestaveis da escola contemporanea”. Desse modo, sinaliza o peso de certas
finalidades educativas e a forga de determinados grupos garantindo a estabilidade de algumas
disciplinas no curriculo escolar.

Como coloca Bittencourt (2003, p. 37), “pode-se entender a constituicdo das
disciplinas e/ou matérias escolares, ndo de maneira evolutiva e isolada, mas pelos conflitos de

varias natureza de ordem religiosa e econdmica e pelas relacdes de poder envolvidos™.
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Considerando essas assertivas, vale retomar um alerta de Goodson (1997, p. 31): “¢
preciso comecar a olhar para a disciplina como um bloco num mosaico cuidadosamente
construido durante os quatrocentos anos (ou mais) que demorou a delinear os sistemas
educativos estatais”. Ainda seguindo esse tedrico, ¢ preciso considerar que a disciplina escolar
¢ “apenas um de um numero de prismas através dos quais podemos vislumbrar o arcabougo
estrutural que rodeia o ensino publico”, e que, “em certo sentido, a disciplina escolar funciona
como o arquétipo da divisdo e da fragmentacdo do conhecimento em nossas sociedades”.
(GOODSON, 2008, p.28)

Né&o obstante as disciplinas escolares se constituirem em meio a determinacdes sociais,
que atribuem suas finalidades educativas, fundamentando-as, elas sdo pensadas internamente,
estdo envoltas em discussdes académicas e cientificas, e possuem fundamentos
epistemologicos proprios. Assim, faz-se necessario analisar os fatores internos que
influenciam a construcdo das disciplinas escolares, sua consolidacdo no curriculo, bem como
discutir como determinadas areas de conhecimento sdo convertidas em disciplinas escolares,
seus critérios epistemoldgicos e sua relacdo com as ciéncias de referéncia.

Segundo Chervel (1990, p. 180), “na opinido comum, a escola ensina as ciéncias, as

quais fizeram suas comprovagdes em outro local”.

Ela ensina a gramatica porque a gramatica, criagdo secular dos linguistas, expressa a
verdade da lingua; ela ensina as ciéncias exatas, como a matematica, e, quando ela
se envolve com a matematica moderna é, pensa-se, porque acaba de ocorrer uma
revolugdo na ciéncia matematica; ela ensina a historia dos historiadores, a
civilizacdo e a cultura latinas da Roma antiga, a filosofia dos grandes filésofos, o
inglés que se fala na Inglaterra ou nos Estados Unidos, e o francés de todo o mundo.

Essa compreensdo estd associada a ideia de transposicdo didatica, desenvolvida pelo
didata francés Yves Chevallard, que aponta para a necessidade de adaptar o conhecimento
cientifico para ser ensinado no ambiente escolar. Nessa perspectiva, as disciplinas escolares
compreendem as questbes metodoldgicas e a vulgarizacdo dos saberes de referéncia. Nao
obstante essa compreensao, além de seu peso e influéncia no campo educacional, é preciso
reconhecer, de acordo com Forquin (1992), que ela ndo atende aos aspectos mais especificos
dos saberes escolares, sendo, por isso, objeto de criticas, de questionamentos.

Nessa direcdo, Chervel (1990) e Goodson (1995) defendem que as disciplinas
escolares sdo diferentes das ciéncias de referéncia e, por isso, possuem uma autonomia
relativa em relagcdo a esta, dada a construgdo social, os mecanismos e encaminhamentos
préprios que as envolvem, e a autonomia de que dispde a escola nesse processo, que também

produz saberes e veicula uma cultura prépria.
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De acordo com essa compreensdo, as disciplinas escolares seguem um curso préprio e
dindmico de institucionalizacao; sao criadas para fins préprios de escolarizagdo. Para pensar
esse curso seguido pelas disciplinas e compreender como elas se estruturam no curriculo e sdo
definidas, promovidas, redefinidas, Goodson (1995) e outros estudiosos da Historia das
Disciplinas Escolares utilizam-se do modelo apresentado por David Layton, que considera
que a disciplina passa por trés estagios de “evolugdo” até se consolidar no curriculo: a) a
disciplina integra o curriculo em funcdo de sua utilidade; b) a disciplina se torna interesse das
universidades; e c) ocorre estabilidade e consolidacdo da disciplina no curriculo, embora os
conflitos continuem a existir.

Ainda que linear, 0 modelo de Layton aponta para os diversos momentos pelos quais
passam as disciplinas escolares, 0 que, numa perspectiva de processo, ajuda-nos a pensar as
disciplinas como sendo dinamicas, como algo em permanente construcdo, e que envolve
mecanismos proprios de constituicdo. Com base nos estudos desenvolvidos por Layton,
Goodson (1995), ao analisar as disciplinas de Biologia e Ciéncias, na Inglaterra, no final do
século XIX e século XX, chega a trés conclusdes fundamentais, que sdo importantes para
pensar a constituicdo de uma dada disciplina:

A primeira concluséo é que as matérias ndo constituem entidades monoliticas, mas
amalgamas mutéveis de subgrupos e tradi¢des que, mediante controvérsias e
compromisso, influenciam a direcdo de mudanca. Em segundo lugar, o processo de
se tornar uma matéria escolar caracteriza a evolugdo da comunidade, que passa de
uma comunidade que promove objetivos pedagdgicos e utilitarios para uma
comunidade que define a matéria como uma “disciplina” académica ligada com
estudiosos de universidades. Em terceiro lugar, o debate em torno do curriculo pode
ser interpretado em termos de conflito entre matérias em relagdo a status, recursos e

territério. (GOODON, 1995, p. 120)°
Desse modo, as disciplinas escolares revelam-se, também, como construgdes altamente
complexas. Elas interligam tempos, espacos, relacdes de poder, politicas, crengas, valores,
finalidades educativas e socioculturais, interesses particulares, grupos e atores sociais, entre
outros, em um viés dindmico, sujeito a tensdes, conflitos, mudancas, rupturas, variacdes,
permanéncias e inovacgdes. Isso faz com que cada disciplina constitua ndo apenas um
conhecimento especifico, determinado, mas resguarde suas especificidades na composicédo do

curriculo e tenha sua propria historia.

> A disciplina Ensino Religioso ndo se enquadra ipsis litteris na configuracéo histérica das disciplinas escolares,
conforme padrédo desenvolvido por Layton, ou seja, a ideia de que as disciplinas surgem como um conhecimento
atil, se tornam interesse das universidades e convertem-se em conhecimento académico, consolidado no
curriculo. Destarte, é importante problematizar essa compreensdo buscando entender as particularidades na
configuracéo da disciplina em questéo, haja vista que é uma disciplina tradicional no curriculo escolar brasileiro,
mas que ndo possui uma ciéncia de referéncia, um curso de formacéo de profissionais, licenciatura reconhecida
pelo Ministério da Educacéo.
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Em razéo das finalidades do processo educativo e das demandas sociais em jogo, uma
disciplina pode se constituir enquanto tal, sem, necessariamente, estar integrada aos campos
disciplinares de referéncia. Essa integracdo € mais uma exigéncia do processo de construgdo
da disciplina, da ideia de status, da busca por identidade, do que dos préprios campos de
referéncia, que, muitas vezes, sdo precedidos pela propria disciplina escolar. Fundamentada
em Goodson, Bittencourt (2003, p. 27) assegura que, “muito do gque se trabalha na escola nem
possui uma disciplina-base ou ciéncia de referéncia, sendo comunidades autbnomas que
sofrem interferéncias maltiplas, como a dos proprios professores e toda uma série de pessoas
ligadas ao poder da administracdo escolar”. Em uma leitura de Forquin, Linhales (2006, p.
101) acrescenta que “os saberes e as praticas escolares nao sdo sempre conteudos derivados
de saberes eruditos e/ou cientificos, na medida em que existe uma variedade de praticas
sociais que também constituem referéncia para os saberes incorporados e realizados na
escola”.

Desse modo, pensar o curriculo, e, em particular, sua organizacdo disciplinar, implica
também em pensar que algumas disciplinas tém uma justificagdo cognitiva, cientifica,
enquanto outras justificam-se basicamente pela utilidade de seus saberes, e, portanto, apoiam-
se em outra natureza, que ndo necessariamente de ordem cientifica. Julia e Chervel chamam
esse fato de escolarizacdo de saberes. De acordo com esses autores, ha saberes sociais, do uso
comum, que séo escolarizados e se tornam saberes escolares, sendo, entéo, apropriados pela
escola e se transformando em contedos de ensino, em disciplinas escolares.

A despeito dessa compreensdo, a passagem de uma disciplina de carater
prioritariamente utilitarista, pedagogico, para uma abordagem mais académica, com a cria¢do
de cursos de licenciatura especificos para se fundamentar, e, por conseguinte, formar os
professores que atuardo na area, € de grande importancia na histéria de uma disciplina escolar.
Trata-se do momento de sua organizacao e estruturacdo, o que, segundo Goodson (1995),
corrobora para sua permanéncia e consolidacdo no curriculo.

Conforme Frago (2008, p. 205), “a disciplina é o elemento chave da profissionalizagéo
do docente, 0 que define o contetido e o espago académico de sua profissionalizagdao”. Por
meio da profissionaliza¢do, o professor se torna professor e/ou referéncia de uma disciplina
especifica. A partir de entdo, seu trabalho passa a ser legitimado, seu fazer ganha identidade, e
ele se reconhece no sistema educativo do qual faz parte, na disciplina com a qual trabalha, nos
conteddos que ensina, e no proprio meio académico. Nesse sentido, o professor torna-se um
padrdo importante de estabilidade e mudanca da disciplina escolar, uma vez que passa a se

envolver com outros professores da mesma disciplina, 0s quais, juntos, discutem suas
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especificidades, seus contetdos, sua presenca no curriculo, entre outros elementos. Isso tende
a acarretar na criagdo de associacOes particulares de professores e/ou comunidades
disciplinares, que, por sua vez, vdo pensar, planejar e defender a disciplina que representam,
atribuindo-lhe maior significado e legitimidade, e, logo, um carater mais organizacional.

Em referéncia a Foster Watson, Goodson (1997, p. 22), aponta que “esses grupos

podem ser considerados como mediadores das forgas sociais”.

As associagbes de professores por disciplinas podem ser, teoricamente,
representadas como segmentos e movimentos sociais envolvidos na negociagdo de
novas aliancas e racionalidades, [...] a medida que sdo manifestadas em manuais
escolares, em planos de estudos, em publicacbes especializadas, em relatério de
conferencias, etc. (WATSON apud GOODSON, 1997, p. 22)

Desse modo, as associagbes de professores exercem um papel importante na
construcdo social da disciplina escolar. Como observa Goodson (1997, p. 44), “tal como
acontece com as profissdes ou as associacdes, 0s grupos organizados em torno de disciplinas
escolares desenvolvem-se frequentemente nos periodos em que se intensifica o conflito sobre
curriculo, recursos, recrutamento e formagdo”. Além disso, Goodson (1997) destaca a
importancia da comunidade disciplinar, que forma uma espécie de “coligagdo politica”,
constituindo-se numa frente de luta da disciplina escolar, numa forca vital no processo de

estabilidade e mudancas da disciplina. Em suas palavras:

A missao do grupo disciplinar é a de promover a disciplina conquistando os grupos
legitimos com vista a obtencéo de apoio ideoldgico e de recursos. Para cumprir esta
missdo, a definicdo e retdrica da disciplina sdo, num sentido muito real, um
manifesto ou slogan politico, porque o fundamento l6gico de uma versdo especifica
da disciplina é, neste sentido, uma conveniéncia politica. (GOODSON, 1997, p. 51)

Contudo, embora partilhe de um mesmo “sentido de missao”, de defesa e promogao da

disciplina escolar, o tedrico inglés afirma que:

A comunidade disciplinar ndo deveria ser vista como um grupo homogéneo cujos
membros comungam dos mesmos valores e definicdo de papéis, interesses e
identidades. A comunidade disciplinar deve ser vista, sim, como um “movimento
social” incluindo uma gama variavel de “missdes” ou “tradigdes” distintas
representadas por individuos, grupos, segmentos ou faccdes. A importancia destas
faccgdes varia consideravelmente ao longo do tempo. (GOODSON, 1997, p. 44)

Por vez, em suas diferencas, a comunidade disciplinar, a exemplo das associacfes de
professores que a comporta e de outras associagdes, como aponta Goodson (1997), estdo
envolvidas num trabalho de negociacéo, de ajustes e articulagdes. Quando a disciplina passa a
ser mais questionada, sofre algum abalo, quando o conflito em torno dela se intensifica, ou
quando querem propor alguma reforma, a comunidade disciplinar aviva-se, mobiliza-se e
lanca méo de estratégias diversas para buscar atender seus interesses. Isso corrobora com 0

entendimento de Chervel (1990) de que a instauragdo e a estabilidade de uma disciplina no
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curriculo nédo é efeito da rotina, do imobilismo, mas envolve um trabalho cuidadoso, lento e
continuo de negociacao, ajustes e articulagdes.

Em face desse processo, Santos (1990, p. 26) apresenta a hipdtese de que, “quanto
maior o nivel de maturidade de uma disciplina e a organizacdo dos profissionais da area,
maior sera o peso dos fatores internos no seu desenvolvimento”, o que, por conseguinte, tende
a diminuir o peso dos fatores externos e, assim, prover determinada disciplina de identidade
propria e de maior estabilidade curricular. Ainda de acordo com a autora, “¢ fundamental
analisar como diferentes abordagens se articulam no interior de uma disciplina, quais 0s tipos
de relagdes que elas produzem e de que tipos de relacdes, dentro do campo de estudos e da
sociedade, elas resultam”. (SANTOS, 1990, p. 27)

Como elemento chave para investigar a constitui¢do e organizagdo de uma disciplina,
Frago (2008, p. 206) utiliza-se da ideia de “codigo disciplinar”, que ¢ formado por trés
componentes basicos: “um corpo de contetdos (saberes, conhecimentos, destrezas, técnicas,
habilidades), um discurso ou argumentos sobre o valor formativo e a utilidade dos mesmos e
as praticas profissionais”, que abarca as praticas em sala de aula e as praticas académicas
diante de outros campos disciplinares. Na acep¢do de Frago (2008), o codigo disciplinar
compde as regras e outros elementos especificos de uma dada disciplina, sendo transmitido de
uma geracdo a outra, assegurando seu controle, coeréncia e estabilidade, bem como
orientando o trabalho profissional.

Assim como as disciplinas escolares séo diferentes das disciplinas de referéncia, elas
ndo tratam de fazer a traducdo, a vulgarizacdo do conhecimento cientifico/académico para o
nivel escolar, de simplifica-lo. A concepcdo de disciplina escolar como mera transposicdo
didatica € limitada, vaga e ignora o papel importante que a escola desempenha na constituicao
dos saberes escolares, concebendo-a como simples receptaculo de conhecimentos produzidos
externamente.

Segundo Chervel (1990, p. 182), a concepcdo de escola como mero agente de
transmissdo de saberes elaborados externamente “estd na origem da idéia, muito amplamente
partilhada no mundo das ciéncias humanas e entre o grande publico, segundo a qual ela é, por
exceléncia, o lugar do conservadorismo, da inércia, da rotina”. No entanto, para esse autor, a
escola ndo é passiva ao conhecimento elaborado fora dela; ao contrério, € ativa, possui uma
existéncia autbnoma, dindmica, formada por professores e alunos reais, os quais, também, sdo
sujeitos do conhecimento e atuam na constru¢do do mesmo, imprimindo suas marcas e
interesses, para além do que é direcionado pelas disciplinas de referéncia. Em sua

compreensdo, Chervel (1990, p. 184) defende que as disciplinas escolares sdo ‘“criagdes
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espontaneas e originais do sistema escolar”, posi¢do também assumida por Julia. Com base
em Chervel, o autor assegura de igual modo que as disciplinas escolares “sdao um produto
especifico da escola, que pde em evidencia 0 carater eminentemente criativo do sistema
escolar”. (JULIA, 2001, p. 33)°

Quanto ao objetivo das disciplinas escolares e seu aspecto funcional, Chervel (1990, p.
220) diz: “¢ o de preparar a aculturagao dos alunos em conformidade com certas finalidades: ¢
isso que explica sua génese e constitui sua razdo social”. Nesse sentido, “ela se prevalece dos
sucessos alcancados na formacdo dos alunos, assim como de sua eficacia na execugdo das
finalidades impostas. Fidelidade aos objetivos, métodos experimentados, [...] e, sobretudo
consenso da escola e da sociedade”. (CHERVEL, 1990, p. 198)

Dada a construcdo social das disciplinas escolares, Bittencourt (2003, p. 10) assegura
que a permanéncia ou exclusdo de disciplinas em um determinado curriculo “depende da
atuacdo de uma série de sujeitos que exercem diferentes atividades e ocupam posicdes
diversas na sociedade”. Nessa dire¢ao, ¢ fundamental para uma historia do curriculo e das
disciplinas escolares “entender por que certas formas de conhecimento sdo incluidas e outras
excluidas e, principalmente, inquerir sobre os efeitos sociais desta inclusdo e exclusio”.
(SOUZA, 2005, p.83)

Em seus estudos, Julia (2002, p. 44-51) aponta trés tentacGes a serem evitadas no

estudo das disciplinas escolares, a saber:

A primeira é a de estabelecer genealogias enganosas, querendo a todo custo
recuperar as “origens” de uma disciplina em tal ou qual segmento antecedente. [...] a
segunda é pensar que uma disciplina ndo é ensinada porque ela ndo aparece nos
programas escolares, ou porque ndo existem cétedras oficialmente com seu nome.
[...] N&o obstante, seria possivel, assim mesmo, fazer a observacdo inversa: ndo é
porque a finalidade de uma disciplina é explicitamente indicada nos textos
normativos que ela existe no ensino real das salas de aula. [...] Uma ultima tentacéo
a ser evitada, que todavia € a mais constante, é imaginar um funcionamento das
disciplinas escolares idéntico a antigamente.

Essas assercOes assinalam que, considerar o contexto histérico em que se insere um
saber ou uma dada disciplina, diz muito sobre sua finalidade educativa, sua presenca ou nao
no curriculo, as mudancas e transformacgdes que sofre ao longo do tempo, e mesmo sua

exclusdo do curriculo escolar.

® Chervel e Julia compreendem as disciplinas escolares como criacéo da escola, portanto, ndo as pensam a partir
da prescri¢do, mas associada a analise do curriculo em acéo, na perspectiva da cultura escolar. Nesse sentido,
vale ressaltar que embora reconhega essa dimensdo, e trabalhando com o curriculo prescrito, entendo que suas
contribuicdes séo significativas para minha analise, haja vista que, ainda que considere que a disciplina Ensino
Religioso apresente particularidades em sua criagdo, que difere de outras disciplinas escolares, ela também é uma
criacdo da escola, ou seja, ela nasce fora da escola, tenciona seu ambiente interno, resulta de um jogo de forcas
complexo.
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Ademais, a disciplina escolar é importante para a organizacao e institucionalizacdo do
conhecimento, visto que impde significado as politicas educacionais, ao conhecimento, ao
trabalho do professor e possibilita uma analise da relacdo entre escola e sociedade. Portanto,
como orienta Frago (2008), é importante considerar as disciplinas escolares como
“organismos vivos”, que nascem, crescem, transformam-se, autodenominam-se, atraem-se,
distanciam-se, competem entre si, e até desaparecem. Assim, as reflexdes apresentadas
apontam para a construcdo social, continua e complexa, que envolve as disciplinas escolares;
seus padrdes de configuracdo; a relagcdo entre os fatores internos e externos; e o poder que
desempenham no corpo do curriculo, e, principalmente, na formagdo dos alunos. Por isso a
importancia de desnaturalizar a presenca das disciplinas escolares no curriculo, de investiga-
las.

De porte das discussdes realizadas, considero disciplina escolar como sendo um corpo
de conhecimento elaborado em meio a conjunturas internas e externas, envolto por um
aparato profissional, com finalidade educativa, certa estabilidade curricular e dotada de
organizacao propria para o ensino escolar. Com essa compreensdo, passo a discutir a historia
de algumas disciplinas escolares no Brasil e analiso, nos préoximos capitulos, a constituicdo do
Ensino Religioso como disciplina escolar, sua insercdo e permanéncia no curriculo, buscando

pensar, também, suas especificidades em relagdo a histdria de outras disciplinas escolares.

1.3. Historia das disciplinas escolares no Brasil: Historia, Matematica e Educacéo Fisica.

A histdria das disciplinas escolares constitui um campo ainda recente de pesquisas no
Brasil, mas tem despertado a atencdo de muitos estudiosos, apresentando-se como um
crescente e importante campo de estudos. Segundo Moreira (2008, p. 7), esse campo ja conta
com um numero bastante significativo de investigagdes “que buscam compreender as
articulagcbes entre os distintos fatores que afetam 0s rumos seguidos por disciplinas
integrantes dos curriculos dos diferentes graus de ensino”.

Em linhas gerais, as investigacOes nessa &rea fundamentam-se principalmente nas
teorizagdes de Ivor Goodson e André Chervel, e se assentam em torno de uma instituicdo
escolar. Muitos desses estudos buscam pensar 0 contexto escolar, incorporando fatores,
especificamente os de carater institucional, para investigar a estabilidade e a consolidacédo de
determinada disciplina no curriculo, concebendo-a, em grande parte, como uma criagdo sui

generis da escola. Nessa direcdo, disciplinas como Ciéncias, Quimica, Historia, Geografia e
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Educacdo Fisica tém recebido maior atencdo por parte dos pesquisadores, sendo
frequentemente eleitas como objeto de pesquisa.

Feitas essas consideragdes, busco realizar neste tépico uma incursdo pelo estudo de
algumas disciplinas que compdem, atualmente, o curriculo das escolas brasileiras, em
particular Histdria, Matematica e Educacdo Fisica, e pensar, brevemente, sem pretensdo de
maior aprofundamento, a constituicdo historica, os padrGes de configuracdo dessas
disciplinas. Elas sdo tomadas como casos exemplares, como pardmetro para que eu possa
analisar a disciplina Ensino Religioso, e, assim, inferir sobre suas particularidades, pensando
em que medida esta se aproxima e se relaciona com o processo de constituicdo de outras
disciplinas escolares, bem como perceber em que medida apresenta especificidades que a
destoa das demais.

Segundo Bittencourt (1992) e Fonseca (2006), a Historia se constituiu como disciplina
escolar no Brasil apés a independéncia do pais, num contexto de formacdo do Estado
nacional, de estruturacdo de um sistema de ensino para o Império. Nesse momento, esse saber
passou a ser discutido e caracterizado como um conhecimento sistematizado e atrelado a
producdo cientifica. Embora fosse trabalhada antes, particularmente no programa de ensino
dos jesuitas e das reformas pombalinas, a Histdria tinha uma funcdo meramente instrumental,
utilitaria, e ndo integrava um conjunto organizado de saberes e de procedimentos que a
credenciasse como disciplina escolar. Ela era um simples anexo ou complemento do Latim, e
tinha um contorno confessional, integrando ao contedido de ensino religioso.

Vale lembrar que esse carater utilitdrio da Histdria, importante para a educacao
religiosa, acompanhou seu processo de constituicdo como disciplina escolar ao longo do
Império, corroborando para a finalidade social e politica que Ihe foi atribuida, com vistas a
formagéo da nacionalidade brasileira. Conforme se estruturava na Europa como disciplina de
conhecimento cientifico e como disciplina escolar, “a Historia apresentava-se interligada a
questdo nacional, cabendo-lhe contribuir para a construcdo do conceito de nagdo ao revelar o
passado dos Estados que se formavam”. O Estado nacional brasileiro nascente apoiava-se
nessa compreensao de Historia, tomando esse saber como uma ferramenta importante para
pensar a nagdo, a historia do pais, e, assim, forjar uma identidade nacional brasileira que
superasse a diversidade social, étnica e cultural do pais. (SANTOS, 2009a, p.59)

Nessa direcdo, varios projetos educacionais que surgiram nas décadas de 20 e 30 do
século XIX contemplaram o ensino de Historia, abordando a Historia Sagrada, a Historia
Universal e a Historia Patria. Em meio a esses projetos, no Colégio Pedro Il, com a institui¢do

do ensino de Histdria em seus programas curriculares a partir de 1838, ocorreu a sua
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disciplinarizacdo. Nesse mesmo ano, foi criado o Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(IHGB), com a missdo de pensar e escrever a historia nacional, de carater cientifico,
colocando-se como referéncia para o ensino de Histdria nas escolas. (FONSECA, 2006)

Segundo Santos (2009a), de inicio, a Histéria compunha uma mesma cadeira com a
Geografia, mas possuia uma carga horaria maior. Integrava o curriculo das humanidades, sob
orientacdo francesa, que tinha como padrdo cultural a antiguidade classica, considerada
modelo de civilizagdo para o pais; e se apoiava, também, na doutrina catélica, considerada
importante para promover a formagdo moral dos educandos. A Historia Sagrada aparecia
imbricada com a Historia Civil ou Profana, que se evidenciava nos conteudos de Historia
Antiga. Posteriormente, houve a separacdo entre essas esferas, bem como a criacdo da
Histéria do Brasil, nos anos de 1850’. O primeiro professor catedratico de Historia foi
Justiniano José da Rocha, nomeado em 1838 para trabalhar no Colégio Pedro Il com Historia
Antiga, Histéria Romana, Historia Patria e também Geografia, sendo o responsavel pela
elaboracdo dos primeiros compéndios de Geografia e Historia. Os professores de Historia,
geralmente, membros do IHGB, traduziam e adaptavam os livros didaticos importados, bem
como elaboravam os programas de ensino e escreviam os proprios livros didaticos que eram
trabalhados nas aulas. Criavam, assim, um contetdo e uma metodologia de ensino especifica
para a Histéria que era trabalhada em sala de aula, que muito contribuiu para a sua
disciplinarizacdo no ambito escolar.

Com o advento da Republica, o ensino de Histéria permaneceu voltado para a
construcdo da identidade nacional, e assim, continuou ao longo de grande parte do século XX
afirmando-se como uma Histéria eminentemente politica e nacionalista, que exaltava 0s
grandes acontecimentos e personagens da historia, e servia a uma cultura geral erudita. De
acordo com Fonseca (2006, p. 52), as reformas do sistema de ensino nas décadas de 1930 e
1940, particularmente a Reforma Francisco Campos ¢ a Reforma Capanema, “colocaram o
ensino de Historia no centro das propostas de formacao da unidade nacional, consolidando-a,
definitivamente, como disciplina escolar”.

Nesse periodo, ainda na década de 1930, foram criados 0s primeiros cursos
universitarios de Historia no Brasil. Segundo Elza Nadai (1992, p. 155), em face da instalacéo

desses cursos, muitos cientistas estrangeiros, especialmente franceses, vieram para o pais com

’ De acordo com Fonseca (2006, p. 48), “durante a segunda metade do século XIX, varias reformas curriculares
foram realizadas, alterando-se a distribuicdo dos conteldos de Histéria (Sagrada, Antiga, da Idade Média,
Moderna e Contemporanea, do Brasil) pelas séries, ou agrupando conteidos que antes eram dados em separado.
Assim, por exemplo, a partir das duas Ultimas décadas dos oitocentos, as histérias Antiga, da Idade Média,
Moderna e Contemporanea passaram a conformar a Historia Geral e depois a Historia Universal”.
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a preocupacdo de propagar a pesquisa cientifica no interior do mesmo. Com formacdes
diferentes - positivistas, filiados aos Annales, ou, ainda, eclética - esses intelectuais
contribuiram “para a compreensdo, em novas bases, do objeto e do método da Historia e, por
conseguinte, do seu ensino”, que veio a surtir efeito no curso dos anos 1950 e 1960 em diante,
com o ingresso dos professores licenciados nas escolas e com o desenvolvimento de pesquisas
na area, fomentadas pela expansdo dos cursos de pds-graduacdo na década de 1980 e pela
criacdo da Associacdo Nacional de Historia (Anpuh). Esse aparato académico corroborou para
a legitimacdo da disciplina escolar Historia, dotando-a de uma comunidade disciplinar e, por
conseguinte, de maior identidade.

Em linhas gerais, os estudos sobre a disciplina escolar Historia asseveram que esse
saber se constituiu como disciplina escolar no Brasil no inicio do século XIX, em meio a
relagbes de poder e interesse que envolvem especialmente a agdo do Estado, da Igreja, do
IHGB e a criacdo do colégio Pedro I, que inseriu 0 ensino de Historia em seu programa de
estudos, dando-lhe uma forma escolar. Nesse processo, € destacado o papel dos professores,
que elaboravam os planos de estudos, organizavam os compéndios, e, também, escreviam 0s
proprios livros didaticos trabalhados em sala, construindo, assim, a disciplina no ambito da
escola, que depois se inseriu no &mbito das universidades, do ensino superior.

O ensino de Matematica, no Brasil, figurou inicialmente junto aos colégios jesuitas,
sendo voltado basicamente para a escrita dos nimeros e o estudo das operacdes, e atrelado ao
ensino de fisica. Dado o carater classico-humanista da educacdo, nesse momento, a
Matematica era relegada pouca ou nenhuma importancia. Afinal, priorizava-se o ensino de
linguas e humanidades. Desta feita, Valente (2003), em estudos sobre a constituicdo da
disciplina Matematica, aponta que ndo se instaurou, entre 0s jesuitas, uma matriz para o
desenvolvimento da Matemadtica escolar. O autor defende que, “foi nas escolas militares, nas
escolas de caserna, nas Aulas de Artilharia e Fortificacdes onde se encontrou o lugar da
génese da matematica escolar no Brasil”. (VALENTE, 2003, p. 219, grifos do autor)

Segundo Valente (2003), a necessidade de formacdo de técnicos e militares para
defender a colbnia das invasdes estrangeiras, construir fortificacbes e lidar com a guerra,
reclamou como fundamental o conhecimento matematico para instrumentalizar o trabalho.
Como a cultura geral escolar ndo atribuia importancia ao ensino dos saberes praticos, o saber
matematico, importante para a preservacdo do territorio, foi ofertado nas escolas militares,
especialmente atraves das Aulas de Artilharia e Fortificagdes, criadas em 1738. Essas aulas
foram ministradas, inicialmente, pelo militar portugués José Fernandes Pinto Alpoim, que

logo escreveu os livros Exame de Artilheiros e Exame de Bombeiros, que serviram como
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referéncia didatica para o ensino da Matemética junto a outros livros de autores europeus®.
Conforme André Dias (2002, p. 183), “nessas instituigdes, a matematica era vista como um
conhecimento pratico e atil para as "artes mecénicas": a Geometria era util para 0s
carpinteiros, para os arquitetos e agrimensores; enquanto a Aritmetica era a base da "arte do
comércio”. A matematica também era importante para o desenvolvimento da artilharia e sua
utilizacdo na guerra. Destarte, 0 ensino de Matematica, ofertado nesse contexto, era um ensino
técnico e especializado, voltado para a formacéo profissional.

Por se caracterizar como uma logica pratica, como um elemento de raciocinio preciso
e claro, a Matematica, em particular, a Geometria, passou a incorporar o nicleo de estudos do
ensino pos-escolarizado como pré-requisito para 0 ingresso nos cursos superiores juridicos,
passando para 0s colégios e preparatorios do século XIX. Segundo Valente (2003, p. 229), “é
por forca dos exames preparatorios que as matematicas vdo sendo amalgamadas a cultura

classico-literaria predominante”. Ainda segundo esse autor:

Pelo carater de preparat6rio que caracterizava a escolarizagdo secundéria de entdo,
as matematicas vao deixando de representar um saber tecnico, especifico das
Academias Militares e vdo passar a fazer parte da cultura escolar geral de formacéo
do candidato ao ensino superior (VALENTE, 2003, p. 229)

Essa apropriacdo da Matemaética pela escola representou um passo importante para a
sua valorizacao no curriculo escolar. Com a criagdo do Colégio Pedro Il em 1837, referéncia
para o ensino secundario brasileiro, a Matematica passou a integrar seu programa de estudo,
através da Algebra, Geometria, e, posteriormente, da Trigonometria. Na década de 1920, em
face da reforma internacional do ensino de Matematica e das discussdes educacionais no
Brasil, ocorreu um processo de modernizacdo da Matematica Escolar no pais, que teve seu
lugar no Colégio Pedro II, por iniciativa do professor catedratico, Euclides Roxo. Segundo
Valente (2003), esse movimento tomou forma concreta em 1929, no programa de ensino do 1°
ano do Colégio Pedro II, que integrou, sob o titulo unico de “Matematica”, conteudos da
Aritmética, Algebra e Geometria, representando a criagdo da disciplina Matematica no Brasil,
0 que, por conseguinte, acarretou em nova organizacdo didatica para o ensino dessa
disciplina. Essa proposta foi acatada pela reforma Francisco Campos em 1931, que legitimou
a oferta da disciplina em ambito nacional e, posteriormente, pela reforma Capanema em 1942,

que consolidou formalmente a oferta das matematicas unificadas no curriculo nacional, o que

® Em razdo do uso desses livros Valente (2003, p. 220) sinaliza que: “A dependéncia de um curso de matematica
aos livros didaticos, portanto, é algo que ocorreu desde as primeiras aulas que deram origem a matematica hoje
ensinada na escola basica. [...] Talvez seja possivel dizer que a matematica constitui-se na disciplina que mais
tenha a sua trajetdria historica atrelada aos livros didaticos”.
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fez crescer o interesse pela disciplina e, assim, seu mercado editorial, a producéo de revistas
especializadas, de livros didaticos, entre outros.

Nesse contexto, foi criada, no Brasil, a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo, que ofereceu, pela primeira vez, um curso de graduacdo em
Matematica, que passou a formar especificamente, professores da area. Nessa direcdo, Dias
(2002, p. 190) assinala que, “o matematico deixou de ser identificado com o engenheiro e
passou a ter uma identificacdo profissional prépria, independente, também as suas atividades
passaram, pouco a pouco, a ser regidas por um novo estatuto cientifico e adquiriram um novo
significado social”, revestindo a disciplina de maior legitimidade. A partir da década de 1960,
houve um crescimento dos cursos de graduacdo em Matematica, que acompanharam a criacao
dos programas strictu sensu na area, fomentando as pesquisas, as discussdes em torno dessa
disciplina. Esse desenvolvimento somou-se aos encaminhamentos que a Matematica sofreu no
contexto de guerra fria, de desenvolvimento industrial, que a valorizou e a reclamou uma
Matematica moderna, atrelada a nova era tecnoldgica. Em meio as discussdes e aos conflitos,
Valente (2003) sinaliza que a Matematica vive, a partir da criagdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais, que apontam novas concepgdes e novos objetivos para essa disciplina,
um novo momento historico no Brasil.

A configuracdo que a Matematica apresentou ao longo do tempo, com a passagem de
um saber pratico e utilitario, para um saber de carater escolar, académico, converteu-a numa
disciplina escolar. As reformas e os conflitos que enfrentou evidenciam sua construcéo sécio-
histérica, uma construcdo permanente, que a coloca o tempo todo num campo de revisdo
epistemoldgica, de discussdes e disputas.

Assim como a Matematica, a disciplina Educacdo Fisica, salvo suas particularidades,
também sofreu influéncia da instituicdo militar em sua constituicdo. Considerada componente
curricular obrigatério da educacdo basica pela LDB/1996, a Educacao Fisica foi “introduzida
na escola, basicamente, a partir de influéncias militares” e se assentou numa concepgdo de
aptidao fisica, disciplinarizacdo do corpo e melhoria do desempenho fisico. (ALVIN;
OLIVEIRA, 2006, p.195) Embora ndo se caracterizasse como disciplina curricular e sim
como uma dimensdo do trabalho educativo, a Educacdo Fisica foi pensada e praticada em
algumas escolas brasileiras desde o século XIX, nos termos de gymnastica ou exercicios
gyminasticos. Essa formatacéo se deu sob influéncia de paises europeus que consideravam a
atividade fisica importante no meio militar e civil, inclusive nas escolas, dado seu componente

educativo, seus codigos de civilidade e sua identificagdo com o discurso cientifico,
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principalmente, o discurso produzido pelos médicos que a associavam a promocao da saude, a
formacé@o do homem apto ao trabalho. (CUNHA JUNIOR, 2008)

Desse modo, a Educacdo Fisica foi, segundo Souza (2000), apresentada no parecer de
Rui Barbosa como uma inovacdo relevante no curriculo da escola priméaria brasileira, que
postulava uma educacéo integral, inseparabilidade do espirito e do corpo, sendo a ginastica
fundamental para a integracdo dessas esferas e o corpo, entendido como um lugar de
formagéo®. Nesse cenario, a Educagéo Fisica, denominada ginastica, baseava-se nos métodos
europeus de ginastica e tinha uma perspectiva higienista, pautando-se na aquisi¢cdo de habitos
de higiene e salde, e valorizando o desenvolvimento fisico e moral, o que era util, importante
para os ideais republicanos e para o processo de desenvolvimento econémico e social do pais.

No que se refere ao ensino secundario, Cunha Junior (2008) assevera que o Colégio
Imperial Pedro Il foi um dos primeiros e, talvez, um dos poucos colégios brasileiros que
ofereceu regularmente a gymnastica aos seus alunos ao longo do século XIX, efetivamente a
partir de 1841. Era uma atividade eminentemente pratica, ministrada por militares,
denominados mestres, e oferecida inicialmente em seis dias da semana, compreendendo o
tempo de uma hora. Posteriormente, o tempo de aula foi alterado, assim como seu carater, que
ora foi obrigatério ora facultativo. Apesar de admitida em 1841, somente em 1855 a
gymnastica foi regulamentada na legislacdo do colégio, e contou, a partir de 1879, com um
programa de ensino oficialmente organizado, que prescrevia, conforme 0s anos de ensino,
exercicios como marchas, carreiras, subir e pular, exercicios de suspensdo e de uso com
aparelhos.

A Educacdo Fisica adentrou o século XX articulando-se fortemente a instituicdo
militar, ao passo que sofreu transformacdes e foi configurando-se em disciplina escolar.
Exercicios militares e a abordagem civica e disciplinadora tornaram-se sua referéncia
fundamental. Essas perspectivas foram coroadas pela politica varguista, principalmente com a
instalacdo do Estado Novo, quando se passou de uma preocupacao higienista para uma

preocupacdo com a eficiéncia do rendimento fisico, apresentando, também, um carater mais

°0 parecer de Rui Barbosa sobre a Reforma do ensino primario e varias instituicbes complementares da
instrucéo publica foi apresentado ao Parlamento em 1882. Marcado pelas influéncias internacionais, o parecer
“destaca as finalidades morais e sociais da ginastica: agente de prevencdo dos habitos perigosos da infancia,
meio de constituicdo de corpos saudaveis, fortes e vigorosos, instrumento contra a degeneracdo da raca, agdo
disciplinar moralizadora dos habitos e costumes responsavel pelo cultivo dos valores civicos e patri6ticos
imprescindiveis a defesa da patria”. (SOUZA, 2000, p. 16)

% Segundo Cunha Junior (2008, p. 143), “a introducdo da gymnastica nas escolas oficiais brasileiras ndo
aconteceu como resultado de um projeto legislativo, mas por iniciativas tomadas no interior de cada escola”.
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eugénico, preocupado em regenerar a raga brasileira e em construir um sentimento
nacionalista. (NUNES; RUBIO, 2008)

Nesse sentido, vale registrar a observacdo de Castro (1997, p. 22, grifos do autor), que
salienta que, inspirada no modelo francés, a matriz militar para a Educagdo Fisica “gerava
uma preocupacdo em disciplinar os corpos dos individuos semelhante ao efeito que a
disciplina militar exercia sobre a tropa. O objetivo era fazer de cada corpo individual o corpo
de um soldado, e com isso forjar o corpo da Nagdo .

Dada a importancia de suas finalidades educativas, a Educagdo Fisica passou a
integrar oficialmente o curriculo escolar no final da década de 1930. Em 1931, foi criado,
junto a Escola Militar, o Departamento de Educacdo Fisica, e o Decreto n. 19.890, sobre a
organizacao do ensino secundario, dispds sobre a obrigatoriedade de exercicios de Educacao
Fisica para todas as classes desse nivel de ensino. Em 1933 foi criada a Escola de Educagéo
Fisica do Exeército, que se tornou referéncia na formacéo de professores. Logo, em 1937, foi
criada a Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério da Educacdo e Saude, e a Educacéo Fisica
foi incluida, pela primeira vez, na Constituicdo Brasileira, que dispbs sobre sua
obrigatoriedade em todas as escolas primérias, normais e secundarias. Todas essas acGes
concorreram para a constituicdo da Educacéo Fisica enquanto disciplina escolar, dotando-a de
um aparato disciplinar, de legitimidade e estabilidade. Com a legalizacdo de sua oferta em
ambito nacional, cresceu a demanda por professores, sendo criada em 1939, na Universidade
do Brasil, a Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos com vistas a formacéo
profissional. (CASTRO, 1997)

Na década de 1940, a Educacdo Fisica incorporou o esporte como seu contetdo
privilegiado, atrelada as tendéncias de formacdo pedagdgica, apesar de ndo romper com o
paradigma bioldgico da aptiddo fisica. Segundo Alvin e Oliveira (2006, p. 196), esse
paradigma sofreu abalos na década de 1970 com a Psicomotricidade e, principalmente, nos
anos 1980, com “uma forte inflexdo na direcdo historica, cultural e social das manifestacoes
corporais”. Nesse movimento, a Educagdo Fisica foi contemplada pela primeira LDB, em
1961, e pela LDB/1971, com oferta obrigatdria no curriculo das escolas de primeiro e
segundo graus.

Em face desses encaminhamentos, a Educacdo Fisica passou a ser de interesse das
universidades, convertendo-se num saber académico. Segundo Oliveira (2002, p. 51), a partir
de fins dos anos 1960,

[...] procedimentos foram orientados no sentido de dotar essa pratica escolar de uma
maior legitimidade académica por meio de um amplo programa de massificacdo de
seus conceitos e praticas, de maci¢os investimentos estatais em pesquisa nessa area,
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da necessidade de formacdo de especialistas mediante a expansdo dos cursos de
formacdo superior, e de um aparato legislativo que definia com rigor padrdes de
referéncia para a sua pratica escolar.

Ainda, de acordo com Oliveira (2003, p. 40), “a partir de meados da década de 1970, a
producdo académica em Educacdo Fisica comecava a se desenvolver com critérios cientificos,
principalmente pelo inicio de um processo de titulacdo (mestrado e doutorado) de seus
profissionais e pela emergéncia dos primeiros cursos de pds-graduacao no Brasil”.

Todo esse aparato académico concorreu para a consolidacdo da disciplina Educagao
Fisica, imputando-lhe um carater cientifico, e a provendo enquanto ciéncia de referéncia.
Desta feita, de acordo com a historiografia dessa disciplina, é possivel inferir que a Educacéo
Fisica, em meio a sua construcdo sécio-historica, nasceu como um saber utilitario, atendendo
a preocupacoes higienistas, de formacéo do cidad&o brasileiro, do homem forte, trabalhador e
patriota. Posteriormente, em meio a conflitos diversos, tornou-se interesse das universidades,
associando-se a uma ciéncia de referéncia, o que a legitimou como uma disciplina escolar e
contribuiu para sua estabilidade curricular.

Enfim, o esquema de configuracdo proposto por Layton aplica-se a historia dessas
disciplinas apresentadas. Prevalecendo nas andlises das pesquisas em Historia das Disciplinas
Escolares no Brasil referéncias a tese de Goodson, de que as disciplinas nascem a partir da
escolarizacdo de saberes Uteis, depois se tornam interesse das universidades, convertendo-se
em contetdos académicos. De porte dessa compreensao, as pesquisas realizadas descartam a
concepcao de que a disciplina escolar € uma simples traducdo ou vulgarizacdo do saber
académico, ao passo que destacam o papel da escola em sua construcdo. A disciplina escolar,
portanto, é concebida, com base nos estudos de Chervel e Julia, como uma criagéo sui generis
da escola, que passa principalmente pela acdo do professor, pela elaboragdo dos planos de
aulas, pelos livros e outros materiais didaticos utilizados e, por conseguinte, pelo contetdo
ensinado, que € resultado de toda uma operacéo realizada pela escola e para a escola.

Ademais, esses trabalhos concebem a disciplina escolar como construcdo social;
pensam-na em sua constituicdo em meio as influéncias internas e externas a escola, as
relacGes de poder e aos conflitos que a envolvem. A partir das discussdes aqui levantadas e
em uma perspectiva socio-histérica de analise, busco, nos préximos capitulos, discutir a
trajetoria de construcdo da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar, seu padréo de
configuracdo, e, assim, suas especificidades em relacdo a histéria de outras disciplinas
escolares. Nessa direcdo, passo a discutir o conceito de apropriacdo, que adoto como

conceito-chave para fundamentar a investigacao proposta.
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1.4. O Conceito de Apropriacao

Dado o processo de criacdo e reproducdo social que caracteriza o curriculo e as
disciplinas escolares; as instancias de negociacfes e os discursos e significados que sao
produzidos, deslocados, articulados e ressignificados em diferentes tempos e espacos e de
diferentes maneiras; e em conformidade com os interesses das comunidades disciplinares e
dos grupos de poder, opero com o conceito de apropriagdo como categoria de anélise, com o
objetivo de pensar o trabalho de interpretacdo e producdo de sentido que envolve os discursos
acerca da disciplina Ensino Religioso.

O conceito de apropriacio, ou como prefere, Barros (2011)', a nocéo de apropriacéo,
é central nos estudos da Nova Historia Cultural, que articula de forma intrinseca a essa, a
nocdo de pratica e representacdo. Conforme Barros (2005), a Nova Historia Cultural, em uso a
partir do final da década de 1980, tornou-se possivel na moderna historiografia a partir de
uma importante expansdo de objetos historiograficos, abrindo-se para os mais variados
estudos que sdo atravessados pela polissémica nogdo de “cultura”. Nesse sentido, a Nova
Historia Cultural tem voltado sua atencdo para o exame de textos, imagens, costumes, atitudes
e sentimentos concebidos como produtos sociais, histéricos e culturalmente construidos e
apropriados, que podem contribuir para a compreensdo e esclarecimento sobre muitos
aspectos de uma cultura e sociedade, sendo, portanto, “a forma dominante de historia
cultural” praticada hoje. (BURKE, 2005)

Para discutir o conceito de apropriagdo, tomo como referéncia os estudos do
historiador francés Roger Chartier (1990; 2002; 2001), expoente da Nova Histéria Cultural,
que o trabalha junto aos conceitos de préatica e representacdo, concebendo-os como nocoes
complementares.

Para Chartier (1990, p. 16-7), a Historia Cultural tem por objeto principal “identificar
0 modo como em diferentes lugares e momentos uma realidade social é construida, pensada,
dada a ler”, o que aponta para a concepcdo de que a realidade ¢ uma representagdo social e

para a importancia de pensar suas formas de apropriacéo, a relacdo entre cultura e poder e

“para esse autor, “as “nogdes” sdo “quase conceitos”, mas ainda funcionam como tateamentos na elaboragao do
conhecimento cientifico, atuando a maneira de imagens de aproximacdo de um determinado objeto de
conhecimento — imagens que, rigorosamente, ainda ndo se acham suficientemente delimitadas. Muitas vezes as
nog¢des sdo resultados de uma descoberta progressiva, de experiéncias, de investimentos criativos de um ou mais
autores que podem ou ndo ser incorporados regularmente pela comunidade cientifica. [...] Com o tempo uma
“nog¢do” pode ir se transformando em “conceito”, @ medida que adquire uma maior delimitagdo e em que uma
comunidade cientifica desenvolve uma consciéncia maior dos seus limites, da extensdo de objetos a qual se
aplica. Os “conceitos”, pode-se dizer, sdo instrumentos de conhecimento mais elaborados, longamente
amadurecidos, o que ndo impede que existam conceitos com grande margem de polissemismo”. (BARROS,
2011, p. 52)
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assim, a producéo de interpretacdes e, por conseguinte, de sentidos que séo forjados junto ao
contexto historico em que se inserem.

De acordo com o historiador:

As representagdes do mundo social assim construidas, embora aspirem &
universalidade de um diagnostico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza. As percepcdes do social
ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais,
escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar um projecto reformador ou a justificar, para os préprios
individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo sobre as
representacdes supde-nas como estando sempre colocadas num campo de
concorréncias e de competicdes cujos desafios se enunciam em termos de poder e de
dominacdo. (CHARTIER, 1990, p. 17)

Dessa forma, o conceito de representacdo refere-se a uma forma simbolica, aos
mecanismos diversos que sdo criados para pensar determinada realidade e entendé-la. As
representacdes do mundo social sdo sempre determinadas pelos interesses dos grupos sociais
que as forjaram. N&o sdo discursos neutros, inocentes; ao contrario, produzem estratégias e
praticas que tendem a impor determinado discurso, determinados valores e legitima-los junto
a sociedade. Nessa diregdo, as praticas “visam fazer reconhecer uma identidade social exibir
uma maneira propria de estar no mundo, significar simbolicamente um estatuto e uma
posi¢ao”. (CHARTIER, 1990, p. 23) “Nao ha pratica ou estrutura que ndo seja produzida
pelas representacOes, contraditorias e afrontadas, pelas quais os individuos d&o sentido ao
mundo” (CHARTIER, 2002, p. 66). Portanto, para Chartier (1990, p. 28), sdo “as praticas,
complexas, multiplas, diferenciadas, que constroem o mundo como representagao”.

As representacdes construidas geram inimeras praticas e apropriacdes, de acordo com
0s interesses sociais e politicos em jogo. Segundo Chartier (1990, p.26), “a apropriagdo tem
por objetivo uma historia social das interpretacdes, remetidas para suas determinacdes
fundantes (que sao sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas préaticas especificas que as
produzem”. Nesse sentido, Chartier (1990, p.26-7) chama atencdo para a percep¢do das
condigdes, dos processos que sustentam, que ‘“determinam as operacdes de construcao do
sentido”, sendo necessario reconhecer “contra a antiga histdria intelectual, que as inteligéncias
ndo sdo desencarnadas, €, contra as correntes de pensamento que postulam o universal, que as
categorias aparentemente mais invariaveis devem ser construidas na descontinuidade das
trajectorias historicas”.

Ainda segundo Chartier,

[...] é preciso situar as apropriacBes dentro das relagBes sociais que definem um
mundo social particular ¢, a0 mesmo tempo, talvez deva-se retomar algo do sentido
foucaultiano deste termo, que assinala que ha sempre uma vontade de monopdlio, de
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controle, de propriedade, e que a apropriacdo ndo se da por si mesma, mas como
resultado de um conflito, de uma luta, de uma vontade em confronto com outra.
(CHARTIER, 2001, p. 116)

Assim, a apropriacdo esta diretamente relacionada ao papel desempenhado pelos
atores sociais, aos discursos produzidos, que, por sua vez, constroem-se nas relacdes socio-
historicas nas quais estdo inseridos, que sdo, também, relacbes de poder. Conforme Barros
(2005), a nocdo de apropriacdo encaminha a interagdo entre cultura e poder, e promove
encaminhamentos sociais e politicos, apontando para seus mecanismos de dominagéo.

Martins (2006, p.131-2) clarifica a questdo nos seguintes termos:

Em cada momento histérico sdo produzidas ideias, sdo efetivadas determinadas
praticas que sdo apropriadas por multiplos sujeitos. [...] Essas ideias e obras
adquirem sentido através da multiplicidade de interpretacdes que constroem suas
significacBes. A apropriacdo de uma determinada ideia ou valor e, de certa forma,
uma producao, cria representagdes que diferem daquelas do criador. [...] O real est4
constantemente sendo representado e apropriado pelos sujeitos sociais, que lhe
conferem diferentes significados.

Desse modo, pensar a nogdo de apropriacdo é pensar como uma determinada ideia é
produzida, interpretada, reinterpretada e reproduzida, considerando 0s mecanismos e sujeitos
envolvidos nesse processo, que Ssdo responsaveis pela producdo de sentido e pela sua
legitimagéo.

Pensar o curriculo a partir dessa nocdo implica concebé-lo como um espaco de
representacdo e, por conseguinte, de apropriacdo, que busca formalizar determinado discurso,
determinado conjunto de conhecimento. Implica considerar todas as negociacfes realizadas,
os conflitos, as mesclas, a multiplicidade de diferentes tendéncias e orientagdes tedrico-
metodoldgicas e as operacdes de controle que abarcam sua construcdo. Segundo Silva (2009),
nesse movimento, as prescricdes novas se confrontam com discursos e praticas ja
consolidados, com elementos tradicionais, e acabam por incorporar parte desses elementos,
deslocando-os e dando-lhes novos significados, que ora se aproxima, ora se distancia de sua
versdo original, em funcédo dos interesses em pauta, da mensagem que deseja formalizar.

A nocédo de apropriagdo em Chartier, conforme Maciel (2012, p.32), aponta para a
compreensdo de que, “ndo ha copias ou reproducdes de um modelo, nem sucesso ou fracasso
de outro, mas criacdes de sujeitos que levam em conta lugar e época que estdo inseridos e
elementos da cultura escolar, seus usos e interpretacdes. Enfim, diferentes formas de
apropriagdo de um modelo”. Em Borges (2003, p. 35), encontramos a compreensdo de que a
apropriacdo estd na base das diferencas e transformacgdes sofridas quando adaptadas as

necessidades do contexto histdrico. Assim, ela aponta para as classificagdes e exclusdes “que
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constituem, na sua diferenca radical, as configuracdes sociais e conceituais préprias de um
tempo ou de espago”.

Desse modo, nédo cabe trabalhar com a nogdo de apropriagdo como algo negativo ou
positivo, e, sim, concebé-la como uma construgcdo social, que deve ser questionada,
problematizada, de modo a entender como operam-se as mudancas sofridas no interior de um
dado discurso, bem como as relagdes de poder e interesse que o envolvem.

Enfim, considerar o curriculo, a disciplina escolar como uma apropriacéo de discursos,
politicas e praticas educacionais, permite-nos analisar: as mudancas sofridas por essa
disciplina; os discursos produzidos ao logo do tempo; como cada “novo” discurso articula-se
aos discursos ja consolidados, tornando-se parte destes, reinterpretando-os e produzindo
novos significados, € possivel pensar suas continuidades; suas limitacBes; seus avangos;
quem/quais grupos estdo a frente dessas montagens, dos discursos produzidos; como operam
€sses grupos; quais seus interesses; quais suas finalidades; quais resultados pretendem
alcancar. Permite-nos, portanto, analisar o trabalho de sustentacdo que envolve uma
disciplina, sua constante construcdo, que passa pela ideia de mudanca, de inovacao, e que, por
iISso mesmo, deve ser problematizada. Afinal, de acordo com Goodson (1995), as mudancas
apresentadas por uma disciplina decorrem de um processo de “inveng¢ao de (novas) tradi¢oes”,
uma vez que esbarram no conservadorismo, no poder do costume, da tradicdo que a forjou,

que, por conseguinte, a mantem em didlogo com 0s grupos externos ao campo educacional.
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CAPITULO 11

A INSERGAO DO ENSINO RELIGIOSO NO CURRICULO DAS
ESCOLAS PUBLICAS BRASILEIRAS E A LUTA PELA
INSTITUCIONALIZAGAO

Ao discutir no primeiro capitulo o referencial tedrico-metodologico da pesquisa, foi
destacado que o curriculo e as disciplinas escolares sdo construcdes socio-histéricas em
constante movimento. Eles sdo fruto de uma selecdo no interior da cultura, que envolve
relagOes de poder e interesse, as quais legitimam os elementos da cultura considerados como
importantes para serem ensinados, a fim de promoverem a formacéo desejada. Em razéo das
finalidades do processo educativo, uma disciplina pode se constituir enquanto tal, sem,
necessariamente, estar integrada a uma ciéncia de referéncia, na medida em que existe uma
variedade de préticas e saberes sociais que constituem referéncia para os saberes escolares®.
Assim, cada disciplina segue um caminho proprio e dindmico de institucionalizacao.
(CHERVEL, 1990; GOODSON, 1995; FORQUIN, 1993)

De porte dessa compreensdo, busco ao longo deste capitulo discutir a constituicdo da
disciplina Ensino Religioso e sua insercdo no curriculo das escolas publicas no Brasil e no
estado de Goias até os anos 1970. Procuro, desse modo, conhecer o processo histérico
percorrido pela mesma, os atores e grupos sociais que se articularam para pensa-la e defendé-
la no curriculo, os embates em torno de sua institucionalizacdo, e suas finalidades educativas.

No curso dessa construcdo, procuro analisar primeiro a relacdo entre religido e
educacdo no Brasil, abordando: a presenca do ensino religioso™ no ambito da escola, a génese
desse campo, e seu encaminhamento ao longo da Colénia e do Império. Num segundo
momento, penso o0 contexto republicano e a constituicdo do Ensino Religioso enquanto
disciplina escolar a partir da Reforma Francisco Campos em 1931, e sua “consagra¢do” na
Constituicdo Federal de 1934. Nesse momento, a disciplina passou a ser identificada por uma
rubrica propria, e sua oferta foi colocada de forma obrigatdria, de modo que passou a gozar de

A despeito dessa compreenséo de que a disciplina escolar independe de uma ciéncia de referéncia, Goodson
(1995) se apoia nos estagios de constituicdo das disciplinas apresentado por David Layton e destaca que a
consolidacdo de uma dada disciplina no curriculo escolar envolve um vinculo universitario, sua constituigdo em
disciplina académica, fato que merece atencéo e serd analisado no processo de constitui¢do da disciplina Ensino
Religioso, conforme a problematizacdo apontada no primeiro capitulo.

0 termo ensino religioso (mindsculo) utilizado na discussdo do contexto colonial até a primeira Republica
equivale a ideia de saber religioso e ndo disciplina escolar, uma vez que embora se fizesse presente no espago-
tempo da escola, ndo configurava uma disciplina conforme compreensao apresentada no primeiro capitulo.
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maior sistematizacdo, ainda que continuasse como objeto de conflito em razédo da laicidade do
Estado e da defesa do carater leigo do ensino.

Apresento, ainda, a trajetdria historica do ensino religioso no estado de Goias e sua
constituicdo em disciplina escolar, com vistas a conhecer como esse ensino foi apropriado
nessa unidade federativa, sua apresentacdo na legislacdo e sua incorporagdo nas escolas. Vale
ressaltar que, ao analisar a trajetdria do ensino religioso, seja em ambito nacional ou em
Goias, ndo busco realizar um estudo minucioso desse processo historico, mas apenas pensar a
dindmica que o moldou como disciplina, sua construcdo social, o que reflete na forma como
se apresenta na atualidade.

Em sua construcdo, o Ensino Religioso, enquanto disciplina escolar, envolve uma
dimensdo social e uma instituicdo especifica, a religido e a Igreja. Principalmente, a Igreja
Catdlica Apostolica Romana®®, que, em todo tempo, mobiliza-se em defesa desse ensino.
Destarte, é importante pensar a religido como um elemento da cultura que é apropriado pela
Educacdo, pela escola e que abarca a disciplina Ensino Religioso, revestindo-a de um carater
peculiar.

Ao discutir a construcdo do Ensino Religioso neste capitulo, evidencio o trabalho
realizado pela Igreja Catdlica e pelos grupos que a ela se associam com vistas a defender a
insercdo do Ensino Religioso no curriculo escolar e sua institucionalizagdo. Defendo que o
periodo que compreende esta analise - entre os anos 1930, quando o Ensino Religioso
comecou a se construir como disciplina escolar, até os anos 1970 - é marcado por um trabalho
de institucionalizacdo do Ensino Religioso, em que a(s) Igreja(s) e os grupos religiosos
precisavam, a todo o momento, quando da elaboragéo das leis nacionais, provar a importancia
dessa disciplina. Para tanto, alegavam que ela ndo feria a Constituicdo, tampouco o carater
laico do Estado. Assim, a luta empreendida para sua insercdo e/ou para a garantia de sua
oferta no corpo da legislacdo, e, por conseguinte, no curriculo, é fato também peculiar na
historia dessa disciplina.

Ademais, reitero que o Ensino Religioso esta presente nas escolas brasileiras desde o
processo de colonizacdo do pais como um saber escolar, tendo se constituido, posteriormente,
como disciplina escolar, e permanecendo, até os dias atuais, gozando de certa estabilidade
curricular, ainda que sempre contestada. Trata-se de uma presenca marcante que revela tracos
da organizacdo social, cultural e politica do Brasil, e que também exp8e os embates quanto a

associacao entre religido e Educacéo, Estado e igrejas, publico e privado, as relacfes de poder

“ A partir daqui utilizo apenas o termo Igreja Catdlica para me referir a Igreja Catélica Apostélica Romana.
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e interesses que a legitimam nos curriculos escolares. Trata-se, pois, de sua construcdo socio-

historica, conforme passo a discutir.

2.1. Religido e educacdo: fundamentos para o Ensino Religioso nas escolas

De acordo com Forquin (1993, p. 16), o que a escola transmite é sempre algo da
cultura. E “um espectro estreito de saberes, de competéncias, de formas de expressdo, de
mitos e de simbolos socialmente mobilizadores”, que tem uma legitimidade social.

Entre os elementos da cultura, inscreve-se a religido, que sempre se fez presente no
cenario social, acompanhando o ser humano em sua trajetdria historica, e subsistindo ao
tempo, as criticas e as proprias reformulacdes. A religido faz parte da construcao da existéncia
humana, inspira condutas e valores, faz reconhecer uma forma de ser e estar no mundo, é um
sistema de representacdo, de simbolos, estando, portanto, intimamente ligada a cultura.

Por ser um elemento da cultura, possuir um forte aparato institucional e grande poder
mobilizador, a religido é apropriada pela educacdo em sentido lato e estrito, juntas
estabelecendo uma relagdo intrinseca que remonta aos tempos antigos e se expressa,
principalmente, através da atuacdo da Igreja Catdlica, que alimentou essa relacdo de forma a
participar da formacéo dos individuos, inculcar seus valores e exercer um controle sobre 0s
mesmos. Desta feita, desde os primordios do cristianismo, passando por toda a Idade Média,
até o Iluminismo, “ndo se concebia a educa¢do como dissociada da evangelizacdo e da
catequese cristd”, fato que atravessou a propria modernidade e, ainda hoje, apresenta certos
resquicios. (CASSIMIRO; AGUIAR, 2012, s/p)

De acordo com Chervel (1990, p. 187), a finalidade religiosa foi uma das primeiras
preocupacoes do ensino escolar, a partir do qual o professor deveria inculcar nas criangas “o
sentimento de seus deveres para com Deus, para com seus pais, para com 0S outros homens e
para com eles mesmos”. Para o autor, a finalidade religiosa ainda corresponde as finalidades
da escola contemporénea. Isso ocorre, certamente, porque “a religido insere as pessoas em
atividades que envolvem relagdes de autoridade, respeito a regras, valores, dentre outros”, que
serve aos interesses da sociedade, e, principalmente, porque “a religido ainda se constitui um
importante elemento de legitimagcdo e integracdo social, do qual ndo abrem ma&os os
detentores do poder politico”. (TOLEDO; IGLESIAS; BARBOZA, 2012, p.29; 40)

Essa relagdo entre religido e educagéo se fez sentir no contexto brasileiro. Os quesitos
evangelizacdo e catequese constituiram a génese da educacdo escolar no pais, permeando
grande parte de sua histdria, principalmente durante a coloniza¢do e o Império. Em todo

tempo, o saber religioso esteve presente de maneira muito significativa no ensino escolar e
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por muito tempo esteve sob os auspicios da Igreja Catolica, vindo por iniciativa desta,
mediante a aceitacdo social, a se converter em disciplina escolar.

A primeira ideia de ensino religioso na educacdo publica brasileira apareceu no
contexto da colonizag¢do do pais, enquanto ensino da doutrina crista catolica, catequese, ou
seja, ensino da religido. Isso porque, o projeto de colonizacdo das novas terras estava imerso
no movimento da Contra-Reforma, que visava defender e propagar a fé catolica frente aos
avancos do protestantismo.

Essa reforma catélica foi apresentada no Concilio de Trento (1545-1563) e, como um
de seus resultados praticos, tem-se um forte investimento em Educacdo, o que se da por meio
da criacdo de escolas religiosas e acdes catequistas para o ensino e formacédo na fé catolica.
Entre as associagdes criadas, estava a Companhia de Jesus, ordem missionaria que viria a se
destacar no campo educacional e influenciar fortemente a Educagdo no Brasil. (INCONTRI;
BIGHETO, 2004)

De confissdo catdlica, Portugal foi o “primeiro reino da cristandade a solicitar os
servicos da Companhia de Jesus, através de D. Jodo Ill, que procurava religiosos para realizar
missdes em seus territorios ultramarinos”. (FLECHA, 2009, p. 29) Assim, com o apoio da
Coroa portuguesa, 0s primeiros jesuitas chegaram ao Brasil em 1549, imbuidos da missdo
religiosa de converter os gentios a fé catolica e, também, com a incumbéncia colonizadora de
provocar a aculturacdo. (SAVIANI, 2008)

Para atingir esses objetivos, os jesuitas se utilizaram, primeiro, do contato, da
aproximacdo, do convencimento; e, num segundo momento, priorizaram as praticas
pedagdgicas institucionais, criando, para tanto, varias escolas e seminarios. Nesse sentido,
considera-se que a histéria da educacdo brasileira tem inicio com o trabalho dos jesuitas, que
iniciaram, também, a associacao entre religido e educacao no Brasil, por meio da catequese.
Como salienta Saviani (2008, p. 31), “h4 uma estreita simbiose entre educagdo e catequese na

colonizagao do Brasil”. Assim, assevera o autor:

O plano iniciava-se com o0 aprendizado do portugués (para os indigenas); prosseguia
com a doutrina cristd, a escola de ler e escrever e, opcionalmente, canto orfednico e
masica instrumental; e culminava, de um lado, com o aprendizado profissional e
agricola e, de outro lado, com a gramatica latina para aqueles que se destinavam a
realizacdo de estudos superiores na Europa. (SAVIANI, 2008, p.43)

Esse plano de estudos foi posteriormente substituido pelo Ratio Studiorum, um plano
geral de estudos constituido por um conjunto de regras, cddigos, métodos e praticas que
buscavam regulamentar o ensino em todos os colégios da Companhia de Jesus. (FLECHA,

2009) Ademais, Saviani (2008, p. 56) destaca que era um plano de “carater universalista e
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elitista”, que comportava o curso de humanidades, denominado “estudos menores”, e os
cursos de Filosofia e Teologia, denominados ‘“estudos superiores”, os quais, no Brasil,
limitaram-se a formacao dos padres catequistas.

De acordo com Flecha (2009), aspectos da educacéo religiosa faziam-se presentes em
muitas das regras do Ratio, mas principalmente nas regras referentes aos professores das

classes inferiores, que deveriam:

rezar sempre uma oragdo antes do inicio das aulas; exortar os alunos a assistirem a
missa diariamente e a pregacdo nos dias de festa; a recitarem de cor (principalmente
nas classes de Gramatica) a doutrina cristd; a fazerem oraces diarias a Deus, bem
como a rezarem o0 terco ou oficio de Nossa Senhora; a realizarem o exame de
consciéncia diario; a receberem, de forma frequente, os sacramentos da Peniténcia,
bem como da Eucaristia; a fugirem dos maus habitos e a praticarem sempre as
virtudes dignas de um cristdo. O ensino da doutrina cristd deveria se acomodar a
idade do aluno, associando a fixagdo pela memdria com uma sélida explicagéo,
como estabelecia a “Ratio”. (FLECHA, 2009, p. 90)

Ainda segundo Saviani (2008), as ideias pedagdgicas expressas no Ratio
fundamentavam-se no pensamento de Tomas de Aquino, baseado em uma visdo essencialista
de homem. Corrobora essa assertiva os estudos de Zotti (2004, p. 24), que define, em linhas
gerais, que “a organizagdo da educacdo jesuitica, mais especificamente o curriculo humanista,
tinha objetivo acima de tudo religioso”.

Em face desses apontamentos, percebe-se que o saber religioso, configurado como
ensino da doutrina cristd catdlica, ndo estava restrito ao espago-tempo de uma disciplina,
matéria de ensino™. Ao contrério, estava entrelacado aos outros saberes, permeava todo o
espaco-tempo do curriculo, da escola, bem como as atividades extraescolares. Demarcava,
pois, a finalidade religiosa que envolvia a Educacéo e a configurava como um habitus a ser
inculcado nos alunos, o qual deveria ser apreendido como um trago da cultura, e que, por isso,
extrapolava a perspectiva disciplinar.

Outro aspecto importante desse periodo é a relacdo intricada entre publico e privado.
A primeira vista, parece 6bvio que as escolas criadas pelos jesuitas pertenciam a esfera
privada, visto estarem sob o controle de uma ordem religiosa. Contudo, como indica Saviani
(2008), o ensino ministrado pelos jesuitas poderia ser considerado publico, dado que sua
manutencdo era garantida com recursos da Coroa Portuguesa, financiamento publico, e, ainda,

pelo carater de ensino coletivo que assumia. No que tange aos demais critérios materiais, as

'> Cabe destacar que Chervel compreende disciplina como um modo de disciplinar o espirito e utiliza o termo
disciplina escolar para se referir a disciplina da educago basica. Goodson por sua vez, entende disciplina “como
uma forma de conhecimento oriunda da tradicdo académica e, para o caso das escolas primarias e secundarias,
utiliza o termo matéria escolar”. (BITTENCOURT, 2003, p. 23)
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diretrizes pedagogicas, aos componentes curriculares, as normas disciplinares, aos
instrumentos de avaliacédo e infraestrutura, esse ensino estava sob o dominio privado.

Essa relacdo complexa teve suas raizes no Padroado, instituicdo ibérica medieval em
que a Igreja Catolica e as monarquias luso-hispéanicas estabeleciam um regime de colaboracao
entre si por meio de tratados e aliangas. Por meio desse acordo, a Coroa Portuguesa manteve
as obras criadas pela Igreja Catolica, particularmente as obras educacionais, bem como a
criacdo e manutencdo de escolas. Através de sua atuacdo no campo educacional, a Igreja
Catdlica criou uma tradicdo de ensino que incorporava o saber religioso como elemento
essencial na formacao do individuo. (CURY, 1993; 2005) Dessa forma, defrontamos, desde o
inicio da histéria da escola publica no Brasil, com questdes relativas a secularizacdo e
religiosidade no campo do ensino.

No final do século XVIII, sob a influéncia das ideias iluministas, aconteceu uma
reestruturacdo da administracdo portuguesa: as Reformas Pombalinas da instrucdo publica,
que levaram a expulsdo dos jesuitas em 1759 e “indicam um rompimento com o humanismo
aristotélico-tomista vigente, em virtude da tradigdo jesuitica”. (HILSDORF, 2011, p. 22)
Segundo Saviani (2008), essas reformas se contrapunham ao predominio das ideias religiosas
tendo como base as ideias laicas, que instituiam o privilégio do Estado em matéria de
instrucdo. No entanto, em meio as reformas implantadas, cuja aspiracdo era a estatizacdo e
secularizacdo da estrutura organizacional dos estudos, manteve-se o ensino da doutrina crista
no curriculo dos estudos menores, bem como a orientacao catélica.

Com a Independéncia do Brasil e a instituicdo do Império, a religido catélica foi
afirmada como religido oficial do pais através da Constituicdo’® de 1824 e do Padroado,
reconhecido no pais em 1827 pela bula papal Proeclara Portugalliae. Nesse mesmo ano, foi
criada a primeira Lei Nacional de Instrucdo Publica, que contemplou, em seu bojo, o0 ensino

religioso, conforme dispde o artigo 6°:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes de aritmética, prética
de quebrados, decimais e propor¢es, as no¢des mais gerais de geometria pratica, a
gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da
religido catolica e apost6lica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil.
(BRASIL, 1827)

'® Conforme o Artigo 5° da Constituicdo do Império brasileiro, “a Religido Catholica Apostolica Romana
continuara a ser a Religido do Império. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto doméstico, ou
particular em casas para isso destinadas, sem férma alguma exterior do Templo”. (BRASIL, 1824)
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Em 1853 foi publicada a segunda edi¢cdo das ConstituicGes Primeiras do Arcebispado
da Bahia'’, que, de acordo com Cury (1993), faziam referéncia particular ao ensino religioso
escolar, assim como alertava sobre a obrigagcdo dos mestres para com o ensino da doutrina
cristd, e apontavam para uma vigilancia do Arcebispado quanto a realizagdo do mesmo,

conforme dispde os titulos abaixo.

3 Porque ndo s6 importa muito, que a Doutrina Christd e bons costumes se plantem
na primeira idade, (1) e puericia dos pequenos, mas também se conservem na mais
crescida dos adultos, aprendendo uns juntamente com as licGes de ler, e escrever [...]
5 E para que os Mestres dos meninos, e Mestras das meninas ndo faltem a obrigacédo
do ensino (7) da Doutrina Christd. Mandamos a nossos Visitadores inquirdo com
grande cuidado, se elles fazem, o que devem, para que, sendo descuidados, sejao
admoestados, e punidos, e Ihes revogarmos as licencas, que de NOs tiverem, sem as
quaes ndo poderdo ensinar. (MONTEIRO DAVIDE, 1853, livro I, titulo I1)

Considerando a preocupagdo em garantir a oferta do ensino religioso/Doutrina Crista,
defendo que o arcebispado baiano apresentou-se como um fator externo ao campo
educacional, mostrando-se importante na defesa desse ensino nas escolas, e corroborando para
a sua estabilidade.

Ainda em relacéo ao ensino primério, foi aprovada, em 1854, a Reforma Couto Ferraz,
que dispunha no artigo 47 do Decreto n. 1.331-A, que “o ensino primario nas escolas publicas
compreende: a instrucdo moral e religiosa, a leitura e a escrita, as no¢des essenciais da
gramatica, os principios elementares da aritmética, o sistema de pesos e medidas do
municipio”, e poderia compreender, também, outros estudos, como ““a leitura explicada dos
evangelhos e noticia da Historia sagrada”. (ZOTTI, 2004, p. 42)

De acordo com Bittencourt (1992) e Santos (2009a), a Doutrina Cristd e a Histdria
Sagrada era ensinada de forma obrigatdria nas escolas primarias desde o inicio do Império e
se entrelacava a outros saberes, disseminando-se em diversos manuais escolares,
principalmente nas cartilhas e livros de leitura trabalhados nas aulas de alfabetizacéo.

No que tange ao ensino secundario, esses saberes, também obrigatdrios, apresentavam
um melhor delineamento, fato que se fez sentir, particularmente, nos programas de ensino do
Colegio Pedro Il. Essa instituicdo é tomada como referéncia visto que foi a primeira
instituicdo publica de ensino secundario do Brasil, criada em 1837 e colocada como modelo
para 0s demais estabelecimentos de ensino secundario criados no Império. Dada sua
inspiracdo humanistica, voltada para a formac&o integral dos individuos, o ensino religioso,

denominado “instrucdo religiosa”, desfrutou de grande prestigio nas primeiras décadas do

7 As Constituicdes Primeiras do Arcebispado da Bahia foram publicadas pela primeira vez, em 1707, pela
Igreja Catolica. Baseado na tradicao biblica e nas constituicGes portuguesas, essas constituicGes se apresentaram
como “as diretrizes juridicas e ideologicas para confirmar e legitimar todo um sistema de poder imposto pelo
Estado absolutista e pela Igreja”. (CASSIMIRO, 2006, p. 23)
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curso, sendo um dos principais agentes da educacdo moral dos alunos. (CUNHA JUNIOR,
2008)
Segundo Cunha Junior (2008, p. 112), em uma vertente catdlica, a instrucdo religiosa

visava,

[...] de uma lado, combater os vicios e os defeitos morais — 0 egoismo, a preguica, a
ingratidao, a libertinagem, a masturbacdo. De outro lado, inspirar as virtudes (a fé, o
temor a Deus, a obediéncia, a compaixao, o respeito, a modéstia, 0 amor ao trabalho,
a disciplina, a lealdade, a franqueza, a honra), [...] e 0 respeito as leis e as
institui¢des, a firmeza do carater e a pureza moral. (CUNHA JUNIOR, 2008, p. 112)

Nota-se, aqui, um arcabouco de finalidades educativas atribuidas ao ensino religioso,
superando sua finalidade inicial de catequizacdo e colocando em destaque seu aspecto
funcional, na promocdo da formacdo moral do individuo. Esse discurso foi fortemente
apropriado no contexto de transformacdo desse ensino em disciplina escolar na década de
1930, e permeou toda a trajetdria da disciplina, justificando, por vezes, sua oferta.

De acordo com o Regulamento n. 8 do Colégio Pedro Il, a instrugdo religiosa tinha

lugar, tempo™® e contetido definidos no curso dos estudos, a saber:

Art. 86. Nas quintas feiras, e Domingos, tera lugar a instruccdo Religiosa distribuida
pelo seguinte modo.

Art. 87. Além da Missa, homilia e Ora¢des de vésperas, que sdo comuns para todo o
Collegio, os Alummos da Aula 82 decorardo Historia Sagrada, e pedacos do Novo e
Velho Testamento, que lhes serdo explicados pelo Capelldo.

Art. 88. Os das Aulas 72 e 6% decorardo o Cathecismo da Diocese com as
explicacbes, que o Capelldo julgar necessarias.

Art. 89. Os das Aulas 5%, 42 e 32 assistirdo & exposi¢do dos Dogmas da Religido, e
das provas, em que se apoiao.

Art. 90. Para os das Aulas 223 e 12 havera conferencias philosophicas sobre a
verdade da Religido, sua historia, e os beneficios, que lhe deve a humanidade.
(CUNHA JUNIOR, 2008, p.112)

A despeito dessa organizacdo e da prescricdo no regulamento do colégio, o ensino
religioso ndo constituia uma disciplina escolar, mas tratava-se tdo somente de normas e
obrigacGes dos alunos; fazia parte da educacdo como um todo e se entrelacava a outros
saberes. Nessa direcdo, Santos (2009a, p. 89) observa que, nos programas de ensino do
Colégio Pedro II, “a Histéria biblica ou sagrada aparecia imbricada com a Histdria civil ou
profana, relagdo esta evidenciada nos contetdos de Historia Antiga”, em que se trabalhava o

passado cristdo. Ja nos contelidos de Historia Medieval, trabalhava-se a Historia, os feitos e

'® Para Cunha Junior (2008, p. 112), a instrucéo religiosa possufa assim varios dos elementos que caracterizam
uma disciplina/cadeira escolar, considerando o que estabelece Chervel quando trata de especificidades das
disciplinas escolares: “tempos e espaco especificos, sujeitos e corpo de conhecimentos proprios e organizados”.
Ainda, segundo esse autor, “o desenvolvimento da fé catolica no Colégio Pedro II ndo se esgotava nos tempos e
espacos proprios da cadeira instrucédo religiosa. Esta se transformava numa pratica comum e cotidiana — missas,
oragdes, confissbes e comunhdo — sobre a qual outros profissionais do Colégio assumiriam também
responsabilidades”. (CUNHA JUNIOR, 2008, p. 113)
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dogmas da Igreja Catélica®. A separacdo oficial desses contelidos aconteceu a partir do
Decreto n. 2.006 de 1857, quando foi regulamentada a oferta da Histdria Sagrada e Doutrina
cristd no curriculo escolar. Em decorréncia deste Decreto, em 1859, através do Decreto n°
2.434, foi instituida uma cadeira para o ensino da Doutrina Cristd e da Historia Sagrada no
Colégio Pedro I, que seria exercida por um capeldo do Colégio. (CURY, 1993)

Segundo Santos (2009a, p. 89), a Doutrina Crista e Histdria Sagrada era introduzida no
primeiro ano do curso, ¢ seus conteudos abrangiam temas doutrinarios/catolicos, como “a
criagdo do mundo e do homem, os profetas, a Vida e Morte de Jesus Cristo e 0s Sacramentos,
Mandamentos ou dogmas da Igreja”. Segundo Bittencourt (1992), apesar de figurar em livros
especificos para esse campo do saber, os conteldos de Histéria Sagrada também eram
disseminados nos compéndios de Historia Universal.

Os decretos, reformas e projetos que se seguem durante o Império, voltados para o
ensino secundario, particularmente no Colégio Pedro Il, tendiam a trazer, na grade curricular,
a Religido e Historia Sagrada no primeiro ano do curso, juntamente com disciplinas como

Portugués, Geografia e Aritmética, conforme demonstra o quadro abaixo:

Quadro 01- O Ensino Religioso nos projetos e reformas do ensino secundario no Império (1854-1881)

1854 — Reforma
Couto Ferraz

1870 — Reforma
Paulino de Souza

1876 — Decreto n.
6.130%°

1881 — Reforma
Bardo Homem de
Mello*

1° ano: Portugués;
Latim; Geografia;
Historia Sagrada.

1° ano: Religido e
Historia Sagrada;
Portugués; Geografia
elementar e
descritiva em geral;
Aritmética
elementar.

1° ano: Religido e
Historia Sagrada;
Portugués; elementos
de Geografia e de
Aritmética.

1° ano: Histoéria
Sagrada; Portugués;
Noc0es de
Geografia;
Aritmética e
nomenclatura
geomeétrica.

Fonte: Haidar (apud ZOTTI, 2004).

Cury (1993) aponta que, em meio a essas reformas, outros projetos menos ortodoxos,
de cunho liberal, comecaram a aparecer para 0 ensino primario e secundario, 0os quais
defendiam um caréter facultativo para o ensino da Religi&o e Historia Sagrada, principalmente
para os alunos ndo catélicos. Foi o caso do projeto de Reforma Ledncio de Carvalho, em

1879, que suprimiu sua obrigatoriedade no Colégio Pedro Il; e também do projeto de Rui

' Fundamentada nos estudos de Bittencourt, Santos (20094, p. 90) assevera que “o fato da histdria civil se fundir
com a histéria sagrada nesse periodo deve-se em grande parte a concepcdo de que a histdria tinha um
compromisso com a formagdo moral, com os valores cristdos indispensaveis a construgdo de uma nagdo que
buscava na civilizagdo ocidental o seu modelo de politica e cultura. Dessa forma, os principios da religido
catdlica eram veiculados ndo apenas nas aulas de catecismo, mas também nos conteudos de Historia”.

?® Altera os Regulamentos do Imperial Collegio Pedro 1.

L A reforma Bardo Homem de Mello, em 1881, foi a Gltima reforma sofrida pelo Colégio Pedro Il durante o
Império (ZOTTI, 2004).
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Barbosa, em 1882, que defendia uma espécie de Ensino Religioso confessional nas escolas
primarias. Alias, no projeto de Rui Barbosa, verifica-se a primeira referéncia exata da rubrica

ensino religioso, ao colocar que:

I — O Ensino Religioso serd dado pelos ministros de cada culto, no edificio escolar,
se assim o requererem aos alunos cujos pais o desejam, declarando-o ao professor,
em horas que regularmente se determinardo sempre posteriores as da aula, mas
nunca durante mais de quarenta e cinco minutos cada dia, nem mais de trés vezes
por semana. (BARBOSA apud CURY, 1993, p. 23)

Essa prescricao deve-se muito provavelmente ao crescimento, no Brasil, da presenca
de outras confissdes religiosas, bem como das seitas magonicas e das correntes positivistas e
liberais, as quais apresentavam novas concepcoes de sociedade e de Educacdo, fortalecendo,
assim, o conflito entre o religioso e o secular no pais*’. Ledncio de Carvalho, e principalmente
Rui Barbosa consideravam essa problematica em seus projetos. Rui Barbosa, apesar de
defender o ensino religioso nas escolas pablicas, ainda que fora do horario regular das aulas,
defendia o ensino leigo nas escolas normais primarias. (CURY, 1993) Como pondera Cury,
embora esses projetos ndo tenham sido aprovados, suas proposi¢Oes e intencionalidades
marcaram a ténica do debate que se instaurou com a proclamacdo da Republica: o ideal de
laicidade do Estado.

No entanto, a despeito dessas tendéncias secularizantes e laicas, o ensino religioso
permeou as préaticas das escolas publicas ao longo dos periodos Colonial e Imperial como algo
dado, natural, sem sofrer grandes objec¢des, em razdo da alianca entre Estado e Igreja Catolica,
e, particularmente, em razdo da representacdo social dessa ultima. Ademais, foi, em grande
parte, em funcdo dessa representacdo social, das praticas e apropriac@es criadas a partir dessa
instituicdo, que o ensino religioso constituiu-se em disciplina escolar e alcangou o status de
tradicdo curricular.

Diante do exposto, considero que o ensino religioso fez-se presente desde o inicio da
histéria da educacdo escolar brasileira, ainda que concebido como catequese, ensino da
doutrina cristd catélica. Nesse contexto, o ensino religioso ndo pode ser definido como
disciplina escolar, mas como um saber que se entrelagava com os demais, sem dispor de uma
maior sistematiza¢do. Dessa forma, sem querer recuperar as “origens” dessa disciplina, como

adverte Julia (2002), tracar seu percurso da Colénia ao Império é necessario para se pensar a

%2 Em funcdo desse contexto, o ensino religioso, embora tenha permanecido nos planos de estudo do Colégio
Pedro Il até o final do Império, foi paulatinamente, perdendo forcas a partir da década de 1970. (CUNHA
JUNIOR, 2008)
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dindmica cultural, social e politica que veio a moldar a disciplina Ensino Religioso, conforme

passo a discutir.

2.2. A constituicdo da disciplina Ensino Religioso

O ensino religioso constitui-se em disciplina nas escolas publicas brasileiras no inicio
da segunda Republica, em um contexto marcado por lutas e conflitos em razdo do ideal
republicano de laicidade do Estado e do ensino. N&o obstante as particularidades desse
contexto historico, ele recupera as complexas relacdes entre Igreja e Estado, secular e
religioso, e publico e privado, forjados desde a colonizacdo do pais como uma marca
indelével na construcdo dessa disciplina, e permeando toda sua historia. Vale ressaltar que
essa relacdo, as vezes revestida de novas roupagens, € aceita por grande parte da sociedade, o
que corrobora para a insercdo e estabilidade da disciplina Ensino Religioso no curriculo
escolar, a despeito dos conflitos que a cerca.

O primeiro confronto enfrentado pelo ensino religioso, que figurava como saber e
pratica imbricados com os demais saberes escolares, deu-se em 1889, com a instaura¢éo da
Republica brasileira. Nesse momento, ele foi retirado do curriculo escolar prescrito, passando
a ser objeto de luta entre grupos que faziam a sua defesa como disciplina regular no curriculo
escolar, e grupos que defendiam o ensino laico.

A Republica, aspiracdo de muitos individuos e grupos sociais, alimentada nas decadas
finais do Império, a partir das transformacGes socioecondmicas experimentadas a época, fez-
se marcada por ideais positivistas. Desse modo, 0 novo regime atendeu as tendéncias
secularizantes e instituiu o Estado laico, fato esperado pela Igreja Catdlica, que reivindicava
uma separagdo harmoniosa. (CURY, 1993)

Nesse sentido, houve a dissolucdo do regime do Padroado e a separagéo entre Estado e
Igreja no Brasil, fato oficializado pelo Decreto n. 119-A de 07 de janeiro de 1890. Foi
inaugurando, portanto, um novo momento na historia do pais, que repercutiria fortemente no
campo educacional, e, em particular, no ensino religioso. Isso porque, embora estivesse
preparada para a separacdo, a Igreja Catllica esperava ser atendida em seus interesses,
mantendo sob seu dominio a administracdo de registros de nascimento e morte, a realizacdo
de casamentos, bem como a oferta do ensino religioso nas escolas publicas, de forma a se
fazer presente em todo curso da vida dos individuos e zelar pela sua educagéo e formacéo dos

mesmos. Contudo, os decretos que se seguiram restringiram sua atuacgéo, pois se oficializou o
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casamento civil, a secularizacdo dos cemitérios e o ensino leigo. Isso provocou sua revolta e
mobilizacdo®, por considerar a laicidade como ateismo. (CURY, 1993)

No que tange ao ensino religioso, a primeira Constitui¢do republicana, sancionada em
1891, particularmente, reafirmou sua posi¢do contréaria a esse ensino, ao defender no artigo
72, paragrafo 6°, que “sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”.
(BRASIL, 1981) Essa prescricdo consolidou a exclusdo oficial do Ensino Religioso do
curriculo das escolas publicas**. Conforme Saviani (2008, p. 179), dentre os ataques sofridos,
“a exclusao do Ensino Religioso das escolas foi algo que a Igreja jamais aceitou, 0 que a
levou a mobilizar todas as suas forgas para reverter esse estado de coisas”. Assim, assistimos,
a partir desse momento, o poderio da Igreja Catolica como um fator externo ao campo
educacional de defesa do ensino religioso nas escolas, mas elemento relevante para a insercdo
e busca de estabilidade dessa disciplina no curriculo escolar. 1sso porque a Igreja Catoélica vai,
a todo o momento, lutar para garantir a inser¢do da disciplina no curriculo e defender sua
importancia e legitimidade junto ao Estado laico, de forma a conferir-lhe um carater
institucional.

Para a Igreja, o ensino laico era uma violéncia imposta a consciéncia cristd, a tradi¢éo
religiosa do pais. Assim, ela reclamava para si a competéncia para com a educacdo moral dos
brasileiros, colocando-se como a Unica instancia capaz de inculcar os valores humanos e
formar os bons cidaddos, que era de interesse da sociedade. (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2011) Com esse discurso, a Igreja passou a se mobilizar em defesa do

ensino religioso nas escolas publicas. Segundo Saviani:

A mobilizacéo da Igreja expressou-se na forma de resisténcia ativa articulando dois
aspectos: a pressdo para o restabelecimento do Ensino Religioso nas escolas
publicas e a difusdo de seu ideario pedagdgico mediante a publicagdo de livros e
artigos em revistas e jornais e, em especial na forma de livro didaticos para uso nas
préprias escolas publicas assim como na formacdo de professores, para o que ela
dispunha de suas préprias Escolas Normais. (SAVIANI, 2008, p. 179)

23 Nesse cenario, ao perder parte de seu poder, a Igreja também se viu liberta das intervengdes estatais, abrindo
possibilidade para sua reforma interna. Influenciada pelas ideologias estrangeiras, pelo movimento de
europeizacdo e romanizacdo, a Igreja Catélica no Brasil, se langcou no processo de romanizacao, que se fez a
partir da doutrinacdo difundida através das homilias, publicacdes periddicas e da organizacdo de um sistema
educacional, que contou com a criacdo de um sistema de ensino destinado a educagdo feminina. Em sua
mobilizacdo, a Igreja se colocou como a religido nacional e buscou inculcar e defender os sentimentos cristdos,
recebendo assim, o apoio de grande parte da populacdo, especialmente, de intelectuais e politicos. Dessa forma, a
Igreja se fortaleceu internamente, por conseguinte, tornou-se uma forca externa importante, que Ihe permitiu
atuar frente a seus interesses. (CURY, 1986; 1993; MOURA e ALMEIDA, 1986).

** De acordo com Cunha (2007a), no lugar do ensino religioso foi, por vezes, introduzido no curriculo escolar a
disciplina Moral ou Moral e Civica, que objetivava em um fundamento positivista, zelar pela formagdo moral
dos educandos e pelos seus deveres para com a patria.
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Saviani (2008) chama a mobilizacdo da Igreja de resisténcia ativa, porque ndo se
limitou apenas ao direito de discordar e de criticar o que estava estabelecido, o que lhe
conferiria um carater passivo, mas também se organizou, individual e, principalmente,
coletivamente, utilizando mecanismos e estratégias diversas, com destaque para sua atuacao
politica ao longo da Republica.

Em um primeiro momento, a Igreja Catdlica buscou reivindicar, com base na sua
influéncia politica, a presenca facultativa do ensino religioso no curriculo escolar, como
sinaliza a Carta Pastoral enviada por D. Leme em 1916: “Déem-nos a nds, que somos a
totalidade da nacdo, aquilo que a mais livre das republicas, a norte-americana, nao nega aos
seus suditos catolicos, em minoria: 0 Ensino Religioso facultativo”. (CINTRA apud CURY,
1993, p. 25) Essa Carta Pastoral “propunha uma agao decisiva e operante com o fim de alterar
as bases agnosticas e laicista do regime”. Para tanto, reivindicava o retorno do ensino
religioso e o reconhecimento por parte do Estado de o Brasil como “nagéo catolica”. (CURY,
1986, p. 15)

Diante das resisténcias encontradas, a partir de 1920 a Igreja Catolica acionou de
forma mais efetiva, através de varias medidas importantes, estratégias de resisténcia ativa. Em
1921 foi fundada a revista A Ordem, que se apresentou como principal veiculo de difusdo das
posicBes catdlicas e de resisténcia ao avango dos movimentos reformistas e sociais no pais.
Em 1922 foi criado o Centro Dom Vital, espaco onde se reuniam os intelectuais catolicos,
dentre os quais merecem destaque: Alceu Amoroso Lima, conhecido sob o pseudénimo
literario de Tristdo de Ataide, e o padre jesuita Leonel Franca. O Centro Dom Vital tornou-se
um baluarte da defesa dos ideais conservadores da Igreja Catolica no Brasil e de critica aos
ideais liberais por meio da publicagio d’A Ordem. Ainda em 1922, foi fundada a
Confederacdo Catolica, e, a partir de 1928, foram criadas Associacfes de Professores
Catoblicos (APCs) em diversas unidades da federacdo. (SAVIANI, 2008)

Em face dessas medidas e da forca que aglutinara, a Igreja Catélica mobilizou-se no
processo da Revisdo Constitucional de 1925-26, com o objetivo de reverter o dispositivo da
laicidade. Conforme Cury (1993, p. 26), “durante a revisdo, a bancada catolica pressionara em
torno de duas emendas de plenéario: a primeira (de n° 9) trata do Ensino Religioso nas escolas
publicas oficiais e a segunda (de n° 10) trata do reconhecimento da Igreja Catdlica como
sendo a religido da maioria da populagdo”. No que se refere ao ensino religioso, a emenda
defendia que o ensino leigo ndo excluia das escolas o ensino religioso facultativo. Ambas as
emendas foram para votacdo em plenario, 0 que provocou uma onda de manifestacGes

diversas da sociedade civil, e evidenciou, particularmente, a pressao da comunidade catélica
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em favor da sua aprovacao, sinalizando o aparato cultural e social que envolveu a insercao
desse saber no curriculo escolar. Contudo, por diferenca minima de onze votos, a emenda
relativa ao ensino religioso no curriculo escolar ndo foi aprovada, o que, segundo Cury
(1993), ocorreu porque ela apareceu associada a emenda de n° 10 que, de certa forma,
associava a Igreja ao Estado.

Assim, o ensino religioso seguiu teoricamente excluido das escolas publicas, sendo,
por vezes, substituido pela disciplina Educagdo Moral, “que os positivistas mais radicais
gostariam que fosse a ‘religido da humanidade’, conforme a doutrina de Augusto Comte”.
(CUNHA, 2007h, p. 02) Esse grupo de pensadores defendia uma concep¢do de moral como
ciéncia positiva, desligada da moral religiosa, uma ligacdo transcendental. Em 1925, o
Decreto n. 16.782-A introduziu, pela primeira vez, a disciplina Instru¢cdo Moral e Civica no
curriculo do ensino secundério, o que, conforme Zotti (2004), tinha por objetivo promover um
controle ideoldgico em razdo da crise politica vivenciada no periodo. Contudo, apesar da
emergéncia dessa disciplina e de sua concepcdo de moral, ela ndo excluiu o ensino religioso
das escolas; ao contrario, esses saberes dialogavam entre si, conviviam quando o ensino
religioso ndo se constituia em disciplina curricular.

Ademais, defendo que, embora o ensino religioso ndo estivesse legitimado como
disciplina curricular, ele foi retirado apenas teoricamente do curriculo, porque, na pratica,
permaneceu, dado seu peso na “tradicao escolar” e em razao do interesse da comunidade em
manté-lo. Nessa direcdo, Cury (1993) alerta para a flexibilidade que garantia a presenca do
ensino religioso nas resolucdes estaduais e nas escolas, o que acabou permitindo sua insercédo
nas escolas publicas, ainda que fora do horario normal das aulas e do curriculo escolar.

Segundo esse autor, alguns estados, como Ceara, Minas Gerais®>, Rio Grande do Sul,
Pernambuco e Santa Catarina introduziram a disciplina Ensino Religioso com matricula de
carater facultativo nas escolas publicas, o que se deu principalmente pela mobilizacdo local da
Igreja Catdlica e pelo envolvimento religioso dos atores sociais. Lima (2008, p.16) aponta que
“o ER se fez presente e atuou em fidelidade aos principios estabelecidos sob a orientacdo da
Igreja Catolica”. Essa particularidade confirma a tese de Julia (2002, p. 47), segundo a qual é

um erro pensar “que uma disciplina ndo € ensinada porque ela ndo aparece nos programas

%> Cabe destacar que o estado de Minas Gerais sob forte influéncia da hegemonia religiosa catdlica, se colocou a
frente no processo de insercdo do ensino religioso no curriculo escolar, transgredindo mais ostensivamente a
norma constitucional e influenciando a mobilizacdo da Igreja e os proprios direcionamentos nacionais. Esse
movimento encontrou apoio na figura de Francisco Campos, entdo secretario do Interior e Justi¢a do governo
mineiro e deputado federal, que se colocara em defesa desse ensino, vindo a torna-lo oficial, quando ministro da
educacdo do Governo Vargas. (CUNHA, 2007a)



69

escolares, ou porque nao existem catedras oficialmente com seu nome”, ¢ sinaliza, também,
um elemento marcante no processo de constituicdo da disciplina Ensino Religioso e sua
insercdo no curriculo escolar.

Com a Revolucdo de 1930, a Igreja Catolica acabou se transformando em uma forca
social fundamental no processo politico, uma vez que sua forca moral e seu enorme poder
mobilizador interessavam aos grupos que assumiram o comando do Estado. Consciente de sua
propria forca e da instabilidade do Governo Provisorio, a Igreja Catdlica aproveitou a situagéo
favoravel e se colocou como um instrumento importante para defesa dos ideais nacionalistas e
de manutencdo da ordem, de forma a conseguir, a0 mesmo tempo, inculcar os valores cristaos
e voltar a cena politica, recuperando seu poder junto ao Estado. Muito bem articulada, ela
apoiou 0 Governo Vargas e criou uma comissao especial de catélicos para defender seus
interesses junto ao mesmo, como a inclusdo da disciplina Ensino Religioso de carater
obrigatério no curriculo escolar. Essa era a bandeira de luta dessa instituicdo no campo
educacional, por considerar que o ensino leigo ndo era capaz de educar os individuos.
(CURY, 1986; 1993)

Em face da pressdo sofrida e por ver na Igreja Catdlica uma instituicdo importante
para a manutencdo da ordem nacional, o Governo colocou-se a favor da insercédo da disciplina
Ensino Religioso nas escolas oficiais, 0 que foi regulado pelo Decreto n. 19.941 de 30 de abril
de 1931, baixado pela Reforma Francisco Campos. Cury (1986) resume em quatro pontos a
motivacao de Francisco Campos para decretar a insercdo dessa disciplina:

Primeiro: o fim da escola é educar, isto é, formar o homem. Segundo: ndo é possivel
formar o homem sem um ideal de sua natureza e de seus destinos, isto &, sem uma
concepgdo ético-religiosa da vida. Terceiro: uma concepgao ético-religiosa da vida
ndo pode ser ditada pelo Estado, especialmente se este for leigo, pois violaria o
direito natural dos pais quanto a educacdo dos filhos. Quarto: o Ensino Religioso,
determinado pela vontade das familias, impde-se portanto, como dupla necessidade
de uma exigéncia pedagogica, e de um respeito juridico as liberdades espirituais dos
cidaddos. (CURY, 1986, p. 108).

A justificativa de Francisco Campos, intimamente relacionada a ideia de que o ato de
educar passa pela dimensdo religiosa, satisfazia os interesses catdlicos, ao passo que
contrariava 0 pensamento dos pioneiros, que criticavam o Decreto como fruto de um acordo

politico. (CURY, 1986) Composto por onze artigos, o Decreto dispunha que:

Art. 1° Fica facultado, nos estabelecimentos de instrucdo primaria, secundaria e
normal, o ensino da religido. Art. 2° Da assisténcia as aulas de religido haverd
dispensa para os alunos cujos pais ou tutores, no ato da matricula, a requererem.
Art. 3° Para que o Ensino Religioso seja ministrado nos estabelecimentos oficiais de
ensino é necessario que um grupo de, pelo menos, vinte alunos se proponha a
recebé-lo. Art. 4° A organizacgdo dos programas do Ensino Religioso e a escolha dos
livros de texto ficam a cargo dos ministros do respectivo culto, cujas comunicagdes,
a este respeito, serdo transmitidas as autoridades escolares interessadas. Art. 5° A
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inspecdo e vigilancia do Ensino Religioso pertencem ao Estado, no que respeita a
disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se refere a doutrina e a moral
dos professores. Art. 6° Os professores de instrucdo religiosa serdo designados pelas
autoridades do culto a que se referir o ensino ministrado. Art. 7° Os horérios
escolares deverdo ser organizados de modo que permitam os alunos o cumprimento
exato de seus deveres religiosos. Art. 8° A instrucdo religiosa devera ser ministrada
de maneira a ndo prejudicar o horario das aulas das demais matérias do curso. Art. 9°
Nédo é permitido aos professores de outras disciplinas impugnar os ensinamentos
religiosos ou, de qualquer outro modo, ofender os direitos de consciéncia dos alunos
que lhes sdo confiados. Art. 10. Qualquer divida que possa surgir a respeito da
interpretacdo deste decreto devera ser resolvida de comum acordo entre as
autoridades civis e religiosas, afim de dar a consciéncia da familia todas as garantias
de autenticidade e seguranca do Ensino Religioso ministrado nas escolas oficiais.
Art. 11. O Governo podera, por simples aviso do Ministério da Educacdo e Salde
Publica, suspender o Ensino Religioso nos estabelecimentos oficiais de instrucdo
quando assim o exigirem os interesses da ordem publica e a disciplina escolar.
(BRASIL, 1931)

Em sintese, esse Decreto marcou o processo de institucionalizacdo da disciplina
Ensino Religioso no curriculo das escolas publicas brasileiras, a qual deveria ser ofertada a
todos os niveis de ensino. No entanto, o Decreto apresentou certa confusdo na rubrica dessa
disciplina, ora entendida como ensino da religido, ora entendida como Ensino Religioso ou
instrucdo religiosa. 1sso se explica pelo carater confessional que a disciplina assumiu em sua
primeira configuracdo, bem como pela auséncia de uma discussdo epistemoldgica, de uma
sistematizagdo mais rigorosa.

Dado seu carater confessional, a disciplina Ensino Religioso deveria ser lecionada
pelos ministros do culto de op¢do, que também estabeleceriam o conteldo e os materiais
didaticos a serem trabalhados em sala de aula. Considerando que o catolicismo era a religido
de quase a totalidade da populacdo a época, e que era necessario reunir uma turma de vinte
alunos para que a disciplina fosse ministrada, que certamente deveriam ser de uma mesma
confissdo religiosa, depreende-se que a disciplina Ensino Religioso ofertada era
predominantemente, sendo exclusivamente, de cunho confessional catdlico. Outros fatores
mencionados por Cury (1993) que também merecem atencdo, como: o carater facultativo da
disciplina; a necessidade de requerer a dispensa da mesma e/ou sua matricula; e, ainda, o fato
de ndo se mencionar nenhuma atividade a ser realizada para os alunos que obtivessem a
dispensa da mesma, embora estivesse sinalizado que a disciplina Ensino Religioso néo
poderia prejudicar o horario das aulas das outras disciplinas. Ha que se supor que, certamente,
a disciplina era ministrada fora do horario normal das aulas. Esses fatores apontam para uma
situacdo intricada, que estara presente nas legislagcfes a seguir.

O carater facultativo da disciplina; o fato de ser ministrada por autoridades religiosas,
externas ao campo educacional; bem como o fato de seus programas, conteudos e materiais

didaticos serem de responsabilidade do segmento religioso e ndo do Estado, sdo fatores que
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marcam a constituicdo do Ensino Religioso e o distingue dos padrbes de configuracéo
experimentados por outras disciplinas escolares.

Por fim, o dltimo artigo do Decreto apresentou um dispositivo incbmodo para Igreja
Catdlica, apontando que a disciplina Ensino Religioso nas escolas publicas poderia ser
suspensa a qualquer momento pelo Governo, se assim fosse do seu interesse. Esse dispositivo
dava a disciplina um carater instavel, fragil, que era contrario a aspiracdo da Igreja Catolica.
Por i1sso mesmo, essa instituicdo organizou-se para 0 processo constituinte de 1933-34, de
forma a garantir a permanéncia e estabilidade da disciplina no curriculo.

Nesse interim, foi publicado, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, redigido por Fernando de Azevedo. O Manifesto consiste num documento doutrinario,
que expressa a posicdo de uma corrente de educadores e, também, uma proposta de politica
educacional. Seu objetivo maior era a defesa da escola publica, e, por conseguinte, da
obrigatoriedade, gratuidade e laicidade do ensino, contrariando, pois, 0s interesses da Igreja
Catolica, e ameacando a insercdo da disciplina Ensino Religioso no curriculo das escolas
publicas. (CURY, 1986)

O conflito travado entre liberais e catdlicos, por sua vez, ndo era apenas de carater
religioso, mas envolvia, também, aspectos politicos e econébmicos. 1sso porque a expansdo da
rede de escolas publicas gratuitas poderia provocar a diminuicdo de matriculas nas escolas
privadas, particularmente as catélicas, ameacando, assim, o privilégio do ensino, assegurado
apenas as elites. (CURY, 1986)

Em face das divergéncias, houve o rompimento entre renovadores e catolicos. O
grupo catélico retirou-se da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), e fundou em 1933 a
Confederagdo Catolica Brasileira de Educacdo (CCBE). Essa confederacdo reunia membros
das APC’s e desenvolveu movimentos de militdncia junto a juventude. Além disso, criou a
Liga Eleitoral Catolica (LEC), organizada em ambito nacional para prestar esclarecimento ao
eleitorado catolico e captar forca politica, formando, assim, um grande grupo de defesa dos
ideais catolicos, em particular, no campo educacional. (SAVIANI, 2008)

Muito bem organizada, a Igreja Catolica chegou com forca na Assembleia
Constituinte de 1933, lancando mao de estratégias diversas para ter seus interesses atendidos.
A LEC “estabeleceu-se como um forte instrumento de pressao sobre os constituintes por parte
da Igreja, que s6 indicaria aos eleitores catdlicos os candidatos que subscrevessem as teses
defendidas pela Liga”. (SAVIANI, 2008, p. 264) Entre as dez teses apresentadas, a de nimero

3 defendia a “incorporacdo legal do Ensino Religioso, facultativo nos programas das escolas
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publicas, secundarias e normais da Unido, dos Estados e¢ dos municipios”. (CURY apud
SAVIANI, 2008, p. 264)

Para conter os renovadores, a Igreja Catolica os acusou de pretenderem o monopoélio
estatal da educacdo, o que tinha um efeito totalitario, dado o contexto politico da época, de
forma que os mesmos ficaram na defensiva. Além do mais, com o objetivo de garantir o0 apoio
da Igreja Catdlica em outros momentos, os renovadores, apesar de defenderem o ensino laico,
conforme apresentado no Manifesto de 1932, assumiram um posicionamento tatico e ndo
entraram em confronto quando da discusséo da inser¢do da disciplina Ensino Religioso no
curriculo das escolas publicas. Os grupos protestantes, por sua vez, manifestaram-se
favoraveis ao ensino laico, visto que o Ensino Religioso que se experimentava nas escolas, de
carater confessional e, particularmente, catdlico, era uma afronta @ minoria evangélica.
(ROCHA, 2001)

Os argumentos propostos pelos constituintes em favor da disciplina Ensino Religioso
no curriculo escolar eram diversos e estavam revestidos de um sentido moral e nacional, com
forte apelo religioso, fundamentado no fato do Brasil ser um pais cristdo, particularmente,
cat6lico”. J& os argumentos contrarios a esse ensino estavam diretamente ligados & defesa da
laicidade do Estado e do ensino, da liberdade religiosa e, portanto, contra a aspiracdo da Igreja
Catdlica de intervir na formacéo dos educandos.?” (CURY, 1986)

Num cenario de tramas muito bem urdidas, de debates envolventes e emocionais,
como assinala Cury (1993), a disciplina Ensino Religioso foi inserida no curriculo escolar,
conforme o prescrito no artigo 153 da Constituicdo Federal: “O Ensino Religioso sera de
frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os principios da confissdo religiosa do

*®Entre os argumentos de defesa apresentados destacam-se: “- a religido impede a animalizacdo do homem, - a
inclusdo das mesmas na Constituigdo € exigéncia da “voz do Brasil cristdo”, maioria da nagéo. [...] - O Ensino
Religioso encontra-se na legislacdo dos paises adiantados. — em nome da liberdade de todos, a minoria néo-
catdlica ndo pode impor sua irreligiosidade a maioria que € catdlica. [...] - O Ensino Religioso e a obediéncia ao
Papa em questBes morais (e ndo politicas) tem como objetivo a paz social justa e a salvagdo das almas. E a alma
ndo tem fronteiras, [...] - 0 Ensino Religioso é o grande anteparo contra 0 comunismo. [...] — O ensino religioso
s6 no lar e no templo formaria “homens duais”. — Se houver abuso no ensino religioso facultativo, o abusos non
impedit usum et sublata causa, tollitur effectus.” (CURY, 1986, p. 114-5)

*7 Os argumentos contrarios se apresentam como uma resposta aos argumentos de defesa. Segundo Cury (1986,
p. 117-8), alguns desses argumentos foram: “- O ensino religioso é tarefa do lar e do templo. A forga da religido
ndo deve valer-se do apoio do ensino publico. — A nacédo é republicana e democrética. O ensino religioso fere o
principio de igualdade perante a lei. — Em nome da liberdade de todos, a maioria catélica ndo pode impor sua
religiosidade as minorias ndo crentes ou de crengas diferentes. — A Igreja Catolica ndo fica diminuida com a
laicidade. — Se o Estado é leigo, o ensino também deve sé-lo. O ensino religioso nas escolas publicas é um
“retrocesso historico” e faculta aliangas entre a Igreja Catolica, que sendo dominada por um governante
estrangeiro, acaba por se intrometer na soberania nacional, e p6e o povo contra o governo. — O ensino religioso
quer se legitimar através do anti-comunismo, mas 0 comunismo nao depende do ensino religioso. — O ensino
religioso, mesmo facultativo s existird no papel. Na pratica tornar-se-a obrigatorio, ja que sO incentivara a
religido dominante. — E a perda de uma conquista republicana e perturba a eficiéncia do ensino cientifico, por
defender concepgdes anti-progressistas. [...] — A escola ndo ¢é lugar para angariar prosélitos”.
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aluno manifestada pelos pais ou responsaveis e constituird matéria dos horarios nas escolas
publicas primarias, secundarias, profissionais e normais”. (BRASIL, 1934)

A insercdo do Ensino Religioso na Constitui¢ao de 1934 representou a “consagragdo”
dessa disciplina no curriculo escolar, que passou a ser reconhecida e legitimada pela lei maior
do pais, a ser identificada por uma rubrica propria, e a possuir tempo e espaco proprios no
ambiente escolar, além de uma organizacao escolar. De acordo com Cunha (2012; 2013), a
insercdo dessa disciplina no texto constitucional ainda representa a fragilidade do Estado laico
e marca a atuacdo dos grupos privados/religiosos em defesa de sua oferta, bem como o lobby
que exercem junto ao Estado para assegurarem seus interesses, e, assim, inscrever o Ensino
Religioso na Carta Magna. A insercdo da disciplina no texto constitucional ainda representa a
influéncia do campo religioso sobre o campo politico, e a falta de autonomia do Estado e da
educacdo em relacdo ao mesmo, fato que alimenta a atuacdo desses grupos e forja a
permanéncia dessa disciplina no curriculo. A partir dessa Constituicdo, o Ensino Religioso foi
contemplado em todas as Cartas subsequentes como disciplina curricular®®.

Segundo Horta (2001a, p.150), a insercdo da disciplina Ensino Religioso na
Constituicao,

[...] ndo tinha apenas uma dimensdo politica, no sentido de obter apoio da Igreja
Catdlica para o Governo Vargas. Ela tinha uma clara dimenséo ideoldgica. Tratava-
se da utilizacdo da doutrina catélica como instrumento de luta contra as ideologias
internacionalistas, de legitimacdo do autoritarismo e de afirmacdo do nacional.
(HORTA, 20014, p. 150)

Essa dimensdo ideoldgica estava explicita no discurso de Francisco Campos, que
defendia que a disciplina Ensino Religioso poderia promover a educacdo, a formacao integral
do individuo e atuar na recuperacdo dos valores perdidos ligados a religido, a patria e a
familia, formando assim, o bom cidaddo. (CURY, 1986) Nessa perspectiva, Horta (2001a)
analisa que a inser¢do da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar, através do Decreto
de 1931, e sua consolidacdo por meio da Constituicdo de 1934, trouxe a cena a relacdo entre
ensino moral e Ensino Religioso, que permeava a historia da educacdo brasileira, mas que
ameacava ser superada com o advento da Republica. Afinal, naquele momento, os positivistas
defendiam que o ensino moral nas escolas ndo podia estar fundamentado na religido e nem
depender desta, mas deveria se respaldar em uma compreensdo metafisica. Contudo, a Igreja

Catdlica forjou essa relacdo ao longo do tempo, legitimando-a junto a sociedade, e

?® Apesar de legalmente reconhecido, Cunha (2012, p.97), observa que nem sempre o Ensino Religioso foi
oferecido nas escolas publicas, “devido a uma espécie de laicidade difusa no setor publico: diante de tanta falta
de docentes, com tdo pouco tempo para o desenvolvimento dos contetidos que s6 podem ser ensinados na escola,
0 ensino religioso acabava sendo deixado de lado”.
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alcancando, assim, grande aceitacdo, de forma que sua defesa prevaleceu no imaginario
coletivo, sendo acatada pelo governo no momento de pretensa ameaca social.

Essa situacdo experimentada pelo Ensino Religioso atesta a afirmacdo de Bittencourt
(2003, p.10), segundo o qual a presenca de cada uma das disciplinas escolares no curriculo
“articula-se ao papel politico que cada um desses saberes desempenha ou tende a
desempenhar, dependendo da conjuntura educacional”, que, por sua vez, esta inserida em um
dado contexto histérico que reclama o conhecimento a ser escolarizado e sua finalidade
educativa.

A Constituicdo de 1934 teve vida curta, haja vista a instauracdo do Estado Novo e a
outorga de uma nova Carta em 1937, que fez referéncia a disciplina Ensino Religioso no
artigo 133, colocada nos seguintes termos: “O Ensino Religioso podera ser contemplado
como matéria do curso ordinario das escolas primarias, normais e secundarias. Ndo podera,
porém, constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores, nem de frequéncia
compulsoria por parte dos alunos”. (BRASIL, 1937)

Dada as especificidades do momento politico em que foi sancionada, ndo houve
discussdo e esta se transformou na Unica constituicdo republicana a conceber a disciplina
Ensino Religioso com oferta ndo obrigatoria no curriculo escolar. A despeito dessa ressalva, a
disciplina foi mantida no curriculo escolar por atender, segundo Horta (2001a), aos interesses
do regime autoritario na promocao dos valores cristdos, da familia e da nacdo. Ainda segundo
Cury (1993, p. 28, grifos do autor), “todos os decretos-leis que configuram as Leis Organicas
dos diversos ramos de ensino, durante e apds o término do Estado Novo, incluem a
possibilidade do Ensino Religioso”, ainda que com matrizes diferenciadas.

Dentre esses decretos?®, destaca-se 0 Decreto n. 244/1942 referente ao ensino
secundario, que, mediante forte intervencdo do Pe. Leonel Franca e de Alceu de Amoroso
Lima, os quais argumentaram sobre a importancia da disciplina Ensino Religioso para

formacédo integral do aluno, resolveu que:

Art. 21. O Ensino Religioso constitue parte integrante da educacdo da adolescéncia,
sendo licito aos estabelecimentos de ensino secundério inclui-lo nos estudos do
primeiro e do segundo ciclo. Paragrafo Gnico. Os programas de ensino de religido e
0 seu regime didatico serdo fixados pela autoridade eclesiastica. (BRASIL, 1942)

A partir desse Decreto, a Igreja Catdlica, por meio de D. Jaime de Barros Camara,

“elaborou, ainda em 1942, os programas e as instrugdes metodoldgicas para o Ensino

%A este respeito consultar: Decreto-Lei n. 4073/43 - Lei Organica do Industrial. Art. 53; Decreto-Lei n. 6141/43
- Lei Organica do Ensino Comercial: Art. 13; Decreto-Lei n. 8529/46 - Lei Organica do Ensino Primario: Art.
13; Decreto - Lei n. 8530/46 (Lei Organica de Ensino Normal: Art. 15) e Decreto-Lei n. 9613/46 - Lei Orgénica
do Ensino Agricola: Art. 48.
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Religioso, explicitando que a finalidade do curso de religido seria formar cristdos”.
(CAETANO, 2007, p. 63) Com base nos estudos de José Silvério Baia Horta, Caetano (2007)

apresenta a configuracdo dos contetidos desse programa.

Entre os contelidos propostos, destacavam-se as principais verdades da fé, a moral
cristd, o culto e os sacramentos. No curso colegial, depois de uma revisdo dos
contetdos, priorizados no ginasial, seriam estudados “o problema do humanismo” e
as questdes mais importantes da adolescéncia. No final do curso colegial, deveria ser
apresentada aos alunos a posi¢do da Igreja, em face dos problemas econdmicos,
estéticos, cientificos, politicos, sociais e religiosos. (CAETANO, 2007, p. 63-4)

Conforme observa Caetano (2007), a disciplina Ensino Religioso assumia, nesse
programa, um carater apologético da fé e doutrina catdlica, associado a posicdo que a Igreja
Catdlica reclamava de religido oficial, instancia capaz de zelar pela formacdo integral dos
individuos e, também, dos seus interesses de fazer frente as outras confissGes religiosas
existentes.

Com o fim do Estado Novo e o processo de redemocratizacéo do pais, iniciaram-se 0s
debates em torno de uma nova constituicdo em 1946, tendo como anteprojeto o texto
constitucional de 1934. Assim, a questdo da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar
voltou a cena, constituindo-se, segundo Oliveira (2001) e Boaventura (2001), na questdo mais
discutida e o ponto mais polémico de todo o debate educacional que envolveu as diversas
posicOes, tanto da parte dos opositores quanto do grupo de defesa da disciplina.

A oposicéo valeu-se de dois argumentos principais: o de que o Estado era laico, e o de
gue o ensino deveria ser igualmente leigo, livre de manifestacdo religiosa, a qual poderia
provocar conflitos, dada a multiplicidade de crencas e confissdes religiosas existentes no pais.
O segundo argumento, defendia que o Ensino Religioso fosse ministrado fora do horario
normal das aulas e sem 6nus para os cofres publicos, 0 que sinalizaria certa isencdo de
responsabilidades por parte do Estado e mesmo da bancada oposicionista. Da parte do grupo
de defesa, as divergéncias davam-se em relacdo a questdes como horario, modelo e matricula
na disciplina. E importante destacar que a Igreja Catélica estava a frente do grupo de defesa
de insercdo da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar, e assim como em 1934,
utilizou-se da Liga Eleitoral Catdlica, negociando o apoio cat6lico aos politicos mediante a
aprovacao de seu programa.

Ao final dos debates, a Constituicdo de 1946 dispds no artigo 168, paragrafo V, que:
“o Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, ¢ de matricula
facultativa e sera ministrado de acordo com a confisséo religiosa do aluno, manifestada por
ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel”. (BRASIL, 1946) Mais uma

vez, a inser¢do da disciplina Ensino Religioso foi apresentada em um texto bastante vago,
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problematico, que ignorou questdes basicas, como: os casos de ndo matricula, a diversidade
de confissdes religiosas no interior de uma mesma sala de aula, a carga horaria da disciplina,
seu conteudo e financiamento. Isso representou, basicamente, um processo de apropriacdo da
Carta de 1934.

No fim da década de 1940, iniciou-se um longo e intenso debate ideoldgico sobre os
rumos da educacdo brasileira, que colocou em cena, mais uma vez, os conflitos entre escola
publica e escola privada, entre Ensino Religioso e ensino laico e, por conseguinte, entre
catélicos e renovadores. Vale lembrar que o0s pioneiros assumiram a lideranga do conflito e
travaram uma longa luta em defesa de seus ideais, o que culminou na publicacdo do
“Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez Convocados” em 1959. Os catolicos reclamavam,
sobretudo, da subvencéo do Estado as escolas particulares. (BUFFA, 1979)

Frente a esses debates, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional referendou
0s interesses das forcas conservadoras e privatistas, particularmente as da Igreja Catolica, ao
prever ajuda financeira a rede privada de ensino e garantir a insercdo da disciplina Ensino

Religioso no curriculo escolar, que ficou assim regulamentado:

Art. 97. O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é
de matricula facultativa, e sera ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de
acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por éle, se for capaz, ou pelo
seu representante legal ou responsavel. § 1° A formacdo de classe para o Ensino
Religioso independe de nimero minimo de alunos. § 2° O registro dos professores
de Ensino Religioso sera realizado perante a autoridade religiosa respectiva.
(BRASIL, 1961)

Desse modo, a primeira LDB apresentou-se sem maiores novidades em relacdo a
disciplina Ensino Religioso, introduzindo o discurso que ja havia circulado no contexto de
outras legislacdes, cujo teor € fundamentalmente o mesmo: mantém o carater confessional da
disciplina Ensino Religioso, como uma espécie de catequese ministrada no espaco escolar, o
que indica, mais uma vez, a influéncia do campo religioso sobre o campo educacional. A
novidade basica foi a desobrigacdo de se ter um nimero minimo de alunos para sua oferta, e 0
seu acréscimo “sem Onus para os poderes publicos”, o que desobrigava o Estado de financiar
a disciplina, o que configura, portanto, em mais uma peculiaridade que envolve sua
formatacéo.

Nos anos que se seguem, nas décadas de 1960 e 1970, marcados pela instauracdo do
Regime Militar, sdo intensos os debates ideoldgicos sobre a educacdo brasileira, os quais
resultam numa série de leis, decretos e pareceres visando “assegurar uma politica educacional
organica, nacional e abrangente que garantisse o controle politico e ideoldgico sobre a
educagdo escolar em todos os niveis e esferas”. (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA,
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2011, p. 29) Esses debates envolveram, também, a disciplina Ensino Religioso,
principalmente no processo da Constituinte de 1966-7, na nova LDB, promulgada em 1971, e
no parecer n. 540/77 do Conselho Federal de Educacéo.

Em analise da Educacdo no Congresso Constituinte de 1966-7, Horta (2001b) destaca
um elemento importante acerca da disciplina Ensino Religioso, que difere do que vinha
ocorrendo nas Assembleias Constituintes anteriores. A questdo da insercdo ou ndo desse
ensino no curriculo escolar ndo foi colocada em discussao, sendo tomada como algo natural, o
que sinaliza a configuracdo dessa disciplina como uma “tradi¢do curricular”. O que se
colocou em debate, nesse momento, foi a definicdo quanto aos niveis de ensino em que a
disciplina deveria ser ofertada e, principalmente, a possibilidade de remuneracéo do professor
por parte do Estado. Foi retomada, portanto, a discussdo sobre a importancia da disciplina
para a formagdo do aluno e sua relagdo com a educacdo moral, ou seja, a relagdo entre
religido, educacéo e moral.

Dentre as emendas favoraveis a remuneracdo do professor da disciplina Ensino
Religioso, foram apresentadas emendas pelo deputado Britto Velho e pelo senador Gilberto
Marinho, os quais, em suas justificativas, recuperaram a relacdo religido, educacdo e moral.
Segundo Britto Velho, a disciplina Ensino Religioso era um elemento importante para a

formacédo integral do aluno:

[...] o ensino de religido ndo é luxo, ndo é um excesso, mas é a condi¢do mesma de
uma educacdo que queira preparar homens com equilibrio interior, homens de caréter,
homens ajustados a vida social, homens capazes de um convivio normal. O ensino da
religido é, portanto, de interesse vital para a coletividade, para a Nagdo, para o
Estado... Se inestimavel é o servigo prestado a sociedade pelo professor de religido e
de elementar justica é retribuir pecuniariamente o trabalho honesto, segue, com todo
rigor da légica, que remunerado ha de ser o exercicio do ensino de religido, por pessoa
regularmente habilitada. (BRASIL apud HORTA, 2001b, p. 234. Grifos do autor)

Nessa direcdo, Gilberto Marinho argumentou que:

A adequada orientacdo religiosa exerce um papel dificilmente substituivel na
educacdo integral do ser humano. Do professor de religido exige-se, além do
dominio dos contetdos programaticos, alta especializagdo pedagodgica... Além disso,
requer-se dele longa pratica e, sobretudo, dedicacao profissional exclusiva, ou quase
exclusiva... Como todo o profissional do magistério de grau médio e superior, 0
professor de religido devera fazer de seu trabalho um meio de vida, sob pena de ndo
ter condicBes de realizar um trabalho eficiente. (BRASIL apud HORTA, 2001b, p.
235. Grifos do autor)

A remuneracdo do professor representaria, nessa perspectiva, o reconhecimento por
parte do Estado da importancia da disciplina para a formacdo integral do aluno, e, por
conseguinte, do trabalho do professor. Os favoraveis a ndo remuneragao do profissional, como

0 deputado Lauro Cruz, também reconheciam a importancia da disciplina e se serviam desse
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reconhecimento para defender que a disciplina Ensino Religioso deveria ser ministrada por
alguém ligado diretamente a uma confissao religiosa, e, por isso ndo deveria ser remunerada,
de forma a evitar que esse ensino fosse deturpado por um professor atraido pelo vencimento e
sem formacdo, sem uma vida religiosa. Havia, ainda, a preocupag¢do em ndo onerar o Estado
e, igualmente, resguardar o estabelecido pela Constituicdo de 1946 e pela LDB de 1961, de
que a disciplina ndo deveria oferecer 6nus para os cofres publicos. (HORTA, 2001b)

Diante desses argumentos, a redacdo relativa ao Ensino Religioso na Constitui¢do de
1967 ndo fez referéncia a questdo do 6nus ou ndo da disciplina, mantendo, basicamente, o
disposto na Constituicdo de 1946. Além disso, apontou, mais uma vez, para um processo de
circulacdo de ideias, de apropriacdo, ao apresentar no artigo 168, paragrafo 3°, inciso 1V, que:
“o Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das
escolas oficiais de grau primario e médio”. (BRASIL, 1967)

A nova constitui¢do, por sua vez, discriminou os niveis de ensino em que a disciplina
deveria ser ofertada, enquanto a Constituicdo de 1946 e a LDB de 1961 mencionaram apenas
que o Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, 0 que podia ser
interpretado como oferta em todos os niveis, ou, entdo, em apenas um nivel de ensino. Mesmo
discriminando, a Carta de 1967 ndo fez nenhuma referéncia quanto ao modelo de Ensino
Religioso a ser ofertado, deixando subentendido que continuaria a ser um ensino confessional.
Ademais, o disposto na Carta ndo esclareceu minimamente como a disciplina deveria ser
trabalhada. Contudo, as discuss@es levantadas, principalmente no que tange a remuneracdo do
professor, encaminharam-se nos debates educacionais e sofreram mudancas significativas.

Em face dos debates em curso e das altera¢fes provocadas pelas Constituicdo de 1967
no campo educacional, fez-se necessaria a criacdo de uma nova LDB, a qual, atrelada aos
interesses da ordem vigente, introduziu resolucfes importantes para a educacao e assegurou a
permanéncia da disciplina Ensino Religioso no curriculo das escolas publicas. Nesse
processo, ndo ocorreram, como observa Shiroma, Moraes e Evangelista (2001, p. 33), “as
disputas entre a Igreja e os defensores da escola publica e laica, ou entre privatistas e
publicistas”, como no debate das legislagdes anteriores, de forma que os interesses privados
foram, em grande parte, atendidos. No que concerne a disciplina Ensino Religioso, a postura
mais reservada da Igreja CatoOlica apresentou um indicativo de que a disciplina havia
alcancado maior reconhecimento, de forma que néo era necessaria sua mobilizagéo.

Assim, sem maiores discussdes, a disciplina Ensino Religioso foi assegurada na nova
LDB, Lei n. 5.692/71, no artigo 7° que dispunha sobre os componentes curriculares

obrigatdrios, estabelecendo que:
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Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica,
Educacdo Artistica e Programa de Salde nos curriculos plenos dos estabelecimentos
de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto-lei no 869, de
12 de setembro de 1969. Paragrafo Unico. O Ensino Religioso, de matricula
facultativa constituira disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais
de 1° e 2° graus. (BRASIL, 1971a)

A referida Lei manteve a oferta obrigatdria da disciplina Ensino Religioso e sua
matricula facultativa, e ainda discriminou, assim como na Constitui¢do, que a mesma deveria
ser ofertada nos 1° e 2° graus; contrariamente ao que ocorreu na LDB de 1961, que apresentou
apenas que a disciplina constituia horario das escolas oficiais de ensino. Dados o0s debates
travados em torno da remuneracdo do professor, a nova Lei retirou do texto o indicativo de
que a disciplina seria ministrada “sem 6nus para os poderes publicos”. De acordo com Cury
(1993, p. 29), a questdo do “sem Onus” abriu “uma via de acesso ndo s6 a uma remuneragao
com Onus para o Estado, mas até mesmo a uma possivel interpretacdo de acesso por concurso
publico”, o que de fato viria a ser colocado em debate nas legislacdes seguintes, sinalizando
uma nova configuracdo para a disciplina, um aparato profissional e um novo modelo de
Ensino Religioso.

A nova Lei suprimiu, também, a indicacdo do modelo confessional de Ensino
Religioso a ser ofertado, conforme constava na Lei anterior. Essa omissdo oferece indicios da
necessidade posta pelo cenario sociocultural de repensar o carater confessional assumido pela
disciplina desde sua génese.

Ademais, a Lei de 1971 postulou, no artigo 4°, que: “Os curriculos do ensino de 1° ¢ 2°
graus terdo um nucleo comum obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para
atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais aos
planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos”. (BRASIL, 1971a) Por
essa Resolucdo, a disciplina Ensino Religioso, de oferta obrigatoria, integraria o nucleo
comum obrigatério do curriculo, o que foi confirmado pelo parecer n. 8.53/71 do Conselho
Federal de Educacéo, que discutiu os principios norteadores de defini¢do do nticleo comum?®.

De acordo com Sacristan (2000, p. 111):

O curriculo comum contido nas prescri¢des da politica curricular supde a defini¢do
das aprendizagens exigidas a todos os estudantes e, portanto, é homogéneo para

30 Segundo o Parecer n. 8.53/1971 do Conselho Federal de Educagdo: “Art. 1° - O nicleo-comum a ser incluido,
obrigatoriamente, nos curriculos plenos do ensino de 1° e 2° graus abrangera as seguintes matérias: a)
Comunicacdo e Expressdo; b) Estudos Sociais; ¢) Ciéncias. § 1°. — Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao
nGcleo comum, incluem-se como contetidos especificos das matérias fixadas: a) em Comunicagao e expressdo —
A Lingua Portuguesa; b) nos Estudos Sociais — a Geografia, a Historia e a Organizacdo Social e Politica do
Brasil; ¢) nas Ciéncias — a Matematica e as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. § 2°. — Exigem-se também Educagéo
Fisica, Educagdo Artistica, Educacdo Moral e Civica, Programas de Salde e Ensino Religioso, este obrigatério
para os estabelecimentos oficiais e facultativo para os alunos. (BRASIL, 1971b, p. 190-1)
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todas as escolas. Implica a expressdo de um tipo de normalizacgdo da cultura, de uma
politica cultural e de uma opc¢do de integracdo social em torno da cultura por ele
definida.

Nesse sentido, as prescri¢des da LDB/1971 e do Parecer n. 8.53/1971, que definiram
que a disciplina Ensino Religioso integra o nucleo comum obrigatério do curriculo escolar
nacional, representam o reconhecimento dessa disciplina como um elemento cultural
importante, por isso mesmo, legitimo de ser ensinado, e a ser ofertado em todas as escolas.
Desta feita, essa Resolu¢do muito contribuiu para a institucionalizagdo do Ensino Religioso.

Com base no artigo 7° da LDB/1971, que dispbs sobre os componentes curriculares
obrigatdrios dos curriculos de 1° e 2° graus, o que incluia a disciplina Ensino Religioso, o
Conselho Federal de Educacéo se pronunciou por meio do Parecer 540/77, a fim de afirmar a
importancia de cada um desses componentes e assegurar o tratamento a ser dado aos mesmos.
No que se refere a disciplina Ensino Religioso, o parecer defendeu sua importancia como uma
disciplina que opera na recuperacdo e promocao dos valores humanos que tém sido ignorados
em nome do progresso econdmico e do desenvolvimento cientifico. Importante destacar que o
parecer traz, como argumento de autoridade, a citacdo direta de uma fala do Papa Jodo XXIII
a respeito do agravo dos valores do espirito no mundo moderno, revelando tracos da relacdo
entre Estado e Igreja Catolica e da supremacia que essa instituicdo desfruta frente as outras
instituigdes religiosas.

De acordo com o parecer, ao se desviarem dos valores humanos, os jovens, em
particular, tém experimentado caminhos negativos, como o das drogas e da violéncia, e a
disciplina Ensino Religioso, ao trabalhar o sentido da existéncia humana e seus valores,
corrobora para dar um sentido a vida, uma vida harmoniosa, salutar, o que legitima sua oferta.
Desse modo, coloca que, “¢ sentido da vida buscando de modo condizente com a dignidade de
pessoa humana e a sua natureza social, mediante liberdade de escolha que fica assegurada
pela matricula facultativa ao aluno o oferecimento do ensino de varios credos”. (BRASIL,
1977)

Ainda segundo o parecer, “ndo cabe aos Conselhos de Educagdo, nem as escolas,
estabelecer os objetivos do Ensino Religioso nem seus conteddos. Isto é atribuicdo especifica
das diversas autoridades religiosas”. (BRASIL, 1977) Pelo disposto, depreende-se que o
Parecer recua na supressdo da LDB/1971 quanto ao carater confessional e a mantém presa as
iniciativas religiosas, com um carater particular/catequetico, embora sinalize a possibilidade
de oferta da disciplina em carater ecuménico/interconfessional ao determinar a oferta do

ensino de varios credos. Resguarda, também, a ideia de que o Ensino Religioso exerce um
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papel importante na formagdo moral do aluno, o que justificava sua oferta e sua configuracao
como um ensino de inculcagédo dos valores religiosos.

N&o obstante essa ideia, a partir da década de 1970, em face das transformaces
sociais e da crescente pluralidade religiosa no pais, assiste-se a uma maior discussao acerca do
papel da disciplina Ensino Religioso, do modelo de ensino a ser ofertado, de modo que se
busca uma identidade para essa disciplina, sua consolidacdo no campo educacional. Tendo em
vista essas mudancas, a Igreja Catdlica, mais uma vez, organizou-se e se mobilizou em torno
da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar, particularmente, por meio da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB)*!, que passou a incluir em sua linha de atuacdo “a
analise, o acompanhamento e a avaliacdo do Ensino Religioso nas escolas confessionais ou
publicas™. (CURY, 1993, p. 30) Para tanto, a CNBB, por meio do Departamento de
Educacdo e do Setor de Ensino Religioso, passou a organizar Encontros Nacionais de Ensino
Religioso (ENERS), com vistas a discutir, junto as instituicdes religiosas, aos professores da
disciplina e aos setores publicos educacionais, a configuracdo desse ensino nas escolas,
forjando, assim, a criagdo de comunidades disciplinares. O primeiro encontro aconteceu em
1974 e buscou construir uma visdo panoramica do Ensino Religioso nas escolas publicas,
fazendo um mapeamento da forma como ele se apresentava nos estados. O segundo encontro,
realizado em 1976, tratou da legislacdo existente em ambito federal e estadual e discutiu o
modelo de Ensino Religioso. Esse tema foi objeto de discussao do terceiro encontro, em 1981,
junto com a organizacdo e formacgédo de professores e a metodologia de ensino. (KLUCK;
NASCIMENTO; JUNQUEIRA, 2011)

*!Criada em 1952 no Rio de Janeiro, a CNBB se apresentou como um organismo catalisador das aspiracgdes e dos
desafios que interpelavam o ministério episcopal no Brasil e passou a ser uma importante forca em defesa da
insercdo da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar. Desde sua criagdo, a Confederacéo se ocupou com
o0s assuntos referentes ao Ensino Religioso, primeiro por meio do Departamento de Educacdo e do Secretariado
Nacional de Ensino da Religido (SNER), com a promogdo da catequese escolar e depois, através do Setor de
Ensino Religioso (SER). Em todo momento, a CNBB se pronunciou em defesa da disciplina Ensino Religioso no
curriculo escolar, primeiro como um ensino confessional, catequético, depois, como um ensino interconfessional.
gKLUCK; NASCIMENTO; JUNQUEIRA, 2011)

2 A partir da LDB/1971 a CNBB incluiu em seu “Plano Bienal de 1973-74 trés projetos com o0s seguintes
objetivos: Anélise e situacdo do Ensino Religioso obrigatério nas escolas oficiais; Avaliacdo dos programas de
catequese escolar nos estabelecimentos de ensino oficial; Avaliacdo e reflexdo sobre a formacdo de
evangelizadores ou catequistas. O trabalho iniciado em 1973 continuou no biénio 1975-76, sob a forma de
acompanhamento de experiéncias, incrementacdo e avaliacdo do que vem sendo feito nos estados, no que se
refere & regulamentacdo, aos programas e a formagdo de professores”. (CNBB, 1976, s/p) Por meio desse
trabalho a CNBB apresentou um mapeamento da disciplina Ensino Religioso em varias Unidades Federativas do
Brasil (Acre, Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceara, Distrito Federal, Espirito Santo, Goias, Maranhdo, Mato
Grosso, Minas Gerais, Para, Paraiba, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Roraima,
Santa Catarina, S80 Paulo, Sergipe), buscando promové-la e direcionar o trabalho em torno da mesma,
principalmente nos estados que este ensino ndo se encontrava organizado. (CNBB, 1976)
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Com o desenrolar desses encontros, considerando 0s questionamentos em torno da
confessionalidade do Ensino Religioso e a proposta de um ensino interconfessional, tornou-se
necessario uma diferenciacdo entre Ensino Religioso e catequese, fato que encontrou
resisténcia por parte de alguns membros da CNBB e o apoio de outros. Frente a esse impasse,
a CNBB pronunciou-se, em 1983, através do documento Catequese Renovada®, que,
fundamentado no discurso do Papa Jodo Paulo Il, defendeu a importancia da disciplina Ensino
Religioso no curriculo das escolas publicas como direito e dever dos pais e alunos. Além
disso, concebeu que o Ensino Religioso é distinto da catequese, por se tratar de uma atividade
especificamente escolar, ainda que possa estabelecer uma relacdo de adi¢cdo com os contetudos
da catequese, com vistas a evangelizacdo.

Conforme passo a discutir no proximo capitulo, esse posicionamento e distingdo por
parte da Igreja Catdlica se fez necessario em razdo das mudancgas que comegaram a emergir
no campo religioso, com o surgimento e/ou crescimento de outras instituicdes religiosas e a
conseguinte necessidade de se conseguir 0 apoio dessas institui¢cdes junto a oferta do Ensino
Religioso escolar. Contudo, em meio as suas articulacdes, essa Igreja ndo abriu méo da
finalidade educativa forjada para a disciplina. A despeito de considerar as particularidades do
espaco escolar, de ndo objetivar o ensino de uma religido especifica, tampouco um ensino
catequético, na visdo da Igreja Catdlica o Ensino Religioso continua atrelado a ideia de
formagé&o religiosa/espiritual do educando, de formacdo de sua identidade, o0 que evidencia as
relacfes de poder e interesse que estdo a frente da oferta dessa disciplina.

Ainda sobre os ENERs promovidos pela CNBB, é importante destacar que esses
encontros corroboraram tanto com o processo de repensar o papel e a identidade do Ensino
Religioso, quanto para o fortalecimento dessa disciplina no curriculo das escolas no dmbito
dos estados e municipios. A partir dos encontros nacionais, a CNBB incentivou a promocao
de encontros regionais e locais, bem como a criacdo de associagdes e conselhos para discutir o

Ensino Religioso, o que foi acontecendo paulatinamente, em varias unidades e municipios da

33Segurldo o documento: Artigo 124. “O ensino religioso na escola é um direito e dever dos alunos e dos pais. E
uma dimensao fundamental e necessaria de toda a educacdo, bem como uma exigéncia da liberdade religiosa de
cada pessoa, que tem direito a condi¢cdes que Ihe permitam progredir em sua formacao espiritual (cf. CT 69;
Discurso de Jodo Paulo Il aos Sacerdotes de Roma, 5.3.1981, 3: Documento SCEC, o leigo catélico testemunha
da fé na escola, 56)”. Artigo 125. “O ensino religioso nas escolas ¢ normalmente distinto da Catequese nas
comunidades. Para o cristdo, é particularmente importante para conseguir a sintese criteriosa entre a cultura e a
fé. Néo tratamos aqui dos problemas especificos do ensino religioso, que deve caracterizar-se pela referéncia aos
objetivos e critérios proprios da estrutura escolar (Jodo Paulo II, Discurso de 5.3. 1981, 3). Mas o ensino
religioso levara em conta, nas devidas proporcdes, 0 que aqui € dito a respeito da Catequese em comunidade,
com a qual mantém intima conexdo nos destinatarios e no contetido. Devido ao pluralismo religioso da sociedade
em que vivemos, no ensino religioso nas escolas deverad prevalecer a evangelizagdo, cabendo a Catequese a
comunidade paroquial”. (CNBB, 1983, art. 124 e 125)
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federacdo, e abriu o dialogo entre as autoridades de varias confissdes religiosas. (RIVAEL,
2010)

Com esses espacos de discussdo e de planejamento, a disciplina Ensino Religioso
ganhou contornos particulares em alguns estados, passando, segundo Cury (1993), a ter um
carater ecuménico ou mesmo interconfessional, que requeria remuneracdo do professor por
parte do estado, e mesmo um enquadramento na carreira docente. Essas mudancas em curso
sinalizaram um novo momento de configuracdo da disciplina Ensino Religioso no curriculo
das escolas brasileiras, que foi colocado em discussdo e legitimado nas legislagdes que se
seguiram, e, principalmente, na Constituicdo Federal e na nova LDB

Em suma, essa trajetoria percorrida pelo Ensino Religioso nesse periodo da Republica
traz um mapa da historia dessa disciplina: primeiro, sem se constituir em disciplina escolar,
mas inserido no curriculo das escolas publicas; depois, como disciplina permanente no
curriculo escolar, colocando em evidéncia o papel da Igreja Catolica, grupo externo ao campo
educacional que atuou na sua constituicdo. Desse modo, diferentemente da histdria de outras
disciplinas escolares, a historia da disciplina Ensino Religioso envolve instituicdes e uma
dimensdo social especifica, que se trata da Igreja e da religido, com a qual ela ndo conseguiu
romper.

Vale lembrar que essa disciplina se constitui enquanto tal sem uma ciéncia de
referéncia, um aporte cientifico, o que a difere das disciplinas analisadas no primeiro capitulo:
Historia, Matematica e Educacdo Fisica. Estas, a despeito de apresentarem inicialmente um
carater utilitario, tinham um aporte cientifico, foram criadas no ambito da escola.
Posteriormente, quando passaram a ser pensadas por associacdes profissionais, romperam
com o carater utilitario inicial e com as institui¢des que as forjaram.

A disciplina Ensino Religioso, ao contrério, constitui-se tendo como referéncia Unica a
cultura religiosa, dela retirando sua justificativa utilitaria, a formacdo moral dos educandos.
Outra especificidade é o fato de ter sido pensada pela(s) Igreja(s), por autoridades religiosas,
as quais organizavam 0s programas e conteudos de ensino, assumiam as aulas ou
credenciavam os professores, que, por sua vez, deveriam ser membros de uma dada confissao
religiosa. Esse fato é representativo da omissdo do Estado para com essa disciplina, e ndo se
observa na historia de outras disciplinas escolares.

Ademais, a disciplina Ensino Religioso nasceu numa situacdo diferenciada das demais
disciplinas escolares, em meio a um embate de forgas entre leigos/renovadores e religiosos,
num contexto de intensos questionamentos quanto a sua legalidade no Estado laico, tendo

que, por isso mesmo, justificar sua importancia, sua “legalidade” constitucional. Esse fato
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obrigou a Igreja bem como seus grupos de defesa a lancarem mao de seu poder e se
mobilizarem em defesa dessa disciplina, principalmente, nos momentos de ameaca frente a
elaboracgdo das Cartas constitucionais. E em funcio desse trabalho, de seu amparo cultural e
politico, e ndo de um aparato epistemoldgico/ académico, como se observa em outras
disciplinas, que o Ensino Religioso conseguiu ir se afirmando em cada Carta, vindo a alcancar
uma legitimidade nacional e se institucionalizar como disciplina escolar. Alias, o fato de ser
mencionada em todas essas Cartas constitucionais é também um diferencial da disciplina
Ensino Religioso, e evidencia o transito que a mesma manteve no Estado e, portanto, o poder
que os grupos religiosos exercem sobre 0 mesmo.

Em razdo desses elementos, o Ensino Religioso se constitui como uma disciplina
peculiar na historia da educacdo brasileira, como uma criacdo primeira da Igreja e ndo do
sistema escolar, 0 que contraria a acepcdo de Chervel (1990) e Julia (2001) de que as
disciplinas escolares sdo criacfes espontaneas e originais da escola. Embora tenha se inserido
no ambito escolar, sendo também produzida pela escola, essa disciplina mantém, em todo
tempo, um didlogo maior com as Igrejas, em particular a Igreja Catolica, sendo sobremaneira,
sistematizada e desenvolvida por essa, de forma que suas finalidades educativas séo, antes de
tudo, finalidades religiosas. Esse emaranhado de elementos faz da disciplina Ensino Religioso
ndo apenas uma disciplina com caracteristicas especificas, mas também de profundo teor
polémico, fato que se soma aos “novos” contornos que a mesma vem assumindo a partir da
década de 1980, conforme discussao que se segue no terceiro capitulo.

De porte dessa compreensdo do processo histérico percorrido pelo Ensino Religioso
no Brasil, passo a apresentar a configuracdo desse ensino no estado de Goias, sua presenca
como saber escolar nos tempos da Col6nia e do Império, e como disciplina escolar, a partir da
década de 1930 ate os anos 1970.

2.3. A trajetdria do Ensino Religioso em Goias

A disciplina Ensino Religioso desenvolveu-se em Goiads em consonancia com sua
historia no Brasil, conforme as legislacbes e diretrizes nacionais, resguardadas as
especificidades do contexto historico, cultural, politico e econdmico e 0s grupos e atores
sociais gque se apresentaram em sua defesa nessa unidade da federacé&o.

De modo geral, pode-se afirmar que o ensino religioso, enquanto saber escolar entra
em cena em Goiads por meio do trabalho missionario dos jesuitas, que, embora ndo tenham

fundado nessas terras nenhuma escola, buscavam ensinar a lingua portuguesa e o catecismo
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aos aldeados. As primeiras escolas publicas foram instaladas em Goias durante as Reformas
Pombalinas. Em 1787 foi criada a primeira escola Régia no estado, na cidade de Meia Ponte
(Pirendpolis), e em 1788 foi criada uma segunda escola, em Santa Luzia (Luziania). Dadas as
precariedades da provincia e as dificuldades em contratar professores para as varias cadeiras,
nessas escolas, os estudos reduziram-se ao ler, escrever, contar, a gramatica latina e ao
catecismo, que recebia maior importancia, sendo por vezes, a Unica instrucdo dada a grande
massa popular. (BRETAS, 1991)

Em face do Ato Adicional de 1834 a Constituicdo do Império brasileiro, que em uma
medida descentralizadora instituiu as assembleias provinciais, determinando dentre suas
funcBes a de criar e manter escolas e legislar sobre o ensino primério e secundario®, foi
criada, em 1835, a primeira lei sobre a instru¢do puablica em Goias — Lei n. 13. De acordo com
Bretas (1991, p. 172), essa lei estabeleceu, no primeiro artigo, dois graus de ensino e seus
respectivos componentes curriculares. “Na de primeiro grau se ensinara a ler, escrever, pratica
das quatro operagdes aritméticas e a Doutrina Cristd; na de 2° grau, ler, escrever, Aritmética
até as proporcdes, Gramatica da Lingua Nacional e noc¢des gerais dos deveres gerais e
religiosos”. Desse modo, a primeira lei de instru¢do goiana apresentou-se, também, como a
primeira Lei sobre o ensino religioso no estado, legalizando sua presenca no curriculo das
escolas publicas, ainda que sob a denominagdo de Doutrina Crista e deveres religiosos. Essa
Lei guarda estreita relacdo com a primeira lei nacional de instrucdo publica, publicada em
1827, mas ndao menciona como aquela o fato do ensino religioso seguir uma orientacao
catélica. Isso € um indicativo de que esse modelo de ensino era algo dado, visto que o
catolicismo romano era a religido oficial do Estado.

As leis e outros regulamentos que seguem sobre a instrucdo primaria em Goias,
continuam a manter a presenca do ensino religioso no curriculo escolar, conforme evidencia

0s estudos e o quadro abaixo elaborado por Abreu (2008).

.

*De acordo com Hilsdorf (2011, p. 47), foi realizado em relagdio ao ensino secundario, ‘“uma
pseudodescentralizacdo, isto é, entregando-o aparentemente as provincias, mas, de fato, para controlar a procura
pelos cursos superiores, mantendo-o todo o tempo sob o controle do poder central”. Para tanto, foi criado o
Colégio Pedro Il em 1837, que se colocou ainda como o padrdo ideal de ensino e, portanto, referéncia para o
ensino secundério brasileiro.



Quadro 02 - O conteldo de ensino de doutrina religiosa nas escolas primarias masculinas

e femininas em Goias entre 1835 e 1887.

ESCOLAS MASCULINAS

ESCOLAS FEMININAS

LEGISLACAO 1° Grau 2° Grau

1= Grau

Nogoes gerais

Lein. 13, de
1835

Doutrina crista

dos deveres
religiosos

Doutrina cristl, nogdes
gerais dos deveres morais
e religiosos

86

ESCOLAS MASCULINAS E FEMININAS

Principios de moral cristid e doutrina da religido catdlica

Resolucgio n.

14, de 1846 pi
apostdlica romana
ESCOLAS MASCULINAS E FEMININAS
Regulamento - — -
de 1856 Catecismo e explicacdes sobre os dogmas fundamentais da

religido e doutrina cristd e as principais oragtes

Regulamento de . Lo
v Droutrina crista

1869
Reoul ESCOLAS MASCULINAS ESCOLAS FEMININAS
d:gllé ;::lemo 1° Grau 2° Grau 1° Grau 2° Grau
Instrucdo moral e religiosa
ESCOLAS MASCULINAS E FEMININAS
Elementar: catecismo
Regulamento | Efetivas:
de 1886 1* Entriincia: catecismo

2° Entriancia: catecismo

3 Entrincia: catecismo e histéria hiblica
ESCOLAS MASCULINAS E ESCOLAS MASCULINAS
FEMININAS E FEMININAS
1 Grau 2* Grau
Educacio religiosa e doutrina Educacio religiosa e
crista doutrina cristéd, catecismao

Fonte: Abreu (2008, p. 42).

Eegulamento de
1887

Conforme esse quadro e as legislacBes que abrange, o ensino religioso foi presenca
marcante na educacdo goiana no seculo XIX, contemplando a doutrina cristd, no¢des gerais
dos deveres morais e religiosos, catecismo e orac@es. O ensino religioso tratava, assim, de um
ensino confessional, particularmente de confissdo catélica, que era a religido oficial do
Império brasileiro, e ministrado pela autoridade religiosa. Por meio desse ensino, buscava-se a
formacdo religiosa do educando, a qual estava intimamente associada a formacdo moral.
Ademais, esse ensino ocupava outros tempos e espacos da escola, como as orag0es e 0s
canticos realizados antes e ap6s as aulas, a celebracdo de missas e primeira comunhdo dos
alunos. O ensino também se entrelacava a outros saberes, principalmente nas aulas de leitura,
que, segundo Abreu (2008, p. 33), “difundiam-se conhecimentos gerais e de formag&o civico-
religioso-moral”.

Ha que se destacar que os professores de todas as cadeiras, nesse periodo, contratados
ou nomeados por concurso publico, deveriam professar a religido catolica romana, responder

perguntas sobre os dogmas da Religido e da Doutrina crista, repetir as principais oragdes e
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ndo ter sobre si imputado nenhum crime contra a moral publica e a religido do Estado, o que
evidencia mais uma vez a relacdo entre educacao e religido. (BRETAS, 1991)

Ainda segundo Abreu (2008, p. 22), apesar das alteragdes curriculares nesse tempo, do
acréscimo de disciplinas, “o contetido ministrado pelos professores resumiu-se ao ensino da
leitura, escrita, das quatro operagdes aritméticas e da doutrina crista”.

A proclamacdo da RepuUblica, com a consequente separacdo entre Estado/Igreja e a
declaracdo do ensino laico, sinalizou a excluséo do ensino religioso do curriculo e do interior
das escolas, fato que se fez sentir também em Goiéds, de forma particular na legislacdo da
primeira Republica - a Constituicdo Estadual de 1891 e a Lei n. 38, de 31 de julho de 1893,
primeira lei de instrucdo publica do novo regime, que suprimiu o ensino religioso,
apresentando, em seu lugar, a educacéo moral e civica®.

No entanto, a despeito dessas leis, a laicidade do ensino ndo era uma situacdo
totalmente aceita em Goias, sendo o ensino religioso praticado, ainda que em meio a conflitos.
Alves (2007, p.80) indica que “um indicio desse conflito pode ser encontrado no livro da
Secretaria de Governo, quando no inicio do ano de 1890, em oficio da junta governativa, as
praticas de visitagdo do clero as escolas foram proibidas”, vez que as mesmas eram
frequentes, com vistas a ministrar aulas de ensino religioso. Nessa direcdo, Bretas (1991)
menciona que, ndo obstante a proibicdo do ensino religioso, as ordens religiosas, em
particular a dominicana, recém-fundada, seguiu realizando trabalho nas escolas publicas com
0 ensino da religido, do catecismo. Outro indicativo da presenca do ensino religioso em Goias
nos anos iniciais da RepuUblica era a frequente solicitacdo de livros de histéria sagrada,
Catecismos de doutrina e cartilhas de doutrina cristd. Conforme Valdez, Rodrigues e Oliveira
(2010, s/p), “até por volta de 1892 o niumero de pedidos de catecismos e cartilhas cristds era
bem maior que cartilhas de leitura ou tabuadas”.

Ainda segundo Alves (2007, p. 81), as legislagdes que se seguiram nesse periodo ndo
fizeram referéncia a laicidade. Apenas o regulamento de 1893, que dispds, em seu artigo 1°,
gue 0 ensino primario seria gratuito e leigo. Essa omissdo apontava para a dificuldade do
Estado de romper com o clero, que “constituia parte significativa da elite letrada das cidades
goianas e esteve constantemente presente na vida cotidiana das comunidades locais, sobretudo
no espaco escolar”. Segundo Bretas (1991), a cultura religiosa da grande maioria da

populacdo, marcada pelo catolicismo, era outro elemento que concorria para a permanéncia

* De acordo com a Lei n. 38/1893, “nas escolas ensinar-se-do leitura, escrita, calculo, compreendido o sistema
métrico decimal, caligrafia, desenho linear, historia e geografia do Brasil com especialidade a do Estado,
exercicio de diccdo e redagdo, educacdo moral e civica”. (BRETAS, 1991, p. 450)
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do Ensino Religioso no interior das escolas, uma vez que as proprias familias exigiam que
esse ensino fosse dado aos seus filhos. Assim, ainda que ndo constasse no curriculo, o ensino
religioso continuou a ser ministrado nas escolas nos primeiros anos da Republica, figurando,
por vezes, como um ensino de doutrina crista catélica®®.

Com a ascensdo de Vargas ao poder, o ensino religioso voltou a integrar o curriculo
das escolas oficiais, dessa vez como disciplina escolar, sendo regulamentado pelo Decreto n.
19.941 de 30 de abril de 1931, da Reforma Francisco Campos, e, posteriormente, pela
Constituicdo Federal de 1934. Em consonancia com essa legislacdo, o Ensino Religioso foi
também legalizado como disciplina escolar no estado de Goias. A Constituicdo Estadual
promulgada em 1935 dispds, no artigo 109, paragrafo 3, que “facultara o Ensino Religioso,
nos termos do art. 153 da Constituigdo da Republica” (GOIAS, 1935). Ou seja, “o Ensino
Religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os principios da confissao

religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou responsaveis e constituird matéria dos horarios

%® Faz referéncia a presenca desse ensino em Goias, trechos do poema “Frei Germano” da poetisa goiana, Cora
Coralina. Ao tratar da figura do frade dominicano, Frei Germano, Cora Coralina menciona que 0 mesmo
ministrava as aulas de doutrina na escola laica que frequentava na Cidade de Goias no inicio da primeira
Republica e elabora sua representacdo dessas aulas, que contribuiu para a sua formacéo religiosa, conforme
trechos do poema abaixo:

“Frei Germano... [...]

Um dia - inda me lembro:

Apareceu sem avisar

na escolinha laica

da Mestra Silvina. [...]

Muito manso,

muito humilde,

se fazendo pequenino,

propds a Mestra

em dia certo da semana,

ensinar a doutrina

a meninada.

Cinqguienta anos decorridos,

guardo na lembranca

sua figura austera,

retratada,

de velho santo.

E as licBes aprendidas do pequeno catecismo.

Como prémio de aplicacdo

conservo daquele tempo,

recebido de suas maos,

uma antiga Histéria Sagrada

e uns santinhos que me tém valido

na aflicéo.

E sei até hoje

se me perguntarem os “Novissimos do Homem”

que nenhum leitor,

catolico praticante,

dira ao certo

sem rever de novo o catecismo”. (CORALINA, 2006, p. 58-9)
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nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e normais”. (BRASIL, 1934)
Embora tenha tornado proprio o texto da carta nacional, a Constituicdo Estadual, ao
contemplar em seu bojo o Ensino Religioso, reconhecendo-o como disciplina escolar, marcou
legalmente a constituicdo e a inser¢do dessa disciplina nas escolas publicas de Goias.

Em seguida, ainda no governo de Pedro Ludovico Teixeira, na Constituicdo Estadual
de 1945, foi colocado no artigo 123 que “é admitido o Ensino Religioso, de qualquer
confissdo, como matéria do curso ordinario das escolas primarias, normais e secundarias, em
carater inteiramente facultativo, ndo podendo constituir objeto de obrigacdo dos professores
nem de freqiiéncia compulsdria dos alunos”. Essa Constitui¢do foi promulgada tardiamente,
tendo como referéncia a Carta Federal de 1937, que também colocava o Ensino Religioso
como disciplina facultativa para alunos e professores. Dado o atraso, essa Constituicdo teve
vida curta, haja vista a promulgacdo de uma nova Carta Federal em 1946. Por conseguinte,
houve a necessidade de se criar uma nova Carta para Goias apos o fim do Estado Novo. Essa
nova Constituicdo Estadual ndo apresentou nenhuma referéncia ao Ensino Religioso, fato que
foi seguido na Carta posterior, de 1967, enquanto as referentes federais fizeram aluséo a esse
ensino, que deveria ser de oferta obrigatdria, carater facultativo e confessional.

A despeito dessa omissdo, as leis que seguiram na década de 1970 para
regulamentacédo do curriculo do sistema de ensino de Goias contemplaram a disciplina Ensino
Religioso. A Resolucdo n. 1.090, de 31 de agosto de 1973, que fixou o curriculo e outras
normas para habilitacdo especifica de 2° grau e para o0 exercicio de magistério em 1° grau e
estudos adicionais, colocou que, para efeito de obrigatoriedade ao nucleo comum, seria
também exigido “no curriculo pleno, a Educagdo Fisica, a Educagdo Moral e Civica, a
Educacdo Artistica, Programas de salude e o Ensino Religioso, este obrigatério para os
estabelecimentos oficiais e facultativo para os alunos”. (GOIAS, 1973a) Nesse mesmo
periodo, a Resolucdo n. 1.092, de 31 de agosto de 1973, fixou as normas para a organizagao
do curriculo pleno do ensino de 1° grau no estado, e dispds no artigo 9° que: “O Ensino
Religioso é obrigatorio nos estabelecimentos oficiais e facultativo para os alunos. § Unico.
Evitar-se-4 o Ensino Religioso em forma de disciplina isolada”. (GOIAS, 1973b) A
Resolugdo n. 129, de 01 de julho de 1977, resolveu, entre outras providéncias, que o Ensino
Religioso faz parte do nacleo comum do curriculo pleno dos estabelecimentos escolares de
ensino de 1° grau. A Resolugédo n. 419, de 22 de dezembro de 1977, que estabeleceu normas
para o ensino supletivo no sistema estadual de ensino, resolveu no artigo 16, § tinico, que “os
contetdos de Educacdo Fisica, Educagdo Artistica, Programa de Salde e Ensino Religioso

deverdo ser desenvolvidos dentro das disciplinas do Nicleo comum”. (GOIAS, 1977) Por
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fim, a Lei n. 8.780, de 23 de janeiro de 1980, referente ao curriculo pleno de ensino de 1°
grau, mencionou, no artigo 39, que “o Ensino Religioso € obrigatorio nos estabelecimentos
oficiais, sendo, no entanto, facultativo para os alunos”. (GOIAS, 1980)

A presenca do Ensino Religioso nesse conjunto de leis goianas reflete o
direcionamento que a disciplina recebeu em ambito nacional, sinalizando um processo de
apropriacdo, haja vista a utilizacdo dos discursos colocados em circulacdo pela legislacédo
nacional, que sdo validados e tomados como préprios, conforme as determinagfes fundantes,
que sdo também sociais e culturais. Portanto, toda a prescri¢cdo apresentada para o Ensino
Religioso em Goias, ndo representa uma novidade, e sim, permanéncia em consonancia com o
que foi posto pela Lei maior.

Dada a constituicdo do Ensino Religioso em disciplina escolar no Brasil, assim como
sua oficializacdo na legislacdo nacional, e, principalmente, nas Constituicbes Federais e nas
LDBs, ndo assistimos em Goias, nesse periodo, a nenhuma luta pela insercdo dessa disciplina
no curriculo escolar do estado, haja vista, ser algo dado. O que ocorre em Goias,
especialmente a partir do final da década de 1980, sdo movimentos no sentido de pensar e
sistematizar a oferta do Ensino Religioso, 0os quais, por sua vez, colocam como padrfes de
estabilidade e mudanca dessa disciplina no curriculo estadual, conforme passo a discutir no

préximo capitulo, junto a discussdo da permanéncia desse ensino em ambito nacional.
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CAPITULO I11

A PERMANENCIA DA DISCIPLINA ENSINO RELIGIOSO A PARTIR
DOS ANOS 1980: A luta pela consolidacdo no campo educacional

Uma vez discutido o processo de constituicdo da disciplina Ensino Religioso, sua
insercdo no curriculo escolar na década de 1930 e a luta que se segue para a sua
institucionalizacdo, busco, neste capitulo, pensar sua trajetéria a partir dos anos 1980 no
Brasil e em Goias. Considero, para tanto, os atores e grupos sociais, 0s discursos, conflitos e
articulagdes diversas que a envolveu, evidenciando sua construcéo socio-historica, o trabalho
desenvolvido para sua consolidacdo no campo educacional e a dificuldade quanto a
constituicdo de sua estabilidade, de sua legitimidade educacional/académica.

Os anos 1980 e 1990 asseguraram ao Ensino Religioso a condicdo de oferta
obrigatdria no curriculo do ensino fundamental, conforme prescrevia a Constituicdo Federal
(1988) e a LDB (1996/97), ao passo que urdiu um novo momento na histdria dessa disciplina.
Isso porque, com a oferta do Ensino Religioso assegurada, sua institucionalizacdo (apesar de
movimentos para suprimir a disciplina do curriculo) foi tomada como algo dado, e iniciou-se
um trabalho maior para consolidar essa disciplina no campo educacional. Esse processo de
consolidacdo foi marcado pela discussdo dos paradigmas de ensino, dos contelddos, dos
programas curriculares, e por uma luta ferrenha pela formacgéo profissional, para que a
academia reconhecesse e assumisse a disciplina.

No curso desses encaminhamentos, destacou-se a criacdo de novos grupos sociais,
como o Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER) e a Comissdo
Interconfessional de Ensino Religioso de Goias (CIERGO), grupos externos ao campo
educacional, oriundos do campo religioso, que tinham assumido a disciplina em razdo da
omissdo do Estado, da academia. Esses grupos apresentaram-se como comunidades
disciplinares, conforme Goodson (1997), traduzindo-se em padrdo de estabilidade e/ou
mudanga da disciplina Ensino Religioso. Em seu trabalho, novos paradigmas foram
projetados para a disciplina, que passou de ensino confessional para interconfessional e

37
I

transconfessional®’, o que sinalizava um processo de ressignificacdo, que buscava dar um

*Utilizo a ideia de paradigma “transconfessional”, conforme a classificagio realizada pela Comissdo
Interconfessional de Ensino Religioso de Goias (CIERGO), para a compreenséo de Ensino Religioso apresentada
na lei n. 9.475/97 que tem por finalidade o estudo do fendmeno religioso. Em seus estudos, Sérgio Junqueira
(2001), membro do FONAPER, classificava essa compreensdo como modelo “fenomenoldgico”. Vale destacar
que a referida lei, embora propusesse uma nova finalidade para o Ensino Religioso, ndo o classificava dentro de
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novo significado a disciplina frente as mudancas no campo religioso e social. Essa mudanca
de paradigmas também indicava a necessidade de revestir a disciplina de um carater mais
educacional, de equiparé-la as demais disciplinas escolares, fator que vinha concorrendo para
a consolidacdo do Ensino Religioso como disciplina escolar, conforme o padrdo de
configuracdo de disciplinas defendido por Goodson (1995).

De acordo com a proposta anunciada, o presente capitulo encontra-se organizado em
dois momentos. Num primeiro momento, discuto a permanéncia da disciplina Ensino
Religioso no curriculo escolar, abordando, principalmente, os embates que envolveram sua
prescricdo na Constituicdo Federal e na LDB. Num segundo momento, analiso a configuracéo
do Ensino Religioso no estado de Goias, uma vez que a legislacdo aprovada transferiu para os
sistemas de ensino dos estados e municipios a responsabilidade para com a mesma, dando
autonomia para que cada uma dessas instancias regularizasse sua oferta. Desse modo,
interessa-me pensar como a disciplina Ensino Religioso foi sistematizada em Goias, como é
tratada na legislacdo estadual, atentando para sua relacdo com o contexto nacional, suas
particularidades, os atores sociais que se apresentaram/apresentam em sua defesa, suas

motivagdes, o trabalho que desenvolveram/desenvolvem e sua importancia para a disciplina.

3.1. A disciplina Ensino Religioso no cenério brasileiro atual

A configuracdo que a disciplina Ensino Religioso assume a partir dos anos 1980 no
Brasil estd intimamente ligada a configuracdo do préprio campo religioso e social no pais
nesse momento. O campo religioso vem sofrendo mudancas desde o inicio dos anos 1970
com a diminuicdo do numero de catdlicos, seguida pelo crescimento do numero de
evangélicos e sem religides, que ocorreu, de forma mais acentuada, a partir dos anos 1980, em
meio ao processo de redemocratizacao do pais e ao discurso de respeito a pluralidade religiosa
referendada pela Constituicdo Federal de 1988. (CUNHA, 2013)

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
namero de catolicos que em 1950 era de 93,5% da populacdo brasileira, decaiu para 91,8%
em 1970, 89,0% em 1980, 83,3% em 1991, 73,6% em 2000 e 64,6% em 2010. De forma
contraria, o numero de evangélicos elevou de 3,4% em 1950 para 5,2% em 1970, 6,6% em
1980, 9,1% em 1991, 15,4% em 2000 e 22,2% em 2010. Nesse mesmo periodo, houve um

crescimento significativo do grupo declarado sem religido, que passou de 0,5% em 1950, para

um paradigma, também ndo fazia o Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER) e o0s
Parédmetros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso (PCNER).
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0,8% em 1970, 1,6% em 1980, 4,8% em 1991, 7,4% em 2000 e 8,0% em 2010. Ja 0 nimero
de espiritas, de outras confissdes religiosas e os que ndo declaram, sofreu poucas variacdes™.
Junqueira (2002) destaca que mais de quatro mil novas denominag6es entraram para o cenario
religioso brasileiro, sendo identificadas pelo Censo de 1991.

Santos (2009b) e Azevedo (2004) atestam que a diminuicdo no nimero de catélicos se
fez acompanhar, sobretudo, pelo crescimento do nimero de evangélicos, particularmente, em
sua vertente pentecostal e neopentecostal, 0 que acentua a pluralidade do campo religioso
brasileiro, no qual concorrem, ainda, outras denominacgdes religiosas, menos expressivas.
Esses novos grupos religiosos foram ocupando lugar no cenério social e politico do pais,
passando a ocupar espacos da Igreja Catolica, que, até entdo, apresentava-se como instituicao
religiosa hegemdnica, portanto, promotora e definidora do modelo de Ensino Religioso.

Em face da reconfiguracdo desse campo, o Ensino Religioso, que desde os tempos da
Col6nia e do Império figurava apenas como saber escolar, constituiu-se em disciplina escolar
na década de 1930, com carater confessional, predominantemente catdlico, passou, tambem,
por um processo de ressignificacao.

As mudancas de paradigma sofridas pelo Ensino Religioso sdo proprias do processo de
construcdo de disciplinas escolares, fruto da necessidade de atender e se ajustar as demandas
do contexto historico. Por isso mesmo, essas mudancas se assentam em relagdes de poder e
interesses, e representam, também, uma estratégia da Igreja Catolica para conseguir apoio de
outras instituicGes religiosas e, assim, assegurar a permanéncia do Ensino Religioso no
curriculo escolar. Considerando a dificuldade de assegurar sua hegemonia, essa igreja se abre
ao dialogo com outras igrejas, vale-se de elementos comuns entre elas, de forma a se manter
no cenario educacional e legitimar a oferta do Ensino Religioso.

N&do obstante a reconfiguracdo do campo religioso, a pluralidade religiosa que o
caracteriza, ha no Brasil basicamente trés matrizes culturais-religiosas: a matriz indigena e a
matriz africana, pouco expressivas em termos de presenca social, e a matriz judaico-crista,
predominante, que é a base cultural tanto da Igreja Catolica e de outras igrejas tradicionais,
descendentes diretas do protestantismo histérico, quanto das igrejas pentecostais e
neopentecostais. Nesse sentido, vale ressaltar que o campo religioso permanece

majoritariamente cristdo, o que corrobora tanto para as aliangas realizadas entre as igrejas € o

%Dados consultados no endereco eletronico <http://censo2010.ibge.gov.br> e em: BRASIL. Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica. Tendéncias demogréaficas. Uma analise dos resultados da amostra do censo
demografico 2000. Estudos & Pesquisas. Informacgdes demograficas e socioecondmicas, Rio de Janeiro, n. 13,
2004. Disponivel em: <www.ibge.gov.br>. Acesso em 12 set. de 2013.


http://censo2010.ibge.gov.br/
http://www.ibge.gov.br/
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Estado, quanto para a aceitacdo, por parte da sociedade, do Ensino Religioso nas escolas,
como um elemento importante da cultura.

A Constituicdo Federal de 1988 representou, portanto, um marco no processo de
estabilidade da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar. Elaborada no curso de
redemocratizacédo do pais, a atual Constituicdo dispde sobre a laicidade do Estado, mas atende
interesses religiosos na medida em que “referencia Deus em seu Preambulo; dispde sobre a
colaboracdo entre as religides e o Estado em acGes de interesse publico; concede imunidade
tributéria a templos de qualquer culto; prevé o ensino confessional nas escolas publicas;
mantém o casamento religioso com efeitos civis”. (EMMERICK, 2010, p. 12) Esses
encaminhamentos, apontados por Emmerick (2010) como um retrocesso em relacdo a
primeira Carta republicana®, sinalizam o peso da cultura religiosa, e das relagdes politico-
religiosas historicamente construidas.

Em razdo das mudancas no campo religioso, a Igreja Catdlica apresentou-se de forma
mais resguardada no processo constituinte, mas permaneceu como um ator politico relevante,

atuando em defesa das emendas populares de cunho mais social. Conforme Azevedo (2004):

Embora se constitua em fator de poder, a Igreja, diferentemente do passado, ndo
busca exercé-lo de forma direta. E, mesmo que o buscasse, possivelmente nédo
conseguiria, diante da consolidagdo do processo democratico e do pluralismo
religioso, no conjunto da sociedade. Age, porém, de modo a influir na politica e nas
politicas, com base em sua mensagem religiosa e sociopolitica. (AZEVEDO, 2004,
p. 118)

Em meio a essa nova configuracdo, a Igreja Catélica permaneceu como entusiasta
maior na defesa do Ensino Religioso nas escolas publicas, tomando frente nos debates em
favor de sua oferta. Em sua acdo, evidencia-se sua organizacdo interna, com a criacdo de
grupos e encontros para pensar essa disciplina e orientar os trabalhos em sua defesa; a
veiculacdo de textos explicativos; o apelo ao sentimento cristdo; e a mensagem religiosa com
vistas a mobilizar a populacéo e, por conseguinte, os atores politicos.

Nessa direcdo, em 1985, essa Igreja, através da CNBB, criou o Grupo de Reflexao de
Ensino Religioso (GRERE), “como instancia de assessoria, consultoria e dinamiza¢do sobre
as questoes do Ensino Religioso”, de forma a orientar os trabalhos em torno da disciplina e se
organizar para o processo Constituinte. (KLUCK; NASCIMENTO; JUNQUEIRA, 2011, p.

116) No ano seguinte, por ocasido de sua 242 Assembleia Geral, que tinha como tema central

** Segundo Emmerick (2010, p. 13), a “Constituicdo de 1891 néo fazia qualquer invocac&o ao nome de Deus em
seu texto, ndo previa educacdo religiosa nas escolas publicas e prestacdo de assisténcia religiosa nas instituicoes
de internagdo coletiva, rejeitava qualquer alianga entre o Estado e a Igreja Catolica, ndo permitindo sequer a
colaboracdo em prol do interesse coletivo, ndo previa nenhuma espécie de imunidade tributaria e somente
reconhecia o casamento civil”.
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“Exigéncias Cristas de uma nova Ordem Constitucional”, a CNBB apresentou a declaracdo
Pastoral “Por uma ordem constitucional”, que proclamava a disciplina Ensino Religioso
como direito de todo cidaddo, a ser garantida pelo Estado em horario normal das escolas
oficiais de 1° e 2° graus, em carater confessional, sendo os professores preferencialmente
credenciados pela autoridade religiosa, dentre os da rede oficial de ensino. (CNBB, 1986)
Ainda em 1986, o Grupo de Reflex&o de Ensino Religioso coordenou o V Encontro Nacional
de Ensino Religioso, em Brasilia-DF, que discutiu a natureza e os objetivos do Ensino
Religioso, sua insercdo no campo educacional e o papel do Estado e das institui¢6es religiosas
na formacdo do professor, com vistas a garantir a incorporacdo dessas resolucbes na
Constituigdo. “Nesse encontro foi elaborado um Manifesto ao povo brasileiro a favor da
permanéncia do ER na Constitui¢ao”. (KLUCK; NASCIMENTO; JUNQUEIRA, 2011, p.
113).

Conforme esses autores, 0s encontros que se seguiram em 1987 e 1988 também
tiveram como foco central a Constituinte, principalmente o encontro de 1987, que aconteceu
concomitante a esta. Este reuniu representantes de quase todas as unidades da federacdo e
culminou com a entrega de um documento aos constituintes, que apresentava o resultado da
mobilizacdo nacional em favor da inser¢do da disciplina Ensino Religioso no curriculo
escolar. Em seus esforcos, o Grupo de Reflex&o de Ensino Religioso publicou o documento n.
49 da Colecdo de Estudos da CNBB sobre o Ensino Religioso, que, entre seus objetivos,
pretendia ser um manual de defesa dessa disciplina na Carta Magna e nas leis posteriores.
Muito bem organizado, o documento apresenta a trajetoria da disciplina Ensino Religioso na
educacéo brasileira, nas Constitui¢cdes e em outras legislagdes, assim como a posicao da Igreja
sobre esse ensino®.

Em meio a todas essas mobilizagcbes em ambito nacional, a proposta de defesa da
disciplina Ensino Religioso nas escolas publicas adentra com forca a Assembleia Nacional
Constituinte entre 1987 e 1988. Segundo Pinheiro (2001), recuperaram, numa nova
roupagem, os debates sobre o publico e o privado na Educagdo. A proposta para a disciplina

Ensino Religioso buscava salvaguardar sua presenca no curriculo escolar, conforme o

10 Segundo o posicionamento da Igreja Catolica: “O Estado, e consequentemente a Escola, ndo tem a funcéo
especifica de formar os crentes das diversas confissdes religiosas, mas garantir o desenvolvimento da dimensdo
religiosa que marca historicamente a cultura de todas as regides do pais. A Educacdo Religiosa ndo pode ser
entendida como mera informacdo a respeito de religibes e/ou manifestacBes religiosas, mas deve ser
compreendida como essencial ao homem na busca de sua maturidade e plena realizaco. [...] O Ensino Religioso
no contexto escolar estd a servico da educacdo integral desejada pelo povo brasileiro, ao delegar a escola a
funcdo da formacéo para a cidadania, através da vivéncia de praticas transformadoras da compreensdo e respeito
ao outro diante da pluralidade da sociedade e da valorizacdo do que traz da familia”. (CNBB, 1987, p. 127)
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disposto nas legislagdes anteriores. Nesse sentido, Cury (1993, p. 31) indica que, “das
dezenove emendas populares em relacdo ao capitulo da educacgéo, quatro defendiam o Ensino
Religioso na escola publica de ensino fundamental e médio”. Segundo Junqueira (2011, p.40),
“a emenda constitucional para o Ensino Religioso foi a segunda maior emenda popular que
deu entrada na Assembleia Constitucional”.

Os grupos de defesa desse ensino eram, em sua maioria, setores catdlicos e
particulares, enquanto a oposicao foi declarada pelos grupos de defesa da educacéo publica e
laica, sob a liderangca da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), que se
colocaram em todas as instancias em luta ostensiva contra a oferta da disciplina Ensino

Religioso. De acordo com Cunha (2006, s/p):

[...] parecia que se restabeleceria uma alianga entre liberais, socialistas e religiosos
evangélicos, em defesa da laicidade, s6 que, agora, com um componente novo: a
presenca de instituicbes culturais e cientificas, capitaneadas pela Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia, o que elevou o patamar dos debates. A
mudanca de posi¢do dos deputados evangélicos, beneficiados pelo apoio catélico a
sua demanda de legalizagdo do controle, pelas igrejas, dos meios de comunicacéao de
massa, fez com que eles, em contrapartida, apoiassem a oferta obrigatéria do ER nas
escolas publicas, mas facultativa para os alunos.

Segundo Pinheiro (2001, p. 206), a Assembleia Nacional Constituinte foi estruturada
em quatros etapas: “as Subcomissoes, as Comissdes Tematicas, a Comissao de Sistematiza¢ao
e o Plenario Constituinte”. Em todas as etapas, desde o projeto da Subcomissao, a proposta do
Ensino Religioso como disciplina facultativa das escolas oficiais se fez presente, o que,
segundo o autor, caminhava no sentido de néo ferir as crencgas, a tradicdo religiosa ou se dava
por algum acordo realizado entre 0s constituintes. Em meio a defesa da disciplina Ensino
Religioso no curriculo escolar, foram apresentadas algumas emendas favoraveis ao ensino
laico, as quais propunham excluir o inciso sobre o Ensino Religioso ou retirar a
obrigatoriedade de sua oferta. Contudo, essas emendas ndo obtiveram sucesso e foram logo
retiradas. A emenda popular que continha o apoio a laicidade recebeu apenas 280 mil
assinaturas, enquanto a favoravel ao Ensino Religioso ultrapassou 800 mil assinaturas
(CURY, 1993). Outras emendas foram apresentadas por representantes do grupo de esquerda.

Ademais, havia sido realizado um acordo interpartidario entre a ala progressista e a ala
conservadora, 0 que resultou na elaboracdo de uma proposta conjunta para o capitulo da
Educacdo, que associava interesses publicos e particulares. Diante desse acordo, deu-se a
retirada das emendas contrarias a disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar e o lobby
dos grupos de defesa do Ensino Religioso, principalmente da Igreja Catdlica, em todos os
momentos e de diversas formas, fez pressdo para ter suas emendas atendidas. Segundo Cury

(1993, p. 32), “os termos de disciplina obrigatoria e de matricula facultativa foram mantidos
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por 285 votos, contra 76 votos e 16 abstencdes. A votacdo conjunta do capitulo confirmou a
integra do acordo em torno do “emendao” que obteve 443 votos favoraveis, 2 contrarios e 3
abstengdes”. Em meio aos movimentos e aliangas realizadas, as relagbes de poder e
interesses, o grupo em defesa da laicidade foi vencido. A redacéo final da Constituicéo disp0s,
no artigo 210, primeiro paragrafo, que “O Ensino Religioso, de matricula facultativa,
constituirda disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”.
(BRASIL, 1988)

A nova redacdo, mais uma vez, apresentou um discurso apropriando-se das outras
Constituicdes e legislacdes educacionais. Conforme destaca Pinheiro (2001, p. 283), a
Constituicdo promulgada em 1988, embora seja a que mais consagra direitos, mais
democratica, “é uma ‘carta de mistura’, contém avangos e retrocessos”. No que tange a
educacao, ela acabou por incorporar o conflito entre o publico e privado. A novidade referente
a disciplina Ensino Religioso foi a circunscricdo da oferta ao ensino fundamental, enquanto as
legislacBes anteriores ampliavam a oferta ao ensino médio/2° grau.

De acordo com Cunha (2013, p. 938), a insercdo e a garantia de oferta do Ensino
Religioso na atual Constituicdo Federal é resultado da pressdo dos grupos religiosos,
especialmente o clero catolico, que “conseguiram fazer valer a determinagdo constitucional
sobre a unica disciplina escolar mencionada na Carta Magna”. Esse feito representa a falta de
autonomia publica/educacional diante das instituicdes religiosas, e esta na raiz dos problemas
que envolvem a oferta do Ensino Religioso, sua permanéncia no curriculo atual, contrariando
a laicidade do Estado e concorrendo para uma anomia juridica.

Com a presenca do Ensino Religioso garantida na Constitui¢do, portanto, assegurada
sua institucionalizacdo, ainda que apenas no ensino fundamental, os grupos de defesa desse
ensino retomaram seus trabalhos no sentido de discutir a natureza da disciplina, o0 modelo de
ensino, seus eixos norteadores e conteddos, a formacéao de professores, entre outros elementos
importantes, tudo com vistas a elaboracdo da nova LDB e, por conseguinte, a consolidacdo do
Ensino Religioso no campo da Educagdo. Nesse sentido, foram promovidos os Encontros
Nacionais de Ensino Religioso e os trabalhos do Grupo de Reflex@o de Ensino Religioso, que
caminharam numa perspectiva interconfessional, de didlogo e colaboracdo com outras
confissdes religiosas, 0 que concorreu para a reunido de mais atores sociais ligados as
denominacdes religiosas e a Educacao. (JUNQUEIRA, 2002)

Nessa fase, iniciaram-se 0s tramites para regulamentar o capitulo da Educacéo
presente na Constituicdo em uma nova LDB. Segundo Cunha (2013), o primeiro projeto, de

autoria do Deputado Otavio Elisio Alves de Brito (PMDB/MG), de posicdo laica, ndo
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mencionou a disciplina em seu projeto pioneiro. O projeto, por sua vez, sofreu varias
emendas e modifica¢des. Ainda segundo Cunha (2013, p. 930), “o0 projeto substitutivo do
deputado Jorge Hage procurou transferir seus encargos financeiros e didaticos para as
instituicOes religiosas interessadas”, o qual foi recebido por grande pressdo contraria do clero
catdlico, seguida por alguns grupos evangélicos que reivindicavam ao Ensino Religioso o
mesmo tratamento dado as demais disciplinas escolares. Em face dessa questdo e dos embates
finais no Congresso Nacional entre 1995 e 1996, cresceu a mobilizagdo do grupo de defesa do
Ensino Religioso, que continuava tendo a Igreja catolicay/CNBB como maior entusiasta da
causa e lideranca nos trabalhos.

Em seus esforcos, esse grupo conseguiu, ainda em 1995, dois feitos importantes: a
organizacdo de um periodico especifico para a discussdo sobre Ensino Religioso, que se
materializou com a publicacdo da revista Dialogo*’; e a fundacio do Férum Nacional
Permanente de Ensino Religioso (FONAPER)*, que se apresentou como um espaco de
reunido de educadores ligados a disciplina, com variadas vinculacBes académicas e
confessionais, com a perspectiva de acompanhar, organizar e subsidiar o esfor¢co de
professores, pesquisadores, sistemas de ensino e associacbes na efetivagdo do Ensino
Religioso como componente curricular, de forma a promover uma “discusséo ¢ articulagdo de
carater pedagdgico e ndo eclesial”. (JUNQUEIRA, 2002, p. 42)

*! Publicada pelas Edic8es Paulinas, a Revista Dialogo tornou-se um importante meio de veiculacio de artigos e
noticias sobre o ensino religioso, que foi apropriado pelos proprios professores para o trabalho com a disciplina.
Do ano de sua criacdo até o final de 1996, quando foi aprovado o artigo original sobre o ensino religioso na
LDB, a revista Didlogo publicou os seguintes nimeros: Ensino Religioso no Brasil (0/1995); Ensino Religioso e
direitos humanos (1/1996). Matriz cultural religiosa brasileira (2/1996); Cristianismo no Brasil (3/1996); Etica e
Educagdo (4/1996). Com publicacfo bimestral, a Revista apresenta no primeiro bimestre de 2013, o nimero 64
com o tema “Cultura Afro”. Dados disponiveis no enderego eletronico <http://www.paulinas.org.br/dialogo/>.
Acesso em: 25 set. 2013.

*2 0 FONAPER foi criado em 26 de setembro de 1995, em Floriandpolis-SC durante a 29° Assembleia do
Conselho de Igrejas para o Ensino Religioso (CIER), momento em que comemorava 25 anos de existéncia,
contando com a presenga de coordenadores e professores de varios estados. A criagdo desse Forum foi uma
iniciativa da CNBB, a qual se vincularam outras Igrejas Cristds, cujos representantes em sua maioria, integraram
a equipe de organizacao, instalacéo e coordenacdo do FONAPER, sendo que por alguns momentos, dada a maior
relacdo com a Igreja catdlica, a lideranca e coordenacdo desse Férum foi exercida por pessoas integradas a
assessoria da CNBB. (FIGUEIREDO, 2010). Em uma Carta de inten¢des foram definidos quatro principio
norteadores de trabalho: “1) Garantir que a Escola, seja qual for sua natureza, ofereca o Ensino Religioso ao
educando em todos os niveis de escolaridade, respeitando as diversidades de pensamento e op¢do religiosa e
cultural do educando. 2) Definir junto ao Estado o conteldo programéatico do Ensino Religioso integrante e
integrado as propostas pedagogicas; 3) Contribui para que o Ensino Religioso expresse uma vivéncia ética
pautada pela dignidade humana. 4) Exigir investimento real na qualificacdo e capacitacdo de profissionais para
Ensino Religioso, preservando e ampliando as conquistas de todo magistério, bem como Ihes garantir condicoes
de trabalho e aperfeigcoamento necessarios”. (JUNQUEIRA, 2002, p. 48-9) Ademais, segundo Cunha (2006, s/p),
“0 FONAPER atua em todo o pais, e desenvolve uma dupla atividade. No interior do campo religioso, ele exerce
a posicao diretiva da Igreja Catélica sobre as demais confissdes religiosas, especialmente as do espectro cristao;
fora desse campo, ele exerce influéncia sobre os campos politico e educacional”.
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A primeira sessdo do Férum foi realizada entre os dias 24 a 26 de marco de 1996, em
Brasilia-DF, concomitante aos trabalhos de discussdo da LDB no Congresso Nacional, e
contou com a “presenca de sessenta representantes de entidades de varias denominagdes
religiosas ligadas a Educacédo e ao Ensino Religioso: professores técnicos e coordenadores de
Secretarias Estaduais”. (JUNQUEIRA, 2002, p. 50) A discussdo central, nesse momento, era
garantir a presenca da disciplina Ensino Religioso no interior da LDB, com a remuneracao
dos professores por parte do poder publico e a elaboragcdo de um curriculo bésico para o
Ensino Religioso. Com o objetivo de apresentar suas demandas e pressionar o Congresso, a
sessdo terminou com uma visita a Camara dos Deputados e ao Ministério da Educacao
(MEC), momento em que foram realizados contatos oficiais importantes para a inser¢do da
disciplina no curriculo escolar. (WAGNER; JUNQUEIRA, 2011)

A questdo da remuneracdo dos professores por parte do poder publico estava no centro
das reivindicacbes dos grupos de defesa da disciplina Ensino Religioso, uma vez que o
substitutivo do Senador Darcy Ribeiro apontava que o Ensino Religioso deveria ser ofertado
""sem Onus para os cofres publicos"”, o que foi alvo de muita polémica e mobilizacdo nacional.
Em ocasido da 34% Assembleia Geral do Episcopado Brasileiro em abril de 1996, a CNBB
publicou uma Declaracdo ao povo brasileiro®, com o objetivo de defender o Ensino
Religioso e solicitar, principalmente, o apoio dos deputados ao artigo referente a esse ensino,
no sentido de suprimir a expressdo "sem Onus para os cofres puablicos”. A esse
pronunciamento, sucederam uma série de mobilizacdes por parte da CNBB, do Grupo de
Reflex&o de Ensino Religioso, dos Encontros Nacionais de Ensino Religioso, do FONAPER,
do Conselho Nacional de Igrejas Cristds, da Associacdo de Educacdo Catdlica entre outros

grupos, para garantir que o Estado arcasse com o 6nus da disciplina. (JUNQUEIRA, 2002)

43“[...] Nos, Bispos da Igreja Catolica no Brasil, conscientes do valor imprescindivel da educagdo como processo
amplo e integral, decisivo na formacdo da pessoa e da sociedade, acompanhamos com interesse a tramitacdo do
Projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB, no Congresso Nacional. A aprovacdo, pelo
Senado Federal, do Parecer n. 30 de 1996, ja encaminhado a Camara dos deputados, nos fez retomar a questao
em nossa 34% Assembleia Geral [...]. Surpreendeu-nos o acréscimo da expressdo ‘sem 6nus para os cofres
publicos’ do artigo que estabelece o Ensino Religioso como ‘disciplina dos horarios normais das escolas
publicas’ (art. §3°) [...]. O Ensino Religioso é disciplina global inserida nos horarios normais das escolas
publicas e compete ao Estado arcar com o devido 6nus. Por isso, ndo pode ser tratado como adendo nem como
favor prestado a determinada denominacdo religiosa. Ele é parte integrante de um processo de educacéo
garantido pela Lei Maior [...]. J& existem, em nosso Pais, significativas experiéncias de Ensino Religioso
Escolar, expressdo de trabalho articulado entre diferentes confissdes religiosas e Secretarias de Estado da
Educacdo. Sdo experiéncias que, superando o proselitismo, assumem a educagdo da e na religiosidade, téo
necessaria ao desenvolvimento integral da pessoa. Seria lamentdvel comprometé-las e anular o expressivo
trabalho vivenciado no Ensino Religioso, hoje organizado em todos os Estados do Brasil, com excec¢éo de um
[...]”. (CNBB apud JUNQUEIRA, 2002, p. 51)
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A despeito dessa mobilizacdo, a Lei n. 9.394 — LDB - foi aprovada na Camara dos
Deputados e sancionada pelo entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, em
20 de dezembro de 1996. No artigo referente ao Ensino Religioso, ficou presente a ressalva de

que o Estado néo responderia pelo 6nus da disciplina, ficando assim prescrito:

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem
onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos
alunos ou por seus responsaveis, em carater: | - confessional, de acordo com a opcédo
religiosa do aluno ou do seu responsavel, ministrado por professores ou orientadores
religiosos preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas; ou Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboragdo do respectivo programa.
(BRASIL, 1996)

A insercdo do Ensino Religioso na nova LDB era algo certo. Conforme Cunha (2013,
p. 930), essa Lei “nao tinha como evitar a existéncia do Ensino Religioso nas escolas publicas
de Ensino Fundamental, ja que a Constituicdo determinara sua oferta no hordrio”. O artigo
aprovado, por sua vez, apresentou dois direcionamentos importantes para essa disciplina.
Primeiro, a definicdo quanto ao modelo de ensino a ser trabalhado nas escolas, confessional
ou interconfessional, apontava para uma opc¢do inédita; segundo, a Resolucdo de que a
disciplina seria ofertada “sem Onus para os cofres publicos”, recuperava o disposto na LDB de
1961, ndo sendo, portanto, uma novidade, mas isentava a responsabilidade do Estado para
com esse ensino, principalmente no que tange a formacao e remuneracdo dos professores.

Conforme anunciado anteriormente, a proposta inédita de um modelo
interconfessional para a disciplina Ensino Religioso resulta das mudancas no campo religioso,
que reclamava o didlogo entre as varias denominacdes religiosas existente no pais, com vistas
a criagéo de aliancas e ao fortalecimento dos trabalhos em defesa dessa disciplina. A abertura
para 0 ensino interconfessional é, portanto, uma estratégia que caminha na direcdo de
legitimar a oferta do Ensino Religioso e superar os problemas de distingéo religiosa no ambito
da escola. Nesse cenario, a Igreja Catdlica, que até entdo desfrutava do ensino confessional,
viu-se obrigada a dividir espaco com outras instituices religiosas para nao perdé-lo, a se
limitar ao ensino de elementos comuns entre essas Varias instituicdes. Desse modo, a abertura
para o ensino interconfessional representa um novo olhar para a disciplina Ensino Religioso.
Contudo, vale ressaltar que o ensino interconfessional também é confessional em seus
fundamentos, na medida em que se volta para o ensino dos elementos religiosos comuns, 0
que implica uma dada formagcé&o religiosa, particularmente, a formacéo crista, que atendia aos

interesses de catolicos e evangélicos.
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No mais, 0 artigo manteve a tendéncia advinda de outras legislac6es, de que o Ensino
Religioso seria de matricula facultativa, ofertada no horario normal das aulas e, ainda,
circunscrito ao ensino fundamental, ndo apresentando nenhum outro elemento complementar
no direcionamento da disciplina. Como era de se esperar, a expressao “sem Onus para 0S
cofres publicos” gerou grande insatisfacao, e, por conseguinte, grande mobilizagao por parte
dos grupos de defesa do Ensino Religioso, que se lancaram num trabalho constante e
estratégico de contato direto com o presidente da Republica, com o Ministério da Educagdo e
com os membros do Congresso Nacional, com objetivo de pressioné-los para alterar a redacao
do artigo sobre o Ensino Religioso e suprimir a restricdo do 6nus.

Dadas as manifestacGes, bem como as interpretacfes diversas que surgiram sobre o
Ensino Religioso a partir da promulgagdo da LDB, o Conselho Nacional de Educagéo se
pronunciou através do Parecer n° 05/97**, a fim de dirimir as dlvidas e afirmar o caréter laico
do Estado e do ensino escolar, em favor da auséncia do 6nus com a disciplina por parte dos
cofres publicos. Entretanto, ao passo que defende a laicidade do ensino, o Parecer entende que
o0 Ensino Religioso escolar se assenta num paradigma confessional, com vistas a iniciacdo ou
aperfeicoamento numa dada religido, o que, portanto, fere diretamente o principio de laicidade
e se configura numa agressdo ao campo educacional. Enfim, o Parecer aponta para uma
complexidade de elementos que envolvem a disciplina Ensino Religioso, em particular, a
remuneracdo de seus professores, colocando em cena a necessidade de (re) pensar essa

disciplina, sua identidade e, assim, estrutura-la minimamente.

* De acordo com o Parecer, “por ensino religiosos se entende o espago que a escola publica abre para que
estudantes, facultativamente, se iniciem ou se aperfeicoem numa determinada religido. Desse ponto de vista,
somente as igrejas, individualmente ou associadas, poderdo credenciar seus representantes para ocupar 0 espago
como resposta @ demanda dos alunos de uma determinada escola. Foi a interpretagdo que a nova LDB adotou no
ja citado art. 33. A Lei nos parece clara, reafirmando o carater leigo do Estado e a necessidade de formagéao
religiosa aos cuidados dos representantes reconhecidos pelas proprias igrejas. A escola cabem duas obrigages:
1. Garantir a “matricula facultativa”, o que supde que a escola, em seu projeto pedagogico, ofereca com clareza
aos alunos e pais quais sdo as opcOes disponibilizadas pelas igreja, em carater confessional ou interconfessional;
2. Deixar horéario e instalagdes fisicas vagas para que o0s representantes das igrejas os ocupem conforme sua
proposta pedagdgica, para os estudantes que demandarem o ensino religioso de sua opg¢do, ndo o saber das
religides, que podera ser ministrado por qualquer professor afeito a tal contelido, mas a pratica assumida por um
representante confessional ou interconfessional. Esta segunda interpretagdo imp&e algumas definicdes, em
especial quanto ao financiamento desta atividade na escola publica. Mesmo que a LDB nédo o declarasse, ndo
poderia haver énus para os cofres publicos, por trés motivos: a) haveria violagdo do art. 19 da CF que veda a
subvencdo a cultos religiosos e a igrejas; b) criaria um tratamento desigual do Estado com relacdo as diversas
igrejas, porque a subvencao seria desproporcional a demanda. Como o professor seria pago por hora curricular
de trabalho, um ou dois alunos de uma religido demandariam o mesmo gasto do Estado do que trinta ou quarenta
de outra, ja que a lei garante a confessionalidade e a opgdo dos alunos; c) finalmente, havendo disposi¢do de
pagamento pelo Estado, poder-se-ia chegar ao absurdo de o ensino religioso para dezenas de denominagdes
diferenciadas com demanda na escola ser mais oneroso que 0 ensino de outras matérias com maior carga
horaria”. (BRASIL, 1997a, grifo no original)
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Cabe ressaltar que, paralelo ao trabalho para modificar a redacéo do artigo 33 da LDB,
0 FONAPER ja vinha trabalhando no sentido de prover uma identidade, uma epistemologia
propria para a disciplina Ensino Religioso, sua finalidade, diretrizes e a formagdo dos
professores, no intuito de legitimar sua presenca no curriculo escolar. Nessa direcdo, o Férum
organizou, em 1996, o | Seminario de Capacitacdo Docente, com o objetivo de pensar 0s
cursos de formacdo de professores, e elaborou os Parametros Curriculares Nacionais de
Ensino Religioso (PCNER), que foram apresentados ao MEC com a finalidade de integrar os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)*. A ideia era direcionar os trabalhos em torno do
Ensino Religioso, criando um modelo de ensino que, na concepgdo do Foérum, deveria
“proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendmeno religioso, a
partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto dos educandos”. (FONAPER, 2009,
p. 08) Em sua proposta de estudar o fenbmeno religioso e ndo mais ensinar 0s principios
religiosos, os PCNER resultam numa estratégia para ndo ferir a legislacdo no tocante a
liberdade religiosa e a vedacdo de proselitismo, de modo a justificar a oferta do Ensino
Religioso e o 6nus da disciplina por parte dos cofres publicos e, assim, concorrer para a
mudanca na redacdo da LDB/96. (TOLEDO; AMARAL, 2004)

Conforme Junqueira (2002), as iniciativas do Forum, e, em particular, a elaboracéo
dos PCNER, caminharam na direcdo de dar uma formatacdo pedagdgica para a disciplina e,
assim, superar o debate que confrontava o ensino leigo e o Ensino Religioso, de modo a
legitiméa-lo e alcancar o respaldo que aspiravam na LDB.

Contudo, a despeito desse artificio que se articulou a acentuada pluralidade do campo
religioso nos anos 1990, do crescimento do grupo declarado sem religido e da mudanca que
esses fatores sinalizaram na vivéncia religiosa, € importante salientar que os PCNER
representaram um marco na histéria do Ensino Religioso. Sua proposta de estudar o fenémeno
religioso, de buscar um aporte na Ciéncia da Religido, imprimindo-lhe um novo paradigma -
de carater transconfessional/fenomenoldgico, que é, aparentemente, distinto dos paradigmas
até entdo adotados pelo Ensino Religioso (confessional e interconfessional) - representa um
avanco na forma de pensar essa disciplina, que passa a se abrir para outras abordagens,
deixando de assentar-se unicamente na formacéo religiosa/catequética do educando.

Além disso, Cunha (2012) chama atencdo para o fato de que a criagcdo desses
parametros pelo FONAPER, um grupo particular, externo ao campo educacional e enraizado

no campo religioso, resulta da anomia politico-administrativa prevalecente em torno da

* Os PCNER nio foram reconhecidos oficialmente pelo MEC, ndo integraram os PCN’s, o que sinaliza a
omissdo do governo para com essa disciplina.
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disciplina Ensino Religioso, da qual se aproveitam os grupos de defesa para conquistarem seu
espaco e atuarem a frente dessa disciplina, assumindo a posicao, o trabalho que seria proprio
do campo educacional e, por sua vez, direcionando a disciplina conforme seus interesses. Em
face dessas questdes, da importancia dos PCNER, do novo paradigma que apresenta para o
Ensino Religioso, e por se tratar de um elemento importante de disciplinarizacdo, passo a
discuti-lo no préximo capitulo, com vistas a sua analise.

Enfim, dentre os esforcos do FONAPER, Junqueira (2002) destaca o empenho da
Igreja Catdlica em alterar a redacéo do texto legislativo. A CNBB assumiu a lideranga desse
trabalho e promoveu, junto aos representantes dos outros grupos de defesa do Ensino
Religioso, varias reunies com o Ministro da Educacdo e/ou representantes do ministério e
com os atores politicos, chegando a elaborar diversas propostas para o artigo 33, assim como
reivindicando do presidente da Republica o veto a versédo original do referido artigo. A partir
das mobiliza¢Bes suscitadas, foi autorizada a alteracdo do artigo 33 da LDB e trés projetos
foram apresentados: O Projeto de Lei n. 2.757/97, do Deputado Nelson Marchezan (PSDB-
RS); o projeto n. 2.997/97, de autoria do Deputado Mauricio Requido (PMDB-PR); e 0
projeto n. 3.043/97, de autoria do Poder Executivo®*. Esses projetos ndo receberam emenda,
de forma que o relator, Pe. Roque Zimermann (PT-PR), elaborou um projeto substitutivo ao
projeto do Deputado Nelson Marchezan, considerando as propostas presentes nos demais
projetos e as reivindicacdes dos grupos de defesa do Ensino Religioso. O projeto logrou
rapida aprovacao e foi sancionado pelo presidente da Republica sob a forma da Lei n. 9.475,
em 22 de julho de 1997%, que deu nova redagfo ao artigo 33 da Lei n. 9.394/96, sendo o

primeiro artigo da LDB a ser modificado. Essa Lei estabeleceu que:

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formagéo
bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. § 1° Os sistemas de ensino regulamentaréo
os procedimentos para a defini¢do dos conteildos do Ensino Religioso e estabelecerdo
as normas para a habilitagdo e admissdo dos professores. 8 2° Os sistemas de ensino
ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes religiosas, para a
definicdo dos contetidos do Ensino Religioso. (BRASIL, 1997b)

**De acordo com Junqueira (2011, p. 42), “os trés projetos evidenciam importantes convergéncias, adotam o
principio de que o Ensino Religioso é parte integrante essencial da formagdo do ser humano, como pessoa e
cidaddo, estando o Estado obrigado a promové-lo, ndo sé pela previsdo de espaco e tempo ha grade curricular da
Educacdo Bésica publica, mas também pelo seu custeio, quando ndo se revestir de carater doutrindrio ou
proselitista, possibilitando aos educandos o acesso a compreensdo do fendmeno religioso e ao conhecimento de
suas manifestacdes nas diferentes denominagdes religiosas”.

* Cunha (2012) chama atengéo para o fato de que a nova redagdo do artigo referente ao Ensino Religioso na
LDB foi aprovado as vésperas da visita do papa Jodo Paulo Il ao Brasil e questiona se foi uma mera
coincidéncia, apontando mais uma vez, para a influéncia do campo religioso sobre o campo politico e
educacional.
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A nova redacdo manteve a matricula facultativa da disciplina e sua oferta nos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, e introduziu uma novidade ao apontar
que o Ensino Religioso “¢ parte integrante da formagdo basica do cidaddo”. De acordo com
Cury (2004, p. 186), isso é inadequado, primeiro, em razdo da matricula facultativa, e, depois,
por se tratar de um “assunto que toca diretamente ao direito a diferenca ¢ a liberdade”. Além
disso, como parte integrante da formacdo basica, a disciplina Ensino Religioso deveria ser
ofertada em todos os niveis da educagdo bésica, e ndo apenas no ensino fundamental, como
disp0s a Lei.

Essa redacdo apresentou também duas supressdes importantes em relacdo a redagédo
original. Primeiro, suprimiu a expressao “sem Onus para os cofres publicos”, atendendo a
reivindicagdo dos grupos de defesa da disciplina Ensino Religioso. A omissdo do
financiamento representou tanto a possibilidade do trabalho voluntario das organizacdes
religiosas, quanto a possibilidade de aplicacdo dos recursos publicos para financiar esse
ensino. A segunda supressdo refere-se ao paradigma de ensino. Enquanto a redacdo original
resolveu que a disciplina seria ofertada em carater confessional ou interconfessional, a nova
Lei apenas mencionou que deveria ser “assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa
do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo”, o que, em minha opinido, direciona no
sentido de um ensino interconfessional ou, principalmente, transconfessional/
fenomenoldgico, de acordo com os PCNER, e de forma a resguardar a pluralidade religiosa e,
também, o respeito as demandas do grupo social declarado sem religido. De acordo com
Cunha (2006, s/p), “a posicdo laica ficou ainda mais restrita depois da LDB e de sua reforma.
A anterior oposicdo confessionalismo X laicismo foi substituida, na préatica, pela oposicdo
confessionalismo X interconfessionalismo, na qual a laicidade foi descartada”.

Ademais, a Lei n. 9.475/97 imputou aos sistemas de ensino a responsabilidade de
administrar os contetdos e a admissdo dos professores, fato que ndo acontece com outras
disciplinas curriculares, o que sinaliza um tratamento diferenciado, menor, que a disciplina
Ensino Religioso recebe frente as demais. Além disso, a omissdo da Unido deu autonomia
para que cada unidade da federacdo regularize sua oferta, 0 que concorre para a criagdo de
leis, prescricdo de conteldos e encaminhamentos metodoldgicos e epistemoldgicos diversos
em cada estado e mesmo nos municipios e acentua o embrulho em torno dessa disciplina.

E, ainda, ao imputar aos sistemas de ensino a responsabilidade para com o Ensino
Religioso, essa Lei colocou que estes deveriam ouvir as entidades religiosas na definicdo dos
contetidos, apontando para um trabalho de colaboragdo entre esses setores e, mais uma vez,

para a associagao entre o publico e o privado, entre Estado, religido e Educacdo. Contudo, de
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acordo com Pauly (2004), apesar de permitir que as entidades religiosas colaborem com o0s
sistemas de ensino na definicdo dos contetdos, essa Lei limitou a atuacéo religiosa quanto a
sistematizacdo, uma vez que tirou o poder das igrejas de controlarem a sele¢do dos contetudos
e habilitarem os professores, passando a responsabilidade para os sistemas de ensino, o que
representa um passo importante no processo de ressignificacdo, de secularizagdo do Ensino
Religioso. Conforme o autor, a partir dessa Lei, “as igrejas que quiserem influir no Ensino
Religioso podem fazé-lo como entidades da sociedade civil inseridas na comunidade escolar,
e pela conquista do apoio de docentes e discentes desse ensino”. (PAULY, 2004, p. 181)

N&o obstante essas consideracOes, € importante também considerar, de acordo com
Cunha (2012, p. 100), “que a LDB reformada abriu caminho para uma anomia juridica e uma
folia pedagodgica”, uma vez que colocou em cena a influéncia dos grupos religiosos, e, logo,
dos grupos de defesa do Ensino Religioso sobre o campo politico e educacional. Esses grupos
conseguiram ndo apenas modificar a Lei e inscrever nela seus interesses, como também deixa-
la cheia de lacunas para que pudessem seguir agindo em conformidade com seus interesses e
conquistar mais espagos. A influéncia desses grupos da-se sobretudo no &mbito dos sistemas
de ensino dos estados e municipios, onde é ainda mais eficaz seu trabalho, a pressdo que
exercem, Vvisto gque, nessas instancias menores, a regulacdo é ainda menor e, por conseguinte,
é maior as relacdes de poder e interesse, 0s conchavos politicos. Sendo assim, esses grupos
desfrutam de maior liberdade para agirem, o que consequentemente, cria um embrulho maior
em torno dessa disciplina no &mbito desses sistemas de ensino®.

A partir da outorga da Lei n. 9.475/97, o Conselho Nacional de Educagdo/Camara de
Educacdo Basica apresentou alguns posicionamentos quanto a disciplina Ensino Religioso.
Através do Parecer n. 12/97, o Conselho Nacional de Educacdo colocou que ndo é permitida a
inclusdo do Ensino Religioso para efeito da totalizacdo do minimo de 800 horas do ensino
fundamental, em razdo do carater facultativo da matricula. (BRASIL, 1997c) O Parecer
representa a incoeréncia legislativa, visto que a Lei n. 9.475/97 dispds que essa disciplina “é

* Um exemplo da liberdade de que desfruta as instancias menores na oferta do Ensino Religioso e o
consequente embaraco que a envolve é o caso do estado do Rio de Janeiro. Em 2000, o governador Anthony
Garotinho, evangélico, sancionou em uma alianga com a Arquidiocese e militantes da Renovacdo Carismatica
Catdlica, a lei 3.459, que estabeleceu normas para 0 Ensino Religioso nas escolas estaduais. A Lei ampliou a
oferta da disciplina para toda a educacdo basica, dispds que a mesma deveria ser ofertada na modalidade
confessional e criou a “fungdo especifica de docente do ER, algo inédito no pais”, fato que levou posteriormente
a criacdo de concurso publico no estado para professor dessa disciplina. Entre os requisitos para a inscricdo no
concurso, o candidato deveria apresentar o credenciamento da autoridade religiosa do credo que pretendiam
lecionar, sendo concedida ainda, a autoridade religiosa, “o direito de cancelar, em qualquer tempo, o
credenciamento concedido, se um professor mudasse de crenga, se tornasse agndstico ou ateu, ou apresentasse
motivos que o impedissem moralmente de exercer tal magistério”, o que acarretaria a perda do concurso.
(CUNHA, 2006, s/p) Enfim, de acordo com Cunha (2006, s/p) “a lei reforgou o poder das instituicdes religiosas
na formagdo e no credenciamento dos docentes, bem como na defini¢do do conteudo da disciplina”.
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parte integrante da formagao basica do cidaddo”, o que significa que a mesma deveria integrar
as 800 horas minimas de carga horaria do ensino fundamental. Cabe, portanto, indagar de que
forma uma disciplina considerada basica para a formacéo do cidaddo € também considerada
facultativa, e ndo faz parte da carga horéria minima do curso. Esse fator constitui mais uma
peculiaridade da disciplina Ensino Religioso em relacdo as outras disciplinas escolares
integrantes do curriculo nacional comum, o que aponta para uma prépria indefinicdo em
termos da identidade, da importancia do Ensino Religioso, de sua finalidade educativa, que
seguem como problemas caros a serem superados por essa disciplina.

Corrobora com essa incoeréncia a Resolugdo do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica n. 02/98, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental e incluiu a disciplina Ensino Religioso como &rea de
conhecimento da base comum nacional no conjunto das demais areas*’, o que acentua sua
disciplinarizagdo e concorre para sua legitimidade curricular. Importante destacar que a
Resolucdo apresenta o termo Educacdo Religiosa no lugar de Ensino Religioso e coloca que a
mesma deve ser ofertada conforme o art. 33 da Lei 9.394/96, ndo mencionando a nova
redacdo desse artigo, como se nao tivesse conhecimento do mesmo, ou fosse algo menor, sem
importancia, indicando a falta de cuidado para com essa disciplina.

Por fim, o reconhecimento do Ensino Religioso no interior do curriculo e das
legislacBes educacionais colocou em cena a discussdo acerca da formacéao de professores para
a disciplina, o que reclamou um posicionamento do Conselho Nacional de Educacéo, que se
pronunciou por meio do Parecer/ Conselho Pleno n.097/99. De acordo com Eunice R.
Durham, relatora do Parecer, a formacéo de professores para o Ensino Religioso se insere no
debate mais amplo da oferta desse ensino nas escolas publicas e da declarada laicidade do
Estado brasileiro, o que a torna um campo problematico. A relatora destaca que a diversidade
das orientacOes estaduais e municipais impossibilita a previsdo de uma diretriz curricular
uniforme para uma licenciatura em Ensino Religioso, e salienta que a Lei n°® 9.475/97 néo se
refere & formacao de professores, mas apenas ao estabelecimento de normas para habilitacéo e

admisséo dos professores. Em face dessa exposicao e das consideragdes que seguem:

- a enorme diversidade das crencgas religiosas da populacdo brasileira, frequentemente
contraditorias umas em relagdo as outras e muitas das quais ndo estdo organizadas
nacionalmente;

- a liberdade dos diferentes sistemas de ensino em definir os conteddos de Ensino
Religioso e as normas para a habilitacdo e admissao dos professores, da qual resultara
uma multiplicidade de organizagdo do contetido dos cursos;

9 b) as 4reas de conhecimento:1. Lingua Portuguesa; 2. Lingua Materna, para populacdes indigenas e migrantes;
3. Matematica; 4. Ciéncias; 5. Geografia; 6. Historia; 7. Lingua Estrangeira; 8. Educagdo Artistica; 9. Educacao
Fisica; 10. Educacdo Religiosa, na forma do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (BRASIL, 1998a)
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- a consequente impossibilidade de definir diretrizes curriculares nacionais para a
formacdo de professores para o Ensino Religioso e critérios de avaliacdo dos cursos
que ndo discriminem, direta ou indiretamente, orientacdes religiosas de diferentes
segmentos da populagdo e contemplem igualmente a diversidade de conte(dos
propostos pelos diferentes sistemas de ensino. (BRASIL, 1999, p. 04)

Os relatores concluiram e votaram:

- Ndo cabendo a Unido, determinar, direta ou indiretamente, contetidos curriculares
que orientam a formacdo religiosa dos professores, o que interferiria tanto na
liberdade de crenca como nas decisbes de Estados e municipios referentes a
organizacdo dos cursos em seus sistemas de ensino, ndo lhe compete autorizar, nem
reconhecer, nem avaliar cursos de licenciatura em Ensino Religioso, cujos diplomas
tenham validade nacional,

- Devendo ser assegurada a pluralidade de orientagdes, os estabelecimentos de ensino
podem organizar cursos livres ou de extensdo orientados para o Ensino Religioso, cujo
curriculo e orientagdo religiosa serdo estabelecidos pelas préprias instituigdes,
fornecendo aos alunos um certificado que comprove os estudos realizados e a
formacé&o recebida;

- Competindo aos Estados e municipios organizarem e definirem os contetidos do
Ensino Religioso nos seus sistemas de ensino e as normas para a habilitacdo e
admissdo dos professores, deverdo ser respeitadas as determinacBes legais para o
exercicio do magistério, a saber:

- diploma de habilitacdo para o magistério em nivel médio, como condi¢cdo minima
para a docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental;

- preparacdo pedagdgica nos termos da Resolugdo 02/97 do plenario Conselho
Nacional de Educagdo, para os portadores de diploma de ensino superior que
pretendam ministrar Ensino Religioso em qualquer das séries do ensino fundamental;

- diploma de licenciatura em qualquer area do conhecimento. (BRASIL, 1999, p. 04)

Essas definicGes, em particular, o ndo reconhecimento pelo MEC dos cursos de
licenciatura em Ensino Religioso, é mais um elemento da omissdo do Estado em relacdo a
essa disciplina, do tratamento desigual que a mesma recebe frente a outras disciplinas do
curriculo, e do padrdo peculiar que caracteriza sua configuracdo disciplinar. Isso porque
disciplinas como Educacdo Fisica, Matematica e Histdria, trabalhadas no primeiro capitulo,
logo se tornaram interesse das universidades e tiveram seus cursos autorizados e reconhecidos
pelo MEC, sendo, portanto, ofertados nas instituicdes publicas de ensino superior. Entendo
que, ao contrario das disciplinas citadas e de outras disciplinas escolares, a estabilidade do
Ensino Religioso assenta-se na sua legitimacdo social, no fato da religido ser um elemento
importante da cultura brasileira, e ndo numa ciéncia de referéncia. Vale ressaltar que o fato
dessa disciplina ndo apresentar uma licenciatura reconhecida pelo Ministério da Educacao
afeta diretamente sua organizacéo interna, assim como sua identidade pedagdgica, e a mantém
vulneravel & agdo dos grupos externos ao campo educacional, e, além disso, torna-se um
entrave para a sua consolidacdo no curriculo escolar, conforme o padrdo de configuracdo das
disciplinas escolares de Goodson (1995).

Em face dessas questdes, 0s grupos em defesa do Ensino Religioso, principalmente, o

FONAPER e os conselhos estaduais vinculados a esse forum, tém reclamado a formacéo de
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professores na area, solicitado ao MEC reconhecimento e autorizacdo de licenciaturas em
Ensino Religioso, além de assumir e promover cursos de formacao aos professores dessa area.
Nesse contexto, 0 FONAPER elaborou o curso Ensino Religioso: Capacitagdo para um novo
milénio. Trata-se de um curso de extensdo a distancia, com carga horéria de 120 horas, que
tem como aporte tedrico-metodoldgico doze cadernos de estudos produzidos pelo férum, que
trabalham temas ligados ao fenémeno religioso®®. Esses cadernos sdo comercializados pelo
FONAPER e tém servido os conselhos estaduais e municipais de Ensino Religioso e aos
préprios sistemas de ensino na capacitacdo de professores para o Ensino Religioso, sendo,
portanto, um elemento de disciplinarizacdo. (FONAPER, s/d)

Outro fator que tem contribuido para formacdo de professores da disciplina Ensino
Religioso é a emergéncia no Brasil de cursos lato sensu e strictu sensu na area de religido.
Segundo pesquisa realizada por Jungueira (2010, p. 138), no periodo de 1995 a 2010 foram
identificados 95 cursos de especializagdo, entre Ciéncias da Religido, Ensino Religioso,
Educacédo Religiosa, Histdria das ReligiGes e outras denominagdes, “sendo 86 presenciais e 9
na modalidade a distancia em 18 Estados da Federagdo, em 92 institui¢cdes de ensino”. Esses
cursos sao ofertados, em sua maioria, em instituicGes privadas de ensino, muitas dessas
confessionais. Em relagdo aos cursos strictu sensu, foram identificados 5 programas de
Teologia, todos vinculados a instituicGes confessionais, e 08 programas de Ciéncias da
Religido, sendo 02 vinculados a instituicdes publicas/federais (UFJF e UFPB) e 06
confessionais, “sendo quatro (4) catélicas (PUC-GO, PUC-MG, UNICAP, PUC-SP), uma (1)
metodista (UMESP) e uma (1) presbiteriana (UPM)”. (JUNQUEIRA, 2010, p. 144)

A oferta desses cursos, particularmente dos cursos de Ensino/Educacdo Religiosa e
Ciéncias da Religido, é indicativo do interesse das instituicbes de ensino superior pela
disciplina Ensino Religioso, ainda que muitas vezes motivado por questdes confessionais.
Assim, ainda que com essa caracteristica, essas instituicdes se constituem em espago ndo

apenas de formacdo, mas de pesquisa, de modo que assumem o papel de pensar essa

*°0s cadernos tematicos e seus respectivos contelidos encontram-se assim organizados: Caderno 01: Ensino
Religioso: disciplina integrante da formagdo bésica do cidado;

Caderno 02: Ensino Religioso na diversidade cultural-religiosa do Brasil;

Caderno 03: Ensino Religioso e o conhecimento religioso;

Caderno 04: O Fendmeno Religioso no Ensino Religioso;

Caderno 05: Ensino Religioso e o Fendmeno Religioso nas Tradi¢Oes Religiosas de Matriz Indigena
Caderno 06: Ensino Religioso e o Fendmeno Religioso nas Tradi¢6es Religiosas de Matriz Ocidental.
Caderno 07: Ensino Religioso e o Fenémeno Religioso nas Tradi¢fes Religiosas de Matriz Africana.
Caderno 08: Ensino Religioso e o Fenémeno Religioso nas Tradi¢fes Religiosas de Matriz Oriental.
Caderno 09: Ensino Religioso e o Ethos na vida cidada.

Caderno 10: Ensino Religioso e os seus Pardmetros Curriculares Nacionais.

Caderno 11: Ensino Religioso na Proposta Pedagdgica da Escola.

Caderno 12: Ensino Religioso no Cotidiano da Sala da Aula. (FONAPER, s/d)



109

disciplina, de estrutura-la como area do conhecimento, e acabam concorrendo para a sua
disciplinarizacdo num curso de desenvolvimento semelhante as outras disciplinas escolares™.
Contudo, cabe destacar que esses cursos ndo habilitam para a docéncia em Ensino Religioso,
de forma que permanece a luta dos grupos em defesa dessa disciplina e de algumas
universidades privadas para o reconhecimento de cursos de licenciatura na area.

Nessa dire¢do, o FONAPER encaminhou ao MEC em 2004 um dossié sobre a
formagdo do professor de Ensino Religioso. Esse dossi€ partiu do pressuposto de “que o
professor de ER deve figurar como profissional da educacgdo, integrante do sistema escolar,
portador de habilidades e competéncias necessarias a sua fungdo, com incentivo e direito a
formagao continuada nos termos da atual legislacdo educacional brasileira”. (OLIVEIRA;
CECCHETTI, 2010, p.114) Em 2008, o FONAPER elaborou e entregou ao Conselho
Nacional de Educacdo um projeto de resolucdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Ciéncias da Religido-Licenciatura em Ensino Religioso com vistas a
sua instituigdo e defini¢do de “principios, concepcdes, condi¢Bes e procedimentos a serem
observados na elaboracdo dos projetos politico-pedagogicos, pelos 6rgdos dos sistemas de
ensino e pelas instituicdes de educacdo superior em todo o pais”. (FONAPER, 2008)
Conforme essas diretrizes, artigo 2°, paragrafo 1°:

Compreende-se a docéncia em Ensino Religioso como acdo educativa construida e
focalizada na valorizago e no reconhecimento da diversidade cultural religiosa,
presente na sociedade brasileira, por meio do exercicio do dialogo, da pesquisa, do
estudo, da construgdo, da reconstrucdo e da socializacdo dos saberes,
desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores
éticos e estéticos, discutindo as relagdes de poder que permeiam as concepgdes
histéricas, culturais e religiosas que constituem as sociedades>”. (FONAPER, 2008)

*'Como exemplo, destaca-se 0 GPER — Grupo de Pesquisa Educacdo e Religido vinculado ao Programa de
Teologia da PUC-PR e coordenado pelo professor, Dr. Sérgio Rogério Azevedo Junqueira, também membro do
FONAPER. Esse grupo é registrado junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e tem se dedicado a ampliar e aprofundar os estudos académicos para a identidade pedagdgica do Ensino
Religioso, sendo responsavel por muitas pesquisas na area. O trabalho do GPER pode ser acessado por meio do
endereco eletrdnico <www.gper.com.br>.

>? De acordo com essa compreenso o curso deve ter uma carga horaria minima de 2.800 horas e se estruturar em
trés ndcleos - artigo 6% | — umndcleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira e mundial, por meio do estudo acurado de literatura pertinente e de
realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo e acGes criticas, articulara: a) a formagdo académica,
os fundamentos da Educacdo Bésica e a formagdo docente de Ensino Religioso, por meio de estudos tedricos e
praticos dos principios, concepcfes, metodologias e processos de organizagdo do trabalho docente, oriundos das
diferentes areas do conhecimento; b) o estudo das culturas e tradicBes religiosas, analisando os principios
histéricos, culturais, filoséficos, estéticos, éticos, doutrinais e morais das diferentes matrizes religiosas (africana,
indigena, oriental e ocidental); c) o estudo dos textos sagrados orais e escritos, compreendendo-0s em suas
matrizes epistemoldgicas e culturais; d) o estudo das concepgdes teoldgicas das diferentes matrizes religiosas
(africana, indigena, oriental e ocidental), considerando a multiplicidade das manifestacdes religiosas nas
compreensdes das divindades, dos ritos, dos simbolos e das praticas de espiritualidades, respeitando suas
realidades culturais, histdricas e geograficas; €) o estudo, a aplicagdo e a avaliagdo dos dispositivos legais e dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Educacdo Basica e do Ensino Religioso. Il — umnicleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos voltados as areas das Ciéncias da Religido e da Educagdo,
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Segundo Oliveira e Cecchetti (2010, p. 117), o curso proposto “ndo esta vinculado a
uma religido ou a uma teologia, mas as Ciéncias da Religido enquanto aporte tedrico que lhe
oferece possibilidade de investigacdo das diversas manifestacbes do fendmeno religioso na
historia e nas sociedades”. Desta feita, esse curso viria fundamentar e legitimar o paradigma
transconfessional de Ensino Religioso, sua identidade pedagogica, revestindo essa disciplina
de um maior aparato interno, o que em muito concorreria para sua consolidacao e identidade
como disciplina escolar. No entanto, essa proposta de diretrizes, bem como a licenciatura em
Ensino Religioso nédo foi autorizada pelo MEC, e segue como um problema a ser superado
pela disciplina.

Os trabalhos apresentados para resolver o problema da formacdo profissional em
Ensino Religioso estdo associados ao trabalho desenvolvido pelos grupos de defesa para a
consolidacio dessa disciplina no campo educacional. E, portanto, um elemento importante de
disciplinarizacdo, mas, também é, no entendimento de Cunha (2012), um elemento que
expressa a folia pedagogica que envolve a disciplina Ensino Religioso, que, em funcéo das
relagdes de poder, da omissdo do Estado e da impreciséo das leis, grupos privados acabam por
assumi-la, cuidando de aspectos importantissimos, como é a formacdo de professores. De
acordo com esse autor, a “omissdo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) no que respeita
a formacdo e recrutamento de professores para o Ensino Religioso nos estados e municipios,
deixando a seu critério (ou falta dele) tudo o que se referisse ao magistério da disciplina” é
uma face da anomia juridica que rege o Ensino Religioso, que tem se apresentado ao sabor
dos interesses dos sistemas de ensino e, principalmente, dos grupos privados/religiosos, o que
é mais agravante. (CUNHA, 2012, p. 100)

Aliéds, a questdo da formacdo de professores se coloca como mais uma questdo
problematica que abarca a disciplina Ensino Religioso, somando-se ao problema da defini¢do
dos conteudos, do modelo de ensino, da matricula facultativa, da pluralidade religiosa, do

priorizadas pelo projeto pedagégico das instituicbes e que, atendendo a diferentes demandas sociais,
oportunizard, entre outras possibilidades:a) avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos
e processos de aprendizagem, que contemplem a diversidade cultural e religiosa da sociedade brasileira;
b) atividades préaticas desenvolvidas com énfase nos procedimentos de observacéo e reflexdo, visando a atuacéo
em situagdes contextualizadas, com o respectivo registro das observacdes e a simulacdo de resolugdes de
situacdes-problema, a fim de elaborar propostas educacionais consistentes e inovadoras. 11l — um nucleo de
estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular por meio da participagcdo em: a) atividades
de carater cientifico, cultural e académico que possam enriquecer o processo formativo dos graduandos, como,
por exemplo, a participagdo em eventos, apresentacdes, exposicdes, estudos de casos, visitas, acdes de carater
cientifico, técnico, cultural e comunitario, producdes coletivas, monitorias, resolucdo de situagdes-problemas,
projetos de ensino, entre outros, devidamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de educacdo superior;
b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do campo educacional,
assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos.
(FONAPER, 2008, grifos do documento)
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onus por parte dos cofres publicos, da elaboracdo de livros didaticos e outros materiais
pedagdgicos, da sua finalidade educativa e, principalmente, sua oferta nas escolas publicas, no
Estado laico, sdo questdes importantes, que precisam ser mais bem tratadas pelo Estado, pelo
campo educacional.

Como muito bem reclama Cunha (2012, p. 102), em face do embrulho que envolve a
oferta da disciplina Ensino Religioso, da imprecisdo das leis, o Conselho Nacional de
Educacdo deveria pelo menos se posicionar e emitir um parecer, deixando “claro o que essa
disciplina nas escolas publicas ndo pode ser, elencando procedimentos que poderdo parecer
evidentes, mas que servirdo de marcos balizadores num campo conflituoso e cheio de

dissimulagdes”. Entre esses procedimentos, estariam:

[...] evitar que o proselitismo seja ostensiva ou dissimuladamente o fundamento
dessa disciplina; impedir que os alunos sejam induzidos a acreditar na
obrigatoriedade dela; e, principalmente, que o Ensino Religioso somente seja
oferecido se e quando houver alternativas pedagogicamente validas para os alunos
escolherem — sem isso, ndo ha disciplina facultativa. (CUNHA, 2012, p. 102)

Esses procedimentos apontados por Cunha (2012), se colocados em prética, iriam
impor um maior rigor na oferta dessa disciplina, contribuindo significativamente para
salvaguardar o caréter laico do ensino publico.

No que se refere ao modelo de Ensino Religioso, a despeito da vedagdo de qualquer
forma de proselitismo e da proposta de um novo paradigma para esse ensino, fundamentado
no estudo do fendmeno religioso, os estudos consultados sobre a disciplina® apontam para o
guanto a questdo religiosa, a abordagem crista e até confessional, a ideia de valores, de moral,
de ética, a ideia de um ser transcendente como a fonte do bem, dos valores morais, ainda
fundamentam essa disciplina. Segundo Cavaliere (2007), a disciplina Ensino Religioso é vista
pelos profissionais da Educagdo como um recurso para enfrentar os problemas de violéncia,
indisciplina e conflitos na escola, ou seja, como solucdo emergencial para recuperacdo dos
principios morais, da convivéncia social.

Nessa mesma perspectiva, Lima (2008) aponta que a grande maioria das justificativas
para a presenca da disciplina Ensino Religioso na escola valem-se de raciocinios que a
caracterizam como um recurso para apaziguar os animos, para enfrentar os problemas de
ordem psicopedagdgica, de forma a sensibilizar os alunos, por meio dos principios cristaos,

para uma postura moral, respeitosa e fraterna. Cunha (2006, s/p) sublinha que:

[...] a disposicdo favoravel para com o ER aumenta entre os professores dos centros
urbanos, com base no que eles diagnosticam como sendo a perda, entre a populacéo

> A este respeito consultar: BRAGA (2001); CAVALIERE (2007), CUNHA (2006; 2013), LIMA (2008),
PEREIRA e NISHIMOTO (2002) e TEIXEIRA (2002).
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jovem, dos valores morais e das referéncias basicas da vida em sociedade, e na
presuncdo de que essas aulas poderdo contrarrestar essa tendéncia. Todo esse
ambiente favorece a que a religido passe a ser vista, pelos professores, como a
altima chance para se dar conta daquilo que a politica e a prépria educagao escolar
ndo foram capazes de resolver: a rejeicdo da violéncia e o respeito aos direitos
humanos.

Nessas bases, Cunha (2013, p. 937) ressalta que “h& um vazio curricular e
extracurricular na escola, que ¢é preenchido pela religido” e revela a crise de identidade do
sistema escolar, seu fracasso a uma “a¢do mais efetiva no processo de socializagdo e de
incorporagdo social das grandes massas da populagdo”. Portanto, a finalidade educativa
atribuida a disciplina Ensino Religioso de promover a formag&o moral do educando expressa,
entre outros fatores, a dificuldade ou mesmo o fracasso da escola em proporcionar essa
formacdo, uma formacdo, alids, integral, que zele ndo apenas pelo conhecimento
intelectual/cientifico, mas também pela formacgdo ética, que desperte no aluno principios
importantes como, solidariedade, mansiddo, igualdade, justica, respeito, responsabilidade e
honestidade.

De acordo com Oliveira (2012), a escola trata a aquisicdo de conhecimento e a
prioriza, como se ndo tivesse nada a ver com a formacdo moral. O modelo de educagdo moral
que predomina nas escolas é baseado no prescritivismo, em que S0 apenas prescritos 0s
valores, a conduta que o aluno deve apresentar, 0 que é certo e errado, 0 bom ou ruim, sem
gue essas questdes sejam problematizadas e fagcam sentido.

Em face das mudancas no cenario religioso e social, essa relacdo foi apropriada e
interpretada, adquirindo “novo” sentido. Nessa dire¢do, os valores a serem trabalhados na
disciplina Ensino Religioso deixam de ser reclamados em nome dos valores da tradigdo
religiosa, dentro de uma perspectiva confessional, e passam a ser reclamados em funcdo da
crise moral vivenciada na sociedade e na escola, em nome da formacdo moral/ética do
individuo, do bem-estar social. Assim, conforme atestam Toledo, Iglesias e Barbosa (2012, p.
38), “a questdo deixa de ser unicamente religiosa, passando para o campo da €tica e assim
partilhada por toda a sociedade”. Dessa forma, todos os grupos religiosos e a propria
sociedade se sente beneficiada, legitimando, portanto, a finalidade moral que foi imputada a
essa disciplina desde 0 momento de sua constituicdo. Finalidade essa, que ndo €, e ndo pode
ser, funcdo do Ensino Religioso, mas, sim, da escola, e, certamente, poderia ser evitada, se,
entre outros fatores, o Conselho Nacional de Educagdo melhor orientasse, conforme Cunha
(2012), a oferta dessa disciplina.

Recentemente, o Decreto n. 7.107/2010 promulgou um acordo entre 0 governo
brasileiro e a Santa Se, relativo ao Estatuto Juridico da Igreja Catolica no Brasil, firmado na
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Cidade do Vaticano, em 13 de novembro de 2008. Esse Decreto definiu, em seu artigo 11,

que:

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de liberdade religiosa,
da diversidade cultural e da pluralidade confessional do Pais, respeita a importancia
do Ensino Religioso em vista da formacéo integral da pessoa. 81°. O Ensino
Religioso, catolico e de outras confissdes religiosas, de matricula facultativa,
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, em
conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminacdo. (BRASIL, 2010a)

A declaragdo desse artigo reacendeu a polémica em torno da disciplina Ensino
Religioso, do modelo de ensino a ser ofertado, entre outros elementos, ao passo que legitimou
seu ensino nas escolas publicas, concedendo privilégio a Igreja Catdlica frente as outras
confissdes religiosas. Essa declaracdo consolida o trabalho realizado pela Igreja Catolica ao
longo do tempo, afirma seu poder enquanto religido da maioria da populacdo brasileira e
explicita as aliancas feitas silenciosamente, assim como o jogo de forcas que envolvem a
criagdo de leis. Entretanto, apresenta um recuo na concepcao da disciplina Ensino Religioso,
principalmente em termos do modelo a ser ofertado, que volta a se abrir para uma proposta
confessional.

Conforme atesta Cunha (2012; 2013), esse acordo Brasil-Vaticano é outra face da
anomia juridica e da folia pedagodgica que abarca a disciplina Ensino Religioso. Isso porque,
esse acordo: foi fruto da acdo particular do clero catélico; € inconstitucional; contradiz a
Constituicdo no que tange a laicidade do Estado e a proibicdo a todas as instancias do Estado
de “estabelecer ou subvencionar cultos religiosos ou manter com eles relagdes de dependéncia
ou alianga”; ¢ ainda, fere a LDB, e também a Lei n. 9475/97, que vedou qualquer forma de
proselitismo na oferta do Ensino Religioso escolar. Por essas razfes, a Procuradoria-Geral da
Republica apresentou ao Supremo Tribunal Federal uma Acdo Direta de Inconstitucionalidade
(ADI) para esse acordo e ainda para a LDB, sob a justificativa de que 0s mesmos ndo podem
contrariar a Carta Magna, “de modo a vedar o Ensino Religioso nas escolas publicas em
carater confessional ou interconfessional, bem como proibir o ingresso no quadro do
magistério publico de professores representantes de confissdes religiosas”. (CUNHA, 2013, p.
934) A ADI, por sua vez, segue em julgamento, mas, conforme Cunha (2013, p. 935), tenha
ou ndo sucesso, ela mostra, a partir da mobilizagdo social, “que a demanda de laicidade se
espraia da sociedade para o Estado” e reforca os questionamentos, os problemas que
envolvem a oferta do Ensino Religioso.

Ainda em 2010, a Resolucdo n. 7, de 14 de dezembro, do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Baésica, fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
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ensino fundamental de 9 (nove) anos, e discriminou a composicao do curriculo, assegurando a
presenca do Ensino Religioso como componente da base nacional comum, conforme resolve o

artigo 14:

O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve abranger,
obrigatoriamente, conforme o art. 26 da Lei n® 9.394/96, o estudo da Lingua
Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a
Educacéo Fisica e o Ensino Religioso. (BRASIL, 2010b)

Segundo essa Resolucdo, o Ensino Religioso deve ser ministrado de acordo com o
artigo 33 da Lei n. 9.394/96, desconhecendo, assim, a Lei n. 9.475/97, que deu nova redacéo a
esse artigo. A despeito dessa omissao e de ndo apresentar maiores direcionamentos acerca da
forma como a disciplina Ensino Religioso deve ser tratada, essa Resolucdo é importante na
medida em que reconhece o Ensino Religioso junto as outras disciplinas e legaliza sua
presenca no curriculo, assegurando sua permanéncia, e, por conseguinte, garantindo uma
tradicdo curricular.

Enfim, a permanéncia do Ensino Religioso no curriculo, conforme assegurou a
Constituicdo Federal/1998 e a LDB/96 (Lei n. 9.475/97), trouxe mais uma vez a cena a
construcdo social dessa disciplina, os atores sociais e politicos, e as negociacdes e estratégias
que a envolve, com vistas a sua consolidacdo educacional. No curso dessa construcdo, do
trabalho empreendido para a consolidacdo do Ensino Religioso, destacam-se as mudangas no
cenario religioso e social, com o afrouxamento dos lagos institucionais; a crescente
pluralidade religiosa; a criagdo do FONAPER e dos PCNER; a promocdo de cursos de
capacitacdo; e a criacdo de cursos de pos-graduacdo em Ensino Religioso. Esses fatores
produziram mudancas de um paradigma confessional para um paradigma
interconfessional/fenomenolégico, ao passo que aproximaram mais essa disciplina do campo
educacional. Todo esse esfor¢o corrobora a tese de Chervel (1990), de que a estabilidade de
uma disciplina no curriculo envolve um trabalho cuidadoso e continuo de negociacdo, de
ajustes e articulacdes, evidenciando a construgdo permanente que envolve as disciplinas
escolares.

A despeito das mudangas no cenario religioso e social, de novos grupos que se
colocaram em defesa do Ensino Religioso, particularmente o FONAPER e as igrejas
evangélicas, a Igreja Catolica permanece como instituicdo religiosa e grupo social dominante,
com maior poder mobilizador na defesa desse ensino, principalmente em virtude do papel
desempenhado pela CNBB e o Grupo de Reflexdo de Ensino Religioso, criados em seu

interior. Dessa forma, a permanéncia da disciplina Ensino Religioso no curriculo continua
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atrelada a dimensGes sociais especificas, no caso, a religido e as igrejas, principalmente, a
Igreja Catolica.

O trabalho realizado pelos grupos de defesa dessa disciplina, sob a lideranga da Igreja
Catolica, intensifica-se nos momentos em que ela sofre alguma ameaga, como pode ser
observado no debate da constituinte brasileira, no processo de criacdo das leis de diretrizes e
bases, e na reacdo contra a redacédo do artigo 33 da LDB.

O sucesso alcangado por esses grupos explica-se, em parte, com base no que diz
Goodson (2008, p. 146): “quanto mais poderoso for o grupo social mais provavel que ele
exerca algum poder sobre o ensino escolar”. O campo religioso, dominado pela Igreja
Catdlica, seguido das igrejas evangélicas®, é um campo bastante poderoso, que aglutina
quase a totalidade da populacdo brasileira. Em razdo da sua forca e poder mobilizador junto
aos fiéis, o campo religioso é um elemento de pressao sobre o campo politico. Juntos, esses
campos influenciam o campo educacional, conduzindo a presenga da disciplina Ensino
Religioso no curriculo escolar ao longo do tempo. (CUNHA, 2006)

Corrobora com esse sucesso a aceitacdo da sociedade, que é marcadamente religiosa.
Conforme assinala Santos (2009b, p. 08), a religiosidade constitui-se, no Brasil, “numa das
categorias representativas mais relevantes para a conformacdo das mentalidades coletiva e
individual nacional, perpassando as demais esferas de representatividade social, inclusive a
politica”. Esse fato ajuda-nos a compreender a presenca de elementos religiosos nos espacos
publicos, as aliancas religiosas/politicas e, particularmente, a permanéncia do Ensino
Religioso nas escolas publicas ao longo do tempo. Dessa forma, a oferta do Ensino Religioso
€ uma imposicdo externa ao meio escolar, mas, €, a0 mesmo tempo, aceita e legitimada por

essa comunidade em razdo da religi&o ser um elemento constitutivo da cultura brasileira>.

>*A despeito da pluralidade do campo religioso brasileiro, do crescente niimero de evangélicos, é importante
destacar que 0s grupos evangélicos ndo possuem a mesma organizacgdo institucional da Igreja Catdlica, por se
constituir de varias denominacdes religiosas, que nem sempre convergem, possuem uma mesma doutrina, uma
mesma forma de propagar sua fé, um mesmo entendimento acerca do campo educacional, da disciplina Ensino
Religioso. Essa discrepancia impede que esses grupos formem um trabalho organizado em defesa do Ensino
Religioso, 0 que se soma ao fato dos mesmos, a despeito de se encontrarem em ascensdo atualmente, serem
consideravelmente menor que o grupo catélico e ndo possuirem a mesma tradi¢do, 0 que torna sua presenca no
interior do Ensino Religioso, no espaco da sala de aula bem restrita. Em razdo desses elementos, 0s grupos
evangélicos se colocaram por muito tempo, em muitas Assembleias Constituintes contra a oferta da disciplina
Ensino Religioso nas escolas publicas. Sé recentemente, em funcéo de seu crescimento, das aliancas feitas com a
Igreja Catdlica e da necessidade de demarcarem seu espaco frente a essa instituicdo mudaram de posicéo.

>*Vale ressaltar que apesar de socialmente aceita, a oferta da disciplina Ensino Religioso nas escolas publicas é
frequentemente contestada pelos grupos em defesa da laicidade do ensino e conta inclusive com movimentos
organizados dentro das universidades, como é o caso do Observatério da Laicidade da Educacdo (OLE),
vinculado a Universidade Federal do Rio de Janeiro, que agrega nomes como Carlos Roberto Jamil Cury, Luis
Antdnio Cunha e Roseli Fischmann, estudiosos da area. A despeito do trabalho empreendido por esse grupo
contrario, 0 mesmo ndo obtém o sucesso desejado, justamente porque o grupo de defesa do Ensino Religioso é
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Conforme Cunha (2006, s/p), a presenca do Ensino Religioso nas escolas publicas e,
por conseguinte, “a derrota politica dos setores laicos ativos ¢ um elemento, dentre outros, da
regressdo do campo educacional, no que concerne a sua autonomizacdo diante do campo
politico e do campo religioso”. Mas ¢ também, e principalmente, um elemento que representa
a construcao social que envolve essa disciplina, que passa pelas relacGes de poder e interesses
dos grupos sociais dominantes, da propria sociedade e da comunidade docente, que tem sido
condescendente com a oferta do Ensino Religioso nas escolas publicas.

Em seu trabalho, os grupos em defesa do Ensino Religioso tém também pensado e
estruturado a disciplina conforme seus interesses, de forma que se apresentam, segundo
Goodson (1995), como padrdes importantes de estabilidade e mudanca do curriculo. O
interesse em garantir a permanéncia da disciplina Ensino Religioso no curriculo,
principalmente por parte da Igreja Catolica, ndo € uma mera forma de demonstrar poder, de
demarcar espaco na escola, mas sim de interferir na formacdo dos cidad&os. Isso porque, de
acordo com Chervel (1990, p. 192), a disciplina é um modo de transmissao cultural que se
dirige aos alunos, constitui saberes, concorre com sua formagdo e “provoca a aculturagdo
conveniente”.

N&o obstante se tratar de uma disciplina tradicional no curriculo escolar, o Ensino
Religioso apresenta particularidades em relacdo as demais disciplinas escolares. Embora
existam cursos de pds-graduacao na area, essa disciplina ndo possui uma tradicdo académica,
por isso mesmo, ndo tem um corpo docente formado e licenciado para ministrar as aulas, o
que acentua o peso dos fatores externos em sua configuragdo, compromete sua organizacao
interna, sua identidade pedagdgica, bem como sua consolidacdo no curriculo escolar. Afinal,
conforme Goodson (1995), para se consolidar no curriculo, a disciplina escolar deve se tornar
interesse das universidades e se constituir também em disciplina académica. Nessa
perspectiva, 0 Ensino Religioso ainda ndo estd consolidado como disciplina escolar. Assim,
considerando a importancia de se ter uma licenciatura de referéncia, os grupos em defesa do
Ensino Religioso, principalmente o0 FONAPER, tém se empenhado para que o MEC autorize
a criacdo de cursos de graduacdo na area, o que, pressuponho, sinalizaria em favor da
consolidagéo do Ensino Religioso como disciplina escolar.

A essa particularidade soma-se, também, o fato de ser atribuido aos sistemas de
ensino, conforme decidiu a Lei 9.475/97, a definicdo dos conteldos e as normas para a

habilitacdo e admissdo dos professores dessa disciplina, num regime de colaboracdo com a

acentuadamente maior, estd investido de mais poder. Todavia, sua existéncia perturba a estabilidade do Ensino
Religioso e a acaba por se colocar como um elemento importante de fiscalizacdo dessa disciplina.
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sociedade civil, constituida por diferentes denominacdes religiosas. Em nenhuma outra
disciplina escolar vemos o Estado agir dessa forma, abrindo mao de seu aparato burocratico,
de seu poder regulador, deixando de definir os conteudos e elaborar os programas
curriculares. O fato de ndo se colocar na direcdo desse trabalho ou mesmo acompanhé-lo
minimamente, € um indicativo de que, diferentemente dos grupos em defesa do Ensino
Religioso, o Estado ndo atribui maior importancia ao mesmo, ndo o considera no mesmo nivel
das outras disciplinas e, por isso mesmo, confere-lhe um tratamento menor, diferenciado, que
reflete nos seus padrbes de configuragdo. Outras particularidades que marcam sua
constituicdo e se preservam até os dias atuais — sdo: o carater facultativo de sua matricula, fato
gue também ndo se verifica quanto a outras disciplinas escolares, integrantes da base comum
nacional; sua ndo integracdo as 800 horas minimas relativas ao curso do ensino fundamental;
e ser a Unica disciplina mencionada na Constituicdo Federal em vigor.

A despeito dessas peculiaridades e suas problematicas, cabe ressaltar que o Ensino
Religioso apresenta-se, a partir dos anos 1990, mais proximo do campo educacional, com
mais caracteristicas disciplinares. 1sso porque, € tratado pela legislacdo educacional como
parte integrante da formacdo bésica do cidaddo e componente da base curricular comum e,
principalmente, possui seu proprio parametro curricular, os PCNER. Por conseguinte, o
Ensino Religioso possui uma definicdo do seu objeto de estudo, dos objetivos, conteudos e
avaliacdo que o abarcam, conta com cursos de pés-graduagcdo na area, com um aporte
cientifico nas Ciéncias da Religido e se abriu para o didlogo indisciplinar, o que também
corrobora para a sua estabilidade no curriculo e para sua consolidacdo no campo educacional.

Ademais, considero que todo esse processo para assegurar a permanéncia da disciplina
Ensino Religioso, as propostas epistemoldgicas e curriculares apresentadas, sua
ressignificacdo, bem como os textos legais que normatizam sua oferta, sdo fruto de um
processo de apropriacao, que tende a unir fragmentos de outros contextos, ou, por assim dizer,
mistura-los, reinterpreta-los e formar outro elemento. Sendo assim, o0 novo elemento é
apresentado como sendo investido de uma nova interpretacdo, de novo sentido, mas
guardando relagdo com os discursos tradicionais, envolvendo uma operacao de controle. Esse
processo sinaliza a criagdo e reproducdo social que caracteriza o curriculo e as disciplinas
escolares, corroborando com a tese de Goodson (1995, p. 120) de que as disciplinas séo
“améalgamas mutaveis de subgrupos e tradi¢es que, mediante controversias e Compromisso,
influenciam a direcdo de mudanga”.

Enfim, a permanéncia do Ensino Religioso no curriculo escolar brasileiro a partir dos

anos 1980/90 é marcada por um trabalho para legitimar e consolidar essa disciplina no campo



118

educacional, dado o alcance de sua legitimidade social, particularmente, de sua
institucionalizacdo, fato que de acordo com Cunha (2012, 2013), critico ferrenho do Ensino
Religioso e contrério a sua oferta nas escolas publicas, fere a laicidade do Estado e do ensino,
tratando-se de uma anomia juridica.

O trabalho em torno da disciplina por sua vez, se fez, notadamente, por um processo
de ressignificacdo frente as mudancas no cenario religioso e social, e pela apropriacdo de
elementos escolares com objetivo de investir essa disciplina de um carater mais educacional,
de equipara-la as demais disciplinas escolares. O fato de ter sido empreendido pelos grupos
de defesa dessa disciplina, a saber, grupos privados, marcadamente externos ao campo
educacional (embora inseridos também neste campo) e oriundos do campo religioso, indica a
falta de regulacdo e autonomia do campo educacional. Aponta, também, a omissdo do
Estado, da academia e do proprio campo educacional para com a disciplina Ensino Religioso,
gue tem inclusive minimizado o ideal de laicidade do ensino, o que faz com que a mesma seja
assumida por esses grupos externos/religiosos, e seja tratada conforme seus interesses,
traduzindo-se num emaranhado de resolugfes, fato que ndo acontece com outras disciplinas
escolares

Dado o trabalho desempenhado por esses grupos, considero que a disciplina Ensino
Religioso estd mais disciplina do que antes, portanto, encontra-se a caminho de sua
consolidagdo no campo educacional. Ao passo que se reveste de novas roupagens, 0 Ensino
Religioso tem assegurado sua permanéncia no curriculo, o que contribui para sua estabilidade,

que, embora frequentemente contestada, € politica, cultural e socialmente legitimada.

3.2. A permanéncia da disciplina Ensino Religioso no cenario goiano

Uma vez discutido o processo histdrico de permanéncia da disciplina Ensino Religioso
no Brasil a partir dos anos 1980, passo a discutir sua permanéncia no estado de Goias nesse
mesmo periodo, de modo a analisar como o sistema de ensino goiano pensou essa disciplina e
sistematizou sua oferta na rede estadual, a partir dos encaminhamentos nacionais.

Conforme assinalado, os anos 1980 e 1990 sdo fundamentais para a compreensdo da
presenca do Ensino Religioso no curriculo atual, uma vez que a legislacdo maior que o
regulamenta foi promulgada nesse periodo. Além de regularizar a presenca do Ensino
Religioso no curriculo, essa legislacdo é também um marco importante quanto & omisséo da

Unido, que transferiu para os sistemas de ensino estaduais e municipais a responsabilidade
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pela definicdo dos conteudos, a habilitacdo e admisséo dos professores, dando autonomia para
que cada uma dessas instancias regularize sua oferta.

Feitas essas consideracdes, a seguir passo a analisar a regularizacdo do Ensino
Religioso em Goiés, de forma a compreender como a disciplina vem sendo concebida, as leis
que a referendam, os grupos sociais que se apresentaram em sua defesa e organizacdo, 0s
conteddos prescritos, 0os encaminhamentos metodoldgicos e epistemoldgicos, a formacdo e
habilitagdo dos professores, enfim, os elementos que ajudam a pensar sua permanéncia no
curriculo. Para tanto, analiso, num primeiro momento, a criacdo e atuacdo do Conselho
Interconfessional de Ensino Religioso de Goids (CIERGO), grupo social que tem prestado
consultoria ao sistema educacional e encaminhado os trabalhos em torno do Ensino Religioso
no estado. Em seguida, analiso a legislacdo e os documentos oficiais produzidos sobre o
Ensino Religioso, a fim de pensar o tratamento que essa disciplina recebe no estado de Goiés.

3.2.1. CIERGO: padrao de estabilidade e mudanga da disciplina Ensino Religioso em
Goias

O tratamento que a disciplina Ensino Religioso recebe em Goias a partir do final da
década de 1980 esta intimamente ligado ao trabalho desenvolvido pelo CIERGO, que se
apresentou como grupo social e comunidade disciplinar responsavel por assessorar o estado
quanto a essa disciplina. O CIERGO colocou-se, muitas vezes, a frente do estado,
constituindo-se num padrdo importante de estabilidade e mudanca dessa disciplina, ao propor
e encaminhar assuntos/atividades relacionados ao Ensino Religioso, assim como propostas
para os textos legais, oferecer cursos de formacao para os professores, e elaborar referenciais
curriculares.

O CIERGO foi criado pelo Decreto n. 3.204, de 29 de junho de 1989, do Governo do
Estado de Goiés, que alterou o Decreto n. 2.748, de 11 de junho de 1987, que dispunha sobre
a estrutura organizacional da Secretaria de Estado da Educacdo. Com esse Decreto, opera-se a
inclusdo deste Conselho junto aos 6rgdos da Secretaria de Educacéo, e aprova-se, ainda, seu
Regimento Interno. De acordo com o artigo 1° desse Regimento, o CIERGO foi criado “como
orgdo normativo do Ensino Religioso nas escolas oficiais e nas de convénio total do Estado de
Goias”, e “tem por finalidade coordenar, controlar e avaliar a ministra¢cdo do Ensino Religioso
no Estado de Goias”. (GOIAS, 1989)

A criagdo do CIERGO esta intimamente relacionada ao trabalho desenvolvido pela
CNBB em defesa e difusdo do Ensino Religioso nas escolas publicas. Isso porque, em razédo

das mudangas sociais em curso no campo religioso brasileiro, 0 modelo confessional de
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Ensino Religioso passou a ser questionado, fazendo emergir uma proposta interconfessional,
0 que reclamava uma alianca da Igreja Catolica com outras instituicdes religiosas, tanto para
pensar esse ensino interconfessional, para legitima-lo, quanto, e principalmente, para reunir
forcas em sua defesa. Nesse cenario, a CNBB que ja vinha realizando os Encontros Nacionais
de Ensino Religioso, prop6s a criacéo de grupos, de associacdes organizadas por varias igrejas
no ambito dos estados, com vistas a: pensar o Ensino Religioso, elaborar programas de
ensino, além de defender e fortalecer a disciplina, concorrendo para a constituicdo de sua
identidade e para a sua consolidagdo no campo curricular. Nessa direcdo, Vvarios
conselhos/associacfes de carater interconfessional/ecuménico foram criados em diversos
estados brasileiros™®.

O estado de Goids, portanto, acompanhou a criacdo desses conselhos, saindo,
inclusive, a frente de muitos estados, haja vista a criacdo do CIERGO em 1989, sua
permanéncia e atuacdo até os dias atuais. Em conformidade com os direcionamentos
nacionais, a CNBB regional Centro-Oeste assumiu a lideranga, em meados da década de
1980, na organizacdo de um Conselho Interconfessional de Ensino Religioso em Goias, a qual
se juntaram depois algumas Igrejas Evangélicas, particularmente, a Igreja Cristd Evangélica, a
Igreja de Confissdo Luterana no Brasil, a Igreja Batista e a Igreja Presbiteriana. (GOIAS,
1995; BRAGA, 2001) Conforme Regulamento, s6 poderia compor o CIERGO membros de
religibes que professassem o Credo Apostdlico e estivessem ligados a regional Centro-Oeste

da CNBB ou a secdo Goias da Ordem dos Ministros Evangélicos do Brasil.

O Conselho Interconfessional do Ensino Religioso do Estado de Goiés - CIERGO
compor-se-a de 12 (doze) membros titulares e 12 (doze) suplentes, nomeados pelo
Governador, indicados pelas autoridades eclesiasticas.

§ 1° - Os componentes serdo: 12 (doze) representantes da igreja Catolica Apostolica
Romana, sendo 6 (seis) titulares e 6 (seis) suplentes, indicados pela CNBB Regional
Centro Oeste e 12 (doze) representantes de Igrejas Evangélicas, sendo 6 (seis)
titulares e 6 (seis) suplentes indicados pela ORDEM dos Ministros Evangélicos do
Brasil- Secdo Goias. (GOIAS, 1989)

Desse modo, o CIERGO foi constituido integralmente por instituicbes religiosas
cristds. No que se refere as Igrejas Evangélicas, a representacdo centrava-se apenas nas igrejas

historicas, reformadas. Cabe destacar que, a despeito da pluralidade de confissdes religiosas

*®Conforme mapeamento apresentado pela secretaria da educacdo do estado do Parana, estdo entre esses
conselhos: o Conselho de Igrejas para Educagdo Religiosa (CIER) criada no inicio da década de 1970 em Santa
Catarina (em 1998 passou a ser CONER/SC - Conselho de Ensino Religioso do Estado de Santa Catarina); a
Associacdo Interconfessional de Curitiba (ASSINTEC), criada em 1973; o Conselho do Ensino Religioso do
Estado do Rio Grande do Sul (CONER/RS), criado em 1997; o Conselho de Ensino Religioso no Estado de
Mato Grosso do Sul (CONER/MS), criado em 1997 e o Conselho de Ensino Religioso de Minas Gerais
(CONER/MG), criado em 1997. Dados disponiveis no endereco eletrénico:
<http://www.ensinoreligioso.seed.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=144>.
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evangélicas, a Igreja Catolica ficou com maior representatividade no Conselho por contar,
igualmente, com 0 mesmo numero de representantes da Ordem dos Ministros Evangélicos do
Brasil.

Segundo o Regulamento do CIERGO, artigo 3°, aprovado pelo Conselho Estadual de

Educacao, o Ensino Religioso tem por finalidade junto ao educando:

I - promover uma educacdo consciente que satisfaca a sua prioridade e 0s seus
anseios para o desenvolvimento integral de sua personalidade;

Il - desperta-lhe, diante do materialismo que o envolve, os valores evangélicos na
descoberta do outro como irméo;

I11 - possibilitar-lhe viver, através de tais valores, de forma critica e participativa na
sociedade atual, integrando-o na comunidade de fé;

IV - orienta-lo no sentido de se questionar para buscar solugdo de suas inquietudes e
aspirac¢des infinitas em Deus;

V - levéa-lo a adquirir convic¢do de pensamento que o possibilite comporta-se com
responsabilidade diante de si, de Deus e da sociedade;

VI - desperta-lo, atraves das datas significativas do Calendario Cristdo, para a
descoberta dos valores da fé crista.

Art. 4° - O Ensino Religioso tera como texto base a Biblia. (GOIAS, 1989)

Ainda de acordo com o Regulamento, a disciplina Ensino Religioso seria ministrada
em carater interconfessional cristdo, tendo a Biblia como referéncia, o que aponta para uma
omissdo em relagdo as crencas religiosas ndo provenientes do Cristianismo. Ainda pelo
disposto, a disciplina teria por objetivo a formacao religiosa do individuo, por conseguinte,
sua formacdo moral, imbuida da premissa de que os valores cristdos sdo essenciais para a vida
em sociedade e para a formacdo moral das pessoas. Desse modo, realiza-se a defesa e
promocdo da religido cristd, de seus dogmas e valores, guardando estreita relacdo com o
paradigma confessional, sinalizando a invencdo de uma determinada tradicéo.

Em 1992 esse Decreto foi revogado pelo Decreto n. 3.830, de 16 de julho, que
instituiu novamente o CIERGO, agora com a denominagdo de Comisséo Interconfessional do
Ensino Religioso do Estado de Goias, e ndo mais conselho®”. O novo Decreto manteve o
mesmo teor e direcionamento do primeiro, de modo que a Unica alteracdo significativa diz
respeito a composicdo da Comissdo: junto aos seis representantes da CNBB e aos seis
representantes da Ordem dos Ministros Evangélicos do Brasil, passa a integra-la dois
representantes da Secretaria de Educacdo, Cultura e Desporto, como assessores, sem direito a
voto. (GOIAS, 1992)

Em consonancia com o primeiro Decreto, o atual dispde que a CIERGO é um 6rgéo de

natureza consultiva, “tendo por finalidade promover a participagdo das entidades religiosas

> A despeito do decreto 3.204/1989 do governo do estado de Goiés ter operado a inclusdo do CIERGO na
estrutura organizacional da Secretaria de Educacdo, apresentando inclusive seu regimento interno, é esse
segundo momento de instituicdo da CIERGO, em 1992, que o grupo em defesa do ensino Religioso toma como
referéncia.
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nos assuntos relativos ao Ensino Religioso de 1° e 2° graus nas redes publicas e particular,
bem assim em atividades que visem despertar no educando valores cristdos”. (GOIAS, 1992)

Segundo o artigo 8°, compete a essa comissao:

| - escolher o Coordenador e Vice-Coordenador;

Il - elaborar o regimento interno a ser aprovado pelo titular da Pasta;

Il - coordenar, controlar e avaliar a execucdo do Ensino Religioso no Estado de
Goiés, em consonancia com as diretrizes da Secretaria de Educacdo, Cultura e
Desporto;

IV - desenvolver estudos, pesquisas, debates e seminarios referentes ao Ensino
Religioso;

V - propor ao Conselho Estadual de Educacdo o curriculo minimo para o Ensino
Religioso de 1° e 2° graus;

VI - identificar problemas relativos as atividades do Ensino Religioso, bem como
propor medidas que visem a corrigir e melhorar os niveis de desempenho dessas
atividades;

VII - fiscalizar e acompanhar, junto com o setor proprio da Secretaria de Educac&o,
Cultura e Desporto, a execugdo do curriculo minimo aprovado pelo Conselho
Estadual de Educagéo;

VIII - credenciar os professores para o Ensino Religioso;

IX - realizar outras tarefas inerentes a sua area de atuagdo. (GOIAS, 1992)

Essas atribuices apontam para o poder concedido pelo estado a CIERGO no trato da
disciplina Ensino Religioso, assim como sinaliza sua omissdao em relagdo a mesma. Em
fungéo dessas atribui¢bes, a CIERGO tem atuado, direta e oficialmente, elaborando normas,
propostas curriculares, cursos, credenciamento de professores e realizando outras tarefas
relevantes. Ja em 1992, essa Comissdo elaborou o Programa Curricular Minimo de Ensino
Religioso. 1° e 2° graus; logo em seguida, em 1995, apresentou uma segunda edicdo desse
programa, o Programa Curricular Minimo para o Ensino Fundamental e Médio: Ensino
Religioso. Esses documentos sdo anteriores ao referencial nacional elaborado pelo FONAPER
e, ao contrario deste, foram ndo somente reconhecidos, como também publicados pelo
governo de Goias, por meio da Secretaria de Educacdo e Cultura e da Superintendéncia de
Ensino Fundamental e Médio. Esses programas propostos pela CIERGO fundamentavam-se
no paradigma interconfessional cristdo de Ensino Religioso, tinham a Biblia como referéncia
e buscavam inculcar nos educandos os valores cristdos com o objetivo de contribuir para sua
formagao moral. (GOIAS, 1995)

Para além desses programas de ensino, destacam-se, entre as atividades realizadas por
essa Comissdo: a elaboracdo das Diretrizes Curriculares para o Ensino Religioso em Goias
(2002); a Resolucéo n. 285, de 09 de dezembro de 2005 do Conselho Estadual de Educacéo,
gue estabeleceu critérios para a oferta do Ensino Religioso nas escolas do sistema educativo
de Goias; a Matriz Curricular de Ensino Religioso para o Ensino Fundamental (2009); os
Referenciais Curriculares de Ensino Religioso para o Ensino Médio (2010); a Resolugéo n.
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39, de 15 de outubro de 2009 do Conselho Estadual de Educacdo/Camara de Legislacdo e
Normas, que dispde sobre a autorizacdo do Curso Formacdo Continuada de Professores de
Ensino Religioso e a promocdo de cursos de capacitacdo em Ensino Religioso para 0s
professores da rede estadual e de escolas particulares.

Em funcdo desse trabalho, do tratamento dispensado a disciplina Ensino Religioso, a
CIERGO se credencia, conforme a analise de Goodson (1997, p. 51), como uma comunidade
ou grupo disciplinar, uma vez que tem por finalidade “promover a disciplina conquistando os
grupos legitimos com vista a obtencdo de apoio ideoldgico e de recursos”. Nesse sentido, a
CIERGO, ao defender e promover o Ensino Religioso em Goias, apresenta-se, também, como
uma forca importante no processo de estabilidade e mudanca dessa disciplina no estado.

A CIERGO, enquanto comunidade disciplinar, envolve elementos internos e externos
ao campo educacional. O campo interno conta com a presenca de professores que trabalham
com a disciplina Ensino Religioso, professores universitarios, individuos formados em
Ciéncias da Religido, representantes da Secretaria de Estado da Educacéo e pessoas ligadas ao
Conselho Estadual de Educacdo. J& o campo externo € formado por membros das varias
instituicdes religiosas; muitos dos educadores associados a Comissdo sdo primeiramente
religiosos, filiados a uma dada instituicdo religiosa.

Ademais, a alianca realizada entre a Igreja Catolica e algumas igrejas evangélicas
expressa a preocupacao em se organizar e defender o Ensino Religioso nas escolas goianas.
Por conseguinte, indica a necessidade de se fazerem presentes no espaco escolar, inculcando
valores que consideram validos para formacdo do homem, promovendo suas crencas, seus
dogmas, influenciando ao mesmo tempo na prépria sociedade, uma vez que, segundo Chervel
(1990, p. 184), o sistema escolar “forma ndo somente os individuos, mas também uma
cultura”.

Diante dos questionamentos quanto ao carater interconfessional da disciplina Ensino
Religioso e do pronunciamento do FONAPER, que se colocou em defesa de um ensino
pautado no estudo do fendmeno religioso, conforme apresentado nos PCNER, a CIERGO, em
Assembleia Geral realizada no dia 08 de dezembro de 2010, mudou seu nome para Conselho
de Ensino Religioso de Goids (CONER-GO), a exemplo de outros conselhos congéneres
estaduais. Desse modo, foi colocado que “a énfase deste Conselho ndo estd mais na
representatividade das denominacdes religiosas, mas na assessoria as coordenacgdes do Ensino
Religioso na rede publica Estadual”. (CONER, 2010a)

Segundo seu estatuto, 0 CONER-GO tem por finalidade: “I- congregar denominag6es

religiosas interessadas e professores de Ensino Religioso, com o objetivo especifico de
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constituirem-se em entidade civil” para responder pela disciplina nos termos da Lei n.

9.475/97, e ainda:

I1- articular a agdo conjunta das denominagdes religiosas e professores de Ensino
Religioso associados, com o objetivo de somar forgas na busca de meios e condigdes
que assegurem a tutela do direito de consciéncia e confissdo religiosa e do direito ao
Ensino Religioso como parte integrante da formacéo basica do cidadao.

I11- colaborar com as autoridades competentes na regulamentacdo dos processos
para a definicdo, formulacdo e execucdo dos contetidos basicos do Ensino Religioso
urgindo 0 seu cumprimento;

IV- apoiar a formac&o de profissionais para o Ensino Religioso;

V- assessorar os Sistemas Estadual, Municipal e Particular de Ensino nos assuntos
relativos ao Ensino Religioso nas escolas.

VI- reivindicar investimento real na qualificacdo e habilitacdo de profissionais para
o Ensino Religioso, bem como nas condigdes pedagdgicas necessarias ao exercicio
do magistério.

VI1I- promover o respeito e a observancia da ética, da paz, da convivéncia fraterna,
da cidadania, dos direitos humanos, da democracia e dos outros valores universais.
VI1I- fazer-se representar junto ao Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso
— FONAPER por seu presidente, na forma estabelecida em seus estatutos, ou por
pessoa de seu quadro social devidamente credenciada por escrito. (CONER, 2010b)

Esse Estatuto ndo contém divergéncias em relacdo ao regimento da CIERGO. A
despeito da proposta de um novo paradigma de ensino, das inovacdes que sao colocadas para
a disciplina, ela mantém-se presa aos direcionamentos de um grupo particular, essencialmente
externo ao campo educacional, ligado as instituicGes religiosas. Destacam-se, nessa
normatizacdo, a ideia da disciplina como um direito e a consciéncia do Conselho enquanto
forca na busca de meios e condi¢fes para assegurar o direito ao Ensino Religioso.

Assim como a CIERGO, o CONER coloca-se como instancia responsavel por
assessorar 0 estado na administracdo do Ensino Religioso, na elaboracdo de conteddos,
habilitacdo e formacao de professores, atendendo, também, ao sistema municipal e particular
de ensino. O que aparenta ser mais significativo nessa mudanca é a abertura as diversas
instituicBes religiosas e ao publico ligado a educacdo na composicao do referido Conselho.
Conforme sublinha o artigo 4°, podem pertencer ao quadro social do CONER-GO “as
denominacdes religiosas®® constituidas por pessoas juridicas e professores de Ensino
Religioso, representantes ou ndo de denominacdes religiosas ou de escolas na abrangéncia da
Rede Estadual, Redes Municipais e Rede Particular do Estado”. (CONER, 2010b) Nessa
direcéo, essa associagdo civil deixa de ser composta por um nimero limitado de pessoas e de
instituicOes religiosas, e busca superar seu carater interconfessional, de forma a atender as
demandas sociais, as mudancas no cenario religioso, fortalecer-se enquanto grupo, fortalecer a

disciplina, e buscar sua consolida¢do no campo curricular.

*® De acordo com estatuto, artigo 4°, § 1° - “para pertencer ao CONER-GO, as denominagdes religiosas deverdo
estar instaladas no minimo ha 5 (cinco) anos e ter representatividade legal em pelo menos 3 (trés) municipios do
Estado de Goias”. (CONER, 2010b)
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Desta feita, as mudancas e permanéncias experimentadas por essa comunidade fazem
parte de seu mecanismo de sustentacdo e de legitimagdo junto a sociedade e aos atores
politicos. Desse modo, pensar essas questdes e, principalmente, o trabalho desenvolvido por
essa comunidade, seja enquanto CIERGO ou como CONER, implica pensar sua finalidade,
seus mecanismos de construcdo e articulacdo, portanto, a construgcdo social que envolve a
disciplina Ensino Religioso em Goias. Em todo tempo, esse grupo apresentou-se como uma
comunidade disciplinar, como um padrdo de estabilidade e mudanca dessa disciplina no
estado, estando a frente de sua concepcdo, da elaboracdo de politicas curriculares, de seu
processo de ressignificacdo, corroborando, assim, para a construcao de sua identidade.

Atualmente, o0 CONER/GO é composto por um grupo pequeno de treze associados™,
em sua maioria vinculados a alguma confissdo religiosa, e tem como presidente Darcy
Cordeiro. Entre os associados, muitos possuem formacédo na area de Ciéncias da Religido ou
Teologia, sdo educadores vinculados a rede estadual ou a Pontificia Universidade Catdlica de
Goias, sendo alguns vinculados a Superintendéncia de Ensino Fundamental e Médio do
Estado, o que corrobora para o transito que esse Conselho mantém com a Secretaria Estadual
de Educacdo. Esses fatores revestem 0 CONER de um maior aparato educacional/académico.
Esse Conselho mantém, ainda, relacdo direta com o FONAPER, sendo que alguns de seus
membros ocupam cargo nesse forum.

Enfim, a existéncia e atuacdo da CIERGO/CONER, grupo particular, oriundo do
campo religioso e em parte, externo ao campo educacional, resulta de fatores experimentados
no ambito nacional, tais como: a influéncia religiosa sobre o campo politico e educacional, a
imprecisdo das leis que regem a disciplina Ensino Religioso, e delegacdo aos sistemas de
ensino quanto ao tratamento dessa disciplina. Dado esse respaldo, esse grupo tem atuado a
frente do Ensino Religioso em Goias, em sua defesa, assumindo a tarefa desse estado e do
campo educacional de pensar essa disciplina. Por isso mesmo, apresenta-se tanto como um

elemento de disciplinariza¢do, como uma comunidade disciplinar, e, portanto, com um padrao

>° Conforme dados do ano de 2012, sdo sécios do CONER/GO: Carlos Roberto Branddo (pastor evangélico,
coordenador estadual do Ensino Religioso); Darcy Cordeiro (catolico, ex-membro da Companhia de Jesus,
bacharel em Teologia, licenciado em Filosofia, Ciéncias Sociais e Letras, mestre em Ciéncia e doutor em
Psicologia da educagdo, professor aposentado da Pontificia Universidade Catolica de Goiés e da Universidade
Estadual de Goias); Diane Marcy de Brito Marinho (professora, mestre em Ciéncias da Religido); Eduardo
Gusmao Quadros (Doutor em Historia, professor da Pontificia Universidade Catdlica de Goiés); Eusa Reynaldo
da Silva (especialista em Ciéncias da Religido, coordenadora estadual de Ensino Religioso); Genivalda Aradjo
Cravo dos Santos; Leonardo Mendes Cardoso (espirita, mestre em Ciéncias da Religido); Luis Clatdio Viana da
Silva (pastor luterano); Manuel do Bonfim R. de Souza (sacerdote catolico, mestre em Ciéncias da Religido);
Marislei Brasileiro; Mari Lucia de Freitas Lucena (professora estadual); Sinvaldo Oliveira e Valmor da Silva
(professor da Pontificia Universidade Catdlica de Goias).
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de estabilidade e mudanca, quanto, também, como um elemento representativo da falta de
autonomizacdo do campo educacional, da influéncia externa/religiosa que rege o Ensino
Religioso em Goiés.

Ademais, é importante ressaltar o quanto esse grupo mostra-se bem articulado ao
campo educacional, reunindo, entre seus membros, diversos profissionais da educacdo, como
professores do ensino basico e professores universitarios, grande parte com formacao strictu-
sensu na area de Ciéncias da Religido, o que investe esse grupo de autoridade, de legitimidade
e concorre para eficicia do seu trabalho. Nao obstante a configuragcdo complexa desse grupo,
o fato de se assentar em elementos internos e externos ao campo educacional, considero que
sua atuacdo € pautada, sobretudo, por interesses externos ao campo educacional, a saber,
interesses religiosos, visto que seus membros, mesmo 0s que sdo educadores, estdo na sua
maioria, a servigo das institui¢Oes religiosas a que sdo filiados, sofrem influéncias de seus

dogmas e valores, os quais imprimem na disciplina Ensino Religioso.

3.2.2. A disciplina Ensino Religioso na legislacédo goiana

A configuracdo da disciplina Ensino Religioso em Goias constitui-se a partir dos
encaminhamentos nacionais e tem como marco oficial a Constituicdo Estadual promulgada
em 05 de outubro de 1989. Elaborada em funcdo da outorga da Carta Federal de 1988, essa
Constituicdo assinalou direcionamentos importantes para o Ensino Religioso no estado,

conforme atesta a disposicéo abaixo:

Art. 162 - Serdo fixados pelo Conselho Estadual de Educacdo contelidos minimos
para o ensino de 1° e 2° graus, para assegurar formacdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais, observada a legislacéo federal.

8§ 1° - O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina do horario
normal das escolas publicas de 1° e 2° graus.

§ 2° - Serdo fixados por Comissdo Interconfessional e aprovados pelo Conselho
Estadual de Educacdo os contetidos minimos para 0 Ensino Religioso de 1° e 2°
graus.

§ 3% - As aulas de Ensino Religioso serdo remuneradas como qualquer outra
disciplina de 1° e 2° graus.

§ 4° Os professores de Ensino Religioso serdo credenciados pela Comissao referida
no § 2°, dentre os ja integrantes do quadro do Magistério da Secretaria de Educagéo,
obedecidos o principio constitucional da investidura em cargo publico e as
disposicdes gerais do ensino no Pais e no Estado. (GOIAS, 2010a)

Com essa redacdo, a nova Constituicdo goiana apresentou encaminhamentos
especificos para a disciplina Ensino Religioso, que indicavam certa ruptura e mesmo avango
em relacdo a Carta Federal de 1988, mas também processos de continuidade. No primeiro
paragrafo, foi colocado que o Ensino Religioso constituird disciplina das escolas de 1° e 2°

graus, enquanto a Constituicdo Federal resolveu que a disciplina deveria ser ofertada apenas
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nas escolas de ensino fundamental. Apesar da extensdo da oferta ao 2° grau apresentar-se
nesse momento como uma “novidade”, ela representa continuidade em relagdo as leis
nacionais e estaduais anteriores, que sempre contemplaram a oferta do Ensino Religioso nesse
nivel de ensino, bem como consondncia com o que foi resolvido em vérios estados da
federacao®.

Em seguida, o segundo pardgrafo aponta para a existéncia de uma Comissdo
Interconfessional, formada por varios credos religiosos, que deveria fixar os conteddos
minimos para a disciplina, mediante aprovacdo do Conselho Estadual de Educacdo. Com essa
Resolugdo, o estado apresenta uma posic¢do cautelosa, mas dubia, posto que transfere para a
iniciativa particular (religiosa) a responsabilidade para com a elabora¢do dos contetdos da
disciplina, colocando-se como corresponsavel pelos mesmos, na medida em que esses
conteddos devem ser aprovados pelo Conselho Estadual de Educacdo, 0 que expressa um
regime de colaboracéo entre estado e comisséo interconfessional.

Esse regime de colaboragdo ja era uma reivindicagdo da CNBB, que vinha trabalhando
para garantir a criacdo de associa¢des interconfessionais de Ensino Religioso nos estados,
indicando, portanto, uma apropriacdo desse discurso, provindo de encaminhamentos
nacionais, em particular, da Igreja Catélica. O CIERGO foi criado nesse contexto, ainda no
momento do debate constitucional, e, logo, apresenta-se junto a assembleia constituinte para
garantir seu reconhecimento como entidade civil, responsavel pela disciplina. Assim, a
Constituicdo goiana, de certa forma, adianta o que seria resolvido anos depois pela Lei n.
9.475/97, que determina que “0s sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas, para a defini¢do dos conteudos do Ensino Religioso™.
(BRASIL, 1997b).

Por fim, o terceiro e quarto pardgrafos apontam resolucdes importantes para 0s
professores da disciplina. Frente aos debates que vinham sendo travados na arena nacional
sobre a possibilidade ou ndo de remuneragdo do professor de Ensino Religioso por parte do
poder publico, a Constituicdo goiana resolveu, no terceiro paragrafo, que “as aulas de Ensino
Religioso serdo remuneradas como qualquer outra disciplina de 1° e 2° graus” (GOIAS,
2010a). Essa decisao configura-se como um elemento novo, tanto no estado quanto em ambito
nacional, o que viria a ser objeto de conflito, de teor polémico no contexto de discussdo da
nova LDB em 1996. No mais, indica um comprometimento do estado para com essa

disciplina, que néo se fez sentir pela Uniéo.

% segundo assegura Cunha (2012, p. 97), “em 14 unidades da Federagdo, os grupos confessionais conseguiram a
extenséo do ensino religioso para as escolas publicas de educagio infantil e/ou de nivel médio”.
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De acordo com o quarto paragrafo, os professores de Ensino Religioso seriam
credenciados pela Comissdo Interconfessional, dentre os ja integrantes do quadro do
Magistério, o que indica uma interferéncia externa ao campo educacional na condugdo dessa
disciplina. Ainda que ndo explicito na Constituicdo, o modelo de Ensino Religioso a ser
ofertado nas escolas certamente seria interconfessional, particularmente, interconfessional
cristdo. Isso em razdo da existéncia de uma Comissdo Interconfessional formada, nesse
momento, apenas por catolicos e evangélicos, que fixaria os conteudos e credenciaria 0s
professores; e, também, por ser a tendéncia em curso naquele momento, embora somente
legitimada na LDB/96, o que também representa certo avango da Constituicdo estadual na
forma de conceber a disciplina.

Em linhas gerais, a redacdo do texto sobre o Ensino Religioso na atual Constituicdo
goiana é marcada por um processo de apropriacdo, de forma que o contetdo exposto, ainda
gue apresente novidades, ndo é tdo inovador assim. Trata-se de uma mescla de fragmentos de
outros discursos que envolvem a disciplina, principalmente os manifestos nas legislacGes
nacionais, ora deslocados e apropriados, recebendo um novo sentido, conforme as marcas,
interesses e forcas de quem os produziram.

A partir dessa Constituicdo e da nova LDB, a Instru¢do Normativa do Conselho
Estadual de Educacdo n. 01/99, disp6s sobre a presenca do Ensino Religioso na grande
curricular como componente da parte diversificada, mas de carater optativo para o aluno.
(GOIAS, 2002) Sob essa regulamentacdo, a CIERGO e o governo de Goias publicaram trés
programas curriculares para orientar o trabalho com a disciplina Ensino Religioso no estado: o
Programa Curricular Minimo de Ensino Religioso. 1° e 2° graus (1992) e o Programa
Curricular Minimo para o Ensino Fundamental e Médio. Ensino Religioso (1995),
fundamentados numa proposta interconfessional/cristd, e as Diretrizes Curriculares para o
Ensino Religioso em Goias (2002)°'. A publicacdo desses primeiros programas curriculares
inaugurou os trabalhos de sistematizacdo do Ensino Religioso em Goias, revestindo-o de um
maior aparato metodoldgico e epistemoldgico, por conseguinte, educacional e disciplinar, ao
passo que abarcou, também, as mudancas experimentadas no campo religioso e social.

Esses encaminhamentos revigoraram-se com a promulgacdo pelo Conselho Estadual
de Educacdo da Resolugdo n. 285, de 09 de dezembro de 2005, primeira lei especifica para o
Ensino Religioso em Goiéas. Essa Resolucdo estabelece os critérios para a oferta da disciplina

nas escolas do sistema educativo estadual, dispGe sobre os contetudos programaticos que

®L A discussdo desses referenciais sera realizada no préximo capitulo junto aos demais referenciais propostos
para a disciplina Ensino Religioso.
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devem ser trabalhados, bem como sobre a admissdo e formacéo de professores, as atribuictes
da CIERGO e a finalidade educativa da disciplina. Trata-se de um marco importante na
configuracdo do Ensino Religioso em Goiés, um padrdo de estabilidade e mudanca, uma vez
gue se assenta numa concepcdo transconfessional®’, que busca superar o modelo
interconfessional de ensino e dota-lo de um novo significado, de um carater inovador,
apresentando-se, portanto, como uma Resolugéo altamente moderna.

De acordo com Cordeiro (2010), essa Resolucao é fruto do trabalho da CIERGO, em
parceria com a Superintendéncia do Ensino Fundamental do Estado de Goias (SUEPE). Essas
instancias elaboraram a proposta e a encaminharam em 2003 ao Conselho de Educacéo, que
apresentou resisténcia em aprova-la. Frente a resisténcia, a CIERGO realizou um trabalho
junto aos professores e a sociedade em geral, através de abaixo assinado e de audiéncias
publicas, o que resultou na promulgacdo da referida Resolugdo. Essas acBes demarcam o
poder de mobilizacdo desse grupo, assim como seu papel na elaboracdo e definicdo de
propostas para o Ensino Religioso, demonstrando, conforme Cunha (2012, p. 95), a
facilidade, o espaco livre que os grupos de defesa encontram nas instancias menores do
Estado, “nas quais suas pressdes tém sido mais eficazes”.

Logo nas disposicdes iniciais, a Resolucdo n. 285 dispés que o Ensino Religioso
“constitui disciplina de oferta obrigatdria, nos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental e médio, inclusive de educacdo de jovens e adultos”. (GOIAS, 2005) Desse
modo, apresenta uma particularidade e uma novidade frente a Constituicdo Federal e a LDB,
que previram a oferta dessa disciplina apenas no ensino fundamental; porém, aponta para a
permanéncia em relacdo a Constituicdo Estadual, que j& havia previsto sua oferta nesse grau

de ensino®. Acrescenta a Resolugio que “os conteudos do Ensino Religioso serdo ministrados

A concepcdo ou paradigma transconfessional é uma classificacdo criada e defendida pela CIERGO em
conformidade com a Lei nacional 9.475/97 e a Resolucdo estadual n. 285/05 que compreendem que o objeto da
disciplina Ensino Religioso é o fendmeno religioso. Para a CIERGO, o Ensino Religioso transconfessional
“parte-se do principio de que a religido é um fato antropolégico e social que permeia a vida dos cidaddos de
qualquer sociedade, de todas as culturas”, o que ndo fere o Estado laico e se coloca como um elemento comum,
importante para a formagéo integral do educando. Para tanto, essa disciplina se apoia nas “Ciéncias da Religido,
que trabalham de maneira trans ou metaconfessional e independente: ndo tomam partido a favor de uma
determinada religido e suas reinvindicagdes de verdades”. Desse modo, o Ensino Religioso se embasa numa
tradigdo cientifica, no estudo cientifico das religides, que é um estudo laico. (CORDEIRO, 2011, s/p).

®Ainda segundo a equipe da CIERGO, “os membros do CEE, ao tomarem conhecimento da proposta do novo
E.R. — objeto, objetivos e contetidos — acharam por bem autoriza-lo também para o ensino médio e para a EJA,
vendo nele uma contribuig8o significativa para a formacédo e a boa convivéncia de criangas, adolescentes, jovens
e adultos na escola”. (CORDEIRO; MARINHO; LUCENA; et al, s/d) Essa colocagéo aponta para a importancia
da nova proposta, para seu carater inovador, como fator que justifica sua oferta no ensino médio, omitindo o jogo
de forca, as relagBes de poder que corroboraram para essa oferta. Essa justificativa ao evidenciar o interesse do
Conselho Estadual de Educacdo pela nova proposta, a faz como um argumento de autoridade, com vistas a
legitimar essa proposta e sua oferta no ensino médio.
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como disciplina a partir do 6° ano do ensino fundamental, se este for de 9 (nove) anos, e, a
partir da 5% série, se a duracdo deste nivel da educacdo basica ainda for de 8 (oito) anos, e,
também, nos 3 (tr€s) anos do ensino médio”, sendo que “nos 5 (cinco) primeiros anos do
ensino fundamental de 9 (nove) anos, sera trabalhado como tema transversal”. (GOIAS, 2005)
O Ensino Religioso ¢ compreendido como “area de conhecimento integrante da base nacional
comum”, conforme resolveu a Resolu¢ao n. 02/98 do Conselho Nacional de Educagao,
justificando sua oferta como parte integrante da formacéo basica do cidad&o.

Ainda segundo a Resolucdo, a matricula na disciplina deve ser solicitada pelo aluno,
qguando maior, e pelos pais ou responsaveis, caso 0 aluno seja menor de idade. Nesse
momento, a escola deve apresentar a proposta pedagogica da disciplina, de forma a
referenciar a opgéo dos mesmos. “Os estabelecimentos de ensino devem oferecer aos alunos
que ndo optarem pelo Ensino Religioso, no mesmo horario, outros conteldos de formacao
geral”. (GOIAS, 2005)

A despeito dessa Resolucdo apresentar a preocupacdo em salvaguardar o carater
facultativo da disciplina Ensino Religioso, 0 mesmo ndo se efetiva na pratica. Conforme
pesquisa realizada por Braga (2001) e Lopes (2009) em algumas escolas estaduais de Goias,
os alunos desconhecem que a disciplina é facultativa, ndo sdo informados pela escola no ato
da matricula sobre a possibilidade de optarem ou ndo pela mesma, o que acaba por configura-
la como obrigatoria.

Essa Resolucdo reflete as orientacbes do FONAPER e dos PCNER, uma vez que
dispde que a disciplina Ensino Religioso “visa a subsidiar o aluno na compreensdo do
fendmeno religioso, presente nas diversas culturas e sistematizado por todas as tradicdes
religiosas”. (GOIAS, 2005) Embora represente uma apropriacdo da proposta contida nos
parametros do FONAPER, essa Resolugdo, ao prescrever que a finalidade do Ensino
Religioso é a compreensdo do fendmeno religioso, aponta para um novo paradigma desse
ensino, e sinaliza para a superacdo do modelo confessional e interconfessional que o
orientava. Destarte, essa Resolucdo representa um avanco na forma de conceber essa
disciplina no estado, o colocado a frente de estados como Acre, Bahia, Ceara e Rio de
Janeiro®, que ainda adotam o modelo confessional de Ensino Religioso.

De acordo com a nova proposta, foram estabelecidos os seguintes eixos que devem

nortear 0s conteldos programaticos:

% A esse respeito consultar: Acre (Parecer n° 09/99 do Conselho Estadual de Educago), Bahia (Lei n. 7.945, de
13 de novembro de 2001), Ceara (Parecer n. 449/98) e Rio de Janeiro (Lei n. 3459, de 14 de setembro de 2000).
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I - Antropologia das Religides: o fendbmeno religioso é entendido como construcéo
cultural da humanidade, manifestada por meio de crencas e religies, que interagem
com o cotidiano por ela vivido e produzido.

Il - Sociologia das Religifes: o fendmeno religioso é estudado do ponto de vista dos
aportes e conflitos civilizatorios, criados por sociedades humanas, formados por
experiéncias de diferentes crengas.

Il - Filosofia das Religides: O fendmeno religioso é tratado como manifestacao
ética da humanidade e como forma de compreensdo do vivido, assim como da
destinacdo humana, por meio das divindades, dos textos sagrados, das
espiritualidades.

IV - Literatura sagrada e simbolos religiosos: refere-se aos livros sagrados das

religides monoteistas e também orais, culturais e simbdlicas, dos cultos afro-
brasileiros de matriz africana e dos indigenas brasileiros. (GOIAS, 2005. Grifos no
original)

Esses eixos organizadores dialogam e diferem dos eixos propostos pelo PCNER do
FONAPER, que sdo Culturas e Tradi¢Oes Religiosas, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos e
Ethos. Desse modo, a prescricdo desses eixos envolve um trabalho de apropriacdo, que traz
em seu bojo elementos de outros discursos e de outras ciéncias, como a Antropologia, a
Filosofia e a Sociologia, por vezes reinterpretadas. O eixo Literatura Sagrada e Simbolos
Religiosos restringe sua abordagem as religides monoteistas e aos cultos afro-brasileiros e
indigenas brasileiros, ignorando as religides politeistas, e mesmo as consideradas pagds. Em
linhas gerais, a proposta contida nos eixos mostra-se vaga, muito ampla, o que dificulta seu
tratamento.

A despeito dessas consideracOes, 0 estabelecimento desses eixos aponta para um
didlogo interdisciplinar com diversas areas do conhecimento, como a Antropologia, a
Sociologia e a Filosofia, representando a preocupacdo de dotar a disciplina Ensino Religioso,
no estado, de um carater cientifico.

Ademais, a adocdo de um paradigma transconfessional estd investida de um forte
sentido social, €, sobretudo, uma forma de defender essa disciplina e legitimar sua presenca
no curriculo escolar face as mudancas no cenario religioso e social, marcado pela pluralidade
religiosa, e, em particular, pelo crescimento significativo do nimero de evangélicos em suas
mais diversas denominag6es. Dados dos censos 2000 e 2010 do IBGE apontam que o estado
de Goias esta entre os estados com porcentagens mais altas de evangélicos, indice que atingiu
20,8% em 2000 e 28,1% em 2010, assim como no nimero do grupo declarado “sem religido”,
que atingiu 7, 9% em 2000 e 8,1% em 2010%. Nesse contexto, o paradigma transconfessional

representa uma estratégia forjada pelo grupo em defesa do Ensino Religioso no sentido de

®Dados disponiveis no endereco eletrdnico <http://www.ibge.gov.br>. Acessado em: 10 jan. 2014 e em
ANTONIAZZI, A. As Religides no Brasil segundo o censo de 2000. Revista de Estudos da Religido, Séo
Paulo, n. 02, p. 75-80, 2003. Disponivel em: <www.pucsp.br/rever/rv2_2003/p_antoni.pdf>. Acesso em: 10 jan.
2014.


http://www.ibge.gov.br/
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atender as demandas sociais, servir aos educandos das varias confissdes religiosas e aos que
ndo professam nenhuma religido. E, portanto, uma adequacdo, um arranjo que se dispde a
fazer para assegurar a permanéncia da disciplina no curriculo.

Em conformidade com a legislacdo estadual, a Resolucao n. 285 também reconhece a
CIERGO como instancia responsavel por assessorar e coordenar o trabalho da disciplina
Ensino Religioso no estado de Goids. Conforme dispGe o artigo 12, sdo atribuicdes da
CIERGO:

a) Assessorar a SEE - Secretaria de Estado da Educag8o nas questBes relativas ao
Ensino Religioso;

b) Fixar conteddos minimos a serem aprovados pelo Conselho Estadual de
Educacéo, para o Ensino Religioso do ensino fundamental e do ensino médio;

c) Cadastrar os professores de Ensino Religioso que estejam na regéncia, obedecido
ao principio da investidura em cargo publico;

d) Propor projetos de cursos de formacdo para o Ensino Religioso para serem
submetidos a apreciacdo do Conselho Estadual de Educagdo. (GOIAS, 2005)

Por essas atribui¢fes, mantém-se a responsabilidade delegada a essa comissdo externa
ao campo educacional de responder por aspectos fundamentais da disciplina, como: a
elaboracdo e fixacdo de contetdos, o cadastro de professores e a promocdo de cursos de
formacdo. Conforme o artigo 13, “cabe a Secretaria de Estado da Educacdo - SEE contribuir
para o funcionamento da CIERGO” (GOIAS, 2005), 0 que aponta para sua omiss&o quanto a
assumir diretrizes para a disciplina.

Os artigos 9° e 10 dispdem sobre um conjunto de definicdes, de condicdes para o

exercicio da docéncia no Ensino Religioso, a saber:

Art. 9° - Os professores de Ensino Religioso devem ser integrantes efetivos do
quadro do Magistério da Secretaria de Estado da Educacdo, obedecido o principio
constitucional de investidura em cargo publico.

Art. 10 - A formacdo dos professores licenciados efetivos, do Quadro de Magistério
da SEE- Secretaria de Estado da Educacéo, para o exercicio da docéncia no Ensino
Religioso, far-se-a em:

I - cursos de formacdo para o Ensino Religioso, fornecidos pela SEE -Secretaria de
Estado da Educacdo , com carga hordria minima cumulativa de 360 (trezentos e
sessenta) horas presenciais, de capacitacdo, a serem autorizados pelo Conselho
Estadual de Educagéo;

Il - curso de graduacdo em nivel de licenciatura em Ciéncias da Religido ou em
Ensino Religioso;

11 - curso de pés-graduacdo lato sensu e strictu-sensu, em Ciéncias da Religido, em
Ensino Religioso ou equivalente.

Paragrafo Unico: Constitui pré-requisito para a docéncia de Ensino Religioso, a
formacdo conforme descrito nos incisos I, Il e Ill, o credenciamento feito pela
Secretaria de Estado da Educacdo e encaminhado para cadastramento na Comisséo
Interconfessional de Ensino Religioso. (GOIAS, 2005)

Essa Resolucdo segue as determinacbes do Parecer do Conselho Federal de
Educacgéo/Conselho Pleno n. 097/99, na medida em que imputa aos estados € municipios a

habilitacdo dos professores e a organizacdo e promogao de cursos de capacitagdo. Contudo,
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traz discrepancia em relacdo ao Parecer federal, quando coloca como pré-requisito para
docéncia em Ensino Religioso a graduacdo em Ciéncias da Religido ou em Ensino Religioso.
Afinal, o Parecer e categorico ao afirmar que a Unido, leia-se MEC, ndo autoriza, nem
reconhece cursos de licenciatura em Ensino Religioso, o que, portanto, impossibilita a
graduacdo na area, conforme exigéncia da resolucdo goiana. Enquanto o Parecer federal
estabelece como condicdo minima para docéncia em Ensino Religioso a habilitacdo em
Magistério, nas séries iniciais do ensino fundamental, e licenciatura em qualquer area do
conhecimento, nas séries finais desse ensino, a resolucdo do estado de Goias exige, junto a
licenciatura, curso de po6s-graduacdo lato sensu e strictu-sensu na area e cursos de formacéo
oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacdo. Essa exigéncia parece atender mais aos
interesses da Pontificia Universidade Catolica de Goids (PUC-GO), Unica instituicdo de
ensino superior no estado que oferece esses cursos, bem como aponta as relacfes de poder e
interesse entre essa universidade e a CIERGO, dado que alguns de seus membros sdo
professores daquela instituicdo. Vale ressaltar, também, o fato de ser importante o diadlogo da
disciplina com a universidade de modo a revesti-la de um status académico, e, quem sabe,
forjar o seu reconhecimento académico, fazer a academia assumi-la, o que muito corroboraria
para a sua consolidacdo no estado.

Ademais, o artigo 10 recupera em paragrafo Unico que o cadastro dos professores deve
ser realizado pela CIERGO, como pré-requisito para a docéncia. Isso representa, também, um
descompasso, um retrocesso em relagdo as exigéncias de formacao profissional apresentadas
nesse mesmo artigo, o que concorre para a secularizacdo do Ensino Religioso, para seu
aparato académico/cientifico, enquanto o cadastro pela CIERGO concorre para 0 aparato das
instituigdes religiosas.

A formagcéo de professores sempre foi delegada a CIERGO e esteve no centro de suas
preocupacOes, de forma que essa comissdo vem, ao longo de sua existéncia, oferecendo
cursos de capacitacdo em Ensino Religioso para os professores que trabalham ou se
interessam por esse ensino. Trata-se de um elemento de disciplinarizacéo e também de aporte
profissional em face do ndo reconhecimento das licenciaturas na area. A principio, esses
cursos eram financiados e apoiados pelas igrejas e pelo FONAPER, vindo, posteriormente, a
contarem com o apoio do estado, de municipios, da Secretaria de Estado da Educacéo, e
serem reconhecidos pelo Conselho Estadual de Educagdo. Os cursos sdo ministrados pelos
proprios membros da CIERGO e/ou por professores capacitados por esses, com formacéo
superior, e tém como aporte tedrico-metodolégico o programa de capacitacdo em Ensino

Religioso elaborado e fornecido pelo FONAPER, intitulado Ensino Religioso: capacita¢éo
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para um novo milénio, que se fundamenta no estudo do fenémeno religioso. Esse material
encontra-se organizado em doze cadernos tematicos. Os cursos sao geralmente organizados
em trés modulos de 40 horas, perfazendo um total de 120 horas.

Em 2001, a CIERGO, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacéo, promoveu
um grande curso de formagdo, que atingiu aproximadamente mil professores das diversas
escolas da rede estadual de ensino. Como resultado desse curso, foi publicado em 2004 o livro
Ensino Religioso: educacio centrada na vida: subsidio para a formac&o de professores®.
Junto aos cursos promovidos por essa Comissdo, a PUC-GO tem oferecido cursos de
especializacdo a distancia em Ensino Religioso e oferece os cursos de mestrado e doutorado
em Ciéncias da Religido, autorizados pelo MEC. A oferta desses cursos é fator de estabilidade
da disciplina Ensino Religioso, uma vez que aglutina forcas importantes para pensa-la e
defendé-la, como os professores, 0s sistemas educativos e as universidades, corroborando
para sua permanéncia no curriculo e para sua legitimagdo como area de conhecimento.

Segundo a Resolugdo n. 285/2005, “para fins de promogdo daqueles que optarem por
cursar Ensino Religioso, componente curricular do projeto-politico-pedagdgico da unidade
escolar, dispensam-se os resultados da avaliagdo da aprendizagem”. (GOIAS, 2005) Essa
disposigéo fragiliza a disciplina Ensino Religioso, uma vez que a avaliagdo e seus resultados
sdo elementos importantes na composicdo de uma disciplina escolar. Essa disposicdo indica
um tratamento diferenciando dessa disciplina frente a outras disciplinas do curriculo, ainda
aponta para uma depreciacdo desse ensino.

Por fim, é colocado que a Resolugdo n. 285/2005 deve se aplicar ndo apenas as
escolas publicas, mas, igualmente, as particulares, confessionais, comunitarias e filantrépicas
do estado (GOIAS, 2005). Em linhas gerais, por tratar de vérios aspectos importantes que
configuram a oferta da disciplina Ensino Religioso, essa Resolucédo se constitui em referéncia
para os trabalhos em torno dessa disciplina em Goiéas, de modo que encaminhamentos
diversos e as propostas curriculares nela se fundamentam. N&o obstante, o Conselho Estadual
de Educacdo, através da Resolugdo n. 2, de 2 de fevereiro de 2007, alterou dois de seus

artigos, que ficaram assim definidos:

® Organizado por Valmor da Silva, o livro aborda textos de diversos autores, estudiosos do ER, que buscam
discutir aspectos importantes dessa disciplina, demarcando seu carater cientifico, fenomenolégico e sua relagdo
com as problematicas sociais. Constitui esse livro os textos: A evolugdo dos paradigmas e o Ensino Religioso,
por Darcy Cordeiro; Mudanca de paradigmas e género, por lvoni Richter Reimer; A casa global — sobre textos
biblicos em perspectiva ecolégica no Ensino Religioso, de Haroldo Heimer; O Ecumenismo e o Ensino
Religioso, por Eduardo Gusmao de Quadros e Janira Sodré Miranda; Biblia e livros sagrados, de VValmor Silva;
Religido e saude, por Leonardo Mendes Cardoso; Ensino Religioso nas principais tendéncias pedagogicas, por
Carolina Teles Lemos e Avaliacao e Ensino Religioso por Uene José Gomes. (SILVA, 2004)
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Art.2°, Paragrafo Unico- No Estado de Goiés, por forca do disposto no Art. 162, §1°,
da Constituicdo Estadual, o Ensino Religioso é ministrado como disciplina da parte
diversificada, nos termos desta Resolucao. [...]

Art.6°- Os contetidos do Ensino Religioso serdo ministrados como disciplina a partir
do 6° ano do ensino fundamental, se este for de 9 (nove) anos, e, a partir da 52 série,
se a duragdo deste nivel da educacéo basica ainda for de 8 (oito) anos, e, também, no
ensino médio, de acordo com o que for estabelecido no Regimento e na Matriz
Curricular da unidade escolar. (GOIAS, 2007)

Vale lembrar que essa nova redagdo contraria a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo n. 02/98, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, posto que incluiu, no conjunto das demais areas, a disciplina Ensino Religioso
como area de conhecimento da base comum nacional. Assim, o Conselho Estadual de
Educacao sinaliza o descompasso em relacdo a resolucdo federal e/ou confusdo entre o que
deve ser entendido por base comum e parte diversificada, contribuindo para a fragilizagédo da
disciplina Ensino Religioso, sua instabilidade no curriculo e sua depreciagdo diante das
demais disciplinas que compdem a base comum nacional. Nessa direcdo, a nova redacéo do
artigo 6° omite que o Ensino Religioso serd ministrado nos 3 (trés) anos do ensino médio,
indicando que o mesmo pode ter sua oferta reduzida nesse nivel de ensino.

O ano de 2007°" marcou, também, o nascimento do Programa de Ressignificacéo do
Ensino Médio em Goias, que se desenvolveu em 2008/2009 e assegurou a permanéncia da
disciplina Ensino Religioso nesse nivel de ensino. Segundo esse documento, a
Ressignificagdo ¢ “compreendida como ‘reorientagdo’ do ato de ensinar e de aprender, o ato
de gerir a instituicdo, o conhecimento e as regras de convivéncia entre 0S sujeitos;
compreensdo da escola como um espaco de aprendizagem cultural, cognitiva, socioambiental,
emocional e afetiva”. Nesse sentido, o programa propde a centralizacdo do curriculo na
“integragdo entre arte, cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia, atravessados por atividades que
buscam o desenvolvimento da consciéncia ecologica, ética e cidadda”, a oferta de
Componentes Curriculares Opcionais, conforme demanda da escola, e a organizacdo
semestral de cada série. (GOIAS, 2009a, p.07). Esse programa, a partir de 2009, passou a

integrar o projeto Ensino Médio Inovador (EMI), criado pelo governo federal, que tem por

®” Os anos de 2006 a 2010 referem-se & gestdo do governo Alcides Rodrigues, periodo em que esteve a frente da
Secretaria de Estado da Educacdo a ex-reitora da UFG, professora Dra. Milca Severino Pereira. O Programa de
Ressignificacdo do Ensino Médio foi criado a partir de dados da reforma anterior, o Projeto Escola Jovem
(PROEJ-GO), dados do MEC/Inep, bem como dos encontros e seminarios realizados pela SEDUC. Vale lembrar
gue o Programa de Ressignificacdo do Ensino Médio se deu sob a influéncia das politicas para o ensino médio
desenvolvidas no governo Lula: Decreto n. 5.154, de 23 de julho de 2004, que estabelece Diretrizes para o
Ensino Médio Integrado ao Ensino Profissionalizante; Orientagdes Curriculares do Ensino Médio (2004), um
volume, documento que traz criticas aos PCNEM e DCNEM do periodo FHC; Orientacfes Curriculares do
Ensino Médio (2006), trés volumes; criagdo do FUNDEB (2006); Programa Ensino Médio Inovador (2009).
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objetivo apoiar as secretarias estaduais de educacdo, no desenvolvimento de acOes, de
inovac0es curriculares para a melhoria do ensino médio. (BRASIL, 2009)

E curioso notar a permanéncia da disciplina Ensino Religioso no ambito de uma
proposta de ressignificacdo/inovagdo curricular, sobremaneira, no curriculo do ensino medio,
em razdo da ndo obrigatoriedade de sua presenca nesse nivel de ensino. Conforme o
documento Ressignificacdo: Ensino Médio em travessia, “o Ensino Religioso integra a
formacédo bésica do cidaddo, embora, de acordo com a Resolugdo do Conselho Estadual de
Educacgdo n. 285/2005 e Resolugdo n. 02/2007, sua oferta seja obrigatoria, mas de matricula
facultativa, ficando dispensada a avaliacdo da aprendizagem”. (GOIAS, 2009a)

No curso desse programa, foi publicada em 2009 a cartilha Diretrizes Operacionais da
Rede Publica Estadual de Ensino de Goias (2009/2010), e promulgada a Resolucédo n. 39, de
15 de outubro de 2009, do Conselho Estadual de Educacdo/Camara de Legislacdo e Normas,
que dispde sobre a autorizacdo do Curso Formacdo Continuada de Professores de Ensino
Religioso. A cartilha Diretrizes Operacionais constitui um documento norteador de todas as
acoes no sistema educativo do estado, discute a gestdo em diversos campos: Secretaria de
Educacdo, Subsecretarias Regionais de Educacdo, unidades escolares e unidades pedagogicas,
gestdo pedagogica, gestdo pessoal, formacdo continuada, suporte tecnoldgico, avaliacdo
institucional, entre outros. No que se refere a gestdo pedagogica, 0 documento apresenta as
matrizes curriculares que devem orientar 0s estudos no ensino fundamental e médio. No
ensino fundamental, a disciplina Ensino Religioso é contemplada em todos 0s anos, a despeito
da Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo n. 2, de 2 de fevereiro de 2007, que
estabelece que a disciplina seria ministrada somente a partir do 6° ano ou 5% série desse nivel
de ensino. Para os anos finais do ensino fundamental, foi proposta a ampliacdo da carga-
horaria de 25 horas para 30 horas/aula, do 6° ao 9° ano, com a respectiva distribuicdo de

carga-horaria por disciplinas, conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 03 - Matriz Curricular Ensino Fundamental.

Area Carga-horaria semanal
Lingua Portuguesa 5 h/a
Matematica 5 h/a
Lingua Inglesa 3 h/a
Arte/Musica™ 3 h/a
Histoéria 3 h/a
Geografia 3 h/a
Ciéncias 3 h/a
Educacio Fisica 2 h/a
Ensino Religioso 1 h/a
Parte diversificada®™* 2 h/a
Carga-horaria total 30 horas semanais

Fonte: GOIAS (2009b, p. 45).
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Por essa distribuicdo, é possivel verificar que a disciplina Ensino Religioso, embora
tenha presenca assegurada na grade curricular, possui um peso diferenciado,
consideravelmente menor que as outras disciplinas. Em relacdo ao ensino médio, o
documento prevé tanto a organizacdo curricular semestral, que deve seguir as diretrizes do

programa de ressignificacdo, quanto a organizacdo anual.

Na organizacdo curricular anual, no minimo, 75% da carga horaria refere-se as
disciplinas de carater obrigatério (Curriculos Béasicos Comuns referentes as
disciplinas Portugués, Histéria, Geografia, Matematica, Quimica, Fisica, Biologia,
Ensino Religioso, Educacdo Fisica, Arte, Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol,
Sociologia e Filosofia) e 25%, no maximo, a parte diversificada, destinada ao
atendimento das necessidades regionais e locais da sociedade nos seus aspectos
socioecondmicos e culturais (GOIAS, 2009b, p. 55).

Destaca-se, nessa organizagdo curricular, a mesma incompatibilidade quanto ao
prescrito na Resolucdo n. 2/2007, do Conselho Estadual de Educacdo de Goias. As duas
propostas mencionam que o Ensino Religioso deverd ser trabalhado de acordo com a
Resolucdo n. 285/2005, o que, por pressuposto, assegura o paradigma transconfessional,
fundamentado no estudo do fendmeno religioso. Ademais, essas duas propostas de
organizacdo curricular, ao manterem a disciplina Ensino Religioso, indicam um processo de
estabilidade.

A Resolucdo n. 39, de 15 de outubro de 2009, do Conselho Estadual de Educacéo,
retoma a discussdo sobre a formacdo de professores para a disciplina Ensino Religioso, e

anuncia encaminhamentos importantes nessa dire¢do, conforme artigos abaixo:

Art. 1° - Autorizar o curso: Formagdo Continuada de Professores de Ensino
Religioso, realizado pela Equipe do Ensino Religioso da Secretaria de Estado da
Educacéo.

Art. 2° - Determinar que o publico alvo seja: os professores modulados, para
lecionar Ensino Religioso no Ensino Médio e na Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA.

Art. 3° - Determinar que a emissdo dos Certificados fique condicionada a
aprovacéo do relatorio final do curso, por este Orgdo Normativo, para 0s cursistas
que obtiverem grau de desempenho de, no minimo 7,0 (sete) de aproveitamento e
frequéncia igual ou superior a 80% do total da carga horaria das atividades
programadas. (GOIAS, 2009c grifos no original)

A autorizacdo legal do Conselho Estadual de Educagéo para a realizacdo de cursos de
formacéo de professores para trabalhar com o Ensino Religioso era um anseio da CIERGO e
representa ndo apenas o0 reconhecimento do esforco desse grupo, que ha tempos vinha
promovendo cursos nessa area, mas a forca que ele exerce na configuracdo dessa disciplina.
Representa, principalmente, uma iniciativa importante no sentido de legitimar a oferta e
permanéncia da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar no estado de Goias, dotando-

a de um corpo docente especializado, certificado para o trabalho, assim como imprime um
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modelo de ensino, conferindo-lhe uma identidade. Cabe destacar que a CIERGO, que integra
a equipe do Ensino Religioso da Secretaria de Estado da Educacdo, por meio dessa
Resolucéo, encontra espago para consolidar a permanéncia do Ensino Religioso também no
ensino médio, visto que o artigo 2° dispde como publico alvo do curso de formagdo os
professores modulados no ensino médio e na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

No més seguinte a promulgacdo dessa Resolucdo, a CIERGO, em parceria com 0
FONAPER, PUC-GO e com 0 apoio da Secretaria de Estado da Educacdo, realizou em
Goiania o V Congresso Nacional de Ensino Religioso (CONERE), que reuniu diversos
professores das escolas da rede estadual de ensino, bem como pesquisadores, e pessoas
ligadas ao Ensino Religioso de todo o pais. O tema do Congresso foi Docéncia em Formacao:
contextos e préticas, e apresentou como objetivo “discutir e divulgar trabalhos e pesquisas
relacionados a docéncia em formacdo para o Ensino Religioso, além de debater metodologias
e praticas que auxiliem o professor em sua pratica pedagogica em Ensino Religioso”.
(ENSINO RELIGIOSO, 2009) A realizacdo do CONERE em Goias, no contexto de todos 0s
encaminhamentos dados a disciplina Ensino Religioso no estado, também representa a
estabilidade alcancada pela disciplina e o esfor¢o de conferir-lhe notoriedade e legitimidade.

Ainda em 2009, a Secretaria de Estado da Educacdo publicou o caderno: Reorientacéo
curricular do 1° ao 9° ano: Curriculo em debate, que comporta as matrizes curriculares das
disciplinas integrantes da base nacional comum do ensino fundamental, em particular, a
matriz curricular de Ensino Religioso. Nessa mesma direcdo, em 2010 foi publicado e
entregue as escolas publicas estaduais a versdo final impressa dos Referenciais Curriculares
para o Ensino Médio, formada por cadernos individuais de cada disciplina, inclusive da
disciplina Ensino Religioso, 0 que concorre para a consolidacdo da oferta dessa disciplina
nesse nivel de ensino.

Em 2010, a Emenda Constitucional n. 46 do estado de Goias, de 09 de setembro,
alterou textos da Constituicdo de 1989 e deu nova redacdo aos artigos sobre o Ensino
Religioso. O primeiro pardgrafo do artigo 162, com nova redagdo, suprimiu os niveis de
ensino em que a disciplina seria ofertada, antes exposto no 1° e 2° grau, colocando apenas que
“o Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina do horario normal das
escolas publicas” (GOIAS, 2010a), o que pode sinalizar sua oferta em todos os niveis
escolares, como antes, mas, pode também gerar interpretacdes diversas. A redacdo dada ao 2°
e 3° paragrafos manteve o texto original, apenas substituindo a nomenclatura 1° e 2° grau por

ensino fundamental e médio, respectivamente, conforme apresentado abaixo:
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§ 2° Serdo fixados por Comissdo Interconfessional e aprovados pelo Conselho
Estadual de Educacédo os conteidos minimos para o Ensino Religioso fundamental e
médio.

§ 3° As aulas de Ensino Religioso serdo remuneradas como qualquer outra
disciplina dos ensinos fundamental e médio. (GOIAS, 2010b)

As alteraces provocadas por essa emenda aparecem como modificagBes minimas nas
escolas publicas, visto que indicam essa extensdo como algo natural. Assim, aprova-se a
extensdo da oferta do Ensino Religioso no ensino médio, particularidade do estado de Goiés e
de mais algumas unidades da federac&o®®, bem como questdes relativas & remuneracdo das
aulas por parte do estado, responsabilidade da Comissdo Interconfessional quanto a
elaboracdo e fixacdo dos conteldos dessa disciplina. O fato de serem minimas as alteracfes
apresentadas nessa emenda aponta para a estabilidade alcancada pelo Ensino Religioso em
Goias e para o reconhecimento da CIERGO como uma comunidade disciplinar importante na
direcdo dessa disciplina.

Embora tenha a permanéncia assegurada no curriculo oficial, a disciplina Ensino
Religioso sempre teve um peso pequeno, tanto no ensino fundamental quanto médio, que se
restringiu, no geral, a lhora/aula por semana, em todas as séries/anos, totalizando 40 horas
anuais em cada série/ano desses niveis de ensino®. A despeito desse peso, os discursos
favoraveis a disciplina Ensino Religioso nas escolas publicas a apresentam como fator
importante na formacao integral do educando, em razdo da religido ser um fato antropoldgico,

% Conforme consulta realizada nas constituicdes estaduais, apenas os estados do Mato Grosso (Art. 243, inciso
I11), Mato Grosso do Sul (Art. 190, § 5°), Maranhdo (Art. 125, §3°), Rio Grande do Sul (Art. 209, § 1°), Rio
Grande do Norte (Art. 137, § 1°), Tocantins (Art. 127, § 1°) e o Distrito Federal (Lei Organica 1993, Artigo 234)
dispdem sobre a oferta da disciplina ensino religioso no ensino médio. Ndo consideramos aqui, 0s estados que
apenas colocaram que o ensino religioso constituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas, por
entendermos que da margem para distintas interpretacdes. Sao esses estados: Para (Art. 277 - § 1°), Amapa (Art.
283, § 5°), Bahia (Art. 254, § 1°), Paraiba (Art. 207, inciso V), Piaui (Art. 218) e Ceard (Art. 215, inciso XI) que
coloca apenas que o curriculo escolar contemplara entre outras disciplinas, o Ensino Religioso facultativo.

% Para essa analise, verificou-se um conjunto de matrizes curriculares para o ensino fundamental e médio
regular do Colégio Estadual Dom Emanuel, localizado na cidade de Goiandira-GO. Essas matrizes seguem as
determinagdes da Secretaria de Estado da Educacdo /GO e compreendem o periodo de 1980-2010. Em todo esse
periodo, a disciplina Ensino Religioso se fez presente no curriculo do ensino fundamental, e apresentou uma
presenca irregular na matriz curricular do ensino médio, principalmente nos primeiros anos de 1980 e no inicio
dos anos 2000. Em todo esse tempo e niveis de ensino, a disciplina apresentou uma carga horaria de 1h/aula
semanal e 40h/aula anual em todas as séries/anos do ensino fundamental e médio, com exce¢do dos anos de 2010
e 2009 no ensino médio, em que a disciplina foi ofertada apenas no 3° ano e/ou 5° e 6° periodo, no caso de
regime semestral, comportando igualmente 20 horas por semestre e/ou 40 horas anual. Dada essa carga horéria, a
disciplina Ensino Religioso se configurou como um peso menor nos planos de estudos em relagdo as outras
disciplinas, exceto em alguns momentos em que a disciplina Arte apresentou a mesma carga horaria no ensino
fundamental e das disciplinas Arte, Educacéo Fisica, Lingua Estrangeira Moderna Inglés, Lingua Estrangeira
Moderna Espanhol, Filosofia e Sociologia, que por vezes, apresentaram a mesma carga horaria no ensino médio.
Em meio as matrizes analisadas, identificamos também a presenca da disciplina Ensino Religioso no curriculo
do curso de habilitagdo para o Magistério nas décadas de 1980 e 1990, particularmente, no primeiro ano do curso
e com uma carga-horéria anual entre 72 e 80 horas.
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social e cultural que permeia a vida humana, a sociedade. No mais, a entendem como um fator
importante para a promocdo e/ou resgaste dos valores humanos, para o discurso da nao-
violéncia e para promover o didlogo, o respeito religioso.

Apesar de Goids, a partir dos anos 2000, assumir um paradigma transconfessional,
fundamentado no estudo do fenémeno religioso com aporte nas Ciéncias da Religido e da
publicacdo dos referenciais curriculares, pesquisas realizadas por Braga (2001), Lopes (2009)
e Teixeira (2002) apontam que os professores selecionam e trabalham os contetidos de Ensino
Religioso conforme suas visdes de mundo, recorrendo, na maioria das vezes, a temas sociais,
como drogas, sexualidade, violéncia, ética e cidadania, fundamentados em principios cristaos,
textos biblicos, o que sinaliza um Ensino Religioso interconfessional. Em sua pesquisa, Lopes
(2009) coloca que poucos professores dizem seguir os referenciais de Ensino Religioso, o que
esta associado, entre outros fatores, ao fato de eles ndo participarem da discussdo e elaboracao
desses programas, bem como a escassez de materiais/livros didaticos de apoio.

Ainda segundo essas pesquisas, 0s professores ndo demonstram interesse pela
disciplina. A maioria possui uma confissdo religiosa, uma vinculagéo institucional, e muitos
falam abertamente da sua opgéo religiosa para os alunos. (BRAGA, 2001; LOPES, 2009)
Segundo Cordeiro (2010), atualmente, os professores dessa disciplina, em Goids, pertencem
ao quadro da Secretaria de Estado da Educacdo e ndo sdo mais cadastrados pela CIERGO.
Devido a inexisténcia de cursos de licenciatura em Ensino Religioso, os professores que
trabalham com a disciplina ndo possuem formacéo especifica, realizando apenas, em alguns
casos, cursos de capacitacdo oferecidos pela CIERGO/CONER e pela Secretaria de Estado da
Educacdo. Assim, a inexisténcia de licenciatura plena em Ensino Religioso, a baixa carga
horéria da disciplina, e a ndo realizacdo de concursos publicos para a disciplina sdo fatores
que comprometem a associacdo de professores e a formacdo de comunidades disciplinares.
Assim, no momento, somente 0 CONER constitui-se em comunidade da disciplina Ensino
Religioso no estado de Goias.

Diante dessas consideragdes, da legislacdo, das propostas e direcionamentos para o
Ensino Religioso no sistema educativo goiano, pode-se constatar que essa disciplina esta
presente no curriculo escolar como um todo. Sofre as influéncias dos encaminhamentos
adotados na arena nacional, mas mantém uma perspectiva particular frente as prescricdes,
possui uma organizacao especifica que contribui para a constru¢do de sua identidade. Sua
permanéncia, particularmente, a partir dos anos 1980, fez-se acompanhar de uma maior
atencdo por parte do estado, no sentido em que esse promulgou leis especificas para essa

disciplina e publicou referenciais curriculares diversos para orientar seu ensino. Contudo, o
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estado foi, a0 mesmo tempo, omisso quanto a esse ensino, uma vez que abriu mao de seu
poder, deixando a cargo da iniciativa particular, de uma comissdo interconfessional, o
trabalho de pensar essa disciplina, sendo seu servigo, mais o de legitimar seu trabalho.

Desta feita, a responsabilidade maior para com a disciplina Ensino Religioso em Goias
ndo foi assumida diretamente pelas igrejas, mas pela CIERGO/CONER, que possui uma
natureza religiosa, e que, apesar de ter uma relacdo com o campo educacional, € um grupo
externo a0 mesmo, Visto que seus interesses primeiros séo religiosos. A CIERGO/CONER,
portanto, € um grupo representativo da iniciativa externa que tém assumido o Ensino
Religioso em Goias face a omissdo desse estado, do campo educacional/académico e, por
isso, tem feito valer seus interesses, a exemplo do observado em ambito nacional,
corroborando para a falta de autonomia do campo educacional, para o embrago que envolve
essa disciplina.

Em suas particularidades, a permanéncia da disciplina Ensino Religioso no curriculo
das escolas publicas em Goias a partir dos anos 1980, assim como no cenario nacional, é
marcada por um processo de ressignificacdo, que procurou dar um “novo” significado a
disciplina, e se corporifica, principalmente, na prescri¢cdo de um paradigma transconfessional,
que representa, também, um artificio para legitima-la frente as demandas sociais. N&o
obstante suas limitacdes, os problemas que a envolvem e a forma como se realiza na pratica,
essa disciplina, ao apropriar-se da proposta do FONAPER, dos PCNER e ao forjar um
paradigma transconfessional, apresenta-se como uma inovacao.

Enfim, a disciplina Ensino Religioso em Goias, assim como no cenario nacional,
apresenta padrées peculiares de configuracdo em relacdo as outras disciplinas escolares, o que
se observa em varios elementos como: o carater facultativo da matricula; a auséncia de uma
ciéncia de referéncia; auséncia de uma licenciatura reconhecida pelo MEC; o fato dos
professores da disciplina ndo possuirem formacdo especifica na area, ndo formarem uma
comunidade disciplinar/profissional e ndo haver concurso publico para a cadeira de Ensino
Religioso; o fato de seus programas de ensino, de seus documentos legais serem elaborados
por grupos externos ao campo educacional; o elo que a disciplina mantém com esses grupos e
com as instituicBes religiosas; e o papel secundario que o estado assume na oferta dessa
disciplina. Em meio a essas peculiaridades, a disciplina Ensino Religioso encontra-se

organizada no sistema educativo de Goias’®; estd presente em todo curriculo da educagfo

7% Nessa direcdo, nos apoiamos também no esquema elaborado por Frago (2008, p. 199) que considera que o
estudo de uma disciplina escolar deve abarcar: “a) Seu lugar, presenga, denominagdes e peso nos planos de
estudos. b) Seus objetivos explicitos e implicitos e os discursos que a legitimam como disciplina escolar. ¢) Seus
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bésica, ainda que com um peso pequeno; possui um corpo de conhecimento; e possui uma
comunidade disciplinar forte, atuante, que se faz sentir na promulgacao de leis estaduais, bem
como na publicacdo de programas curriculares de referéncia, na promogdo de cursos de
capacitacdo, no elo com a universidade, entre outros elementos importantes. Esses aspectos,
embora resultem da iniciativa privada que rege essa disciplina no estado e, representem,
portanto, sua forca, bem como a fragilidade, a auséncia de autonomia do campo educacional,
sdo também elementos de disciplinarizacdo que aproximam mais essa disciplina do campo
educacional, das demais disciplinas escolares e que caminham na dire¢éo de salvaguardar sua

estabilidade e, principalmente, construir e consolidar sua identidade no estado de Goias.

conteddos prescritos: planos de estudo, livros de texto, programas, programacoes. d) Os professores das
disciplinas: 1) Formacdo, titulagBes. 2) Selecdo: requisitos, concursos e oposi¢cBes (memorias, Ccritérios,
avaliacdes). 3) Carreira docente. 4) AssociacBes: formagdo de comunidades disciplinares. 5) PublicacGes e
outros méritos. 6) Presenca social e institucional. €) Uma aproximacdo, até onde for possivel, as praticas
escolares e a realidade em classe através de memorias, informes, exames, diarios e cadernos de aula, documentos
particulares etc”.
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CAPITULO IV
PROGRAMAS CURRICULARES DO ENSINO RELIGIOSO

O trabalho de consolidacdo da disciplina Ensino Religioso no Brasil se inscreve no
bojo do processo de criacdo e publicacdo de programas curriculares que passaram a ser
apresentados como referéncia para a acdo educacional a partir dos anos 1990. A principal
referéncia para a educacao, nesse contexto, sdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
que trazem um conjunto de definicdes, constituindo-se em um instrumento normativo que
estrutura e orienta a organizacdo do curriculo oficial, a partir da fixacdo de conteldos,
objetivos e pressupostos tedrico-metodologicos de cada disciplina que o compde. Enquanto
construcdes sociais, eles legitimam determinados projetos, sendo, portanto, portadores de
discursos, valores e representacfes sociais. Configuram-se, pois, como elemento de controle,
de regulacdo do conhecimento escolar e, também, como padrédo de estabilidade das disciplinas
escolares.

O Ensino Religioso, entretanto, ndo foi abordado nos PCN, o que indica incoeréncia e
omissdo por parte do Estado, que trata essa disciplina de modo desigual em relacdo as demais.
Em face da omissdo do Estado e do campo educacional, 0 FONAPER assumiu o papel de
proponente de referenciais para o Ensino Religioso, contando com as lacunas “providenciais”
existentes na legislacdo. Em Goids, estado que tem se destacado em termos de organiza¢do do
Ensino Religioso, os programas curriculares dessa area vem sendo elaborados pela CIERGO,
instancia vinculada ao férum, também oriunda do campo religioso.

Apesar da singularidade que envolve a elaboracdo e publicacdo dos programas
curriculares para o Ensino Religioso, tanto no ambito federal quanto no estadual, considero
que essa disciplina/area segue a mesma trajetoria que as demais disciplinas escolares/areas de
conhecimento. Esses programas ndo oficiais sao elementos de disciplinarizacdo, e garantem
um eixo epistemoldgico e metodoldgico, contribuindo para a permanéncia e legitimidade do
Ensino Religioso no curriculo escolar.

Nesses termos, analiso, neste capitulo, os programas curriculares, explicitando como
um campo marcadamente externo vem aproveitando-se das lacunas existentes na legislacéo e
da auséncia de iniciativa por parte dos educadores, para tomar frente no processo de
sistematizacdo do Ensino Religioso no Brasil, e, particularmente, em Goias. Interessam-me 0s

modelos de ensino prescritos, os referenciais tedrico-metodologicos, as tramas e praticas de
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apropriacéo, a relacdo com o contexto historico e a constituicdo da identidade epistemoldgica
dessa area.

Nessa direcdo, analiso os Pardmetros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso
(PCNER), publicados pelo FONAPER, e os programas publicados pela Secretaria da
Educacdo do Estado de Goias’!, a saber: o Programa Curricular Minimo para o Ensino
Fundamental e Médio: Ensino Religioso (1995), as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Religioso em Goias (2002), a Reorientacdo Curricular de Ensino Religioso para o Ensino
Fundamental (2009) e os Referenciais Curriculares de Ensino Religioso para o Ensino Médio
(2010).

4.1. Os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso (PCNER)

A elaboracdo dos PCNER insere-se no contexto de discussao curricular da década de
1990 e no contexto da crescente pluralidade religiosa no pais. Os PCNER foram elaborados
em 1996 pelo FONAPER, com duplo objetivo: integrar-se aos PCN, que ndo contempla essa
disciplina, e servir de fundamento para uma nova redacdo do artigo referente ao Ensino
Religioso na LDB/1996, forjando uma identidade fundamentada no estudo do fendmeno
religioso. (FONAPER, 2009; TOLEDO; AMARAL, 2004)

Segundo Fischmann (2006), integrante da equipe que elaborou os PCN a proposta de
parametros para o0 Ensino Religioso adentrou diretamente o gabinete do Ministro da

Educacao, sendo solicitado seu parecer. O documento em questéo,

[...] procurava mimetizar os documentos dos PCNSs, tanto no aspecto formal,
trazendo uma capa semelhante as que usavamos, assim como a estrutura e
sobretudo, de forma ousada, ja incorporava o titulo oficial, adotado pelo MEC,
“Parametros Curriculares Nacionais” acrescentando o titulo “Ensino Religioso”,
como se fazia para o titulo das versdes preliminares dos documentos dos PCNs,
incluindo também o cabecalho do Ministério e da entdo Secretaria de Educagdo
Fundamental, como se fossem documentos oficiais. (FISCHMANN, 2006, s/p)

A acdo relatada por Fischmann (2006), que a considerou violenta, é representativa do
poderio e da pretensdo de que se reveste o grupo em defesa do Ensino Religioso, em
particular, o FONAPER. De acordo com Cunha (2012), essa pretensdo esta associada a
caréncia de autonomia do campo educacional e a anomia politico-administrativa que
prevalece em torno dessa disciplina.

Apesar da Lei n. 9.475/97, na nova redacdo do artigo sobre Ensino Religioso, té-lo
concebido como parte integrante da formagdo béasica do cidaddo, os PCNER ndo foram

reconhecidos pelo MEC, e, por conseguinte, ndo integraram a versao final dos PCN para o

’! Considero nessa anélise apenas os Referenciais publicados em verso final impressa.
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ensino fundamental, nivel de ensino em que o Ensino Religioso é legalmente reconhecido
como area de conhecimento e disciplina de oferta obrigatoria.

Os PCN para o ensino fundamental foram publicados pelo MEC entre 1997 e 1998,
depois da apreciacdo da versdo preliminar, com vistas a orientar o tratamento conferido pelos
sistemas de ensino as areas de conhecimento da base comum nacional. Em 1997 foram
publicados os PCN de 12 a 42 séries, e em 1998 os PCN de 5% a 82 séries. Esses parametros
foram organizados em dez volumes, que abarcam um documento introdutério as areas de
conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia e Geografia, Arte,
Educacéo Fisica e Lingua Estrangeira’®) e os temas transversais (ética, meio ambiente, sadde,
pluralidade cultural e orientagdo sexual). (BRASIL, 1997d; 1998b/c)

Embora suprimido desse conjunto, o Ensino Religioso foi citado no documento
introdutério como componente curricular, nos termos do artigo 33 da LDB”®. N&o ha,
contudo, uma justificativa para essa supressdo, o que reforca a tese da omissdao do Estado
guanto a essa disciplina. Nesses termos, é importante questionar, problematizar a auséncia dos
referenciais oficiais relativos ao Ensino Religioso, destacando que essa questdo precisa
encontrar ressonancia no debate educacional.

Segundo Cunha (1996), os temas transversais incorporados aos PCN, principalmente a
ética, concorre com o Ensino Religioso, visto que também apresenta finalidade alusiva a
formagéo moral. O autor destaca a aceitacdo dessa discussao no lugar do Ensino Religioso, na
Espanha, por parte de dirigentes catolicos. Vale destacar que 0s temas transversais, em
particular a ética e pluralidade cultural, influenciaram a configuracdo que o Ensino Religioso
assumiu no PCNER.

Em 1997, os PCNER, elaborados pelo FONAPER, foram publicados e
comercializados pela Ave-Maria, editora de orientagdo catolica. A parte sua origem, essa
publicacdo representou um marco na historia da disciplina Ensino Religioso no Brasil, visto
que, pela primeira vez, ela recebe uma sistematizacdo metodoldgica e epistemoldgica que se
constitui em referéncia nacional para o trabalho nas escolas puablicas. Além disso, a
publicacdo apresentou um novo paradigma de ensino, fundamentado no estudo cultural do

fendmeno religioso, o que sinaliza a intencdo de dotar a disciplina de um carater cientifico, de

72 Apenas para as séries finais do Ensino Fundamental.

«Quanto ao ensino religioso, sem onerar as despesas publicas, a LDB manteve a orientacdo ja adotada pela
politica educacional brasileira, ou seja, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas, mas é de
matricula facultativa, respeitadas as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis (art. 33)”.
(BRASIL, 1997d, p. 14)
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atribuicdo de uma identidade, representado, portanto, um avango na forma de conceber o
Ensino Religioso no pais.

Na verdade, essa nova sistematizagdo se associa a necessidade de superagdo do carater
confessional e doutrinario do Ensino Religioso, com vistas a encontrar ressonancia no campo
educacional, assim como consolidar sua permanéncia no curriculo escolar. Como discutido no
terceiro capitulo, as mudancas ocorridas no cenario religioso e social fragilizaram o modelo
confessional e interconfessional, obrigando a uma reconfiguracdo desse ensino em termos de
objeto de estudo e finalidade educativa. Consequentemente, instituiu-se um novo paradigma,
que busca legitimar o Ensino Religioso na legislacéo e, principalmente, junto a comunidade
escolar/académica.

Nesse sentido, os PCNER apresentam uma proposta para o Ensino Religioso que
busca “disponibilizar esclarecimentos sobre o direito a diferenga, valorizando a diversidade
cultural religiosa presente na sociedade, no constante propdsito de promoc¢do dos direitos
humanos”. (FONAPER, 2009, p. 08) Em conformidade com essa proposta, o Ensino
Religioso passa a ter “objeto de estudo proprio: o fendmeno religioso; conteudo proprio: o
conhecimento religioso; tratamento didatico préprio: didatica do fenémeno religioso;
objetivos proprios; metodologias e sistema de avaliagdo”, o que permite enquadra-lo enquanto
disciplina no formato comum a todas as areas do conhecimento. (FONAPER, 2009, p. 8-9)

Assim, essa proposta imprime um novo paradigma para o Ensino Religioso, que
denomino fenomenoldgico, conforme acepcdo utilizada por Junqueira (2001; 2002), estudioso
do Ensino Religioso e membro do FONAPER, ou ainda, transconfessional, denominacao
empregada por Cordeiro (2011), pela CIERGO, e também nos programas curriculares de
Goias.

No curso dessa mudanca, Toledo e Amaral (2004, p. 05) depreendem que,

[...] a estratégia utilizada pelos organizadores do PCNER foi mudar o conceito do
termo religido, isto ¢, substituiram o sentido tradicional de religido, que é “religar” a
Deus para o sentido de “reler”, ou seja, religido no sentido de releitura. Tomando
esse conceito de religido, o Ensino Religioso passou a ter como enfoque o fenémeno
religioso e como finalidade a sua releitura, no sentido epistemoldgico. Nessa
perspectiva, 0 Ensino Religioso passou para 0 ambito secular, devendo ser tratado
epistemologicamente, tendo como substrato as ciéncias da religido como filosofia,
histdria, sociologia e antropologia da religiao.

Essa estratégia estd fortemente impregnada pelas lutas em torno da identidade do
Ensino Religioso e de sua inser¢do no espaco escolar. Representa, pois, uma proposta impar,
Visto que 0s grupos sociais que atuam na defesa do Ensino Religioso “abrem mao” da ideia de
doutrina cristd e do modelo catequéetico que marcou a sua génese em favor de uma proposta

cientifica, que conduz a disciplina para o ambito secular. Explicita, ainda, parte do processo
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de construcdo historica dessa disciplina escolar, que promove ajustes e ressignificacdes de
forma a atender as demandas do contexto historico e social.
Para analise dos PCNER, utilizo sua 92 edi¢do, publicada em 2009 pela Editora Mundo
Mirim. Essa edicdo apresenta um novo design, conforme a capa a seguir, mas “sem
adequacgdes ou atualizagdes em relacdo a primeira edi¢do”, salvo a apresentagdo a essa
edicdo’®. (FONAPER, 2009, p. 10)
Figura 01- Capa dos PCNER

FONAPER - Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso

Parametros

Curriculares Nacionais
Ensino Religioso

:

Fonte: FONAPER

A capa de abertura é emblematica, pois apresenta simbolos de diversas religides, como
o Islamismo, o Judaismo, o Cristianismo, o Hinduismo, o Budismo, o Taoismo e o Xintoismo,
gue podem indicar tanto uma proposta de didlogo religioso, de carater interconfessional, como
a proposta de estudar o fenémeno religioso a partir das diversas tradi¢Ges religiosas. Ademais,
a publicacdo mantém o titulo Pardmetros Curriculares Nacionais, seguido do complemento

’* Conforme consulta realizada em julho/2012, esses parametros sio comercializados pelo FONAPER no valor
de R$ 17,00 e pela editora Mundo Mirim no valor de R$ 19,90.
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Ensino Religioso, como forma de assemelhar-se aos PCN publicados pelo MEC e forjar uma
identidade entre ambos.

Constituido em um livreto pequeno, os PCNER encontram-se organizados em trés
capitulos: no primeiro, Elementos historicos do Ensino Religioso, discute-se, brevemente, a
trajetdria dessa disciplina no Brasil, compreendendo sua finalidade e objetivos gerais para o
ensino fundamental. No segundo capitulo, Critérios para organizacéo e selecéo de conteudos
e seus pressupostos didaticos, sdo apresentados 0s eixos organizadores do contetdo, o
tratamento didatico e os pressupostos para avaliagdo. Por fim, no terceiro capitulo, Ensino
Religioso nos ciclos, apresenta-se a proposta para o Ensino Religioso em cada ciclo do ensino
fundamental, sua caracterizacdo, objetivo, avaliacdo, bloco de conteudos e tratamento
didatico. (FONAPER, 2009)

Os PCNER buscam legitimar a oferta da disciplina Ensino Religioso, destacando a
relacdo do ser humano com o transcendente, a importancia do conhecimento religioso como
parte do conhecimento humano, e enfatizando sua importancia na formacdo integral do
educando. (FONAPER, 2009) Conforme Toledo ¢ Amaral (2004, p. 06), “ha uma marcada
insisténcia na idéia de que a religido é inerente ao ser humano e que a tarefa da escola é
explicitar o fendbmeno religioso nas suas mais diversas manifestacdes, possibilitando o
estabelecimento de didlogo entre as religides”. Nessa direcao, Pauly (2004, p. 179) assinala
que a proposta dos PCNER ‘“aceita tacitamente o dogma religioso do inatismo”,
naturalizando-o como um elemento proprio do individuo, o que, de acordo com Cavalcanti
(2011, p.182), ignora o fato de que “como todas as outras dimensdes, a religiosa também ¢é
apreendida no processo de socializagdo no qual nos humanizamos”.

Os PCNER destacam a importancia da disciplina Ensino Religioso para a
“compreensao das formas que exprimem o Transcendente” e para a valorizagdo do pluralismo
e diversidade cultural da sociedade brasileira. Contudo, defende a aproximacédo do educando
com o transcendente como algo que pode completar e trazer significados importantes para sua
vida. (FONAPER, 2009, p. 46) Desse modo, adentra no &mago de questdes do individuo e de
sua subjetividade, 0 que € o avesso da proposta de estudo do fenémeno religioso numa
perspectiva cientifica. Na verdade, guarda relagdo estreita com o modelo confessional,
constituindo-se numa apropriacdo do mesmo, estratégia que atende aos interesses das
instituigdes religiosas.

Além disso, vale destacar que o discurso contra o proselitismo religioso surge em
decorréncia do crescimento das outras confissdes religiosas no pais e da necessidade de

aliancas, forjadas com vistas ao fortalecimento dos interesses religiosos no campo politico,



149

como é o caso da manutencdo da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar e sua
subvencao por parte do Estado. Toledo e Amaral (2004) observam que a Igreja Catolica ja
sinalizava para a abertura ao di&logo religioso desde a publicacdo das Diretrizes Gerais da
Acdo Evangelizadora da Igreja Catodlica no Brasil (1995-1998)”. Nesse documento, ja
aparecia uma posic¢ao contraria ao proselitismo religioso e a favor do ecumenismo. No que

tange ao Ensino Religioso, essas diretrizes apontavam que:

A escola, de qualquer classe e nivel, deve dar uma dimensdo ecuménica ao Ensino
Religioso e, segundo a sua propria organizacdo, contribuir para a formacdo do
coracdo e da inteligéncia, nos valores humanos e religiosos, educando para o
didlogo, para a paz e para as relagdes interpessoais. (CNBB, 1995, p. 152)

Essa compreensdo e a expressa nos PCNER aproximam-se muito, de forma que
compartilho do mesmo entendimento de Toledo e Amaral (2004, p.11), quando afirmam que a
retirada do carater proselitista do Ensino Religioso e a abertura ao didlogo religioso e ao
conhecimento das culturas religiosas “nao € novidade exclusiva dos PCNER, porque a mesma
ja esta explicita nas recomendagdes da Igreja Catolica”. Trata-se, portanto, de uma
apropriacdo, nos PCNER, de diretrizes catolicas ressignificadas, para forjar a ideia de que a
Igreja Cat6lica mudava sua posicdo em relacdo ao Ensino Religioso.

Pode-se observar, com a defesa dessas ideias, que os PCNER guardam simetria com
os temas transversais. Afinal, os PCN defendem a necessidade da educacdo e da escola
reconhecerem que a sociedade € plural, e por isso mesmo, “é preciso respeitar os diferentes
grupos e culturas que a constituem”. (BRASIL, 1998c, p. 117) Nos PCN, o tema Pluralidade
Cultural aborda a dimensdo religiosa, a diversidade cultural religiosa do Brasil, defende o
respeito as autoridades religiosas, aos variados cultos e seus membros, aos seus costumes e
dogmas, e propde, entre seus objetivos, “repudiar toda discriminagdo baseada em diferengas
de raca/etnia, classe social, crenca religiosa, sexo e outras caracteristicas individuais ou
sociais; [...] valorizar o convivio pacifico e criativo dos diferentes componentes da
diversidade cultural”. (BRASIL, 1998c, p. 143) Observa, entdo, que os PCNER apropriam-se,
tambem, desse tema e desse discurso.

A partir da proposta do Ensino Religioso, estudar o fenémeno religioso, os PCNER

apresentaram os seguintes objetivos gerais para essa disciplina no ensino fundamental:

- Proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o
fendbmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas recebidas no contexto
do educando;

’> De acordo com Toledo e Amaral (2004, p. 10), essas Diretrizes “tém como objetivo tracar as linhas mestras
para evangelizagéo e tém o secularismo, o pluralismo religioso e o didlogo como orientagdes praticas a partir de
um esquema teoldégico que quer ser uma expressdo da propria natureza da evangelizagio e de suas exigéncias”.
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- Subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial, em
profundidade, para que ele possa dar sua resposta devidamente informado;

- Analisar o papel das tradicGes religiosas na estruturacdo e manutencdo das
diferentes culturas e manifesta¢@es socioculturais;

- Facilitar a compreensao do significado das afirmagdes e verdades de fé das
tradigdes religiosas;

- Refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fendmeno religioso
e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser humano;

- Possibilitar esclarecimento sobre o direito a diferenga na construgdo de
estruturas religiosas que tém na liberdade o seu valor inalienavel. (FONAPER,
2009, p. 47)

A despeito dos PCNER sinalizarem um carater cientifico, secular, seus objetivos
trazem uma relacdo de continuidade com a concepcéo tradicional de Ensino Religioso. Isso se
da por um processo de apropriacdo, numa operacdo de controle, que se faz sentir na promocao
do questionamento existencial por parte do educando. E como se fosse tarefa da disciplina
Ensino Religioso e da escola promoverem junto aos alunos respostas para suas questoes
existenciais/religiosas e, ainda, pela associacdo entre Ensino Religioso e formagdo moral,
conforme o objetivo “refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fenémeno
religioso e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser humano”.
(FONAPER, 2009, p. 47)

Com base nesses objetivos, os PCNER apresentam os critérios para organizacdo e
selecdo de conteudo, que se estruturam a partir dos seguintes eixos, conforme o quadro

abaixo.

Quadro 04 - Eixos organizadores dos contetdos de Ensino Religioso

EIXOS ORGANIZADORES CONTEUDOS

Filosofia da tradicdo religiosa: a ideia do Transcendente, na visao

Culturas e Tradicdes Religiosas — € o

estudo do fendmeno religioso & luz da
razdo humana, analisando questfes
como: funcdo e valores da tradicdo
religiosa, relacdo entre tradicdo religiosa
e ética, teodiceia, tradicdo religiosa
natural e revelada, existéncia e destino
do ser humano nas diferentes culturas.

tradicional e atual,

Histéria e tradicdo religiosa: a evolugdo da estrutura religiosa nas
organizag¢fes humanas no decorrer dos tempos;

Sociologia e tradicdo religiosa: a funcdo politica das ideologias
religiosas;

Psicologia e tradicdo religiosa: as determinagBes da tradigdo
religiosa na constru¢do mental do inconsciente pessoal e coletivo.

Escrituras Sagradas e/ou TradicGes
Orais — sdo os textos que transmitem,
conforme a fé dos seguidores, uma
mensagem do Transcendente, em que,
pela revelacdo, cada forma de afirmar o
Transcendente faz conhecer aos seres
humanos seus mistérios e sua vontade,
dando origem as tradicBes. E estdo
ligados ao ensino, a pregacdo, a
exortacdo e aos estudos eruditos. Contém
a elaboragdo dos mistérios e da vontade
manifestada do Transcendente com
objetivo de buscar orientacbes para a
vida concreta neste mundo.

Revelacdo: a autoridade do discurso religioso fundamentada na
experiéncia mistica do emissor que transmite como verdade do
Transcendente para 0 povo;

Histéria das narrativas sagradas: o0 conhecimento dos
acontecimentos religiosos que originaram 0s mitos e segredos
sagrados e a formacdo dos textos;

Contexto cultural: a descricdo do contexto sociopolitico-religioso
determinante na redacdo final dos textos sagrados;

Exegese: a analise e a hermenéutica atualizadas dos textos
sagrados.




151

Teologias — E o conjunto de afirmacdes
e conhecimentos elaborados pela regido e
repassados  pelos fiéis sobre o
Transcendente, de um modo organizado
ou sistematizado. Como o Transcendente
¢ a entidade ordenadora e senhor
absoluto de todas as coisas, expressa-se
esse estudo nas verdades de fé. E a
participacéo na natureza do
Transcendente é entendida como graga e
glorificacéo.

Divindades: a descricdo das representacdes do Transcendente nas
tradicGes religiosas;

Verdades de fé: o conjunto de mitos, crencas e doutrinas que
orientam a vida do fiel em cada tradicdo religiosa;

Vida além da morte: as possiveis respostas norteadoras do sentido
da vida: a ressureigdo, a reencarnacéo, a ancestralidade e o nada.

Ritos — é uma série de praticas
celebrativas das tradicdes religiosas que
formam um conjunto de rituais, simbolos
e espiritualidades.

Rituais: a descricdo de praticas religiosas significantes, elaboradas
pelos diferentes grupos religiosos;

Simbolos: a identificagcdo dos simbolos mais importantes de cada
tradicdo religiosa, comparando seu(s) significado(s);
Espiritualidades: o estudo dos métodos utilizados pelas diferentes
tradicbes religiosas no relacionamento com o Transcendente,
consigo mesmo, com 0s outros e 0 mundo.

Ethos — é a forma interior da moral
humana em que se realiza o proprio
sentido do ser. E formado na percepgao
interior dos valores, de que nasce o dever
como expressdo da consciéncia e como
resposta do prdprio “eu” pessoal. O valor
moral tem ligagdo com um processo
dindmico da intimidade do ser humano e,
para atingi-lo, ndo basta deter-se a
superficie das a¢bes humanas.

Alteridade: as orientacfes para o relacionamento com o outro,
permeado por valores;

Valores: o conhecimento do conjunto de normas de cada tradigdo
religiosa apresentado para os fiéis no contexto da respectiva
cultura;

Limites: a fundamentagdo dos limites éticos propostos pelas vérias
tradicOes religiosas.

Fonte: FONAPER (2009, p. 50-6).

Esses eixos e conteudos, no meu entendimento, evidenciam o processo de apropriacdo

gue envolve a elaboracdo dos PCNER, uma vez que apresentam uma malha de elementos, por
vezes distintos, reinterpretados em funcdo da mensagem que deseja produzir e das operacgdes
de sentido e controle que estdo envolvidas. Nessa direcdo, apresentam-se discursos
tradicionais, discursos “novos”, provenientes dos contextos atuais, que se mesclam e sdo
reinterpretados, produzindo novos sentidos, novas finalidades, divulgadas como inovacao.
Ademais, colocam-se como uma proposta nova a partir da inser¢do de contedos, como: 0
estudo da filosofia, da histéria, da sociologia e da psicologia da tradigdo religiosa e do seu
contexto cultural, além da perspectiva interdisciplinar, buscando imprimir um carater
cientifico aos estudos da disciplina Ensino Religioso.

No entanto, a essa proposta se articula uma série de elementos e discursos
tradicionais, que marcaram a concepcao da disciplina Ensino Religioso desde a sua origem,
tais como: a busca pelo sentido da vida, da morte; a ideia de que o transcendente é um ser
absoluto e superior a todos, que deve ser glorificado e que o ser humano é um ser de
transcendéncia; a busca pelos valores religiosos como condicdo para a formagdo moral do

individuo; a relacdo com o proximo, entre outros. Desse modo, imprime-se junto a proposta
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de estudar o fendmeno religioso em uma abordagem cientifica, a finalidade religiosa, de
catequizacdo, de inculcagédo e promocéo dos principios e valores cristaos.

Conforme Cavalcanti (2011) e Pauly (2004), a ideia de mistério também perpassa
toda a proposta dos PCNER, dotando-o de um carater mistico, espiritualizante, que busca
inculcar nos alunos a busca do sentido da vida e da morte pelo sobrenatural, induzindo-os a
uma determinada visao de religido, de transcendéncia.

A partir dos eixos acima descritos, 0s PCNER apresentam os objetivos e conte(dos

de cada um dos quatros ciclos do ensino fundamental, conforme quadro abaixo.

Quadro 05- Ensino Religioso nos ciclos do Ensino Fundamental.

CICLO

OBJETIVO

BLOCO DE CONTEUDOS

10

Favorecer a compreensdo dos diferentes significados dos
simbolos religiosos na vida e convivéncia das pessoas e
grupos, compreendendo que pela simbologia se expressa
a ideia do Transcendente.

Ritos: simbolos

Ethos: alteridade

Culturas e tradicdes religiosas:
filosofia da tradicdo religiosa.

20

Compreender a historia da origem e formacdo dos textos
sagrados, relacionando-os com as praticas religiosas
significantes nos diferentes grupos e percebendo que as
representacfes do Transcendente de cada tradicdo
religiosa se constituem no valor supremo de uma cultura.

Escrituras Sagradas: histéria das
narrativas sagradas.

Ritos: rituais

Teologias: divindades

30

Conhecer na evolucéo da estrutura religiosa a respectiva
formacdo da ideia do Transcendente no decorrer dos
tempos, analisando as diferentes mudangas culturais que
determinaram as ideologias religiosas que perpassam a
redacdo dos textos sagrados e determinam como verdade
do Transcendente para determinado grupo.

Culturas e Tradigdes Religiosas:
filosofia da tradicdo religiosa,
histéria e tradicdo religiosa e
sociologia e tradigéo religiosa.
Escrituras Sagradas: revelacéo,
contexto cultural e exegese.

40

Conhecer as possiveis respostas dadas perante o fato da
morte, orientadoras das verdades de fé, da valoragdo em
atitudes éticas e expressas em diferentes métodos de
relacionar-se com o Transcendente, consigo mesmo e
€om o outro e com o0 mundo.

Teologias: verdades de fé e vida
além da morte.

Ritos: espiritualidades.

Culturas e Tradicdes Religiosas:
psicologia e tradicdo religiosa.
Ethos: valores e limites

Fonte: FONAPER (2009, p.65-80)

Vale destacar que a estruturacdo por ciclos’®, com objetivos, blocos de contetdos e
critérios de avaliacdo definidos, segue o modelo adotado pelos PCN elaborados pelo MEC,
até porque a intencdo era integra-los. Ndo ha davida de que esse formato tinha o propdsito de
induzir a uma leitura secular, conforme o novo paradigma. No entanto, esse sentido desfaz-se
qguando atentamo-nos para 0s objetivos e encaminhamentos relativos a avaliagdo da

aprendizagem em cada ciclo:

(1° ciclo) [...] Pela convivéncia na pluralidade da sala de aula, espera-se que o
educando va expressando sua ideia de Transcendente e possa ampliar seu
entendimento de que esta ideia se constréi de maneira diversa nas experiéncias

A estruturacdo por ciclos corresponde as séries do ensino fundamental, assim definidas: 1° ciclo = 12 e 22 série,
2° ciclo = 32 e 4% série, 3° ciclo = 5% e 6 série e 4° ciclo = 72 e 82 série.
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culturais. (2° ciclo) [...] Pelo entendimento das praticas religiosas, significantes para
os diferentes grupos, espera-se que o educando chegue ao entendimento e a
valorizacdo do direito de expressdo religiosa na sala de aula e na sociedade.
Também se espera que, pela descricdo das representacfes do Transcendente nas
diferentes tradi¢Bes religiosas do seu contexto sociocultural, o educando adquira
conhecimentos que favorecam a convivéncia, 0 respeito e a reveréncia ao
Transcendente no outro. Pelos conhecimentos dos contetidos neste ciclo, espera-se
que o educando estabelega o dialogo, cresga na convivéncia pacifica e possa também
aprofundar as razdes historicas da sua propria tradicéo religiosa. (3° ciclo) [...] Pelo
conhecimento das narrativas sagradas e da relacdo dos textos sagrados, espera-se
que o educando va além do entendimento do contexto sociopolitico-religioso e
entenda a verdade neles contidas, na experiéncia mistica de um povo. Com a
explicacdo dos conteldos desse ciclo, espera-se que o educando, na relacdo cultura-
tradicdo religiosa, possa ir construindo seu entendimento do fendmeno religioso. (4°
ciclo) [...] espera-se que pelo conhecimento das orientacdes de vida dadas pelas
tradicbes religiosas através de normas, crengas e doutrinas, 0 educando
instrumentalize o seu desejo de uma formacdo da consciéncia moral. [...] Os
conteudos neste ciclo explicitam o conhecimento religioso como norteador do
sentido da vida e as determinaces religiosas na construcdo mental do inconsciente
pessoal e coletivo. (FONAPER, 2009, p. 66-7; 71; 78-9. Marcacdo em parénteses
da autora).

Essas prescri¢fes esvaziam o carater cientifico atribuido a disciplina e evidenciam a
intencdo de promover a vida, os valores ¢ o dialogo religioso. Nessa direcdo, refor¢a que: “o
educando adquira conhecimentos que favorecam a convivéncia, o respeito e a reveréncia ao
Transcendente no outro”, valorize a expressdo religiosa e manifeste “seu desejo de uma
formagdo da consciéncia moral” a partir das orientagdes de vida dadas pelas tradi¢des
religiosas. (FONAPER, 2009, p. 70; 78) Assim, pouco se avalia a compreensdo dos aspectos
historicos, culturais, politicos e sociais que envolvem o fendmeno religioso.

Convém destacar que, numa apropriacdo dos PCN quanto aos critérios de avaliacdo,
0s PCNER apresentam uma concep¢do processual de avaliacdo, manifesta em trés etapas:

inicial, formativa e final, assim definidas:

A avaliacgdo inicial no Ensino Religiosa é exatamente 0 reconhecimento de grupos
culturais/religiosos diferentes, identificados nas vérias crengas dos proprios
educandos. [...] (Avaliacdo formativa) — No Ensino Religioso, essa etapa tem como
referencial a capacidade de perceber as diferencas das tradigdes religiosas, surgindo
o dialogo e, consequentemente, na convergéncia se da a construgdo e a reconstrucao
do conhecimento do fenémeno religioso. A avalia¢do final consiste na aferigdo dos
resultados de todo o periodo de aprendizagem de acordo com os objetivos. Neste
momento avalia-se a aprendizagem de alguns conteldos essenciais e se determina o0s
novos a eles relacionados para serem trabalhados. (FONAPER, 2009, p. 62-3.
Marcacdo em parénteses da autora)

Conforme Sacristan (2000, p. 312), a avaliacdo tem uma funcdo reguladora que €é
“inerente a propria ordenagdo do curriculo como sistema organizado”, e um componente de
sua traducdo para o ambiente escolar. Assim, a preocupacao em estabelecer encaminhamentos
para a avaliacdo da aprendizagem e apresentar uma concepg¢do de avaliacdo consiste em

resguardar mais um elemento que corrobora com a disciplinarizacdo do Ensino Religioso.
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Em suma, os PCNER sdo promotores do novo paradigma para disciplina Ensino
Religioso, o paradigma fenomenologico, transconfessional. Ele representa um padrdo de
mudanca na concepcao dessa disciplina, que, por muito tempo, teve um carater estritamente
catequético, sendo ferramenta de regulacdo e controle da e para a Igreja Catolica. Nao
obstante a ideia de inovacao proclamada nos PCNER, é importante ponderar que elementos
exibidos como novos sdo amalgamas de outros contextos, de outros discursos, sdo
mascarados, apresentados com uma nova roupagem. Dados os mecanismos forjados em sua
construcdo, as estratégias utilizadas, esses pardmetros tendem a ser aceitos pela comunidade
escolar e politica, como aconteceu com a nova redacdo da LDB, e assim corroborar com a
consolidacdo do Ensino Religioso como disciplina, como area do conhecimento.

A criacdo desse novo paradigma e dos PCNER fez-se por um processo de
apropriacdo. Nesse sentido, revestem-se de um discurso cientifico, isento de proselitismo,
para atender as mudancas no campo religioso e social, marcadas pelo crescimento do nimero
de evangélicos e instituicdes religiosas, e também pelo nimero de pessoas sem religido.
Porém, sem abandonar a finalidade de promocé&o religiosa, de relagdo com a transcendéncia,
de formagdo moral, que, por vez, sobressai, sinalizando operacgdes de controle, relagdes de
poder e interesses marcadamente religiosos.

Nessa perspectiva, observo que os PCNER, embora apresentem a insercao de ciéncias
como a Historia, a Antropologia e a Filosofia, ndo explora o didlogo entre as mesmas, ndo
investiga os aspectos historicos, culturais, politicos e sociais que envolvem a dimensdo
religiosa. Limitam-se, portanto, a compreensao das estruturas, formas de expressao, teologia,
simbolos e ritos das religides, no sentido de oferecer ao educando conhecimentos sobre as
diversas organizacdes religiosas, de modo que ele possa respeita-las, estabelecer um diélogo,
e/ou resolver participar de uma dessas instituic@es, professando uma dada fé.

Enfim, a finalidade educativa dos PCNER ainda se assenta na formacdo religiosa.
Consequentemente, apesar de assegurada a permanéncia da disciplina Ensino Religioso no
curriculo escolar, ha lacunas que certamente sdo resultado da instabilidade da disciplina em
termos de identidade, finalidade educativa e referéncia cientifica. Esse fato talvez pudesse ser
diferente se a academia e o campo educacional assumissem problematiza-la.

Apesar dessas questdes que afloram na analise dos PCNER, das tramas que 0s
envolvem, de ndo terem sido reconhecidos pelo MEC, considero que sua elaboracdo e
publicacdo representam um avanc¢o na histéria da disciplina Ensino Religioso, uma vez que
nédo foram criados diretamente pela(s) igreja(s). A publicacédo dos PCNER constitui um marco

nos programas de estudo dessa disciplina, visto que se colocam como modelos para o0s
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sistemas de ensino, representam um momento singular de prescricdo de um parametro
nacional para o Ensino Religioso, e ainda apresentam uma ‘“nova concep¢do” desse ensino,
um “novo paradigma” de estudo, que tem por fundamento o estudo do fendmeno religioso em
uma relacdo com as Ciéncias da Religido e outras ciéncias do conhecimento.

Esse paradigma, a forma como foi sistematizado, aparta-se do ensino confessional
que historicamente marcou a disciplina Ensino Religioso. De acordo com Toledo e Amaral
(2004, p. 03), “criou-se uma identidade pedagdgica para o Ensino Religioso que tem como
pressuposto fundamental a formagao basica do cidadao”.

Por apropriar-se de elementos do campo educacional/curricular, os PCNER
apresentam-se como um elemento importante de disciplinarizacdo do Ensino Religioso, o que
0 aproxima mais do campo educacional, das outras disciplinas escolares, corroborando para
sua legitimagdo como area de conhecimento integrante da base curricular comum nacional.
Nesse sentido, a criacdo dos PCNER concorre para tornar o Ensino Religioso mais disciplinar
do que antes, e, por conseguinte, concorre para sua consolidacéo no curriculo escolar.

Para Cunha (2012), a falta de autonomia do campo educacional, os interesses
politicos que o atravessam, em particular, os religiosos, a falta de regulacdo por parte do
Estado, e a auséncia de interesse da academia para com a disciplina Ensino Religioso,
também concorrem para sua permanéncia no curriculo escolar. Desse modo, todas essas
questdes precisam ser apreciadas, coladas como objeto de discussdo. Na esteira desse

raciocinio, passo a analisar os programas curriculares para o Ensino Religioso em Goiaés.

4.2. Os Programas Curriculares para o Ensino Religioso em Goiéas

O estado de Goias possui certa tradicdo na publicacdo de programas curriculares para a
disciplina Ensino Religioso, o que é fruto do trabalho da CIERGO. Embora seja uma
iniciativa em grande parte externa ao campo educacional, a publicacdo desses documentos
apresenta uma particularidade em relagdo ao contexto nacional, pois se tratam de programas
reconhecidos e publicados pelo governo do estado e distribuidos gratuitamente nas escolas
publicas. Essa caracteristica revela o sucesso do trabalho empreendido pela CIERGO e o
reconhecimento do Ensino Religioso em Goias, dotando a disciplina de um padrédo de
estabilidade, que corrobora para sua disciplinarizacéo e legitimidade no estado.

Ademais, a elaboragdo e publicacdo desses programas curriculares reflete a liberdade
dos sistemas de ensino, fruto da imprecisdo das leis e da omissédo do Estado. Na verdade, a

inércia do Estado e do campo académico corrobora para a associacdo entre educacgédo e
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religido e investe de autoridade os grupos em defesa do Ensino Religioso, particularmente a
CIERGO, que assumiu inteiramente a disciplina Ensino Religioso em Goias, prescrevendo
seus programas curriculares.

De porte dessa compreensdo, passo a analisar os programas publicados: o Programa
Curricular Minimo para o Ensino Fundamental e Medio: Ensino Religioso (1995), as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Religioso em Goias (2002), a Reorientacdo Curricular
de Ensino Religioso para o Ensino Fundamental (2009), e os Referenciais Curriculares de
Ensino Religioso para o Ensino Médio (2010). Nessa anélise, discuto as concepcdes, 0s
modelos de Ensino Religioso, as fundamentacfes tedrico-metodologicas e as finalidades
atribuidas. Nesse sentido, estabeleco um quadro comparativo entre eles com o intuito de
identificar as mudancas relativas aos paradigmas e aos conteudos, demarcando as

permanéncias e mudancas.

4.2.1. Programa Curricular Minimo para o Ensino Fundamental e Médio: Ensino
Religioso

O Programa Curricular Minimo para o Ensino Fundamental e Médio: Ensino
Religioso, publicado em 1995 pela Secretaria de Educacdo em parceria com a
Superintendéncia de Ensino Fundamental e Médio, foi o segundo referencial curricular para a
disciplina Ensino Religioso publicado em Goias’’. Ele traz uma proposta de organizacgéo e
padronizacdo dessa disciplina, junto as demais disciplinas que comp&em o curriculo basico
comum. Esse programa foi organizado num caderno Unico para o ensino fundamental e

médio, conforme a figura a seguir’®:

’Conforme informado no terceiro capitulo, o primeiro programa curricular para o Ensino Religioso em Goiés foi
o Programa Curricular Minimo de Ensino Religioso de 1° e 2° graus, publicado em 1992, pela Superintendéncia
de Ensino Fundamental e Médio. Esse programa néo foi localizado no curso da pesquisa, por isso mesmo, inicio
a analise dos programas curriculares de Ensino Religioso em Goias a partir do programa de 1995, que é uma
redicdo do programa de 1992.

’® Participaram da elaboracio desse Programa: Professor Alaor Rodrigues de Aguiar (UCG), Professora Cecilia
Ribeiro Bossois (Divisao de Curriculo da SUPEFM), Professora Ireny de Araljo Sousa (Divisao de Curriculo da
SUPEFM), Professora Salete Flores Castanheira (UCG/ Divisdo de Curriculo da SUPEFM), Professor Wolmir
Therézio Amado (UFG/UCG), Irma Evanda Maria das Neves (CIERGO), Pastor José Cordeiro Valdecy
(CIERGO), Professora Josefa Feitosa da Costa Almeida (CIERGO), Dom Miguel Pedro Mundo (presidente
CIERGO), Professora Nely Maria de Freitas (CIERGO), Pastor Sérgio de Oliveira Campos (CIERGO) e Seila
Mar Dias Barros (CIERGO).
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Figura 2 - Capa do Programa Curricular Minimo para o Ensino
Fundamental e Médio: Ensino Religioso

PROGRAMA CURRICULAR MINIMO
PARA 0 ENSINO FUNDAMEN\TAL
E MEDIO S

e

\\\vz\g
SGOVERNO DE GOIAS
FARIA DE CAGCAO E CULTURA
SUPBRINTENDENCIA'DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Fonte: GOIAS (1995)

A ilustracdo da capa indica a importancia da disciplina Ensino Religioso junto aos
demais componentes curriculares, bem como seu proposito de “contribuir para a formagao
integral do educando, firmada em dois principios: o de interconfessionalidade e o da
interdisciplinaridade”. (GOIAS, 1995, p. 17) Nesse sentido, o programa ¢é apresentado como
fruto de “uma concepg¢ao pedagdgica atualizada”, que visa contribuir com a formagao integral
do educando, em um entendimento que o elemento religioso é também um “fato social”
inerente ao conjunto da sociedade.

7

Em linhas gerais, o programa é organizado em quatro partes. Na primeira, sao
discutidos os “Aspectos fundantes do Ensino Religioso”, sua razdo de ser e sua natureza
pedagogica. Em seguida, é discutida a relacdo entre fé, religido e Ensino Religioso; depois, 0
perfil do professor e o exercicio da docéncia nessa disciplina. Na quarta parte é apresentado o
Programa Curricular Minimo, a abordagem metodoldgica, o processo de avaliacdo e 0s

contetdos programaticos da disciplina no ensino fundamental e médio.



158

O programa se assenta no paradigma interconfessional de Ensino Religioso, tendéncia
em curso naquele momento em razdo da crescente pluralidade religiosa e das mudancgas no
cenario religioso e social, acentuada a partir dos anos 1980, o que apontou para a necessidade
do diélogo religioso e de aliancas. Embora fosse uma tendéncia, a adocéo desse paradigma no
programa goiano em 1995 pode ser considerada um avanco em termos de prescricdo e
regulamentacédo oficial, uma vez que antecede a legislacdo nacional, que regulamentou esse
ensino como interconfessional um ano depois, na LDB/1996.

Avalio que a proposta interconfessional é representativa do processo de invencéo de
uma tradicdo, conforme Goodson (1995), visto que revela continuidade com o passado, na
medida em que se fundamenta em principios cristdos e se vale de um ensino catequético com
vistas a promocéo da formacdo religiosa do educando. De acordo com o programa curricular,
“mais que uma “matéria”’, o Ensino Religioso ¢ uma “dis-posi¢do” diaconal (ndo apenas um
trabalho, mas também um servico) educacional, que é realizado de modo interconfessional,
onde os cristdos se fazem presentes junto as Escolas de I e II graus, no Estado de Goias”.
(GOIAS, 1995, p. 28) Essa proposta tem como fundamento a Biblia, considerada paradigma
da fé crista, e defende que “¢ a propria pessoa de Jesus Cristo — sua vida, seu projeto, seu
ensinamento e sua pratica — que reune e possibilita a partilha, o didlogo, o encontro e a co-
responsabilidade para se prestar um servigo interconfessional cristdo nas escolas publicas do
Estado de Goias”. (GOIAS, 1995, p. 29)

Ainda conforme esse programa, a proposta central “¢ a pratica do verdadeiro
cristianismo, como mensagem de libertagdo e vida em abundancia”. (GOIAS, 1995, p. 46)
Destarte, o objetivo geral do Ensino Religioso ¢ “despertar no educando os principios
cristdos, de tal forma que encontre sentido para 0 seu projeto de existéncia como pessoa
humana e venha atuar na transformacdo da realidade, objetivando a constru¢do de um mundo
mais justo e fraterno”. (GOIAS, 1995, p. 53)

Nesses termos, a interconfessionalidade proposta pelo programa limita-se a religido
cristd, ignorando a existéncia de outras religides e a importancia de apresenta-las aos alunos
dentro de uma proposta de didlogo religioso, de respeito a pluralidade religiosa. Ao se
fundamentar na Biblia, no ensino dos principios cristdos, e, por conseguinte, objetivar a
formacao cristd do educando, esse ensino, que se pretende interconfessional, € essencialmente
confessional. Desse modo, revela um processo de apropriacdo, de reinterpretagdo do discurso
confessional com novos contornos, ressignificado. Ademais, essa proposta traz as marcas de
quem a produziu, em particular a CIERGO, que compreendia que “0 Ensino Religioso, na

forma interconfessional, é aquele ministrado sem discriminacdo de confissdo cristd, com
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entrosamento e cooperacdo das diversas tradi¢Bes religiosas, unindo todos, num Unico
propésito de servir a Deus e ao proximo”, tendo como base a Biblia (GOIAS, 1989, Art. 1°, §
2°)), cuja finalidade era “despertar no educando valores cristios”. (GOIAS, 1992, Art. 1°)

Em conformidade com a proposta interconfessional, esse documento traca o perfil do
professor de Ensino Religioso e as exigéncias para o exercicio da docéncia nessa disciplina.
Nesse sentido, define que o professor de Ensino Religioso € um profissional diferenciado, um
“profissional do Sagrado”, e, como tal, deve ter uma vivéncia espiritual, uma consciéncia
cristd e uma intima relacdo com Deus, que 0 autorize a falar a seu respeito e a se colocar em

condicéo de testemunho junto aos alunos.

a) Uma condicdo de testemunho, anunciando com a palavra, sob mediacdo da
didatica, aquilo que vivencia como experiéncia religiosa;

b) Uma postura profética, que o autorize a falar acerca de Deus [...];

c) A consciéncia da missdo, tendo presente que esta oportunidade da escola seja,
para muitos educandos, a Unica oportunidade que terdo de discernir sua experiéncia
defé[..];

d) A empatia, isso porque a educacdo religiosa se faz entre geracOes, experiéncias e
interpretacdes conflitivas. [...] Cabe, portanto, a quem educa pelo Ensino Religioso,
ser sensivel ao que seja “novidade” e ‘“necessidade” a fim de aproximar-se do
educando [...];

e) O exercicio da linguagem da fé, buscando o sentindo mais profundo da existéncia
da pessoa humana em sua relagdo com a transcendéncia [...];

f) Enfim, que seja viabilizada a condicdo de um encontro, onde ndo apenas se
ministra aulas, mas se busca conviver e compartilhar com o educando (assim como o
conjunto da escola) sua busca ao Sentido da Vida e seu processo de maturacéo de fé
em Deus, no mundo, no préximo e consigo mesmo. Sé em tal perspectiva o
professor de Ensino Religioso chegara a ser autenticamente “educador”, fundando
mundos, mediando esperancas e pastoreando projetos. (GOIAS, 1995, p. 38-9)

Ainda segundo o programa curricular, “necessariamente, o professor de Ensino
Religioso precisa buscar educacdo e orientacdo de Deus para ministrar bem suas aulas. De que
maneira isso pode acontecer? Através de leitura da Biblia e da Oracdo”. O professor “nao
pode ignorar que o verdadeiro Mestre para uma aula de Ensino Religioso € o proprio Espirito
Santo de Deus”. (GOIAS, 1995, p. 46)

De acordo com essas condi¢des, atribui-se ao professor da disciplina Ensino Religioso
uma vivéncia religiosa/espiritual, um perfil eminentemente pastoral, que o distingue dos
professores das outras disciplinas escolares, que extrapola sua formacdo e exercicio
profissional. Essas condicionalidades apoiam-se nas normatiza¢gdes em vigor no estado, as
quais dispunham que o professor da disciplina Ensino Religioso deveria professar a fé crista,
ser membro de uma instituicdo religiosa, e ser credenciado pela CIERGO, embora pertencesse

ao quadro do Magistério da Secretaria de Educacfo’. Essa estratégia garante néo apenas a

7’A esse respeito consultar a Constituicdo Estadual de Goias (1989) e os decretos de criacdo do CIERGO (1989
e1992).
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promocdo da fé cristd, mas a presenca da igreja no meio escolar, antes realizada pelos
préprios clérigos.

Os contetdos programéticos sdo apresentados em cinco blocos, sendo os quatro
primeiros para o ensino fundamental e o quinto bloco para o ensino médio. Em relagdo ao
ensino fundamental, cada bloco é formado por duas unidades, com excecdo do 1V bloco, que
€ unico. Por essa distribuicdo, depreende-se que 0s quatro blocos correspondem as quatro
séries finais desse nivel de ensino. Todas as unidades propostas para o ensino fundamental
organizam-se em torno de um tema, versiculo-chave, objetivo geral, conteudos e textos

biblicos, conforme o quadro abaixo.

Quadro 06 - Conteudos Programaticos de Ensino Religioso - Ensino Fundamental

Bloco | Unidade Tema Versiculo-chave Objetivo geral
“Os céus manifestam a Reconhecer as maravilhas da
. Gloria de Deus e o Criagdo como manifestacdo
| | Deus crlado_r de tudo que firmamento anuncia a obra do amor de Deus aos
existe de suas maos”. Salmo 19.1 homens.
“Noés amamos porque Ele Apresentar Deus como
| 1 O Criador amigo nos amou primeiro”. I Jodo Amigo que caminha
4.19 €OoNosco.
“Amaras o teu proximo Reconhecer no mandamento
como a ti mesmo”. Mateus | “amar o préximo como a ti
1 | Jesus, o Préximo e Eu 22.39 mesmo” condigdo
fundamental para o viver
feliz.
“Eu sou o caminho, a Apresentar Jesus Cristo
verdade e a vida. Ninguém como o Deus que se fez
1 1 Jesus Cristo, o filho de vem ao Pai sendo por Homem e habitou entre nés
Deus mim”. Jodo 14.6 para concretizar o plano
salvador.
“Lampada para os meus Explicar a origem e
pés é a tua palavra e luz constituicdo da Biblia,
1 | A Biblia e o reino de Deus | para os meus caminhos”. | relacionando o seu conteido
Salmo 119.105 a vivéncia pessoal do
educando.
“... mas buscai primeiro o Reconhecer os valores do
1 1 reino de Deus e a sua Reino de Deus como modelo
A construcdo do reino de | justica, e todas estas coisas | para o seu projeto de vida.
Deus vos serdo acrescentadas”.
Mateus 6.33
“E assim, se alguém esta Orientar o aluno para que
em Cristo, é nova criatura, encontre o sentido de sua
Construindo um mundo as coisas antigas ja existéncia e venha atuar na
v - novo com Jesus Cristo passaram, eis que se transformacéo da realidade
fizeram novas”. 2 que o cerca, objetivando a
Corintios 5.17 construgdo de um mundo
melhor.

Fonte: GOIAS (1995, p. 57-81).

A partir dessa sistematizagdo, apresento os contetdos referentes ao | bloco, I unidade,

de forma a demarcar a configuracao assumida no trato dos temas de cada bloco e unidade.




Quadro 07 - Conteudos Programaticos de Ensino Religioso — Ensino Fundamental. | Bloco/I Unidade.
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1 BLOCO | - UNIDADE

TEMA: Deus criador de tudo que existe

Salmos 19:1.

Versiculo chave: “Os céus manifestam a Gloria de Deus e o firmamento anuncia a obra de suas mios”.

Objetivo geral: Reconhecer as maravilhas da Criagdo como manifestacdo do amor de Deus aos homens.

CONTEUDOS

1 -0 MUNDO CRIADO

1.1 — Deus fez tudo em perfeita ordem e harmonia:
-Océueaterra

- O dia e a noite

- Os astros para separar o dia e a noite e iluminar a Terra
- O sol para governar o dia

- As plantas, os frutos e as flores

- Toda espécie de aves e de animais

1.2 — O Homem obra prima da Criacdo

- Sou uma criagdo de Deus

- Sou conhecido por Deus

- Sou conhecido pelo meu nome

- Sou importante — posso me tornar um filho de Deus

- Deus conhece 0 meu corpo

- Meu corpo se desenvolve

- Os membros do corpo sdo importantes

- A utilidade de cada membro: pés, méos, boca, olhos, ouvidos,
coragéo.

1.3 — O Homem foi criado para cuidar e desfrutar do mundo
em que ele vive.

1.3.1 - Meio Ambiente

- Cultivar a terra e produzir o alimento

- Utilizar a agua, 0s minérios, etc.

1.3.2 — As natureza revela a presenga de Deus e 0 seu amor por

nos.

- A'importancia da chuva, da luz e do ar que respiramos.

- As diferentes espécies de animais e sua utilidade para o

homem.

- As variedades das flores e os beneficios das plantas.

TEXTOS BIBLICOS

Gn.1.1-2

Gn. 15

Gn. 1.16-17

Gn. 1.11-12

Gn. 1. 20-22

Gn. 1.26

Gn. 2.7

Is. 43.1

Is. 49. 1-16

Jo1.12

Sl. 139.15-16; Jr. 1.6

Lc 2.52

I Co. 12.12-27

Is. 52.7; Ef. 5.15; Sl. 63.4; Sl. 19.14; Mt.
6.22; 1 Sm. 3. 9-10; Pr. 4.23.

Gn.1.29

SI.10.1
SI.8.7-8

Gn.1.11

Fonte: GOIAS (1995, p. 57-60).

Os quadros com os contetidos programaticos confirmam a dimensao religioso-cristd na

qual se assentava a disciplina Ensino Religioso em Goias no paradigma interconfessional. Os

temas trabalhados, sendo eles Deus criador de tudo que existe; O Criador amigo; Jesus, 0

proximo e eu; Jesus Cristo, o filho de Deus; A Biblia e o reino de Deus; A construcdo do

reino de Deus e Construindo um mundo novo com Jesus Cristo, com seus respectivos

referenciais biblicos,

revelam a simbiose disciplina Ensino Religioso e catequese,

concorrendo para o disposto no objetivo geral, “ensinar ao educando os principios cristaos”, e

também na direcdo do atendimento dos interesses das igrejas que compunham a CIERGO.
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Desse modo, a despeito de se apresentar como inovagdo, 0 programa recupera a
finalidade educativa forjada para o Ensino Religioso desde sua génese, que é a formacéo
religiosa do educando. Nesse sentido, em face da emergéncia de outras instituicoes religiosas,
passa-se de uma formac&o catélica para uma formacdo cristda, mas se mantém, em suas bases,
elementos religiosos tradicionais.

O conteudo apresentado do | bloco, I unidade, Deus criador de tudo que existe, traz
como tema central, no conjunto dos temas trabalhados, a criagdo do mundo, dos elementos
naturais que o compde, e do proprio ser humano, como criatura de Deus, que deve ser
conhecido e cultuado pelo educando. O conteddo é uma apropriacdo da Biblia, principalmente
do livro de Géneses, que trata da criacdo dos céus e da terra, da criacdo do homem e da
mulher. A partir dessa referéncia biblica, apresenta-se um didlogo com temas sociais, como o
meio ambiente (no caso da unidade citada), denotando o carater interdisciplinar que o
programa diz assumir.

Quanto a organizacdo do contetdo do ensino médio, 0 programa apresenta apenas um

bloco de trés unidades, conforme o quadro a seguir:

Quadro 08 - Contetidos Programaticos de Ensino Religioso — Ensino Médio

V BLOCO ENSINO MEDIO
TEMA: O Deus que age

Objetivo geral: Criar condi¢es para ampliar a compreensdo das informacdes e da vivéncia do aluno de
forma interdisciplinar, globalizante e interconfessional sem perder o horizonte da vida e da fé, do sentido da
vida e de sua relagdo com o irméo e o Absoluto. A vida é reconhecida como um dom e, por isso, deve ser
assumida, respeitada, defendida em todos 0s momentos e iluminada pelo ideério dos cristdos nos valores de
justica, verdade, paz, fraternidade e irmandade.

| — Unidade: Deus da vida e da historia

1. Deus da Vida
1.1 — Avida é um dom de Deus — vida mineral, vegetal, animal e 0 homem criado & imagem de Deus.
1.2 - Desafios dos mecanismos geradores da morte e o projeto de Deus na Biblia.

2. Deus da Histdria

2.1- A historia do Povo de Deus — formacdo do povo, consciéncia de que Deus estd com um povo na
histdria e se d& a conhecer em Jesus, o Cristo.

2.2 — Os profetas e o profetismo revelam a orientacdo de Deus e denunciam tudo o que nega o projeto de
Deus.

3. Desafios e Atualidades

3.1 — Amizade, amor. Meios de comunicacdo social, vocagao, sexo e a fé dos cristaos.
3.2 — Drogas, fome e outros desafios de vida dos cristaos.

3.3 — Temas escolhidos com os alunos.

Il — Unidade: Deus da vida nova e da nova sociedade

1. Deus da Vida Nova

1.1 - Acriacdo esta sendo sempre feita. Deus recria tudo e a todos. O homem continua a obra da Criagéo.

1.2 Atecnologia, a ciéncia e o desenvolvimento estéo a servigo do homem e da mulher para que eles
sejam a expressao da presenca amorosa de Deus.

2. O Deus da Nova Sociedade
2.1 — Anova sociedade € fruto da vivéncia e do testemunho da justica, da fraternidade e da paz.
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2.2 — A mudanca como acolhida e vivéncia do projeto de Deus

3. Desafios e Atualidades
3.1 — Aborto e Ecologia
3.2 —Temas escolhidos com os alunos.

Il — Unidade: Deus presente na comunidade dos irmaos
1. Deus se Manifesta Presente

1.1 — Na Biblia

1.2 — Na comunidade

2. A Comunidade é sinal da presenca de Deus na sociedade
2.1 — A Comunidade é sinal de contradicéo.
2.2 - A Comunidade é sinal da comunhdo com Deus com 0s irmaos

3. Desafios e Atualidades

3.1 - Temas escolhidos com os alunos.

3.2 — Temas escolhido com a Comunidade.
Fonte: GOIAS (1995, p. 86-88).

O conteddo para o ensino médio guarda estreita relacdo com o conteldo do ensino
fundamental, primando igualmente por temas, como: a criagdo do mundo, dos seres Vivos e 0s
valores humanos como obra divina, e temas sociais, como: ecologia, violéncia e drogas. A
partir desses temas, busca-se contribuir com a formacéo religiosa e moral do educando, de
acordo com os principios cristdos. Nessa direcdo, hd uma énfase na figura de Deus: Deus da
vida e da histéria, Deus da vida nova e da nova sociedade e Deus presente ha comunidade
dos irmaos.

Embora fundamentado nos principios cristdos, esse programa nao cita nenhum texto
biblico para referenciar o conteudo, como no caso do ensino fundamental, muito embora
atente para o conhecimento da Biblia, a conceba como fonte da mensagem divina, e se
aproprie de temas trabalhados na mesma.

O conteudo apresentado para o ensino médio, assim como para o ensino fundamental,
tem uma preocupacdo com a questdo interdisciplinar e com questdes sociais polémicas, o que
se faz sentir na proposta de discussdo de temas, como: meios de comunicacdo social, sexo,
drogas, tecnologia, ciéncia, aborto e ecologia. Esses temas apresentam-se como elementos
modernos, de abertura para o dialogo social, acrescidos da permissdo para se trabalhar temas
escolhidos pelos alunos e pela comunidade. Contudo, a acolhida desses temas sinaliza mais
uma preocupacdo atribuida a disciplina Ensino Religioso pelas igrejas: a de demarcar e
defender a compreensao crista frente as demandas da sociedade, principalmente, frente aos
temas polémicos que colocam em questionamento os principios da fé. Nesse sentido, o
programa curricular ndo apresenta uma discussao critica desses temas, um dialogo com outras
disciplinas escolares. Eles sdo concebidos, simplesmente, como desafios da vida cristd, que

devem ser superados pelo educando em conformidade com a instrucéo divina.
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Enfim, tanto o conteudo apresentado para o ensino fundamental quanto o contetdo
voltado para o ensino médio no Programa Curricular Minimo, eram envoltos pela dimenséo
religiosa/cristd. Possuiam, portanto, um carater catequético, voltado para a promoc¢do dos
valores cristdos, para a formagéo religiosa do educando, e representavam a velha finalidade do
Ensino Religioso.

Quanto a concepcdo de avaliacdo da aprendizagem, o programa traz uma critica a
avaliacdo exclusivamente quantitativa, e defende que, em razdo da natureza do Ensino
Religioso, sua avaliacdo nao pode “se limitar a uma sistemadtica de provas e testes, visando
cumprir os rituais burocraticos e administrativos da escola”. (GOIAS, 1995, p. 47) O
programa defende uma concepcdo critica/reflexiva que deve fundamentar-se em critérios
qualitativos, empregando procedimentos como “observagdo, registro de experiéncias,
testemunhos, discussdo, avaliacdo participativa e auto-avaliagio”. (GOIAS, 1995, p. 48)

N&o obstante o teor progressista, nota-se que essa concepcdo foi urdida para legitimar
a finalidade educativa de formacdo religiosa proposta para o Ensino Religioso. Desta feita,
estabelece-se como critério para avaliagdo a experiéncia existencial do educando, a forma
como se comporta no espaco escolar, os valores exibidos, as respostas que apresenta para sua
existéncia, sua razdo de ser, enfim, o uso que faz dos ensinamentos religiosos recebidos.
Sendo assim, os critérios de avaliacdo adentram no plano subjetivo/espiritual e ultrapassam 0s
limites escolares, guardando estreita relacdo com elementos catequéticos.

Nessa perspectiva, a proposta interdisciplinar defendida pelo programa acaba por se
restringir a trabalhar aspectos sociais na visdo religiosa/biblica, sem confronta-los com as
diversas areas do conhecimento, ou minimamente, apresentar alternativas, novas formas de
explicacdo para uma compreensdo desses fendmenos além da viséo religiosa.

Mesmo com essas fragilidades - principalmente o limite ao estudo de elementos
comuns as religiGes cristas, ignorando a existéncia de religides ndo cristds - a adocdo da
proposta interconfessional demarca a atencdo que o estado de Goias e os autores do programa
curricular tm com o contexto histérico. Nota-se, pois, a percep¢do guanto a necessidade de
repensar o paradigma confessional de Ensino Religioso, ainda que sem abrir mdo das
finalidades educativas tradicionalmente conferidas a esse ensino. Assim, considero que o
paradigma interconfessional €, em seus fundamentos, uma apropriacdo do paradigma
confessional, uma releitura com um novo sentido, o0 que assinala a vontade de controle, de
propriedade, como concebe Chartier (2001).

Vale lembrar que, ao passo que o programa goiano antecipa-se a legislacdo nacional,

que s6 oficializou o paradigma interconfessional na LDB/1996, 0 mesmo se apresenta em
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descompasso com as discussdes em curso no cenario nacional, que caminhavam na direcdo de
um paradigma fenomenologico/transconfessional, conforme proposto nos PCNER e indicado
na Lei 9.475/97.

No entanto, avalio como importante a abertura, ainda que estratégica/forcada quanto
ao dialogo religioso, que a proposta do programa curricular interconfessional goiano trouxe. E
obvio que desconsiderando que ela fere a laicidade do ensino, de forma que deve ser
problematizada, principalmente porque as ressignificacbes produzidas ainda se fazem
presente na concepcdo de Ensino Religioso nas salas de aula.

4.2.2. Diretrizes Curriculares para o Ensino Religioso no Estado de Goias

Publicada em 2002, as Diretrizes Curriculares para o Ensino Religioso no Estado de
Goias representam um marco para a disciplina Ensino Religioso no estado, visto que adotam
0 paradigma pautado no estudo do fendmeno religioso, tendo como referéncia os PCNER e 0s
cadernos teméticos do FONAPER. Dessa forma, esse programa curricular apresentou
mudangcas significativas em relagdo ao de 1995, na medida em que n&o se fundamenta mais no
ensino interconfessional, catequético, embora apresente tracos de continuidade com o0 mesmo.
Diferentemente do programa de 1995, o “novo” programa contempla apenas o Ensino

Religioso no ensino fundamental.
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Figura 3 - Capa das Diretrizes Curriculares para o Ensino Religioso no Estado
de Goiés.

Diretrizes Curriculares para o

pASine LLCliulusu

no Estado de Goias

1oL Ledos ¢S pPoves,

vacas, Linguas ¢ religidges!...

GOVERNO DE GOIAS
SECRETARIA DE I;DUCA(.A() E CULTURA
SUPERINTENDENCIA DE ENSINO FUNDAMENTAL

Fonte: GOIAS (2002).

A ilustracdo da capa com o mapa de Goiés, composto por diversas imagens de cunho
étnico-religioso, como rituais indigenas e africanos, imagens de criangas de racas e/ou etnias
diferentes, e imagens de templos religiosos, seguida da legenda “despertando interesse e amor
por todos os povos, ragas, linguas e religides!...” aponta para a ideia de diversidade, de
respeito a pluralidade religiosa e de promogdo do conhecimento do fenémeno religioso em
suas diversas manifestacdes.

A elaboracdo dessas diretrizes foi efetuada exclusivamente pela CIERGO, na pessoa
do professor/membro Darcy Cordeiro, com a colaboragdo de Dom José Silva Chaves, entdo
presidente do Conselho, e dos membros: irma Celeste Gomes da Silva, pastor lvo Grutzmann,
professor Jodo Batista da Costa Sobrinho e professora Djanira Maria Silva. As diretrizes
foram publicadas pelo Estado de Goiads, por meio da Secretaria de Educacdo e da
Superintendéncia de Ensino Fundamental.
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As Diretrizes Curriculares para o Ensino Religioso estdo publicadas em um caderno
pequeno (53 péaginas), que abrange todas as séries do ensino fundamental e se encontra
organizado em cinco topicos: 1. O Ensino Religioso em Goiéas; 2. Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) (objetivos do ensino fundamental e estrutura dos PCN’s para o ensino
fundamental); 3. A Lei e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (A lei
do Ensino Religioso; paradigma curricular; pressupostos do Ensino Religioso; O Ensino
Religioso como disciplina na escola e curriculo na diversidade cultural e religiosa de Goias);
4. As principais religides do mundo (Religides de Integragéo, religides de serviddo, religides
sapienciais ou de libertacdo, religides proféticas ou de salvacdo e religides espiritualistas); 5.
A proposta pedagdgica para o Ensino Religioso (Tendéncias pedagdgicas, objetivos do
Ensino Religioso, conteldos programaticos, metodologia do Ensino Religioso e avalia¢do do
Ensino Religioso). (GOIAS, 2002)

Nos trés primeiros topicos sdo trabalhadas, brevemente, as normatizac@es legais que
regem o Ensino Religioso em ambito nacional e orientaram a elaborac¢do do programa goiano,
sendo citadas algumas atividades desenvolvidas pela CIERGO, a fim de promover o trabalho
realizado por essa Comisséo e destacar a organizacao da disciplina no estado. Ao final dessas
colocacgdes, o documento sublinha que o Ensino Religioso que se pretende propor as escolas
“ndo ¢ aula de religido de um credo qualquer, ndo se confunde com catequese ou doutrinacéo
de alguma denominagdo religiosa”, defendendo que esse sentido nao ¢ funcao da escola, mas
sim da familia e das instituicdes religiosas. (GOIAS, 2002, p. 19) Esse entendimento indica
uma “ruptura” importante com o programa de 1995, que apresentava claramente uma proposta
catequética que deveria concorrer para a formacao religiosa/cristd dos educandos.

Nessas diretrizes, o Ensino Religioso € destacado como estudo do fenémeno religioso,
das culturas e tradicGes religiosas, com vistas a entender como se dé a busca do ser, a busca
do sagrado, da transcendéncia e a valorizacdo da diversidade religiosa. Ndo obstante essa
abertura para o conhecimento das diversas tradicdes religiosas, fato que pode ser considerado
um avango em relagdo ao programa de 1995, o “novo” programa, mesmo condenando a
abordagem catequética e a promocdo da fe religiosa, acaba por recuperar parte desses
elementos ao defender a promogéo, por meio do Ensino Religioso, dos valores universais de
todas as religides. Nessa direcdo, apresenta, na introducdo, a importancia da disciplina e do

trabalho do professor, que deve:

[...] plantar, nas cabecas férteis das nossas criangas, os valores universais de todas as
religides, como a compreensdo e o sentimento de que devemos nos unir em torno
dos “direitos universais de todos os homens e mulheres”, que devemos amar uns aos
outros, ndo apenas os que compartilham da mesma fé e frequentam o mesmo
templo, mas devemos amar a todos independente de crenca, cor, Sexo ou raca.
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Afinal, somos todos formados do mesmo barro, filhos de um mesmo Criador,
navegamos num mesmo barco, o planetinha chamado Terra e todos caminhamos
para a morte natural e somos chamados a transcender as suas barreiras. (GOIAS,
2002, p. 11-12)

A ideia de “plantar, nas cabecas férteis das nossas criangas, os valores universais de
todas as religides” indica uma imposicao do elemento religioso, que se soma a afirmacao de
que “somos todos formados do mesmo barro, filhos de um mesmo Criador”. Essa afirmativa
traz nas entrelinhas uma concepcéo cristd de formagdo do homem, a crenga em Unico Deus,
criador de todas as coisas, e a crenga na vida apds a morte, com a compreensdo manifesta de
que transcendemos a morte, 0 que parece ignorar as concepcOes diferentes de Deus, da
criacdo, da morte, presente em outras tradicdes religiosas.

Corrobora com essa abordagem a assertiva de que, “a Tradi¢ao Religiosa une o natural
ao sobrenatural, o profano ao sagrado, o imanente ao transcendente. Desenvolve a pratica do
sentir-se ligado ao todo, com a natureza, com o proximo e com Deus”. (GOIAS, 2002, p. 22)
Desse modo, embora seja contraria ao Ensino Religioso catequético nas escolas, a proposta,
que se pretende nova e se propde a estudar o fendmeno religioso numa perspectiva cientifica,
acaba por recuperar elementos do Ensino Religioso interconfessional, na medida em que
vislumbra no conhecimento da tradicdo religiosa o fim Gltimo de ligar o educando ao
transcendente, a Deus.

A maior parte do programa é dedicada a apresentacdo e comentarios acerca das
diversas religides, que toma forma no tdpico quatro, “as principais religides do mundo”, o
qual classifica as tradicdes religiosas em cinco grupos: Religides de Integracdo (religides
indigenas e africanas); ReligiGes de Serviddo (religides das civilizacdes antigas); Religides de
Libertacdo (Hinduismo, Budismo, Confucionismo, Taoismo e Xintoismo); Religides
Proféticas ou de Salvacdo (Judaismo, Cristianismo — catolicismo e protestantismo e
Islamismo) e Religides Espiritualistas (Espiritismo e Teosofismo). (GOIAS, 2002) Nessa
apresentacdo, sao privilegiadas as Religides Proféticas ou de Salvacdo, especialmente, o
Cristianismo. Ja as religides consideradas de serviddo, como a religido da Mesopotamia, do
Egito, da Grécia e Roma antiga, e a religido das civilizagcdes pré-colombianas, ndo séo
minimamente trabalhadas, sob a justificativa de que “sdo religides temporal e culturalmente
distantes do povo brasileiro”, (GOIAS, 2002, p. 28) como se isso as tornasse MeN0S
importantes. Além disso, ignora-se seu valor histdrico-cultural, o que compromete a proposta
do programa.

Por fim, € discutida a proposta pedagogica para o Ensino Religioso no ensino

fundamental, compreendendo seus objetivos, conteldos programaticos, metodologia e
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avaliacdo. Os objetivos anunciados no programa goiano sdo os mesmos definidos nos PCNER

do FONAPER, a saber:

VvV Vv Vv VY V V

Proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fenémeno
religioso, a partir das experiéncias religiosas recebidas no contexto do educando;
Subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial, em
profundidade, para que ele possa dar sua resposta devidamente informado;

Analisar o papel das tradicGes religiosas na estruturacdo e manutencdo das
diferentes culturas e manifestacfes socioculturais;

Facilitar a compreensdo do significado das afirmacdes e verdades de fé das

tradicGes religiosas;

Refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fenémeno religioso e
expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser humano;
Possibilitar esclarecimento sobre o direito a diferenga na construgéo de estruturas
religiosas que tém na liberdade o seu valor inalienavel. (GOIAS, 2002, p. 41-2)

Assim, como verificado na analise dos PCNER, esses objetivos recuperam elementos

do Ensino Religioso tradicional, como a ideia de formacdo religiosa e moral dos individuos,

que se manifesta principalmente na intencao de ‘“subsidiar o educando na formulag¢dao do

questionamento existencial, em profundidade”, esperando lhe dar uma resposta e “refletir o

sentido da atitude moral, como consequéncia do fendmeno religioso” e expressdo da

consciéncia humana.

Em conformidade com esses objetivos, 0os conteldos programaticos para o Ensino

Religioso na segunda fase do ensino fundamental sdo:

Quadro 09 - Distribuicéo dos contetidos programaticos de Ensino Religioso — 5 a 82 série.

Caracterizacdo da 5% e 6% série:

E o periodo em que o educando comeca a aprender a pensar sobre coisas imaginarias (de elaboracdo da sua
imaginacdo) e ocorréncias possiveis do cotidiano, passando do pensamento I6gico indutivo para o dedutivo. Apresenta
facilidade para a acéo e reflexo — fazer e pensar sobre o que fez. Busca novos valores e se interessa pelos problemas da
vida. Emocionalmente apresenta-se instavel, ora alegre, ora ftriste, carente de afetividade e compreenséo.
Religiosamente, o educando se orienta para um Transcendente mais proximo, mais pessoal.

52 SERIE
Objetivo: Ao final da 5% série, a aprendizagem do Ensino Religioso proporcionara ao educando o conhecimento da
formacdo da idéia do Transcendente na evolugéo da estrutura religiosa, preenchendo-se como ideia orientadora e
referente para a vida.

Blocos de contetdos Idéias-chaves (essenciais) dos conteldos a serem assimilados no
desenvolvimento dos temas.
1. Ideia do Transcendente - Os significados do Transcendente na vida
- A construcdo da ideia do Transcendente no tempo e no espaco.
2. Funcao politica das ideologias - A construcdo da verdade dos discursos religiosos
religiosas - O sistema de valores determinando atitudes e comportamentos em vista de

objetivos religiosos
- As préticas religiosas e 0s mistérios.

3. Revelacdo - As verdades sagradas como referenciais da vontade do Transcendente
- A autoridade do discurso religioso fundamentada na experiéncia mistica do
Seu emissor.

62 SERIE
Obijetivo: Ao final da 62 série, a aprendizagem do Ensino Religioso proporcionara ao educando o conhecimento da
evolucdo da estrutura religiosa no decorrer dos tempos, assim como das ideologias religiosas que perpassam as
redacBes dos textos sagrados e dos textos orais e aquilo que determinam a verdade sobre o Transcendente para o
grupo.

Blocos de conteidos Idéias-chaves (essenciais) dos contetdos a serem assimilados no
desenvolvimento dos temas.

1. Evolugdo da estrutura religiosa - A evolugdo da estrutura religiosa das tradi¢Oes religiosas no decorrer dos
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nas organizagdes humanas. tempos
- A sistematizacdo da ideia do Transcendente pelas Tradi¢Oes Religiosas
- A estruturagdo do mundo pessoal a partir da experiéncia do Transcendente e
da tradicdo religiosa
2. Contexto cultural dos textos - A construgdo cultural da palavra sagrada no tempo e no espaco pelas

sagrados orais e escritos Tradi¢Oes Religiosas
Caracterizacdo da 7% e 8% série:
E a fase em que o educando amplia seus interesses e atividades, principalmente no campo intelectual, aumentando sua
capacidade de raciocinio, critica e criatividade. E radicaliza nas atitudes. O desejo de independéncia manifesta-se
muitas vezes como agressividade e resisténcia a autoridade. Busca novas amizades fora do circulo familiar e desenvolve
a admiracdo e identificacdo com algum personagem jovem ou adulto tornando-o por modelo de comportamento. Busca o
grupo como apoio para uma agao social, supera o egocentrismo e tem desejo de uma formag&o de consciéncia.

72 SERIE

Objetivo: Ao final da 72 série, a aprendizagem do Ensino Religioso proporcionara ao educando o conhecimento das
possiveis respostas das crencas, normas e métodos de relacionamento com o Transcendente, com 0S outros, com o
mundo e consigo mesmo nas tradicdes religiosas.

Blocos de conteidos Idéias-chaves (essenciais) dos conteldos a serem assimilados no
desenvolvimento dos temas.
1. Espiritualidade - A experiéncia religiosa, elemento vital para o fiel
- A vivéncia com o mistério do Transcendente pelos ensinamentos, ritos e
tradicOes
- Auto-conhecimento na vivéncia do relacionamento com o Transcendente
2. Valores - As exigéncias e qualidades éticas do procedimento humano na perspectiva da
tradicdo religiosa
- Orientagdes de vida nas normas, crencas e doutrinas das tradi¢des religiosas
3. Determinagdes da Tradicéo - Determinagdes da tradicéo religiosa na constru¢do mental da pessoa
Religiosa sobre a pessoa.

82 SERIE
Objetivo: Ao final da 82 série, a aprendizagem do Ensino Religioso proporcionara ao educando o conhecimento das
possiveis respostadas dadas a vida além-morte, pelas tradicGes religiosas como orientadoras das crengas, normas e
atitudes éticas dos fieis, o que deve conduzi-lo ao estabelecimento de compromissos sociais solidarios para a
construcdo da cidadania.

Blocos de contetdos Idéias-chaves (essenciais) dos conteidos a serem assimilados no
desenvolvimento dos temas.
1. Limites - O limite e a busca do transmite

- A experiéncia religiosa na busca de superagdo da finitude humana

- A fundamentagdo dos limites éticos estabelecidos pelas tradi¢des religiosas
2. Verdades de fé - A verdade nas TradigBes Religiosas sobre a 6tica da fé

- A verdade que orienta as pessoas através de mitos, crenca e doutrinas das
tradices religiosas

3. Vida além da morte - As respostas elaboradas para a vida além da morte pelas tradi¢des religiosas
(ressureicdo-reencarnacéo-ancestralidade-nada)

- O sentido da vida perpassada pelo sentido da vida além- morte.

Fonte: GOIAS (2002, p. 45-6)

Esses conteidos foram retirados na integra do caderno 11: “O Ensino Religioso na
proposta pedagdgica da escola”, do curso de capacitacdo em Ensino Religioso elaborado pelo
FONAPER. A preocupacdo manifesta na proposta de conteldos programaticos, em seus
objetivos, blocos de conteldos e ideias-chaves de explorar as dimensdes histérico-culturais da
religido, sua funcdo politico-ideoldgica e sua estrutura, atende a perspectiva fenomenologica
assumida pelo programa e representa uma abordagem “inovadora” na concepg¢ao da disciplina
Ensino Religioso em Goias. A despeito de ndo ser uma proposta criada por esse estado, mas
uma apropriacdo da proposta do FONAPER, sua adogdo representa um marco na concepcao

dessa disciplina no estado, na medida em que aponta um novo olhar para o estudo do Ensino
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Religioso. Desta feita, a publicacdo desse programa traz em seu bojo o indicativo das
mudancas que afloram no campo religioso e social.

Nao obstante, os elementos “inovadores”, os objetivos e conteldos elencados
apresentam, em larga medida, uma preocupacdo em subsidiar o educando na busca pelo
transcendente, em desperta-lo para sua vivéncia religiosa, como sugere as ideias-chaves: “Os
significados do Transcendente na vida”, “A experiéncia religiosa, elemento vital para o fiel”,
“A vivéncia com o mistério do Transcendente pelos ensinamentos, ritos e tradigdes”, “Auto-
conhecimento na vivéncia do relacionamento com o Transcendente” e “A experiéncia
religiosa na busca de superagdo da finitude humana”.

Em meio a proposta de estudar as diversas tradi¢Bes religiosas, ainda que em uma
perspectiva  fenomenol6gica, o0 programa recupera fragmentos do paradigma
interconfessional, como se sua fungdo fosse apresentar as diversas confisses religiosas
existentes na sociedade, para que os educandos pudessem, ao conhecé-las, optar por uma
confissdo que respondesse aos seus anseios existenciais. Além do mais, isso poderia leva-los a
respeitar as demais culturas religiosas e se envolverem em trabalhos sociais, despertando-se
para o exercicio dos valores religiosos, morais, conforme expressa a mensagem da capa:
“despertando interesse ¢ amor por todos os povos, racas, linguas e religides!...”. (GOIAS,
2002)

A partir dos conteidos propostos, sdo apresentados critérios para a avaliagdo do
Ensino Religioso e para definicdo do professor dessa disciplina. No que tange a avaliacdo, os
aspectos normativos apresentados repetem a compreensdo presente nos PCN: “a avaliacdo
deve ser continua e sistematica, parte integrante e intrinseca do processo educativo: avalia-se
0 ensino e a aprendizagem (professor e aluno sdo continuamente avaliados)”. (GOIAS, 2002,
p. 48)

Quanto aos critérios e competéncias necessarias ao professor da disciplina Ensino

Religioso, o programa destaca:

a) sensibilidade a pluralidade cultural e religiosa que garanta a liberdade do
educando;

b) abertura a alteridade, respeitando o posicionamento individual do educando;

c) aceitacdo do novo paradigma do Ensino Religioso, segundo a Lei, 0s
Pardmetros Nacionais e as Diretrizes Estaduais;

d) busca continua da competéncia pelo estudo constante do fenémeno religioso;

e) capacidade de dialogo com pais de alunos, lideres e membros de instituigdes e
comunidades religiosas;

f) dialogo permanente com as demais areas do Ensino Fundamental,

g) participacdo ativa na construgo e operacionalizagdo do Projeto Pedagdgico de
sua Escola. (GOIAS, 2002, p. 49)
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Nota-se que essas competéncias rompem significativamente com as apresentadas no
programa de 1995, que concebia o professor como um profissional do sagrado, que deveria
professar uma fé e prestar orientacdo espiritual aos alunos. As novas determinagdes
concorrem para a secularizacdo das competéncias do professor da disciplina Ensino Religioso.

Em suma, em virtude das mesclas de abordagens e finalidades educativas que
associam discursos diversos, novos e tradicionais, considero que as Diretrizes Curriculares
para o Ensino Religioso também estdo envoltas em uma perspectiva de formacao religiosa,
que compromete a abordagem fenomenoldgica. Além disso, elas esbarram em outro
problema: tomam a proposta do FONAPER sem problematiza-la e sem articula-la com o
contexto estadual e suas especificidades.

Contudo, a despeito de suas limitacOes, esse programa constitui-se num elemento de
disciplinarizacdo do Ensino Religioso em Goias, num padrdo de estabilidade e mudanga, e,
sobretudo, um marco para a disciplina, uma vez que inaugura um novo paradigma de ensino
que concorre para o fortalecimento de sua identidade e legitimidade face as mudancas no

cenario religioso, social e escolar.

4.2.3. Matriz Curricular de Ensino Religioso (1° ao 9° ano)

Criada no contexto de reorientacdo curricular e ressignificacdo do Ensino Religioso
em Goiés, a partir da publicacdo das Diretrizes Curriculares para o Ensino Religioso e da
Resolugdo n. 285/2005, a Matriz Curricular de Ensino Religioso, publicada em 2009,
reafirmou como objeto de estudo da disciplina o fenbmeno religioso nas suas maultiplas
expressdes e dimensdes, e assinalou a associacdo desse estudo com as Ciéncias da Religido,
de forma a dotar a disciplina de um caréater cientifico, manifestando, assim, uma preocupacao
até entdo pouco explorada.

O programa de reorientacdo curricular em Goias teve inicio em 2004, com discussdes
sobre o curriculo em todas as areas do conhecimento, e ampliacdo do ensino fundamental para
nove anos. Considerada area do conhecimento, a disciplina Ensino Religioso integrou a
versdo final da Reorientacdo Curricular do 1° ao 9° ano, publicada em 2009, em um caderno
unico de matrizes curriculares das disciplinas do ensino fundamental: Arte, Ciéncias,
Educagdo Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira, Lingua
Portuguesa e Matematica. A incorporacdo do Ensino Religioso junto as demais disciplinas
aponta, mais uma vez, para a organizacdo e reconhecimento que esse ensino desfruta no

estado. A Matriz Curricular de Ensino Religioso foi elaborada por membros da CIERGO em
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parceria com a Coordenacdo do Ensino Fundamental (COEF)*°, embora ndo estampe a
participacdo desse Conselho, como ocorreu nos primeiros referenciais, certamente em razao
da vinculac3o desses membros com a Secretaria de Educacio de Goias. (GOIAS, 2009d)

Intitulada O Ensino Religioso na pluralidade cultural brasileira, essa matriz ¢é
composta por 21 paginas. Inicialmente, apresenta-se um histérico da trajetéria da disciplina
Ensino Religioso, seguida discussdo de seu objeto de estudo, objetivos, metodologia, eixos
organizadores dos conteudos, critérios de avaliacdo e expectativas de aprendizagem, expondo
as matrizes de habilidades e a proposta para o Ensino Religioso do 1° ao 9° ano. A
organizacdo dessa matriz fundamenta-se nos critérios e pressupostos didaticos dos PCNER
elaborados pelo FONAPER, apresentando alguns encaminhamentos proprios.

A discussdo acerca do objeto de estudo da disciplina, o fenémeno religioso, caminha
no sentido de defender e justificar a oferta do Ensino Religioso no curriculo escolar,
envolvendo alguns argumentos. A disciplina é defendida com base na ideia de que a religido é
um fato antropoldgico e social presente na vida de toda sociedade, de todo individuo, de
forma que o conhecimento sobre a mesma deve integrar toda proposta de formacao integral, o
que ndo compromete a laicidade do Estado. Nessa perspectiva, a Ciéncias da Religido é
apresentada como area de conhecimento capaz de imprimir um carater cientifico ao estudo
das religides. Insiste-se na compreensdo de que “o estudo cientifico das religidoes ¢ tdo laico
como qualquer estudo de ciéncias” (GOIAS, 2009d, p. 130), o que ¢ uma forma de buscar
legitimacdo para esse ensino nas escolas. A apropriacdo e afirmacdo do discurso cientifico
referente as Ciéncias da Religido ampara-se na Resolucdo n. 285/2005. Trata-se, conforme
Goodson (1995), de promover a estabilidade a partir da criacdo de cursos superiores na area.

Essa preocupacdo, no entanto, ndo elimina outra finalidade conferida a disciplina no
documento: a promocao de valores humanos, como amizade, amor, solidariedade, respeito e a
capacidade de “denunciar situagdes desumanas, superar inquietagdes, encontrar o sentido
radical da propria existéncia” (GOIAS, 2009d, p. 130), traco do discurso tradicional.
Ademais, o programa destaca que o “E.R. tem uma clara intencionalidade educativa,
destacando a importincia do seu conhecimento para a vida ética e social dos educandos”

(GOIAS, 2009d, p. 130-1), articulado com os temas transversais propostos nos PCN.

®%Pparticiparam da elaboracdo das Matrizes de ensino religioso: Arminda Maria de Freitas Santos (especialista em
planejamento educacional, professora da COEF); Carlos Roberto Branddo (especialista em Ciéncias da Religido,
professor do COEF e membro do CIERGO/pastor evangélico); Darcy Cordeiro (Doutor em Psicologia da
Educacdo, membro do CIERGO); Eduardo Gusmao de Quadros (Doutor em Histéria, professor da PUC/GO,
membro do CIERGO); Eusa Reynaldo da Silva (fil6sofa, professora da COEF e membro do CIERGO); Maria
das Dores Carvalho (especialista em Psicopedagogia, professora da COEF) e Veronice Aparecida de Lobo
Miranda (especialista em Métodos e técnicas de ensino e professora da COEF). (GOIAS, 2009d)
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Os objetivos gerais permanecem 0s mesmos apresentados nas Diretrizes Curriculares
para o Ensino Religioso, apropriados dos PCNER, no qual coexistem elementos tradicionais e
novos. Apesar de a Resolugdo n. 285/2005, do Conselho Estadual de Educacéo, ter
apresentado outros eixos para o Ensino Religioso em Goias, que sdo: Antropologia das
Religides, Sociologia das Religides, Filosofia das Religides e Literatura sagrada e simbolos
religiosos, a metodologia e a organizacdo dos conteddos também repete 0s eixos dos
parametros do FONAPER, sendo eles: Culturas e Tradi¢cOes Religiosas, Textos Sagrados,
Teologias, Ritos e Ethos.

Quanto a avaliacdo, os PCN sdo a referéncia, portanto, concebem a avaliacdo de forma
processual, com a ressalva de que “nao pode oferecer critérios para aprovacao ou reprovacao,
mas fontes para uma anélise individual de cada educando e a continuidade do processo de
aprendizagem”. (GOIAS, 2009d, p. 134) Destaca-se, ainda, a preocupacdo em manter

consonancia com 0s temas transversais e a pratica indisciplinar, conforme o exemplo:

[...] com a Historia o eixo diversidade cultural; Geografia, populacdo brasileira e
cultura; Lingua Portuguesa e Estrangeira, leitura e escrita; Ciéncias, vida, ambiente
e diversidade e ser humano e salde; Matematica, espaco e forma; Arte, a
diversidade de contetidos do eixo midia bidimensionais; Educa¢do Fisica, danca,
cultura popular e criagdo. (GOIAS, 2009d, p. 135, grifos no original)

Enfim, a proposta programatica para a disciplina Ensino Religioso é a seguinte:

Quadro 10 - Proposta de Curriculo para Ensino Religioso — Ensino Fundamental

Proposta de Curriculo para Ensino Religioso

Invariantes Ciéncias Aprendizagem
Eixos Conhecimento Conteudos Curriculares Anos
Religioso
Filosofia da a ideia do Transcendente na visdo tradicional e atual 10,20 3°
tradicdo religiosa 6°e 7°
Histdria e a evolugdo da estrutura religiosa nas organizagdes 606 70
Cultu_ras € tradicdo religiosa | humanas no decorrer do tempo €
Tradicoes Sociologia e a funcéo politica das ideologias religiosas o 70
Religiosas tradicéo religiosa 6%e7
Psicologia e as determinacBes da tradicdo religiosa na construgdo 896 g0
tradicdo religiosa | mental do inconsciente pessoal e coletivo
Divindades a descricdo das representagcBes do Transcendente nas 49 59
tradicOes religiosas
Teologias Verdades de fé g_conjunto de doutrinas que orientam a vida dos fieis nas 89 g0
iversas tradigdes religiosas
Vida além-morte | as respostas norteadoras do sentido de vida: ressureigéo, 806 Qo
reencarnacdo, ancestralidade, nada
Revelagdo a autoridade do discurso religioso fundamentada na
experiéncia mistica do emissor que a transmite como 6°e 7°
verdade do Transcendente para 0 povo
Histdria das 0 conhecimento dos acontecimentos religiosos que
Textos narrativas originaram 0s mitos e segredos sagrados e a formacéo 4050
Sagrados sagradas dos textos
Contexto Cultural | a descricio do contexto sdcio-politico-religioso 606 70
determinante para a redagao final dos textos sagrados
Exegese a analise e hermenéutica atualizada dos textos sagrados 606 70
Rituais a descricdo de préticas religiosas significantes, elaboradas 49 59
pelos diferentes grupos religiosos
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Simbolos a identificacdo dos simbolos mais importantes de cada
tradicdo religiosa, comparando seu(s) significado(s)
Espiritualidades 0 estudo dos métodos utilizados pelas diferentes tradi¢des
religiosas no relacionamento com o Transcendente,
CONsigo mesmo, com 0s outros e com o mundo
Alteridade as orientagBes para o relacionamento com o0 outro,
permeado por valores

Valores 0 conhecimento do conjunto de normas de cada tradigéo
Ethos religiosa, apresentado para os fiéis no contexto da 80 e Q0
respectiva cultura

e Limites a fundamentacdo dos limites éticos propostos pelas vérias
tradicdes religiosas

1°,2°e 3°

Ritos

8%e 9°

1°,2°e 3°

8%e 9°

Fonte: GOIAS (2009d, p. 136).

Essa proposta resulta da apropriacdo dos PCNER, especificamente da Caracterizagdo
para o Curriculo de Ensino Religioso no Brasil (caderno tematico 10, do curso de capacitacéo)
e do caderno: Ensino Religioso: referencial curricular para a proposta pedagdgica da escola. A
partir dela, apresentam-se matrizes de habilidades do 1° ao 9° ano para a disciplina Ensino

Religioso em Goias, conforme amostra referente ao 6° ano:

Quadro 11 - Matriz de habilidades para o0 Ensino Religioso no 6° ano.

6° ANO

Eixo Tematico: Cultura e Tradi¢Bes Religiosas

CONTEUDOS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Filosofia ~ da  tradicdo | e Entender a ideia do Transcendente na vida pessoal, familiar e na sociedade;
religiosa: a ideia do - L BT
.~ | ® ldentificar a ideia do Transcendente na propria vida
Transcendente  na  viséo ] o ) )
tradicional e atual e Investigar as ideias do Transcendente no Oriente e no Ocidente
e Analisar as mudancas da ideia do Transcendente através do tempo e do espaco
® Sistematizar as ideias do Transcendente nas tradigdes religiosas.
Historia € tradicao | e Entender que cada religido constréi a sua histéria
religiosa: a evolugdo da . Lo -
. ® Respeitar a diversidade cultural e religiosa
estrutura religiosa nas ) 5 o ) »
organizagdes humanas no | ® Conhecer as manifestagdes artisticas, culturais, folcloricas e populares da cultura

decorrer do tempo. regional e local
e Entender que por meio da cultura se vive e compreende o Transcendente

® |dentificar as diversas tradi¢des religiosas no municipio e no estado de Goias

® Relacionar as diferentes tradi¢des culturais com as diversas concepgbes do
Transcendente

® Perceber os sentidos sacralizados no contexto cultural brasileiro

e Caracterizar 0s movimentos misticos e as percep¢des do sagrado nos processos
historicos das tradi¢Ges religiosas.

® |dentificar as distintas concepgBes de transcendéncia na histéria religiosa de cada
cultura.

Sociologia e tradicdo | e Distinguir, nas culturas e tradicdes religiosas, o fendmeno religioso
religiosa: a funcdo politica S . ~
e Entender como a estrutura religiosa influencia as relagdes humanas

das ideologias religiosas. ) ] o
e Analisar as mudancas do discurso religioso de acordo com o tempo, 0 espago € as
culturas em geral

® Relacionar a influéncia do Transcendente na mudanga de atitudes sociais do ser
humano

e Compreender a funcgdo politica das ideologias religiosas

e |dentificar a influéncia das religies nas mudangas da sociedade, no Estado de Goias e
no municipio
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® Respeitar a cultura religiosa do outro, visando o crescimento como cidadao
e Compreender criticamente as fungdes da religiosidade na sociedade

e Relacionar os valores sociais, as atitudes e as crencas religiosas

e Descrever os comportamentos religiosos na sociedade brasileira

e |dentificar os tipos de autoridades religiosas e suas relagdes com as estruturas sociais
de poder

® Perceber a transcendéncia como ideia orientadora para a vida.

Eixo Tematico: Textos Sagrados

Revelacdo: a autoridade do | e Compreender a importancia das tradicdes religiosas orais e escritas
discurso religioso - . .

2~ | e Analisar os textos sagrados e comparéa-los entre si
fundamentado na experiéncia ) ) o .
mistica do emissor que a | ® Sistematizar as tradi¢des sagradas presentes no Brasil

transmite como verdade do | e Caracterizar os mitos e as narrativas fundantes dos grupos sécio-religiosos

Transcendente para o povo. ® Respeitar 0 mistério presente nos textos e tradigdes sagradas
Contexto  cultural: ~ a | e visualizar os lideres religiosos como pessoas que, seguindo a mensagem divina,
descricdo do contexto s6cio- | ajudam as pessoas a encontrar formas de viver melhor

politico-religioso . .
determinante para a redencio ® Perceber os tragos da religiosidade nas diferentes culturas

final dos textos sagrados. ® Conhecer as tradicdes religiosas, do municipio e Estado de Goias

e Comparar a descricdo do contexto sécio-politico-religioso determinante na redacao
final dos textos sagrados.

Exegese: a andlise e a | e Reconhecer os textos sagrados como referenciais da vontade do Transcendente

hermenéutica atualizada  dos ® Conhecer as linguagens utilizadas nos textos sagrados das diferentes tradicfes
textos sagrados. - - - x
religiosas para facilitar sua interpretagdo.

Fonte: GOIAS (2009d, p.140-1).
Essa proposta para o ensino fundamental guarda estreita relagdo com o programa de

2002. Na medida em que propde o estudo das religides em suas diversas dimensdes -
filosofica, historica, socioldgica - busca pensar sua manifestacdo cultural, social e politica,
e, ainda, expressa uma valorizacdo do transcendente, dos valores religiosos. Um diferencial
interessante dessa proposta € a expectativa de: “Conhecer as manifestacBes artisticas,
culturais, folcloricas e populares da cultura regional e local”; “Identificar as diversas
tradigdes religiosas no municipio e¢ no estado de Goias”; “Identificar a influéncia das
religides nas mudancas da sociedade, no Estado de Goids e no municipio”; “Conhecer as
tradi¢des religiosas, do municipio e Estado de Goias”; “Analisar as ideologias religiosas
presentes na historia do Centro-Oeste brasileiro”; e “Comparar as normas e Crengas
presentes nos grupos religiosos no Estado de Goias” (GOIAS, 2009d, p. 141-2), o que
indica um didlogo com o contexto religioso de Goias, com suas tradicdes e manifestagdes
religiosas.

O presente programa sinaliza, também, uma maior abertura no tratamento do
fendmeno religioso, visto que sinaliza para a reflexdo quanto a relacdo com o contexto
socio-histérico, abrindo para uma perspectiva critica do mesmo, como aponta as
expectativas de aprendizagem para o 9° ano: “compreender criticamente a tensdo entre fé e
razdo”, “conhecer criticamente o fenomeno religioso e suas influéncias na vida social” e

“problematizar a situagcdo atual das religides: socioeconOmica, politica e ética”. (GOIAS,
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2009d, p. 145-6) Essas sinalizacbes sdo reflexo das mudancas no campo religioso, da
pluralidade de instituicdes religiosas com dogmas e mecanismos diferentes de cooptacédo
dos fiéis, da representacdo social, da intervencdo e posicionamento frente a assuntos
diversos que atravessam a cena social e politica, da insercdo dos proprios lideres religiosos
no cenario politico, entre outros fatores, que apontam para uma nova configuracdo do
elemento religioso na sociedade.

Ainda que apresente alguns avan¢os na proposta de estudo do fenémeno religioso, é
possivel constatar que a ideia de que Ensino Religioso esté relacionado com a formacéo moral
do educando ainda se faz presente nessa proposta curricular, como indica as seguintes
expectativas de aprendizagem: “Identificar a ideia do Transcendente na propria vida”;
“Relacionar a influéncia do Transcendente na mudanca de atitudes sociais do ser humano”;
“Relacionar os valores sociais, as atitudes e as crengas religiosas”; “Perceber a transcendéncia
como ideia orientadora para a vida”; e “Entender que nas experiéncias, nos gestos, nas
atitudes religiosas encontram-se 0s valores que aproximam o ser humano da natureza e do
Transcendente”. (GOIAS, 2009d, p. 140; 146). Assim, a tradicional associacio entre Ensino
Religioso e ensino moral, cristdo, permeia 0 novo paradigma e a nova proposta curricular, de
forma que esse programa também se assenta numa perspectiva religiosa, o que se confirma
através de uma poesia e de um texto de autoria de alunos sobre o Ensino Religioso:

Em um pais
Que parece ser normal

Espero ser feliz
Num mundo mais igual

Que um dia eu conhega
Deus, o soberano

Que esse mundo pareca
Um mundo mais humano

Ensino Religioso

Nos dé& boa educacao

Faz o mundo mais formoso
E me faz um cidadéo

Estudante: Nicolas Finotti Martins
Colégio Estadual Tancredo de Almeida Neves
SRE: Metropolitana

[...] “Tenho expectativa que esse mundo ainda vai ser melhor, sem violéncia, sem
guerra. Mas para isso teremos que ter amor, respeito e dignidade, temos que
espalhar para o mundo a bondade que ha em nossos coragoes”

Estudante: Bruna Carvalho Assis
Escola Estadual Nestério Ribeiro
SRE: Jatai (GOIAS, 2009d, p. 129-130 grifos no original).
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E curioso observar que a representacdo de Ensino Religioso como responséavel pela
formacé@o moral dos individuos incide sobre a representacéo que os alunos elaboram quanto a
disciplina, considerada como aquela que promove a “boa educacdo”, a educagdo em valores
que contribui para o exercicio da cidadania, para um mundo melhor. Isso, certamente,
correlaciona-se com a cultura religiosa que os envolvem e é um indicativo, de acordo com
Chervel (1990), da aculturacdo provocada pelas disciplinas escolares, da inculcacdo de sua
mensagem junto aos alunos.

Enfim, o conjunto de conteldos proposto nesse programa aponta para um pProcesso
recorrente de apropriacdo, uma vez que apresenta a reinterpretacdo de discursos diversos, de
diferentes concepcbes de conhecimento, de mundo, traduzidos em novas roupagens,
emprestando a proposta da disciplina Ensino Religioso um carater inovador. Em comparagdo
com os demais, 0 presente programa pode ser considerado um avango, uma vez que apresenta

um apelo critico e mais cientifico para o estudo do fenémeno religioso.

4.2.4. Referencial Curricular de Ensino Religioso para o Ensino Médio

Fruto do programa de Ressignificacdo do Ensino Médio em Goias, em 2010, foi
publicada pela Secretaria de Educacdo, a versdo impressa dos cadernos: Referenciais
Curriculares para o Ensino Médio do Estado de Goias. Organizados por Marcos Elias
Moreira e Maria do Carmo Ribeiro Abreu, esses referenciais sdo compostos por cadernos
individuais que abarcam as 14 disciplinas do Ensino Médio da rede publica estadual, a saber:
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira — Inglés, Lingua Estrangeira — Espanhol, Artes,
Educacdo Fisica, Quimica, Fisica, Biologia, Filosofia, Sociologia, Geografia, Historia, Ensino
Religioso e Matematica.

A inclusdo do Ensino Religioso no bojo desses referenciais aponta para sua
consolidagdo no programa de Ressignificacdo do Ensino Médio, assim como para seu
reconhecimento e valorizagdo nesse nivel de ensino junto as demais disciplinas, compondo
igualmente, os conteudos estaduais basicos comuns. Assim como 0S outros programas
analisados, esse programa também foi elaborado por membros da CIERGO, em parceria com
a Secretaria de Educacdo e a coordenacdo de Ensino Médio®!, sinalizando, mais uma vez, a

importancia dessa comunidade disciplinar.

®! Participaram da elaboragéo desse Referencial: Carlos Roberto Brand&o (especialista em Ciéncias da Religio,
professor do COEF e membro do CIERGO/pastor evangélico); Eusa Reynaldo da Silva (especialista em Histdria
Cultural e Educagdo e membro do CIERGO); Darcy Cordeiro (Doutor em Psicologia da Educacéo, presidente do
CIERGO); Diane Marcy de Brito Marinho (Mestre em Ciéncias da Religido e membro do CIEGO); Mari Lcia
de Freitas Lucena (especialista em Histéria do Brasil e membro do CIERGO); Maria Divina de Souza Ramos
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O Referencial de Ensino Religioso é pequeno, com apenas 13 paginas. Apresenta as
modalidades de Ensino Religioso no Brasil, com vistas a demarcar as mudancas sofridas na
concepcao dessa disciplina, informar e afirmar a proposta atual. Em sequéncia, menciona o
objeto de estudo, os objetivos gerais da disciplina e sua caracterizagdo no estado de Goiés.
Conforme tendéncia expressa nos discursos do FONAPER, dos PCNER, na Resolucédo
n.285/2005 do Conselho Estadual de Educacéo e nos ultimos programas de Ensino Religioso
publicados em Goids para o ensino fundamental, o Referencial Curricular de Ensino
Religioso para o Ensino Médio mantém o estudo do fenbmeno religioso como objeto, o
paradigma transconfessional ou transreligioso, e tem como referéncia, como aporte cientifico
as Ciéncias da Religi&o®.

Assim como no programa para o ensino fundamental, o programa para o ensino médio
também possui um apelo cientifico, respaldado no entendimento de que “se o que é ensinado
na escola deve estar embasado numa tradi¢do cientifica, entende-se que as Ciéncias da
Religido é a area de conhecimento que goza de autonomia tedrica e metodoldgica, capaz de
subsidiar as praticas desse ensino, dentro do sistema laico de educagio”. (GOIAS, 2010c, p.
15) Esse entendimento e a preocupacdo em investir a disciplina Ensino Religioso de um
carater cientifico, como ciéncia de referéncia, é algo atual, cuja pretensdo é equipara-la as
outras disciplinas escolares, bem como legitimar e consolidar sua oferta no curriculo.

Conforme Bittencourt (2003) e Goodson (1995), uma disciplina pode se constituir
enquanto tal, sem, necessariamente, estar integrada a uma ciéncia de referéncia, o que
aconteceu com o Ensino Religioso ao longo de sua constituicdo. Mas, para se consolidar no
curriculo, firmar sua identidade, é importante que apresente uma ciéncia de referéncia, ligada
a universidade. Portanto, é essa demanda que se impBe a disciplina Ensino Religioso
atualmente. Dai a preocupacdo expressa nos programas recentes, que se pretendem
inovadores, de legitimar o estudo do fendmeno religioso e consolidar a oferta dessa disciplina
nas escolas, de buscar se amparar numa ciéncia de referéncia e promové-la, como faz com as
Ciéncias da Religido.

Em conformidade com Referenciais Curriculares para o Ensino Médio do Estado de
Goias, 0s objetivos para a disciplina sdo:

e Investigar os elementos que compfem o fenémeno religioso, a partir das
experiéncias religiosas percebidas no contexto do(a) estudante.

(graduada em Pedagogia) e Eduardo Gusmao de Quadros (Doutor em Histdria, professor da UCG, membro do
CIERGO). (GOIAS, 2010c, p. 12)

#0 programa defende que “diferentemente da Teologia, as Ciéncias da Religido trabalham de maneira
metaconfessional e independente, ndo tomam partido a favor de uma determinada religido e suas reivindicaces
de verdade”, sendo, portanto, legitima essa referéncia. (GOIAS, 2010c, p. 15)
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e Subsidiar o estudante no conhecimento da pluralidade religiosa presente na cultura
dos povos.

e Definir as caracteristicas do conhecimento religioso dentre os demais tipos de
conhecimento: senso comum, mitolégico, filoséfico, cientifico e artistico.

e Discutir e reconhecer a importancia dos valores religiosos para a convivéncia
fraterna e democratica.

e Possibilitar aos estudantes reconhecer-se como agente de transformacao da realidade
social, pautada no respeito a diversidade cultural religiosa. (GOIAS, 2010c, p. 15)

Embora apresente uma redacdo diferente dos PCNER, esses “novos” objetivos
sinalizam igualmente para a mesma razdo de ser da disciplina: promover o conhecimento
religioso, o conhecimento das diversas confissdes religiosas, e, assim, promover 0 respeito
para com as mesmas e a pratica de seus valores. I1sso parece apartar-se do objeto de estudo, da
proposta de analisar cientificamente o fenémeno religioso, e guarda relacdo, mais uma vez,
com o paradigma interconfessional. Conforme esses objetivos, a disciplina € mais uma vez
defendida como indispensavel para a formacdo integral do educando, o que justifica sua
inser¢do no curriculo do ensino medio.

Os contetdos encontram-se organizados em seis blocos, que, por sua vez, organizam-
se em quatro eixos, assim definidos: competéncia, conteldos, tema e eixo tematico.
Interessante observar que ndo € feita nenhuma menc&o a divisdo do contetdo em cada ano do
ensino médio, como fez o Referencial do Ensino Fundamental. Em razdo do Programa de
Ressignificacdo ter proposto um organizacdo semestral para o ensino médio, depreende-se
que cada um dos blocos corresponde sucessivamente a cada semestre desse nivel de ensino,

sendo igualmente seis blocos e seis semestres.

Quadro 12 - Conteudos Basicos Comuns do Ensino Religioso no Ensino Médio

Competéncia: Compreender-se como ser em construgdo na relagdio com o “Outro”, com a Natureza ¢ com o
Transcendente no processo dialético da existéncia humana.

Conteudos Eixo Tematico

e O ser humano é um ser em construgao.

e O ser humano é um ser de transcendéncia. Viséo antropoldgica, Cultura e
e O ser humano constréi a cultura na relagdo com a natureza, Filos6fica e socioldgica Transcendéncia
com o outro € com o Transcendente. do ser humano

o Areligido e a cultura sdo indissocidveis
Competéncia: Investigar e argumentar sobre os questionamentos existenciais relacionando-os com as crencas religiosas.

Conteudos Eixo Tematico

¢ O ser humano investiga a razao de sua existéncia: Quem sou?
De onde vim? Pra onde vou?
e As Tradigbes Religiosas e suas respostas as questdes Filosofia da Tradicao Culturas e Tradigdes
existenciais. Religiosa Religiosas
e O respeito a diversidade religiosa e as suas respostas para 0s
guestionamentos existenciais.
Competéncia: Conhecer e inferir sobre a fungdo politica e social das Tradi¢fes Religiosas e as exigéncias da sociedade
democratica.




Contetidos

e Como a religido se organiza e sua evolugao histdrica.

o O papel dos lideres religiosos na estruturacédo das religides.

e A importancia das tradicGes orais e dos textos sagrados na
construgdo das ideologias religiosas.

e A funcdo politica das ideologias religiosas e a construgdo da
cidadania.

e O fanatismo, radicalismo, fundamentalismo e a intolerancia
ferem os principios do respeito a diversidade religiosa e da
convivéncia democratica.

Tema

Sociologia da Tradicéo
Religiosa
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Eixo Tematico

Culturas e Tradi¢Bes
Religiosas

Textos Sagrados Orais
e/ou Escritos

Conteudos

o As TradicOes Religiosas e seus sistemas de valores.

o A diversidade cultural religiosa e as questdes ambientais.

o A familia e a construcéo de valores.

o Diversidade religiosa e os principios da tolerancia e da
solidariedade humana.

¢ Ainfluéncia dos valores religiosos na construcdo da sociedade

democratica brasileira.

Tema

Diversidade religiosa e
cidadania

Competéncia: Conhecer, discernir e argumentar sobre os sistemas de valores das tradi¢des e crengas religiosas.

Eixo Tematico

Ethos e Etica

¢ O fendmeno religioso radica-se nas culturas.

o Caracteristicas do fenémeno religioso na diversidade cultural
brasileira.

o Caracteristicas do fenémeno religioso na diversidade cultural
regional e local.

o O sincretismo religioso na pluralidade cultural do Brasil: afro-
brasileira, indigena e outros.

O fenémeno religioso na
pluralidade cultural
brasileira

Competéncia: Investigar e inferir sobre o processo do fendmeno religioso na diversidade cultural brasileira.

Eixo Tematico

Conteudos

Culturas e Tradi¢des
Religiosas

Contetdos

o Valores religiosos e humanos na construcdo de uma sociedade
democratica.

e A convivéncia respeitosa com o diferente e os principios da
solidariedade humana.

e Respeito as geracOes para dirimir os conflitos. (jovens/idosos).

o Os imperativos éticos para a construgdo da cultura de paz frente
a cultura de morte: narcotréfico, violéncia, corrupgao, dentre
outras.

e O direito e o respeito a vida em todas as suas dimensdes.

e Os principios éticos no exercicio profissional na perspectiva
dos valores emanados das tradigdes religiosas.

Tema

Principios religiosos e
exercicio da cidadania

Competéncia: Compreender e vivenciar atitudes de respeito e tolerancia para com a diversidade (étnico-racial, religiosa,
de género, de orientacdo sexual, dentre outras), exigéncias do direito a alteridade e ao exercicio da cidadania.

Eixo Tematico

Ethos e Etica

Fonte: GOIAS (2010c, p.17-9).

A proposta de conteido desse Referencial Curricular de Ensino Religioso para o

Ensino Médio segue a organizagdo por eixo tematico, o que € semelhante a proposta do
programa do ensino fundamental. Contudo, € menos abrangente, na medida em que explora
menos 0 objeto de estudo, e ndo manifesta preocupacdo em abordar o fenémeno religioso
numa perspectiva critica, de questionar o papel da religido, das instituicbes religiosas no
cenario sociopolitico atual. Prioriza, pois, o0 conhecimento da estrutura interna das tradi¢des

religiosas, sua historia, seus valores e formas de organizacéo. O referencial ndo contempla o
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estudo do fendmeno religioso no contexto goiano, ndo apresenta a preocupacao em discutir
suas particularidades regionais e locais, ignorando, assim, elementos importantes da tradicdo
religiosa do estado.

As relagbes de continuidade com os ultimos programas para o ensino fundamental
podem ser percebidas na associagdo de elementos considerados “velhos”, “tradicionais”,
como o discurso de promoc¢ao da religido, com o discurso “novo”, “moderno”, como o carater
cientifico que é impresso a disciplina, em seu aporte nas Ciéncias da Religido. De inicio, o
primeiro e segundo blocos de conteidos ao trabalhar em a construgio do ser, a ideia de que “o
ser humano ¢ um ser de transcendéncia” e questdes existenciais, como: “Quem sou? De onde
vim? Pra onde vou?” (GOIAS, 2010c, p. 17). Apresentam, portanto, elementos tradicionais,
de doutrinacdo, de promocao religiosa, o que urdiu a insercdo e permanéncia dessa disciplina
no curriculo escolar, e mantém, também, relacdo de continuidade com o programa de 1995, de
carater interconfessional cristdo, que pretendia oferecer subsidios para a formacdo religiosa do
aluno.

Ao afirmar que “o ser humano é um ser de transcendéncia”, o programa contraria a
propria legislacdo nacional e faz do Ensino Religioso objeto de proselitismo. Ao tomar essa
afirmacdo como algo dado, sem questionamentos, acabando por imp6-la como uma verdade
aos alunos, o que sinaliza um ensino catequético, proprio das institui¢oes religiosas, e ndo da
escola. Nesse sentido, a religido parece ser defendida como um alimento capaz de suprir as
necessidades existenciais dos individuos, de conferir-lhnes uma identidade, atribuindo como
competéncia a compreensao do educando, de sua construcdo na relacdo com o transcendente.
Certamente, dada a cultura religiosa do pais, do estado, isso resulta na construcao da relacéo
com Deus, o Deus cristdo, por conseguinte, na promogéo da religido cristé.

A esse discurso apropriado do Ensino Religioso catequético une-se, também, a
associacdo tradicional entre religido e valores morais, 0 que se expressa nas propostas de
contetidos como: “a influencia dos valores religiosos na construgdo da sociedade democratica
brasileira”, “valores religiosos e humanos na constru¢do de uma sociedade democratica” e os
“principios éticos no exercicio profissional na perspectiva dos valores emanados das tradigdes
religiosas”. (GOIAS, 2010c, p. 18-9)

No bojo desses elementos considerados tradicionais, associam-se elementos
considerados “novos”, como a proposta de discutir o fendmeno religioso em perspectiva
interdisciplinar e tambem sua relagdo com algumas areas do conhecimento, como a filosofia,
a sociologia, a antropologia e a histdria. Nessa direcdo apresenta-se ainda a proposta de

pensar a configuragdo da cultura religiosa, sua presenca na sociedade, sua funcéo politica, e a
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abertura para a compreensdo da religido afro-brasileira e indigena, que se observa
particularmente no 3° e 5° blocos de contetidos. Essa insercdo busca validar, legitimar o objeto
de estudo da disciplina, seu carater cientifico, transconfessional, assim como atender o
disposto na Lei 11.645/08, que versa sobre a inclusdo obrigatoria da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” no curriculo oficial da rede de ensino.

Outro elemento que se apresenta com um teor de novidade é o tratamento de temas
transversais, como: pluralidade cultural, meio ambiente, ética e orientagdo sexual, os quais
sdo observados em conteudos, como: “A diversidade cultural religiosa e as questdes
ambientais”; “A convivéncia respeitosa com o diferente e os principios de solidariedade
humana”; Respeito as geragdes para dirimir os conflitos (jovens/idosos)”; “Os imperativos
éticos para a construgdo da cultura de paz a cultura de morte: narcotrafico, violéncia,
corrupcao, dentre outras”; “O direito e o respeito a vida em todas as suas dimensdes”; ¢ a
competéncia, ‘“‘compreender e vivenciar atitudes de respeito e tolerancia para com a
diversidade (étnico-racial, religiosa, de género, de orientacdo sexual, dentre outras)”.
(GOIAS, 2010c, p. 18-9)

O didlogo com os temas transversais, a abordagem de questdes sociais conforme
prescrigdes dos PCN, “a compreensdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades
em relagdo a vida pessoal e coletiva e a afirmagdo do principio da participagdo politica”
(BRASIL, 1998d, p.17), resulta da necessidade de adaptacdo as novas configuracdes
religiosas e, sobretudo, sociais. Destarte, 0 que se apresenta como inovagdo € uma estratégia
da comunidade disciplinar para garantir a permanéncia da disciplina Ensino Religioso no
curriculo, para legitima-la, e, a0 mesmo tempo, para assegurar sua finalidade primeira. 1sso
porque, mesmo abrindo-se para a discussdo de questdes sociais atuais, a disciplina continua a
difundir os valores religiosos tradicionais, que, por sua vez, sao partilhados pela sociedade.

A despeito dessas questdes, o fato da disciplina Ensino Religioso ser tratada em um
programa para o ensino médio em Goias &, por si s6, um elemento importante, uma inovacao.
Desta feita, a publicacdo desse programa curricular no bojo do Programa de Ressignificagdo
do Ensino Médio em Goiés aponta para a importancia que e dada a essa disciplina no estado.
Esse programa representa um elemento de disciplinarizagdo que corrobora para a
consolidacdo do Ensino Religioso no curriculo do ensino médio em Goiés, a frente de varios
estados da federacao.

Enfim, cabe destacar que a publicacdo de programas curriculares para o Ensino
Religioso a partir dos anos 1990, tanto em ambito nacional quanto no estado de Goias, €é

resultado do trabalho dos grupos que lutam para consolidar a disciplina no campo
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educacional, revestindo-a de elementos préprios desse campo, como 0S programas
curriculares. Em razdo da omissdo do Estado para com essa disciplina, da displicéncia da
academia e do campo educacional, das lacunas e da imprecisdo das leis que a regem, esses
grupos marcadamente externos ao campo educacional, oriundos do campo religioso, como o
FONAPER e a CIERGO, tém tomado para si a tarefa de pensar a disciplina Ensino Religioso,
direcionando o que deve ser ensinado, inculcando valores e interesses privados no ensino
publico.

A andlise dos programas curriculares de Ensino Religioso publicados em Goiéas revela
a atencdo que a disciplina vem recebendo nesse estado, seu reconhecimento no sistema
educativo e o trabalho desempenhado pela CIERGO, que tem garantindo a publicacdo desses
programas junto aos programas curriculares das outras disciplinas escolares. O Ensino
Religioso, desse modo, est4 conquistando 0 mesmo tratamento e visibilidade em termos de
prescricdo que as demais disciplinas, embora seja uma de matricula facultativa e possua uma
carga horaria menor no curriculo escolar.

A elaboracdo e publicacdo desses programas revelam, também, a maior autonomia que
essa disciplina desfruta no &mbito das unidades federativas. Cheia de lacunas, a Lei concorreu
para a alianca entre o publico e o privado, entre educacao e religido, favorecendo diretamente
a CIERGO, que aproveitou para assumir a direcdo do Ensino Religioso em Goias e inseri-lo
na esfera publica.

Os quatro programas analisados para o Ensino Religioso em Goias apresentam-se

conforme o quadro-sintese abaixo:

Quadro 13 - Programas curriculares de Ensino Religioso em Goiés

Programa Ano | Nivel de ensino Paradigma/objeto Caracteristicas bésicas
Programa Interconfessional cristio — “¢ a | - tem a Biblia como referéncia,
Curricular propria pessoa de Jesus Cristo — sua | considerada paradigma da fé crista.
Minimo para o vida, seu projeto, seu ensinamento e | - “visa caminhar com o educando
Ensino Ensino sua pratica — que relne e possibilita | na  busca de respostas  as
Fundamental e | 1995 | Fundamental e | a partilha, o didlogo, o encontro e a | interrogagdes existenciais sob a
Médio: Ensino Médio co-responsabilidade para se prestar | otica da f&”. (GOIAS, 1995, p. 17)
Religioso um servico interconfessional cristdo | - aborda questBes sociais/ ideia de
nas escolas”. (GOIAS, 1995, p. 29) | interdisciplinaridade;
- promoc&o dos valores religiosos.
Fenomenolégico/transconfessional | - énfase na pluralidade religiosa, no
L — O Ensino Religioso procura | conhecimento de diversas tradicdes
Diretrizes decodificar o fendmeno religioso, | religiosas;
Curriculares 2002 Ensino “esforcando-se por entender como | - preocupacdo em subsidiar o
para o Ensino Fundamental | se d4 a busca do sagrado, da | educando  na  busca  pelo
Religioso em transcendéncia a  partir  da | transcendente e promover 0s
Goias experiéncia: espiritual, religiosa, | valores religiosos.
comunitaria, institucional”.
(GOIAS, 2002, p. 21)
Fenomenoldgico/ - apelo cientifico e critico;
transconfessional. “O E.R tem por | - Ciéncias da Religido como
Reorientagio obj_et_o de estudo o fenpmeno referéncia_; o
Curricular de Ensino religioso nas suas mdltiplas | - Interdisciplinaridade e temas




185

Ensino 2009 Fundamental expressdes e dimensbes, que é | transversais;
Religioso estudado pelas Ciéncias da | - trabalha o fenémeno religioso em
Religido”. (GOIAS, 2009, p. 130) Goiés;
- valorizagdo do transcendente e
promocdo dos valores religiosos
Fenomenoldgico/transconfessional | - apelo cientifico
“Tem por objeto de estudo o | - Ciéncias da Religidlo como
fendbmeno  religioso nas suas | referéncia;
multiplas dimensdes e expressdes, | - Interdisciplinaridade e temas
que é estudado pelas Ciéncias da | transversais;
Referenciais Religido, baseada na Antropologia | - valorizagdo do transcendente e
Curriculares de | 2010 | Ensino Médio | (destacando-se ainda a Psicologia, a | promogéao dos valores religiosos
Ensino Historia, a Sociologia e a Filosofia)
Religioso que focaliza o ser humano também
voltado para a dimenséo
transcendente”. (GOIAS, 2010, p.
15)

Fonte: GOIAS (1995; 2002; 2009; 2010).

As mudancgas sofridas por esses programas estdo diretamente ligadas as mudancas
reclamadas no cenario religioso e social, e caminham na direcdo de salvaguardar a
permanéncia e aceitacdo da disciplina Ensino Religioso no curriculo das escolas publicas.
Esses programas apontam para um processo gradativo de ressignificacdo da referida disciplina
em Goids, que toma forma a partir dos anos 1990 com o programa interconfessional, ainda
assumidamente cristdo. Em seguida, o programa Diretrizes Curriculares para o Ensino
Religioso em Goias (2002) apresenta uma mudanca significativa, com uma nova concep¢ao
para a disciplina, pautada no estudo do fendmeno religioso, a qual é assumida nos programas
posteriores, sendo eles a Reorientacdo Curricular de Ensino Religioso para o Ensino
Fundamental (2009) e os Referenciais Curriculares de Ensino Religioso para o Ensino Médio
(2010). Por esse processo de ressignificacdo, é possivel inferir que o Ensino Religioso em
Goiéas tem sido alvo de discussdo, de planejamento, de adaptacdo frente as demandas sociais e
caminha para a legitimac&o e consolidacdo no curriculo escolar, revelando, conforme Chervel
(1990), o trabalho cuidadoso, lento e continuo de negociacdo, ajustes e articulacbes que
envolvem a constituicdo e a permanéncia de uma disciplina no curriculo.

Essas mudancas e ressignificacbes fizeram-se marcadamente por um processo de
apropriagdo, numa relacdo de continuidade com o passado, em meio a associagéo,
interpretacdo e reinterpretacdo de fragmentos de diferentes contextos, de diferentes discursos
em um mesmo programa, operacdes de controle e regulagcdo. Nesse processo, destaca-se a
apropriagcéo dos discursos do FONAPER, dos PCNER, dos PCN, e, ainda, dos discursos
religiosos que forjaram a disciplina Ensino Religioso ao longo do tempo e que foram
reinterpretados, imprimindo um carater original a esses programas.

Dentre os programas analisados, o programa Reorientagdo Curricular de Ensino

Religioso para o Ensino Fundamental (2009) é o que melhor atende a proposta de estudar o
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fendmeno religioso numa perspectiva critica, cientifica e interdisciplinar, € o Unico a aborda-
lo no contexto goiano. Em suas continuidades, todos 0s programas, em maior ou menor grau,
estdo investidos de um carater religioso, de busca da vivéncia dos valores humanos, como 0s
valores religiosos, fruto das operacGes de controle exercidas pelas institui¢des religiosas e das
finalidades histéricas desse ensino, com as quais a disciplina ainda ndo conseguiu romper e
que seguem orientando sua permanéncia no curriculo.

Nessa direcdo, o fato dos programas curriculares abordarem questdes sociais e em
razdo de alguns deles dialogarem com o0s temas transversais propostos pelos PCN, que se
apresenta como um traco atualizado, ndo tem apenas a pretensdo de atualizacdo em
consonancia com 0s encaminhamentos nacionais, mas também o interesse de legitimar suas
propostas. Na verdade, esse traco de atualizacdo e de comprometimento social encobre um
interesse maior, que € a ideia tradicional de que a formacdo do homem, o ato de educar, passa
pela dimenséo religiosa, pela concepcdo de que a religido é um instrumento eficaz na luta
contra 0s males sociais, como a violéncia e as drogas, e condicdo para a formacdo moral dos
individuos. Desse modo, a disciplina Ensino Religioso vem se investido de autoridade para
tratar dessas questdes, para trabalhar os valores em sala de aula, o que é, por si s6, um
elemento emblematico, polémico e caro ao campo educacional.

Em relagdo aos avangos que se observa nesses programas, destaco a proposta de
estudar o fendmeno religioso em suas diversas manifestagdes, o apelo cientifico que aponta
um novo olhar para a disciplina Ensino Religioso. Penso que o fato dessa disciplina tornar-se
mais cientifica, amparar-se em uma ciéncia de referéncia, no caso, as Ciéncias da Religido, e
dialogar com outras ciéncias, como a Historia, a Filosofia e a Sociologia, auxilia seu processo
de disciplinarizag&o.

Em suma, considerando seus avancos, limites e todos os mecanismos que envolvem
sua producdo e seus significados, esses programas sdo elementos de disciplinarizacéo,
constituem padrdes de estabilidade e mudanca da disciplina Ensino Religioso. Sdo eles que
estruturam e orientam a organizacdo do curriculo, a fixacdo dos conteddos, dos objetivos e
dos pressupostos teorico-metodologicos da disciplina. Esses programas sdo, portanto,
ferramentas importantes que nos ajudam a pensar essa disciplina, sua atual configuracéo, e
também a problematizé-la. Esses programas lancam, afinal, um novo aparato, um novo olhar
para 0 Ensino Religioso, que, por ser novo, por estar em curso no debate, compromete

também nossa analise.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na presente pesquisa, discuti a constituicdo da disciplina Ensino Religioso no
curriculo das escolas publicas brasileiras, recorrendo a uma andlise mais acurada de sua
configuracdo no estado de Goias. Nessa direcdo, abordei a trajetoria de enfrentamentos e
disputas entre religiosos, leigos, intelectuais e politicos no processo de sua institucionalizacédo
e construcdo enquanto disciplina escolar, bem como no seu processo de insercdo e
permanéncia no curriculo. Essa analise se deu sob o enfoque da perspectiva socio-historica de
curriculo, que o concebe, assim como as disciplinas escolares, como uma construcdo social,
uma selecdo no interior da cultura, a qual envolve relacbes de poder e interesses. Essa escolha
tedrica prende-se a possibilidade de questionamento e reflexdo acerca da percepgdo
comumente disseminada sobre disciplinas/matérias de ensino como algo natural e ou simples
reducdo de saberes eruditos/cientificos em saberes escolares.

Ao pensar a institucionalizacao e constituicdo da disciplina Ensino Religioso, adotei o
aporte tedrico-metodoldgico do campo da historia das disciplinas escolares, de forma a me
valer dos padrdes de configuracdo das mesmas, e, assim, avaliar a disciplina em questdo a
partir de inferéncias quanto as aproximacdes e distanciamentos em relacdo a outras disciplinas
que compdem o curriculo escolar. Ainda me alinhei as investigacbes que buscam
desmistificar a ideia do compartilhamento pacifico quanto ao corpus de conhecimentos que
constitui o curriculo e as disciplinas escolares, explicitando, desse modo, a invencao cultural
produzida por grupos em processos de disputas assim como por aliancas internas e externas
ao campo educacional.

A pesquisa permitiu identificar a institucionalizacdo da disciplina Ensino Religioso no
curriculo escolar na década de 1930, o que coincide com a institucionalizagdo de outras
disciplinas escolares, como: Historia, Matematica e Educacdo Fisica. A disciplina Ensino
Religioso, assim como estas, nasceu como um saber utilitario e vem seguindo a mesma logica
disciplinar em busca de legitimidade e consolidacao.

Iniciado 0 processo de institucionalizacdo com a Reforma Francisco Campos de 1931,
a disciplina Ensino Religioso teve seu estatuto legal oficializado com a Constituicdo de 1934,
sob a denominacdo de matéria escolar. Nesse momento, configurou-se um corpo de
conhecimento, delineou-se uma organizacao, visto que se definiu a obrigatoriedade de sua
oferta. Essa institucionalizacdo deu-se num contexto de efervescéncia politica, marcado pela

chegada de Getllio Vargas a presidéncia da Republica, e de embate entre intelectuais
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defensores da laicidade do ensino e o grupo em defesa do ensino religioso no curriculo das
escolas publicas. Nesse contexto, a constitui¢do e organizacdo da disciplina Ensino Religioso
foi marcada por uma alianga, na qual se destaca a natureza reguladora da religido e da Igreja,
por conseguinte, o carater do ensino religioso, apontado como elemento fundamental para a
formacé@o moral do cidadéo brasileiro e para a preservacao da ordem nacional.

Nessas bases, a disciplina Ensino Religioso vem sendo pensada e instituida ndo por
especialistas do campo educacional, mas por intelectuais leigos e membros da Igreja Catolica.
Portanto, esses conhecimentos ndo se vinculam diretamente a escola, nem a uma ciéncia de
referéncia. Seu embasamento é, particularmente, o elemento religioso, a cultura religiosa.
Trata-se de uma criacdo primeira da Igreja Catodlica, envolta por relagdes de poder e interesses
que se justificam através da ideia, disseminada por essa instituicdo, de que os valores
religiosos sdo o0s Unicos capazes de formar moralmente o individuo, imprimindo o bom
carater aspirado pela sociedade. Essa concep¢do marca toda a trajetoria dessa disciplina, que
se constitui num espaco privilegiado de atuacdo da Igreja Catolica na escola, propiciando a
inculcacdo de seus valores e dogmas. Desta feita, a constituicdo da disciplina Ensino
Religioso destoa, em parte, do padrédo de configuragdo das demais disciplinas escolares.
Contudo, ela também €, certamente, uma criacdo da escola, visto que esse conhecimento
definido pela comunidade externa ao campo educacional estabelece novas relacdes de saber
pela préatica social de seus agentes, professores e alunos.

A essas particularidades da disciplina Ensino Religioso somam-se muitas outras,
como: ter matricula de carater facultativo; ndo integrar as 800 horas minimas relativas ao
curso do ensino fundamental, no qual é declaradamente obrigatéria; ndo existir um curso de
licenciatura institucionalizado na area; nao ter se desvinculado do sentido utilitario a partir do
estabelecimento de uma ciéncia de referéncia; e, principalmente, a omissdo do Estado e do
campo educacional em relacdo a sua oferta. Afinal, ela continua sendo constituida e
organizada por grupos externos ao campo educacional, de natureza marcadamente religiosa,
como a Igreja Catdlicay/CNBB, as igrejas evangelicas e também por instituicbes, como 0
FONAPER e as Comissdes constituidas nos estados, como a CIERGO em Goiés. Essas
ultimas séo instituigdes que reanem um grande nimero de educadores e intelectuais ligados a
universidade, mas a vinculagdo maior continua sendo com as institui¢oes religiosas, a servico
da Igreja, de forma que os interesses que imprimem nos debates relativos a disciplina Ensino
Religioso séo interesses religiosos e por isso mesmo externos ao campo educacional.

Diferentemente das demais disciplinas escolares, sdo esses grupos que tém debatido as

reformulagOes curriculares, conferindo legitimidade e estabilidade ao ensino religioso nas
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escolas. Vale ressaltar que o campo educacional tem ultimamente participado de forma parca
desse debate, a ndo ser por atuacfes pontuais e pelo esforco de alguns pesquisadores que se
ocupam da andlise das complexas relacbes que envolvem a equacdo
educacéo/Estado/laicidade/religido.

Assim, nesse trabalho, coloco em evidéncia a acdo dos grupos externos ao campo
educacional no que tange a inserc¢do do ensino religioso no curriculo, sua institucionalizacéo,
sua constituicdo como disciplina escolar e organizagéo, assim como, na atualidade, o esforgo
da configuracdo de critérios epistemologicos e metodoldgicos para consolida-lo no campo
educacional.

Articulados, os grupos externos ao campo educacional conseguiram dominar a
discussdo referente ao carater laico do Estado e da educacao, bem como conquistar o apoio da
sociedade, aproveitando-se do fato de a religido ser um elemento importante da cultura
brasileira e também pelo grande poder de mobilizacdo das igrejas. Desse modo, conseguiram
investir a disciplina Ensino Religioso de uma legitimidade social, e, por conseguinte,
inscrevé-la no curriculo a cada Constituicdo e a cada LDB, conferindo-lhe um caréater
institucionalizado. Posteriormente, quando as mudancas no cenario religioso e social
colocaram em questionamento sua oferta, seu objeto de estudo e importancia, em face da
acentuada pluralidade religiosa e do debate acerca da diversidade cultural, esses grupos
mostraram habilidade e capacidade de debate, ajustando-se ao contexto histérico a partir da
apropriacdo das discussOes teoricas e aspiraces sociais, assegurando ressignificacdes que
vém garantindo a permanéncia do ensino religioso no curriculo.

Nessa direcdo, identifico o trabalho arquitetado pelo FONAPER, a partir dos anos
1990, sob o auspicio da Igreja Catdlica, de investir a disciplina Ensino Religioso de uma
identidade prépria, com epistemologia definida, aberta a propostas interdisciplinares, no
intuito de conseguir o apoio de outras instituicdes religiosas em prol da defesa de sua
permanéncia no curriculo. Para tanto, a Igreja Catdlica “abriu mao” do ensino confessional,
que marcou esse ensino, em favor de um ensino interconfessional, depois
transconfessional/fenomenoldgico, visando assegurar 0s interesses de outras instituicoes
religiosas e 0 novo perfil religioso/social do pais. Nessa perspectiva, aliancas foram realizadas
entre a Igreja Catolica e as igrejas evangélicas, ampliando os grupos em defesa e promogéo do
ensino religioso, e, logo, apontando uma nova configuracdo para a disciplina Ensino
Religioso, que passou a ter como objeto de estudo o fenémeno religioso.

Assim, em um trabalho de apropriagdo, algumas iniciativas foram tomadas em relagédo

ao Ensino Religioso: novas aliangas foram estabelecidas; a mudanca de paradigma foi
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definida; programas curriculares foram criados; houve investimento na formacdo de
professores, ainda que em cursos de aprimoramento; foi abandonada a pratica de
credenciamento dos professores por parte da Igreja Catolica; foi iniciado o trabalho de
instituico de uma ciéncia de referéncia; surgiram propostas de criagdo de um curso de
licenciatura na area; foram criados cursos de pos-graduacdo lato e strictu senso; e foi
enfatizada uma acdo mais interdisciplinar, de didlogo com outras areas do conhecimento,
entre outros elementos. Essas acGes com certeza buscaram aproximar as defini¢Ges referentes
a disciplina Ensino Religioso do campo educacional e das demais disciplinas escolares, com
vistas a sua consolidacdo no curriculo escolar.

N&o obstante, avalio que essas transformacdes estdo no plano da aparéncia, visto que
as mudancas introduzidas se fizeram por meio de um processo de apropriagdo do novo,
mantendo representacdes ja consolidadas, marcadamente religiosas, assim como o discurso
proselitista. Acredito que é em funcdo da sobrevida desse discurso e das representacdes
religiosas que os grupos, principalmente a Igreja Catolica, colocam-se em defesa da disciplina
Ensino Religioso no curriculo, garantindo, assim, seus interesses, a inculcacdo e promoc¢éo
dos valores religiosos com uma nova roupagem.

Aproveitando-se da derrota dos setores laicos, da falta de autonomia do campo
educacional perante o campo politico e religioso, bem como do descaso do campo
educacional para com a disciplina Ensino Religioso, os trabalhos realizados pelos grupos
ligados ao campo religioso lograram éxito em razéo do seu elevado grau de organizacgéo, do
carater minucioso e da acdo constante de ajustes e negociacOes, de pressdo e convencimento.
Na verdade, os defensores da laicidade ndo desenvolveram, até o momento, um trabalho
sistematico e continuo quanto a essa disciplina, atuando de forma pontual nos momentos de
elaboracdo e/ou votacdo das leis. Talvez, por isso mesmo, ndo tenham conseguido oferecer
maior resisténcia a influéncia religiosa no campo educacional.

Ademais, a “estabilidade” desfrutada pela disciplina Ensino Religioso tem como
auxiliar a crise vivenciada pelo sistema educacional, que se manifesta na dificuldade em lidar
com os problemas de indisciplina, de violéncia no ambito da escola, de promover uma
formacdo moral, ética dos alunos. Esse quadro corrobora a representacdo de que 0 ensino
religioso é o Unico capaz de fornecer formagéo moral ao individuo. Desse modo, é comum as
pesquisas mostrarem professores e gestores buscando socorro nessa disciplina
cotidianamente, sem problematizar sua natureza, uma vez que as condic¢des de trabalho dos

professores ndo lhes permitem refletir melhor sobre questdes como a historia das disciplinas e
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o curriculo como um campo de disputa, 0 que os levam a tomarem o discurso religioso como
algo dado, natural.

Em linhas gerais, os resultados apontam que a disciplina Ensino Religioso, como toda
disciplina escolar, € um améalgama, conforme acepg¢do goodsoniana, sujeito a mudancas de
subgrupos e tradi¢cGes. Desse modo, sua constituicdo e permanéncia no curriculo, assim como
ocorre com as demais disciplinas, apresentem como marcas tensdes e conflitos, o que exige
um trabalho mais amitde do grupo favoravel a laicidade. Vale destacar que, apesar de
apresentar uma identidade contestada, de ndo estd de fato legitimada, a disciplina Ensino
Religioso constituiu-se num corpo de conhecimento que dispde de uma organizacao escolar e
de elementos proprios do campo educacional, como programas curriculares e tém ganhando
espaco numa luta permanente em razdo da derrota dos setores laicos, do fato dos atores
politicos se resguardarem e ndo se posicionarem contra essa disciplina.

A disciplina Ensino Religioso tem, como particularidade, a assumida organizagdo por
grupos externos ao campo educacional. Assim, é o campo religioso que historicamente a
define, e ndo o Estado, tampouco o campo educacional, como ocorre com as outras disciplinas
escolares. Considerando a omissdo do Estado em relacdo a definicdo dos pardmetros para a
area, analisei a organizacao que abrange a disciplina Ensino Religioso em Goias a partir do
trabalho da CIERGO, a titulo de exemplificar uma de suas configuracdes, visto que cada
unidade da federacdo tem essa prerrogativa. No sistema educativo de Goidas, na esteira dos
encaminhamentos nacionais e, por vezes, a frente destes, essa disciplina esta inserida em
todos os niveis da educacdo basica e goza de consideravel reconhecimento, que se faz sentir
no respaldo que a CIERGO recebe e na publicacdo de todos os programas curriculares
produzidos, de forma que em Goias o estado ndo é tdo omisso em relacdo a essa disciplina
como observado no ambito da Unido, embora confie seu tratamento a uma Comissao
Interconfessional.

Vale ressaltar que o trabalho empreendido pelo campo religioso investe em elementos
proprios do campo educacional em busca de legitimidade social e estabilidade curricular.
Desta feita, entendo que a postura de negacdo da disciplina por parte dos especialistas do
campo educacional em nada contribui em relagdo aos debates, reflexdes quanto a oferta do
ensino religioso nas escolas publicas e sua finalidade educativa.

Avalio ainda que, a proposicdo atual de estudo do fendmeno religioso, conforme o
paradigma transconfessional, avan¢a quanto ao dialogo religioso e ao reconhecimento das
varias religides. No entanto, considero que as finalidades desse ensino continuam marcadas

por interesses religiosos, constituindo-se num instrumento de constrangimento e de
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segregacdo dos alunos, fato que se observa também no carater utilitdrio forjado para a
disciplina de promover a formagcdo moral do educando. Penso que a formacdo moral do
educando ¢ responsabilidade da escola, devendo constituir-se em preocupacao de todas as
disciplinas e professores e, caso necessario trabalho especifico, este deve ser feito em bases
laicas.

Reconheco, no entanto, a importancia da discussdo do elemento religioso no ambito da
escola, haja vista ser um elemento constitutivo da cultura, o qual exerce forte influéncia na
sociedade, e por isso mesmo, é imprescindivel no curriculo. Desse modo, o elemento religioso
deveria ser discutido no @mbito de disciplinas como Historia, Filosofia e Sociologia, o que
dispensaria a existéncia de uma disciplina especifica, no caso, a disciplina Ensino Religioso.
Acredito que a discussdo dessa tematica em disciplinas diversas seria mais confortavel para
professores e alunos e potencializaria o debate, tornando-o mais livre, critico e secular.

Enfim, a realizacdo deste trabalho foi um desafio. Primeiro por se tratar da disciplina
Ensino Religioso, uma disciplina marcada por polémicas, em disputa, que se equilibra entre a
tradicdo, a estabilidade curricular e a permanente contestacdo, envolvendo atores sociais
diversos, bem como um padrdo complexo de configuracdo em relacdo as demais disciplinas
escolares. Segundo, pela caréncia de documentos que pudessem servir como fonte de
pesquisa, fato que também ofereceu dificuldades e limites a investigacdo proposta. E, ainda,
porque as pesquisas sobre o ensino religioso distanciam-se da investigacdo proposta em sua
natureza e abordagem, visto que se inscrevem, em sua maioria, no campo das Ciéncias da
Religido, da Teologia, e ndo da Educacdo, area que ndo apresenta a preocupac¢do em discutir a
natureza dessa disciplina, sua construcdo socio-historica, em dialogo com o campo da histéria
do curriculo e das disciplinas escolares.

Contudo, espero que este trabalho contribua com a reflexdo acerca do curriculo e da
constituicdo das disciplinas escolares, incitando, particularmente, a discussdo em torno do
ensino religioso nas escolas publicas brasileiras. Afinal, problematizar o Ensino Religioso
torna publica questbes politicas e culturais importantes de nossa sociedade. A disciplina
Ensino Religioso € um campo com grande potencial de estudos, devendo ser colocada como
objeto de investigacdo. Destarte, espero que novas pesquisas surjam, lancando luz sobre a
urgente necessidade de questionamento da presenca do Ensino Religioso — suas finalidades,
objeto de estudo e praticas — no curriculo, ao invés de se toma-lo como algo dado. Almejo,
por fim, que o campo educacional se insira no debate acerca da referida disciplina, deixando

de se refugiar na propalada falta de autonomia em relagdo ao campo religioso e politico.
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