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A meméria da minha mae, Eliana Lenza de Oliveira Rosa.

Pelo tempo que viveu, mesmo indo tdo jovem, deixou sentidos
estampados em diferentes praticas diarias que ainda hoje
participamos em face de ter-nos ensinado a sentir a vida. Grandes
eventos de letramento foram realizados e assistidos na convivéncia
conosco, quando lia livros infantis, orientava na construcdo de
listas de compras, ensinava diferentes atividades escolares e
inUmeras outras acoes.

Sua postura magnifica e agdes repletas de maestria fazem
com que o conteudo desta pesquisa seja dedicado especialmente a
vocé, que com sensibilidade aflorada, jeito emotivo de mostrar
como o sentido move as pessoas no mundo, fez com que o cotidiano
dos sujeitos do seu universo de convivéncia pudesse ser mesclado
pelo desejo, estimulo, vontade, inclusive de estudar, aprender,
desenvolver praticas de letramento em diferentes eventos, seja na
escola ou em outros ambientes.

Os valores, 0s costumes, 0s principios, enfim, a cultura que
apresentou, juntamente com outras pessoas do nosso meio, foi
expressao de préaticas de letramento que transcenderam o tempo de
ocorréncia e hoje podem manifestar-se nos eventos nos quais
formos nosenvolver, em outras praticas.

A génese deste estudo reflete vocé e reluz toda a trajetoria de
vida e de ensinamentos que exponho nesta dissertacdo, sendo
motivo de compreensdes minhas que também séo suas. O percurso
da vida ndo oportunizou a vocé testemunhar presencialmente esta
minha conquista, mas tenho convic¢do de que a vera de onde
estiver. Guardarei lembrancas e saudades eternas.
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RESUMO

O contexto social atual, envolto pela pluralidade de letramentos que atravessa sociedade
grafocéntrica, faz com que sejam necessarios diferentes dominios da escrita por parte das pessoas,
em multiplas instancias do fazer social. Assim, competéncia linguistica, compreensdes,
interpretagdes, dialogicidades, interacdes em eventos comunicativos e préaticas discursivas
compdem o cotidiano de espacos sociais especificos e particulares a luz de eventos e préaticas de
letramento que diferem de lugar para lugar, de situacdo para situagdo. Dessa realidade advém a
sintonia do processo de letramento com a busca de sentidos, considerando que na sociedade
brasileira ainda se presencia praticas escolares muito escolarizadas, o que acarreta em dificuldades
quanto ao desenvolvimento de préaticas de letramento que abarquem a construcdo de sentidos por
parte dos alunos. Dessa forma, este estudo teve como propdsito compreender como os alunos do
quarto ano do ensino fundamental de uma escola publica municipal, situada na periferia da cidade
de Ipameri, estado de Goids, constroem sentido aos eventos e as praticas de letramento dos quais
participam no universo escolar. A pesquisa respaldou-se em abordagem qualitativa, do tipo
etnogréfico, ja que houve uma insercdo nas condi¢des reais vivenciadas pelos alunos. As técnicas
de coleta das informagdes suscitadas pela pesquisa consistiram em observagao sistematica de uma
série de eventos de letramento ocorridos na sala de aula e na sala colorida, os quais foram
registrados em diario de campo, e também por meio de entrevistas semiestruturadas com alunos.
Utilizando-se desses procedimentos, discutiu-se sobre os sentidos do processo de letramento em
contextos comunicativos, interativos e dial6gicos expressos por aulas, contacdo de historia e
palestras. Para tanto, a pesquisa teve respaldo tedrico especialmente nos estudos sobre letramento,
sentidos, significacbes, dialogismo bakhtiniano, enunciacBes, eventos e praticas de letramento,
fundamentando-se em autores como: Mari (2008); Bakhtin (1995, 2011); Marcuschi (2007); Sobral
(2009); Hilgert (2012), Soares (2012), Kleiman (2005), Hamilton (2000a, b), Street (2010, 2012,
2013, 2014); Barton e Hamilton (2000), Heath (1982) e outros. A analise desses eventos de
letramento permitiu afirmar que os sentidos do processo de letramento sdo percebidos quando ha
interacdo, didlogo expresso nas enunciaces dos alunos sob a ética de grupo, de coletividade. Nas
aulas em gue ndo se observou interacdo entre aluno-texto ou entre aluno-professor-texto, como nas
atividades fundadas em perguntas e respostas descontextualizadas, geralmente presentes nos livros
didaticos trabalhados, foi inviabilizada a percep¢do e compreensdo dos sentidos do processo de
letramento. A construcdo dos sentidos, apesar de ter partido dos alunos em todas as ocasides,
precisou também do sistema linguistico para se constituir no campo das significacdes e/ou da
historia, por abordar o social, de modo que é possivel afirmar que sujeito-sistema-histéria
cooperam nesta construcdo. O contetido das entrevistas, realizadas com dois alunos e duas alunas
pesquisados, revelou construgdes de sentidos sedimentadas em perspectivas mais individuais, em
que, de um lado, estavam presentes interesses, desejos, atividades preferidas pelos alunos ao serem
movidos, tocados e impulsionados a comentar sobre determinada realidade. De outro lado, faziam-
se presente 0 ndo gostar, rejeitar, desconsiderar, elucidados em situa¢@es que remetiam ao siléncio,
resisténcia em expressar, desmotivacdo, dentre outros aspectos. Nos relatos, observou-se que
determinadas atividades escolares ndo foram bem concebidas pelos alunos em razdo da
impossibilidade de lancarem méo de suas compreens@es, de serem autores das suas producdes, dos
seus discursos. Sendo assim, ha o indicativo de que a maioria das escolas ainda tém um desafio a
enfrentar: a promogao de préticas de letramento apoiadas na dimensdo dos sentidos.

Palavras-chave: Eventos de letramento. Praticas de letramento. Leitura. Escrita. Sentidos.



ABSTRACT

The current social context, surrounded by the plurality of literacies that crosses graphocentric
society, makes them to be need different domains of writing by people in multiple instances of
social Thus, language skills, understandings, interpretations, dialogicities, interactions in
communicative events and discursive practices make up the daily life of specific social spaces and
private in the light of events and literacy practices that differ from place to place, from situation to
situation. Of this reality comes the tuning of the literacy process with the search of meaning,
considering that in Brazilian society is still present very schooled school practices, resulting in
difficulties in the development of literacy practices that cover the construction of meaning by
students . Thus, this study has sought to understand how students in the fourth grade of elementary
school of a public school, located on the outskirts of Ipameri, state of Goias, construct meaning to
events and literacy practices of which participate in the universe of school. The research backed up
on a qualitative approach, of ethnographic tipe, as there was an insert in the real conditions
experienced by the students. The techniques of collection of information raised by research
consisted of systematic observation of a series of literacy events in the classroom and in the
colorful room, which were registered in a field diary, and also through semi-structured interviews
with students. Using these procedures, it was discussed the meanings of literacy process in
communicative, interactive and dialogical contexts expressed by classes, storytelling and lectures.
Therefore, the research was theoretical supported especially in studies of literacy, senses,
meanings, Bakhtin's dialogism, enunciations, events and literacy practices, basing on authors such
as: Mari (2008); Bakhtin (1995, 2011); Marcuschi (2007); Sobral (2009); Hilgert (2012), Soares
(2012), Kleiman (2005), Hamilton (2000a, b), Street (2010, 2012, 2013, 2014); Barton and
Hamilton (2000), Heath (1982) and others. The analysis of these literacy events allowed us to
affirm that the senses of the literacy process are perceived when there is interaction, dialogue
expressed in the enunciations of the students in the group view, of collectivity. In classes where
there was no interaction between student-text or between student-teacher-text, as in the activities
based on questions and answers decontextualized, usually present in the textbooks worked, was
unviable the perception and the understanding of the senses of the literacy process. The
construction of the senses, despite having arisen of students in any occasions, also needed the
linguistic system to be in the field of meanings and / or history, to say about the social, so that one
can say that subject-system- history cooperate in this construction. The content of the interviews
with two students and two students researched revealed buildings of sedimented senses experienced
in more individual perspective, in which on one side, were present interests, desires, favorite
activities by students as they were moved, touched and stimulated to comment about certain reality.
On the other hand, were present the not liking, reject, ignore, elucidated in situations which
referred to the silence, expressing resistance, demotivation, among other aspects. In the reports, it
was observed that certain school activities were not well conceived by the students because of the
impossibility of reaching out for their understanding, to be authors of their products, their speeches.
Thus, there is the indication that most schools still have a challenge to confront: the promotion of
literacy practices supported in the dimension of the senses.

Keywords: Literacy events. Literacy practices. Reading. Writing. Senses.
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INTRODUCAO

No contexto atual, as dimens@esinterpretativa, argumentativa, interativa, dentre
outras maneiras de estabelecer comunicacdo e atuar na sociedade, decorrem dos diferentes
modos de utilizar a leitura e a escrita, que sdo cada vez mais necessarias em contextos
sociais nos quais sdo disponibilizadas fontes escritas diversas, desde jornais, e-mails, até
textos fundamentados em rigorosos conhecimentos tedricos e cientificos. Sdo observados
discursos/registros elaborados em variadas instituicdes, por meio de préticas escritas e
orais, 0s quais revelam formas sociais de expressao, principalmente em lingua escrita.
Nesse cenario, existem variados tipos de letramento, que respondem a objetivos
especificos, visto que as pessoas usam a escrita com diferentes finalidades, e em um
namero variado de situacdes interacionais que tém lugar na sua historia de vida
(EUZEBIO; CERUTTI-RIZZATTI, 2013).

No conjunto das atividades que envolvem o fazer de sujeitos com diferentes
papeéis sociais, a leitura, assim como o0 ato de escrever, sdo diversos, 0 que confere aos
sujeitos a condicdo de letramento. Sendo os sentidos do processo de letramento a
especificidade deste estudo, ressalta-se que, embora ndo seja a Unica agéncia de
letramento, a instituicdo escolar, enquanto ambiente formador, quando respaldada por uma
perspectiva educacional que ndo se limita a perceber a lingua apenas como meio voltado
para a aquisicdo de habilidades de codificacdo e decodificacdo de diferentes materiais
escritos, insere-se no campo do letramento.

Euzébio e Cerutti-Rizzatti (2013) afirmam que a diversificacdo da leitura e da
escrita levou a questionamentos acerca da visdo monolitica do uso da escrita, que se
comprometia exclusivamente com a erudicdo e escolarizacdo. 1sso porque, em sentido
diverso, entende-se que os codigos linguisticos, ao serem usados na linguagem, expressam
relacBes sociais, interacdes mdaltiplas, visdes de mundo, experiéncias de vida. Em face
disso, transmitem cultura, ao determinarem comportamentos, modos de ver e de pensar
(SILVA, 2009).

A insercdo efetiva das pessoas na cultura letrada requer que elas se apropriem
da autoria dos seus proprios discursos e 0s comuniquem com a sociedade. Em razdo das
mencionadas diversificacdes sociais, o letramento, por uma perspectiva educacional
singular - desenvolvida ha anos atras, e que desconsiderava os diferentes dominios sociais

referentes a leitura e a escrita - d& lugar a uma composicéo plural, considerando-se que
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existem letramentos, modos de ser letrado (ROJO, 2009) no universo de triangulagdo dos
eixos: letramento, educagéo, escola (principalmente professores/alunos).

Pela nova perspectiva, pensar os sentidos processo de letramento do sujeito diz
respeito a considerar as especificidades de diferentes agéncias e espacos de letramento - no
caso desta investigacdo, a prioridade é a instituicdo escolar - a partir de relacdes
estabelecidas em contextos sdcio-historico-culturais que diferem quanto ao emprego da
leitura e escrita em termos de propositos e atuagdes sociais.

O presente estudo busca compreender os sentidos do processo de letramento de
quatro criangas, que estdo no quarto ano do ensino fundamental de uma escola da rede
municipal de ensino, da cidade de Ipameri, estado de Goias. Ressalta-se que esta pesquisa
apresenta um estudo do processo de letramento com um foco escolar, considerando
também as abrangéncias social, cultural e historica que atravessam e caracterizam o
letramento, pelo fato das pessoas trazerem consigo conhecimentos prévios e de mundo,
advindos de vivéncias extraescolares.

O interesse por esta tematica decorre de uma inquietacdo de longa data, em
razdo de constituir uma questdo que me causou preocupacao tanto no ensino fundamental
guanto no ensino medio e, principalmente, nos primeiros anos do curso de Pedagogia. A
graduacéo, de forma especial, foi um momento em que pude tomar consciéncia, através de
uma retrospectiva do meu passado escolar, de que o ensino, sob um ponto de vista geral e
longitudinal, geralmente resumia-se a afazeres mecanicos, isentos de significacdes vividas.
O estudo académico no campo da Pedagogia, somado as praticas educacionais de niveis
anteriores de ensino, permitiu constatar que o letramento escolar, expresso especialmente a
partir da leitura e compreensdo de textos variados, era pouco fluente no tocante a um
namero consideravel de alunos. Notava-se a presenca de textos que eram lidos,
decodificados, porém, pouco significados. Assim, esses processos de leitura pouco
significativas culminavam em producdes escritas, em grande medida, também isentas de
sentido. Nesse contexto, a leitura e a escrita eram tidas como ferramentas limitadas de
comunicacdo individual e social. Portanto, da experiéncia pessoal é que surge a intencdo de
perceber como os sentidos sdo construidos ao processo de letramento, pela ética de alunos.

Diante desse interesse duradouro, foi realizado, na Especializacdo em
Alfabetizagdo, um estudo monografico acerca do letramento, o qual foi intitulado: “O
papel da escola publica na inser¢cdo do aluno de 1?2 série na cultura letrada: os usos e

fungdes sociais da leitura e escrita” (ROSA, 2003). A monografia realizada serviu de base
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para este estudo, apesar de possuir outra abordagem, alusiva as demandas atuais por
letramento no campo plural das significacdes, quando séo construidos sentidos letrados em
respostas as préaticas escolares, sejam elas letradas ou ndo. O enfoque do referido trabalho
se da tendo em vista que, no espaco discursivo da sala de aula, independentemente de se ter
um texto escrito, empirico ou ndo, ou apenas um questionario oral, sempre se tratard de
eventos de letramento (JAEGER, 2003).

A educacdo bésica, especialmente o ensino fundamental, verticalizacdo e
especificidade deste estudo, tem similaridade com a educacao superior, no sentido de esta
também presenciar certas dificuldades quanto a entendimentos letrados por parte dos
estudantes. Essa situacdo permite afirmar estarem 0s impasses que acometem 0S us0S e
fungdes sociais da leitura e escrita presentes em “todos” os niveis da educacdo: a comecgar
pela educacdo infantil, estendendo-se, com maior expressdo e visibilidade, ao ensino
fundamental, e podendo se prolongar até o superior, em grau acentuado, devido ao maior
rigor das exigéncias em termos de conhecimentos no &mbito da academia.

Esta realidade, latente no cenéario educacional brasileiro, justifica a proposta de
uma reflexdo sobre o processo de letramento em praticas de letramento concretizadas em
escolares publicas, as quais, muitas vezes, dificultam que as pessoas possam construir
conhecimentos letrados, bem como dar sentido a esses saberes. Assim, considera-se que 0
desafio, atualmente, ainda é oportunizar uma educacéo publica de qualidade para todos os
brasileiros (SAVIANI, 2007).

A pesquisa considera um universo sociocultural amplo (MARINHO, 2010b) e
complexo, em razdo de as pessoas estarem em processo constante de letramento em suas
vidas cotidianas. Essa sistemética de letramento se estende as instituicbes escolares, as
quais sdo responsaveis pela formacdo de sujeitos para atuarem em diferentes areas do
conhecimento, o que justifica uma andlise do letramento em ambiente escolar
(interseccdo). Vale ressaltar que, ao ter como foco a escola, especialmente a sala de aula,
ndo se deixa de considerar a extensdo e dimensao social do letramento, haja vista que 0s
usos e funcGes sociais da leitura e da escrita contemplam préaticas vivenciadas e gestadas
no &mbito de toda a sociedade.

Na realidade educacional brasileira, ainda se percebe a utilizacdo da leitura e
escrita cumprindo um papel isolado, a ponto de a intencionalidade escolar, em termos de
conhecimentos difundidos, apresentar disparidade em relacdo aos saberes efetivamente

necessarios para o exercicio da vida em sociedade. A énfase no aspecto escolar faz com
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que a escrita deixe de ser um objeto social para ser um componente exclusivamente escolar
(SILVA, 2009). O que se aprende na escola tem funcdomormente escolar, ao passo que a
aprendizagem informal, por sua vez, é pouco aproveitada dentro do espaco da escola.
Assim, o que se verifica, por vezes, ¢ a existéncia de dois “mundos” distintos: o escolar ¢ o
social, alheio a escola (ROJO, 2006). Por assim ser, nas praticas escolares de hoje,
coexistem visOes escolarizadas a respeito do letramento, bem como entendimentos
pautados em interpretacdes que abarcam a dimenséo social do fenémeno.

Quando envolto por uma perspectiva significativamente escolarizada, o
letramento tende a se respaldar na mecanicidade que, segundo Soares (2003a), faz com que
seu conceito esteja voltado para habilidades e praticas obtidas através de uma escolarizacao
burocratizante, que se resume a testes e provas de leitura e escrita. Ha, conforme defende a
autora, um conceito de letramento reduzido, que esta, muitas vezes, distante das
habilidades e préticas de letramento que realmente acontecem fora do contexto escolar. A
escola, dessa forma, acaba desqualificando o conhecimento adquirido no cotidiano, no
trabalho, nas lutas do dia a dia, em razdo de ndo validar esse conhecimento, tampouco
atribuir mérito a quem o possui (SILVA, 2009).

Pela dtica do letramento escolarizante, os aprendentes estdo sujeitados a
vivenciarem uma desconexao acarretada pela invalidacdo do seu processo de letramento
anterior - construido por meio dos conhecimentos de mundo e prévios, das experiéncias de
vida que permeiam contextos sociais ou culturais em que vivem e atuam - pela sistematica
escolar. Essa ruptura leva os alunos a abandonarem, na atuacdo escolar, experiéncias
letradas ndo institucionalizadas, ndo dando continuidade a esse processo de letramento, em
razdo de que a escola, geralmente, ndo o valoriza. Diante da acentuada escolarizacdo do
letramento em acles de codificacdo e decodificagdo da lingua materna, torna-se
perceptivel, nas producdes escolares, que nem sempre é dada aos estudantes a
oportunidade de se expressarem a partir da construcao de textos (orais ou escritos) em que
se coloquem como autores do seu préprio dizer.

Na condicdo de professora do ensino fundamental, em contato com a realidade
de escolas publicas municipais e distritais, sempre foi notéria a preocupacdo de professores
em relacdo a interpretacdo e significacdo dos textos lidos por parte dos alunos.
Predominavam, e ainda estdo presentes, “queixas” como: o aluno 1€, mas ndo entende o
que 1&; ha decodificacdo das letras, porém em atividades interpretativas o aluno expressa

entendimento e argumento restritos no conjunto de suas respostas. Sendo assim, a
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construcdo de sentidos do processo de letramento se configura como uma possibilidade de
compreender o percurso letrado de sujeitos, haja vista que este advém dos modos de
participacdo empreendidos pelas pessoas em diferentes contextos sociais.

Partindo da premissa de que os eventos e préaticas de letramento demandam
interacdo para que possam ser percebidas e compreendidas as construgdes de sentidos do
processo de letramento, esta pesquisa aborda analises de eventos de letramento em que ha
manifestacOes de interacdo entre professoras e alunos. Portanto, eventos centrados no
letramento autbnomo ndo compdem as analises realizadas, em razdo de ndo atenderem aos
objetivos deste estudo.

A pesquisa estda fundamentada no seguinte problema: Como os alunos do
quarto ano do ensino fundamental de uma escola pablica municipal, situada na periferia da
cidade de Ipameri-GO, constroem sentido aos eventos e as praticas de letramento dos quais
participam no universo escolar? Um questionamento apoia a problematica mencionada: De
que modo os materiais impressos, que correspondem a diversos géneros textuais, estdo
presentes no processo, na significacdo e nos sentidos do letramento dos sujeitos/alunos?

Frente ao universo composto por textos orais, escritos e virtuais que perpassam
a sociedade contemporanea, a interpretatividade, o conhecimento linguistico e o uso de
diferentes géneros textuais tornaram-se ferramentas indispensaveis para as pessoas atuarem
nos diversos espacos sociais. Partindo dessa premissa, a pesquisa visa a contribuir com as
discussdes no campo do letramento, em especial no que se refere aos sentidos do processo
de letramento de criangas no espaco escolar. E ainda, pretende-se que o contetdo abordado
e as fontes arroladas possibilitem fecundar novas investigacoes.

De modo geral, o objetivo desta investigacdo é compreender o processo de
letramento de alunos do quarto ano do ensino fundamental em uma escola puablica
municipal periférica da cidade de Ipameri-GO, na perspectiva de perceber como esses
alunos constroem sentido aos eventos e as praticas de letramento das quais participam no
universo escolar. De modo especifico, busca-se entender a leitura e escrita no campo do
letramento,bem como perceber questdes socioculturais que atravessam 0 processo de
letramento em termos conceituais e praticos/cotidianos. Tambémse procura identificar as
condic@es de leitura, os eventos de letramento e os sentidos que 0s alunos constroem as
praticas de letramento na escola pesquisada. Busca-se, ainda, compreender como 0S
sentidos do processo de letramento sdo construidos pelo olhar dos alunos na coletividade e

na concretude da sala de aula. Por fim, intenta-se perceber as singularidades dos sujeitos
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pesquisados, seus modos de vida e a forma de interpretarem os saberes escolares, a fim de
retratar aspectos inerentes ao seu processo de letramento.

No que compete ao aspecto tedrico, esta abordagem inclui literaturas que
discorrem sobre diferentes questdes, como letramento, alfabetizacdo, sentidos, e outras. O
presente estudo respalda-se em autores que dedicam suas linhas de analise a especificidade
da temética, e tambémse ancora em estudiosos de &reas afins, na busca de construir sentido
ao letramento, possivel nas interpretacdes humanitarias associadas a educacdo escolar.
Sendo assim, este trabalho encontra fundamento em estudiosos como: Kleiman (2005,
1998, 1995), Rojo (2008, 2004, 2006), Soares (1998, 2002, 2003), Street (2010, 2012,
2014), Hamilton (2000a, b), Terzi (1995), Tfouni (1988, 1995, 2002, 2010), Goulart
(20064, b), Mastrobuono (2007), Mari (2008), Marcuschi (2007, 2008), Bakhtin (1995,
2011), dentre outros.

Esse referencial aponta para o desafio que é adentrar no universo do
letramento, visto que requer leituras diferenciadas e que tenham significacdo na sociedade
letrada. Isso ocorre pelo fato de o letramento estar em constante construcgéo, a depender de
recortes individuais (cognitivos), sociais, historicos e culturais entremeados na vida dos
sujeitos. A grande abrangéncia faz com que a conceituacdo do letramento seja complexa e
multipla, e, por isso, expressa a partir de constructos teoricos diversificados.

A fim de explicitar os trabalhos académicos que mais coadunam com a
presente pesquisa, foi escolhido o Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), por se configurar como um 6rgao
dedicado a divulgar nacionalmente pesquisas reconhecidas no universo académico. A
busca lancou méo de palavras-chave como letramento, sentido e préaticas de letramento, as
quais possibilitaram um campo de alcance significativo em termos de estudos sobre a
tematica pesquisada.

No ambito da educacdo, o levantamento bibliografico efetivado na Capes
possibilitou a identificacdo, em diferentes universidades do Brasil, de producgdes nas quais
o letramento tem revelado reflexdes assentadas em uma perspectiva ampla, plural e
multipla. Foram elencadas em torno de cento e cinquenta producdes que, de algum modo,
abordaram o letramento, incidindo desde a educacdo infantil até o nivel superior,
abrangendo inclusive a educacdo inclusiva e a de jovens e adultos.

Além do campo da Educacdo, foram identificados, também, trabalhos em

outras areas, como Matemadtica, Fisica, Tecnologias de Formacdo e Comunicagdo, Teatro e
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outras. Isso evidencia o letramento permeando investigacdes em diferentes situacOes de
conhecimento, e, portanto, sendo muito mais motivado para debates diversos do que
propriamente sendo concebido como objeto, o que o especifica enquanto campo de estudo.
Constatou-se, também, no conjunto dessas producdes, o sentido sendo adotado por
professores de diferentes areas do conhecimento/disciplinas, como Quimica, Geografia,
Fisica, Educacdo Ambiental, Ciéncias Biologicas, Artes, Matematica, e outras. Cabe
ponderar que, em muitas das producdes no campo do letramento, foi observada uma
tendéncia das discussdes se voltarem para a associacao entre letramento e alfabetizacéo, ja
que alfabetizar, na perspectiva da maioria dos pesquisadores, teve compreensdes que
caminharam junto com a necessidade de letrar.

Ainda verificou-se que a construcdo de sentidos do processo de letramento
como objeto de estudo é pouco focalizada, e, assim, é também minimamente considerada,
do ponto de vista escolar (ensino/aprendizagem), pela Otica dos alunos do ensino
fundamental. Nas producdes publicadas no portal da Capes, os sentidos do letramento
estiveram relacionados, em grande parte, as compreensdes estabelecidas por adultos. A
titulo de exemplificacdo, percebeu-se nos trabalhos a seguinte preponderancia: o sentido de
ser professor como profissional do ensinar; a experiéncia de ser professor delineando o
conhecimento de si na formacdo docente; a construcdo do significado de textos em
estudantes universitarios e a mediacdo docente; a compreensdo de sentidos por adultos, na
escolarizacdo e nas trajetorias de vida; os sentidos do exercicio da docéncia no ensino
médio; a producdo de sentidos subjetivos dos professores ao enfrentarem as adversidades
da docéncia; os sentidos produzidos por professores a partir de diretrizes curriculares; a
educacdo e o sentido da vida vistos por estudantes em formacdo docente; os sentidos da
experiéncia escolar para os alunos por meio de lembrancas da escola, e varios outros.

Esses dados evidenciam que os sentidos do letramento, além de alargarem para
diferentes dominios do saber, serem plurais e multifacetados, ainda tém sido mais
enfatizados e compreendidos segundo a perspectiva de adultos. O presente estudo, por sua
vez, apresenta outro viés, ao buscar os sentidos do processo de letramento a partir do olhar
dos alunos do quarto ano do ensino fundamental, haja vista que se tem a pretensdo de
compreender o letramento conforme subjetividades, sentidos construidos por quem

interage e aprende escolarmente.
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A partir da pesquisa no banco da Capes, foi encontrada e examinada uma
producdo’ que mais se aproximou da perspectiva empregada neste trabalho, por apresentar
enfoque nos sentidos do processo de letramento a partir da ética de alunos. A pesquisa
apresentou como objetivo discutir como se constitui a oralidade nas relacbes com a escrita
nas préaticas de letramento escolares. Tendo a oralidade como aspecto central, o estudo a
relacionou com a escrita em eventos de letramento descritos e analisados, nos quais 0s
alunos tiveram participacdo constante na producdo de sentidos delineados na interacdo em
sala de aula (SOTELO, 2009). Assim, duas salas de segunda série do ensino fundamental
de uma escola publica municipal se configuraram como lécus de estudo, onde a
dialogicidade e a interagdo compuseram 0 cenario expresso pela producdo de sentidos,
mediante a relagdo entre oralidade e escrita. Além dos eventos de letramento vivenciados
em sala de aula, foram realizadas entrevistas com as professoras regentes (concepg¢éo sobre
o0 trabalho com a oralidade) e analise de documentos norteadores da pratica pedagdgica,ja
que o objetivo pautou-se em discutir como se constitui a oralidade nas relacbes com a
escrita nas praticas de letramento escolares.

E oportuno destacar alguns aspectos que diferenciam esta pesquisa do estudo
de Sotelo (2009), o que se manifesta com relacdo aos objetivos, metodologia e
fundamentacéo tedrica. Na presente pesquisa, apoia-se nas interacdes alunos/professora em
sala de aula, com base em eventos de letramento apreendidos segundo observacdes das
aulas e que se ancoram na escrita. Além disso, para fundamentar todo o processo de
letramento via locucédo/interlocucdo por meio de sentidos construidos pelos alunos do
ponto de vista do sujeito, do sistema e do aspecto historico (MARI, 2008), faz-se o uso do
campo conceitual que versa sobre enunciacdes, dialogicidade (BAKHTIN, 2011,
HILGERT, 2012; MARI, 2008; SOBRAL, 2009; BRAIT, MELO, 2013), ao invés de se
apoiar na oralidade. Em complemento a isso, tem-se como suporte entrevistas realizadas
com quatro alunos, com o proposito de perceber singularidades acerca de questdes que
atravessaram o processo de letramento de cada um na amplitude dos sentidos, com
embasamento nas relevancias que cada qual elege como primordial de ser relatada.

Sendo assim, em termos metodoldgicos os sentidos do processo de letramento
tém como respaldo investigativo uma base tedrico-metodolégica do tipo etnografico, que

se assenta em observagdes na escola pesquisada, em especial na sala de aula, e também em

"Dissertacio: “A oralidade nas relacdes com a escrita: formas de participacdo e produc@o de sentidos na
interpretagéo em sala de aula”. Universidade de S&o Francisco — Itatiba/SP (SOTELO, 2009).
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entrevistas com os alunos. O estudo do tipo etnografico €, nos dizeres de André (2004),
sustentado nas seguintes premissas: 0 pesquisador € visto como instrumento principal na
coleta e analise dos dados; tem-se énfase no processo; ha preocupacdo com o significado
atribuido pelos sujeitos as suas a¢des; conta-se com o envolvimento de um trabalho de
campo, dentre outras caracteristicas. Com base nesses pressupostos, busca-se compreender
0s sentidos do processo de letramento a partir do que os sujeitos revelam por meio da
entrevista.

Tendo como recorte o ensino fundamental, destaca-se que nos anos iniciais
deste nivel de ensino, o desafio é alfabetizar letrando (MASTROBUONO, 2007; SOARES,
2003a). Isso porque é sabido que alfabetizar, na perspectiva do letramento, corresponde a
um ato que proporciona aos alunos dominarem os mecanismos de leitura e escrita, agéo de
ensinar/aprender a ler e escrever (SOARES, 2003a). Esse dominio é necessario tendo em
vista que a leitura e a escrita possuem uma funcdo na sociedade, e, ainda, atendem a
propésitos e demandas exigidas socialmente (letramento). Alfabetizacdo e letramento,
mesmo com conceituagdes diferenciadas, entrecruzam-se, corroboram um com o outro e se
complementam. Na prética escolar, Soares (2003a) aponta que o ideal seria alfabetizar
letrando, isto €, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita.

Ao se referir a aquisicdo da escrita e aos usos sociais que se faz a partir dela, a
alfabetizacdo caminha na direcdo do letramento. Percebe-se que a aprendizagem de
habilidades para a leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem conduz ao
letramento, que, por sua vez, focaliza 0s aspectos sdcio-historicos quanto a aquisicdo da
escrita (TFOUNI, 2002). Tfouni (1995) salienta que a alfabetizacdo letrada significa
‘encarnar’ as praticas de leitura e escrita, tanto pela sua inser¢ado em contextos cognitivos e
comunicativos de experiéncia partilhada, quanto por sua associacdo a diversos portadores
de texto.

A introducdo do letramento no campo da educacdo tem gerado interpretacées
inadequadas quantoao processo de alfabetizacdo, por desconsiderar as particularidades do
referido processo. Contudo, a aproximacdo entre ambos 0s conceitos é necessaria, porque
ndo somente o processo de alfabetizacdo, com sua distincdo e especificidade, altera-se e se
reconfigura no quadro do conceito de letramento, como também este é dependente daquele
(SOARES, 2003a).
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De acordo com Mastrobuono (2007), aprender a ler e escrever, a codificar e
decodificar a lingua escrita, ndo confere ao sujeito, necessariamente, um novo status. Nos
dizeres da autora, se alguém aprende a ler e escrever, mas ndo faz uso social dessas novas
habilidades, ndo se comunica usando as novas ferramentas que adquiriu, por conseguinte,
ndo toma posse verdadeiramente dessa nova condicdo, e,assim, diz-se que ele ndo se
letrou.

Pode-se dizer que os estudos sobre letramento buscam analisar a questdo do
desenvolvimento social que permeia a expansdo dos usos da escrita. Kleiman (1995)
afirma que o fenbmeno do letramento é adotado pelas instituicbes que se encarregam de
introduzir com formalidade os sujeitos no mundo da escrita. E notdrio que o letramento
vem se mostrando cada vez mais necessario em um pais como o Brasil, empreendedor do
termo alfabetizagdo, ainda muito relacionado a uma visdo de aprendizagem enquanto um
processo de codificagdo/decodificacdo de sons em letras, e vice-versa (GOULART,
20064a).

Cumpre destacar que, nas sociedades modernas, ndo existe o iletramento em
grau zero. Tfouni (1988) esclarece que existem sdo graus de letramento, sem haver a
pressuposicdo da sua inexisténcia. Portanto, o que ha sdo diferentes tipos e niveis de
letramento, dependendo das necessidades, das demandas do individuo e de seu meio, bem
como do contexto social e cultural (SOARES, 2003a). Nesse sentido, o letramento
configura-se como um processo cuja hatureza € sdcio-historica, podendo atuar
indiretamente, influenciando até mesmo culturas e individuos que ndo dominam a escrita
(TFOUNI, 2002). Para a autora, enquanto os sistemas de escrita s&o um produto cultural, o
letramento também o é, em decorréncia de ser um processo que contempla a aquisi¢do de
um sistema escrito.

Percebe-se que a cultura abarca questdes relacionadas ao letramento, em face
da sua complexidade e, por conseguinte, da sua finalidade, na perspectiva de oportunizar
um entendimento global de questdes e situacbes que permitam o encontro do saber
empirico com o cientifico. Assim, é possivel levar para a sociedade a¢Ges que ndo revelem
saber/letramento Unico, porém, a possibilidade da leitura de mundo singular/autbnoma
(KLEIMAN, 2005; SOARES, 2012; JAEGER, 2003).

A questdo sociocultural também contempla o letramento. Conforme enfatiza
Marinho (2010a), o termo letramento parece ter facilitado o campo das pesquisas,

principalmente por recobrir aspectos além dos especificos, expressos nas habilidades de ler
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e escrever. Por essa via, configura-se como um dispositivo tedrico para se compreender um
fendmeno sociocultural, a partir dos modos e das condigdes por meio das quais a sociedade
brasileira lida com a escrita.

Para desenvolver a presente pesquisa, sdo apresentados seis capitulos. O
primeiro capitulo, “Arcabouco metodologico: olhando para a escola ¢ os sujeitos da
pesquisa”, dedica-se a tratar dos procedimentos tedrico-metodolégicos que conduzem a
investigacdo. Os sentidos do processo de letramento s@o concebidos a partir de um estudo
do tipo etnogréfico, por meio do qual se observa a escola pesquisada e se realiza
entrevistas com quatro alunos.

O segundo capitulo, intitulado “Letramento: um campo plural, multiplo e
diverso”, tem como foco contextualizar as discussdes acerca do letramento em conjunturas
plurais trazidas pela sociedade de hoje. Além disso, aborda a leitura e a escrita, de modo a
dialogarem e promoverem intersecgdo com o letramento. Os géneros textuais/discursivos
fazem-se presentes no contexto de diferentes discursividades, no ambito de interagdes e
didlogos. Pontua-se, ainda, sobre formas de letramento, expressas nos modelos autbnomo e
ideologico, sendo a questdo da autonomia referente a desconsideracdo dos contextos
sociais e culturais que atravessam o letramento. Por outro lado, o aspecto ideoldgico
mostra variacdo de caso para caso, perante a identificacdo de poder nas ideias de grupos
sociais. Para tanto, ancora-se em uma teorizacdo dos Novos Estudos do Letramento (NLS),
que envolve discussdes acerca dos eventos e praticas de letramento, pormenorizados
nopréximo capitulo.

No terceiro capitulo, denominado “Eventos e praticas de letramento: usos e
funcionalidades da escrita no entremeio das praticas sociais”, eventos e praticas de
letramento sdo abordados a partir de uma perspectiva conjunta e correlacionada na
dimensdo de acOes letradas em diferentes contextos de vida. O letramento é considerado
uma pratica social de ordem sociocultural. Nessa medida, diferenciam-se os eventos das
praticas, sendo os primeiros observaveis e os ultimos envoltos pelo invisivel, abstrato, que
ndo se mensura e nem Vvé. A focalizacdo dos eventos e as préaticas de letramento objetiva
possibilitar uma analise posterior desses eventos e praticas, a luz da compreensdo do
processo de letramento dos sujeitos pesquisados, sob a perspectiva dos sentidos, contetido
a ser expresso no quinto capitulo.

O quarto capitulo, “A abrangéncia do sentido: um olhar para o imprevisivel,

inesperado e imensuravel”, trouxe para o campo do debate a questdo do sentido como
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sendo um quesito que viabiliza interpretacdes subjetivas, permitidas por intermédio de
apreensdes sensiveis, sentidas e manifestas pelos sujeitos sociais. Os valores e a expressao
da cultura presentes nas praticas de letramento, e que ndo sdo passiveis de mensuracéo,
constituem suportes principais para o alcance da compreensao dos sentidos do processo de
letramento dos sujeitos da pesquisa, pelo fato de tais suportes adentrarem em questdes
abstratas, elucidadas pelas préticas de letramento, condutoras dos sentidos desse processo.

No quinto capitulo, “Universo da escola pesquisada: vivéncias, sentidos e
letramento”, tem-se a expressdo do contexto em que foi desenvolvido o trabalho de campo,
0 delineamento do cenario da escola pesquisada. A observacdo participante permite
examinar eventos e analisa-los a partir das praticas de letramento que se fundamentam no
coletivo de alunos, em interagdes e comunicagdes possibilitadas no contexto da sala de
aula, segundo interpretacdes e compreensdes dos eventos e praticas de letramento olhados
individual, cultural e socialmente, em diversificadas utilizac6es da linguagem.

Por fim, o sexto capitulo, “Compreensdo do letramento mediante
singularidades desenhadas nos relatos dos sujeitos pesquisados”, versa sobre as
singularidades e particularidades observadas nas falas dos sujeitos pesquisados, no
momento das entrevistas. O propdsito é tracar um panorama do letramento atravessando as
praticas diarias dos sujeitos pesquisados nos contextos de suas vidas, de modo a
compreender como eles constroem sentidos aos eventos e as praticas de letramento que

vivenciam.



CAPITULO |

ARCABOUCO METODOLOGICO: OLHANDO PARA AESCOLAE
OS SUJEITOS DA PESQUISA

Cada um Ié com os olhos que tem. E interpreta a
partir de onde os pés pisam. Todo ponto de vista
¢ a vista de um ponto (Leonardo Boff).

Este capitulo é expressdo do recorte metodoldgico que sustenta o desenrolar
das andlises e compreensdes expostas, sendo o fio condutor da pesquisa. Ele se detém a
uma abordagem dos procedimentos adotados para se apreender os sentidos do processo de
letramento dos sujeitos focalizados, a partir de uma investigacdo do tipo etnografica, de
carater qualitativo, que se assenta em observacGes na escola pesquisada e em entrevistas
com os alunos. Tem-se, com esses modos metodoldgicos, a intencdo de perceber como 0s
referidos sujeitos constroem sentido aos eventos e as praticas de letramento dos quais
participam no universo escolar, ja que o letramento corresponde, aqui, a um processo. O
estudo, em termos metodologicos, esta ancorado em Laville e Dionne (1999), André (1992,
2004, 2010), Tezani (2004), Laperriéere (2012), Poupart (2012), Sarmento (2003) e outros

que se dedicam a metodologia de pesquisa no campo abordado.
1.1. A tecitura de um cenario de observacao

A intencdo de adentrar em uma escola publica municipal, na cidade de Ipameri,
estado de Goias, trouxe para o campo dos procedimentos um mergulho na observacdo de
diferentes ambientes que perpassam a instituicdo. A pesquisa trata de eventos e praticas de
letramento vivenciados por alunos do quarto ano do ensino fundamental, de forma que a
observacdo possui um carater abrangente, referindo-se a uma variedade de eventos que

tiveram a participacdo das criangas.
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O enfoque de anélise concernente a uma escola publica® decorre da realidade
brasileira de que a maioria da populagédo encontra-se inserida em escolas dessa esfera
administrativa. Ressalta-se, ainda, que a op¢do por investigar uma escola situada em uma
regido periférica se deve, em geral, ao fato de que as criancas moradoras dessas localidades
sdo as que mais necessitam de uma instrucdo formal de qualidade, em razéo de fazerem
parte de um contexto marginal, com poucas oportunidades de crescimento social e
humano. Ressalta-se que nos paises em desenvolvimento, com divisGes sociais marcantes,
0s padrdes de letramento sdo, de algum modo, influenciados pelas escolas, e ocorrem de
acordo com o status social e/ou econdémico do aluno (SOARES, 2003a).

Conforme as exigéncias e o teor do estudo, foram realizadas visitas a escola
durante o periodo de um més. As visitagcdes ocorreram durante quatro semanas, sendo que
em cada uma houve trés visitas em dias sequenciados, 0 que totalizou doze observacgoes.
Os alunos foram observados desde a entrada na escola até sua saida, em um intervalo de
tempo de cinco horas diarias, sendo as observagdes iniciadas as 13 horas e encerradas as 18
horas de cada dia letivo.

A sequéncia estabelecida para a ida a campo, geralmente ininterrupta, tornou-
Se necessaria para que nao houvesse quebra nas observacdes, no sentido de buscar uma
apreensdo quanto a abrangéncia dos eventos e préaticas de letramento. Esse tempo foi
necessario haja vista que, inserir no campo dos sentidos construidos ao processo de
letramento dos alunos requer observacGes mais integrais, para que possam ser percebidas
comunicacgdes e interacdes neste processo, que estd imerso no social e cultural. Teve-se,
com isso, a finalidade de perceber quais 0s eventos e praticas de letramento os alunos
vivenciam, bem como apreender suas especificidades nos afazeres escolares.

A vivéncia na escola, ocorrida a partir de experiéncias alicer¢cadas no contato
direto com a comunidade escolar, abrangeu interacbes com os alunos da turma de quarto
ano pesquisada, na qual foram observadas trinta e quatro aulas. Na escola, houve o
acompanhamento de atividades em que os participantes estavam inseridos, como aulas de
diferentes disciplinas, além de idas ao recreio e demais espacos do ambiente escolar.
Ressalta-se que as observacdes, conversas informais, interpretacdes, percepcdes, bem

como impressdes, tudo foi registrado em um diario de campo, de modo descritivo,

“Entendida a partir de uma 6tica heterogénea, a escola publica, no ambito brasileiro, apresenta-se, hoje, de
maneira diversificada, a depender do contexto social e cultural de que faz parte, bem como dos grupos de
pessoas, 0s quais atende. Neste estudo, a escola pesquisada, em geral, atende alunos oriundos de condicdo
socioecondmica baixa, que moram em bairros periféricos da cidade de Ipameri, estado de Goids, e também
em localidades rurais situadas no municipio.
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detalhado e pormenorizado, incluindo os dizeres, gestos, expressdes e sentimentos dos
sujeitos. Desse modo, o contexto da observacdo demanda que o observador tenha como
principal auxiliar o diario de campo, no qual se dedica a fazer anotacbes completas e
precisas, alusivas aos variados momentos da pesquisa, incluindo “suas incertezas,
indagagoes e perplexidade” (TURA, 2003, p. 189).

A entrada na escola (momento da fila), o caminhar para a sala de aula, as
atividades desenvolvidas dentro da classe, o0 momento do lanche e do recreio (as
brincadeiras e as diferentes situacbes de interacdo), o término da aula e a saida
compuseram o eixo central em que os sentidos do processo de letramento puderam ser
construidos pelos alunos de forma rotineira e cotidiana. Nesse ponto, a observacao
constitui um modo privilegiado de contato com o real, ao permitir que as atividades
cotidianas das pessoas possivelmente oferecam exemplos que deixam espago a observagao
(LAVILLE; DIONNE, 1999). A partir das observacdes, houve o registro da dinamica
escolar no diario de campo, enquanto dado relevante para a pesquisa.

A observacdo, no ambito desta pesquisa, assume um carater amplo e complexo
por adentrar nos eventos e praticas de letramento que estdo sedimentados principalmente
em relagdes interpessoais entre 0s alunos e as professoras. Essas relacdes atravessaram a
concretude da sala de aula, quando foi possivel perceber singularidades e subjetividades
em uma perspectiva do grupo, de modo a desvelar sentidos e significados em termos de

interacdo. Isso posto, Trivifios (1987) esclarece que:

“Observar”, naturalmente, ndo ¢ simplesmente olhar. Observar ¢ destacar de um
conjunto(objetos, pessoas, animais etc.) algo especificamente, prestando, por
exemplo, atencdo em suas caracteristicas (cor, tamanho etc.). Observar um
“fendmeno social” significa, em primeiro lugar, que determinado evento social,
simples ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu contexto para
que, em sua dimensdo singular, seja estudado em seus atos, atividades,
significados, relacdes etc. Individualizam-se ou agrupam-se os fendmenos dentro
de uma realidade que é individual, essencialmente para descobrir seus aspectos
aparenciais e mais profundos, até captar, se for possivel, sua esséncia numa
perspectiva especifica e ampla, a0 mesmo tempo, de contradi¢gdes dinamismos,
de relagdes etc. (TRAVINOS, 1987, p. 153).

Assim como a entrevista, a observacdo, segundo Lidke e André (2013, p.
30),ocupa lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa educacional, pois viabiliza
0 contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenémeno estudado. Decorre disso a
experiéncia direta que, para as autoras, ¢ “o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de
determinado fendmeno”. A observacdo direta possibilita que o observador chegue mais

perto da “perspectiva dos sujeitos”, haja vista que acompanha in loco suas experiéncias
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diérias, quando busca apreender a sua visdo de mundo. Em outras palavras, a observacao
direta tem o propdsito de abarcar o significado que as pessoas atribuem a realidade
circundante e também as suas préprias acdes.

O contato com o campo estabelece base de conhecimento do real. Deslauriers e
Kérisit (2012) assinalam que a énfase da pesquisa qualitativa, no que se refere ao campo,
ndo se resume a reservatorio de dados, mas também se configura enquanto fonte de novas

questdes. Nessa direcdo, 0s autores esclarecem que:

O pesquisador qualitativo ndo vai a campo somente para encontrar respostas para
suas perguntas; mas também para descobrir questdes, surpreendentes sob alguns
aspectos, mas, geralmente, mais pertinentes e mais adequadas do que aquelas
que ele se colocava no inicio. Além disso, a prépria logistica da abordagem
qualitativa (campo de pesquisa, observacdo participante, entrevistas nao
dirigidas, relatos de vida) obriga o pesquisador a um contato direto com o vivido
e as representacdes das pessoas que ele pesquisa (DESLAURIERS; KERISIT,
2012, p. 148).

A experiéncia do pesquisador em campo esta para além das respostas as
perguntas elaboradas. Em face disso, estar inserido no trabalho de campo condiz com o
fato de o pesquisador estar sujeito as imprevisibilidades, a situacfes inesperadas,
divergentes em relacdo ao que projetou inicialmente, porém, que se revelam convergentes
com o desenrolar da pesquisa.

E importante considerar que, no &mbito do local e/ou situacio de observacao, a
contextualizacdo do meio observado € necessaria. Assim, Jaccoud e Mayer (2012)
salientam que a escolha do local ou situacdo € dependente de abordagens teoricas, sociais e
praticas. Um quadro geral para observacdo, independente do meio a que se refira, €
proposto por Angers (1992apud JACCOUD; MAYER, 2012), sugerindo cinco eixos de

observacdo®, expressos na resposta a cinco questdes padrao.

1)Onde nds estamos? E a descricio do local (descricdo do lugar, dos objetos, do
ambiente); 2) Quem sdo os participantes? E a descrigdo dos participantes (seu
nome, sua fungéo, suas caracteristicas, etc.); 3) Por que os participantes estdo ai?
E a descrigéo das finalidades e dos objetivos (as razdes formais ou oficiais de sua
presenca nesse local, os outros motivos, etc.); 4) O que se passa? E a descrigio
da acdo (os gestos, os discursos, as interacles, etc.); 5) O que se repete e desde
quando? E a descrigio da duragio e da frequencia (historia do grupo, frequencia
da acdo, etc.) (ANGERS, 1992 apud JACCOUD; MAYER, 2012, p. 267-268).

Nas observacOes, foi possivel olhar a realidade escolar a partir da acdo dos

sujeitos pesquisados, no caso os alunos, em um dado espaco e contexto situacional.

®Ressalta-se que esses eixos serdo pormenorizados no capitulo V, quando se realiza a analise dos dados que
compdem este estudo, momento em que € apresentada a descricdo dos pontos relevantes da escola
pesquisada, assim como dos sujeitos focalizados.
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Entretanto, é preciso considerar os limites do tempo nesta pesquisa, especialmente no que
se refere a percepcdo de repeticdes, duracdo e frequéncia de acbes, pelo fato de
compreender apenas um més de convivio no local pesquisado. Entretanto, mesmo levando
em consideracdo o limite temporal, foi possivel perceber, por meio das observaces que
ocorreram no quarto ano pesquisado, que desde o principio esteve presente a énfase no
trabalho com o livro didatico®, o que se estendeu durante todo o periodo das observaces,
sendo que, em apenas dois momentos distintos ndo se verificoua utilizagdo desse recurso
escrito: no bingo de verbos e na contacao de histdria.

Vale lembrar que o observador é entendido, neste estudo, como sendo quem
busca compreender e descrever a situacdo, ao revelar seus maltiplos significados. Assim,
cabe ao leitor decidir se as interpretaces sdo passiveis ou ndo de generalizaces, a partir
de sua sustentacdo tedrica do trabalho e também com base na plausibilidade do mesmo
(ANDRE, 1992).

Na escola pesquisada, o cotidiano foi observado a fim de se coletar dados que
possibilitassem perceber e compreender como 0s alunos constroem sentido aos eventos e
as praticas de letramento presentes neste universo escolar. Ressalta-se que a observacao
cientifica ndo € pura ou objetiva, ja que o observado se insere dentro de uma matriz que
constitui marco referencial que é perpassado pelos interesses, valores, atitudes e crencas da
pessoa que investiga, dando sentido subjetivo ao que é observado (GURDIAN-
FERNANDEZ, 2007).

Os pontos observados foram registrados em um diario de campo e constituiram
objeto de analise. Esses dados, somados as entrevistas realizadas com duas criancas do
sexo feminino e duas do sexo masculino, escolhidas mediante sorteio, oportunizaram a
compreensdo do processo de letramento, a partir dos argumentos desses sujeitos. Estar com
esses alunos na escola favoreceu a compreensdo do processo de letramento, no sentido de
entender as condicOes de leitura e as praticas a ela relacionadas e desenvolvidas no ambito
da instituicdo, para a geracdo de dados subsidiada em observacao participante.

A observacdo participante, um dos instrumentos da pesquisa qualitativa,
permite estudos de momentos privilegiados do cotidiano da sala de aula, nos quais emerge
o sentido de um fendmeno social (DESLAURIERS; KERISIT, 2012). Laville e Dione

(1999, p. 181) apontam que a observagao participante possibilita “ver longe”, considerando

*A analise dos eventos de letramento que partiram das situacbes escritas, a saber, palavras escritas,
enunciados, variados géneros textuais, que revela a presenga significativa do livro didatico no contexto da
sala de aula, foi desenvolvida no capitulo V.
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as multiplas facetas de uma situagdo, as quais estdo interligadas no conjunto de anélise.
Nessa perspectiva, os autores pontuam que esse tipo de observagdo permite “entrar em
contato com 0s comportamentos reais dos atores, com frequéncias diferentes dos
comportamentos verbalizados, e extrair o sentido do que eles lhe atribuem”.

No que compete ao aspecto metodoldgico, a observacdo participante tem
viabilidade em pesquisa do tipo etnogréafico, haja vista que d& voz aos participantes e
permite que eles sejam ouvidos, ao registrar suas observagdes e sensacoes, bem como suas
entrevistas. Mas é conveniente lembrar que os dados sdo sempre inacabados e a situacdo
suscita ser compreendida a partir dos seus varios significados (TEZANI, 2004).

Para Oliveira (2002), nessa forma de observacdo incluida na pesquisa
qualitativa, os investigadores imergem no mundo dos sujeitos observados na busca de
entender o comportamento real dos informantes, suas proprias situagdes e como constroem
a realidade a partir da qual atuam. Diretamente no campo, ocorrem observacdes que
respaldam a observacdo participante. Essas observacdes sdo complementadas pelas
anotac0es feitas in loco, podendo ser realizadas ainda entrevistas.

Na observacao, o dia a dia é investigado para que se possa compreender a rede
de relacGes e interacOes presentes na pratica escolar. Tezani (2004, p. 10) destaca que,
analisando o conjunto e suas relacdes dindmicas ¢ que se pode detectar “os angulos novos
do problema, as interacGes do sujeito com o meio, dimensdes pessoal, institucional e sdcio-
cultural e descrevendo seus significados, analisamos as relacbes de parceria entre
pesquisador e agentes escolares”.

A observacdo participante pode assumir formas diversas enguanto aspecto
classificatdrio proposto por Ludke e André (2013): o participante total; o participante como
observador; o observador como participante; o observador total. Nesta pesquisa foi adotada
a classificacdo de observador como participante, que expressa uma situacdo em que o
observador participa de relacGes breves e superficiais, nas quais a observacdo se
desenvolve de maneira mais formal.

Muitas vezes sdo utilizadas entrevistas como complemento das observagdes
(LIMA et al., 1999; DESLANDES, 1994). Neste estudo, foram necessarias observacdes e
entrevistas para que se pudesse abranger, com propriedade, os desdobramentos da situacao
pesquisada. Duarte (2002) ainda ressalta que, eventualmente, € preciso um retorno do

pesquisador ao campo para esclarecer duvidas, recolher documentos, ou coletar novas



32

informacGes acerca dos acontecimentos e das circunstancias relevantes que ndo puderam
ser exploradas de modo significativo nas entrevistas.

A utilizagdo da observacgdo participante nesta pesquisa, a partir da inser¢cdo em
relacbes e interacOes perceptiveis no ambiente escolar e, especificamente, nas préaticas
observadas na sala de aula do quarto ano, configurou-se como um procedimento
metodoldgico que permitiu captar detalhes e fazer descrigdes pormenorizadas. Nessa
perspectiva, os sentidos do processo de letramento puderam ser construidos pelos alunos,
ao expressarem o que ndo se percebe apenas através do olhar, mas o que se conjuga com
modos de sentir diferentes situacfes, emocionar-se diante delas, interpretar o que é
vivenciado, emitir opinido, argumentar. A referida observacdo revelou, também, um
mergulho no campo dos valores, crengas, no cotidiano que é expressao do social, ilustrada

na maneira de viver e perceber a realidade pelos alunos.

1.2. Interpretacdo qualitativa dirigida aos sujeitos e a escola: uma expressao de base
do tipo etnografico

Tendo em vista que este estudo se insere na area do letramento, houve a
necessidade, ao se tratar 0 espago escolar em que estdo os sujeitos da pesquisa, de que a
metodologia fosse desenvolvida com abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa se
insere em um campo de dados: descricbes detalhadas de pessoas, situacdes,
acontecimentos, além de incluir transcri¢des de entrevistas e de depoimentos, fotografias,
desenhos e extratos de varios tipos de documentos, em prol de compreender os individuos
em seus proprios termos, bem como a situacio estudada (LUDKE; ANDRE, 2013).
Ressalta-se que nesta pesquisa ndo foram utilizados como instrumentos fotografias,
desenhos e documentos, pelo fato de as observacdes (descricdes pormenorizadas das acdes
das criancas nos eventos e praticas de letramento) e entrevistas permitirem a percep¢do dos
sentidos do processo de letramento.

Lidke e André (2013) elucidam que, na abordagem qualitativa de pesquisa, ha
uma maior preocupacao com o processo do que com o produto.O pesquisador, ao estudar
um problema especifico, tem o interesse de verificar como a problemaética se manifesta nas
atividades, nos procedimentos e nas situacdes cotidianas.Nesses termos, o letramento é
empreendido, neste estudo, como um processo que tem sentido amplo, ja que atravessa o

cotidiano dos alunos, faz parte dos diferentes dominios sociais que frequentam, das
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multiplas situacdes que participam. Por essa via, 0 letramento que acontece em espagos
escolares apresenta tracos de préticas sociais vivenciadas em dominios extraescolares, em
razdo de constituir um processo amplo e estar presente em diversificados campos da vida.

Em termos de caracterizacdo, para Bogdan e Biklen (1994, p. 48), a pesquisa
qualitativa envolve cinco aspectos basilares. Porém, os estudos que recorrem a observacao
participante e a entrevista em profundidade sdo exemplos que ndo elucidam a abrangéncia
desses aspectos. Na pesquisa qualitativa, tem-se como fonte direta de dados o ambiente
natural e o investigador constitui instrumento principal, que passa tempo significativo nas
escolas, familias, bairro e outros locais, a fim de revelar questdes educativas.

A descricdo, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 49), que também caracteriza a
pesquisa qualitativa, é observada na coleta dos dados descritivos, momento em que “os
investigadores qualitativos abordam o mundo de forma minuciosa”, com o proposito de
que “nenhum detalhe escape ao escrutinio”. O interesse dos investigadores ¢ mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos. Assim, o realce qualitativo no
processo de pesquisa demonstra utilidade na investigacdo educacional ao viabilizar o
entendimento de como as atividades ocorrem nos lécus de pesquisa, revelando as
configuracOes de determinados procedimentos e interacoes diarias.

Vale ponderar, em conformidade com Martins (2010, p. 55), que, nas Ciéncias
Humanas, os conceitos sdo produzidos pelas descricdes, quando se tenta focalizar o que
surge a partir do interior da linguagem na qual o homem se insere. Nesse caso, 0S conceitos
sdo percebidos no modo pelo qual o homem representa a linguagem para si mesmo ao
falar, tendo por base o sentido das palavras ou proposicdes, ao obter uma representacéo da
propria linguagem. Dessa maneira, os individuos representam palavras para si mesmos,
langando mao de suas formas de significados, e, assim, “compdem discursos reais, revelam
e ocultam neles 0 que estdo pensando ou dizendo, [...] deixam um conjunto de tragcos
verbais daqueles pensamentos que devem ser decifrados e restituidos, tanto quanto
possivel, na sua vivacidade representativa”.

A construcdo de sentidos aos eventos e as préaticas de letramento por parte dos
alunos, no ambito desta pesquisa, faz com quea linguagem seja considerada a partir de
comunicagdes, enunciacdes, discursos advindos de palavras, enunciados e géneros textuais
que podem ser compreendidos em praticas discursivas e dialdgicas. Essa condicdo viabiliza
a insercdo no campo dos sentidos, de modo que, ao pensarem, verbalizarem, os alunos

podem construir sentido ao que é tratado a partir de compreensfes e interpretaces de
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cunho subjetivo e intersubjetivo, o que geralmente requer inferéncias na perspectiva de
perceber como os sentidos sdo construidos.

Outro aspecto da pesquisa qualitativa é a tendéncia de se analisar os dados de
forma indutiva. Conforme argumentam Bogdan e Biklen (1994, p. 50), os investigadores
qualitativos ndo recolhem dados ou provas com a intencdo de confirmar ou infirmar
hipoteses elaboradas de modo prévio. Em decorréncia disso, “as abstragdes sdo construidas
a medida que os dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando”. Tendo vital
importancia na abordagem qualitativa, o significado diz respeito ao interesse dos
investigadores qualitativos quanto ao “modo como diferentes pessoas ddo sentido as suas
vidas”. Nota-se, pois, a busca de apreensdo das perspectivas dos participantes, ja que a
investigacdo qualitativa revela a dindmica interna das situagdes.

A pesquisa qualitativa tem como um dos objetos privilegiados o sentido que
adquire a acdo da sociedade na vida e tambem os comportamentos dos individuos, bem
como o sentido da acdo individual, ao ser traduzida em agé@o coletiva (DESLAURIERS;
KERISIT, 2012, p. 130). Assim, 0 objetivo de uma pesquisa com essa tipificagdo “pode ser
0 de dar conta das preocupacbes dos atores sociais, tais quais elas sdo vividas no
cotidiano”.

Desse modo, a atuagdo dos alunos do quarto ano no cenario escolar pesquisado
e suas vivéncias cotidianas refletem qualitativamente no sentido de suas a¢des, segundo
influéncia do social. A construcdo de sentidos no que se refere ao processo de letramento,
portanto, parte de situacdes e contextos presentes em eventos de letramento por meio das
quais os alunos lancam méo de alguma forma de sensibilidade para perceberem situacoes,
acontecimentos, fatos que fizeram parte de suas vidas, ao se adentrarem nas praticas de
letramento. Esse olhar, que é subjetivo e individual do ponto da construcdo de sentidos,
proprio de pessoas distintas e singulares, € atravessado por aspectos coletivos nas
interacdes sociais que ocorrem em diferentes contextos. Nota-se que o individual é
composto no quadro do social e vice-versa.

Partindo dessa perspectiva, foram abordados, nesta pesquisa, 0s sentidos do
processo de letramento de quatro criancas do quarto ano do ensino fundamental de uma
escola municipal, localizada na periferia do municipio de Ipameri-GO. A opcao pelo
referido ano escolar relaciona-se a possibilidade de, na faixa etaria que compreende esses
alunos — de nove a dezesseis anos - eles ja terem sido alfabetizados, por se tratar do ano

seguinte ao ciclo de alfabetizagdo (1° 2° e 3° anos) e também por ndo estarem nos
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extremos dos anos iniciais do ensino fundamental (1° e 5° ano), que s&0 momentos em que
se focalizam grande parte das pesquisas na area educacional. A escolha desse grupo de
alunos ainda se deu pela capacidade dos alunos de se expressarem, por escrito e
verbalmente, o que constitui uma possibilidade para a aquisicdo de dados relevantes quanto
ao entendimento do processo de letramento desses sujeitos.

E pertinente recorrer a Gurdian-Fernandez (2007) ao sublinhar que hé trés
condicdes para a produgdo do conhecimento na perspectiva qualitativa: a recuperacdo da
subjetividade como espaco de construcdo da vida humana; a reivindicagdo da vida
cotidiana como cenario basico para compreender a realidade sociocultural e historica; a
intersubjetividade e o consenso como sendo veiculos para ascender o conhecimento vélido
da realidade humana. Assim, o subjetivo, o intersubjetivo, o significativo e o particular sdo
vistoscomo prioridades de analises a fim de compreender a realidade social. Diante disso,
conforme a autora, na investigacdo qualitativa o sujeito tem relevancia e participacédo
inéditas. Em decorréncia disso, ele pratica uma ac¢ao e tem uma consciéncia, haja vista que,
ao ser construtor do mundo, elabora e reelabora, desenhando a cada dia construcoes
subjetivas desse espaco no qual vive e atua.

O cotidiano escolar, no contexto da presente investigacdo, é percebido a partir
de um conjunto de atividades realizadas e refletidas, em que a pessoa € vista como sujeito
concreto, social e historico, sendo a vida cotidiana a vida de todo homem (HELLER,
1989). Por essa concepcdo, € trazido que a vida cotidiana coincide com a vida do homem
inteiro, que participa desta vida com aspectos de sua individualidade e personalidade,
colocando em funcionamento seus sentidos, capacidades intelectuais, habilidades
manipulativas, sentimentos, paixdes e ideologias.

Os sujeitos, criangas, podem falar de sua realidade e de suas vivéncias (SILVA,
2009). Isso decorre do fato de que, em estudos qualitativos, ha uma tendéncia de apreender
a perspectiva dos participantes, ilustrada através da maneira como os informantes encaram
as questdes que estdo sendo focalizadas. Os alunos sdo vistos como sujeitos ativos que,
cotidianamente, desenvolvem praticas letradas ao re(significarem) a realidade da qual
participam.

Nas pesquisas em Ciéncias Humanas, é possivel perceber atuacGes ativas do
homem no meio em que se insere, haja vista que elas permitem encontrar aquilo que se
perde quando o homem ¢ transformado em objeto e suas histérias sdo esquecidas

(KRAMER, 2003). Além disso, o corte temporal-espacial que faz parte da pesquisa
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qualitativa define o campo e a dimensdo, a partir dos quais o trabalho sera desenvolvido,
ou seja, o territorio a ser mapeado (NEVES, 1996). A descri¢do é tambem de fundamental
importancia no estudo qualitativo, por se tratar de um mecanismo através do qual se coleta
os dados (MANNING, 1979 apud NEVES, 1996).

No que se refere a questdo da descricdo, a pesquisa em foco abordou um
mapeamento geral da escola, ao descrever sua caracterizagdo em termos fisicos e também
quanto a aspectos humanos e pedagdgicos. Abordar os sentidos do processo de letramento
dos alunos do quarto ano implica em adentrar no contexto real e cotidiano em que eles
desenvolvem afazeres escolares, revelam sentimentos, deixam fluir afetividades, gostos,
sensacOes e emogdes, ao se seduzirem frente a ocasides diversas, a partir do que é proprio
do sentir pessoal.

A contextualizagcdo da escola, as acdes dos sujeitos investigados, conversas
informais com docentes e diretora, dentre outros aspectos, deram forma a registros em
diario de campo, os quais foram imprescindiveis no decurso das analises de dados alusivas
aos sentidos letrados. Assim entendido, o letramento corresponde a um processo que esta
ligado a agéncia formativa institucional que é a escola, e em face disso, 0 processo e 0s
seus sentidos sdo empreendidos quando se insere na cultura escolar, em tempo e espaco
determinados.

A pesquisa do tipo etnogréfico, segundo André (2010), é caracterizada
essencialmente por um contato direto e prolongado do pesquisador com a situacdo e as
pessoas ou grupo selecionados. Nesta pesquisa, 0 contato teve duracdo de quinze horas
semanais, somando sessenta horas no periodo de um més, que foi o tempo de duracao da
pesquisa no ambiente escolar, especialmente no espaco da sala de aula. A vivéncia na
instituicdo escola incluiu um contato constante com os alunos, desde a entrada até a saida
da escola, sendo que houve participacdo do pesquisador em todas as aulas e atividades
escolares desenvolvidas no tempo de observagdo. Esse esclarecimento € pertinente tendo
em vista que André (2010) assinala a necessidade de explicacéo, por parte do pesquisador,
do seu grau de envolvimento ou participacdo na situacdo pesquisada. Sobre isso, a autora
explica:

A intensidade do envolvimento pode variar ao longo do processo de coleta
dependendo das exigéncias e especificidade do préprio trabalho de campo. O que
parece fundamental é que o pesquisador tenha muito claro em cada momento por
que certo grau de participacdo e ndo outro esti sendo assumido e saiba avaliar
proés e contras desta ou daquela opcdo (ANDRE, 2010, p. 42).
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Conforme Oliveira e Gomes (2005), a exigéncia de um trabalho de campo na
pesquisa do tipo etnografico, quando se tem como foco o processo educativo, faz com que
0 pesquisador descreva tudo o que envolve o espago escolar, como: localidade, espaco
fisico, materiais empregados, formagdo docente, alunos, funcionarios, recreio, patios,
ajuntamentos, festas, publico atendido, projetos desenvolvidos, participacdo da
comunidade, dentre outros aspectos que compdem o cenario. As autoras frisam que o
pesquisador vai escrever de tal forma que o leitor do seu trabalho sinta-se no local da
pesquisa.

A presente investigagdo, conforme ilustra 0s novos estudos de letramento,
propbe, dentro da base qualitativa, o trabalho do tipo etnografico como opcéao
metodoldgica produtiva no que se refere a compreensdo/ressignificacdo do que as pessoas
fazem com a escrita, assim como para a compreensao/ressignificacdo dos sentidos dessa
modalidade da lingua em suas vidas (CERUTTI-RIZZATTI, 2009). Em conformidade com
0 exposto, esta pesquisa, na perspectiva de compreender os sentidos que séo construidos ao
processo de letramento, a partir dos eventos e das praticas dos quais participam, contou
com identificacdo dos materiais escritos com o0s quais as criancas tinham acesso, tanto no
ambiente escolar quanto em suas praticas diarias externas a escola.

Neste estudo, a inser¢do no campo dos valores, da cultura e do social permitiu
compreender os sentidos do processo de letramento a partir de praticas que se sustentaram
em eventos de letramento, expressos por diferentes aulas voltadas para conteudos
diversificados. O referido processo esteve ligado a acOes, interacdes de alunos e
professoras nas variadas rotinas, e também a relacfes interpessoais e sociais que foram
observadas em interpretacbes e compreensdes percebidas a partir de conhecimentos

prévios e de mundo manifestos pelos alunos do quarto ano pesquisado.

1.3. A entrevista sob um prisma teérico-metodoldgico

Conforme expde Duarte (2002, p. 141), em geral, as pesquisas de cunho
qualitativo requerem a realizacdo de entrevistas, normalmente longas e semiestruturadas.
No entendimento da autora, é primordial haver uma definicdo dos critérios através dos
quais serdo selecionados 0s sujeitos a compor o universo de investigacdo. Essa delimitacdo

tem interferéncia direta na qualidade das informacdes, sendo que, por meio dela, é
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possibilitada a construgdo da analise, bem como a compreensdo mais ampla do problema
delineado.

Nas entrevistas, apos a definicdo da populacdo a ser pesquisada, 0 pesquisador
precisa se atentar para a fala do entrevistado e também considerar 0 seu meio, seus
costumes, valores, modos de viver. Szymanskiet al. (2011b) expressam que esse meio
envolve varios aspectos do ambiente fisico e social, bem como as interacdes que o
entrevistado estabelece no momento da entrevista. No caso desta pesquisa, houve o
desenvolvimento de um total de quatro entrevistas, sendo 0s sujeitos criancas, dois
meninos e duas meninas, escolhidos por meio de sorteio.As entrevistas, que foram
gravadas e posteriormente transcritas (editadas), aconteceram em trés encontros com 0s
alunos, logo ap6s terem sido concluidas as observacGes. Essas entrevistas ocorreram no
espaco do laboratério de informatica, por se tratar de um local em que h& pouco barulho,
para possibilitar maior concentragao por parte dos entrevistados.

A escolha do publico participante foi necessaria para atender ao escopo do
estudo, que € compreender os sentidos do processo de letramento de alunos do quarto ano
do ensino fundamental, na perspectiva de perceber como eles constroem sentidos aos
eventos e as praticas de letramento dos quais participam na escola. Sendo assim, para
elucidar esse processo, a Vvisdo de mundo, 0s conhecimentos, posicionamentos,
interpretacdes e compreensdes dos alunos constituem aspectos que viabilizam dar voz a
esses sujeitos.As entrevistas, dessa forma, constituem importante componente na
realizacdo da pesquisa qualitativa, por se tratar do procedimento mais usual no trabalho de
campo e gue se insere como um meio de coleta dos relatos pelos autores (sujeitos — objeto)
da pesquisa, que vivenciam uma determinada realidade que esta sendo focalizada
(DESLANDES, 1994).

Nas palavras de Lidke e André (2013), nas entrevistas, a relacdo que se cria é
de interacdo, posto que ha uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e
quem responde. Isso acontece, em especial, nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, em
que, por ndo haver uma imposicdo de ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre
sobre o tema proposto com fundamento nas informacBes que detém. As autoras
acrescentam gue, a medida que vai havendo um clima de estimulo e de aceitacdo mitua, as
informacGes fluem de forma natural e auténtica. A conducdo de uma entrevista, segundo
Poupart (2012, p. 227), é comumente entendida como uma arte. Embora havendo

divergéncias a respeito das implicacfes dessa arte, o autor destaca que, qualquer forma de
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entrevista ¢ vista sempre “como um meio adequado para levar uma pessoa a dizer o que
pensa, a descrever o que viveu ou o que viu, ou aquilo de que foi testemunha”.

O pesquisador é quem elege a questdo do estudo como algo importante, e é ele
guem, na maioria das vezes, escolhe quem entrevistar, dirigindo a situacdo de entrevista.
Ressalta-se que a relagdo entre entrevistador e entrevistado é perpassada por reciprocidade,
ja que o entrevistado, ao aceitar o convite para participar da pesquisa, acaba aceitando 0s
interesses do pesquisador e, simultaneamente, descobre ser dono de um conhecimento
relevante para o outro (SZYMANSKI, 2011a).

Ludke e André (2013) destacam como grande vantagem da entrevista a
permissao para captacdo imediata e corrente de informacéo que se deseja, geralmente com
qualquer tipo de informante, e acerca dos mais diversificados topicos. Assim, as autoras
argumentam que entrevistas, quando feitas adequadamente, favorecem o tratamento de
assuntos de natureza tipicamente pessoal e intima, bem como de temas de ordem complexa
e de op¢Oes notadamente individuais.

Bogdan e Biklen (1994, p. 137) afirmam que ndo existem regras aplicaveis
uniformemente a todas as situacOes de entrevistas, apesar de ser possivel empreender
afirmagdes gerais. Com isso, o que se revela mais importante, segundo esses autores, “¢ a
necessidade de ouvir cuidadosamente [...] 0 que as pessoas dizem. Encare cada palavra
como se ela fosse potencialmente desvendar o mistério que € 0 modo de cada sujeito olhar
o mundo”.

Para Poupart (2012, p. 215), as entrevistas constituem porta que da acesso as
realidades sociais, sendo capazes de entrar em relagdo com as outras realidades. O autor
afirma que essas realidades ndo sdo facilmente apreendidas, em decorréncia de serem
transmitidas por meio “do jogo e das questdes das interacdes sociais que a relacdo de
entrevista necessariamente implica, assim como do jogo complexo das multiplas
interpretagdes produzidas pelos discursos”.

Neste estudo, o teor da investigacdo exigiu que as entrevistas estivessem
ancoradas em um roteiro desenvolvido a partir de topicos principais que foram cobertos
pelas questdes apresentadas, o que serviu como guia (LUDKE; ANDRE, 2013). Em linhas
gerais, o roteiro envolveu questdes alusivas a atividades diarias dos alunos, a materiais
para leitura disponiveis na residéncia e na escola, lugares frequentados e nos quais

desenvolvem leitura, atividades que mais gostam de fazer, materiais que gostam de ler na
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escola e os que deixariam sem ler, atividades nas quais tém interesse em escrever e outras

em que ndo tém. Nesses termos, de forma natural, o roteiro segue:

[...] uma certa ordem ldgica e também psicoldgica, [...], cuidard para que haja
uma sequéncia logica entre os assuntos, dos mais simples aos mais complexos,
respeitando o sentido do seu encadeamento. Mas atentara também para as
exigéncias psicolégicas do processo, evitando saltos bruscos entre as questoes,
permitindo que elas se aprofundem no assunto gradativamente e impedindo que
questdes complexas e de maior envolvimento pessoal, colocadas
prematuramente, acabem por bloquear as respostas as questdes seguintes
(LUDKE; ANDRE, 2013, p. 42).

Considerando os sujeitos desta pesquisa, cabe ponderar que, de acordo com
Sarmento (2003), as entrevistas com criangcas demandam cuidados particulares, nédo
podendo ser muito formalizadas, sob o risco de ndo terem sentido. Assim, 0 autor expressa
que, no lugar da entrevista formalizada, é viabilizado todo o processo de coleta de
informagdes decorrente da observagdo e da andlise de documentos “reais”, ou seja, coleta
de textos produzidos com fins pragmaticos, e também de “conversas amaveis”, que sao
atravessadas por uma voz autonoma e livre, dificilmente captada no modo estruturado da
entrevista formal. Nesse caso, as entrevistas possibilitam “dar voz” aos sujeitos a partir da
compreensdo de subjetividades relacionadas as condigdes sociais em que se deram sua
producdo, ja que se busca ir além da descricdo como forma de contribuir “para a
acumulac¢do do conhecimento” (ALVES-MAZZOTTI, 2003, p. 37).

Em se tratando de letramento, é importante mencionar, conforme argumenta
Street (2012, p. 77, grifo do autor), que se tem gque comegar a conversar com as pessoas,
ouvi-las e relacionar sua experiéncia imediata de leitura e escrita a outras coisas que elas
também facam. O autor alerta que, em decorréncia dessa dissociacdo de experiéncias, na
maioria das vezes, ndo faz sentido perguntar as pessoas apenas sobre o letramento, como se
observa em pesquisas recentes e mesmo sobre leitura e escrita. Nessa linha de raciocinio, o
autor afirma que “o que pode dar sentido a eventos de letramento pode ser realmente
alguma coisa que ndo seja pensada primeiramente em termos de letramento™.

As entrevistas semiestruturadas com alunos do quarto ano, portanto,
constituiram um recurso metodolégico necessario para adentrar no campo plural das
significacdes sobre o letramento e em aspectos da historia de vida, 0 que oportunizou
alcancar inteligibilidade empirica, aliada a base tedrica, quando se trata dos sentidos do
processo de letramento dos sujeitos. Segundo Lima et al. (1999), esse formato de entrevista

permite ao informante discorrer sobre suas experiéncias a partir do foco principal proposto
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pelo pesquisador, a0 mesmo tempo que possibilita respostas livres e espontaneas do
informante, além de valorizar a atuacdo do entrevistador.

Em pesquisa educacional, a entrevista semiestruturada possivelmente fornece
maior viabilidade de entendimento das questfes estudadas no ambiente educacional.
Oliveira (2002) afirma que essa forma de entrevista permite a realizagdo de perguntas
necessarias a pesquisa e que vdo sendo suscitadas a medida que a entrevista vai
acontecendo. E dada liberdade ao entrevistado, bem como a possibilidade de sugerir novos
questionamentos imprevistos pelo pesquisador, situacdo que, para o autor, tende a
promover uma melhor compreensdo do objeto em questé&o.

Nas palavras de Laville e Dionne (1999, p. 188), na entrevista semiestruturada,
ndo estando sujeitos a um documento entregue aos interrogados, como é o caso do
questionario, € permitido aos entrevistadores, em grande parte das vezes, reelaborar
questdes no curso da entrevista, de modo a atender as necessidades do entrevistado. Diante
disso, os autores afirmam que acontece de ser mudada a ordem das perguntas, a partir das
respostas obtidas, com vistas a assegurar mais coeréncia quanto as trocas dos
entrevistadores com o interrogado. Ainda é possivel precisar ou aprofundar uma resposta,
com o acréscimo de questionamentos como: “Por qué? Como? Vocé pode dar-me um
exemplo?”.

As entrevistas realizadas com os alunos da turma do quarto ano do ensino
fundamental pesquisado duraram, em media, vinte minutos cada, e foram gravadas e
transcritas a posteriori. A gravagdo correspondeu a um procedimento necessario no sentido
de permitir um campo maior de alcance no que se refere aos registros das informacdes
apreendidas nas sessdes de entrevistas.

Conforme frisa Carvalho (2005), a entrevista gravada corresponde a uma
estratégia benéfica ao pesquisador por possibilitar o retorno da fala dos sujeitos
pesquisados. Além disso, a gravacdo alarga o poder de memoria, ao retomar as
informacGes apreendidas durante a entrevista. Outra questdo destacada pela autora € que o
registro gravado é importante por favorecer que ndo sejam perdidas informacBes no
momento, tampouco apos a recolha de dados. De acordo com Lidke e André (2013), a
entrevista gravada ainda é vantajosa por permitir o registro de todas as expressdes orais,
ndo deixando de fora as expressdes faciais, gestos, mudancas de postura, elementos que

podem constituir em fator constrangedor para alguns entrevistados.
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Um momento que segue a gravacdo é a transcricdo, que, segundo Carvalho
(2005), é um procedimento que possibilita que o contetdo focalizado pelo sujeito seja
passivel de andlise detalhada e minuciosa. Szymanskiet al. (2011b) explicam que a
transcricdo € a primeira versdo do texto da fala do entrevistado, que suscita ser registrada
de modo mais proximo possivel da forma como a entrevista ocorreu. Mas a transcricéo
para 0 papel da entrevista gravada, na compreensdo de Ludke e André (2013), expressa
também ponto de dificuldade por demandar horas para se produzir um resultado muito cru,
atravessado por um todo geralmente indiferenciado, em que as informagfes importantes
estdo difundidas nas centrais. As autoras sintetizam que o material transcrito precisa ser
comparado com a gravacao, a fim de que sejam estabelecidas prioridades, com o auxilio da
memoria do pesquisador. A despeito desse nivel de dificuldade, de acordo com Bogdan e
Biklen (1994, p. 172), as transcri¢des “sdao os principais “dados” de muitos estudos de
entrevista” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 172).

Nesta pesquisa, destaca-se que as entrevistas foram transcritasum dia depois de
serem feitas, com o proposito de assegurar a originalidade do contetddo presente no relato
dos sujeitos. Apos a transcricdo, foram ouvidas novamente e comparadas com texto
transcrito, de modo a perceber se o que foi expresso verbalmente, bem como se 0s aspectos
ndo verbais - a exemplo, gestos, expressdes faciais, entonacbes de voz, pausas na fala e
outros - foram contemplados no ato da transcricdo. Em seguida, selecionou-se, do volume
do material transcrito, o que condizia com os objetivos do estudo.

A preparacdo de entrevistas para a analise, segundo Duarte (2004), tem como
primeiro procedimento a transcricdo, que deve ser realizada logo apds a entrevista ser
encerrada, e preferencialmente por quem a fez. Apés a transcri¢do, a autora indica que a
entrevista precisa ser submetida a conferéncia de fidedignidade, o que implica em ouvir a
gravacao com o texto transcrito em maos, para que se possa conferir cada frase, as
mudancas de entonagdo, interrupcgdes, interjeicdes, dentre outros aspectos. Para
Szymanskiet al. (2011b), o processo de transcricdo de entrevista, quando é realizado pelo

proprio pesquisador, expressa 0 momento de analise. Assim:

Ao transcrever, revive-se a cena da entrevista, e aspectos da interacdo sdo
relembrados. Cada reencontro com a fala do entrevistado é um novo momento de
reviver e refletir. O texto de referéncia pode incluir as impressdes, percepcdes e
sentimentos do pesquisador durante a entrevista e a transcri¢do (SZYMANSKI et
al.,, 2011 b, p. 77-78).

Vale pontuar que, nesta pesquisa, as entrevistas foram editadas. Assim, foram

cruzados os dados da transcrigdo editada com as anotagfes presentes no diario de campo,
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com a finalidade de compreender como os sentidos do processo de letramento sdo
construidos pelos alunos entrevistados. Duarte (2004, p. 221) aponta as corre¢des basicas a
serem realizadas na edicdo, quais sejam: evitar “frases excessivamente coloquiais,
interjeicBes, repeticdes, falas incompletas, vicios de linguagem, cacoetes, erros
gramaticais”. A autora comenta que a andlise dessas entrevistas, considerando todo o
processo de analise do material empirico, tem respaldo no material que sera
lido/visto/interpretado conforme a literatura cientifica utilizada pelo pesquisador, ao
produzir teoria articulada aos trabalhos cientificos com os quais se identifica.

E perceptivel, conforme discorre André (2010), que o processo de analise de
dados qualitativos é permeado por complexidade, posto que ha procedimentos e decisdes,
possiveis caminhos e ndo regras. Dessa forma, na elaboracdo de categorias analiticas,
torna-se imprescindivel uma leitura exaustiva (sucessiva) das anota¢gdes, momento em que
aspectos evidentes, elementos mais significativos, expressdes e questdes mais cruciais vao
fluindo.

Nas palavras de Szymanskiet al. (2011b, p. 78), leituras e releituras de todo o
texto das entrevistas e anotacOes realizadas possibilitam, no decurso do tempo, a
construcdo de sinteses provisérias (pequenos insights) e a visualizagdo das falas dos
participantes acerca dos mesmos assuntos, 0 que corresponde a categoria. A autora
esclarece que a categorizacdo aborda a imersdo concreta do pesquisador nos dados, bem
como o modo de fazer o agrupamento a partir da sua compreensao, que é quando ha a
“explicitacdo de significados”. A elaboragdo de categorias, nos dizeres da autora, esta
ligada a experiéncia pessoal do pesquisador, as teorias que conhece e as crencas e valores
que fazem parte do seu meio de vida.

A partir dos eixos teoricos centraisque orientaram o desenrolar desta
investigacdo - letramento, eventos e préaticas de letramento, leitura e escrita, sentidos -
foram elencadas categorias de analise, tendo em vista o que foi registrado no diario de
campo e a transcri¢do do contedo das entrevistas. Esses eixos, ao atravessarem diferentes
momentos da analise de dados, possibilitaram que fossem elaboradas categorias analiticas,
responsaveis por selecionar pontos em comum nas observac@es e nas falas dos sujeitos,
segregados em razdo de assuntos diferenciados que corresponderam as referidas categorias.
Dentre elas estdo: palavras escritas, enunciados, géneros textuais, palestras, historia
infantil, inclusdo da escola em praticas diarias, fontes de leitura no ambiente familiar,

lugares frequentados e letramento escolar.
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Parte-se de uma premissa socio-historica, segundo a qual realizar entrevistas
como fonte de investigacdo implica em extrair o que é subjetivo e pessoal, elementos que
permitem pensar a dimensao coletiva rumo a compreensdo da ldgica presente nas relacdes
que se estabelecem ou estabeleceram no interior dos grupos sociais nos quais o
entrevistado participa ou participou em determinado tempo e lugar (DUARTE, 2004).

O estudo qualitativo na &rea de Ciéncias Sociais oferece contribuicGes para esta
investigacdo por aprofundar-se no mundo dos significados das agdes e relagdes humanas
que compdem um lado ndo perceptivel, expresso pelos sentidos do processo de letramento.
Os sentidos s@o revelados a partir do que € abstrato, subjetivo, imensuravel, do que nao se
Vé. Sendo assim, na busca central de compreender a realidade humana vivida socialmente,
respalda-se na intuicdo, exploracdo e subjetivismo (DESLANDES, 1994). Apoia-se nas
Ciéncias Sociais, que tem como objeto o que é histérico e essencialmente qualitativo.
Historico por possuir consciéncia historica, e qualitativo em virtude da realidade social ser
0 préprio dinamismo da vida individual e coletiva, com toda a riqueza de significados que
dela advém. Diante disso, a autora explicita que ndo é somente o investigador que atribui
sentido ao seu trabalho intelectual, mas os seres humanos, 0s grupos e as sociedades dao
significado e intencionalidade a suas ac¢des e construcdes, haja vista que elas nada mais sao
que acgdes objetivadas.

O campo de pesquisa assentado em abordagem social lida com seres humanos
que, por motivos culturais, de classe, faixa etaria, ou por qualquer outra razdo, tém um
substrato comum de identidade com o investigador, o que os torna solidariamente
imbricados e comprometidos. Além disso, ha, nas Ciéncias Sociais, instrumentos e teorias
capazes de fazer aproximacdes com a vida dos seres humanos em sociedades, a partir da
abordagem de um conjunto de expressdes humanas constantes nas estruturas, nos
processos, nos sujeitos, nos significados e nas representacdes (DESLANDES, 1994).

A pesquisa, metodologicamente, estd pautada na geracdo de registros, analise,
tabulacdo e reorganizacdo de dados contemplativos das respectivas caracterizacdes, ja que
estas se encarregam de orientar a interpretacdo de aspectos singulares dos sujeitos
pesquisados, considerando a relacdo com um contexto mais amplo. Dessa maneira, foi feita
uma sondagem dos materiais para leitura disponiveis e empregados pela escola, tratando
do cotidiano do espaco escolar em que estdo inseridos os sujeitos da pesquisa (SILVA,
2009). Nessa perspectiva, materiais escritos tidos como elementos de analise nesta

investigacdo sdo aqueles que as pessoas tém acesso para leitura e que estdo diretamente
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ligados ao letramento, ao possibilitarem a construcdo de sentido e fomentarem
interpretacOes diversas, demandadas em maltiplos contextos letrados.

Nesse panorama, considerar a escrita na perspectiva do uso implica em lidar
com sujeitos reais, datados e situados geograficamente. Assim, o0 pesquisador podendo se
lancar na interface com a antropologia e etnografia, no sentido de entender o que seres
humanos reais, situados no tempo e no espaco, fazem com a lingua escrita em um
momento em que essa modalidade tem, sobremaneira no campo da tecnologia, enovelado-
se progressivamente com a fala, nas interagcdes on-line, por exemplo (CERUTTI-
RIZZATTI, 2009).

Em termos escolares, o contexto de letramento vivenciado no ambito da sala de
aula e da escola como um todo também possibilitou colocar em relevo amostras de
situacOes de aprendizagem que puderam ser comparadas e/ou analisadas conjuntamente
com ocasides de letramento presenciadas no “mundo” fora da escola, a partir do que foi
relatado pelos alunos nas entrevistas. Os sentidos do processo de letramento dos sujeitos,
diante dessa realidade, referiram-se a uma complementaridade da aprendizagem escolar
com a informal, que eles trazem consigo. A aprendizagem informal se manifestou por meio
de aspectos sociais, expressos pela cultura, ao incluir valores, crencas, conhecimentos de
mundo, modos de viver. Assim, 0s atores sociais adentraram no campo da percep¢édo
pessoal do que é sensivel, especificamente na construcéo de sentido letrado, em diferentes
situacOes e contextos.

Tendo em vista que o letramento relaciona-se a apropriacdo de conhecimentos
constituintes da cultura letrada, Goulart (2006a), a partir de estudos realizados com alunos
e professores de escolas publicas, afirma que esses estudos levam a dimensionar o papel
que a escola tem, especialmente para as classes populares, quanto a constituicdo de sujeitos
letrados. Essa relevancia deve-se, nos dizeres da autora, a participacao critica das pessoas
nas praticas sociais que envolvem a escrita, e também na consideracdo do dialogo entre os
conhecimentos da vida cotidiana (constitutivos da identidade cultural primeira dos sujeitos)
e 0s conhecimentos acerca de formas mais elaboradas de explicar aspectos da realidade.

No capitulo seguinte, aborda-se a leitura e a escrita como mecanismos
indispensaveis para o letramento, ja que compdem grande parte das acdes que as pessoas
desenvolvem no contexto da sociedade letrada. Os géneros discursivos/textuais sdo
trazidos como elementos que embasam usos da leitura e escrita, em atendimento as

particularidades que compdem géneros discursivos/textuais especificos. Mais
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especificamente, os estudos sobre o letramento sdo enfocados no sentido de caracteriza-lo,
elucidar concepcbes que o atravessam, bem como apresentar suas dimensfes. No
desenrolar da secdo, explicita-se o letramento como um campo envolto por pluralidade,

multiplicidade e diversidade de situagdes nas quais o ato de letrar é possivel.



CAPITULO 11

LETRAMENTO: UM CAMPO PLURAL, MULTIPLO E DIVERSO

Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no
mundo que no6s nos fazemos (Paulo Freire.)
Este capitulo desenvolve uma discussdo sobre a relagcdo entre leitura e
escrita,de modo a dialogarem e efetivarem intersec¢do com o letramento. Ressalta-se que o
letramento abrange diferentes formas de leitura, a comecar pela leitura de mundo, e se
estendendo para os diferentes usos do ler, em variados lugares e contextos. Nesse sentido,
percebe-se a existéncia de uma multiplicidade de significados da leitura no contexto de
construcdo de sentido letrado por parte de distintos sujeitos, com diferentes objetivos para
0 emprego da mesma em perspectiva sociocultural. Traz, ainda, 0s géneros
discursivos/textuais como elementos que respaldam praticas de leitura e escrita na dire¢ao
do letramento. Aborda, também, o letramento de maneira pontual, em contextos plurais
trazidos pelo cenario contemporaneo que se desponta, em termos dos diferentes usos e
funcbes sociais que tém a leitura e escrita na atualidade. Sdo apresentadas formas de
letramento expressas pelo modelo autbnomo e ideoldgico de letramento, salientando que a
caracteristica de autonomia desconsidera 0s contextos sociais e culturais em que o
letramento acontece; ja a perspectiva ideologica, além de compreender as variagbes do
letramento de situacdo para situacdo, identifica poder nas ideias manifestas por grupos de
pessoas no ambito da sociedade. Apoia-se em estudos que sobressairam a partir dos anos
1980, quando a expressao letramento passou a ser alvo de discussées. Os Novos Estudos
do Letramento (NLS)® também d&do sustentacdo a esta discussdo, pormenorizando nos
eventos e praticas de letramento, que sdo ferramentas essenciais para que o letramento
aconteca. A teorizacdo deste capitulo tem respaldo em estudiosos que se dedicam a area,
como Kleiman (1995, 1998, 2005), Rojo (2004, 2006, 2008), Soares (1995, 2002, 2003
[1995], 2003a, 2003b, 2003d, 2012), Tfouni (1988, 1995, 2002, 2010), Street (2003, 2010,
2013, 2014), Goulart (20064, b), e outros.

*Estes estudos tiveram realce no Brasil no decurso da década de 1990, sendo destacados os trabalhos de
Magda Soares: “Letramento: um tema em trés géneros” (2003a, 2012) e “Alfabetizacdo e letramento”
(2003b); e de Angela Kleiman: “Os significados do letramento” (1995). Para Rizzatti (2009), essas obras
tipificaram o movimento NLS, alargado com os estudos internacionais de Shirley Heath, Brian Street, David
Barton e Mary Hamilton.
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2.1. Leitura e escrita: didlogo e intersec¢do com o letramento

Vou sempre ao supermercado, com minha mée,
comprar iogurte, arroz, feijdo... Leio tudo, olho o
preco dos produtos, a data de validade para
minha mae, porque € analfabeta (Aluna P).

Para abrir este e os dois capitulos seguintes, foram adotadas como referéncia
enunciacdes de alunos, sujeitos desta pesquisa, de modo a inter-relacionar o campo pratico
com o tedrico nas dimensbes nucleares enfocadas em cada capitulo, quais sejam:
letramento; eventos e praticas de letramento; e sentidos.

Com vistas a contextualizar o letramento no campo das praticas socais
efetivadas pelas pessoas, foi trazida, pelo relato acima, uma situagdo de compra na qual,
para a aluna P®, o letramento teve uma manifestagdo especifica, apoiada em um contexto
que, comumente, esta presente nos supermercados e em outras formas de comercio.

Destaca-se que situacOes de letramento diferem de dominio para dominio, a
depender dos diferentes objetivos a que atendem, o que evidencia pluralidade,
multiplicidade e diversidade ao tratd-lo. Considera-se, ainda, que a efetivacdo de acdes
letradas no cenério social demanda que sejam empregados procedimentos que requerem a
utilizacdo da leitura e da escrita de modo contextual, ao se fazer o uso do modelo
ideologico de letramento, sensivel a diversidade de condi¢cbes em que o letramento ocorre.

Ler tudo, olhar o preco dos produtos e a data de validade com a finalidade de
fazer a compra, foram agdes que puseram em relevo a escrita, motivo de grande parte das
leituras que sd@o realizadas nas sociedades grafocéntricas. Mais do que isso, essas acOes
significaram a utilizacdo da leitura e escrita em funcdo de atender a objetivos inerentes a
compra de alimentos. A mae, participando desse processo intermediado pela crianca,
adentrou no campo do letramento, mesmo sem ter dominio da leitura e escrita do ponto de
vista da codificacdo e decodificacdo (indiretamente precisou delas). Essa realidade condiz
com o fato de que o letramento faz parte da vida e possibilita as pessoas fazerem o uso,
bem como saberem as fungdes sociais da escrita em atendimento a diferentes propositos.

Assim pensando, por via concreta do relato apresentado, discorreu-se sobre o
letramento em perspectivas plurais, multiplas e diversas, levando em conta que,

atualmente, os novos modos de escrever e de registrar os diferentes dominios do saber

®A aluna P, de origem cigana, é um dos sujeitos desta pesquisa. Foi entrevistada tendo singularidades com
relacdo aos sentidos do processo de letramento, apresentadas e analisadas no capitulo V1.
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fazem com que a leitura esteja ancorada em aspectos criticos e reflexivos, que propiciam
aos sujeitos o enfrentamento dos desafios concernentes as praticas significativas de leitura
decorrentes da crescente democratizagdo dos impressos.

Rojo (2004) caracteriza essa forma de leitura, advinda das demandas da
sociedade contemporanea urbana, globalizada e altamente letrada, como sendo cidadé.
Assim, na sociedade grafocéntrica, na qual a escrita esta presente em todos os lados e faz
parte da paisagem cotidiana (KLEIMAN, 2005), o uso da leitura e escrita para atender a
fungdes diversas - atuagdes no trabalho, nas ruas, nos locais comerciais, nas escolas, dentre
outros - possibilita as pessoas utilizarem materiais escritos de modo a exercerem sua
cidadania, a partir dos propdésitos inerentes a atuacdes distintas.

O letramento, no &mbito da leitura dos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental, suscita a efetivacdo de um trabalho que esteja voltado para o
desenvolvimento de habilidades de reflexdo e critica (CARVALHO, 2005). Diante disso,
faz-se importante a promocao de momentos em que o aluno apreenda o sentido do texto, a
partir do desvelamento das intencGes implicitas do autor, com subsidio em
posicionamentos criticos.

Silva (2009) argumenta que a leitura, para ser completa, necessita vir precedida
da leitura do contexto social a que diz respeito. Sendo assim, pode-se afirmar que
perspectivas socioculturais entram em cena ao se valorizar o que é social e, portanto,
extensivo ao campo da leitura. O letramento €, nessa perspectiva, realcado na referida
forma de ler, que ndo se limita a mecanica de apreensdo e decodificacdo da lingua escrita,
por abranger conhecimentos praticos da vida em termos cotidianos, visdes de mundo,
valores, costumes, crencas, sentimentos, emocdes, e mais. Entende-se que as interacdes do
homem com o mundo fazem com que seja capaz de |é-lo de distintas maneiras, “com fins ¢
sentidos diversos” (SILVA; SILVEIRA, 2013).

Percebe-se que os elos entre escrita, sociedade e cultura se voltam para o
exame do papel e do lugar da lingua escrita nas sociedades modernas e culturas letradas
grafocéntricas em que a oralidade tem papel secundario. Por assim ser, nessas sociedades e
culturas, sdo buscadas as dimensdes da leitura e escrita, as relacbes entre escrita e 0s
valores, as representacdes e solicitacbes destas e, por conseguinte, as perspectivas
conceituais e tedricas a partir das quais esses aspectos podem ser analisados (SOARES,
1995).
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Stubbs (2002) diz que h&, nas pesquisas recentes, uma forte tendéncia de
enfatizar as relacOes entre leitura e escrita. Essa relagcdo, segundo o autor, pode ser
observada nas falas de Tierney e Pearson (1983), ao afirmarem que a leitura e escrita tém a
ver com a criagdo de sentidos, além de serem processos interativos e colaborativos. Dessa
forma, considerando que os escritores e os leitores redigem, depreende-se que os leitores
tém a possibilidade de revisarem suas interpretacfes acerca de um texto, do mesmo modo
que os escritores podem reelaborar um texto. Esses processos correspondem a um
refinamento de sentidos (STUBBS, 2002). Ainda segundo o autor, as nogdes
contemporaneas de leitura e escrita enfatizam suas relagbes com o escutar e o falar. A
titulo de exemplo, ele sublinha que leitores de sucesso na escola sdo geralmente as criancas
que vivenciaram a experiéncia constante de ouvir histérias no ambiente familiar.

A leitura, em se tratando do dialogo e interseccdo com o letramento, é aquela
percebida como um processo dindmico que envolve aspectos sociais, culturais e historicos.

Pullin (2007) descreve que a leitura:

[...] compartilha com os demais processos capazes de viabilizar para o individuo
a ocorréncia de comportamentos complexos ou néo, isto é, compreendé-la como
construida socialmente, porque contingenciada pelas condi¢es e modalidades de
sua ocorréncia e pelas praticas sociais legitimadas em um dado momento
histérico por uma cultura, e definida por tais praticas que legitimam e geram as
condicGes e modalidades de sua ocorréncia em uma dada situacdo(PULLIN,
2007, p. 52).

Desse modo, a leitura é concebida como uma atividade, ao invés de um ato
passivo. Com respaldo nesse entendimento, Chartier (2012, p. 55) pde em relevo que a
leitura € um ato que demanda atencdo, vigilancia, mobilizando também a liberdade e a
imaginacéo do leitor. O ato de leitura, trazido pela autora, condiz com um ler que ndo se da
através dos olhos, mas sim por meio dos “saberes, julgamentos, emogdes € valores. O leitor
nao ¢ um simples “receptaculo do texto””. Nessa dire¢ao, Ferreira e Dias (2005) salientam
que a leitura é mais do que uma atividade cognitiva, haja vista que é também uma
atividade social situada no espaco, tempo e cultura, condicdo que pode viabilizar a

construcdo de sentidos. As autoras esclarecem que a leitura, assim pensada, é:

[...] construtiva, dial6gica e interativa que envolve a participacédo ativa do leitor,
que se apbia em suas experiéncias passadas, em seus objetivos de leitura, em
seus conhecimentos e ideias prévias, e no texto e contexto para gerar sentidos
que se constroem nas varias transagdes e negociagOes entre estes, e 0s Seus
conhecimentos(FERREIRA; DIAS, 2005, p. 324).

A leitura, com base nessa interpretacdo, é vista como pratica social e envolve

atividades cotidianas em que sdo desempenhados varios propdsitos sociocomunicativos.



51

Tomando essa compreensdo como referéncia, Ferreira e Dias (2005) exemplificam que o
ler pode estar ligado a resolucéo de problemas préaticos, como: fazer uma comida; entender
a respeito do funcionamento de um instrumento; ler a fim de obter informagdes acerca de
um tema de interesse; ler com o intuito de escrever; ler na perspectiva de buscar
informacdes especificas, como a definicdo de um conceito, significado de uma palavra, e
inimeros outros fins.

A partir dessas consideracOes, é perceptivel que a leitura dialoga e faz
interseccdo com o letramento, que é tomado, neste estudo, como uma pratica social (Street,
2003). Assim, o letramento atravessa diversos dominios da vida, como o trabalho, o lar, a
escola, dentre outros. A leitura, por sua vez, é usada para interpretar e compreender
situacdes cotidianas especificas, em atuacdes efetivadas nos diversificados campos da vida.

No cenario escolar pesquisado, a construcdo de sentidos do processo de
letramento envolveu conhecimentos prévios e de mundo, valores, costumes e outros
elementos de carater abstrato advindos de préaticas ndo escolares. Nesse sentido, os alunos
do quarto ano trouxeram para a escola, e de modo especifico para a sala de aula,
experiéncias, conhecimentos de naturezas variadas (e que sdo provenientes do contexto em
que vivem), os quais foram evidenciados nos momentos em que interagiram nos eventos de
letramento aulas, palestras e contacdo de historia.

Tendo em vista aspectos sociais e culturais no campo da leitura a partir das
Gltimas décadas do século passado, Rojo (2009) frisa que a concepcéo de ler, ligada apenas
a um processo perceptual e associativo de decodificacdo de grafemas em fonemas a fim de
acessar o significado do texto, passa a ser alvo de pesquisas e estudos. A autora ressalta
que vdo sendo apontadas e desveladas outras capacidades presentes no ato de ler, como
capacidades de ativacdo, reconhecimento e resgate de conhecimento armazenado na

memoria, capacidades logicas e de interacdo social. Sob essa 6dtica:

A leitura passa, primeiro, a ser enfocada ndo apenas como um ato de
decodificagdo, de transposicdo de um cddigo (escrito) a outro (oral), mas como
um ato de cognicdo, de compreensdo, que envolve conhecimento de mundo,
conhecimento das praticas sociais e conhecimentos linguisticos, muito além dos
fonemas e grafemas (ROJO, 2009, p. 77).

A construcdo de sentidos do processo de letramento por parte dos alunos do
quarto ano pesquisado trouxe a leitura, realizada nas interacdes ocorridas em diferentes
eventos e praticas de letramento, como um ato de compreensdo que precisou dos

conhecimentos prévios e de mundo, bem como das praticas sociais para que 0s sentidos
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pudessem ser construidos. Assim, ao adentrar em campos sociais e culturais, o ler
ultrapassou as praticas de decifracdo de fonemas e grafemas.

Nesse sentido, Freire (2011) esclarece que ler inclui posturas como interpretar,
questionar, criticar, inferir, sendo um exercicio que antecipa e se alonga na inteligéncia de
mundo. Em decorréncia de a leitura ser um processo amplo, envolve uma insercdo direta
do individuo nas relagdes sociais, através de perspectivas letradas apoiadas nos seus usos e
fungbes sociais. Observa-se que, mesmo antes do sujeito dominar a codificagdo e
decodificacdo, ja faz leitura. Para o autor, ja Ié 0 mundo a sua volta na medida em que a
leitura de mundo precede a leitura da palavra, de modo que a posterior leitura desta ndo
pode prescindir da continuidade da leitura daquele.

Dialogando com a concepcéo freiriana de leitura, Smith (1999) argumenta que
a crianga pode compartilnar do mundo da leitura e escrita quando compreende o0 Seu
significado, ao descobrir a diferenga entre a fala e a escrita, reconhecimento necessario
para o aprendizado inicial da leitura. O contato com a escrita significativa e funcional -
como outdoors, placas, anuncios, embalagens, dentre outros - tende a oportunizar o
aprendizado da leitura em praticas letradas. Nas consideracBes do autor, essas habilidades
ndo podem ser diretamente ensinadas, e o significado precede a leitura da palavra enquanto
unidade especifica, estando a compreensdo, aspecto nuclear da leitura, alem das palavras
ou da informacao visual.

A partir do dominio da tecnologia da leitura e escrita, é possivel ampliar o
leque no que se refere a leitura de mundo, que se atrela e corrobora com a leitura
sistematica e formal, utilizada no dominio do cddigo escrito. Vé-se, pois, que a leitura
extrapola a relacdo grafemas/fonemas, ja que as pessoas, além de textos escritos, tambem
leem lugares, tempo, espaco, clima, simbolos, diversificadas situacdes. Sobre isso Paulino
(2001) comenta que, no ato de ler, o individuo ativa seu lugar social, suas vivéncias, sua
biblioteca interna, suas relagdes com 0s outros e os valores de sua comunidade. Desse
modo, a leitura é caracterizada como significativa por se apoiar em uma concep¢do que
ndo a entende segundo um processo governado por regras, mas COMO UM Processo
estratégico de atribuicdo de sentido do texto (TERZI, 1995).

Adentrando na questdo da escrita, o letramento, conforme enunciam Euzébio e
Cerutti-Rizzatti (2013, p. 21), é um conceito multifacetado que, ha pouco mais de uma
década, tem evidenciado novos sentidos no que diz respeito ao uso da modalidade escrita

da lingua. As autoras frisam que “uma das questdes relevantes para os estudos do
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letramento ¢ compreender a l6gica dos usos sociais a que a escrita presta”. Nesse sentido, a
vida, como um todo, é permeada pela escrita, que se apresenta de diferentes maneiras, nas
variadas manifestacdes sociais, seja para comunicar, relacionar com outras pessoas, obter
conhecimentos, dentre outras situaces que compdem praticas sociais especificas e
determinadas, correspondendo ao letramento.

Mortatti (2004) reflete que o letramento relaciona-se diretamente com a lingua
escrita e seu lugar, fungcBes e usos nas sociedades letradas, ou, mais em especifico,
grafocéntricas. Essas sociedades sdo organizadas em torno de um sistema de escrita a partir
do qual esta se manifesta por meio do texto escrito e impresso, assumindo centralidade no
viver das pessoas e em suas relagbes com 0s outros e com 0 mundo em que vivem. A
autora acrescenta que, nesse tipo de sociedade, comportamentos individuais e sociais
sugerem inser¢do no mundo publico da cultura escrita, veiculo de transmissdo de valores,
atitudes e crencas atraves da linguagem escrita. Nesse caso, ha uma valorizacdo do ler e
escrever em detrimento do falar e ouvir, principal ponto de diferenciacdo das sociedades
iletradas ou agrafas. Dessa maneira, 0s espagos de producdo e reproducdo cultural estdo
envoltos por perspectivas letradas. Assim sendo, suas préaticas de oralidade, leitura e escrita
estdo entremeadas pelo signo ideoldgico, que dimensiona o letramento no Brasil e no
mundo (AZEVEDO, 2011).

Ressalta-se que as habilidades e conhecimentos constitutivos da escrita diferem
dos da leitura, bem como os processos de aprendizagem que envolvem esses mecanismos
também apresentam distin¢cdes (SOARES, 1995). A escrita é explicada por Soares (1995)
como sendo um conjunto de habilidades e conhecimentos linguisticos e psicoldgicos,
numerosos e variados, que se estendem desde a habilidade de transcrever sons até a
capacidade de realizar comunicacdo adequada com um leitor potencial. A autora sintetiza
que escrever é um processo de relacionar unidades sonoras e simbolos escritos. Além
disso, é também um processo de expressdo de ideias e de organizacdo do pensamento. Por

essa via, a amplitude do escrever esta na condicdo de englobar:

desde a habilidade de traduzir fonemas em grafemas, até habilidades cognitivas e
metacognitivas; inclui habilidades motoras, ortografia, uso adequado da
pontuacgdo, a habilidade de selecionar informagdes relevantes sobre o tema do
texto e de identificar os leitores pretendidos, a habilidade de fixar os objetivos do
texto e de decidir como desenvolvé-lo, a habilidade de organizar as idéias no
texto, de estabelecer relagBes entre elas, de expressa-las adequadamente
(SOARES, 1995, p. 9).

Soares (1995) explica que as habilidades e os conhecimentos de leitura

abrangem desde a decodificacdo de palavras escritas, ao relacionar simbolos escritos e
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unidades sonoras, até a integracdo de informacdo advinda de diferentes textos, por meio de
um processo de construcdo da interpretacdo e compreensdo dos textos escritos. A autora
entende que a variedade de conhecimentos e habilidades de leitura é aplicada
diferentemente a uma grande diversidade de materiais escritos, podendo ser “literatura,
manuais didaticos, textos técnicos, dicionarios, enciclopédias, tabelas, horarios, catalogos,
jornais, revistas, anlncios, cartas formais e informais, cardapios, avisos, receitas...”
(SOARES, 1995, p. 8).

E conveniente associar a variedade de leituras suscitadas por formas
especificas de texto com o letramento, que se realiza em atendimento a propésitos
estabelecidos por diferentes contextos. Por assim ser, cada situacdo social determinada
exige um uso social especifico da leitura e, por consequéncia, da escrita. Destaca-se que,
no contexto do quarto ano pesquisado, os livros didaticos trabalhados em diferentes
disciplinas constituiram suportes principais em que a escrita e a leitura foram empregadas.

A leitura é interpretada por Soares (1995) como constituinte de um repertorio
cognitivo, linguistico, social e cultural do qual os individuos se valem no ato de ler e que
vai a busca da compreensdo e reflexdo frente a situagBes vividas cotidianamente. Os
conhecimentos de mundo, experiéncias de vida, valores, dentre outros elementos,
corroboram com o processo amplo em que a leitura é vista e pensada na perspectiva do
letramento. Considerando sua abrangéncia, a autora aponta a viabilidade de se concretiza-

la no @mbito do letramento, a partir dos dizeres:

Ler estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em sons silabas
isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo; inclui, entre
outras habilidades: a habilidade de decodificar simbolos escritos; a habilidade de
captar o sentido de um texto escrito; a capacidade de interpretar sequéncias de
ideias ou acontecimento, analogias, comparaces, linguagem figurada, relacdes
complexas, anafora; e ainda habilidades de fazer predi¢des iniciais sobre o
significado do texto, de construir o significado combinando conhecimentos
prévios com as informag@es do texto, de controlar a compreensdo e modificar as
predi¢des iniciais, quando necessario, de refletir sobre a importancia do que foi
lido, tirando conclusdes e fazendo avalia¢bes (SOARES, 1995, p. 8).

Os distintos conjuntos de habilidades e conhecimentos percebidos na leitura e
na escrita, para Mortatti (2004), estendem-se em um continuum, a partir do qual se
encontram uma numerosidade de estagios intermediarios que podem vir a indicar variadas
formas e niveis de habilidades e conhecimentos empregados a fim de ler e escrever uma
diversidade de tipos de material escrito, com multiplos objetivos e funcBes, em variadas
situacOes e contextos. A autora exemplifica isso em duas situacfes diferentes: uma em que

uma pessoa pode ser capaz de ler sinopses impressas em revistas ou jornais referentes a
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capitulos de telenovelas, porém, ndo ser capaz de ler uma bula de remédio ou textos
oficiais. A outra traz uma pessoa com capacidade de ler textos técnicos no seu campo de
atividade profissional, contudo, ndo conseguir escrever um texto que se possa
compreender.

Stubbs (2002, p. 129) constata que os termos leitura, escrita e letramento,
quando associados a usos funcionais da leitura e escrita em atendimento a propdsitos
sociais, “podem significar todas as coisas para todas as pessoas”. Pode-se afirmar que o
acesso que as pessoas tém a materiais escritos em contextos especificos faz com que o
letramento se apresente de forma singular e diferente. Do mesmo modo, as leituras também
tendem a se diferenciar de pessoa para pessoa.

E oportuno destacar que a leitura, na compreenséo de Stubbs (2002), pode se
diferenciar em questdo de significado: ler uma frase em voz alta ou simultaneamente; ler e
entendé-la. Nessa ética, ha duas nocdes, a de traducdo e a de interpretacdo, que parecem se
aplicar a linguas diferentes e também a variedades de uma mesma lingua. Contudo, o autor
assevera que a leitura raramente é ensinada ap0s 0s anos iniciais da escola primaria,
quando se considera que ler significa uma interpretacdo - compreensdo que vai aléem do
superficial.

Nas palavras de Rojo (2004), ser letrado € ler na vida e na cidadania, é escapar
da literalidade dos textos e interpreta-los colocando-os em relagdo com outros textos,
replicando e avaliando posicdes e ideologias que constituem seus sentidos. E trazer o texto
para a vida e coloca-lo em relacdo com ela, haja vista que a leitura difere de pessoa para
pessoa e de contexto para contexto, por envolver experiéncias, visdes de mundo,
associagdes e interpretacdes que diferem de pessoa para pessoa. A autora frisa que as
praticas de leitura na vida sdo muito variadas e subordinadas a um contexto, de modo que
cada uma delas apresenta a exigéncia de determinadas capacidades leitoras.

Nessa perspectiva social, o letramento suscita a consideracdo do que € diverso.
De acordo com o posicionamento de Smith (1999) e Solé (1998), uma leitura em que se
aprende lendo, possivelmente envolve questdes ancoradas no letramento, de modo a
dialogar com ele. Dessa forma, o aprendiz, quando em contato com diversos tipos de textos
sociais de que precisa e se utiliza no cotidiano, acaba por constituir um pré-requisito para
seu aprendizado, desenvolvendo a capacidade de questionar a respeito das coisas do

mundo. Sendo assim, a leitura, quando respaldada na significacdo, promove didlogo e
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intersec¢cdo com o letramento, possibilitando aos sujeitos expressarem suas experiéncias de
vida, sobremaneira as de mundo, ao envolver saberes letrados que circulam socialmente.

Para Scholze e Rdsing (2007), a leitura e a escrita, tendo alicerce na
diversidade de situagOes de vida e na pluralidade de circunstancias comunicativas,
revelando-se em mais de uma forma de demanda e também em mais de um espaco social,
expressam instrumentos para a inser¢do das pessoas na realidade, de modo a compreendé-
la, e, havendo a possibilidade, também altera-la, na condicdo de ferramentas do
entendimento. Ler e escrever, portanto, suscitam a apropriacdo de diversas competéncias
relativas a cultura, orientada pela palavra escrita, para que se possa atuar nela e, por
conseguinte, na sociedade.

Ante 0 exposto, a leitura e escrita dialogam e interseccionam com letramento
em variadas condicdes e situacdes, nas quais se percebem os mdaltiplos usos desses
mecanismos. Assim, h& necessidade de considerar atos de ler em que as pessoas sejam
atuantes, de modo a expressarem conhecimentos de mundo, valores, crengas, emocoes,
argumentos, questionamentos e subjetividades acerca do que leem.

Percebe-se que a leitura, na abordagem discutida, viabiliza a expressdo de
vivéncias, alem do que oportuniza a insercdo dos sujeitos no campo da interacdo e da
comunicagdo. Essa integracdo se consolida pela interpretacdo de fatos, situacGes e
acontecimentos a partir da sua historia de vida, do contexto sociocultural que permeou a
construcdo desta histéria e que deu forma as estampas e tonalidades dos sentidos
construidos ao que foi lido, por pessoas singulares.

Assim, a titulo de demonstracdo das especificidades da leitura, o aluno G’,
morador de zona rural, fez leitura de diferentes situacdes escolares que envolveram a
escrita a partir dos conhecimentos prévios e de mundo obtidos no meio em que vive, com
destaque para questdes alusivas ao meio ambiente. A aluna P, de origem cigana, também
demonstrou leituras assentadas em conhecimentos prévios e de mundo, embora deixando
explicitas, nessas leituras, condi¢cdes vividas em ambientes urbanos, tais como o
entendimento significativo de questdes relativas a normas de transito e também a
procedimentos de compra realizados em supermercados, como leitura de rotulos, precos e
data de validade. Ao que se pode inferir, grande parte da bagagem de conhecimentos que

ela possui é advinda das experiéncias que traz a partir de mudanca de uma cidade para

"0 aluno G também é sujeito desta pesquisa e seus relatos so pormenorizados no capitulo VI.
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outra, por seguir os costumes ndémades de sua comunidade, e em razéo das frequentes
viagens para outros municipios, relatadas durante a entrevista.

A escrita e a leitura, considerando diferentes materiais impressos, vdo ao
encontro do letramento por contemplarem os usos sociais a que se prestam na sociedade
contemporanea. E conveniente destacar que a escrita esta intimamente relacionada com a
leitura, embora a primeira exija compreensdes no plano do pensamento que abrange um
rigor formal em termos de estruturacdo. Além disso, no didlogo e interseccdo com o
letramento, vale sublinhar que 0s sujeitos sdo autores dos seus proprios dizeres, em
conformidade com conhecimentos e experiéncias de vida, elementos que provavelmente
oferecem meios para a construgdo de feitos escritos, com sentido, ao lerem a realidade
circundante.

O fato de a leitura e a escrita irem ao encontro do letramento, levando em conta
seus usos e fungbes sociais, pode favorecer a expressdo dos sentidos do processo de
letramento dos alunos do quarto ano pesquisado. Isso porque, ler e escrever, associados a
praticas letradas, convergem em acdes humanas ancoradas no campo das subjetividades,
do que ndo é passivel de previsdo, mensuracdo, mas contemplativo de formas de sentir,

construir sentidos.

2.2. Géneros discursivos/textuais: usos da linguagem e comunicacdo no quadro de

processos interativos e dialogicos

O entendimento da lingua escrita para além de mecanismos de decifracdo
respaldados em codificacdo e decodificacdo, em contextos de relacfes sociais amplos ou
imediatos, faz com que os géneros discursivos tenham centralidade no campo dos dialogos,
das interacdes. Nesse sentido, Bakhtin (2011) explicita que a linguagem perpassa todas as
atividades humanas e se concretiza através de géneros discursivos. Nessa medida, as
atividades humanas dialogam, assim como o0s géneros também dialogam entre si. Sendo
assim, pode-se dizer que a leitura e a escrita se inserem no meio deste dialogo, sob
expressao da linguagem utilizada pelas pessoas e dos géneros discursivos.

Os géneros tém papel importante, haja vista que, conforme certifica Bakhtin
(2011), cada campo de utilizagdo da lingua elabora “seus tipos relativamente estaveis de
enunciados”, que correspondem aos géneros discursivos. H4 uma riqueza e diversidade

desses géneros (orais e escritos) do ponto de vista infinito, ao passo que, segundo o autor,
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sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana. E oportuno destacar
que, em cada campo da atividade humana € integral o repertorio de género discursivo,
havendo crescimento e diferenciagdo em consonancia com o desenvolvimento e

complexificacdo de cada campo em especifico. Desse modo:

Os enunciados e seus tipos, isto é, 0s géneros discursivos, sdo correias de
transmissdo entre a histdria da sociedade e a historia da linguagem. Nenhum
fendmeno novo (fonético, léxico, gramatical) pode integrar o sistema da lingua
sem ter percorrido um complexo e longo caminho de experimentacdo e
elaboracéo de géneros e estilos (BAKHTIN, 2011, p. 268).

Em qualquer sociedade as pessoas tém varias razfes para interagirem umas
com as outras, seja para informar, persuadir, reclamar, gerar uma agéo, solicitar, anunciar,
contar uma historia, ensinar, dentre outras situac@es. Diante dessa realidade, Cavalcante
(2013) argumenta que os géneros discursivos entram em cena pelo fato de toda interacéo
ocorrer por intermédio de algum género discursivo, que se da por algum texto. Sendo
assim, importa esclarecer que a estabilidade dos géneros € relativa, posto que as interacdes
variam a partir de contextos e temporalidades que condizem com o movimento real da

sociedade. Os géneros, portanto, sdo definidos como:

Padrbessociocomunicativos que se manifestam por meio de textos de acordo
com necessidades enunciativas especificas. Trata-se de artefatos constituidos
sociocognitivamente para atender aos objetivos de situacdes sociais diversas. Por
esse motivo, eles apresentam relativa estabilidade, mas seu acabamento foi (e
continua sendo) constituido historicamente (CAVALCANTE, 2013, p. 44).

Machado (2013, p. 158) explicita que os géneros discursivos sdo formas
comunicativas adquiridas por meio de processos interativos, constituindo-se como
dispositivos de organizacdo, troca, divulgacdo, armazenamento, transmissdo e,
sobremaneira, de criacdo de mensagens em contextos culturais determinados. A autora
sintetiza gque eles sao elos de uma cadeia que une e dinamiza “as relagdes entre pessoas ou
sistemas de linguagens e ndo apenas entre interlocutor e receptor”.

Bakhtin (2011) classifica os géneros discursivos em primarios e secundarios,
sendo ambos ideoldgicos. Os primeiros sdo simples e formados nas condi¢bes em que a
comunicacdo discursiva acontece, de forma imediata, como os determinados em dialogo
oral (de saldo, intimo, de circulo, familiar, cotidiano, sociopolitico, filoséfico, e outros).
Por outro lado, os géneros secundarios tém carater complexo, como se observa nos
romances, dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, grandes géneros publicisticos, e
outros. Os géneros secundarios emergem em condic6es de convivio cultural permeadas de

mais complexidade e sendo, geralmente, muito desenvolvidas e organizadas
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(especialmente no que tange ao escrito) em termos artisticos, cientificos, sociopolitico e
outros.
Ressalta-se que os géneros primarios integram aos complexos, transformando-

se e adquirindo um carater especial. Nesse sentido:

[...] perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e os enunciados reais
alheios: por exemplo, a réplica do didlogo cotidiano ou da carta no romance, ao
manterem a sua forma e o significado cotidiano apenas no plano do contetdo
romanesco, integram a realidade concreta apenas através do conjunto do
romance, ou seja, como acontecimento artistico-literario e ndo da vida cotidiana.
No seu conjunto o romance é um enunciado, como a réplica do didlogo cotidiano
ou uma carta privada (ele tem a mesma natureza dessas duas), mas a diferenca
deles é um enunciado secundario (complexo) (BAKHTIN, 2011, p. 263-264)

Partindo da concep¢do bakhtiniana, Gaspar (2010, p. 106) traz exemplos de
géneros primarios e secundarios. Os primarios, surgidos de comunicagdo espontanea, sdo
expressos, segundo a autora, pelo “didlogo cotidiano entre as pessoas, as cartas, os bilhetes
e nos dias atuais os e-mails, blogs, sites etc.”. Ja os secundarios, que abrangem
circunstancias de comunica¢do mais complexas, sdo “os textos literarios, os cientificos, 0s
quadros, as fotos, os filmes etc.”.

Nesta pesquisa, 0 contexto da sala de aula observada suscitou a consideracéo
dos géneros discursivos de forma constante nas interacdes que atravessaram os eventos de
letramento analisados. A titulo de exemplo, nas aulas, as interacfes se configuraram por
meio de relagdes interpessoais e intersubjetivas, em que vozes individuais se entrecruzaram
no tecido coletivo dos eventos e praticas de letramento, de modo a permitir a construcdo de
sentidos do processo de letramento. Em virtude de esta pesquisa ter como foco examinar o
cotidiano dos alunos no contexto da sala de aula, e por serem o0s eventos de letramento,
especialmente as aulas, momentos em que pode haver interacfes, 0s géneros primarios
deram sustentacdo a analise em comunicagdes discursivas e imediatas. Esses géneros, de
caracterizacdo simples, foram delineados por didlogos orais e cotidianos a partir de
tematicas que partiram da escrita, que possivelmente interconectaram com 0s géneros
secundarios, como os textos cientificos (palestras), literarios (histérias infantis), e outros.

Para Deuschle-Araujo e Souza (2009, p. 2), género textual/discursivo encontra-
se assentado na percepc¢do de que as pessoas utilizam a linguagem e precisam ter o que
falar, para quem falar e, para tanto, carecem de recursos linguisticos fundamentais. Diante
disso, as autoras entendem que o texto € uma unidade de comunicacdo (oral e escrita)
utilizada no dia a dia dos interlocutores, cuja materializacdo se da a partir de diversificados

géneros, como por exemplo: “conversa face-a-face, telefonema, entrevista oral e escrita,
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palestras, artigo cientifico, artigo de jornal, texto opinativo, bula de remédio, receita de
alimentos, entre outros”.

A busca de compreenséo sobre os sentidos do processo de letramento, por meio
dos eventos e préaticas de letramento que os alunos do quarto ano participam na escola
pesquisada, também abordou os géneros discursivos/textuais no contexto da construcao de
sentidos por parte deles. Assim, o uso da linguagem implicou o conhecimento de diferentes
géneros textuais em consonancia com os eventos de letramento (analisados no capitulo
V)em que foram empregados textos escritos, como histéria infantil, poema, resenha, textos
informativos, biografia, dentre outros.

Nessa direcdo, como nos eventos de letramento a interacdo e o didlogo séo
quesitos para sua composi¢do, a comunicacdo oral teve centralidade no processo de
letramento do ponto de vista discursivo e dos sentidos, o que se deu a partir de trocas
colaborativas. No contexto dessa investigacdo, levaram-se em consideracdo as falas dos
alunos e professoras. E, nas trocas entre eles, foi possivel observar que posicionamentos
individuais foram transmitidos para o coletivo da sala de aula, auxiliando nas
compreensdes do grupo. Ao mesmo tempo, falas individuais, quando agrupadas,
entrecruzaram-se, de modo a subsidiar a compreensdo dos alunos individualmente, em
situacOes de letramento especificas. Dessa maneira, percebe-se que o individual interfere
no coletivo, bem como o coletivo influencia no individual. Mesmo estando a construcédo de
sentido centrada no sujeito (MARI, 2008), ¢ estabelecida relacdo de reciprocidade entre o
individual e o coletivo.

Goulart (2006b) anuncia que, a partir do contato com diferentes formas de
texto, a crianca pode explora-los, seja fazendo perguntas a respeito deles, na busca de
identificar seus contetdos, bem como por meio da observagdo de sua organizacao e de suas
marcas. Essas acdes da criancga, para a autora, viabilizam a elaboracdo de saberes acerca
das caracteristicas dos textos, além de favorecem a ampliacdo dos seus conhecimentos de
mundo.

No tocante aos géneros textuais, esta investigacdo compartilha de uma
concepcao de lingua e linguagem vista como modo de acdo ou interagdo, em que as
pessoas se constituem na relacao estabelecida com o outro, sendo o texto “concebido como
o proprio lugar da interagdo”.Nesse caso, estd presente a preocupagdo com o nao dito e ndo
explicitado por meio do cddigo, em termos de decodificar mensagem, o escrito ou falado
(FERREIRA; DIAS, 2005, p. 325). Com base nesse entendimento, uma multiplicidade de
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sentidos construidos durante a interacdo texto/leitor podem ser viabilizados, conforme o
que Ferreira e Dias (2005, p. 325) esclarecem: “Texto que se constroi na interagdo entre
interlocutores e que carrega toda uma gama de implicitos, revelados pelo conhecimento do
contexto socio cognitivo dos interlocutores [...] vistos como sujeitos ativos, que constroem
e sdo construidos pelo texto”.

O proposito de compreender os sentidos do processo de letramento envolveu
uma imersdo na dimensdo do ndo dito pela objetividade dos textos, ja que os sentidos
construidos avancaram no que se refere a decodificacdo da lingua escrita, quando foram
olhados contextos, fatos e situacBes em que estiveram implicitos, por traz dos registros
escritos, de carater imprevisivel, imensuravel, invisivel, subjetivo, abstrato: os sentidos
presentes nas praticas de letramento.

Na perspectiva adotada nesta pesquisa, especialmente quanto a analise dos
eventos de letramento, foram focalizados o0s géneros textuais, por serem
multidimensionais, incluirem o textual, o social e o politico que, para Oliveira (2010, p.
338), deve ser analisado de acordo com os aspectos formal, retorico, processual e tematico.
Compreendidos pela autora como um modo préprio de dizer, revelador de quem fala e do
lugar de onde se fala, esses modos textuais correspondem a “fendmenos histdricos,
vinculados a vida cultural e social, [...] sd&o profundamente dindmicos, plasticos e
imprevisiveis. Eles se transformam, se entrecruzam, surgem e desaparecem conforme
determinagdes sociocumunicativas”.

Motta-Roth (2006) interpreta que um género textual expressa uma combinacéo
entre elementos linguisticos de diferentes matizes: morfoldgicos, fonoldgicos, lexicais,
semanticos, sintaticos, oracionais, textuais, pragmaticos, discursivos, podendo abranger
também os ideologicos. Vale salientar que, ao se referir a esse tipo de género, ha que se
considerar que “o texto ¢ a propria gestdo do seu contexto” (MAINGUENEAU, 1995, p.
23). A insercdo no campo dos géneros discursivos/textuais requer formas de leitura desses
elementos linguisticos, que sdo tratados nesse estudo como intercambiaveis e, portanto,
considerados sindnimos.

Nesse panorama, identifica-se uma perspectiva sociocultural entrecruzando os
géneros discursivos/textuais, que sdo situados espaco-temporalmente. Sendo assim, a partir
de processos interativos e dialdgicos associados a contextos comunicativos determinados,
esses géneros expressamobjetivos a que se destinam, vozes da pessoa que os dizem, modo

como se diz e lugar de onde diz. A concepcdo de letramento, no presente estudo, caminha
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nessa direcdo, ao considerar aspectos sociais e culturais, relacfes intersubjetivas,
interacOes, dialogos, comunicacdes e discursividades que estdo presentes nos eventos e

praticas de letramento.

2.3. Génese, conceituacdes interligadas ao letramento e suas dimensfes

A invencdo do letramento, segundo Soares (2003d), ocorreu historicamente em
um mesmo momento em sociedades distantes geografica, socioeconomicamente e
culturalmente. Partiu da necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e
escrita mais avancgadas e complexas, para além das praticas de ler e escrever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita. Conforme Soares (2012) salienta, para nomear
fendmenos distintos da alfabetizacdo, em meados dos anos de 1980 foi inventado o
letramento no Brasil, o illettrisme, na Franga, a literacia, em Portugal. Ressalta-se que nos
Estados Unidos e na Inglaterra, embora o termo letramento (literacy) ja estivesse
dicionarizado desde o fim do século XIX, foi também na década de 1980 que o letramento
tornou-se motivo de atencéo e de discussdo nos campos da educacao e linguagem.

O termo letramento surgiu em razdo do aparecimento de um fato novo para o
qual se precisava atribuir um nome, ou, se existia anteriormente, as pessoas nao se davam
conta dele. Soares (2012) afirma que ha algumas décadas, o termo alfabetismo era
suficiente para julgar o grau de instrucdo. Porém, a autora destaca que,por volta dos anos
de 1980, a terminologia letramento passou a ser necessaria e apareceu como alvo de
discussdes e estudos, em decorréncia da sociedade enfrentar uma nova realidade, na qual
ndo é suficiente somente saber ler e escrever, mas é fundamental saber usar a leitura e
escrita a fim de responder as exigéncias dessas tecnologias que a sociedade faz uso de
forma continua.

Segundo Tfouni (1988, p. 17), o termo letramento envolve diversos segmentos
sociais e econdmicos, em consonancia com momentos historicos especificos vividos por
uma determinada sociedade. Para a autora, o letramento é resultante do desenvolvimento
do comércio, da diversificacdo dos meios de producdo e da complexidade crescente da
agricultura. Por umaperspectiva dialética, o letramento ¢ concebido enquanto “uma causa
de transformacdes histéricas profundas, como o aparecimento da maquina a vapor, da
imprensa, do telescopio e da sociedade industrial como um todo”. O crescente

desenvolvimento do campo industrial fez com que fosse necessaria énfase nas préaticas de
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ler e escrever, de modo a atender as demandas sociais, politicas e econbémicas requeridas
pela tecnologizacdo e industrializacdo no ambito social.

No Brasil, na década de 1980, o alfabetismo e letramento (do ponto de vista
singular) recobriam significados semelhantes e proximos, havendo casos de usos a partir
de abordagens que os tratavam indiferentemente ou como sindnimos (ROJO, 2009). A
existéncia de um neologismo alusivo ao letramento parece desnecessaria, haja vista que a
palavra vernacula alfabetismo, neste caso, tem o mesmo sentido de literacy (SOARES,
2003 [1995]). A palavra inglesa empregada para se referir a alfabetizacdo, letramento e
alfabetismo foi responsavel por designar varios sentidos que expressavam aparente
sinonimia (ROJO, 2009).

A sociedade brasileira introduziu o termo letramento como resultado da verséo
do termo inglés literacy, que tradicionalmente era traduzido como alfabetizagdo. Contudo,
foi necessario atribuir um novo significado a palavra inglesa, em razéo dos sentidos que ela
adquiriu em virtude das novas compreensdes do que significaria ser alfabetizado na
sociedade contemporanea, em especifico nos paises de primeiro mundo, em que a
universalizagdo da educacdo bésica ja havia ocorrido por volta de meio século. Ainda,
segundo esclarece Britto (2003, p. 51), o novo sentido do termo se deu em consonancia
com o desenvolvimento de pesquisas sobre escrita, que passaram a compreendé-la como
algo mais que a cdpia infiel da fala, ou a usurpadora do lugar original da mesma. O
referido autor também sublinha que a formulacdo e aplicacdo desse novo conceito
resultaram de necessidades tedricas e praticas varias, correspondentes aos “avangos no
modo de compreender as rela¢6es inter-humanas, dos processos de participacdo social e do
acesso ao e construcdo do conhecimento™.

Tfouni (2010) elucida que a introducdo da palavra letramento na lingua
portuguesa se deu no inicio da década de 1980, momento em que comecaram a chegar ao

Brasil publicacdes sobre “literacy”, destacando as:

[...] inglesas (Street 1989, 1993) norte-americanas (Goody 1968, 1977, 1986,
1987; Greenfield 1972) e ainda tradugdes para o inglés de obras que abordaram a
questdo, escritas por Luria (1977) e Vygotsky (1984). Deve-se destacar que
nesses trabalhos nem de longe havia um consenso sobre o que fosse “literacy”.
Vaérias abordagens tedricas, advindas de diversas disciplinas, que iam desde o
marxismo, passando pela psicologia trans-cultural e cognitiva, chegando a
antropologia, vieram trazer para os pesquisadores brasileiros da &rea de estudos
da linguagem muita perplexidade, mas também uma contribuicdo sem medida e
de extrema importancia para a reflex&o original que desde entdo tem constituido
0s estudos do que se denomina, hoje, de letramento (KLEIMAN, 1995)
(TFOUNI, 2010, p. 218).
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Tfouni (2010) discorre que essa nova area de estudos e pesquisas tem marco na
heterogeneidade, extensiva até hoje. Estando filiado a linguistica e as teorias da linguagem,
de modo geral, o letramento se revela no cenério atual como um mosaico multifacetado,
como uma réplica das diversas correntes e vertentes tedricas informadas nas disciplinas
trazidas na citagéo anterior.

As demandas trazidas pela sociedade grafocéntrica, cada vez mais centrada na
escrita, fizeram com que o letramento tornasse necessario a partir das ultimas décadas do
século passado, pelo fato da alfabetizacdo abranger a aquisicdo das tecnologias de ler e
escrever. Em decorréncia dessa nova realidade, tem-se, no contexto das mudancas de uso
do ler e escrever, conforme apregoa Soares (2012), o recente surgimento do termo

letramento, associado a reflexdes sobre a alfabetizacao:

[...] mudanga na maneira de considerar o significado do acesso a leitura e a
escrita em nosso pais — da mera aquisigéo da “tecnologia” do ler e do escrever a
insercdo nas préaticas sociais de leitura e escrita, de que resultou o aparecimento
do termo letramento ao lado do termo alfabetizacdo(SOARES, 2012, p. 21,
grifos da autora).

Até o final da década de 1980, conforme expressa Marinho (2010a), o0s
pesquisadores da area da leitura e escrita tinham como principais termos do seu repertdrio,
ao tratarem da relagcdo das pessoas, da escola ou da sociedade com a escrita, a palavra
alfabetizacdo e seus correlatos: alfabetizado, analfabeto, semianalfabeto, semialfabetizado,
alfabetismo.A autora sublinha que era comum se acrescentar a essas palavras a expressdo
“em um sentido amplo”, como forma de alargar a sua abrangéncia semantica e discursiva
(alfabetizacdo, leitura, ambas em um sentido amplo). A autora ainda menciona que, nesse
periodo, faziam-se presentes, nas atividades de escrita, praticas de alfabetizacdo, de leitura,
de producdo de textos, incluidas em praticas sociais escolares e ndo escolares.Esse quadro
evidencia a entrada do conceito de letramento no Brasil.

Recentemente, alfabetizacdo e letramento, conforme discorre Soares (2003d),
necessitam ser vistos como processos distintos, interdependentes e indissociaveis em
atendimento as exigéncias de leitura e escrita presentes nos diferentes campos sociais. A

autora, ao abordar as muitas facetas que tém esses processos, afirma que:

[...] a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de préticas sociais
de leitura e escrita, isto &, através de atividades de letramento, e este, por sua vez,
sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relacdes
fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES, 2003d, p.
14, grifos da autora).
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Por essa abordagem, alfabetizar caminha junto com letrar, de modo que,
embora essas acdes sejam distintas, sdo também inseparaveis. Ter-se-ia o alfabetizar
letrando, 0 ensino da leitura e escrita no contexto das praticas sociais que fazem o uso do
ler e escrever “de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e
letrado” (SOARES, 2003b, p. 47, grifos da autora).

O significativo ganho acerca do surgimento de pesquisas referentes ao
letramento, para Tfouni (2010), esta ligado a utilizacdo de um referencial diferente do
empregado na Psicologia e Sociologia, e que possibilitou iniciar investigacdo de
alfabetizados e néo alfabetizados, escolarizados e nédo escolarizados. Assim, pode-se lancar
mao de uma visdo que desconsidera o ponto de vista individual ou socioecondmico ao se
ater as préaticas de linguagem que circulam na sociedade, seja dentro ou fora da escola.

Estudos sobre o letramento, em perspectiva sociocultural, segundo Buzato
(2009), emergiram do dialogo entre diferentes campos do conhecimento (Linguistica,
Antropologia, Sociologia, Analise Conversacional, Etnografia da fala, Psicologia e outros).
Diante disso, uma parte significativa da producdo académica, emergente desses estudos,
identifica-se com os Novos Estudos sobre o Letramento, a partir das pesquisas de Heath
(1983) e Street (1984). Nos dizeres de Street (2003), os novos estudos acerca do letramento
representam uma tradicdo questionadora das perspectivas dominantes do letramento. Os
referidos estudos problematizam o que é contado como letramento em determinado lugar
ou temporalidade especifica. Ainda se questiona de quem sdo os letramentos dominantes e
os letramentos marginalizados, ou 0s que constituem resisténcia.

No contexto de discussdes a respeito do letramento, € oportuno destacar que,
de acordo com a compreensdo de Stromquist (2001), ha trés perspectivas diferentes quanto
a utilizacdo da alfabetizacdo (ou letramento), que coexistem em varios graus de
comunicacdo. Essas perspectivas sdo originarias de atores sociais distintos, que concebem
esses mecanismos a partir do desempenho de papéis diferentes dos grupos no processo de
transformacéo social. A autora esclarece que a alfabetizacdo (primeiro grupo) seria o termo
usado pelos governos e agéncias internacionais como meio crucial para alavancar o
desenvolvimento nacional. Por outro lado, o letramento (segundo grupo) seria o termo
empregado pelos académicos, em especial nas areas de Linguistica e Antropologia,
considerando-0 mais do que um conjunto de habilidades abstratas. Na percepcdo do
segundo grupo, o letramento se configura como uma pratica social perpassada por

multiplos letramentos, ao invés de um Gnico. Os educadores populares e feministas estdo
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inclusos no terceiro grupo, 0s quais percebem o letramento enquanto ferramenta necesséria
para a capacitacdo dos individuos, no sentido de se tornarem agentes em sua prépria luta
por justica e cidadania.

A perspectiva empregada neste estudo abrange o segundo grupo, em face do
letramento permear um campo plural, maltiplo, diverso e multifacetado. E, assim,
delineado por habilidades abstratas, geralmente de teor individual, e também por préticas
sociais efetivadas em diferentes dominios e campos da vida social. Percebe-se que
configuracGes sociais sdo responsaveis por permitir que o letramento seja atravessado por
uma pluralidade expressa em diferentes maneiras de se fazer presente na sociedade e
atender a finalidades especificas, em espacos distintos. Por essa razdo, € notado que o
letramento varia de acordo com o contexto em que é utilizado. Sdo apresentadas, mais a
frente, conceituacGes acerca do letramento, a fim de se fazer um apanhado geral, segundo o
olhar de alguns autores que tém producgdes voltadas para esse campo.

Destaca-se que a dificuldade e impossibilidade quanto a elaboracdo de uma
definicéo e delimitacédo precisa e universal desse fendmeno, segundo Soares (2012, p. 66),
deve-se ao fato de o letramento cobrir uma vasta gama de conhecimentos, habilidades,
capacidades, valores, usos e fungbes sociais. Desse maneira, “o conceito de letramento
envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em uma Unica
definicao”. Em decorréncia disso, a autora acrescenta que as defini¢des de letramento se
diferenciam, podendo até ser antagdnicas e contraditorias, ao passo que cada definicédo €
baseada em uma dimensdo de letramento que se privilegia.

O que ocorre nos meandros da conceituacdo é que, da forma como tem sido
utilizado, o termo letramento recobre uma variedade de conceitos que, mesmo fortemente
relacionados, supdem diferentes objetos. Situacdo que parece tornar necessaria uma melhor
delimitacdo do conceito (ou dos conceitos que ele abrange), de modo a perceber seus usos
e especificidades (BRITTO, 2003). No entendimento de Cavalcanti (2009), o fendmeno
letramento é constituido segundo uma perspectiva isenta de linearidade, sem causa e efeito.
Ressalta que esse fendmeno se estabelece conforme condicdes de possibilidades maltiplas
em uma légica que se assemelha a um caleidoscépio, que direciona eixos diversos para o
seu entendimento. ldentifica-se, assim, uma pluralidade que atravessa o letramento e se
estende a diferentes dominios da vida social, nas formas de atuacdo das pessoas frente as

demandas suscitadas por esses dominios.
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Maténcio (2002), reportada por Pansini; Zibetti (2009), argumenta que o
letramento envolve uma perspectiva ampla, histdrica e se encontra vinculado ao conjunto
de préticas discursivas, formas de utilizar a linguagem e fazer/retirar sentido pela fala e
pela escrita. As formas de utilizar a linguagem que se relacionam com a visdo de mundo
das comunidades, a partir de suas crencas e valores particulares. H& que se presumir que,
nos diferentes ambientes, inclusive no escolar, como os individuos provém de diferentes
comunidades, consequentemente deterdo préaticas discursivas e sociais diversificadas
(PANSINI; ZIBETTI, 2009). De acordo com Silva (2007), no campo plural do letramento,
seus diferentes modos sdo identificados culturalmente e relacionados a distintos dominios
da vida (casa, escola, igreja, trabalho). Na argumentacdo da autora, as diversificadas
situacbes na vida a partir das quais as pessoas agem e usam a linguagem de forma
particular sdo consideradas, haja vista que se fazem presentes nichos que subsidiam e
alimentam maneiras particulares de letramento, como é o caso da escola.

Nas palavras de Soares (2003b), o termo letramento pode ser substituido por
alfabetismo, em contraposicéo ao analfabetismo ou iletrismo. Nesse sentido, Tfouni (2002)
afirma ndo ser presente nas sociedades modernas o letramento “grau zero”, situacdo que
torna infundada a utilizacdo do termo iletrado, pelo fato de que existem “graus de
letramento”.Ressalta-se que o iletrismo, conforme se referencia na Franca héa
aproximadamente vinte anos, ¢ um termo empregado “para designar a auséncia do dominio
e/ou do uso da escrita por sujeitos que foram normalmente alfabetizados” (DABENE,
2002, p. 13). Percebe-se que o iletrismo, sob esse angulo, corresponde a uma falta de
conhecimento e dominio acerca do mundo da escrita, o que faz com que as pessoas fiqguem
a margem dessa forma de comunicacao.

E oportuno distinguir que o termo alfabetismo tem foco individual, muito
ditado pelas capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas
de leitura e escrita (letramentos escolares e académicos), em uma perspectiva psicoldgica.
Por outro lado, o termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem
que envolvem a escrita, sejam eles valorizados ou ndo, locais ou globais, ao abrangerem
contextos sociais diversos, tais como familia, igreja, trabalho, midias, escola e outros, em
uma perspectiva socioldgica, antropolégica e sociocultural (ROJO, 2009).

Para Carnio et al. (2011), o letramento é entendido como um processo que se
estende por toda a vida, e, em razdo disso, ndo é possivel haver uma defini¢do absoluta e

universal. No mais, seu sentido varia de acordo com o contexto social, cultural e politico
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de cada populagdo. As autoras ainda refletem que a nogédo de letramento é polémica, haja
vista que em paises desenvolvidos e em desenvolvimento ha diferentes visdes sobre o
tema.Portanto, em se considerando a complexidade e abrangéncia do letramento em termos
conceituais, entende-se que ele é perpassado por certo sentido de indefinicdo. Tendo isso
em vista, é importante esclarecer que, na presente pesquisa, ndo serdo enfatizados
conceitos, mas posicionamentos de diversos estudiosos que buscam formas de demonstrar
0 que é letramento nas significacdes atuais.

O letramento, na Gtica de Costa (2004, p. 25), pode ser entendido como um
conceito mais amplo do que a alfabetizacdo no sentido tradicional, por estar ligado “ao
conjunto de préticas de leitura e escrita que resultam de uma concepcao de o qué, como,
quando e por qué ler e escrever”. Nessa dire¢do, o autor demonstra que o dominio puro e
simples da tecnologia da escrita, de um cddigo alfabético ou numérico, difere da
concepcao de letramento, que transcende o saber ler e escrever. 1sso implica em saber fazer
0 uso frequente e competente da leitura e escrita, individual e/ou socialmente.

Leal (2004) argumenta que o letramento ndo é uma abstragdo, mas uma préatica
que se manifesta nas mais diferentes situacGes, nos diversos espacos e em diferentes
atividades de vida das pessoas, estando atravessado por condicdes reais. Os sujeitos se
letram no préprio contexto em que vivem e a partir do qual desenvolvem suas atividades
diérias.

Na condicdo real em que emerge, o letramento estd relacionado, segundo
Kleiman (2005, p. 10), aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo
lugar. Isso, segundo Gtica da autora, decorre do fato da escrita estar presente por toda a
parte na composicdo da paisagem cotidiana. Em termos de significacdo, o letramento:
“também significa compreender o sentido, numa determinada situacdo, de um texto ou
qualquer outro produto cultural escrito”. Em sintese, Kleiman (1995) afirma que o
letramento é um conjunto de préticas discursivas que abrange diferentes usos da escrita.

Entendido como prética social (STREET, 2003), o letramento constitui, para
Soares (2012), um estado ou condicdo que as pessoas ou grupos de pessoas passam a ter ao
se apropriarem da escrita, quando desenvolvem acdes de ensinar e aprender a leitura e
escrita do ponto de vista social, em contextos especificos. Desse modo, a autora expressa
que o letramento consiste no “Resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais

de leitura e escrita. O estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
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como conseqUéncia de ter se apropriado da escrita e de suas praticas sociais” (SOARES,
2012, p. 39).

Na mesma direcdo, Costa (2004) afirma que o letramento € o estado ou
condicdo de um individuo ou grupo social que exerce, em graus diversos, praticas de
leitura e escrita, participando de eventos que envolvem as tecnologias de leitura e escrita e
sofrendo os efeitos das praticas e eventos de letramento ou letramentos. Assim sendo,
“Esse estado ou condi¢do de quem exerce as praticas sociais ou participa de eventos de
leitura e escrita é parte integrante da interacdo entre pessoas e do processo de interpretacdo
dessa interacao” (COSTA, 2004, p. 27).

Conforme interpretacdo de Marinho (2010b),utilizando da definigdo de Street
(2003), o letramento € uma pratica social, e ndo uma simples habilidade técnica e neutra.
Trata-se, portanto, de uma pratica respaldada em principios epistemoldgicos socialmente
construidos. Barton (1994 apud EUZEBIO e CERUTTI-RIZZATTI, 2013) afirma que 0
letramento deve abranger 0s usos sociais que as pessoas fazem da escrita, sem se restringir
ao aprendizado formal desta modalidade da lingua, ao considerar a vida diéria e as
atividades em que os individuos se envolvem. Pela otica social do letramento, o autor
discorre que as pessoas se valem de diversificados tipos de letramento, referentes aos usos
que fazem da escrita, 0s quais, por sua vez, estdo ligados aos diversos dominios da vida.

Costa (2004) afirma que o letramento é complexo e heterogéneo, por ter uma
dimenséo individual e uma social. A dimensao individual, para ele, € um atributo pessoal
de posse de tecnologias mentais de ler e escrever. Ja na dimensdo social configura um
fendmeno cultural, por corresponder a atividades sociais que envolvem a escrita, e também
as exigéncias sociais de uso da mesma. Assim, 0 autor expressa que o letramento envolve
dois processos continuos e complementares: ler e escrever, que juntos formatam um
conjunto de habilidades linguisticas e psicoldgicas que compdem um longo e complexo
continuo.

O letramento também é visto a partir dessas dimensdes nos estudos de Soares
(2003a), que entende que a dimensdo individual estd ligada a posse individual de
habilidades de leitura e escrita. O ato de ler, nesse caso, corresponde a obtencdo de um
conjunto de habilidades e conhecimentos linguisticos e psicoldgicos, que relaciona
simbolos escritos e unidades sonoras, além da construcdo presente na interpretacdo dos
textos. A leitura, ao apoiar-se na interpretacdo, condiz com argumento de Charmeux

(1994), ao endossar que aprender a ler é aprender a construir sentido.
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Na composicdo da dimensdo individual do letramento est o ato de ler, que é,
de acordo com Costa (2004), mais do que um processo de relacionar simbolos escritos a
unidades de som. Configura-se como um processo de construir sentidos, de interpretacao
de textos escritos diversos, dos mais simples aos mais complexos (passiveis de serem lidos
e escritos por pessoas em inicio de letramento). Segundo o autor, ler envolve desde a
decodificacdo de silabas ou palavras até a capacidade de ler bilhetes, cartas, e-mails,
historias em quadrinhos, contos, romances, poesias, jornais, textos cientificos, e outros
escritos.

No que se refere a acdo de escrever, outro componente da dimenséo individual
do letramento, ela € perpassada por habilidades e conhecimentos que diferem da leitura. A
escrita compreende as habilidades de transcrever sons, comunicar-se adequadamente com
outros leitores, além de relacionar unidades sonoras e simbolos escritos com o proposito de
expressar ideias e organizar o pensamento (SILVA, 2009). Nos dizeres de Costa (2004),
escrever corresponde a um registro de unidades de som (dominio da tecnologia), e tambem
se constitui como capacidade de transmitir significado a um leitor, de modo adequado,
sendo um processo de expressar e organizar 0 pensamento em lingua escrita. Abrange,
pois, a apropriacdo de competéncias que vao desde capacidades mais simples, como de
escrever o proprio nome ou bilhetes, até habilidades mais completas, que envolvem a
escrita de textos mais elaborados, como cartas, e-mails, cartazes, textos argumentativos,
ensaios, teses e outros. Por assim ser, observa-se, na dimenséo individual, a necessidade de
um conjunto de habilidades motoras, cognitivas e metacognitivas.

O letramento, em sua dimensdo social, refere-se a préatica social ou ao que as
pessoas fazem com as habilidades e os conhecimentos acerca da leitura e escrita, em
determinado contexto, sendo que as habilidades ndo podem ser dissociadas de seus usos.
Nesse sentido, o termo alfabetismo funcional, segundo Silva (2009), é explicado em parte
por essa sistematica (embora analfabetos possam ser letrados — Soares, 1998), ao
compreender o conjunto de habilidades e conhecimentos que tornam um individuo capaz
de participar das atividades de leitura e escrita presentes e pertencentes a sua cultura. Desse
modo, Silva (2009) explicita que a dimensao social do letramento ndo se restringe a esta
concepcao, dada a amplitude do universo em que se assenta. Considerando a dimensdo
social do letramento, Soares (2003b) acrescenta que as habilidades de leitura e escrita nao

s80 vistas como “neutras”, mas como um conjunto de praticas socialmente construidas a
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partir de processos sociais mais amplos, responsaveis por reforcar ou questionar valores,
tradicOes, padrdes de poder existentes no contexto social.

A compreensdo dos sentidos do processo de letramento dos alunos pesquisados
remete a consideracdo das dimens@es individual e social do mesmo, sendo que elas se
apresentam juntas e complementares nas constru¢des de sentidos. Assim, a dimensdo
individual expressa pela leitura e escrita, cada uma com suas especificidades em termos de
habilidades, envolve o que os alunos podem efetuar individualmente. Refere-se ao que
pode ser feito a partir dos conhecimentos linguisticos, aspectos mentais, interpretacdes que
realizam a partir dos seus entendimentos, interesses, motivacdes e necessidades. Nesse
caso,tanto a leitura como a escrita sdo condicdo para construcao de sentido, considerando a
possibilidade de transmitirem significados aos leitores a partir de um modo organizado de
pensar, comunicar e expressar por escrito. Quanto a dimensao social, por se referir aos
usos e as funcbes sociais da leitura e escrita na sociedade, abrange perspectivas
socioculturais que séo percebidas nos eventos de letramento por intermédio das praticas de
letramento. Ha ideologia nesses usos em decorréncia de as praticas sociais ja serem
construidas e estarem assentadas em valores, costumes, relacdes de poder em diferentes
configuracOes sociais. Dessa forma, o letramento e os sentidos sdo compreendidos quando
se leva em conta essas dimensoes.

O letramento é, para Leal (2004), possuidor da funcdo de auxiliar o aluno a
lancar um olhar sobre 0 mundo, valorizando-se como sujeito humano. Nessa perspectiva, a
palavra, ao rejeitar a entrada no mundo da escrita sob uma ética meramente funcional,é
instrumento que ganha valor e positividade. Por essa razdo, torna-se necessaria a apreensao
do codigo, mas também a validacdo deste no ambito de existéncia real, em um ato de ler
dindmico que seja processo de humanizacdo. No referido processo, ha o dominio das
técnicas de escrever e ler em termos conscientes: “E entender o que se 1é e escrever o que
se entende” (FREIRE, 1983, p. 111).

A distincdo estabelecida entre as dimens@es individual e grupal/coletiva do
letramento, ou seja, entre capacidades individuais e comportamentais, ou condicdes
sociais, tem relevancia e implicacbes metodolégicas importantes quanto ao
estabelecimento de instrumentos de mensuracédo e/ou avaliacao do letramento. Isso porque,
segundo Britto (2003, p. 53), quando se fala de letramento de grupos/comunidades, nao
significa que seja a somatdria de competéncias/habilidades singulares, mas de “formas de

organizacdo social, de intercdmbio e producdo de produtos, de circulacdo de cultura, de
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estabelecimento de valores e de padrdes de comportamento”. O mencionado autor
acrescenta que, em varios estudos sobre o letramento, pode-se observar uma gama de
situacOes mediadas pela escrita que acontecem com base nas relagdes sociais, culturais e
politicas historicamente estabelecidas, independente das capacidades dos sujeitos tomados
individualmente.

Além das dimens6es individual e social, Leal (2004) destaca que o letramento
abarca a “totalidade” dos sujeitos em uma caracterizagdo a partir de cinco dimensdes que
ndo sdo completas, sendo passiveis de alteracdo. A dimensdo cultural abrange o
aprendizado da leitura, escrita e fala em um desenvolvimento cultural (aceitacéo,
compreensdo e ampliagdo de todos saberes). Essa categoria tem sentido quanto integrada
ao sujeito do conhecimento em suas relacbes, bem como na natureza das relagcdes que
podem estabelecer e das quais podem participar.

Desse modo, integrar-se a cultura representa assumir a diversidade, conhecer
para ampliar os modos de compreensdo do mundo, tendo a possibilidade de participacdes
das mais variadas formas e expressoes de cultura de um determinado povo, lugar, pais. Por
ser o letramento entendido, neste estudo, na perspectiva sociocultural, a cultura, de um
modo geral, associa-se a esta dimensdo, especificamente ao trazer expressoes culturais de
grupos determinados e situados espaco-temporalmente, no caso, 0 quarto ano investigado.

Na dimensdo discursiva, Leal (2004) reforca que as pessoas sdo sujeitos da
linguagem e se manifestam das mais diferentes formas, ao praticarem acGes, alcancarem
intencdes, e produziremefeitos sobre os interlocutores, como: informar, esclarecer, criticar,
argumentar, sensibilizar, pedir, alertar, impressionar, e mais. O discurso-efeito, de sentido
interlocutorio, expressa um modo de acdo sobre o mundo, mesmo que dele ndo se tenha
consciéncia. Em sintese, esse discurso permite entender que o que é falado esta marcado
por quem fala, de onde fala e por que fala. Nessa dimensédo, verificou-se nos discursos de
alunos e professoras, e que ocorreram especialmente em sala de aula, o adentrar nas
praticas discursivas na busca de compreensdo dos sentidos do processo de letramento em
aulas observadas.

No que se refere a dimensdo cognitiva, ensinar a ler e escrever corresponde ao
ato de mobilizar um conjunto diferenciado de operaces mentais, no sentido de
proporcionar ao aluno condi¢cdes para que possa, em processo de producdo de sentido, se
apropriar de um conjunto de capacidades que ndo sdo apenas linguisticas, mas tambem

cognitivas. Os esforcos pedagogicos tendem a conduzir ao desenvolvimento de
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habilidades, como inferéncias, antecipacdes, contextualizacdo, localizagdo da informacao,
deducbes explicitas e implicitas, descoberta de pistas.

Nesse sentido, ler e escrever suscitam habilidades e conhecimento de mundo,
da lingua e de texto, considerando o acionar e relacionar informagdes, conhecimentos, e
também levar em conta o contexto e, principalmente, os objetivos da leitura. Ao contrario,
para Leal (2004, p. 59), “Sem objetivo para ler, ndo hd o que construir, ndo hd 0 que
selecionar, o que buscar, o que processar”. No entendimento da autora, ler e escrever estdo
inseridos no mundo simbdlico construido, no qual os sujeitos leitores e produtores de
textos constroem sentidos em suas existéncias. Na andlise do evento de letramento
contacdo de historia, a dimensdo cognitiva teve centralidade. No decurso da narracdao da
historia, alunos iam fazendo inferéncias, antecipacbes e deducdes sobre o desfecho da
mesma.

Indo além do técnico e do cultural no ato de ler e escrever, a dimenséo ética
considera a natureza moral desses atos, uma vez incorporados na vida dos sujeitos. A ética
da qual trata Leal (2004) é critica, e permite aos sujeitos acreditar nas suas potencialidades
de fazer valer seus proprios direitos e os dos outros. Como o letramento € uma pratica
social, os valores, os sistemas de referéncia e significacdo revelam esse mesmo mundo. O
sujeito, por ser social, tem consciéncia de pertencimento, ao passo que as ac¢0es e atitudes
sdo produzidas socialmente e para esta mesma sociedade se voltam. Alguns eventos de
letramento analisados ancoraram pontualmente na dimenséo ética, a saber, temas contidos
em livros didaticos, como: direitos das criangas, extraidos do Estatuto da Crianca e do
Adolescente; historia com enfoque no abandono e maus tratos dirigidos a um cachorro,
entre outros.

A Ultima dimensdo, a estética, estd ligada ao entendimento de incompletude
propria dos seres humanos, ja que “¢ apreender no outro o que me falta e poder se saber
igualmente fonte de completude do outro” (LEAL, 2004, p. 60). Nessa conjuntura, ao se
completarem no ato de se relacionarem com o outro, ha possibilidade do encontro entre
produtor e leitor, e também entre leitor e produtor, sendo o dinamismo discursivo posto
pela linguagem o produtor da constitutividade dos sujeitos. O cruzamento de discursos
permite, segundo a autora, uma articulacdo entre “mim” e “outro” e entre o que eu tenho
do outro e o outro tem de mim, traduzindo a humanidade de cada um e do que cada um

pode “ver” no outro. Ha uma articulagdo da singularidade de cada sujeito, que, por ser
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incompleto, em interagcdo com o outro (lendo e escrevendo) pode se completar, mesmo que
este seja um movimento continuo e imprevisivel.

Diante disso, ha autonomia do sujeito no uso da leitura e escrita, ao transformar
a linguagem que Ié e a que produz em modos de relagdes humanas, a partir da inser¢do no
mundo como sujeito criativo que dispde de letramento (LEAL, 2004). Vale ponderar que a
dimensdo estética € convergente com a perspectiva bakhtiniana, que fundamenta as
discussbes sobre os sentidos do processo de letramento no tocante a percepgdo e
compreenséo de que vozes individuais que estiveram presentes nos eventos de letramento
em sala de aula, em didlogos umas com as outras, possibilitaram a construcdo de sentidos
por uma Gtica coletiva, reciproca e complementativa.

Tendo como objeto de estudo os sentidos do processo de letramento de quatro
criancas de uma escola publica municipal, situada na periferia da cidade de Ipameri-GO,
esta pesquisa dedica-se a investigar eventos e préaticas de letramento mediante a construcao
de sentidos por parte desses alunos. Nesse contexto, a interpretacdo do letramento
enquanto processo implica em considerar a possibilidade da sua subordinagdo as agéncias
formativas institucionais, como € o caso da escola, podendo ocorrer também em favor de
acOes socioculturais mais difusas, também significativas, como, por exemplo, a midia,
imprensa, servigos publicos, inddstria de entretenimento, entre outros. Conforme discute
Britto (2003), outro ponto a destacar, considerando essa visdo de processo, é que 0
letramento remete a um movimento mais geral, relacionado com a percepcao da ordem da
escrita, de seus usos e objetos, assim como de acfes que uma pessoa ou um grupo de
pessoas fazem com respaldo em conhecimentos e artefatos da cultura escrita.

Costa (2004, p. 45) afirma que o letramento, enquanto objeto e processo,
constitui-se em praticas enunciativo-discursivas de fala, leitura ou escrita. Desse modo, o
autor explica que a crianga, mesmo sem saber “escrever” usando o codigo alfabético do
Portugués, escreve ndo apenas grafemas ou silabas, mas um enunciado socioconstruido de
textos diversos, com géneros textuais variados. “Trata-se de uma escrita enunciativo-
discursiva em que se usam 0s recursos linguisticos (formas da lingua) para construir um
determinado tipo de discurso, realizado empiricamente em forma de um género textual”.

Castanheira et al. (2007), tendo respaldo nos estudos de Cook-Gumperz (1986)
e Street (1984), afirmam que o letramento ndo é um processo que ocorre na cabeca dos
individuos ou que é igual para todas as pessoas, independente da situacdo a que se refira.

Ao contréario, o processo de letramento envolve um movimento ativo, em virtude de sua
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natureza dindmica, e por isso esta relacionado a acBes desenvolvidas por pessoas em
determinada conjuntura, que se liga a sua realidade de participagdo enquanto grupo social.

Frente ao mencionado quadro social, Castanheira et al. (2007, p. 9) enunciam
que “letramento ¢ um processo dindmico em que o significado da agdo letrada é
continuamente construido e reconstruido por participantes, quando se tornam membros de
um grupo social (turmas escolares, grupos profissionais e sociais diversos)”.No tocante a
este estudo, o grupo social em questdo se refere a turma escolar em que os alunos
pesquisados praticam e desenvolvem acgdes letradas.

E perceptivel que ha letramentos delineados em contextos diversificados de uso
da escrita, envoltos por perspectivas plurais e heterogéneas em consideracdo a variedade de
ocorréncias que atravessam o cotidiano da sala de aula. Assim, é elucidada uma
multiplicidade de demandas ou modos “de se participar em processos de letramento em
diferentes grupos sociais” (CASTANHEIRA et al, p. 9, 2007). Em linhas gerais, o
letramento, por envolver o funcionamento da linguagem em atividades humanas nas quais
sdo usados recursos para trabalhar com a lingua em praticas sociais, corresponde a um
processo continuo, dindmico e social. Além disso, acompanha os sujeitos durante toda vida
e em todas as atividades, permitindo que os sujeitos valham-se da escrita em situacoes
sociais que requerem diversas maneiras de utiliza-las, ndo existindo um estagio final que
caracterize o sujeito como “plenamente letrado” (MANFRIM, 2006).

Hoje, conhecer o funcionamento do sistema de escrita e poder engajar em
praticas sociais letradas explicita aspectos que possibilitam aos sujeitos responderem aos
inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica. Cabe ao aprendente o desenvolvimento de
acOes diferenciadas no contexto em que se Vvive, a partir das relacbes que estabelece com o
mundo. AcOes desse porte permitem que 0 sujeito interprete, divirta-se, seduza,
sistematize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se, reivindique e garanta a sua
memoria, considerando que o efetivo uso da escrita garante-lhe uma condicdo diferenciada
na sua relacdo com o mundo, um estado ndo necessariamente conquistado por aquele que
apenas domina o codigo (SOARES, 2003a).

Conforme o exposto, cabe pensar em letramento (plural) frente as variadas
situacbes que envolvem a complexa teia do fazer social. A pluralidade diz respeito as
diferentes perspectivas que respaldam caracterizacbes do letramento, e que vém tendo
lugar no universo brasileiro. As préaticas de leitura transcendem a cultura do papel, e,

segundo Soares (2002), alargam para o espago da cibercultura, meios eletronicos
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responsaveis por trazer diferentes tecnologias que, por conseguinte, requerem a criagdo de
diferentes letramentos. Dessa forma, os diferentes espacos de escrita e diversos
mecanismos de producdo, reproducdo e difusdo da escrita culminam em distintos
letramentos.

Atualmente, falar de letramento significa considerar as condigcdes letradas
como sendo a participagdo dos sujeitos no tecido social, por meio da apropriagdo de
diferentes discursividades da linguagem escrita (GOULART, 2006a). Isso remete a
apropriacdo de sujeitos ou de grupos a leitura e a escrita como instrumentos de
comunicagdo social, a partir de transformagfes na identidade dos sujeitos/grupos,
particularmente daqueles marginalizados. Essas transformacdes sdo responsaveis por
permitirem que sujeitos/grupos, através da autoria dos seus discursos, possam estabelecer
interlocucdo com a sociedade. (MASTROBUONO, 2007).

Tendo em vista a vastiddo de constructos tedricos e praticos que o abarca, 0
letramento se faz presente em diferentes campos sociais e variadas areas do saber. Nesses
termos, corresponde a tudo que a sociedade lanca mao em prol de efetivar diversificadas
atuacOes, ocupacOes, papéis sociais exercidos e percebidos em diferentes instancias e
instituicBes. O letramento é, assim, ato de vida inevitavel e processual. E estar e atuar no
mundo através de interpretacGes possiveis, mediante sentidos e significados que se
despertam quando a escrita assume funcionalidade social nos seus mais variados usos
praticos, concretos e cotidianos, que sdo vivenciados, ao invés de ensinados. Assim, 0
letramento acontece em diferentes dominios da vida e é esculpido nas e pelas praticas
cotidianas das pessoas. Corresponde, pois, a um mergulhar em multiplas formas de leitura
ancoradas no universo sociocultural que caracteriza a dinamicidade e estruturacdo da

sociedade letrada.

2.4. Formas de letramento: construcdo de conceitos

Na presente pesquisa, considerando o mapeamento dos modelos tedricos
concernentes ao letramento, é notavel que a concepcdo de letramento que vem ganhando
forca no Brasil é resultante de uma divergéncia entre os estudos que focalizam as grandes
consequéncias cognitivas, histéricas e culturais atribuidas a escrita, e aqueles que se
dedicam as “praticas locais ou situadas” (MARINHO, 2010a). Neste tltimo grupo, estdo os

Novos Estudos sobre o Letramento - New LiteracyStudies (NLS), que trouxeram
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mudancas na concepc¢do do termo por apontarem que as praticas de letramento variam em
funcéo do contexto e da cultura a que se referem, além de indicarem a existéncia de efeitos
de distintos letramentos em situacdes e condigdes diferenciadas, o que corresponde ao
modelo ideoldgico (STREET, 2003).

Nessa perspectiva, 0s modelos autbnomo e ideoldgico de letramento convivem
em praticas escolares, conforme se observou na escola pesquisada, em que ora sdo
consideradas situacdes em que o letramento responde por si mesmo, por meio de textos e
atividades em que perguntar e responder sdo desenvolvidas com um sentido literal ao
escrito, independente do contexto de vida dos alunos, de sua cultura e saberes; ora 0S Usos
da escrita sdo entendidos mediante interacGes, didlogos em que praticas de letramento
ocorrem e sdo vivenciadas pelos alunos ao compreenderem a temaética, conteldo dos
textos, por exemplo, lancando m&o de valores, conhecimentos prévios, sentimentos,
emogdes, ideologias, costumes, dentre outros elementos de natureza abstrata.

O modelo ideoldgico de letramento, no posicionamento de Street (2014), ao
invés de negar a habilidade técnica ou os aspectos cognitivos da leitura e escrita, objetiva
entendé-los como encapsulados em contextos culturais e também em estruturas de poder.
Decorre disso o fato de que esse modelo subsume, mais do que exclui, o trabalho efetivado
no quadro do modelo auténomo.

A utilizacdo de termos como modelo autbnomo, modelo ideoldgico, praticas de
letramento e eventos de letramento faz com que haja adesdo das pessoas a uma concepgao
propria de escrita, de linguagem, de cultura, em outras palavras, a uma concepc¢ao
especifica de letramento, como afirma Marinho (2010a). A autora defende que avaliar o
grau de letramento de um individuo ou de uma sociedade consiste em averiguar as suas
possibilidades e condi¢bes de participacdo nas praticas de escrita que essa sociedade
disponibiliza (crencgas, valores, formas de relacdo com a cultura escrita). A autora esclarece
que a concepcdo ideoldgica ndo corresponde a uma Unica concep¢do de letramento
existente, conforme serd demonstrado ao longo desta secéo.

Com a finalidade de ir além das concepcdes de letramento, referencia-se aos
modelos discorridos por Street (2010), tendo em vista que modelo € empregado pelo autor
como perspectivas conceituais que padronizam no¢des sobre como é o mundo, a partir de
distincdes categoricas. E presumido, no modelo autbnomo, que o letramento é uma coisa
autdbnoma, separada e cultural, uma coisa que teria efeitos independentemente do contexto.

O autor exemplifica esse modelo ao afirmar que esteve em Gana com algumas pessoas que
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pensavam um programa de alfabetizacdo para quinze linguas diferentes. Nesse caso, foi
usado o mesmo material, o qual foi simplesmente traduzido para as linguas faladas em
todo o pais “como se fosse possivel ficar em uma grande cidade e fornecer uma Unica coisa
autonoma chamada letramento” (STREET, 2010, p. 37). Nessa linha de entendimento, a
abordagem autdnoma significa impor concepcdes ocidentais de letramento para outras
culturas ou mesmo dentro de um mesmo pais. Consiste, pois, em instituir concepgdes de
uma classe ou grupo cultural para outras classes ou grupos culturais (STREET, 2003).
Segundo Street (2013),em varios campos da escolarizagdo, programas de
desenvolvimento trabalham com a perspectiva padrdo por meio da suposicdo de que o
letramento, por si sO, do ponto de vista autbnomo, tem efeitos sobre outras praticas sociais
e cognitivas. Efeitos benéficos quanto ao letramento, a partir desse modelo que disfarca as
conjecturas culturais e ideologicas que o sustentam, como se essas fossem neutras e
universais. No que diz respeito a essa descontextualizacdo e ao carater de autonomia do

letramento, o autor completa:

Introduzir o letramento para as criangas na escola, para pessoas “iletradas” em
vilarejos e para jovens pobres em areas urbanas, entre outros, teria o efeito de
intensificar suas habilidades cognitivas, melhorar suas perspectivas econdmicas,
torna-los cidaddos melhores, independentemente das condigBes sociais e
econdmicas que respondem pelo seu “iletrismo” em primeiro lugar. Eu me refiro
a isso como um modelo “auténomo de letramento” (STREET, 2013, p. 53)

Sobre 0 modelo auténomo de letramento, Kleiman (1995) afirma que a
autonomia refere-se ao fato de a escrita ser um produto completo em si mesmo,
independente do contexto de sua producdo para ser interpretada. Os mecanismos
interpretativos tém respaldo em um processo a partir do qual a interpretacdo seria

determinada:

[...] pelo funcionamento ldgico interno ao texto escrito, ndo dependendo das
(nem refletindo, portanto) reformulacBes estratégicas que caracterizam a
oralidade, pois, nela, em funcéo do interlocutor, mudam-se rumos, improvisa-se,
enfim, utilizam-se outros principios que os regidos pela ldgica, a racionalidade,
ou consisténcia interna que acabam influenciando a forma da mensagem. Assim,
a escrita representaria uma ordem diferente de comunicacdo, distinta da oral,
pois a interpretacdo desta Ultima estaria ligada a funcdo interpessoal da
linguagem, as identidades e relagBes que interlocutores constroem, e
reconstroem, durante a interagdo (KLEIMAN, 1995, p. 22).

O enfoque autbnomo percebe o letramento em termos técnicos, em face da sua
independéncia quanto ao contexto social. Caracteriza-se, também, como uma variavel
autdbnoma, cujas consequéncias para a sociedade e a cogni¢do sdo advindas de sua natureza

intrinseca (STREET, 2010). Nessa configuracdo, o contato (escolar) com a leitura e escrita,
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em funcdo da prdpria natureza da escrita, permite o individuo a apreender, de modo
gradual, habilidades que podem o levar a estagios universais de desenvolvimento, niveis de
alfabetismo (ROJO, 2009).

Para Street (2014, p. 172), o modelo autbnomo de letramento é dirigido por um
Unico caminho, que empreende o desenvolvimento do letramento como associado a
progresso, civilizacdo, liberdade individual e mobilidade social. Indica, segundo o autor,
uma noc¢do de letramento com “L” maiusculo e no singular, sendo algo autonomo, que tem
consequéncias para o desenvolvimento pessoal e social. Por ser visto simplesmente como
natural, ligado a aspectos técnicos do processo escrito ou oral, ndo expressa uma postura
ideologicamente situada. Por essa perspectiva, as pessoas que empregam o mencionado
modelo - o qual, por sua vez, tem dominado campo de estudo sobre o letramento
recentemente - sdo responsaveis pelo estabelecimento de pseudopolaridade “entre os
aspectos técnicos e culturais do letramento”.

O modelo autbnomo tem buscado tratar o letramento como variavel
independente, e, consequentemente, desvinculada de seu contexto social. Nota-se,
conforme salienta Street (2014), um distanciamento entre lingua e sujeitos, ao tratar a
primeira como coisa, que mantém distancia do professor e do aluno ao impor a eles regras
e exigéncias externas, na condicdo de receptores passivos. Percebe-se, também, usos
metalinguisticos expressos nos modos como 0s processos sociais de leitura e escrita séo
referenciados e lexicalizados no campo pedagogico, como se configurassem como
competéncias independentes e neutras, e ndo envoltas por relacdes de poder e ideologia.

Constata-se uma atribuicdo de privilégio a leitura e a escrita em detrimento do
discurso oral, denotando superioridade ao meio escrito e, por conseguinte, as pessoas que 0
dominam. A filosofia da linguagem ¢é verificada, nesse modelo, como o estabelecimento de
unidades e fronteiras para componentes do uso da lingua, com ideia de neutralidade, o que
tende a disfarcar a fonte ideoldgica do que verdadeiramente sdo construcdes sociais. Ao
contrario, Street (2003) argumenta que ndo € pertinente sugerir que o letramento possa ser
dado de forma neutra, conforme postula o0 modelo autbnomo, para que posteriormente seus
efeitos sociais sejam experimentados.

Nessa abordagem, segundo Silva (2009), a correlacdo entre a aquisicdo da
escrita e o desenvolvimento cognitivo contribui para a dicotomia entre oralidade e escrita,

e também uma atribui¢do de qualidades intrinsecas a escrita, bem como aos grupos que a



80

possuem. Situagdo que, na interpretagdo da autora, contribui para o agravamento da
“polarizagdo” entre os que sabem ler e escrever e os que nao sabem.

Partindo da premissa de que as concepgdes dominantes de letramento
controlam aspectos imprescindiveis de linguagem e pensamento, é firmada nas palavras de
Street (2014) a pedagogizagdo do letramento, assentada em constituicdo autbnoma do
mesmo. Em outra direcdo, 0 autor argumenta que o letramento, na sociedade
contemporanea, revela-se por meio de préaticas sociais de leitura e escrita em que o tornam
escolarizado, de modo que ndo apresenta superioridade em termos de outros letramentos.

Os participantes dos meios letrados fazem o uso de estratégias discursivas,
orais e letradas quando interagem em casa, na escola, e outros espacos. No entanto, o
carater interativo do letramento esta, em prética, implicito em prescri¢cbes e convencdes
linguisticas que revelam segregacdo no que se refere a oralidade e letramento. Pensando
nisso, Street (2014, p. 130) reforca: “Essa concepcao de letramento parece ser um dos
principais meios pelos quais um modelo autdonomo de letramento é interiorizado e
disseminado na sociedade contemporanea. E uma concep¢do endémica ao letramento
pedagogizado”.

Street (2010) menciona que sua experiéncia, tanto no Ird quanto em todos 0s
outros lugares em que esteve realizando pesquisa etnogréafica, diz que o letramento varia.
As pessoas podem estar envolvidas em uma ou outra forma de letramento, suas identidades
podem ser diferentes, suas habilidades também podem ser distintas, assim como seus
envolvimentos em relagdes sociais podem apresentar distingbes. Nesse contexto, Street
(2010) refere-se a0 modelo ideoldgico, que embora seja um modelo cultural, é ideologico
porque hd poder nessas ideias. Como ilustracdo desse poder, o autor frisa que esses
modelos determinam recursos, curriculos, estratégias pedagogicas e, principalmente,
estabelecem fronteiras a fim de definir quem ¢é alfabetizado/letrado e quem ndo é.

Na percepcdo de Street (2014), o modelo ideolégico de letramento esta
concentrado em praticas sociais especificas de leitura e escrita, por reconhecer a natureza
ideoldgica que, pela 6tica cultural, encontra-se entranhada nas referidas praticas. Abarca
modelos e pressupostos concorrentes acerca dos processos de leitura e escrita, encaixados
em relac6es de poder. Também, impde precaucdes acerca de grandes generalizacfes sobre
o letramento “em si mesmo”. Ademais, o autor revela que o modelo em questdo envolve a
consideracdo de processos sociais, de modo a significar o letramento para as pessoas em

instituicdes sociais diversificadas, que transcendem as pedagdgicas. Assim, esclarece:
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O modelo ressalta a importancia do processo de socializagdo na construgdo de
significado do letramento para os participantes e, portanto, se preocupa com as
instituicdes sociais gerais por meio das quais esse processo se da, e ndo somente
com as instituigdes “pedagogicas”. Ele distingue as alegadas consequéncias do
letramento de sua real importancia para grupos sociais (STREET, 2014, p. 44).

Nas palavras de Street (2003), o modelo ideoldgico de letramento € uma
alternativa que oferece uma visdo mais culturalmente sensivel acerca das praticas de
letramento, ao permitir percepgdes de como elas variam de um contexto para outro. Em
termos tedricos e metodoldgicos, Silva (2007), na mesma dire¢cdo, argumenta que o modelo
referenciado é sensivel a diversidade local nas praticas de letramento. Para tanto, viabiliza
a compreensao que as pessoas tém dos préprios usos e significados da leitura e escrita.

Em conformidade com isso, Silva (2007) afirma que pesquisas recentes tém
elucidado que o modelo ideoldgico se refere a interpretacdes que se ligam a estruturas
culturais e de poder de sociedades determinadas. Dessa maneira, sdo consideradas as
habilidades cognitivas de ler e escrever, as quais sdo entendidas como imanentes,
encapsuladas em culturas e estruturas de poder (GIORDANI, 2004).

Na concepgéo ideologica de letramento, as préaticas de letramento sdo vistas
como indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade,
reconhecendo a variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes
contextos. Essa concepgdo traz a tona o fato de que todas as praticas de letramento, alem
de contemplarem elementos da cultura, séo também ideologicas (STREET, 2010). Sob esse
viés, Rojo (2009, p. 99) escreve que o ‘“significado do letramento” varia através dos
tempos, das culturas e até mesmo dentro de uma mesma cultura. Sendo assim, “praticas tao
diferentes, em contextos tdo diferenciados, sdo vistas como letramento, embora
diferentemente valorizadas e designando a seus participantes poderes também diversos”.

Silva (2009) argumenta que, no modelo ideoldgico, os correlatos cognitivos da
aquisicdo da escrita na escola sdo relacionados a cultura e ao poder representado pelo
contexto da escrita em ambiente escolar. Em decorréncia disso, as praticas de letramento
mudam conforme o contexto dos grupos sociais. Kleimam (1995) esta de acordo com esse
posicionamento, ao afirmar que o modelo ideol6gico de letramento ndo deve ser entendido
como negacdo dos estudos desenvolvidos na concep¢do autdbnoma, mas em relacdo as
estruturas culturais e de poder que representa o contexto de aquisi¢do da escrita na escola.

Street (2013) pontua que a pesquisa em Novos Estudos sobre o Letramento
(NLS) sugere, na préatica, que ele varia de um contexto para outro e de uma cultura para

outra. Nessa perspectiva, também alteram os efeitos dos diferentes letramentos em distintas
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condicdes e que coadunam com o letramento ideoldgico. O autor diferencia o modelo

auténomo do modelo ideoldgico nas seguintes palavras:

A abordagem autbnoma simplesmente imp8e concepcBes particulares,
dominantes de letramento a outras classes sociais, grupos e culturas. O modelo
alternativo, ideoldgico, de letramento oferece uma visdo culturalmente mais
sensivel das praticas de letramento, pois elas variam de um contexto para outro.
Este modelo parte de premissas diferentes daquelas do modelo auténomo — ele
postula, ao contrario, que o letramento é uma pratica social, e ndo simplesmente
uma habilidade técnica e neutra; que estd sempre incrustado em principios
epistemoldgicos socialmente construidos. O modelo diz respeito ao
conhecimento: as formas como as pessoas se relacionam com a leitura e a escrita
estdo, elas mesmas, enraizadas em concepcdes de conhecimento, identidade, ser.
Esta sempre incorporando em préticas sociais, tais como as de um mercado de
trabalho ou de um contexto educacional especifico, e os efeitos da aprendizagem
daquele letramento em particular dependerdo daqueles contextos especificos
(STREET, 2013, p. 53-54).

Os NLS tiveram como marco conceitual, conforme Buzato (2009), as
distincbes entre os modelos autdnomo e ideoldgico de letramento. A distincdo desses
modelos, para o autor, questiona a crenga anterior de que a alfabetizacdo da populacdo,
sendo uma variavel autdbnoma, teria efeitos previsiveis acerca do seu desenvolvimento
cognitivo e sociocultural.Desconsidera, portanto, a variacdo do letramento em contextos e
culturas especificas, bem como a variacdo dos efeitos de diferentes letramentos em
distintas condicdes (STREET, 2010).

Fazendo alusdo a questdes socioculturais, os sentidos do processo de
letramento, neste estudo, incluem a participacdo dos alunos em praticas de letramento, de
modo a abranger os diferentes usos e funcionalidades da escrita em eventos especificos
presentes no contexto da sala de aula, o que corresponde ao modelo ideologico de
letramento. A abordagem aqui exposta € contraria a questdao da autonomia, ao passo que
considera o letramento como passivel de variacdo de lugar para lugar, de contexto para
contexto, de situacdo para situacao.

Pelo fato de o modelo ideologico ser sensivel a diversidade local nas préaticas
de letramento (SILVA, 2007), ele contempla o interesse basilar desta pesquisa, que é
inserir em perspectivas socioculturais, em que podem ser expressos valores, costumes,
crencas, dentre outros aspectos abstratos e/ou subjetivos que permitem a andlise dos
eventos de letramento no campo dos sentidos. Percebe-se, dessa forma, que a leitura e
escrita, dentro desse modelo, ndo estdo segregadas da cultura no ambito de diversificadas
formas de letramento que sdo utilizadas na vida cotidiana dos alunos, eque, por
conseguinte, revelam usos préaticos e imediatos que apresentam conexdes com as praticas

sociais.
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Soares (2012) sintetiza que os conceitos de letramento que enfatizam sua
dimensdo social fundamentam-se em duas concepcfes: no valor pragmatico, versao
“fraca”, expresso pela necessidade de letramento para o efetivo funcionamento na
sociedade; e na versdo “forte”, respaldada no poder revolucionario do letramento, no
potencial para transformar relacbes e praticas sociais injustas. Considerando esses
modelos, Soares (2003b), respaldada na reflexdo de Street (1984), estabelece a distingédo
entre as versoes fraca e forte do conceito de letramento. Segundo a autora, a verséo fraca
estd relacionada ao modelo auténomo, sendo (neo)liberal e ligada a mecanismos de
adaptacdo da populacdo as necessidades e exigéncias sociais quanto ao uso de leitura e
escrita. Por outro lado, na versdao forte do letramento, que se aproxima do modelo
ideoldgico e da visdo paulo-freiriana, a alfabetizagdo temcarater revolucionario, critico
(ROJO, 2009). Por essa visdo, Soares (2012) enfatiza que o letramento ndo é instrumento
neutro (porém, interpretado de forma radical e revolucionaria), mas fundamentalmente um
conjunto de préaticas socialmente construidas. Essas praticas abrangem a leitura e escrita,
geradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar
valores, tradicdes e formas de distribuicdo de poder que fazem parte dos contextos sociais.

O letramento forte colabora ndo para a adaptacdo do cidaddo as exigéncias
sociais, mas para a ressignificacdo da autoestima, em prol da construcdo de identidades
fortes, a favor da potencializacdo de poderes (empoderamento, empowerment) dos agentes
sociais, em sua cultura local, na cultura valorizada, na contra hegeménica global (SOUZA
SANTOS, 2005 apud ROJO, 2009). Nesse sentido, sdo levados em conta os maltiplos
letramentos, sejam valorizados ou ndo, globais ou locais (ROJO, 2009).

S&o pormenorizadas, no proximo capitulo, possiveis conceituagdes de eventos
e praticas de letramento que foram tratados de modo inter-relacionado do ponto de vista
analitico. Ao se referir as préaticas de letramento, trazem-se junto os eventos de letramento,
haja vista que as praticas s6 podem acontecer quando ha eventos. Nas praticas de
letramento, percebidas como préticas sociais, a dimensao sociocultural é enfocada, assim

como o proprio letramento € pensado por essa Via.



CAPITULO I

EVENTOS E PRATICAS DE LETRAMENTO: USOS E
FUNCIONALIDADES DA ESCRITA NO ENTREMEIO DAS
PRATICAS SOCIAIS

O homem, ser de relacdes, e ndo s6 de contatos,
ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo
(Paulo Freire).

Neste capitulo, os eventos e as praticas de letramento sdo discutidos segundo
uma perspectiva conjunta, por corresponderem a mecanismos viabilizadores das agdes
letradas em ocasides diversificadas da vida social. Percebe-se uma coparticipacdo desses
mecanismos para responder as demandas por letramento em diferentes instancias do fazer
social, considerando que a acdo de letrar é vista como uma pratica social e, por
conseguinte, detentora de uma natureza sociocultural. Os eventos de letramento, assim,
permitem perceber o que € aparente, possivel de ser visualizado em situac¢des de letramento
especificas e definidas espago-temporalmente. Por outro lado, as praticas de letramento
dédo colorido aos eventos, no sentido de explica-los a partir de compreensdessedimentadas
no que ndo esta visivel, mas pode ser abstraido ao se mergulhar nas subjetividades que
atravessam as relacbes humanas, especialmente na efetivacdo das interacdes. A
convergéncia de eventos e praticas, nesta pesquisa, revela um campo de alcance mais
integral, por permitir a consideracdo da pluralidade, multiplicidade e diversidade que
delineiam os sentidos do letramento enquanto processo, tendo como referéncia a escola
publica municipal pesquisada. Em termos de teorizacdo, sdo mencionados autores que tém
producdes voltadas principalmente para debates acerca dos eventos e préaticas de
letramento, tais como: Street (2010, 2012, 2013), Heath (1982), Kleiman (2005), Barton e
Hamilton (2000), Hamilton (2000a, 2000b), Cerutti-Rizzattiet al. (2008), Rojo (2009),
Euzébio e Cerrutti-Rizzatti (2013), e outros.

3.1. Praticas de letramento e suas implicac6es nos eventos de letramento

Em grupo, a gente faz assim: a professora pede para
a gente escrever uma producdo de texto. Eu e uma
colega sentamos juntas e vamos inventando, uma
inventa uma coisa e a outra inventa outra. Cada uma
faz o0 seu, conversamos sobre o que estamos
escrevendo (Aluna P).
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Partindo da premissa de que os eventos de letramento envolvem situacfes nas
quais estdo presentes interacBes, comunicagdes e dialogos que ocorrem de modo
colaborativo, o relato de P expressa o campo préatico dos eventos e préaticas de letramento,
bem como evidencia elementos que fundamentam as discussdes apresentadas nesta secao.
Um ponto central na enunciacdo referenciada é a colaboracdo das alunas no sentido de uma
contribuir uma com a outra na execugdo do trabalho feito em grupo. Isso expressa um
evento de letramento que traz como um dos atributos, em termos conceituais, 0 aspecto
colaborativo, advindo das interacfes que se podem ver acontecer.

Assim, infere-se que sugestfes, ideias, pontos de vista, conhecimentos,
sentimentos, emocdes, valores, costumes, dentre outros elementos abstratos e invisiveis,
podem ter vindo a tona nas conversas que aconteceram paralelamente a producdo de texto.
Adentra-se, pois, nas praticas de letramento, passiveis de serem vivenciadas pelas criangas,
e que se assentam, teoricamente, no que ndo é possivel de se ver, caracteristica que difere
das observadas em eventos de letramento.

Portanto, na presente enunciacdo, considerando 0 procedimento
dialégico,transparecem, entre as alunas, interacGes ao falarem sobre o que iam escrever,
havendo, ainda, possibilidade de efetivarem interpretacdes e compreensdes, ao inventarem,
pensarem acerca do assunto relativo a producdo escrita. Nesse caso, ao interpretarem e
compreenderem determinada tematica, entram em cena os sentidos (detalhados no proximo
capitulo) do processo de letramento, por meio de percepcoes sensiveis.

E com base em situagbes como a apresentada - que ocorrem no dia a dia das
pessoas a partir de contextos comunicativos, sendo assentadas em empregos diferenciados
da palavra escrita - que a escola New Literacy Estudies — Novos Estudos do Letramento
(NLS) de pensamento e pesquisa, conforme destaca Stromquist (2001), tem se dedicado a
examinar as experiéncias cotidianas das pessoas. Busca-se, portanto, exemplos atraves dos
quais a comunicacdo e o uso da palavra escrita acontecem efetivamente. Nas palavras da
autora, a referida escola respalda-se nos estudos de Heath (1983), Street (1984, 1993,
1995), Gee (1996), Geeet et al. (1996), Barton (1984), e Barton e Hamilton (1998). Essa
perspectiva, para Stromquist (2001), ancorando-seem Druine e Wildemeersch (2001), € de
cunho sociocultural, posto que enfatiza o reconhecimento do letramento em sua
comunidade de préticas. E importante destacar que dos NLS emergem importantes
conceitos, como o de eventos de letramento e de praticas de letramento (STROMQUIST,
2001).
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Os NLS, além de terem sido marcos conceituais a respeito da distingdo entre 0s
modelos autdnomo e ideoldgico de letramento, também marcaram diferenciacGes entre
evento de letramento e pratica de letramento (BUZATO, 2009). No universo de analises
desses novos estudos, Ferreira (2009, p.70) declara que as praticas e 0s eventos sdo
essenciais para a observacdo dos letramentos. H& que se considerar também, conforme
pontua o autor, a importancia do texto na condi¢do de“mediador dessas duas realizagdes”.

O letramento, no entendimento de Silva (2007), é uma atividade social que
pode ser compreendida no ambito das praticas de letramento realizadas pelas pessoas, a
partir dos eventos de letramento. A autora ressalta que a unidade bésica de analise é o
evento, que abrange diversas ocasides presentes no dia a dia em que a palavra escrita
desempenha um papel.

Como o letramento desempenha papel em vérias atividades comunicativas,
com vistas a compreendé-lo, é importante examinar eventos particulares, como, por
exemplo, os que foram observados no momento da coleta de dados, a saber: aulas,
palestras e contacdo de histéria®. Por meio desses eventos, a leitura e a escrita s&o usadas
considerando o carater cultural desses mecanismos em conjunturas determinadas, quando
se adentra nas praticas de letramento. Essas praticas, em termos de conceito, séo
compreendidas como instrumento de analise que viabilizam a interpretacdo dos eventos,
indo além de sua descri¢do (SOARES, 2003c).

Marinho (2010b) demonstra uma inter-relacdo entre eventos e préaticas de
letramento ao expressar que a compreensao das regras subjacentes a um evento remete as
praticas, bem como ao contexto sociocultural das instituicdbes em que esses eventos
acontecem. A autora traz a aula como exemplificacdo de um evento de letramento que
pode variar de acordo com contextos socioculturais, elucidando os modos como a escrita se
institui na escola e as maneiras como ela se efetiva e se constitui nesses contextos
socioculturais escolares. Sendo assim, eventos e préaticas de letramento compdem faces de
uma mesma realidade de interacdo (LOPES, 2006), sendo que a diferenciacdo desses
elementos se d& apenas por motivos didaticos, em funcdo de implicacdo metodoldgica
alusiva ao letramento (FERREIRA, 2009).

Cabe salientar, tendo respaldo no entendimento de Barton e Hamilton (2000),

que textos se configuram como parte crucial dos eventos de letramento, e o estudo desses

®Destaca-se que estes eventos foram analisados no capitulo V, a partir de um olhar apoiado na coletividade
observada no quarto ano pesquisado.
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eventos corresponde ao estudo de textos e sobre 0 modo como eles sdo produzidos e
usados. Os componentes: praticas, eventos e textos, nessa abordagem, fornecem primeira
proposicdo de uma teoria social do letramento, em que este € mais bem compreendido
como um conjunto de praticas sociais que sdo observaveis em eventos mediados pela
escrita de textos. Nesses termos, conforme endossam 0s autores, 0s estudos de letramento
tém se preocupado com a identificacdo de eventos e textos da vida cotidiana, e também
com a descricdo de pessoas associadas as praticas. Outro principio de interesse esta na
analise dos eventos, no sentido de conhecer sobre as praticas de letramento.

E pertinente pontuar que os eventos e praticas de letramento constituem um
todo interligado, que apresentam sentido na realidade vivida pelos sujeitos sociais quando
analisados conjuntamente. No ambito desta pesquisa, esses eventos e préaticas viabilizam a
compreensdo dos sentidos do processo de letramento dos sujeitos envolvidos.

Pela compreensdo de Hamilton (2000a), os eventos de letramento sdo a ponta
do iceberg, lugar de onde advém as praticas de letramento constituintes da sua base, as
quais explicitam valores ndo materiais, compreensdes, sentimentos e ideologias. Pode-se
inferir que a ponta do iceberg, ao configurar o evento, elucida o que € visivel, ao passo que
a base, impossivel de se ver, corresponde as praticas de letramento, sustentaculo do evento.
Desse modo, a caracterizacdo dos eventos de letramento dos quais as pessoas participam é
ancorada nas praticas que realizam.

Euzébio e Cerutti-Rizzatti (2013, p. 26), ao buscarem descrever eventos de
letramento que tiveram lugar na vivéncia diaria e no trabalho de um grupo de professoras
alfabetizadoras do Municipio de Garopaba/SC, depreenderam praticas subjacentes aos
referidos eventos. Os autores elucidaram que: “o que 1éem e o que ndo I€éem deriva da base
do iceberg, ou seja, da natureza das praticas de letramento que construiram ao longo de sua
historicidade”.

Passa-se a discorrer, brevemente, sobre eventos e préaticas de letramento,
levando em consideracdo uma diferenciacdo do tipo caracteristico em termos de
especificidades conceituais a titulo de andlise. O tecido deste estudo suscita um trabalho
conjunto com eventos e préaticas de letramento, ja que sdo elementos que corroboram entre
si e (re)significam no quadro do letramento.

As praticas de letramento, para Silva (2007), referem-se ao modo como sao
construidos os significados de letramento nos contextos culturais e sociais em que a leitura

e escrita ttm um papel a desempenhar. Nesse sentido, condizem com a experiéncia de
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leitura e escrita adquiridas pelas pessoas nas préaticas sociais. Street (2012) esclarece isso
ao mencionar que 0s eventos de letramento podem ser fotografados, enquanto as préticas
de letramento ndo sdo passiveis de se fotografar. Em trabalho desenvolvido a partir de
fotografias, Hamilton (2000b) afirma que o bem especial do letramento € a possibilidade
de transcender espaco e tempo. E aponta que isso pode ser notado nos eventos de
letramento que, caso fotografados, podem ultrapassar, ir além do espaco e do tempo em
que aconteceram, ao serem analisados segundo as contribuices inerentes as praticas de
letramento.

Street (2010) enfatiza que as praticas de letramento se referem tanto a
comportamentos exercidos pelos participantes em um evento de letramento, quanto a
concepcOes sociais e culturais que as configuram, determinando sua interpretacdo e dando
sentido aos usos da leitura e/ou escrita em situacdo particular. Dessa maneira, nessas
praticas, conforme afirma o autor, amplia-se a nocdo de eventos de letramento, ao serem
incluidos modelos e eventos culturais que auxiliam a compor o modo como 0s
comportamentos e os significados se relacionam com o uso da leitura e escrita.

Cerutti-Rizzattiet al. (2008, p. 8) concebem as praticas de letramento “como
‘formatagdes’ dadas” aos eventos de letramento. Segundo defini¢ao de Kleiman (2005),
pratica de letramento corresponde ao conjunto de atividades que envolvem a lingua escrita,
de modo a alcancar um determinado objetivo em uma situacdo especifica, associada a
saberes, tecnologias e competéncias necessarias para sua realizacdo. Percebe-se uma
funcionalidade da lingua associada a propositos determinados e a diferentes
discursividades.

As préticas de letramento sdo resultantes de decisdes humanas, ancoradas nos
valores das pessoas. Assim sendo, Silva (2007, p. 42) argumenta que todas as atividades de
letramento possuem um propdsito para as pessoas, ja que fazem algo por alguma razéo,
como, por exemplo, ndo leem por ler, nem escrevem por escrever, mas elas leem e
escrevem para realizar outras coisas: “querem saber a que horas o 6nibus parte para a sua
cidade natal, procuram uma receita para fazer uma comida diferente, preenchem seus
dados pessoais em cadastros de instituicdes financeiras para conseguirem empréstimo. Ler
e escrever constitui as praticas sociais”.

Concebidas por Euzébio (2012) como formas gerais de cultura, as praticas de
letramento sdo compreendidas enquanto constituintes de vivéncias que ancoram 0s usos da

escrita, através das quais os individuos interagem no decurso de suas vidas. E a partir da
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insercdo no mundo da escrita e ao agir segundo aparatos escritos que as pessoas vao
delineando formas de préticas letradas em universos sociais. Praticas de letramento
expressam um conceito utilizado por Street (2014, p. 147) para se referir a modelos
culturalmente construidos do evento de letramento. Elas ndo se referem ao evento em si,
mas a concepgdes alusivas ao “processo de leitura e escrita que as pessoas sustém quando
engajadas no evento”.

Para Hamilton (2000b), nos eventos/momentos de letramento a interacdo é
vista como um modelo para a compreensdo das praticas de letramento. Partindo desse
entendimento, ¢ ressaltada “a importancia de uma mescla de tragos orais ¢ letrados na
comunicacdo cotidiana” (STREET, 2014, p. 146). Nessa perspectiva, Buzato (2009)
salienta que eventos e préaticas de letramento tém sentido quando estdo em interacédo.
Assim, para distingui-los é preciso considerar as maneiras como se pratica a escrita e a
leitura em situacOes especificas, além dos padrdes de atividade que giram ao redor dos

referidos eventos. O autor menciona a necessidade de se basear nesses eventos por serem:

Uma das consequéncias mais importantes do enfoque nos eventos de letramento
é que ele elimina a dicotomia entre oralidade e escrita — até entdo tomada como
pressuposto — e demonstra existir nas praticas interpretativas da escrita um
entremeamento dos cédigos, registros e modalidades linguisticas e semiéticas,
demodo que os sentidos sdo sempre negociados e construidos interativamente
(BUZATO, 2009, p. 8).

Em conformidade com isso, Stromquist (2001) ressalta que as praticas de
letramento somente adquirem significado em contextos sociais que se relacionam as
atividades e ao intercambio que acontece no interior das culturas. O autor ainda pondera
gue uma maior competéncia no letramento é dependente de praticas mais amplas.

De igual modo é o entendimento de Street (2010), que afirma que os eventos
de letramento, como ndo estdo soltos no mundo, ndo se resumem a descri¢cdo. Nesse
sentido, o autor ultrapassa a descricdo ao usar a no¢do de préaticas de letramento para se
referir a aspectos que possibilitam as pessoas comecarem a ver padrées nesses eventos,
situando-o0s de modo a designar-lhes um padrdo. A padronizacdo, na suposicdo do autor,
carrega significados para os participantes. Ha diferentes padrdes nos eventos,
considerando, por exemplo, que 0 evento mesa redonda parte de praticas académicas de
letramento, jA um evento comercial pertence as praticas comerciais de letramento, e um
evento religioso, por sua vez, insere-se em praticas religiosas de letramento, além de

indmeros outros casos.
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Em linhas gerais, a abordagem que sustenta esta pesquisa permite afirmar que
as praticas de letramento estdo dentrodos eventos de letramento e neles expressam sentidos
(percepcOes sensiveis). Entram em acdo quando sdo expressas situacdes atravessadas por
perspectivas socioculturais, de natureza subjetiva e abstrata, a saber, valores, sentimentos,
emocoes, ideologias, e mais.Percebe-se que 0s eventos de letramento, por sua vez,
fornecem especialmente interacdo, colaboracdo para que as referidas préticas possam ser
desenvolvidas. Isso confirma o fato dos diferentes eventos de letramento, analisados no
capitulo V, evidenciarem que as préaticas de letramento acontecem ao mesmo tempo em
que eles. A titulo de exemplo, uma aula enfocando tematica especifica - seja a partir de um
género textual ou de um enunciado - € um evento de letramento que suscita, no seu
contexto, préticas de letramento em situagfes que remetem ao que é abstrato e subjetivo,
como valores, costumes, conhecimentos prévios e de mundo gque os alunos trazem consigo
e 0s acionam, ao interpretarem e compreenderem diferentes questdes.

Em decorréncia das praticas de letramento advirem dos eventos e neles serem
desenvolvidas, a partir de atividades apoiadas no letramento e nos sentidos, s&o
inviabilizadas demarcacdes com o propoésito de definir onde os eventos e préaticas de
letramento comecam e onde terminam. Ambos acontecem simultaneamente, e, embora
tenham caracteristicas diferenciadas, sdo promotores de compreensdes por parte dos
alunos, ancoradas nos sentidos do processo de letramento e também de ac¢Ges sedimentadas
em significacdes.

Vale lembrar que os sentidos sdo evidenciados no campo das préaticas de
letramento a partir do que € invisivel, tanto no ambito social como cultural. Isso decorre do
envolvimento de performances socioculturais no trato a valores, costumes, crencas, visdes
de mundo, conhecimentos prévios, ideologias e questfes subjetivas e abstratas de carater
individualizado, como sentimentos, emoc@es, dentre outros. Os eventos, do seu modo,
estdo situados na dimensdo das significacbes (atribuicdo de significados), das interaces,
dos didlogos, das relacbes interpessoais que sdo passiveis de se ver e descrever.

Conforme argumenta Street (2012, p. 75), a conceituacdo eventos de
letramento € Util para pesquisadores e praticantes do letramento, haja vista que permite os
sujeitos focalizarem uma situacdo particular na qual as coisas estdo acontecendo, e que
podem ser vistas no momento em que se concretizam. Essa situacdo o autor a entende
como “o classico evento de letramento em que podemos observar um evento que envolve a

leitura e/ou a escrita e comegamos a delinear suas caracteristicas”.
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As praticas de letramento, qualificadas por Street (2012, p. 76) como 0 mais
vigoroso dos Vvarios conceitos que pesquisadores do letramento desenvolveram,
correspondem a uma tentativa de lidar com os eventos e os padrdes de atividades de
letramento, com o intuito de relaciona-los a alguma coisa mais ampla, que é de natureza
cultural e social. Nessa perspectiva, o autor destaca que: “Nao podemos apreender os
modelos simplesmente sentando no muro com uma filmadora e observando o que esta
acontecendo”. Isso decorre do fato de que, para o autor, as praticas de letramento dizem
respeito a uma concepcao cultural ampla de modos particulares de pensar acerca da leitura
e escrita, e também de emprega-la em situac6es culturais.

Heath (1982, 1983),citada por Kleiman (1995), a partir de uma pesquisa com
comunidades dos Estados Unidos, formulou o conceito de eventos de letramento que vem
sendo utilizado de maneira recorrente nas pesquisas brasileiras. Na sua compreensao,
eventos de letramento referem-sea ocasifes em que a linguagem escrita € integral para a
natureza dos participantes. Enquanto unidades de analise, os eventos abrangem interagcdes
entre os participantes, bem como interpretacdes a partir de processos e estratégias que as
delineiam (HEATH, 1982). E oportuno ressaltar que, segundo revela Heath (1982), esses
eventos sdo referentes a qualquer situacdo de interacdo, embora reconheca que Sao
regrados e estruturados, havendo neles um padrao, conforme pondera Street (2010).

Street (2013, p. 55) assinala que as pessoas trazem para um evento de
letramento conceitos, modelos sociais alusivos “ao que é a natureza do evento e o que o fez
funcionar e dar-lhe significado”. Em termos metodologicos e empiricos, dada a
interligacdo entre eventos e praticas de letramento, o autor afirma que uma questdao-chave é
compreender como se pode caracterizar o deslocamento da observacdo de eventos de
letramento para o ato de conceituar as praticas de letramento.

Levando em consideracdo que as pessoas tém uma vida atravessada por
configuraces sociais e culturais, ao participarem de eventos de letramento, trazem consigo
conhecimentos, valores, crencas, cultura, modos de viver e de pensar, sentir, interpretar,
compreender, dentre outros elementos. No caso deste estudo, quando foram designadas aos
alunos atividades escolares que partiram da palavra escrita, enunciados ou diferentes
textos, estiveram presentes didlogos, interacdes, relacbes intersubjetivas. Assim sendo, 0s
alunos puderam utilizar a bagagem sociocultural que possuiam para construirem sentido ao

processo de letramento, por meio dos eventos e das préaticas dos quais participaram.
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No tocante a questdo sociocultural, entram em acdo as praticas de letramento,
com vistas a viabilizar a construcdo de sentidos, conforme contribuigdes dos eventos de
letramento. Estes oferecem as interagdes, os dialogos e as relagdes intersubjetivas para que
venham a tona os valores, a cultura, as subjetividades, o que é abstrato e préprio das
praticas de letramento. Ao se referir a essas préaticas, portanto, estdo subentendidos os
eventos de letramento.

Partindo da premissa de que os eventos de letramento envolvem interacGes
diversas, algumas praticas de oralidade, para Kleiman (1995), caracterizam-se como
letradas. Desse modo, ela exemplifica que o adulto pode dizer a uma crianca: “Olha o que
a fada madrinha trouxe hoje!”. A crianga que compreender o enunciado esta efetivando
uma relacdo com um texto escrito, no caso, um conto de fadas. Ela esta, portanto,
participando de um evento de letramento, por ja ter participado de outros, como ouvir
historias. A autora também endossa que, considerando que a oralidade da crianga comeca a
adquirir tragos e caracteristicas da oralidade letrada, ela esta aprendendo uma prética
discursiva letrada, e, portanto, também é considerada letrada, mesmo que ainda ndo saiba
ler e escrever.

Marinho (2010b) explicita que o evento de letramento busca descrever uma
situacdo de interacdo que é mediada por texto escrito. As praticas de letramento procuram
estabelecer as relacBes desses eventos com aspectos mais amplos, considerando a
dimensdo cultural e social que os permeia. Nesse panorama, as praticas de letramento
dizem respeito a uma concep¢do de cultura mais abrangente, de formas particulares de
pensar e ler, bem como de escrever em contextos culturais. Nas referidas praticas, estdo
incluidos os modelos sociais de letramento empregados pelos participantes, e também 0s
significados atribuidos aos eventos de letramento. Tendo respaldo nas discussdes de Street
(2003), Marinho (2010b, p. 78) argumenta que: “O modelo alternativo ou modelo
ideologico de letramento oferece uma perspectiva cultural mais sensivel das préaticas de
letramento, que variam segundo os contextos sociais”.

As praticas de letramento, na concepcdo ideologica, sdo vistas como
indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade, reconhecendo a
variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos
(STREET, 2010). Por esse viés, Rojo (2009, p. 99) afirma que o “significado do
letramento” varia através dos tempos, das culturas, e até mesmo dentro de uma mesma

cultura. A partir desse entendimento, assevera-se que “praticas tao diferentes, em contextos
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tdo diferenciados, sdo vistas como letramento, embora diferentemente valorizadas e
designando a seus participantes poderes também diversos”.

Compreender os sentidos do processo de letramento ndo se limita a descrever e
perceber as interagdes, didlogos e relacdes intersubjetivas no coletivo de eventos de
letramento, como, por exemplo, aulas, o que é visivel e passivel de filmar ou fotografar.
Cumpre salientar que é preciso considerar a cultura de um modo amplo, por meio de
perspectivas socioculturais que implicam valores, crencas, principios, dentre outros
aspectos.Essas perspectivas estdo situadas em campos abstratos e subjetivos, que, ao serem
expressas pelas préaticas de letramento, viabilizam a construcao de sentidos.

Um evento de letramento, segundo Kleiman (2005), inclui atividades que
apresentam caracteristicas de outras existentes navida social. Além disso, abrange mais de
um participante, os quais sdo detentores de diferentes saberes. Esses conhecimentos séo
mobilizados em medida adequada, no “tempo” necessario, em razdo de interesses,
intencOes e objetivos individuais e metas comuns. Em face disso, a autora diz que um
evento é essencialmente colaborativo e as praticas de letramento, por sua vez, sao situadas,
havendo contextualizacdo da acdo. Assim, 0s objetivos, os modos de realizar as atividades,
0s recursos mobilizados pelos participantes e os materiais utilizados diferem de acordo
com as caracteristicas da situacdo, que pode ser uma missa, uma festa. As atividades
desenvolvidas seriam, respectivamente, ler o missal, mandar um convite.

No entendimento de Carvalho (2005), as praticas sociais em que a leitura é
utilizada, bem como os eventos de letramento, correspondem a partes de um mesmo
processo. Os eventos de letramento sdo traduzidos nos momentos em que acontecem as
interacdes, quando realmente as pessoas se inserem em processos discursivos e dialdgicos.
Por outro lado, essas praticas se referem a comportamentos que viabilizam interpretacao
das pessoas em uma dada ocasido de interacao.

Os eventos, além das praticas de letramento, sdo trazidos como conceito basico
nos estudos de Barton e Hamilton (2000). Geralmente, € observada a presenca de um autor
de texto, ou textos, com posicdo central no desenrolar da atividade em que é possivel falar
a respeito dos textos. Os autores ressaltam que os eventos de letramento sdo episodios
observaveis que resultam de praticas de letramento, e sdo concretizados por elas. Esses
eventos, nessa concepcdo, sdo atividades em que o letramento exerce um papel: pode se
ligar a sequéncia de rotinas, em prol de constituir procedimentos formais e expectativas de

determinadas instituicbes sociais - como locus de trabalho, escolas e organizacbes de
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assisténcia; ou podem se instituir em vivéncias de carater informal - como no lar, na rotina
didria (BARTON; HAMILTON, 2000). A nocédo de eventos realgada é situada na natureza
do letramento, sempre atravessada por um contexto social.

De acordo com Azevedo (2011), préticas de letramento sdo vistas como acfes
individuais e coletivas, marcadas pelo uso da leitura e da escrita. Diante disso, as pessoas
estdo permeadas pelo situado dessas praticas e pela valoracdo e compreensdo que essas
acOes tém em suas dindmicas sociais e culturais. Azevedo (2011), subsidiado em Barton
(2007), salienta que as praticas de letramento, ao serem tratadas de maneiras maltiplas
pelos seus diversos usuarios, inserem-se nas atividades cotidianas da vida, e ndo apenas na
escola e no trabalho.

Barton e Hamilton (2000) referem-se as préaticas sob o argumento de que elas
ndo sdo escolhas superficiais de um trabalho, mas possibilidades para nova compreenséo
teorica acerca do letramento. Desse modo, ao discutirem sobre as préaticas de letramento, 0s
autores se interessam pelas praticas sociais, a partir das quais o letramento tem um papel.
Em razdo disso, a unidade basica da teoria social do letramento séo as praticas de
letramento.

Importa destacar que as praticas de letramento sdo os modos culturais gerais de
utilizacdo da lingua escrita na vida das pessoas; sdo0 0 que as pessoas fazem com o
letramento (BARTON; HAMILTON, 2000). Por ndo serem observaveis, elas
constituemexpressdo do universo cultural, maneira pelas quais as pessoas utilizam a
linguagem escrita como motivacdo em suas vidas. Nessa linha interpretativa, Barton e
Hamilton (2000) enfatizam que o sentido das praticas de letramento é 0 que as pessoas
fazem com o letramento.

As mencionadas praticas, que, no entendimento de Barton e Hamilton (2000),
sdo as percepcgdes das pessoas sobre o letramento, abrangem a construcao e os discursos de
letramento através do modo como as pessoas falam sobre ele e produzem seu sentido.
Essas praticas se configuram como processos internos, individuais, e, simultaneamente,
como praticas dos processos sociais que conectam pessoas umas as outras. No mais, as
praticas de letramento incluem questBes cognitivas apresentadas em ideologias e
identidades sociais. Em sintese, as praticas de letramento sdo, para estes autores, mais
compreendidas no gue tange a existéncia de relacdo entre pessoas, grupos e comunidades.

Considerando os usos e fungdes sociais da escrita, que sdo estabelecidos em

um entorno cultural, pode-se observar que as praticas de letramento se inserem nesse
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contexto e, sob a 6tica de Cerutti-Rizzattiet al. (2008, p. 8-9, grifos da autora), distinguem-
se nas diferentes comunidades. Disso decorre, nas palavras dos autores, a efetiva
repercussdo na maneira como as criangas, a titulo de exemplo, “concebem os diferentes
eventos de letramento, fazendo usos diferenciados da lingua escrita e interpretando de
modo singular os usos de que tomam parte”.

Vale reforcar a multiplicidade de formas por meio das quais as préaticas de
letramento podem se apresentar, haja vista que se associam a diferentes arenas ou dominios
da vida publica (STREET, 2012). Nesse sentido, o autor aborda que o letramento, ao ser
considerado como uma pratica social, proporciona um modo de construir sentido acerca
das variagdes nos usos e significados do letramento em diferentes contextos. Ha, pois, a
negacdo da confianga em nocOes vazias de habilidades, taxas e niveis de letramento, que
tém dominado o discurso contemporaneo com relagcdo a tematica.

Conforme afirma Street (2010), as praticas de letramento séo episddios que ndo
podem ser observados, e cuja formagéo e constituicdo ocorrem através das praticas sociais.
Em se tratandodessas préticas, as pessoas podem ou ndo se sentirem inseridas nelas, em
decorréncia dessa integracdo depender de suas experiéncias anteriores. Assim, Colaco
(2012) aponta a necessidade dos sujeitos vivenciarem imersdo em contextos especificos de
uso da linguagem.

Para Jung (2007), o evento de letramento, que constituiu unidade de analise nos
estudos de Heath, diz respeito a todas as situagdes em que a escrita € parte fundamental
para fazer sentido em situacOes especificas. Desse modo, a autora argumenta que
constituem o evento tanto a interacdo entre os participantes (relevante nas relacdes
estabelecidas entre falantes que estdo envolvidos em um evento), quanto 0S processos e
estratégias relativos a interpretacdo. Jung (2007) exemplifica como sendo eventos de
letramento: o adulto lendo uma histéria para a crianca a noite, a discussao de um contetido
de jornal entre amigos, a organizacdo de uma lista de compras, dentre outras atividades da
vida diaria que demandam a escrita. Soares (2003c) ainda traz a ilustracdo de que, nos
eventos de letramento, a interacdo pode acontecer face a face, momento em que as pessoas
interagem oralmente sob a mediacdo da leitura ou escrita, e também podem se consolidar
pela interacdo a distancia, na relacdo autor-leitor ou leitor-autor, como, por exemplo, na
leitura de um anuncio ou livro.

De maneira complementar a esse raciocinio, Ferreira (2009) menciona que 0s

eventos de letramento expressam situagfes comunicativas em que a escrita se faz presente
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de modo material e também ideacional. Para a autora, o evento de letramento suscita um
contexto a partir do qual a utilizagdo do texto escrito possa se dar grafica e oralmente.
Quando, por exemplo, uma crianca narra oralmente uma fabula, sem a presenca do livro,
tem-se um evento de letramento mediado por um texto escrito, mesmo sem este estar
presente materialmente. Diante disso, a autora reflete que as préaticas de letramento sdo
caracterizadas por elementos abstratos que viabilizam a andlise do evento, de maneira que
0 mais importante a ser considerado é a ideia de que essas praticas se configuram como
maneiras por meio das quais o individuo utiliza a escrita em um evento de letramento. Na
pesquisa documental, como outro exemplo, informacdes sdo buscadas pelo pesquisador em
textos impressos e escritos, caso em que o texto se faz presente em termos materiais.

As pessoas, segundo explicita Jung (2007), trazem conhecimento de valor
cultural para a atividade de leitura e escrita, direcionando os caminhos no que se refere a
utilizacdo do texto escrito em eventos de letramento. Desse modo, a autora aponta que 0s
eventos constituem atividades particulares que podem ter certa regularidade, a partir das
quais o texto escrito desempenha um papel. E percebida a acio das praticas de letramento
nesse fazer, na medida em que um evento de letramento acontece conjuntamente com 0s
saberes culturais e com o uso social de determinada aprendizagem (apreensao).

Euzébio e Cerutti-Rizzatti (2013) trazem Hamilton (2000) para discutir 0s
conceitos de praticas e eventos de letramento sob um ponto de vista mais global. Ao
reportarem aos estudos desta pesquisadora, as autoras salientam que ela realizou um estudo
acerca da analise de tragos visuais em fotografias de jornais, tendo como intuito estudar
praticas e eventos de letramento na conjuntura das sociedades contemporaneas. Em seu
estudo, a autora assinala quatro elementos visiveis dos eventos de letramento, contidos nas
imagens: participantes, ambientes, artefatos e atividades. Em contrapartida, alerta para o
fato de que as praticas de letramento somente podem ser inferidas através de evidéncias
observaveis, por incluirem recursos invisiveis, como conhecimentos e sentimentos, que
encarnam fins sociais e valores, estando sujeitas e sendo parte frequente da mudanca de
contexto, segundo natureza espacial e temporal. Nessas praticas, a autora demonstrou 0s
elementos invisiveis: participantes ocultos, dominios, recursos e rotinas.

Nos eventos de letramento, os participantes representam as pessoas que
interagem com materiais escritos; os ambientes dizem respeito as circunstancias fisicas
imediatas em funcdo das quais a interacdo acontece; os artefatos correspondem a

ferramentas materiais e acessorios que atravessam a interacdo; e as atividades referem-se
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as acgOes efetuadas pelos participantes nesses eventos. No que concerne as préaticas de
letramento, os participantes ocultos s&o outras pessoas ou grupo de pessoas que estdo
presentes nas relacdes sociais; 0 dominio estd ligado as praticas por meio das quais o
evento acontece; 0s recursos sao 0s aspectos trazidos para as praticas de letramento, como
é 0 caso dos valores ndo materiais, compreensdes e sentimentos; e as rotinas sdo expressas
pelas regras de apropriacdo, envolvendo individuos que podem ou ndo se inserir em
atividades particulares (HAMILTON, 2000 apud EUZEBIO; CERUTTI-RIZZATTI,
2013).

Barton (1994), citado por Euzébio (2011, p. 53), parte do pressuposto de que a
escrita, em maltiplas atividades por meio das quais se faz presente, desempenha diferentes
funcgdes na vida das pessoas; “trata-se dos eventos de letramento”, que consistem em acdes
em que leitura e escrita fazem parte. As praticas de letramento, para o autor, correspondem
ao modo como as culturas realizam, por exemplo, contacdo de historias, discussdo de
reportagens de jornais, producdo de listas de compras, dentre outras agdes. Assim: “Grupos
culturais distintos lidam de forma diferenciada com os usos e as praticas sociais de escrita”
(BARTON, 1994 apud EUZEBIO, 2011, p. 54).As praticas de letramento permitem
construir sentidos e analisar os eventos, langando mao de aspectos sociais e culturais de
dificil mensuracdo, embora possam ser interpretados no delinear dessas praticas. Os
eventos, por sua vez, constituem as bases de onde advém as variadas formas de interacfes
sociais, as quais culminam em ac¢des promotoras do letramento.

Ante 0 exposto, as discussdes empreendidas no decurso desta secdo, sob o
ponto de vista analitico, possibilitaram compreender o contexto situacional que envolve os
eventos e as préaticas de letramento, bem como trouxe fundamentos quanto a relacdo entre
estes. Transcendendo a isso, demonstrou as implicacdes das praticas nos eventos de
letramento. Toda essa contextualizacdo permite afirmar que os eventos de letramento sdo
acontecimentos definidos espacial e temporalmente para compor situacdo de comunicacao,
interacdo. Os eventos de letramento sdo passiveis de serem descritos, em atendimento a
uma vastiddo de usos sociais e funcionalidades a que se presta a escrita e, por conseguinte,
a leitura no @mbito da cultura letrada.

As praticas de letramento correspondem a manifestacdes de cunho subjetivo,
do que é singular, pessoal e simultaneamente social, cultural. Envolvem aspectos so6
percebidos nas entrelinhas de analises e no cerne das atuagdes e interpretacdes

empreendidas por pessoas e grupos distintos, em contextos especificos. Adentram-se no
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campo dos sentidos e dos significados a partir de elementos que validam essas praticas, tais
como: valores, crengas, cultura em sua abrangéncia.

Tendo em vista compreender como os alunos do quarto ano da escola
pesquisada constroem sentido aos eventos e as préaticas de letramento dos quais participam
na escola, € fundamental analisar os eventos de letramento a partir do contexto em que
estdo inseridos. Assim, a construcdo de sentidos, neste estudo, vai depender de tematicas e
assuntos trabalhados no ambiente da sala de aula, do que eles suscitam em termos de
compreensdo, das visdes e conhecimentos de mundo, valores, costumes, sentimentos,
dentre outras questbes abstratas que os alunos trazem consigo enquanto elementos
socioculturais.

No caso de uma aula, a medida que as atividades de letramento véao
acontecendo, em diferentes momentos das interacGes e dialogos sobre o contetdo abordado
pelo professor, podem ocorrer acdes subjetivas e abstratas, sentidos respaldados em
diferentes ordens e construidos de formas distintas pelos alunos: assentados no campo das
emocoes, dos sentimentos, dos conhecimentos, dos valores, das crencas, dos principios,
dentre outros, que sdo expressao das praticas de letramento.

Com o objetivo de evidenciar o contexto tedrico dos eventos e praticas de
letramento, construiu-se um quadro sintético, ilustrado como Quadro 1, no qual autores
diversos sdo citados, levando-se em consideracdo o alcance dos eventos e praticas em

termos de definicdo, conforme o entendimento de cada um.
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Quadrol: Olhares acerca dos eventos e praticas de letramento

Autor Eventos de letramento Préticas de letramento

Street (2012) Séo observaveis e podem ser fotografados, a partir | Uma concepcéo cultural ampla de modos particulares
da focalizagdo de uma situagdo particular através de pensar acerca da leitura e escrita e também de
da qual as coisas estdo acontecendo e se pode vé- emprega-la em conjunturas culturais. Nao sdo passiveis
las enquanto acontecem. de se fotografar por envolverem contextos abstratos.

Silva (2007) Unidade basica de analise que abrange vérias Modos como sdo construidos os significados de
ocasides do dia a dia em que a palavra escrita letramento nos contextos sociais e culturais em que a
desempenha um papel nestas situacoes. leitura e escrita tem um papel a desempenhar.

Marinho (2010b) Situacdo de interacdo, mediada por texto escritoa | Uma concepcéo de cultura mais ampla, de formas

qual buscam descrever.

particulares de pensar e ler, bem como de escrever em
contextos culturais. Referem-se ao contexto
sociocultural das instituicdes onde os eventos

acontecem.

Hamilton (2000a)

Ponta do iceberg que tem sustentacdo nas praticas

de letramento.

Base do iceberg, as quais implicam valores ndo

materiais, compreensdes, sentimentos e ideologias.

Kleiman (2005)

Ac0es de cunho especialmente colaborativo que
envolvem mais de um participante. Para tanto,
consideram que os envolvidos apresentam
diferentes saberes que sdo mobilizados em medida
adequada, no “tempo” necessario em fungio de
interesses, intengdes, objetivos individuais e

metas comuns.

Conjunto de atividades que envolvem a lingua escrita
de modo a alcancar um determinado objetivo em
situacdo especifica associada a saberes, tecnologias e
competéncias necessarias para sua realizacdo. Sao
situadas, na medida em que ha contextualizacdo da

acdo

Heath (1982)

Ocasifes em que a linguagem escrita é integral
para a natureza dos participantes. Enquanto
unidades de anlise abrangem interagdes entre os
participantes, bem como interpretacdes destas
interagOes a partir de processos e estratégias que

as delineiam.

Jung (2007)

Atividades particulares que podem ter certa
regularidade a partir das quais o texto escrito

possui um papel.

Saberes culturais e o uso social de determinada

apreensdo/aprendizagem que acontece no evento.

Ferreira (2009)

SituacBes comunicativas em que a escrita se faz
presente de modo material e ideacional, haja vista
que os eventos de letramento suscitam um
contexto a partir do qual a utilizacdo do texto

escrito possa se dar grafica e oralmente.

S&o caracterizadas por elementos abstratos que

viabilizam a andlise do evento.

Barton e Hamilton
(2000)

Atividades onde o letramento tem um papel.
Episodios observaveis que resultam de préticas de
letramento e sdo concretizados por elas. Situam-se
na natureza do letramento que é sempre

atravessado por um contexto social

Unidade bésica da teoria social do letramento. S&o as
percepcBes das pessoas sobre o letramento, abrangendo
a construcgéo do letramento e dos discursos de
letramento, através do modo como as pessoas falam
sobre algo e produzem sentido do letramento. S&o
modos culturais gerais de utilizagdo da lingua escrita

que as pessoas utilizam em suas vidas.

Fonte: A autora.
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3.2. Perspectivas socioculturais entrecruzando configurages de letramento no

contexto de suas praticas

Na condicdo de as préaticas de letramento constituirem molas propulsoras a
partir das quais os sentidos do processo de letramento advém, tendo respaldo em
interpretacdes, compreensoes e interacOes, elas estdo ligadas diretamente ao letramento
enquanto préatica sociocultural (HAMILTON, 2000a). Em face disso, as préaticas de
letramento se referem a comportamentos exercidos pelos participantes de um evento de
letramento no tocante as concepcdes sociais e culturais que as estruturam. As referidas
praticas acabam determinando a interpretacdo do evento, ao darem sentido aos usos da
leitura e escrita em situagdo particular (STREET, 2010).

A abordagem do letramento como pratica social é, para Street (2012, p. 78-79),
incumbida de fornecer: “um modo de construir sentido sobre as variacdes nos usos € nos
significados do letramento” em diferentes contextos. Por outro lado, o autor argumenta que
essa forma de abordagem nédo se ancora em nocdes vazias de habilidades, taxas e niveis de
letramento, que tém dominado o discurso contemporaneo acerca do letramento. Nesta
pesquisa, o letramento é tomado a partir de um viés sociocultural, de modo que o contexto
social e cultural em que as pessoas vivem e atuam € expressao do espaco a partir do qual o
letramento, bem como seus sentidos,acontecem. Com efeito, o letramento, na sociedade
atual, envolve diversificados lugares onde a escrita tem papel e funcdo a desempenhar,
sendo multiplas as situacdes em que se efetivam as praticas de letramento, a depender da
especificidade dos dominios da vida (casa, escola, igreja, trabalho, dentre outros).

Em razdo da funcdo social que exerce na sociedade, a escola, dominio
examinado no presente estudo, responsavel pelo ensino, desenvolve praticas educativas.
Nos seus projetos educacionais, ha que se considerar questdes socioculturais referentes ao
grupo que atende e a sociedade em que esta inserida, pelo fato de a sociedade ja contar
com préticas sociais legitimadas na conjuntura social e que a esta oferece roupagem
elucidativa da cultura propria de determinado lugar. Desse modo, a compreensdo dos
sentidos do processo de letramento, a partir dos eventos e préaticas, requer um
entendimento do mesmo como prética social, ancorada em perspectivas socioculturais de
uso da leitura e escrita. Por assim ser, 0 processo de letramento se realiza por meio de
praticas escolares que levam em conta o contexto de ocorréncia do letramento. Em outros

termos, este processo esta alicercado em condicdes reais, nas quais a leitura e a escrita



101

estdo presentes e se fazem proximas das vivéncias dos alunos, ao considerar o que pensam
e como agem na vida social.

Assim, de acordo com o que discorre Perry (2012), ao considerar as diferencas
entre varias teorias que estdo, segundo metéfora trazida pela autora, sob guarda-chuva
sociocultural, é apropriado falar de perspectivas socioculturais como um conjunto de
teorias relacionadas, que incluem énfases significativas sobre 0s contextos sociais e
culturais a partir dos quais o letramento é praticado. Dentro desse paradigma, estdo as
principais perspectivas teodricas que incluem o letramento como uma prética social,
multiletramentos e maltiplos letramentos. A autora expde também que as perspectivas
socioculturais levam em conta as relacbes de poder, tendo as teorias criticas um importante
papel no desvelamento dessas relagcdes, em razdo de perceberem letramentos variados
(inclusive vernaculos), respaldados no cotidiano das pessoas, e que divergem dos
letramentos dominantes, hegemaonicos (reprodutores das relagdes de poder).

Conforme ja foi mencionado na secéo anterior, falar de praticas de letramento
significa referir-se a eventos, pois, segundo Cerutti-Rizzatti et al. (2008, p. 8), sdo neles
que as praticas se consolidam e estruturam. Tendo isso em vista, 0s eventos de letramento
abrangem acdes da vida diaria que fazem o uso da escrita (discussdo de uma reportagem de
jornal entre amigos, anotacéo e organizacdo de compras mensais, adulto contando histéria
para crianca e outras). Por outro lado, as praticas de letramento, para 0s autores,
convergem em diferentes modos das culturas lidarem com as referidas contagcdes de
historias, discussdo de reportagens de jornais, construcdo de listas de compras, entre
outros, ja que “agrupamentos culturais distintos tendem a lidar de forma distinta com o0s
usos sociais da escrita”. Assim, eventos de letramento como aulas, ritual de casamento, e
varios outros, geralmente assumem performance muito distinta de cultura para cultura.

Diante das consideracdes alinhavadas ao longo do presente capitulo, os
aspectos centrais das praticas de letramento, conforme diz Hamilton (2000b), sdo definidos
pela Teoria do Letramento como préatica sociocultural, em que as praticas de letramento
sdo operacionalizadas com respaldo nos seguintes aspectos: participantes, atividades,
contextos, dominio e recursos. Os participantes sdo as pessoas que interagem com textos
escritos, estando envolvidas nas relacdes sociais, ao produzirem, interpretarem, circularem
e, de certo modo, regulando textos escritos. As atividades consistem nas acles
desenvolvidas pelos participantes nos eventos de letramento (momentos) e que estruturam

rotinas e trilhas que facilitam ou regulam essas a¢Ges. No que concerne aos contextos, ha
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expressao das circunstancias fisicas imediatas e temporais em que a interacdo acontece. No
dominio, tem-se énfase no social ou na prética institucional por meio da qual os eventos
ocorrem, e sendo provenientes destas, tém seu sentido e proposito social. Por fim, os
recursos elucidam os artefatos materiais, instrumentos e acessorios que sdo envolvidos nas
interacOes (incluindo os textos); e também recursos ndo materiais trazidos para as praticas
de letramento, incluindo valores, compreensdes, maneiras de pensamento, sentimento,
habilidades técnicas, conhecimento e ainda crencas e recursos representacionais.

Frente a operacionalizacdo dos aspectos das préaticas de letramento, pode-se
dizer que elas, por distinguirem-se em diferentes comunidades, parecem repercutir
efetivamente no modo como as criangas, a titulo de exemplificagdo, concebem os
diversificados eventos de letramento, em usos diferenciados da lingua escrita, ao
interpreta-los de maneira singular (CERUTTI-RIZZATTI et al., 2008). E possivel inferir
que as criangas lancam méo de compreensdes, pensamentos, sentimentos, conhecimento,
crencas e tantos outros elementos que séo de ordens social e cultural.

Em conformidade com essa linha interpretativa, o letramento, como préatica
social, na concepcdo de Euzébio (2012, p. 733), faz com que as praticas de letramento
sejam concebidas como “formas gerais de cultura”. Compreende-se que as mencionadas
praticas constituem vivéncias em que se assentam 0s usos da escrita, atraves dos quais as
pessoas interagem no decurso de suas vidas. Orlandi (2013, p. 196) reafirma esse
posicionamento ao dizer que 0s eventos e praticas de letramento sdo realmente formas que
apresentam particularidade, posto que ocorrerem em funcdo das atividades de leitura e
escrita. Sendo assim, “A analise de eventos e praticas de letramento, portanto, € a analise
do jogo de encaixes dos individuos entre situacdes (interacdes situadas) e tradicdes (praxis
sociocultural)”.

A pluralidade de contextos sociais e culturais, bem como a complexidade da
vida social, faz com que as praticas de letramento ocorram diferentemente nos mais
variados contextos sociais. E importante ressaltar que “as praticas de letramento mudam
segundo o contexto” (KLEIMAN, 1995, p. 39). Dessa maneira, Oliveira (2010) cita os
contextos casa, escola, igreja, rua, lojas, empresas, 6rgdos oficiais, entre outros, a fim de
elucidar que eles atendem a funcdes e objetivos diferentes. A autora explica que as praticas
de letramento estdo sempre encaixadas em contextos culturais que possuem suas

especificidades:
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Um bilhete que circula no ambiente familiar ndo apresenta as mesmas
caracteristicas de outro que é produzido, por exemplo, num local de trabalho, ou
mesmo na escola. ‘O que’ se 1€ e 0 ‘como’ se 1€ s@o fortemente determinados
pelo ‘lugar’ de onde lemos. Nao lemos, por exemplo, a Biblia em familia do
mesmo modo que a lemos na igreja. Nesta, o carater evangelizador supera 0
interesse formativo, moral, ético que, na familia, € esperado e alimentado
(OLIVEIRA, 2010, p. 330).

Rojo (2009) argumenta que as praticas de letramento vdo desde a leitura
escolar, em voz alta, de um texto escrito, até um CD de rap em tupi, assessorado por um
professor, ao fazer uso de meios eletrbnicos e digitais. Um exemplo de pratica de
letramento dado pela autora é de Josias que, aos vinte e dois anos, aproximava-se de carros
parados no sinal e pendurava no espelho um saquinho de balas de horteld em que havia
grampeado um bilhete que dizia: “Sou pai de familia e estou desempregado. Vendo balas
para sustentar meus filhos. Compre um saquinho. Somente R$2,00”. Quando uma pessoa
I& o bilhete e compra as balas, tem-se, segundo a autora, uma pratica de letramento.

As praticas de letramento, por assim ser, dizem respeito a maneira como 0S
significados do letramento sdo construidos em conjunturas culturais e sociais, tendo a
leitura e a escrita um papel a desempenhar. Nessa direcdo, Silva (2007) afirma que essas
praticas condizem com a experiéncia de leitura e escrita, que € adquirida pelas pessoas em
praticas sociais. Percebe-se, pois, que o contexto de vida dos individuos esta ligado as
acOes que vao sendo delineadas no ambito das praticas de letramento. O significado e
abrangéncia dessas praticas, atravessado por questdes culturais, é explicado pela autora nas

palavras:

As pessoas desenvolvem significados das suas praticas de letramento trazem o
seu conhecimento cultural para uma atividade e seguem padrdes para 0 uso da
leitura e escrita em uma situagdo particular. E importante entendermos esses
modos de uso da escrita como praticas de letramento. Outra forma de entender
isso € a partir da nocdo geral de pratica social e ver as praticas de letramento
como sendo préticas sociais associadas a palavra escrita. 1sso permite que
percebamos como as institui¢des sociais e as relagdes de poder que sustentam
estruturam os nossos usos da linguagem escrita (SILVA, 2007, p. 40).

Conforme reiteram Barton e Hamilton (2005), as préaticas de letramento se
referem a praticas mais gerais, embora distintas, com configuracdes coerentes de praticas
que podem ser identificadas e especificadas. Nesse sentido, as praticas de letramento sdo
frequentemente associadas com areas especificas da vida, de modo que sdo passiveis a
mudancasde cendrio. E por isso que as praticas de letramento de educacdo distinguem-se
das empregadas em uma escrita pessoal diaria, das desenvolvidas nos locais de trabalho e

no ambiente familiar (casa).
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Barton e Hamilton (2005) refletem que, na vida real, as praticas de letramento
sdo hibridas e sobrepostas, o que dificulta discernir onde comegcam e onde terminam 0s
elementos que ddo formato a préaticas especificas, bem como compreender quais sao eles.
Desse modo, uma determinada pratica de letramento pode carregar aspectos presentes em
outras, com carater diferente, embora haja o predominio do que € proprio de cada
uma.Nessa perspectiva, Barton (2001) argumenta que uma das razdes para se analisar
praticas de modo detalhado € identificar peculiaridades do letramento em distintos
dominios. O autor exemplifica que, na vida cotidiana, seja na escola, ou no local de
trabalho, em grande parte das vezes é observado o contraste dessas praticas. Ressalta,
ainda, que o desafio emergente disso € como colocar os estudos sobre o letramento em
conjunto, frente a esses dominios que sao passiveis de diferencas e que, portanto, implicam
a tarefa de identificacdo do que eles tém em comum e do que os diferenciam. O autor
endossa que essa situacdo se faz presente em funcdo de um contexto regido por dominios
mais fluidos e no qual as praticas s&o mais hibridas.

Em termos sociais, ndo havendo uma Unica forma de ler e escrever, por
conseguinte ndo ha somente um conjunto de praticas. Nessa direcdo, Silva (2007) afirma
que diferentes praticas de letramento se renem em uma configuracdo especifica, que
proporciona a identificacdo das mesmas enquanto pertencentes a um dominio social, seja
casa, escola, igreja, trabalho, entre outros. Para tanto, as referidas praticas apresentam
determinada composicdo, caracteristicas em funcdo do dominio a que servem, e dos
propésitos suscitados pelas atividades desempenhadas em determinado dominio e
letramento especifico.

As praticas de letramento, especialmente apresentadas no capitulo VI, estdo
envoltas por especificidades que atendem a padrdes de letramento vivenciados em
contextos e dominios especificos. Evidenciaram um panorama amplo expresso pelo
letramento, compondo o que é peculiar em diferentes dominios. Por exemplo, na igreja as
praticas de letramento correspondem a orar, cantar, escutar a palavra de Deus a partir
leituras biblicas; no supermercado dizem respeito a ler rotulos, precos de produtos, data de
validade, por fim a efetivacdo de compra; nas viagens estdo ligadas ao ato de ler placas de
transito e entender o contexto em que sdo usadas.

Em consideracdo ao contexto amplo e geral em que se situa o letramento e, por
conseguinte, as praticas de letramento, Barton e Hamilton (2000) apontam que muitos

estudos revelam impressdo de letramento e textos escritos como ponto de partida. Nos
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eventos de letramento as pessoas usam a linguagem escrita de forma integrada, como parte
de uma série de sistemas semidticos (sistemas matematicos, notacdo musical, mapas e
outras imagens que nao-texto base). Os autores exemplificam a relacdo da escrita com a
semiotica ao dizerem que o texto referente a culinaria tem sinais numéricos entremeados,
com letramento sustentado em impressdo, e as receitas podem vir de livros, revistas,
televisdo e oralmente, a partir de amigos e parentes.

Indo ao encontro das préticas sociais e se inserindo nelas, Heath (1982)
desenvolve pesquisas assentadas nos objetivos das histdrias de dormir para criangas, como
habilidades narrativas que manifestam em casa e na escola.Como evidéncia, mostra que 0s
eventos de letramento familiar e para pré-escolares dirigidos as criancas sao as historias de
ninar, caixas de cereais, sinais de parada, anuncios de televisao, instrucdo de interpretacao
para jogos comerciais e brinquedos. Nesses eventos, a autora reitera que os participantes
seguem regras socialmente estabelecidas para verbalizarem o que sabem de e sobre o
material escrito.

Verifica-se, portanto, que cada comunidade tem regras para interagir
socialmente e compartilhar conhecimentos em eventos de letramento. E possivel afirmar
que esses conhecimentos extraescolares sdo extensivos a efetivacdo das praticas realizadas
no ambiente escolar. Pode-se dizer que essa concepc¢do de evento de letramento sedimenta-
se na compreensdo de letramento como prética social, que oportunizaa um determinado
grupo de pessoas participar interativamente das mesmas praticas de letramento.

Nessa perspectiva, cabe afirmar que as construcées dos sentidos do processo de
letramento, para serem compreendidas por meio dos eventos e das praticas na escola
pesquisada, necessitam ser olhadas a partir de regras e padrdes que fazem parte desta
comunidade escolar, bem como considerando os conhecimentos extraescolares dos alunos.
Sendo assim, ha possibilidade e viabilidade das praticas sociais fazerem parte do que a
escola desenvolve em termos de letramento, haja vista que ela estd incluida em uma
determinada sociedade, ndo sendo um dominio alheio a perspectivas socioculturais.

E importante rememorar que ha vérios tipos de eventos de letramento. Segundo
argumenta Barton (2001), observam-se eventos de letramento onde os textos estdo
presentes, mas ndo sdo lidos em um sentido convencional; e existem eventos em que 0S
textos tém funcBes simbdlicas. Além dessas, ha varias outras maneiras pelas quais 0s
textos, que podem ou ndo estar presentes, podem ser invocados. Desse modo, o autor

elucida que eventos variam em fungéo do texto: o texto pode ser central, como no ato de
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ler instru¢cdes de um manual; pode ser simbdlico, como em juramento sobre a Biblia; pode
ser implicito, quando se fala de textos que ndo estdo presentes. O autor afirma ainda que,
nos estudos de letramento, a compreenséo de evento de letramento foi ampliada, haja vista
que o conceito pode ser expandido, contemplando, além do suporte escrito, uma conversa,
uma contacdo de historia, uma conversa sobre um texto, uma discussdo sobre um assunto
lido em uma revista, emprego de um cartaz em uma manifestacdo, e mais.

Para Perry (2012), devido a énfase nos eventos de letramento pelos que
trabalham na perspectiva da prética social, h4& uma tendéncia de concentracdo em
impressdo e textos escritos. A autora traz um exemplo de refugiados sudaneses que viviam
em comunidades cristds americanas, no propoésito de ilustrar a natureza do letramento
como pratica social. A partir de pesquisas que realizou com esses refugiados, a autora
pontua que eles estavam frequentemente envolvidos em eventos de letramento, posto que
faziam a leitura da Biblia para diversos fins, fosse durante o culto na igreja, quando
estudavam a Biblia ou para orientar a oracdo pessoal. Entende-se, conforme afirma a
autora, que esta € uma pratica moldada pela instituicdo social igreja, 0 que demanda
considerar, também, as dimensoes histdricas e de poder do ponto de vista historico, social e
politico que a perpassam. Nesse sentido, € importante considerar que, na cultura tradicional
dos Estados Unidos da América (EUA), que tem sido predominantemente judaico-crista, a
pratica de ler a Biblia évalorizada em detrimento de outros textos sagrados, como 0
Alcordo.Importa registrar, também, o contexto histérico dos sujeitos no pais de origem, o
Suddo, onde, conforme esclarece a autora, os cristdos africanos sdo uma minoria que tem
sido ativamente oprimida pela maioria mugulmana, que tém a leitura do alcordo como
pratica dominante e privilegiada. Ressalta-se que, para os refugiados, como seus contextos
mudaram, 0 mesmo aconteceu com suas praticas. Dessa maneira, a fim de poderem
participar de forma ativa no seio das comunidades cristds americanas, passaram a ler a
Biblia em inglés ao invés de arabe. Todo esse panorama elucida que a perspectiva do
letramento como pratica social considera os contextos do mundo real em que as pessoas
praticam letramento, ao participarem de distintas situacdes cotidianas, em diferentes
dominios sociais. Nessa linha, também tem relevancia o papel das relacdes de poder na
formacdo do letramento, bem como na aprendizagem do mesmo (PERRY, 2012).

Segundo Barton (2001), estudos detalhados que fez acerca das praticas de
letramento em uma cidade da Inglaterra o permitiram olhar para a vida das pessoas e

verificar como elas usam o letramento em suas atividades de vida diaria. O autor afirma ter
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encontrado uma variedade de préaticas que se sobrepbem e se cruzam, além de estarem
mudando rapidamente, tanto em casa como na comunidade dos pesquisados. Seus
estudosdemonstraram uma gama de letramentos na comunidade e os fins a que se
destinam, evidenciando que, dentro de uma &rea restrita (como casa em relacdo com a
escola), hd uma variedade de praticas de letramento, abarcando uma amplitude das areas da
vida. Percebe-se que, ao pesquisar o cotidiano, estudos desta magnitude entendem o
letramento como pratica social, sendo possivel observar dinamicidade e mudangas no
contexto das préaticas de letramento.

Tendo em vista que o recorte desta pesquisa focaliza o letramento no cenario
escolar, torna-se pertinente destacar as diferencas existentes entre eventos e praticas
escolares de letramento, e eventos e praticas sociais de letramento. Nesse propdsito, Soares
(2003c) esclarece que:

[...] na vida cotidiana, uma narrativa, um poema aparecem em livro que atrai
pela capa, pelo autor, pela recomendacéo de alguém; folheia-se o livro, examina-
se 0 sumario, a orelha, a quarta pagina, escolhe-se um trecho, um poema,
comeca-se a ler, abandona-se a leitura, por desinteresse ou por falta de tempo,
continua-se depois, ou ndo; na escola, a narrativa ou o poema estdo na pagina do
manual didatico ou reproduzidos numa folha solta, desligados de seu portador
original, ndo ha escolha, devem ser lidos e relidos, haja ou ndo interesse nisso,
questBes de compreensdo, de interpretacdo sao propostas — € preciso determinar
a estrutura da narrativa, o ponto de vista do narrador, caracterizar personagens,
ou identificar estrofes, versos, rimas do poema, interpretar metéaforas; na vida
cotidiana, um anuncio publicitario é visto de relance em um outdoor, ao se
atravessar uma rua, ou em uma pagina impressa, ao se folhear uma revista, e €
lido casualmente, em geral superficialmente, eventualmente comentado com
alguém; na escola, o anincio publicitario aparece reproduzido numa pagina do
manual didatico, fora de seu contexto original, deve ser analisado, interpretado,
questBes devem ser respondidas, respostas sdo confrontadas e discutidas
(SOARES, 2003c, p. 106, grifos da autora).

Assim, é notada, em grande parte das escolas, uma escolarizacdo do
letramento, por trata-lo a partir de perspectivas proprias com relacdo ao que a escola
realiza. Soares (2003c) discute sobre os eventos e praticas de letramento serem planejados
e instituidos na escola, bem como por abordarem selecdo segundo critérios pedagogicos,
com objetivos previstos em prol da aprendizagem e que, geralmente, culminam em
atividades de avaliacdo. A autora afirma que sdo criados eventos e praticas proprios e
peculiares a escola, levando a pedagogizacdo do letramento. Ao contrério, ela afirma que
na vida cotidiana os eventos e préaticas de letramento advém de circunstancias da vida
social ou profissional. Respondem, portanto, as necessidades ou interesses pessoais ou de

grupo, vividos e interpretados naturalmente, ou até mesmo espontaneamente.
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Com base nisso, as escolas tém um desafio a enfrentar: ensinar préaticas de
letramento que culminem em préticas adquiridas. Soares (2003c, p. 108) endossa que as
praticas a se ensinar sdo as que acontecem em eventos sociais de letramento, as quais a
escola elege como objetos de ensino. Nesses termos, hd incorporagdo dessas nos
curriculos, programas, projetos pedagodgicos, com concretizagdo em manuais didaticos.
Portanto, a autora diz que séo efetivadas no espaco real da sala de aula, e mesmo buscando
“reproduzir eventos sociais reais, sdo sempre artificiais e didaticamente padronizados”. Por
outro lado, a autora entende que as praticas de letramento adquiridas sdo as que, dentre as
ensinadas, possibilitam os alunos a se apropriarem de modo efetivo, a ponto de as levarem
consigo para a vida fora do universo escolar. E perceptivel que essas praticas precisam ser
compreendidas, fazerem sentido na vida das pessoas, de modo que a apropriacdo se dé
significativamente e tenha um uso social em diferentes campos da vida.

No capitulo seguinte, passa-se a abordar a questdo do sentido, a partir de uma
visdo subjetiva que ndo se pode apreender atravées da observacdo, contudo, pode ser sentido
pelas pessoas quando inserem em diferentes contextos sociais: nas relagcdes sociais, nas
interacdes, no campo das interpretacbes, compreensdes e outros. Em sintese, o sentido
pode ser apreendido nos diversos modos de efetivar o uso da linguagem, especialmente nas

praticas de letramento.



CAPITULO IV

A ABRANGENCIA DO SENTIDO: UM OLHAR PARA O
IMPREVISIVEL, INESPERADO E IMENSURAVEL

O saber “entra” pelos sentidos e ndo somente
pelo intelecto (Frei Betto).

Nesta secdo, o sentido é entendido como uma manifestacdo subjetiva delineada
no que é invisivel e inobservavel. Compde uma forma de sentir diferentes situac@es a partir
de acOes e atuacdes que 0s sujeitos imprimem sobre o cotidiano em que vivem. O sentido &
construido por pessoas particulares e singulares a determinadas condic¢des linguisticas e
interativas, sendo influenciado pelos contextos social, cultural e histérico. Na intencdo de
compreender como 0s sujeitos pesquisados constroem sentido aos eventos e as praticas de
letramento das quais participam no contexto escolar, esta pesquisa respalda-se,
prioritariamente, nos estudos de Mari (2008), e também de Bakhtin (1995, 2011), Gomes
(2000), Silva (2009), Marcushi (2007, 2008), Hilgert (2012), Sobral (2009), e outros.

4.1. Sentido, significado e significacdo: uma dinadmica de inter-relagdo

Tenho em casa livrGes que tem cada histérias de
aventura (Aluna S).

Nas viagens que fiz, vi muitas placas e também
muitos carros (Aluno G).

Portugués eu lembro que... tem que fazer, ai...
Portugués. Sé escreve, faz a resposta e redacao
(Aluno M).

Compreender os sentidos do processo de letramento em situacdes escolares
implica ter em vista que eles abrangem percep¢des sensiveis, subjetivas e imensuraveis,
que podem ser contornadas por préaticas sociais de carater extraescolar. 1sso porque, 0S

alunos atuam em outros espacos, que ndo o escolar, e, assim, trazem conhecimentos,
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experiéncias e vivéncias que sdo exteriores a escola para compor agdes dentro deste
espago.

No relato de S°, os sentidos estio ligados aos livrdes, por conterem “cada”
historias de aventuras. Tém-se sentidos ilustrados no gostar de ler tais histdrias, em face de
motivarem seu interesse. A fala de G, por sua vez, também demonstra conhecimentos que
fazem parte de experiéncias obtidas fora do universo escolar. Ao ser perguntado sobre
placas vistas nas viagens que fez, ele entende néo ser suficiente falar apenas delas, ao ter
visto também muitos carros. Como 0s sentidos se apresentam interconectados com o
contexto de tréansito, haja vista que as placas, na sua grande maioria, sdo instrumentos que
orientam o trafego de automoveis, ele entendeu como necessario discorrer também sobre a
presenca dos carros. Nessa situacdo, o conhecimento isolado acerca das placas de transito
(como saber para que servem) em nivel de convencdes sociais, constitui o significado. Por
outro lado, trazer os carros para o contexto de transito e também as placas, conforme fez G,
refere-se a sentido. Na enunciacdo de M, por fim, os sentidos se constituem quando tenta
lembrar o que faz na disciplina Portugués. Demonstra dificuldade em abordar sobre as
atividades realizadas pelo fato de ndao gostar, conforme diz: “So6 escreve, faz a resposta e
redacdo”. Percebe-se, pois, procedimentos assentados em tarefas repetitivas, possuindo
carater de obrigacdo, sem interlocuces com préticas sociais realizadas no cotidiano.

De posse desses esclarecimentos iniciais a respeito dos sentidos, segundo
interpretacdes contidas nos relatos dos alunos pesquisados neste estudo, cumpre ressaltar
que uma abordagem sobre o sentido requer que se discorra sobre significado, em
decorréncia dele compor o campo do sentido. Para Mari (2008), o significado é matriz de
tracos atdbmicos (recolhidos de propostas tedricas da semantica advindas do
estruturalismo), ou um amalgama de matrizes que tem a funcéo de caracterizar o conteudo
de um signo especifico, ou de uma unidade superior a ele. A analise componencial é levada
em conta na representacdo para o significado de um item lexical, lembrando que sua
definicdo de itens lexicais pode ser ampla, dependendo da situacdo a que se referem.

Conforme endossam Ferreira e Dias (2002, p. 40), no quadro da vivéncia
cotidiana, ao ler,0 individuo pode construir seus proprios significados, elaborar suas
proprias questdes, e rejeitar, confirmar e/ou reelaborar as suas respostas. O leitor € “quem

inscreve ou reinscreve o significado do escrito a partir de sua propria historia”. Esse

°0s alunos S e M fazem parte do contexto urbano e G mora em zona rural. S30 sujeitos desta pesquisa, assim
como a aluna P. As singularidades desses alunos sdo expressas, mediante entrevistas, no capitulo VI.
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significado atribuido pelo leitor é possivel em decorréncia do que ele vivenciou ao longo
de sua historia de vida, das experiéncias que possui em termos de leitura e também de
escrita, elementos que ddo forma a sua bagagem de conhecimentos. E importante afirmar
que a acumulagdo desses conhecimentos ndo se realiza em termos convencionais, que
sustentam o significado no tocante aos usos sociais da leitura e escrita, mas em relagéo a
aspectos abstratos, imersos nas praticas de letramento, que sdo as responsaveis por
exprimir sentidos.

Os significados, no ambito desta pesquisa, estdo ligados aos eventos de
letramento. Assim, no contexto das interacdes e didlogos que atravessaram 0s eventos de
letramento especificos, interpretacbes e compreensdes de natureza objetiva possibilitaram
aos alunos significarem determinadas situacfes de utilizacdo da escrita em assuntos
trabalhados, a partir de logicas apoiadas em aspectos lexicais, semanticos e estruturais da
lingua portuguesa. As convengdes sociais associaram-se a questdes de significado,
viabilizando interpretaces e compreensdes acerca de contetdos particulares.

Cabe pontuar que, a producdo de sentido e a leitura séo, para Koch e Elias
(2012, p. 21), atividades que se orientam pela bagagem sociocognitiva das pessoas, 0 que
envolve “conhecimentos da lingua e das coisas do mundo (lugares sociais, crencas,
valores, vivéncias)”. Depreende-se que 0 sentido parte de vivéncias concretas, de forma
que 0s aspectos sociais e culturais desenham formas dele se manifestar em diferentes
grupos de pessoas. Isso porque o letramento, quando esta assentado nos sentidos do seu
processo, vai além de aspectos aparentes e objetivos.

Importa esclarecer que os sentidos do processo de letramento, no decurso deste
estudo, foram construidos no interior das praticas de letramento. Em outras palavras, os
sentidos estiveram em convergéncia com essas praticas, pelo fato delas envolverem
situacOes abstratas, a saber, cultura de um modo geral, valores, costumes, sentimentos,
emoc0es, dentre outros elementos que nelas sdo perceptiveis. Os eventos de letramento,
subsidiados nos significados, constituiram situacdes de letramento que abriram caminho
para que as praticas de letramento pudessem ser compreendidas do ponto de vista dos
sentidos. Essa condicdo revela que os significados sdo essenciais para a constru¢do dos
sentidos, 0 que resulta em um movimento de interligacdo, colaboracéo e cooperacdo entre
ambos.

Nas palavras de Mari (2008, p. 71), o sentido ndo se apela diretamente ao seu

funcionamento sistémico, a ndo ser as suas condi¢Ges de uso e representacdo. Valedestacar
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que o significado deve ser visto enquanto condi¢do para o sentido, conforme o autor
enfatiza: “insistimos na ideia de que o significado seja assumido como uma primeira
instancia de determinagdo do sentido, diferentemente do contexto que deve se constituir
em uma determinagao ulterior”.

Também é oportuno mencionar que ha relagcdo entre sentido e significacéo.
Hilgert (2012, p. 80) caracteriza essa relacdo como sendo indissociavel, ao afirmar que por
“mais criativo e inovador que seja o sentido atribuido a uma possibilidade pré-configurada
no sistema linguistico em determinado contexto, ele jamais estara desvinculado de sua
significagdo”. Verifica-se que, como assegura Hilgert (2012, p. 81), o sentido adentra no
campo da significagdo, bem como a significagdo ‘“€¢ condi¢do pressuposta para
interpretacdo dos sentidos”. Dessa forma, inexiste significacdo na lingua que nao seja
emanada da producéo dos sentidos. Assim, o sistema da lingua ndo preestabelece o sentido,
bem como este néo é fornecido por acesso lexical mental do falante. O sentido, sob a dtica
do autor, € construido em decorréncia das exigéncias linguisticas e situacionais presentes
no momento comunicativo.

Segundo Marcuschi (2007, p.85), toda producéo de significacdo liga-se a uma
atividade coletivamente conduzida, que “ndo ¢ uma determinagdo unilateral de
condicionamentos internos nem de formas autonomas”. Identifica-se, pois, a configuracao
social da significacdo, que é situada historicamente, alterando-se conforme a dinamica
historica é percebida em diferentes temporalidades.Nas palavras de Bakhtin (2011), os
sentidos, por estarem alicercados no uso reiterado das interac@es, solidificam-se em novas
significacdes, imprimindo a lingua modificagdes, transformacdes, dinamicidade e vida, o
que ele diz ser confirmado pela historia das linguas. Com base nisso, pode-se dizer que as
interacdes vistas a partir de compreens@es linguisticas conduzem a significacdo e, por
conseguinte, € condi¢do necessaria para que os sentidos sejam interpretados (HILGERT,
2012).

Sobral (2009, p. 58) traz a diferenca como centro do sentido, sendo enfatizada
na interacdo e dialogo. Nas suas palavras, interagir e dialogar expressam algo dos seres
humanos, do seu mundo, do seu sentido, haja vista que os homens sdo formados a partir da
diferenca, do confronto, da distingdo. Os diferentes possuem similaridades que favorecem
o didlogo entre si, sendo que a identidade esta condicionada a esse dialogo, de modo que,

“se o sentido nasce da diferenca, s6 na diferenca podemos encontrar sentido”.
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Ressalta-se ainda que o significado ndo e fixado de uma vez por todas, visto
que, segundo Sobral (2009), novos contextos criam novos temas, mesmo que partindo de
significagOes remotas. Por assim ser, o significado apresenta concretude e dinamicidade no
decurso da linguagem humana, sob perspectivas sociais, culturais e historicas, nas quais
aspectos contextuais sao responsaveis por delinearem o campo da significacdo, quando os
significados passam pelo crivo da interpretacao.

Embora estejam interligados de algum modo e sejam dependentes, ha
diferenciacéo entre o sentido e o significado. Mari (2008, p. 71) alerta que o sentido nédo
pode ter as mesmas pretensdes que se alimenta para o significado. Ha a intencdo de que o
significado seja erigido em bases estruturais formuladas, segundo tragos universais e
expressos em padrdes algoritmicos. Por outro lado, o sentido “segue outros padrdes, e 0
seu teor fundamental é ser aquilo que as convencgdes ou as intengdes de uso impdem ao seu
funcionamento”. Seguindo essa linha de entendimento, o autor afirma que a produ¢do do
sentido, ao preservar uma feicdo de uso dos signos, contempla fatores respaldados em
convengdes pragmaticas, nas intengdes, manipulagdo dos significantes, em movimentos do
Iéxico e, sobremaneira, em aspectos enunciativos.

Diferentemente do significado, que se pauta no formalismo, com centralidade
na dimensdo da significacdo, fluente das regras de calculo, o sentido, no seu universo de
producdo, esta vinculado a uma concep¢do mais emergencial de semantica, distante do
formalismo. Assim, a produ¢do do sentido “enriquece-Se no campo dos acontecimentos,
dos efeitos de sentido, do realismo imposto pelas interagdes” (MARI, 2008, p. 73-74). Para
0 autor, o sentido preocupa-se com uma dimensao da significacdo configurada a partir de
seu formato praticamente terminal para os enunciados que abrange, por expressao de
algum modo de justificativa para que ele seja revelado. Nisso, a revelagdo advém da
construcdo da ordem do sujeito, mediante intencdo de uso e da ordem da histéria, a partir
da convencdo de uso.

Conforme afirma Bakhtin (1995, p. 106), o significado é abstrato e
dicionarizado. Em contrapartida, o sentido é significado contextual, como esclarece o
autor: “O sentido da palavra € totalmente determinado por seu contexto. De fato, hé tantas
significagdes possiveis quanto contextos possiveis”. Nessa dire¢do, Barros (2012, p. 139)
sintetiza que, na vertente bakhtiniana, o sentido € construido por meio de “multiplas
interacdes alteritarias do sujeito com o mundo, nas quais acontecem friccGes constantes

entre aspectos verbais e extra-verbais da comunicagdo”. O significado se liga mais a
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questdo formal da lingua escrita em termos de convengdes sociais; 0 sentido, por sua vez,
incide sobre o ambito subjetivo da interpretacdo e compreensdo, no campo da linguagem.
Para Bakhtin (1995), é notdrio que ha uma multiplicidade de significacdes que
expressam o indice que constitui uma palavra. Significar uma palavra, nesse sentido, é
tarefa que ndo a separa da situacdo concreta em que é realizada. Por essa razdo, a
significagcdo se difere em conformidade com a situagdo a que se refere. Em termos
investigativos, a significacdo pode apresentar direcdes diferentes: uma com foco no
contexto da palavra especifica, em enunciacdo real; outra na significacdo sustentada em
significacGes de palavras no sistema linguistico. Esse modo de entender a significagdo

demonstra sua abrangéncia e complexidade, o que fica evidente nos seguintes dizeres:

A significagdo ndo quer dizer nada em si mesma, ela é apenas um potencial, uma
possibilidade de significar no interior de um tema concreto. A investigacdo da
significacdo de um ou outro elemento linguistico pode [...] orientar-se para duas
direcBes: para o estagio superior, o tema; nesse caso, tratar-se-ia da investigacdo
da significagdo contextual de uma dada palavra nas condi¢Bes de uma
enunciacdo concreta. Ou entdo ela pode tender para o estagio inferior, o da
significacdo: nesse caso, sera a investigacdo da significacdo da palavra no
sistema da lingua, ou em outros termos a investigacdo da palavra dicionarizada
(BAKHTIN, 1995, p. 131).

Explicita-se que a significacao se refere a um conjunto de elementos reiteraveis
e idénticos da lingua, expressando as formas fixadas da mesma. Diz respeito a elementos
abstratos respaldados em uma convencdo e que ndo possuem existéncia concreta
independente da enunciacédo, pois sdo parte fundamental dela, de modo que esta ndo pode
acontecer sem eles. Em sintese, “A “significagdo” ¢ um conjunto de recursos necessarios a
realizagdo do “tema”, sendo nessa realizagdo que nasce o sentido. Mas significacao nao ¢
suficiente para dar conta do sentido, porque este sempre nasce em situacdes concretas nas
quais prevalece o tema” (SOBRAL, 2009, p. 75). Vale esclarecer que o tema, na
concepcdo do autor, engloba elementos verbais e extra verbais, sendo dinamico e
mobilizado por formas da lingua em condicdes de enunciacdo. Corresponde ao lugar em
que a significacdo e a enunciacdo, somadas, produzem sentido.

No que tange a significacdo e sentido, Hilgert (2012) esclarece que a primeira
se refere a uma compreensdo linguistica, e 0 segundo a uma compreensdo situacional.
Pode-se dizer que, na compreensdo linguistica tém-se os significados da lingua que véo
sendo construidos no decurso dos tempos historicos. A compreensao situacional, do seu
modo, refere-se ao contexto a partir do qual os individuos interpretam fatos, situacdes e

acontecimentos.
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O sentido, o significado e a significagcdo, na presente abordagem, sédo elementos
essenciais para a compreensdo sobre o0 modo como os alunos do quarto ano pesquisado
construiram sentido aos eventos e as praticas de letramento dos quais participam no
universo escolar. A interligacao entre esses trés elementos é o que permite uma inser¢ao no
campo dos valores, crencas e subjetividades advindas de interpretagdes e compreensdes
pessoais, que, por sua vez, refletem questbes sociais, culturais. Com isso, reforga-se o
entendimento de que o contexto sociocultural interfere significativamente nas

interpretacOes e compreensdes dos alunos.

4.2. O campo do sentido: um olhar ancorado no ambito da linguagem, comunicac&o,

interacdo, interpretacdo e compreensao

Com o propésito de inserir no campo do sentido por meio de construcdes
reveladas pelos sujeitos estudados, é oportuno apreender a linguagem, haja vista que ela
perpassa 0 letramento, e, de forma mais especifica, 0s eventos e praticas de letramento.
Destaca-se que, com o desenvolvimento da linguagem, o aumento do seu estoque de
complexos sonoros fez com que as significacbes comecassem a se estabilizar de acordo
com “as linhas que eram basicas e mais frequentes na vida da comunidade para a utilizacao
tematica dessa ou daquela palavra” (BAKHTIN, 1995, p. 130).

Entende-se que a linguagem tem um papel fundador no processo de letramento,
que, de acordo com Goulart (2006a), se estabelece do ponto de vista da construcdo da
singularidade dos sujeitos, e também da construcdo das suas marcas de pertencimento a
determinado(s) grupo(s). O letramento esta associado a diferentes linguagens sociais e
géneros do discurso, caracterizando 0s grupos sociais e cada pessoa de modos diferentes.
Sendo assim, a variedade dos géneros do discursopresente no ambito da linguagem pode
revelar a variedade de estratos e de aspectos da personalidade individual (BAKHTIN,
2011).

A condicdo letrada estd intimamente associada a discursos elaborados em
diferentes instituicdes e em praticas sociais orais e escritas, e também a muitos objetos,
procedimentos, atitudes e formas de expressao, entre elas a expressdo em lingua escrita.
Ha4, nessa premissa, um espaco de abertura para outras vozes e dimensdes do
conhecimento, singularidades e subjetivacdes, diferentes das tradicionalmente aceitas. Elas

se encarregam de ampliar o mundo social plural dos sujeitos a partir de multiplos modos de
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mostrar, apreender, discutir e conhecer discursividades e géneros do discurso ligados a
diferentes linguagens sociais. Essa ampliagdo se realiza de acordo com o aumento do
aspecto fragmentéario do conhecimento dos sujeitos, de forma ndo hierarquizada e nédo
hegemonica (GOULART, 2006a).

Leal (2004, p. 55) também aborda a importancia da linguagem no processo de
constitutividade dos sujeitos e de suas relagdes com o mundo. A autora salienta que, “no
minimo, o letramento pode favorecer e propiciar aos sujeitos novas relagdes consigo
mesmo, com o mundo e com o conhecimento. Afirma, ainda, que essas relagdes sdo
diferenciadas, a depender do lugar e do tempo e do espago onde sdo construidas”.

Pelo fato de o letramento se respaldar em performances contextuais, cabe
empregar 0s contextos como situacdes que tém carater recorrente na sociedade, e que se
constroem, de acordo com Motta-Roth (2006, p. 501 — grifos da autora), “na linguagem e
pela linguagem e se estruturam como partes da cultura”. A autora esclarece que €sses
contextos s@o constructos intersubjetivos da coletividade e reconhecidos como séo pelos
participantes do grupo social. Nesses termos, 0 contexto se torna critério para que seja
escolhido o que e 0 modo, ou seja, como dizer ou escrever.

Mais do que apenas um meio de expressdo ou comunicacdo, a linguagem,
conforme demonstra Oliveira (2010, p. 336), € uma pratica que possibilita aos aprendizes
conhecerem a si mesmos, 0 contexto sociocultural em que vivem e atuam, e também suas
possibilidades para o futuro. A autora declara que: “Trabalhar a linguagem nessa dire¢ao
envolve decodificar a dimensdo ideoldgica dos textos, das instituicdes, das praticas sociais
e das formas culturais (por exemplo, a televisdo, o cinema), para revelar seus interesses
seletivos™.

Assentada em contextos reais, Freitas (2005) afirma que Bakhtin relacionou a
linguagem com a realidade, por estar enraizada na existéncia histérica dos homens. Nesse
ponto, Bakhtin argumenta, segundo afirma a autora, que a comunicacdo verbal é
compreendida em sua ligacdo com a vida concreta, sendo que o aspecto linguistico
acrescido do contextual faz-se necessario para que haja dialogicidade. Os didlogos que
acontecem em situacdes de relagdes sociais entre as pessoas sdo movidos pelo
entrecruzamento das vozes nos discursos, bem como pela complementacdo das mesmas em
compreensdes respaldadas em perspectivas socioculturais.

Partindo da premissa de que a linguagem atravessa as atividades humanas,

conforme Sobral (2009, p. 77), ela constitui o principal veiculo entre a base material e a
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criatividade mental. Nesse sentido, o signo verbal, que é emitido pelo locutor através do
inventario que “conhece”, tem emissdo concreta e regulada pelas relagdes sociais, pelo
processo de intercdmbio social constituinte da realidade da lingua. O autor informa que o
signo linguistico participa do comportamento comunicativo humano, manifesto em todos
os campos da vida, e, simultancamente, pode ser “palavra interna”, em virtude de ser
gestado pelos meios proprios do organismo. Para além disso, o signo “se faz presente, de
modo concomitante, a todo ato consciente, e em suas relagoes com a “realidade”, constitui
o indice mais sensivel das trocas sociais”.

Nesta investigacdo, os signos estiveram ligados, em situacGes concretas, a
contextos comunicativos que compuseram relacdes intersubjetivas, as quais se fizeram
presentes nos eventos e préaticas de letramento analisados. Nessas circunstancias, os alunos
e professoras vivenciaram trocas sociais de conhecimentos, valores, ideologias, cultura,
dentre outros aspectos, advindos, na maioria das vezes, do meio em que vivem e do qual
sdo parte.Nessa perspectiva, observa-se, conforme escreve Sobral (2009), que o signo &
perpassado por perspectivas subjetivas e também sociais e historicas, ja que estdo presentes
no universo da linguagem. Esta, por sua vez, € um sistema de producéo de sentido, em que

se fazem presentes 0s signos. Sendo assim, o autor adverte que:

sem assumir um acento subjetivo, sem ser objeto da avaliacdo do sujeito, o signo
ndo tem vida, estagna. Além disso, o signo interno, para deixar de ser uma
experiéncia apenas subjetiva e tornar-se signo social (ideol6gico), para ser
compreendido e experenciado pelos interlocutores, deve integrar-se aos
contextos, que séo [...] sociais € histéricos (SOBRAL, 2009, p. 78).

Os sentidos do processo de letramento abrangem o campo da linguagem,
assentada nos signos, comunicacgdo, interacdo, interpretacdo e compreensdo. De acordo
com o entendimento de Gomes (2000), a construcdo dos sentidos e dos significados
envolve reflexdo no que concerne ao papel da linguagem e da comunicacgéo. Pela Gtica da
autora, através das linguagens sdo criados espacos de representacdo da identidade das
pessoas, e também de suas acdes no contexto socio-histdrico em que estdo inseridas. A
identidade representada possibilita a percepcdo do mundo e das préprias pessoas como
sujeitos sociais. A autora acrescente que a utilizacdo da linguagem culmina na criacdo de
signos, significados, na elaboracdo de conceitos em que “buscamos compreender e explicar
a realidade na qual vivemos, mas também criamos nossos valores, desejos e fantasias, que
constituem nossas subjetividades geradas por nossas experiéncias e expectativas”

(GOMES, 2000, p. 61).
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Nessa concepcao, a realidade abarca o mundo vivido pelo homem (lebenswelt),
que corresponde ao espago no qual sdo vivenciadas suas relagdes cotidianas (GOMES,
2000). Um aspecto relevante trazido pela autora quanto a atuacdo no mundo é que o
homem faz uso da reflexéo, realizada via linguagem e mediante a manipulacéo dos signos,
gerando o espaco da subjetividade por meio do qual capta e compreende 0 mundo. Essa
compreensdo ocorre em fungdo da propria perspectiva do sujeito, quando realiza sua
interpretacdo a favor da construcdo do seu préprio conhecimento.

Marcuschi (2007) grifa que a relacdo linguagem-mundo ndo € de cunho
biunivoco, mas, ao contrario, configura-se por aces conjugadas, social e cognitivamente.
Na amplitude desse panorama, “O mundo se explicita categorialmente na recorréncia das
relagOes intersubjetivas e ndo se acha discretizado de uma vez por todas e para todas as
linguas da mesma maneira” (MARCUSCHI, 2007, p. 41).

Trazendo essa situacdo para o campo do letramento, énfase desta pesquisa,
Marcuschi (2007) assegura que o papel que o letramento teve enquanto prética social, no
que se refere as transformacdes culturais da humanidade, ndo €, do ponto de vista historico,
homogéneo, tampouco continuo. Esse fato pde em evidéncia que o letramento ndo tem o
mesmo papel em todas as culturas, precisando ser considerado na relagcdo com a cultura em
que se insere. Nesse sentido, a linguagem estd ligada a aspectos culturais, socialis,
historicos e cognitivos (individuais e subjetivos), abrindo possibilidade para entendimentos
no campo do sentido.

No quadro dos aspectos acima referenciados, € preciso esclarecer que,
conforme Mari (1996) adverte, nem tudo na linguagem € producédo de sentido, pois se for
assumida como totalmente responsavel por esta producdo, ter-se-a uma postura tedrica
inconsequente. Essa situacdo decorre da condicdo de indisponibilidade de elementos para
uma critica substancial e localizada.

Barros (2005), ao reportar-se nos principios bakhtinianos, considera a interacao
como realidade essencial da linguagem. Nessa percepc¢do, a autora informa que advém
desses principios a dinamica da interacdo, bem como a construcdo dos simulacros
intersubjetivos. Ha, nesta pesquisa - que se atém a compreender os sentidos do processo de
letramento, especificamente em eventos e praticas de letramento - possibilidade de as
pessoas construirem imagens subjetivas nas relagdes estabelecidas entre elas no momento
das interacdes, em razdo de estarem ligadas ao campo dos sentidos, em que ndo se mensura

e nem vé, contudo, pode-se imaginar.
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Ressalta-se que os “fendmenos sociais e interativos sdo constitutivos da
produgdo de sentido” (MARCUSCHI, 2007, p. 21). Sendo assim, considerando que
situacdes sociais de interacdo também corroboram na producdo do sentido, nas praticas
interpretativas em geral, ele estd acima do privilégio do codigo, da supremacia do
raciocinio l6gico.Sobre essa visdo ampliada de significacdo quanto as producgdes

linguisticas, o autor pontua:

[...] o sentido produzido na compreensdo textual, que é a base para a producao da
coeréncia, surge numa complexa relacdo de fatores internos e externos tantos aos
textos como aos individuos que agem interativamente com/no/pelo texto. Para
tanto sera necessario postular uma nocdo enriquecida de contexto e uma nogédo
de sentido situado que se da na relagdo interativa, dinamica e reflexa com alta
participacdo de suposi¢Bes cognitivas e partilhamento de regras e contetdos
(linguisticos ou ndo) (MARCUSCHI, 2007, p. 19-20).

Koch e Elias (2012, p. 11) argumentam que o sentido de um texto constroi-se
na interacdo texto-sujeitos. Essa concep¢do ndo expressa algo ja preexistente a essa
interacdo. Em conformidade com isso, a leitura se configura como uma atividade
interativa, significativamente complexa de producdo de sentidos, que se faz com respaldo
“nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagao,
mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo”.

Conforme discute Cavalcante (2013, p. 20), hoje, entender a respeito de texto
significa levar em conta a nocdo de interacdo como elemento basilar. Nessa abordagem, o
texto € tratado como um evento de interacdo por meio do qual os sujeitos sdo percebidos
como agentes sociais que fazem parte de um contexto que é social, comunicativo, historico
e cultural, o que possibilita a construgdo dos sentidos, bem como das referéncias dos
textos. Desse modo, o sentido de um texto ndo se liga exclusivamente ao significado das
palavras, “mas esta na incessante interagdo entre locutor-co(n)texto-interlocutor”. O texto,
nessa vertente interpretativa, € um evento de interacdo entre locutor e interlocutor, haja
vista que ambos se encontram em didlogo constante.

Entendida como uma relacdo entre um eu e um tu, Geraldi (1995, p. 6) afirma
que a interacdo corresponde a uma relacdo intersubjetiva com a tematizacdo de
representacdes das realidades factuais ou das que ndo sdo. As interacdes, pelo
entendimento do autor, acontecem dentro de um contexto social e historico amplo. Nesse
sentido, “elas se tornam possiveis enquanto acontecimentos singulares, no interior e nos
limites de uma determinada formacdo social, sofrendo as interferéncias, 0s controles e as

selecdes impostas por esta”.
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Na presente investigacdo, as interacBes tiveram centralidade na analise dos
eventos de letramento, sendo responsaveis por abrir espaco para a construcdo de sentido.
Foipor meio das interagdes que alunos e professoras, no quadro de relagdes intersubjetivas,
deixavam transparecer valores, costumes, sentimentos, emocdes, conhecimentos,
posicionamentos, dentre outros elementos de teor abstrato e invisivel, que sustentaram
didlogos e trocas colaborativas nas préaticas de letramento vivenciadas em sala de aula.

Tendo em vista 0 contexto em que vivem 0S sujeitos, e considerando a
condicdo de ndo isolados, eles se inserem em tempo e espaco determinados, sendo para
Gomes (2000) agentes de uma determinada cultura a partir da qual, através da linguagem,
produzem suas falas e constroem seus valores e sentidos. Nos dizeres da autora, essa
construgdo € coletiva, resultante da interlocu¢do com variados “textos” lidos anteriormente.

Levando essa abordagem para o ambito desta pesquisa, a construcdo de
sentidos aos eventos e as préaticas de letramento por parte dos alunos pesquisados pode ter
relagdo com textos ja lidos. Significa que, no contexto de uma aula, os alunos -tendo como
referéncia seja a palavra escrita, ou mesmo 0s textos ou enunciados presentes, que
condizem com letramento respaldado em perspectivas socioculturais - tém a possibilidade
de remeterem a leituras passadas, de modo que podem entrar em acao valores, costumes,
ou seja, sentidos.

O sentidoesta associado a interpretacdo das pessoas tendo por base diferentes
propositos em termos de textos e leituras. Sendo assim, “interpretar significa que existe um
sentido” (OLSON, 1997, p. 139). Cumpre salientar que varias ocasidoes de discussdao do
sentido na historia da linguistica tém relacionado o sentido ao campo da interpretacédo
(MARI, 2002). Conforma afirma o autor, o territério do sentido, advindo da gramatica
gerativa, apresenta um dos seus momentos de demarcagdo enquanto interpretacdo com
valor técnico restrito, ao considerar a semantica somente como um componente

interpretativo, em contraste com a sintaxe, de carater gerativo. Dessa forma:

Debaixo de controvérsias, de avancos e de recuos formais, a historia recente da
semantica construiu-se como tentativa de mostrar que a interpretacéo, no plano
sentencial, poderia ser analisada com o mesmo rigor com que foi aquele
difundido para o engendramento de estruturas, no plano sintatico (MARI, 2002,
p. 48).

Mari (2002) analisa que a compreensdo de um texto envolve o somatério dos
significados dos seus enunciados constitutivos, mas nao reflete a totalidade do sentido que
se constroi sobre ele. Essa totalidade se compde quando 0S sujeitos recorrem a uma

concepcdo de estrutura narrativa do texto, ao seu processo de enunciacdo por diversos
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aspectos, como identidade dos locutores, condi¢cbes de producdo, finalidades, e outros.
Depreende-se, a partir do exposto pelo autor, que o territério da interpretacdo é vasto,
movedico e associado a incertezas relativas a sua construcdo tedrica. Portanto, abrange
diversas facetas. Nesse sentido, Cavalcante (2013) anuncia que, para compreender e
produzir texto, faz-se necessario mobilizar conhecimentos, ndo apenas de ordem
linguistica, mas também aqueles obtidos a partir da convivéncia social, que s&o
responsaveis por informar e tornar as pessoas aptas para agir nas diversificadas situacoes e
eventos presentes na vida cotidiana.

Para Bakhtin (2011), ver e compreender o autor de uma obra significa ver e
compreender outra consciéncia, que se refere ao outro e seu mundo. Por essa via, o autor
estabelece a diferenca entre explicacdo e compreensao, afirmando que, na primeira, existe
uma s consciéncia, um sujeito; ao passo que, na segunda, existem duas consciéncias e,
portanto, dois sujeitos. Como ndo € possivel haver relagdo dialégica com o objeto, a
explicagdo ndo contém elementos dialogicos. Dessa forma, “a compreensdao é sempre
dialogica” (p. 316), de modo que se tem “a compreensao como didlogo” (BAKHTIN,
2011, p. 325).

Tendo respaldo na concepcao bakhtiniana, Barros (2005, p. 32) reflete que o
dialogismo € o didlogo entre discursos, e as construcées individuais correspondem ao que
Bakhtin chama de “horizonte ideolégico”. Assim, no caso deste estudo, as construcdes de
sentidos do processo de letramento se mostrarampermeadas por elementos ideoldgicos,
tanto nos discursos dos alunos, como no contexto dos eventos e das praticas de letramento.
No coletivo, as vozes dos interlocutores relacionaram-se, de maneira a expressarem
valores, costumes, conhecimentos, dentre outros aspectos. Entende-se, pois, que 0s
individuos ndo apenas interpretam, mas também lancam méo de compreensdes, ao lidarem
com situac@es, fatos e acontecimentos que fazem parte do seu universo de vivéncia.

Na presente pesquisa, a compreensdo € um modo de dialogo, assim como
defende Bakhtin (1995, p. 132). Com base nisso, “compreender ¢ opor a palavra do locutor
uma contra palavra”. O dialogo expressa um sentido amplo, que, segundo o autor, ndo é
visto apenas como comunicacdo em voz alta de pessoas que se encontram face a face, mas
é entendido como toda comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja.

E importante esclarecer que a interpretacdo tem uma natureza individual,
ligada ao sujeito que interpreta a partir dos conhecimentos prévios e de mundo que ele tem.

A compreensdo é gerada em contexto coletivo, em que varias vozes, no seu conjunto,
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permitem didlogos. Estes, indo ao encontro da compreensdo de um fato, situagéo, assunto,
dentre outros aspectos, colaboram com a compreensdo dos outros sujeitos, 0 que se
estabelece de modo reciproco. Ha que se considerar o0 contexto, 0 espago, 0 tempo e a
cultura em que os fatos, situagdes e assuntos se inserem, em virtude de que 0s sentidos séo
construidos a partir de trés lugares/dimensdes: sujeito, sistema e histéria, podendo um
desses lugares sobressair em relacdo aos outros, como se vera adiante.

Tendo em vista que as a¢des linguisticas sdo praticadas nas interacdes em que
as pessoas se envolvem e que, por sua vez, demandam reflexdo acerca da linguagem,

Geraldi (1995) demarca que, no didlogo, assenta-se a compreensdo, informando que:

[...] compreender a fala do outro e fazer-se compreender pelo outro tem a forma
do didlogo: quando compreendemos o outro, fazemos corresponder a sua palavra
uma série de palavras nossas; quando nos fazemos compreender pelos outros,
sabemos que as nossas palavras eles fazem corresponder uma série de palavras
suas (BAKHTIN, 1977 apud GERALDI, 1995, p. 17, grifos do autor).

Conforme diz Gomes (2000, p. 64), um conhecimento, ao ser comunicado, €
convertido em informacgdo, a qual chega a pessoa receptora, ndo sendo absorvida de
imediato por ela. Segundo a autora, iSSo acontece porque 0 receptor tem competéncias,
saber acumulado, experiéncias vividas, as quais sdo encarregadas de dialogar com o texto
recebido, ao mediar a interpretacdo e a compreensdo. Existe, portanto, “uma cadeia de
enquadramentos que interferem na construcdo do conhecimento, na qual a interpretacédo é
uma acao de composicdo e, a0 mesmo tempo, de exclusdo de conexdes que ocorrem em
funcdo do momento e do espago em que se encontra o sujeito que interpreta”.

Além de se ligar a questdes contextuais e composicionais, a interpretacdo, de
acordo com Gomes (2000),demanda uma distancia e um espaco para a atribuicdo do
sentido. Frente a esse quadro, atribuir sentido envolve fazer conexdes entre as dimensdes
intra e interpessoais. Disso resulta o alcance da formacéo do conhecimento, passivel de ser
representado e comunicado mediante interacdo, 0 que permite a geracdo de uma nova
informacao.

No processo comunicativo, Marcuschi (2007) parte do pressuposto de que a
acdo comunicativa constitui uma das bases para a construcdo de conhecimento e producdo
de sentido. Nessa circunstancia, a acdo comunicativa pode ser interpretada como indo além
da linguagem, por alcancar, entre outros conhecimentos, o da cultura. Marcuschi (2007, p.
83) reflete que: “Cultura, sociedade e cognigdo estdo na base de toda nossa capacidade de
pensar ¢ dizer o mundo”. Diante disso, o autor explicita que 0 mundo comunicado €

resultante de agdes comunicativas construtivas e imaginativas, a despeito da identificagéo
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de realidades discretas, objetivas, estaveis e formalmente estabelecidas. Nessa acepcdo, o
modo como as pessoas sao repercute na forma como elas produzem o conhecimento e os
sentidos.

Bakhtin (1995, p. 124) entende a comunicacdo verbal como sendo passivel de
ser explicada dentro do vinculo com a situagdo concreta. O autor enfatiza que, em funcéo
desse vinculo, “a comunicagdo verbal é sempre acompanhada por atores sociais de carater
ndo verbal (gestos do trabalho, atos simbdlicos de um ritual, cerimdnias, etc.), dos quais
ela € muitas vezes apenas o complemento, desempenhando um papel meramente auxiliar”.

Vale lembrar que o sentido, nesta pesquisa, assenta-se na analise dos eventos e
praticas de letramento observados no espaco escolar, o que se realiza especialmente a partir
das falas dos atores sociais que foram entrevistados. Sendo assim, para analisar as praticas
a partir dos eventos de letramento dos sujeitos pesquisados, foi suscitado que se adentrasse
no campo do verbal e a ele transcendesse. 1sso porque a verbalizagcdo, unicamente, ndo
capacita responder questfes assentadas no ambito dos valores, sentimentos, emocdes e
crengas, a luz dos sentidos, subjetividades que configuram essas praticas.

A construcdo de conhecimentos sobre 0 mundo, no entender de Marcuschi
(2007), expressa uma fabricacdo socialmente elaborada com base em atividades coletivas e
linguisticamente comunicadas, a partir de mecanismos textuais estabilizados em
instrumentos semiologicos supra individuais. No ambito da comunicacdo, o autor
considera que se trata de perceber as formas por meio das quais as pessoas se inserem
sociodiscursivamente no mundo, o que torna inviavel classificar fenémenos como
pertencentes a realidade autbnoma.

No tocante a interpretacdo, € necessario considerar que ha limites para que o
sentido seja construido em qualquer texto, em face do vocabulario e da sintaxe que
perpassam a lingua, a partir de restri¢cbes dela advindas (MARI, 2002). Com base nisso, 0
autor salienta que esta presente algo aleatério no comportamento dos leitores, sendo
arriscadas predices acerca da interpretacdo. As teorizacdes sobre o processo da leitura,
nesse panorama, precisam atender diretamente o interessado, contemplando seu estatuto de
diverso e aleatorio.

Como o sentido, sob o viés deste estudo, estd associado aos campos da
interpretacdo e compreensdo, é também divergente de previsbes. Entretanto, refere-se a

entendimentos varios e aleatérios a depender, dentre outros aspectos, do contexto e das
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situacOes em que as pessoas se inserem quando comunicam e interagemcom oS textos,

pessoas e com o mundo cultural e social.

4.3. O sentido e suas dimensodes constitutivas

O objeto deste estudo encontra-se centrado nos sentidos do processo de
letramento. Vale ressaltar que o conceito de sentido aqui empregado se sustenta
primordialmente em Mari (2008, p. 23), que o discute a partir do imprevisivel, do
inesperado, do que as regras do sistema ndo asseguram racionalmente. Assim, inclui no
sentido o que ndo se dispde de regras para justificar, nem algoritmos a fim de calcular;
porém, o que demanda “algum tipo de sensibilidade para perceber”, aquilo que, segundo o
autor, ndo se conhece a razdo de ser, mas se sente o0s efeitos da sua existéncia.

Entende-se que o sentido esta ligado a manifestacdes subjetivas das pessoas, ao
sentir, 0 que ndo se resume a agdes discursivas presentes nas relagdes sociais, mesmo tendo
cunhos sociais, culturais e historicos. Nessa dire¢do, Miotello (2013, p. 171), baseado nos
estudos bakhtinianos, afirma que o sujeito ndo é constituido somente pela acdo discursiva,
mas por “todas as atividades humanas, mesmo as mediadas pelo discurso, oferecem espago
de encontros de constitui¢ao da subjetividade, pela constitui¢ao de sentidos”.

E importante registrar que os sentidos se constroem em razdo de uma acgéo
interpretativa do ouvinte. Segundo Hilgert (2012, p. 84), isso acontece porque: “A cada
novo contexto, a cada nova situacdo de uso de uma palavra, os falantes se deparam com o
desafio de redefinir-lhe o sentido”. O autor ainda distingue que a construgdo de sentidos é
efetivada pelo ouvinte, ao passo que o fazer interpretativo, condizente com a compreensao,
é orientado pelo falante.

Mari (2008) alerta que o campo de analise do sentido, em razdo da natureza
inerente a este conhecimento, é perpassado por uma amplitude favoravel ao cultivo de
problemas, ao invés do cultivo de teorias que possam descrevé-lo. Em termos conceituais,
0 autor aponta trés condi¢cdes para o sentido: de representacdo do objeto, de apresentacdo e
percepcdo do objeto, e de uso do objeto. Na condicdo de representacdo, 0s objetos se
apresentam para percepcdo das pessoas por meio de tracos funcionais ou descritivos,
sendo, pois, retido o sentido de um objeto. A partir desse entendimento, o autor afirma que
pode ser derivado outro aspecto de sentido: o de percepc¢do do objeto. Dessa maneira, dada

a amplitude de interpretacOes nas acdes humanas, e considerando que os sentidos sdo
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contextuais, ndo se pode, previamente, delimitar a atividade perceptiva humana sobre 0s
objetos, de modo que ndo ha um niimero determinado de sentidos permitido.

Conforme Mari (2008, p. 69) ressalta, a Ultima condicdo, segundo a qual o
sentido é o uso, foi perpassada por certo tipo de criticas. Uma delas pautou-se na busca de
definicdo pela semantica linguistica, entendendo que a Unica forma de alcancar essa
acepcao seria por meio das definigdes subsidiadas em situacfes concretas de uso, com a
possibilidade de fixar o emprego dos signos. Outra condenou 0 processo como
reducionista, compreendendo que duas atividades ndo podem ser antagdnicas, pois 0
significado deve ser percebido como uma condicdo para se obter sentido. Assim sendo, o
autor supde que, mesmo considerando a precariedade das definicbes conceituais, ha
garantia, por parte delas, de “algum padrido para o significado que caracteriza o
funcionamento cognitivo dos usuarios e que devera funcionar como certa condicao para o
uso”.

Tendo em vista a intencdo de perceber e compreender como 0S Sujeitos
pesquisados constroem sentido aos eventos e as praticas de letramento, hd uma insercéo no
campo da producdo do sentido. Nas palavras de Mari (2008), considerando a gama de
aplicacdes que envolve, nenhum sentido € dado, mas produzido. A producéo de sentido, de
acordo com o autor, tem sido usada para cobrir situacdes que vao de micro interpretacdo de
aspectos lexicais singulares até macro interpretagdes referentes a textos. Hoje, a producao
de sentido é consideravelmente empregada para a analise dos fen6menos da linguagem,
particularmente do campo da significacao.

Diante disso, o ato linguistico essencial do locutor (falante) em interacdo com o
alocutario (ouvinte) €, segundo Barbisan (2012), levar este a uma continuacdo expressa em
uma resposta. Para a autora, o enunciado é responsavel por definir as possibilidades de
resposta que abre e fecha ao passo que a realidade do enunciado esta fora dele, ou seja, nos
enunciados que o continuam e que a lingua disponibiliza ou nega as pessoas que dela
fazem uso. Dessa forma, o sentido da palavra é determinante da orientacdo, da continuacao
que ela estabelece ao discurso. A autora demarca que o sentido liga-se ao aspecto

argumentativo em termos de linguagem.

O sentido na linguagem decorre do valor argumentativo, ou seja, da relacdo entre
subjetividade e intersubjetividade, entre locutor e alocutério. Ao expressar seu
pensamento, o locutor, pelo estabelecimento de relagdes entre palavras, produz
sentido e orienta, com esse sentido, construido pelas palavras, o discurso do
alocutério (BARBISAN, 2012, p. 149).
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Para o desenvolvimento da mencionada analise, enfatiza-se o sentido como
sendo construido pelo sujeito, tendo como base tedrica os estudos de Mari (2008, p. 13), a
partir do livro “Os lugares do sentido”. Cabe destacar que o sentido apresenta trés
dimensGes, fundadas em teorias semanticas ou em orientacdo pragmatica, abordando o
processo enunciativo. Essas dimensdes/lugares sdo: “(a) o sentido se constroi no sistema;
(b) o sentido se constroi no sujeito; (¢) o sentido se constrdi no processo historico™.

Como essas dimensfes sdo separadas apenas para fins analiticos, mesmo tendo
como foco central na dimensdo b, ha que se considerar as demais dimens@es. Deve-se,
pois, também levar em conta que o sujeito faz o uso da linguagem presente na dimensao a
e esta inserido em um processo historico (dimensdo c), que respalda suas construces em
termos de sentido e conhecimentos. Nessa acepcdo, Mari (2008, p. 34) esclarece que ndo €
possivel produzir sentidos apenas em consideracdo a um desses lugares, tendo em vista que
todos eles estdo imbricados, misturando-se na maioria das praticas de linguagem. “Assim,
mesmo que venhamos a destacar um desses lugares, € importante deixar claro que s6
podemos pensar uma dimensdo global da producdo do sentido, em consideracdo a

confluéncia dessas trés dimensdes”.

4.3.1. O sentido como construcao sistémica

Passa-se a abordar cada uma das dimensdes do sentido em carater
metodologico, a fim de demonstrar suas especificidades, bem como as peculiaridades dos
seus lugares. Segundo os estudos de Mari (2008), no lugar “O sentido se constrdi no
sistema”, ha o envolvimento da semantica, em que se tem como resposta para a questao do
sentido a construcdo de arranjos formais. A énfase no formalismo, advinda da semantica
estrutural, que se referiu somente a relacdes e propriedades lexicais, foi responsavel por
afetar todo o processo de debate sobre o sentido, por meio da gramatica gerativa. Por outro
lado, a semantica propde um novo olhar para a questdo do sentido, abarcando as
possibilidades de arranjo estrutural de itens lexicais e também o célculo dos predicados
(quantificacionais e modais), recorrentes nos sistemas logicos desde os estudos de Frege
(MARI, 2008).

O enfoque do sentido como sendo submetido ao império da lei, da razdo e de
normas préprias de funcionamento e de estruturacdo, segundo Mari (2008), tem alertado

para um fato importante na histéria da semantica: de que as discussdes nesse campo estao
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sendo deslocadas do eixo da emogéo para o da razdo. Em contrapartida, estudos da sintaxe,
através da gramaética gerativa, afirmam que ndo se trata mais de estabelecer construcées
lexicais isoladas, mas de formul&-las por meio de um potencial de coocorréncia,
viabilizado por um conhecimento a mais das relacbes sintagmaticas entre 0s varios
componentes da estrutura sentencial. Verifica-se que a reflexdo, no que diz respeito ao
sentido, passou a ser considerada acdo de ajuste e de discussdo de um esquematismo das
propriedades e relacdes lexicais mais adequadas a uma dimensdo de calculo do significado.
Nessa conjuntura, o esquematismo lexical tem respaldo em esquemas lexicais e no

logicismo sentencial, dentre outros aspectos que proporcionam o alcance da semantica:

Conceitos como definicdes analiticas e definigBes sintéticas, tracos essenciais e
tracos acidentais, universais semanticos, primitivos semanticos, contradigdo
semantica, condi¢Oes necessarias e suficientes constituiram-se numa espécie de
legido conceitual para sustentar toda a construgdo do esquematismo lexical. Os
padrGes aqui construidos a concepcdo das estruturas sintaticas e a resolucdo de
problemas de interpretacdo (sinonimia, ambiguidade, contradicdo) no plano da
sentenca, através de um “calculo” que permitia combinar esquemas lexicais com
o logicismo sentencial (MARI, 2008, p. 15)

O sentido que é construido no sistema esta vinculado a questdo do significado,
levando em consideracdo também a semantica. O conhecimento linguistico que envolve
aspectos gramaticais e lexicais, como afirmam Koch e Elias (2012), permite que as pessoas
possam compreender a organizacdo do material linguistico na superficie do texto; o0 uso
dos recursos coesivos, de modo a efetivar a remissao ou sequenciacdo textual; e a selecao
lexical, apropriada ao tema ou aos modelos cognitivos ativados.

E oportuno destacar que situagdes de letramento referentes a sisteméatica de uso
e de funcionamento da lingua portuguesa, do ponto de vista estrutural e semantico,
correspondem a aspectos objetivos que estiveram presentes em uma multiplicidade de
situacOes em que a escrita foi usada. Essas situacdes, que deram sustentacdo aos eventos de
letramento analisados nesta pesquisa, ao seguirem esta logica, disseram respeito aos
significados. Desse modo, permitiram perceber e compreender os sentidos como sendo
construidos pelo sistema.

Ao considerar o conhecimento linguistico como aquele que o leitor tem acerca
do emprego das regras da lingua, de seu complexo sistema, Cavalcante (2013, p. 21)
explica que o mencionado conhecimento inclui: “a relagdo entre o som e o sentido das
palavras, as regras morfologicas e sintaticas da lingua e o uso do Iéxico”. Para a autora, o
leitor/ouvinte, a fim de interpretar o texto, faz o0 uso de tudo que sabe quanto ao

funcionamento da lingua, seja de modo consciente ou inconsciente. Vale salientar que,
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segundo Bakhtin (2011), o enunciado é uma unidade real da comunicacdo discursiva, que
possibilita compreender de maneira mais correta a natureza das unidades da lingua na
condicdo de sistema (palavras e oracoes).

No entendimento de Mari (2008), a interpretacdo de uma sentenca compacta
parametros conceituais, tais como tempo, espago-coisas, qualidades, acdo, estado
particular, universal, afirmacdo, negacdo e outros. Nos dizeresdo autor, a forma légica é
instrumento que favorece a compreensdo dos mencionados parametros, na forma singular
encontrada quando se interpreta sentencas de uma lingua. Cabe lembrar que
quantificadores, modaliza¢des, temporalidade, pressuposicdo, implicacdo, e outros
aspectos, sempre foram alvo de algum tipo de preocupacdo no que se refere a construcao
de uma forma ldgica.

Ao contrério, uma concepcao determinista do sentido tende a estreitar o campo
de sua compreensdo, ou das possibilidades para concretizar tal intento. Isso se deve, de
acordo com Mari (2008, p. 20), a outras perspectivas alimentadas acerca do sentido,
principalmente a que confere ao usuério certo poder de mobilidade em sua relagdo com o
sistema. O autor escreve que um usuario se constitui como falante de um sistema ao se
submeter a determinagdo de suas regras, ja que nao é uma questdo de escolha, mas uma
necessidade racional: “O sistema seja numa forma abstrata, seja como um acontecimento, ¢
sempre a lei que se sobrepbde ao desejo dos falantes. Logo, a lingua assume [...] uma
dimensao de lugar: lugar onde se constréi um sentido determinado”. Assim, mesmo sem
haver um instrumento afinado para analisar o sentido, é preciso conhecer a lingua enquanto

sistema de correlacéo sintagmatica e como lugar de sedimentacdo de propriedades lexicais.

4.3.2. O sujeito na condicdo de construtor do sentido

Na dimensdo “O sentido se constroi pelo sujeito”, compreende-se 0 sentido
como uma amalgama componente de relacBes intersubjetivas. Ao se referir a essas
relacBes, Mari (2008, p. 21) afirma que os objetivos sdo metas que se busca alcangar em
uma “comunicacao eficaz”. O sujeito, ao agir como locutor, profere seu discurso a partir de
intencdes comunicativas, tendo como propdsito construir mensagens acessiveis e
pertinentes, de modo a oportunizar ao alocutario uma compreensao eficaz das mesmas.

Nesse sentido, é o sujeito que esta no centro do processo de producdo do

sentido, ao decidir sobre os arranjos do c6digo, selecionar o canal, alimentar redundancia,
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filtrar ruidos. Tem-se um apelo ao papel do sujeito, com foco na linguagem segundo uma
perspectiva e dimensdo instrumental, na qual o sentido e a informagéo veiculada servem a
“objetivos claros da interagdo verbal, onde o locutor procura induzir alocutérios ao
desempenho de comportamentos, de atitudes, de acOes a partir de sentidos que Ihe séo
propostos” (MARI, 2008, p. 21).J4 para o sujeito que constroi a mensagem, o sentido esta
presente em outra abordagem, alicercada em propostas de construgdo textual, as quais
exploram as fungdes da linguagem. Mari (2008) anuncia que essas funcdes determinam
formatos textuais distintos, sendo a presenca do sujeito preponderante na existéncia dos
referidos formatos. Sobre a variedade de formatos, o autor sublinha que:

[...] mesmo com o destaque a ser atribuido aos fatos, a realidade (funcdo
referencial), a construcéo do sentido continua sendo uma atribuicdo do sujeito; se
0 destaque passa pelo arranjo estrutural de unidades linguisticas (funcéo
metalingiistica, poética), também € o sujeito que decide sobre esse arranjo;
finalmente, se a énfase recai em um dos interlocutores (funcdo conativa,
emotiva), a decisdo sobre essa orientacdo do codigo é do sujeito (MARI, 2008, p.
22).

Em uma terceira dimens@o adotada neste estudo, também é ressaltado o papel
do sujeito no que se refere a construcao do sentido, a partir da teoria dos atos da fala. Nessa
abordagem, a enunciacdo demanda que o sujeito que fala assuma a palavra, sendo o sentido
veiculado por um ato centrado nele. Em face disso, por forca da natureza enunciativa, o
sentido de uma ordem, promessa, declaracdo, é posto em circulacdo por meio da
“enuncia¢do singular de um sujeito”(MARI, 2008, p. 22). Ressalta-se que enunciar, em
qualquer situagdo, ¢ identificado “com o proprio processo de construir a compreensao”
(HILGERT, 2012, p. 77).Essa construcdo do sentido, pautada no sujeito, engloba a unido
do individual e social, indicando que, para ser entendido pelo outro, “o sujeito que sente
algo e deseja exprimi-lo tem de fazé-lo de uma maneira que leve em conta esse outro”
(SOBRAL, 2009, p. 54). Assim sendo, a fala do sujeito remete e possui similaridade com o
gue a outra pessoa enuncia, dando a impressdo de que ha mais alguém naquele contexto
determinado.

A realizacdo da enunciacédo é, conforme Bakhtin (1995, p 125), como uma ilha
que emerge de um oceano sem limites, o discurso interior. Nestes temos, “As dimensdes e
as formas desta ilha sdo determinadas pela situacdo da enunciagdo e por seu auditorio”. O
autor salienta que a situacdo e o auditorio impdem que o discurso interior efetive-se em
uma expressdo exterior definida. Desse modo, ao se inserir diretamente em conjuntura ndo
verbalizada da vida corrente, € possivel amplia-la pela acéo, gesto, ou resposta verbal dos

outros participantes na situagdo enunciativa. Afirma, ainda, que a exclamagao, a ordem, o
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pedido, sdo percebidos como enunciagdes completas, especificas da vida corrente, que
suscitam um complemento extra verbal, bem como um inicio ndo verbal.

Noz dizeres de Sobral (2009), a enunciacdo corresponde ao ato de proferir um
enunciado de carater concreto, resultante de uma relacdo real entre sujeitos. Em outras
palavras, enunciar consiste em dizer algo, sempre dirigido, “enderecado” a alguém, com

um dado objetivo. Partindo desse entendimento, o autor esclarece que:

O enunciado, assim, ndo é o mesmo que a frase: a frase € unidade do sistema
linglistico, e uma dada frase pode significar muitas coisas a ser dita por qualquer
pessoa, enquanto o enunciado é unidade do sistema de uso da lingua [...], € 0 que
pode significar depende de seu autor, daquele a quem ele se dirige, do lugar e
momento em que ¢ proferido e do “querer dizer” (ou projeto enunciativo) desse
seu autor (SOBRAL, 2009, p. 95).

E oportuno afirmar que, no entendimento de Bakhtin (2011, p. 320), as
relagBes de sentido a partir de um enunciado, mesmo que seja infinito, como no campo da
ciéncia, s@o de indole logico-objetiva. Entretanto, as relacdes de sentido entre enunciados
diferentes adquirem indole dialogica. Nessa perspectiva, 0s sentidos dividem-se entre
vozes diferentes, sendo destacada “A importancia excepcional da voz, do individuo”, haja
vista que a experiéncia discursiva individual das pessoas tem formacéo e desenvolvimento
em uma interacdo constante e continua com enunciados individuais de outras pessoas.

Sobre enunciado, Bakhtin (2011) explana que:

E pleno de tonalidades dialdgicas, e sem leva-las em conta é impossivel
entender até o fim o estilo de um enunciado. Porque a nossa prépria idéia — seja
filosdfica, cientifica, artistica — nasce e se forma no processo de interacéo e luta
com o0s pensamentos dos outros, e isso ndo pode deixar de encontrar o seu
reflexo também nas formas de expressdo verbalizada do nosso pensamento
(BAKHTIN, 2011, p. 298, grifos do autor).

Para Sobral (2009), o que interessa do contexto abordado estd contido no
enunciado, ao passo que a enunciagdo que produz imprime marcas no enunciado,
deixadaspelo contexto extra verbal. Conforme o autor, o enunciado é formado pelos
seguintes componentes: o que € lido e o que € presumido. No que é dito, com respaldo no
plano da significacdo, esta a parcela visivel do enunciado, que, por sua vez, remete ao que
é presumido no plano do tema, que ¢ a parcela ndo visivel.

Nas palavras de Bakhtin (2011, p. 300), o enunciado expressa um elo na cadeia
da comunicacdo discursiva. Desse modo, ele ndo pode ser segregado dos elos antecedentes,
que o determinam tanto externa quanto internamente, por gerar nele “atitudes responsivas

diretas e ressonancias dialogicas”. Percebe-se que a dialogicidade nos enunciados € gestada
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pelas relagBes e interagdes sociais, sendo esta encarregada de imprimir tons as atitudes
responsivas em funcdo do propdsito enunciativo/discursivo a que o dialogo serve.

Freitas (2005, p. 312) destaca que o enunciado, na concepc¢do bakhtiniana, é
produzido em um contexto que € social, de forma que “¢ sempre um didlogo, uma relagao
entre pessoas”. Nos eventos de letramento analisados nesta pesquisa, com destaque para as
aulas, os enunciados foram tomados de modo social, por meio de situacGes coletivas que
envolveram enunciaces de alunos e professoras. Essas enunciacbes se efetivaram na
relacdo concreta entre os referidos sujeitos, tendo o didlogo centralidade no contexto das
interacdes, nas quais, na construcdo de sentidos do processo de letramento,ora os alunos
agiam ativamente como locutores (falantes), ora como alocutarios (ouvintes). Portanto, ao
se observar o diadlogo entre os discursos desses atores escolares (BAKHTIN apud
BARROS, 2005), o dialogismo se fez presente no campo das relacfes entre alunos e
professoras, revelando-se a partir de complementagdes, esclarecimentos, compreensdes.
Nessa realidade, vozes e discursos individuais, interligados e dialogando uns com o0s
outros, desencadearam construgdes de sentidos apoiadas em contextos particulares, nos
quais os eventos de letramento ocorreram.

Maingueneau (1995) pontua que a enunciacdo, qualquer que seja, expressa a
acdo sobre o mundo em que o escrito culmina em comportamento adequado dos
destinatarios, aos quais seja possibilitada a identificacdo do género a que a enunciacdo
pertence. As enunciagdes, sob a otica de Sobral (2009, p. 41), ndo acontecem em plano
abstrato, mas “no ambiente da vida concreta dos sujeitos”. Todavia, o sujeito que enuncia
para 0 autor ndo tem, e ndao é possivel ter, consciéncia de todas as vozes gque atravessam
seu discurso.

Nesse sentido, Hilgert (2012) afirma que, em qualquer instancia, enunciar
condiz com o préprio processo que respalda a construcdo da compreensdo. Entendido
como uma unidade real ao invés de convencional, o enunciado é delimitado pela
alternancia dos sujeitos do discurso “a qual termina com a transmissao da palavra ao outro,
por mais silencioso que seja o “dixi” percebido pelos ouvintes [como sinal] de que o
falante terminou” (BAKHTIN, 2011, p. 275). O autor ainda destaca que cada enunciado ¢
um elo na corrente que €, de modo complexo, constituido de outros enunciados.

No conjunto dessas trés abordagens centradas no sujeito, ha em comum a
recuperacdo deste como fundamental para uma formatacdo tedrica dos conceitos que

buscam responder pelo sentido. Nas mencionadas dimensdes, Mari (2008) elucida que é o
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conjunto das convengdes, dos rituais aos quais 0 sujeito se submete, que tem a
incumbéncia de determinar o sentido. Percebe-se, pois, que, nessas versdes, ha alguma
preocupacdo com os fundamentos do sentido, segundo elementos que tém carater exterior

ao sistema.

4.3.3. A historia impulsionando a construgdo do sentido

No lugar “O sentido se constroi na historia”, ha uma emergéncia do sentido em
contextos muito diversos. Mari (2008) informa que, a partir dos anos 70 do século passado,
ensaios sobre a analise do discurso e extensGes analiticas e comunicacionais das préticas
discursivas ampliaram a discussao a respeito das questdes relacionadas a producéo social
do sentido. A abertura advinda da analise do processo enunciativo tem importancia nos
processos que requer. Nesses termos, 0 pressuposto de que ha um compromisso entre o
social e o linguistico, organica e constitutivamente, diz respeito a0 compromisso entre
esses aspectos como transcendente a correlacdo entre um e outro fator. Pretende-se “saber,
nas praticas discursivas, como o social avanca sobre o linguistico e como este o acolhe e
vice-versa” (MARI, 2008).

A linguagem tem uma interpretacéo fundada na dimensédo do uso, de modo que
a dimensdo social da enunciacdo entende a linguagem a partir do principio de
partilhamento social entre sujeitos.Tendo em vista que o sentido é produzido de modo
social, em funcdo de condicBes historicamente determinadas, nenhum discurso é

fundamentalmente individual. Mari (2008) elucida esse carater social ao ponderar que:

Havera, em qualquer pratica de linguagem, marcas que provém de
representacdes disseminadas pelo coletivo-social; mas o discurso ndo é também
essencialmente universal, pois havera nele tracos que o caracterizam como
produto de condi¢des especificas e localizadas (MARI, 2008, p. 26).

Na perspectiva de se ter uma producdo social do sentido, ha formactes
ideoldgicas atreladas a formacgdes sociais. De acordo com Mari (2008, p. 27), as
construcdes do sentido, ao serem decorrentes do que pode e deve ser dito, tendem a revelar
um desenho do que representa o sentido ‘“enquanto um produto das determinacdes
historicas”.

Convém ressaltar que, em um namero significativo de ocasides presentes nos
eventos de letramento analisados, as construcdes de sentidos do processo de letramento

estiveram ligadas a contextos historicos e, consequentemente, a determinagdes historicas
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decorrentes dos mesmos. Dessa maneira, a retomada de fatos e acontecimentos
configurados no passado tornou-se necessaria para explicar e contextualizar o assunto, a
temética abordada em tempo presente, seja em aula ou em outros eventos de letramento.

Em se tratando de cultura, questdo que se adentra em perspectiva historica,
destaca-se a fala de Bakhtin (2011), ao endossar que a cultura do outro é passivel de se
revelar, na maioria das vezes, plena e profundamente na visdo de outra cultura. Por essa
razdo, um sentido somente elucida suas profundidades ao se encontrar e contactar com
outro (sentido do outro). Entre esses sentidos, inicia-se uma espécie de didlogo que
desempenha o papel de superar o fechamento e unilateralidade desses sentidos, e logo,
dessas culturas. Assim, o autor sintetiza que é no encontro dialégico de duas culturas que
elas mantém sua unidade, e, também, sua integridade aberta, ao se enriquecerem
mutuamente sem se fundirem ou se confundirem.

Passa-se a abordar, na sequéncia, 0 campo empirico da pesquisa no ambito
organizacional, fisico, em forma de caracterizagdo da escola, e, ainda, considerando 0s
sentidos do processo de letramento a partir das observacdes de aulas. Nas aulas, pode-se
ver as construcdes de sentidos fundadas em enunciacGes individuais, que foram somadas
umas com outras,de modo a permitir que os sentidos se manifestassem, em grande parte

das vezes, de modo grupal e cooperativamente.



CAPITULO YV

UNIVERSO DA ESCOLA PESQUISADA: VIVENCIAS, SENTIDOS E
LETRAMENTO

Aqueles que passam por nds, ndo vao sos, ndo
nos deixam s6s. Deixam um pouco de si, levam
um pouco de nds (Antoine de Saint-Exupéry).

A presente secdo versa sobre o contexto escolar em que foi desenvolvida a
pesquisa, abrangendo a caracterizacao fisica, estrutural e humana da escola, com especial
relevo as agdes dos atores que estdo diretamente ligados ao ensino. Para tanto, respalda-se
em dados de campo, obtidos por meio de observacdo participante, que permitiram
descrever situagdes em que o letramento acontece no espago escolar. As situacdes de
letramento sdo descritas, de forma mais especifica, sob o0 ponto de vista da coletividade
observada, por intermédio de interacdes e comunicagdes gestadas no contexto da sala de
aula, viabilizando interpretacdes e compreensdes dos eventos e praticas de letramento por
prismas individuais, culturais, sociais, em diferentes usos da linguagem. A analise empirica
delineada tem sustentagdo no conjunto de estudos tedricos que discutem prioritariamente
sobre letramento, sentidos, significacGes, dialogismo bakhtiniano, enunciacdes, eventos e
praticas de letramento, sendo eles: Mari (2008); Bakhtin (1995, 2011); Marcuschi (2007);
Sobral (2009); Hilgert (2012); Soares (2012); Kleiman (2005); Hamilton (2000a, 2000b);
Street (2010, 2012, 2013); Barton e Hamilton (2000), Heath (1982) e outros.

5.1. Situando a escola na cidade e no bairro: contexto fisico e organizacional

O conhecimento da realidade escolar dos alunos nesta pesquisa demandou que
fosse abordada a escola na dimenséo da cidade e tambem do bairro onde esta localizada, na
perspectiva de explicitar o contexto em que o letramento é vivenciado. Desse modo,
inicialmente, é apresentada uma breve contextualizacdo do cenario por meio do qual se

obtive os dados para o estudo.
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Ipameri'® é uma cidade interiorana que se localiza no sudeste goiano, e tem
aproximadamente 26 mil habitantes. O municipio faz divisa com varias cidades™.
Esclarece-se que ao norte limita-se com as cidades de Luziania e Cristalina; a nordeste com
Paracatu (Minas Gerais) e Campo Alegre de Goiés; ao sul com Goiandira e Nova Aurora; a
sudeste com Corumbaiba; a oeste com Caldas Novas e Pires do Rio; e a noroeste com
Urutai e Orizona.

A cidade possui dois distritos: o de Domiciano Ribeiro, situado a cerca de 140
Km da cede do municipio e o de Cavalheiro, a 75 Km. Abrange, também, cinco povoados
na zona rural, sdo eles: Sdo Sebastido da Unido, Vila Pacheco (antigo Posto 127),
Vendinha, Lago Azul e Tomazinépolis.

No tocante as atividades econémicas desenvolvidas no municipio estdo as
praticas de agricultura e pecuaria. Ipameri possui um comercio diversificado e mais
recentemente vem passando por processo de industrializacdo (agroinddstrias). A base da
estrutura produtiva estd na agropecuaria, com destaque para a criagdo de bovinos e
producdo de cereais, sendo as culturas mais cultivadas algoddo e soja. Na regido se faz
presente, também, o cultivo de milho, arroz, batata, tomate e outros.

Hoje, a cidade tem unidade de ensino superior, a Universidade Estadual de
Goids (UEG) que oferta cursos de Agronomia, Engenharia Florestal, mestrado em
Producdo Vegetal. Conta, ainda, com o Instituto Federal Goiano (IF — Campus Ipameri)
em que sdo oferecidos cursos técnicos presenciais em Seguranca do Trabalho, Servigos
Pablicos e outros e, também, Cursos de Formacdo Inicial e Continuada pelo Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), com inclusdo do Programa
Mulheres Mil.

Vale informar que o bairro em que a escola localiza é periférico. Observa-se
que ele estad estruturado, principalmente, a partir de casas residenciais. O bairro conta,
também, com poucos estabelecimentos comerciais. Dentre eles estdo local destinado a
conserto de refrigeradores e pequenos bares. Além da escola pesquisada, 0 bairro abriga
uma escola particular que atende a primeira e segunda fase do ensino fundamental.

Com relacdo aos materiais escritos, ressalta-se que nas proximidades da escola
investigada foram verificadas apenas placas alusivas a sinais de transito, referindo a

regulamentac6es nesse campo. Pontua-se que no local de conserto de refrigeradores e nos

19 Cf. http://www.cidades.ibge.gov.br/painel/historico.php?lan=&codmun=521010&search=/ipameri.

YCf. http://www.ipameri.go.gov.br/html/informacoes_gerais.html
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pequenos bares acima mencionados, ndo estdo presentes letreiros e fachadas, de modo a
identifica-los. No setor central da cidade, especialmente nas ruas que abrangem varios
pontos comerciais como lojas, bancos, farméacias, supermercados, papelarias, dentre outros,
e que por sua vez, correspondem a espacos onde se faz presente maior movimentacéo de
pessoas, encontram-se expostas informacgdes em diferentes formas de textos escritos como
faixas, outdoors, propagandas, sinalizac6es de transito, fachadas, letreiros e mais.

Tendo em vista este contexto, o presente estudo se realiza por meio de uma
pesquisa de carater qualitativo, do tipo etnografico, tematizando o fendmeno letramento. A
instituicdo escolhida para investigacdo foi uma escola publica, tendo como 6rgao
mantenedor a Prefeitura Municipal de Ipameri. Conforme estd expresso no seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP, s.d.), a escola era estadual, mas foi municipalizada no ano de
2003.

A referida instituicdo desenvolve atividades com alunos de primeira fase do
ensino fundamental, o que compreende do primeiro ao quinto ano, abrangendo uma faixa
etaria de alunos que vai de seis a dezesseis anos. Tem duzentos e trés alunos, funcionando
no turno matutino, com noventa e cinco alunos, e no turno vespertino, com cento e oito
alunos. Destaca-se que ndo ha repeticdo de anos escolares por turno.

Devido ao limitado espaco fisico, ha, na escola, sala da direcdo, que também
funciona como sala dos professores, e, ainda, congrega atividades da coordenacao
pedagdgica, orientacao e secretaria. Ressalta-se que a coordenacéo pedagdgica e orientacao
tém a sala da direcdo como ponto de referéncia, contudo, suas praticas sdo desenvolvidas
em multiplos espacos. No tocante as atividades desenvolvidas pela secretaria, como, por
exemplo, entrega e controle de diarios de classe, matriculas e expedicdo de documentos
escolares, as atividades sdo concentradas em periodos escolares determinados.

Além da sala da direcdo, a escola possui onze salas de aula, cozinha, dois
banheiros para alunos e um banheiro para funcionarios. Conta, ainda, com um laboratério
de informatica, que se encontra desativado. No momento, o local é utilizado para conversas
particulares com pais de alunos, desenvolvimento de atividades pelos estudantes que véo
para a secretaria em razdo de desobediéncia aos regulamentos escolares, entre outros fins. A
instituicdo ndo possui biblioteca, mas possui um acervo com cerca de quinhentos livros
para implantacdo desse espaco. Esses livros estdo depositados em uma pequena sala,
designada como sala colorida, local onde geralmente acontecem palestras, apresentacédo de

videos, e outras atividades.
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De acordo com Projeto Politico Pedagégico (PPP, s.d.), a conservagdo da
escola é razodvel, apresentando a necessidade de reforma. E, por se tratar de uma
construcdo de pequeno porte, demanda ampliacdo, 0 que emerge em decorréncia do
aumento crescente do ndmero de alunos a cada ano. A observacdo confirmou essas
demandas, e possibilitou perceber que a escola, de fato, apresenta uma arquitetura que
revela precariedade em termos de espaco fisico, com algumas janelas e portas danificadas;
mesas e cadeiras em quantidade limitada, sendo que em alguns casos ha mesmo falta delas,
de modo que, as vezes, é preciso busca-las em outra sala. Além disso, confirmou-se, pela
observacao, que o espaco construido da instituicdo é desproporcional ao nimero de alunos
atendidos, sendo as salas e 0s espagos extraclasse pequenos, 0 que faz com que haja
aglomeracéo de estudantes. A limitacdo espacial das salas e a estrutura feita com placas de
cimento faz com que o calor seja excessivo nesse ambiente, mesmo tendo ventiladores em
funcionamento.

A escola, logo apds o portdo de entrada, onde esta uma quadra de esportes (sem
cobertura), possui partes cercadas por alambrado com aproximadamente trés metros de
altura. Ja nas proximidades do portéo, a altura do alambrado ¢ de cerca de dois metros. Do
interior da escola € possivel visualizar 0 que se passa nas ruas que a contornam, haja vista
que sua localizacdo, em uma esquina, faz com que na parte da entrada em alambrado, area
aberta e calcada, a visibilidade seja ainda maior. Essa formatagéo possibilita também sofrer
interferéncia de barulhos externos a instituicao.

Apos o portdo da entrada principal, localizado na frente da escola e na base
superior, seguem-se salas de aula e a sala da dire¢do. Nessa parte, a separacdo com a rua se
faz pelas préprias paredes das salas, e ndo mais por alambrado. Paralelamente as salas,
encontra-se um pequeno patio coberto que da acesso as salas de aula situadas perto da
parte do fundo da escola. Na extensdo das salas da parte inferior esta situado o quarto ano,
turma escolhida como objeto de analise desta investigacdo. Aos fundos da instituicédo,
ainda se faz presente uma horta, que serve como suporte para o suprimento de alimentos
destinados ao preparo do lanche das criancas. A horta faz divisa com propriedades
particulares, e a separacdo se faz através de muro de placa de cimento, que tem
aproximadamente um metro e meio de altura.

A instituicdo abrange, em seu comprimento, um quarteirdo, dando acesso a
duas esquinas. Na rua que contorna a frente da escola, ha arvores altas, que tornam o

ambiente mais arejado em decorréncia da sombra que produzem. Proximo ao portdo de
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saida, localizado na outra extremidade, hd um espago de terra, destinado ao estacionamento
de automoveis. E verifica-se que nas ruas localizadas perto das extremidades, onde ficam
0s portdes, ndo ha edificacdes.

A matriz curricular empregada pela instituicio abrange componentes
curriculares que fazem parte do Plano Nacional Comum (PNC) destinado aos anos iniciais
do ensino fundamental, tendo como componentes: Lingua Portuguesa, Matematica,
Geografia, Historia, Ciéncias e Artes, e pela parte diversificada, em que estdo incluidos os
componentes: Educacdo Religiosa, Educacdo Fisica e Inglés.

No que tange & formacdo, dos quinze profissionais de ensino da instituicdo
escolar, onze ministram os componentes curriculares ligados ao PNC. Considerando o total
de professoras (todas mulheres), sete possuem curso superior em Pedagogia, duas
profissionais tém formacdo em Letras, e uma € formada em Historia, e além dessas, que
possuem curso superior completo, ha uma outra professora, que ainda estd cursando
Ciéncias Bioldgicas. Ressalta-se que a maioria das professoras possui especializacdo em
campos Vvariados, como: Supervisdo Educacional e Lingua Portuguesa; Leitura e
Portugués; Psicopedagogia; Administracdo Escolar e Formacdo Socioeconémica; Biologia;
Planejamento Educacional e Lingua Portuguesa; Planejamento Educacional e Supervisdo
Educacional.Na parte diversificada dos componentes curriculares, encontram-se em
atuacdo dois professores de Inglés, sendo um homem e uma mulher, ambos formados em
Letras, sem especializacdo. Alem dos professores da lingua estrangeira, ha dois professores
de Educacéo Fisica, com formacao nesta area, e que também ndo possuem especializacao.
Cumpre salientar que uma das professoras do quarto ano, além dos contetdos do PNC,
ainda ministra a disciplina de Educacdo Religiosa, inserida na parte diversificada.

Os alunos participantes desta investigacdo sdo do quarto ano do ensino
fundamental, do turno vespertino. Ha duas professoras que fazem o revezamento das aulas
nas turmas de quarto e quinto ano no mesmo turno, diariamente. Uma professora (A) €
efetiva e tem formacdo em Pedagogia, sendo especialista em Administracdo Escolar e
Formacdo Socioecondmica. Ela é a responsavel por ministrar as disciplinas: Ciéncias,
Portugués e Geografia. A outra professora (B) esta vinculada a escola por meio de contrato
e estd cursando Ciéncias Bioldgicas. Os componentes curriculares ministrados por ela sao:
Matematica (incluindo Geometria), Educacdo Religiosa, Artes e Historia Geral e de Goias.

Antes de inserir no espaco da escola, com o propdsito de efetivar observacéo

participante na mesma, foi feita uma solicitagdo formal para a Secretaria Municipal de
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Educacdo de Ipameri. Ap6s a autorizagdo da secretaria e apresentado os propdsitos da
pesquisa & diretora da escola, o pedido foi atendido.

O primeiro contato com a escola foi destinado a obtencdo de dados a partir da
matriz curricular e do PPP, com vistas a caracterizar a instituicdo em aspectos fisicos,
humanos e organizacionais. Nessa ocasido, a diretora comentou que a escola enfrenta a
problemética da defasagem idade-série, sendo que ha alunos, j& com idade avancada, fora
da faixa etéria regular, cursando especialmente o quarto e o quinto anos. Essa distorcéo,
nos dizeres da gestora, vem causando entraves em termos de diferencas de interesse em
funcdo da idade, visto que os mais velhos, por ja ndo serem mais criancas, tém motivacoes
escolares divergentes daquelas do alunado mais infantil. A diretora salientou que ndo é
possivel transferi-los para turma compativel pelo fato de grande parte deles morarem na
zona rural.

Além disso, a diretora abordou a falta de valorizacdo da escola no tocante ao
ensino e aprendizagem, e também fez referéncia a questdo da sobrecarga de tarefas
destinadas aos professores que trabalham na instituicdo. 1sso deixa transparecer que a
escola vivencia problemas diversos, que possivelmente ndo se resumem em especifico ao
contexto investigado, mas a sistematica educacional brasileira de um modo geral, sendo,
pois, dificuldades extensivas a outras escolas publicas do pais.

Em temos de organizacdo do ambiente escolar'?, a escola, como um todo,
dispde minimamente de aportes escritos afixados nas suas multiplas dependéncias. Em
espacos como o péatio coberto, os corredores, as partes exteriores as salas de aula, ha
disposicdo de materiais escritos. Em uma parede quase em frente a porta que da acesso a
direcdo, por exemplo, encontram-se dispostas atividades realizadas pelos alunos acerca do
folclore. Percebe-se, também, um informativo sobre aulas de natacdo presente proximo a
sala direcdo, no qual é mencionado o nome do local que oferece o servico e o valor da
mensalidade. Ha, ainda, fixado na parede externa da sala do quinto ano, um cartaz sobre
Betinho e Irma Dulce, relatando o que faziam, por quais causas lutavam. No laboratério de
informética, observam-se, em todas as paredes, escritos com a palavra siléncio em letras
grandes, 0 que enfatiza ser um lugar que tem como regra basica essa conduta. E, logo na

entrada da escola, perto da primeira sala de aula, ha imagens de alguns personagens da

2Na organizacdo do ambiente escolar foram priorizados materiais escritos, como cartazes, informativos,
trabalhos dos alunos em que houvesse registro gréfico disposto nas paredes da instituicdo, sem deixar de
considerar imagens e figuras que sdo passiveis de remeterem ao escrito e que muitas vezes viabilizam a
leitura.
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Turma da Mdnica, o que remete a historias infantis, a historias em quadrinhos, ao universo
infantil.

Na sala da direcdo, sdo perceptiveis diferentes formas de escritos dispostos nas
paredes, que revelam letramentos diarios (SATO et al, 2012). Os textos presentes sdo:
cartaz informando sobre pos-graduacdo; desempenho acerca da Provinha Brasil,
demonstrando a quantidade de alunos por nivel, mapa do municipio de Ipameri, com a
visualizagdo das cidades que o contornam; calendario anual; horério de funcionamento da
escola; cardapio do més; horéario de avaliacGes; e painel de aniversariantes.

Vale ressaltar que os letramentos diarios geralmente se assentam em discursos
de natureza familiar, religiosa, administrativa e burocratica (MAGALHAES, 2012b). De
acordo com Sato et al. (2012), o cartaz referente ao curso de especializagéo diz respeito ao
letramento académico. Os demais tipos de escritos, com excecao do ultimo, correspondem
ao letramento institucional, em razdo de estarem ligados a dindmica de funcionamento da
escola e a agdes desenvolvidas em seu a@mbito de atuacdo. A explicitacdo das datas dos

aniversarios, por sua vez, caracteriza o letramento informal, por dispensar sistematizacdes.

5.2. Em foco a sala de aula: primeiras consideracdes

A sala de aula do quarto ano corresponde ao espaco onde ocorreram
observacOes na perspectiva de compreender o objeto desta pesquisa, centrado nos sentidos
do processo de letramento. No tocante ao aspecto estrutural, a sala apresenta janelas que
permitem ver a horta existente na escola. As paredes da sala, bem como de toda a escola,
sdo constituidas por placas de concreto, de modo que, apesar de ter ventilador, o calor no
ambiente é consideravel. Em uma das paredes da sala esta exposta a frase: “Sejam bem
vindos!”, e nas demais ndo se faz presente nenhuma forma de material que esteja fundado
na escrita. Na parede do quadro, nos dois lados deste, ha figuras de princesas que possuem
asas, 0 que pode suscitar a imaginacdo, levando os alunos a sairem do plano real a fim de
voar para universos irreais, e também transmitir uma relacdo com os contos de fada.
Entende-se, pois, que a restricdo de artefatos escritos afixados nas paredes faz com que nédo
haja relacdes interpessoais com esse tipo de recurso, ndo sendo observados, por esta razdo,
eventos de letramento estabelecidos na escrita, do ponto de vista organizacional da sala de
aula. Sobre a estrutura da sala, também é importante mencionar que uma de suas paredes

faz divisa com a quadra, destinada a pratica de futebol, queimada, dentre outras atividades
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esportivas. No dia destinado a Educacao Fisica para todos os alunos, ha revezamento das
turmas quanto a participacdo nas atividades propostas. Nessa ocasido, o barulho vivenciado
no &mbito interno da sala de aula é constante.

A classe é heterogénea, sendo composta por vinte e dois alunos, com idade
variando entre nove e dezesseis, 0 que indica um nivel diferenciado de desenvolvimento
quanto a aprendizagem. Desses alunos, a sua grande maioria sdéo moradores da zona rural
das proximidades da cidade de Ipameri, de modo que utilizam 6nibus como principal meio
de transporte para chegarem até a escola.

Na minha primeira inser¢ao na escola/sala de aula para a realizacdo da presente
pesquisa, a diretora apresentou-me para as professoras regentes do quarto ano dizendo que,
em decorréncia de minha pesquisa de mestrado, teria que observar as aulas naquela turma.
Deixando comigo a palavra, conversei com as professoras separadamente e expliquei o
objetivo da minha pesquisa, havendo aceitacdo imediata e receptividade por parte de todas.
Uma delas quis saber se eu ndo iria observar apenas aulas de Portugués, ao que eu respondi
que ndo, justificando a necessidade de serem observadas todas as aulas pelo fato de o
processo de letramento permear as praticas escolares e a vida das pessoas de um modo
geral.

Ao chegar a sala de aula, apresentei-me as criancas e falei sobre meu estudo,
bem como sobre a necessidade de observar as aulas e as atividades realizadas a fim de que
a pesquisa pudesse se concretizar. Perguntei se eles aceitariam participar da pesquisa, e,
como resposta, balancaram a cabeca de modo afirmativo. Apds o primeiro contato
estabelecido e a elucidacdo da pesquisa para as professoras e 0s alunos, uma das docentes
conversou com os pais sobre o estudo e procedeu, com o consentimento da direcdo, o
envio de autorizacOes a eles, no sentido de permitirem a participacéo dos seus filhos nesse
processo de pesquisa.

Em conversas informais com 0s cinco professores atuantes no quarto ano,
constatou-se que o ensino envolve diferentes disciplinas: Ciéncias, Portugués, Geografia,
Matematica (com a inclusdo de Geometria), Educacéo Religiosa, Artes, Histdria Geral e de
Goiés, ministradas por duas professoras regentes (A e B), que estdo presentes todos os dias
com os alunos. Além dessas disciplinas, ha aulas de Taekwondo, Educacdo Fisica e Inglés,

que sdo ministradas uma vez por semana pelos professores C, D e E**, respectivamente.

BA utilizacdo de letras para designar os professores foi feita tendo em vista manter o anonimato dos
integrantes da institui¢do pesquisada.
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Embora tenham sido observadas todas as aulas que os alunos tiveram no
periodo de um més, os eventos de letramento selecionados para analise referem-se somente
as aulas ministradas pelas professoras A e B. A op¢do por essas aulas se deu, em partes, em
razdo de que elas estavam diariamente na sala de aula. Além disso, considerou-se o fato
das aulas ministradas por essas professoras atenderem a um critério essencial: partirda
escrita, podendo ser palavra escrita, enunciados ou textos diversificados.

Por meio da observagédo das aulas, verificou-se que o suporte material adotado
para 0 ensino é basicamente o livro didatico, que é empregado nas diferentes disciplinas
trabalhadas. Mas, conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), na parte
destinada as ac¢Ges, ha producdo advinda também de livro literario e palestras dirigidas aos
alunos. Apesar desse indicativo, o livro literario ndo foi utilizado no contexto das
observac0es realizadas. O recurso da palestra, por sua vez, foi empregado, de modo que
foram observadas na escola duas palestras. Esses eventos foram propostos no sentido
deatualizar informacOes e conteddos desenvolvidos no &mbito da sala de aula, e tambem
para demonstrar que 0s conhecimentos adquiridos escolarmente sdo necessarios e podem
ser usados em diferentes espacos sociais, para o enfrentamento das realidades cotidianas.

A partir de conversa informal com a professora A, foi possivel constatar que
grande parte dos alunos ndo tem uma convivéncia didria com a informatizacdo. Ela
afirmou que, ao contrario do que muitas pessoas pensam, a maioria deles ndo tem celular,
tampouco computador em casa. Dos vinte e dois alunos que integram a turma pesquisada,
aproximadamente cinco tém esses instrumentos. Essa situacdo pde em evidéncia a baixa
condicao socioeconbmica de grande parte dos estudantes, e reforca a importancia da escola
publica proporcionar a eles oportunidades de vivenciarem o letramento de modo real,
sendo preciso considerar os letramentos vernaculares™, para que possam agir ativamente
na cultura letrada da qual fazem parte.

Importa registrar que, nos Ultimos anos, a escola publica passou por mudancas,
tendo atingido, na década 90 do século passado, a universalizacdo do acesso a educacao
publica no ambito do ensino fundamental, e, atualmente, esta buscando a ampliacdo e
universalizacdo do acesso ao ensino médio. Essa ampliacdo de acesso apresenta impactos

visiveis nos letramentos escolares, em razdo do ingresso de alunos e professores das

4 Os letramentos vernaculares sdo aqueles que n&o sdo submetidos a instituices ou organizacdes sociais,
portanto, escapam ao controle, sistematizacdes e regulacoes destas. Neste sentido, t€ém sua génese “na vida
cotidiana, nas culturas locais” (HAMILTON, 2002 apud ROJO, 2008, p. 583).



143

classes populares nas escolas publicas ter trazido para os intramuros escolares letramentos
locais ou vernaculares, antes desconhecidos e ainda hoje ignorados (ROJO, 2008).

Esse entendimento ¢ elucidativo de que a escola publica “deveria
comprometer-se com a formagdo de leitores e escritores criticos e ndo de consumidores
passivos de uma cultura letrada especifica” (AZEVEDO, 2011, p. 48), que tende a ser a
cultura envolta e dirigida por um letramento dominante™. A escola de classe popular tem
como desafio, segundo Azevedo (2011), o papel social de incluir os alunos em um ensino
que abarque os diferentes géneros textuais, de modo que eles tenham a possibilidade de
comprar alimentos e que possam ler rétulos, verificar precos, data de validade, ler faixas,
placas de transito, dentre outros textos. E importante, pois, o estabelecimento de um ensino
no campo do letramento que considere as praticas sociais que acontecem nos eventos de

letramento, especialmente em sala de aula.

5.3. O cotidiano do grupo pesquisado: interacfes e sentidos que se desdobram nos

eventos e praticas de letramento

Como esta investigacdo tem respaldo nos sentidos do processo de letramento,
atravessados por eventos e préticas, adentrar no universo da leitura e escrita tornou-se
fundamental na perspectiva de identificar as situacbes em que esses eventos e praticas
acontecem. Nesse percurso, foram realcados os contornos advindos da escrita a partir das
leituras e também os entendimentos dos alunos em inter-relacdo com as professoras e com
0s colegas. Também foram destacados vieses, imprecisdes, ocultacdes que puderam se
manifestar, mas que somente o olhar superficial ndo seria capaz de abarcar, necessitando,
para tanto, da observacéo sedimentada na sensibilidade de perceber e interpretar.

E nessa linha de raciocinio que foi desenvolvida a observacéo, partindo de um
mergulho na vida do grupo escolar pesquisado com o propésito de desvelar “redes de
significados produzidos e comunicados nas relagdes interpessoais” (TURA, 2003, p. 189).

Assim, segredos do grupo, condutas, siléncios, regras e comportamentos puderam ser

1> Por letramentos dominantes Rojo (2008), ainda utilizando os estudos de Hamilton (2002), entende os que
estdo associados a organizacBes formais, como escola, igrejas, local de trabalho, sistema legal, comércio,
burocracias. Assim, sdo caracterizados como parte dos discursos especializados que se encontram incluidos
em comunidades de préticas, ao seguir padrdes e sendo definidos quanto aos propdsitos formais da
instituicdo, na contramdo de e por propositos multiplos e integrados dos cidaddos, bem como de suas
comunidades.
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explicitados, especialmente na construcdo dos sentidos do processo de letramento por parte
dos sujeitos.

O contexto que delineou a realidade escolar na turma do quarto ano expressou
eventos de letramento que se ancoraram principalmente nos livros didaticos, trabalhados
em diversas disciplinas. Tendo o livro didatico como suporte, identificou-se que as
diversas leituras realizadas no ambito da sala de aula envolveram diferentes géneros
textuais, como contos, textos informativos, poesia, fabulas, trechos de conto, histéria em
quadrinhos, tirinhas, poesia, textos cientificos, contemplando multiplas tematicas.

Mas, além do livro didatico, em uma aula de Portugués foi realizado um bingo
de verbos, com preenchimento de cartelas, o que trouxe para 0 @mbito da sala de aula o
género jogo. Além disso, em outra aula, também de Portugués, teve uma contacdo de
historia, narrada pela coordenadora da instituicdo de ensino, o que constitui outro género
apresentado a turma — o género literario. No mais, ainda esteve presente o0 género palestras,
que foram realizadas fora do ambiente da sala de aula pesquisada, com a contribuicéo de
pessoas que ndo atuam na escola, abordando assuntos diferenciados. Nessas exposicoes, 0S
palestrantes contaram com o recurso da projecao de slides.

Ha que se considerar que os eventos de letramento (aulas) trazidos para analise
nesta pesquisa mostraram usos do livro didatico nas praticas realizadas pelas professoras
regentes. Em certos momentos, o trabalho com esse material se assentou nos seguintes
aspectos: na contextualizacdo dos géneros textuais trabalhados; nas associacdes de
contetdos cientificos com situacfes praticas; na forma participativa e interativa como as
aulas foram conduzidas; na consisténcia das reflexdes e abordagens referentes a diferentes
tematicas, e mais. O livro didatico, nesse sentido, possui relevancia em razao do seu caréater
formador. O modo adequado como foi usado em determinadas aulas - que contaram com
interacdes e dialogos para se trabalhar palavra escrita, enunciado e géneros textuais
diversos — refletiu na percepcdo e compreensao dos diferentes contextos em que se apoiou
a construcao de sentidos aos eventos e as praticas de letramento pelos alunos.

Partindo do pressuposto de que, nesses eventos e praticas, ndo é possivel
perceber construcdo de sentidos, tampouco compreendé-los sem que haja interacbes em
nivel oral, as aulas em que ndo foram observadas interacdes ndo compuseram esta
pesquisa. 1sso porque é impossivel perceber e compreender os sentidos do processo de
letramento sem os alunos falarem, posicionarem, emitirem opinides, expressarem

sentimentos, emocdes, valores, costumes, dentre outros elementos de carater subjetivo e
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abstrato, em que estdo sedimentadas as préticas de letramento. E pertinente ressaltar que as
atividades atravessadas por uma concepgdo autbnoma de letramento, nas quais Sao
inviabilizadas a percepcdo e compreensdao dos sentidos do processo de letramento, e que,
portanto, ndo estdo em consonancia com 0s objetivos desta pesquisa, sdo pontuadas em
alguns momentos com vistas a abranger a realidade da escola investigada.

Em linhas gerais, no ambiente escolar, tambem foram observados eventos,
especialmente aulas'®, que ndo se apoiaram em interagdo do ponto de vista dialégico, pelo
fato de envolverem somente a fala das professoras ao fazerem a exposi¢do do contetdo, ou
a explicacédo da atividade, sem a participacdo do aluno quanto a enunciar sobre algo.Nesta
direcdo, os livros didaticos foram trabalhados autonomamente em um nimero consideravel
de momentos, jA que os textos escritos tiveram fins neles mesmos, dispensando as
interacbes para serem compreendidos. De maneira genérica, foram desenvolvidas
atividades pautadas em perguntas e respostas. Nessas atividades, normalmente, as questoes
foram copiadas no caderno a partir do que as professoras passavam no quadro ou do
contetdo do livro didatico. Na sequéncia, 0s alunos respondiam as questdes, que, ao fim,
passavam pela correcdo das professoras. Verifica-se, nesse caso, uma situacdo de dialogo
limitada, haja vista que, geralmente, para responder as questdes propostas, os alunos
apenas copiavam trechos presentes no livro didatico, sem apresentar autoria na elaboracéao
das mesmas.

No caso do conhecimento se referir exclusivamente ao que € trazido pelo livro
didatico’”, os alunos mantém uma posicdo de passividade, sendo que as professoras,
conforme esclarece Assolini (2010, p. 146), ndo buscam “reconhecer e nem considerar os
saberes discursivos dos alunos sobre o tema”. Essa situacdo revela um sentido que,
segundo a autora, esta calcado em formacdes discursivas que interpretam a linguagem do
ponto de vista literal. Desse modo, explica que ¢ “como se os sentidos estivessem colados
as palavras, como veiculo transmissor de verdades Unicas, objetivas” (p. 145), limitadas a
determinacdes escolares.

Em consonancia com essa interpretacdo, uma quantidade significativa de

atividades desenvolvidas pelas professoras, a partir dos livros didaticos, significaram o

'¢Considerando o conjunto das trinta e quatro aulas observadas, dezenove ndo apresentaram momentos em
que foram percebidas situacdes de didlogo, do ponto de vista discursivo, devido & auséncia de interacdes
entre alunos e professoras a partir das temdticas trabalhadas.

7 Das sessenta horas de aulas observadas, uma quantidade significativa teve como suporte o livro didatico,
empregado como principal material no ensino.
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adentrar em préaticas auténomas. Nesse contexto, adota-se 0 modelo autdénomo de
letramento, que desconsidera aspectos contextuais e sociais, e junto com isso, a capacidade
de interpretar e escrever textos abstratos (KLEIMAN, 1995). Tendo em vista esse
entendimento, Magalhdes (2012a, p. 28), expde que “os textos sdo abstraidos do contexto
social, como se existissem de forma independente”. Nessa abordagem, a producgdo da
escrita também é autébnoma, o que pode levar a pessoa se considerar como capaz ou
incapaz de escrever a partir do (des)conhecimento da gramatica da lingua. Essa concepg¢éo
traduz 0 modelo autdbnomo de letramento que, segundo Silva (2009), prioriza a correlacéo
entre aquisicdo da escrita (por meio de suas qualidades intrinsecas) e o desenvolvimento
cognitivo. Com isso, contribui para a dicotomia entre oralidade e escrita, dificultando a
construcdo de sentidos por parte dos alunos no que se refere aos textos trabalhados.

A énfase no livro didaticoem detrimento de outros suportes e textos que
circulam socialmente culmina, segundo Soares (2003c), em um refor¢co quanto ao
argumento convergente com a pedagogizacdo do letramento, 0 que permite afirmar que a
escola leva a uma valorizagdo do livro didatico, a despeito de outros livros, menos
efémeros. Essa pedagogizacdo, segundo a autora, faz com que, na escola, os eventos e
praticas de letramento sejam planejados, instituidos e selecionados a partir de critérios
pedagdgicos, com objetivos determinados previamente, almejando a aprendizagem e,
geralmente, sendo condutores de atividades avaliativas.

Verifica-se que o ensino tem elucidado a falta de recursos materiais no trabalho
docente, dada a pouca frequéncia de suportes e géneros textuais que circulam no ambito
letrado da sociedade no espacgo escolar, como livros literarios, folders, jornais, revistas,
gibis, panfletos, e outros. Isso demonstra uma realidade assentada na escolarizacdo do
letramento, de modo que a escola “autonomiza as atividades de leitura e de escrita em
relacdo a suas circunstancias e usos sociais, criando seus proprios e peculiares eventos e
suas proprias e peculiares praticas de letramento” (SOARES, 2003c, p. 107, grifo da
autora).

No que se refere a realidade da sala de aula, € oportuno apontar que, durante o
periodo de um més de observacdes, ndo estiveram presentes producdes escritas feitas pelos
alunos. Importa considerar também, nesse intervalo tempo, a existéncia de eventos de
letramento que ndo fundaram em interacGes entre alunos e professoras, conforme foi
demonstrado em linhas anteriores, e, principalmente, 0s eventos que tiveram sustentacao

nas interagdes. Assim, as aulas assentadas em interagdes, percebidas como elementos
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centrais dessa pesquisa, compuseram as analises pelo fato dos sentidos do processo de
letramento terem se instituido fundamentalmente por meio do plano verbal, explicitado
pela oralidade que, por sua vez, compds interacbes em eventos de letramento especificos,
conforme se verd adiante.

Para o desenvolvimento deste estudo, considerando-se 0s sentidos do processo
de letramento, foram observadas trinta e quatro aulas que tiveram relagdo com atividades
que partiram da escrita’®, critério empregado nesta anélise.

O objetivo deste capitulo é perceber como os sentidos do processo de
letramento sdo construidos sob o olhar dos alunos na coletividade e concretude da sala de
aula. A modalidade escrita nas interagOes das criangas, especialmente em sala de aula, teve
centralidade neste estudo em decorréncia das interacbes presentes nos eventos de
letramento “se consubstanciarem nas relagdes humanas” (EUZEBIO, 2011, p. 103). Nesse
sentido, procurou-se relacionar os eventos e praticas de letramento com situagdes de
comunicagdo, interacdo, interpretacdo e compreensao deles emanados.

Os eventos e praticas de letramento, neste capitulo, sdo analisados a partir das
aulas observadas e outros tipos de eventos. Vale esclarecer que, por serem 0s sentidos
apreendidos de modo coletivo, os sujeitos ndo foram identificados nas analises
estabelecidas, de modo que, para a identificacdo dos atores envolvidos, foram mencionados
apenas os termos “aluno” ¢ “professora”, com o proposito de priorizar os sentidos segundo
a Otica dos alunos que, por iniciativa prépria, se interessaram em participar oralmente dos
eventos.

Com base no objetivo de inserir no campo da interacdo e dialogicidade dos
participantes da pesquisa em eventos e praticas de letramento, para a selecdo dos eventos a
serem analisados, estabeleceu-se como critério que partissem do escrito, fosse palavra,
enunciado ou géneros textuais diversos. Porém, ndo se entendeu como necessario que 0S
eventos se restringissem a uma Unica tematica, tampouco a uma Unica disciplina, podendo
abranger uma heterogeneidade de questBes e situacGes. Fundamentou-se, pois, no fato de
gue 0s eventos e praticas de letramento acontecem em contextos socioculturais de modos
variados, sem predeterminac6es e planejamentos, dada a flexibilidade que os atravessa e

que é condizente com a dinamica da sociedade letrada.

'8Este recorte abrange situacdes em que o letramento parte diretamente da escrita, por ser esta considerada
um dos principais fundamentos que respaldam a forma letrada de pensamento (OLIVEIRA, 1995). Além
disso, considera que a compreensdao da logica dos usos sociais que a escrita desempenha é essencial no
tocante aos estudos acerca do letramento (EUZEBIO; CERRUTTI-RIZZATTI, 2013).
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Em fungdo do nimero significativo de eventos apreendidos, bem como em
decorréncia do volume de dados obtidos que se tinha para interpretar, alguns eventos
importantes que foram observados ndo compuseram as anélises, tendo em vista que foi
preciso fazer uma selecdo do material. Para esse fim, foram considerados dois aspectos
fundamentais. Primeiro, que as interag0es sdo basilares para que se possa compreender
como se processa a construcdo de sentidos aos eventos e as praticas de letramento pelos
alunos. Segundo, que um evento de letramento é uma situacdo de interacdo (MARINHO,
2010b), que abrange interacdo entre os participantes (HEATH, 1982). Diante isso,
estabeleceu-se 0 seguinte critério: estarem presentes nos eventos interacoes e didlogos.

Importa ressaltar que a apreensao dos eventos de letramento para analise nessa
pesquisa envolveu dificuldades no tocante a presenca das interacdes. Reforca isso o fato da
maioria das aulas ndo levar em conta interagdes, didlogos e relagdes intersubjetivas entre
alunos e professoras. Para demonstrar o percurso feito com a finalidade de selecionar esses
eventos, ha que informar, por exemplo, que as vezes ficava-se das treze as dezoito horas
realizando observagéo e somente no final dessas cinco horas diérias percebia-se que a aula
passava a incluir interacbes. Também, houve casos em que durante todo o periodo diario
de observacdo nenhuma interacdo compds o contexto da aula. Vé-se, portanto, que a
selecdo dos eventos de letramento ndo foi algo facilmente apreendido, haja vista que
necessitou de atencdo constante no sentido de perceber momentos em que as interagdes
entravam em cena no cenario das aulas. Assim, 0s eventos de letramento que compuseram
esse estudo, abrangeram especialmente momentos de interacdo verificados nas aulas,
destacando que, no geral, elas ndo contavam integralmente com interacéo.

E importante ponderar, ainda, que os eventos de letramento ocorridos no
cotidiano da sala de aula foram organizados “mais centralmente na oralidade”, nao sendo
identificados eventos de letramento efetivos respaldados em praticas em bibliotecas
(EUZEBIO, 2012, p. 736). Observou-se que nas aulas, por exemplo, as interacdes que se
deram mediante relagcdes intersubjetivas, entre alunos e professores, viabilizaram a
construcdo de sentidos do processo de letramento por parte dos primeiros, tendo interacfes
que se entrecruzavam frente a diferentes géneros textuais. Porém, ndo foram observados
eventos de letramento ancorados na interacdo dos alunos com livros literarios no ambiente
escolar. Mesmo considerando que a escola conta com um acervo de livros literarios,
principalmente de historias infantis, eles ndo foram disponibilizados de modo recorrente

aos alunos no periodo em que foi realizada a observagéo.
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5.3.1. A palavra escrita como ponto de partida para os eventos e praticas de
letramento

Partiu-se do pressuposto de que a aula envolve contextos comunicativos
determinados, em que os sentidos vao sendo tecidos e novos modos de significacdo vao
emergindo (AZEVEDO, 2011), tanto por parte do professor como do aluno em termos de
eventos e praticas. Nessa direcdo, foram analisados eventos de letramento que tiveram
respaldo na palavra escrita'®, enunciados e textos que envolveram diferentes géneros
textuais. A partir da palavra escrita, foram elaboradas enunciagdes e discursos que
viabilizaram construcdes de sentido por parte dos alunos, ao interpretarem a realidade, de
modo interativo e dialdgico, segundo valores, visdes de mundo, posicionamentos, 0 que
remete a contextos sociais e culturais.

A abertura da observagéo se deu com uma aula de Portugués, momento em que
foi realizado um “bingo dos verbos”. A professora A comegou a aula escrevendo na lousa
0 cabecalho e pedindo a alguns alunos que guardassem o0s papéis que estavam
manuseando, sob a alegacdo de que precisariam prestar muita atencdo nas atividades. De
antemdo, informou que precisaria da ajuda dos alunos porque iria fazer um bingo de
verbos, a partir da cartela de bingo preenchida que trouxeram de casa, com verbos que
conheciam. Antes de iniciar a atividade, explicou suas regras: preenchimento horizontal,
vertical e cartela cheia, posi¢cGes que foram apresentadas na lousa, por meio do desenho de
uma cartela. A professora ainda solicitou que ndo fossem riscados os verbos, mas apenas
marcados com um X, haja vista que precisaria 1é-los para que pudesse conferir 0 jogo.
Ressaltou, ainda, a importancia de manter a organizacdo da sala, dizendo que poderiam
manifestar quando estivessem cantando o bingo, porém, sem gritar.

Apos esclarecidas as regras, no desenvolvimento do jogo, com o auxilio dos
alunos, a professora ia falando com qual letra comecava os verbos, e os alunos, entéo,
tentavam adivinhar. Outras vezes, ela ia fornecendo pistas, tais como: “Aquilo que a gente
faz quando esté triste.” (chorar). No decorrer da atividade, foram sendo registrados na
lousa todos os verbos presentes nas cartelas, sem haver repeticao.

Ao término do bingo, a professora disse, apontando para a lousa, que tudo

aquilo era verbo, apresentando aos alunos a seguinte orientagdo: “ —E preciso que VOCEs

A0 se referir 4 expressdo “palavra escrita”, teve-se como fundamento que o termo foi usado para designar
palavra isolada de textos, em que ha conjunto de palavras. Considera-se que uma s6 palavra pode ser um
texto, ao ser operada, principalmente em contextos comunicativos, em virtude de o texto compor situago
escrita que pde em andamento discursividade, inteligibilidade e articulagdo (MARCUSCHI, 2007).
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memorizem para saber identificar os verbos onde eles estiverem”. Nesse momento, 0s
verbos foram registrados pelos alunos em seus cadernos, lidos silenciosamente
individualmente e, em seguida, todos os estudantes, de forma simultanea, fizeram a leitura
em voz alta dos mesmos. Ao que a enunciacdo da professora indica, a memorizagao teve
centralidade nesse contexto, visto que a leitura silenciosa e em voz alta buscaram atingir
essa finalidade por via da repeticéo.

No desenvolvimento da atividade, ao passo que o bingo ia sendo cantado, as
interacdes entre alunos e professora - quando eles buscavam acertar os verbos sorteados
por meio das pistas oferecidas pela professora - elucidaram construces de sentidos.
Exemplo disso é que, na interacdo desenvolvida durante a atividade, identificou-se um
aluno que registrou o verbo plantar, sob o argumento de té-lo escrito por ser boa a acéo de
plantar. E sendo um morador de zona rural, fazem parte do seu meio cultural atividades
ligadas ao uso da terra.

Na sequéncia dos verbos que iam sendo expressos nas cartelas dos alunos e
registrados na lousa pela professora, apareceu o verbo matar. Um aluno, entdo, manifestou-
se contrario a palavra e questionou sobre seu significado, ndo aceitando que o verbo fizesse
parte do seu vocabulario. Nesse caso, o aluno colocou-se como sendo o centro de todo o
processo de producdo do sentido, por ser ele que o constroi (MARI, 2008), conforme se
observa no discurso: “ — Matar, isso € verbo! — N&o sei para que escrever isso no quadro,
coisa ruim € matar! — N&o vou matar ninguém, para qué matar? — N&o vou escrever este
verbo”.

O posicionamento desse aluno, expresso na forca da repeticdo da palavra
“nao”, por certo revela que matar nao faz parte dos principios e valores que validam as
atuacdes humanas no contexto de sua vivéncia. Ao dizer: “para qué matar?”, ha
demonstracdo de que isso € inaceitavel, o que remete a seriedade da acdo. A énfase na
palavra “matar”, expressa nas quatro repetigdes explicitas ¢ em uma implicita, focaliza o
incbmodo e condiz com o teor do argumento expresso pelo aluno. Observa-se que 0
significado da palavra se referiu, conforme explicita Bakhtin (2011, p. 291), a “uma
determinada realidade concreta em condi¢des igualmente reais de comunicacdo
discursiva”.

Nesse sentido, o autor afirma que sé é possivel compreender o significado de
uma dada palavra da lingua quando se ocupa em relacdo a ela “uma ativa posi¢do

responsiva — de simpatia, acordo ou desacordo, de estimulo para a acdo. Desse modo, a
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entonagdo expressiva pertence aqui ao enunciado e ndo a palavra”. Em termos de
significado, houve uma ativa posicao responsiva de desacordo do aluno quanto ao emprego
da palavra matar e a exclamacdo/entonagdo em matar: “— Matar, isso € verbo!”, que foi
expressa no teor do enunciado ao invés da palavra. Nessa conjuntura, adentrou-se - a partir
do evento de letramento aula de Portugués, subsidiado no jogo do bingo - em questdes
ideoldgicas percebidas na pratica de letramento, que foi constituida pelo referido evento
(HAMILTON, 2000a) e permitiu lancar um olhar para o campo dos valores, principios,
sentimentos e emoc¢des na acdo do sujeito em construir sentido a esta préatica.

Percebe-se, na mencionada pratica de letramento, aspectos invisiveis que
expressaram conhecimentos e sentimentos que ddo corpo a fins sociais e valores, passiveis
de serem inferidos por meio do evento (HAMILTON, 2000a). Um sentido que so foi
possivel de se estabelecer mediante a negagdo. Isso porque a palavra possui fungéo
ideoldgica moral, em razéo da ag&o de matar ir contra as condutas aceitaveis, estabelecidas
pelas normas que regem o social, e também religiosa (BAKHTIN, 1995), pelo fato do
matar ir contra as leis de Deus explicitadas nos dez mandamentos, em especifico no que
estabelece o quinto mandamento: “Nao matar”. Importa trazer as discussdes de Bakhtin
(1995) quando afirma que a palavra pode preencher qualquer espécie de funcéo ideoldgica,
a saber, estética, cientifica, moral ou religiosa.

Nessa direcdo, reflete-se, conforme discute Bakhtin (1995), que a palavra
matar, no caso da situacao descrita, € um fendmeno ideoldgico por exceléncia, sendo ainda
0 modo mais puro e sensivel da relacdo social. Tem-se, nessa relacdo desencadeada no
grupo de alunos quarto ano pesquisado, via palavra, a sensibilidade do sujeito manifesta na
concretude real, por ter sido espontaneamente revelado o sentido construido a agédo
proveniente do verbo matar. Dessa maneira, a palavra acompanha e comenta todo o ato
ideoldgico ao possibilitar a compreensdo de um fenémeno ideoldgico. Além disso, a
palavra, nos dizeres do autor, comporta duas faces, ao proceder de alguém e dirigir-se para
alguém.

Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra, defino-
me em relacdo ao outro, isto é, em Ultima analise, em relacdo a coletividade. A
palavra € uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apdia
sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre meu interlocutor. A
palavra € o territério comum do locutor e do interlocutor(BAKHTIN, 1995, p.
113, grifos do autor).

Com a finalidade de revelar a dimenséo e o alcance dos sentidos construidos a

palavra matar, reporta-se a outras duas situacoes de interacdo e comunicagdo observadas



152

em interpretacfes do aluno ja referido, que ndo partiram da escrita, ponto imprescindivel
quanto aos critérios deste estudo. Nesse caso, uma exce¢do tornou-se pertinente na
perspectiva de validar valores, principios e cultura envoltos nas préaticas de letramento,
enquanto uma pratica social (STREET, 2010).

No ambiente da sala de aula, em conversa com colegas, o aluno referenciado
falou a respeito de matar animal doméstico com finalidade de se alimentar; e em outra
ocasido mencionou o fato de que sua irma pediu para que carregasse sua mochila pesada,
elucidando enfaticamente o seguinte enunciado: “— Quase me mata!”. Nas duas ocasides,
ndo houve questionamentos, pontos de vista contrarios, o que se deve ao fato de que, as
bases que estruturam sua vivéncia sociocultural ndo entendem esses contextos como
infringentes das normas e regulamentos sociais ao bem estar das pessoas. Sendo assim,
nesses contextos, a palavra matar pode ser mencionada, ja que faz referéncia ao que é
permitido fazer nas relagdes sociais, segundo principios e valores aceitos socialmente.

Tem-se aqui uma posi¢do social do sentido em um discurso que ndo é
necessariamente individual, mas ideoldgico e submetido a uma formacdo social que,
segundo Mari (2008, p. 27), esta calcada em construgdes de sentido que decorrem “do que
pode e deve ser dito”. Nessa perspectiva, o autor destaca que o sentido se constrdi no
processo historico.Assim, matar animal faz parte de uma acdo em favor da sobrevivéncia
humana, em termos de alimentacdo; e carregar a mochila pesada revela um matar no
sentido conotativo (fundado na linguagem figurada — hipérbole), no sentido de ficar muito
cansado.

Em se tratando do Ultimo caso, em que o matar foi empregado como hipérbole,
Olson (1997, p. 148) explica que: “A ironia, o sarcasmo, a atenuacao € a hipérbole sdo
todos casos em que aquilo que se pretende dizer difere do sentido convencionalmente
expresso pelo enunciado”. A interpretacdo figurativa de matar, condizente com cansar,
revela um sentido que é construido no sistema, a partir de elementos disponiveis (MARI,
2008), e que ndo contradiz os padrdes morais aceitaveis. Pela presente percepc¢éo, a palavra
matar contempla perspectivas ideoldgicas em elucidacdes reais e concretas, gestadas no
campo dos sentidos, porém, agora, de modo aceitavel.

No amago da questdo que envolveu a palavra matar, percebe-se uma influéncia
do social na enunciacdo emitida pelo sujeito, embora seja 0 enunciar ouvido a partir de

particularidades do individual, mas que ndo € expressdo tipica da individualidade
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externada, pelo fato de se alargar para o contexto social. Assim sendo, as palavras também

tém um cunho social, conforme esclarece Bakhtin (2011):

As palavras da lingua ndo séo de ninguém, mas ao mesmo tempo nds as ouvimos
apenas em determinadas enunciag@es individuais, nds as lemos em determinadas
obras individuais, e ai as palavras ja ndo tém expressdo apenas tipica porém
expressdo individual externada com maior ou menor nitidez (em fungio do
género), determinada pelo contexto singularmente individual do
enunciado(BAKHTIN, 2011, p. 293).

Segundo Bakhtin (2011), a utilizacdo das palavras na comunicagédo discursiva
viva é sempre de indole individual-contextual. O autor afirma a importancia de se
considerar a existéncia da palavra para o falante sob trés aspectos: como palavra da lingua,
neutra, que ndo pertence a ninguém; como palavra alheia dos outros, repleta de ecos de
outros enunciados; e como minha palavra, haja vista que operada pela pessoa em uma
situacdo especifica com intencionalidade discursiva determinada, ela ja estd compenetrada
pela expressdo do homem individual, de alguém dotado de autoridade, do escritor,
cientista, pai, mde, amigo, mestre, e outros sujeitos. Nas duas ultimas situacdes, a
expressdo da palavra nasce no seu ponto de contato com a realidade concreta e em
condicdes situacionais reais, a partir da relacdo efetivada pelo enunciado individual.

Verificou-se, também, a realizacdo de trabalho fundamentado na palavra em
um evento de letramento referente a aula de Ciéncias. A tematica combustdo foi abordada
pela professora A, ao ser relembrada a questdo da energia elétrica, tratada em uma aula
anterior. Assim, os alunos abriram o livro didatico e, em seguida, a professora escreveu no
quadro a palavra “combustiao”, perguntando para a turma o significado da palavra, qual seu
sinbnimo. Apos a professora ter levado os alunos a pensarem o que a palavra poderia
expressar, um aluno respondeu, acertadamente, que combustdo é queima. Diante disso, a
professora associou combustdo a geracdo de energia, salientando que hd mudanca de uma
forma de energia para outra. Entdo, a partir de explicacdes contidas no livro didatico, ela
discorreu sobre a transformacéo de energia elétrica em energia sonora, visivel no televisor,
que emite som, luz e calor. Apos a exemplificacdo, enfatizou que todo material que queima
é chamado combustivel (papel, madeira, gasolina). Ademais, discorreu que 0s carros, para
se movimentarem, precisam da combustdo da gasolina ou alcool. Nesse momento, um
aluno ficou surpreso ao saber que os carros produzem energia para que possam queimar o
combustivel e perguntou: “— Como 0s automéveis produzem energia?”. Em face desse
questionamento, a professora esclareceu que o carro tem a parte elétrica acionada pela

bateria, que é responsavel por produzir energia para a queima do combustivel.
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O interesse em saber como os automdveis produzem energia revelou uma
pratica de letramento, dada a insercdo da crianca no &mbito subjetivo que leva a busca da
compreensdo de como um carro pode produzir energia, sem fazer parte da energia elétrica,
solar ou eolica, que sdo as formas mais convencionais. Desse modo, a prética de
letramento é expressdao de conhecimento do sujeito (HAMILTON, 2000a), que busca
atender a propdsitos sociais em face do interesse em mergulhar no fazer cientifico.
Percebe-se, nessa comunicagdo, a possibilidade do efeito do sentido, conforme discorre
Marcuschi (2007, p. 19), ser “produto de operagdes cognitivas, linguisticas, e discursivas
realizadas colaborativamente”. Por essa concepcao, o autor afirma que o sentido torna-se
um efeito, ao invés de um a priori ou um dado inscrito propriamente no texto em si.

A professora ainda explicou que existem elementos imprescindiveis para que a
combustdo aconteca, sendo eles: o combustivel, o calor e o oxigénio. Afirmou que,
posteriormente, vai fazer uma experiéncia para que os alunos percebam que, se faltar um
dos referidos elementos, a combustdo ndo acontece. Previamente, explicou como se realiza
0 experimento mencionado nos seguintes dizeres: acende-se uma vela e depois ela é
tampada com um copo. Diante dessa informacéo, perguntou para a turma o que acontecera.
Alguns alunos responderam que o fogo ia apagar, e a professora aproveitou para explanar
que a falta de oxigénio impede que a vela se mantenha acesa (queime).

Ao abordar especificamente a energia elétrica, a professora utilizou uma
ilustracdo do livro didatico, em que é mostrada a movimentacdo da agua para a condugédo
da energia, atraves da turbina e do gerador presentes no processo de producdo. Explicitou
as diferentes formas de energia, quais sejam: elétrica, solar e edlica. Com relacao a ultima,
elucidou que ela é possivel em lugares altos, onde hd muito vento. Entdo, um aluno
relacionou esse conhecimento com uma situacao real que vivenciou, ao dizer que: “—
Quando viajei para o Sul tinha energia edlica, porque 14 ventava muito”. O aluno percebeu
a relacdo entre a possibilidade de existéncia de energia edlica no Sul com o fato de haver
muito vento na regido. Portanto, essa enunciacao evidencia uma pratica de letramento que
se fundou no conhecimento do aluno, ao associar uma experiéncia de vida com a situacao
trabalhada pela professora, tirando suas proprias conclusées.

Vale ressaltar que conhecimentos validados a partir de descobertas cientificas
foram inseridos na discussdao que se realizou tendo como aspecto central a palavra
combustdo, que foi o ponto de partida para as enunciacdes dos alunos, em termos de

significacdo e interpretacdo. Nessa conjuntura, Bakhtin (1995) ensina que a combustdo €
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uma palavra que se refere a funcdo ideoldgica cientifica, pois todos 0s mecanismos de
queima e energia fazem parte de um contexto de estudos assentados no campo da ciéncia.

A partir dos enunciados percebidos nas falas dos alunos, em especial quanto a
pergunta sobre como se da a queima de combustivel dos automdveis, e também na ocasido
da assimilacdo da presenca de energia e6lica na regido Sul do Brasil, é perceptivel unidade
de comunicagdo, de significagdo e decontextualizagdo (BRAIT; MELO, 2013). A
enunciacdo, que se refere a profericdo do enunciado, foi dirigida a alguém (professora)
com o objetivo de sanar curiosidade e fazer relagdo com o que foi estudado (SOBRAL,
2009).

Na aula de Ciéncias em questdo, pode-se afirmar que houve a manifestacdo da
concepcao dialdgica, ao pressupor que a linguagem (e os discursos) teve seus sentidos
produzidos pela presenca constitutiva da intersubjetividade, quando aconteceu a interacéo
entre as subjetividades dos alunos, mediante intercambio verbal (SOBRAL, 2009). Sendo
assim, as situacdes concretas de exercicio da linguagem foram consideradas, de modo que
entraram em ag&o os géneros discursivos, na condi¢cdo de modos comunicativos adquiridos
em processos interativos, e que partiram de enunciados concretos na comunicacdo
discursiva (MACHADO, 2013), com participantes da aula.

A palavra, no contexto abordado, revelou-se de duas maneiras. Quando
proferida pelos alunos teve forca ideoldgica, moral e religiosa, e ndo precisou de outros
enunciados para apoiar a sua construcdo de sentido. Assim, a palavra matar envolveu todo
o0 sentido construido em fungdo do poder da palavra, expresso mediante o fato de o aluno
té-la escutado durante o bingo de verbos e, no momento, ter se posicionado como contrario
a acdo designada pelo referido verbo. De outra forma, a palavra pode ndo expressar sentido
completo nela mesma, como foi o caso da palavra combustdo. Ao ouvirem-na e vé-la
escrita no quadro, os alunos néo tiveram condi¢des de construir um sentido imediatamente,
sem que dela derivassem outros enunciados presentes na fala da professora, de modo a

explica-la, bem como contextualiza-la.

5.3.2. Enunciados na composicdo dos eventos e das praticas de letramento no campo

discursivo

No contexto dos eventos de letramento analisados, observou-se que, além

daqueles que partiram da palavra escrita, houve também os que se calcaram nos
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enunciados e em géneros textuais contidos nos livros didaticos, tais como: histdrias,
resenhas, biografia, e outros. Também se fizeram presentes palestras e histéria contada,
que se configuram como eventos que ndo possuem um carater especifico dos que
normalmente sdo desenvolvidos nas aulas. Nesta secdo, dedica-se a discorrer sobre o0s
enunciados na condigdo de elementos geradores das interagdes e discursos, como forma de
elucidar que dos enunciados advém as enunciagdes que sdo, na maioria das vezes,
atravessadas pelos sentidos no ambito dos discursos e das praticas de letramento.

Considerando uma aula de Geografia, percebe-se que seu desenrolar aconteceu
a partir de um enunciado presente no livro didatico: “A ag¢do humana acelera mudangas
climaticas”. A condi¢do de enunciado se deve ao fato de a frase destacada ser unidade do
sistema de uso da lingua. A professora A introduziu o assunto, discorrendo sobre clima. De
forma especifica, abordou o caso do Brasil, explicando que o pais possui um clima
tropical, que tem como caracteristicas principais: ser quente e Umido, e apresentar duas
estacOes bem definidas: o verdo (quente e imido) e o inverno (frio e seco). A professora
também abordou as outras estagdes do ano, outono e primavera, dizendo para os alunos: “—
Estamos entrando na primavera!”.

A partir desses esclarecimentos iniciais, e tendo como propdsito contextualizar
0 enunciado acima, a professora utilizou da pratica dialogica com respaldo em
questionamentos. Assim sendo, fez a seguinte indagagdo: “— Por que ja ndo chove como
antes?”. Foram abordadas, nas respostas dos alunos, diferentes problematicas, como:
queimadas, destruicdo da natureza ocasionada pelos desmatamentos, poluicdo do ar, e
outras. Dentro desse universo, a professora ressaltou conceitos: aquecimento global e
efeito estufa, salientando que sdo provenientes das diversas formas de destruicdo em
desfavor da natureza, constituindo como mecanismos responsaveis por elevar a
temperatura da terra, e, logo, modificar o clima.

O efeito estufa foi conceituado, pela professora, como o calor que fica na
Terra, sendo causado pelo aquecimento global. E, a partir dessa consideracdo, ela
questionou a turma sobre o que pode acontecer com a Terra caso 0 aquecimento seja
aumentado acentuadamente. Na interacdo e comunicacdo estabelecida com os alunos sobre
essa questdo, foram desenvolvidas, a partir de pistas oferecidas pela professora, respostas
mencionando que o derretimento das geleiras vai inundar a terra, causando a morte dos
animais e dos seres humanos. Respostas com esse carater evidenciam que os alunos ja

possuiam conhecimentos prévios a respeito do efeito estufa, o que se observa nos
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argumentos: derretimento das geleiras, morte de animais e seres humanos, elencados como
consequéncias do calor excessivo na Terra. E dedutivel que tenham visto desenhos
animados, reportagens, jornais, e mais informacdes a esse respeito, e, por isso, tenham as
associado com o conceito trabalhado pela professora.

Constata-se, tendo respaldo nos estudos de Marcuschi (2007), que ha, nessa
situacdo, uma coeréncia presente na nocdo interacional, que se baseia nos processos
colaborativos de uso efetivo da lingua. Nessa perspectiva, o sentido, via comunicacao,
passa a ser uma construcdo social, estando no centro dos processos colaborativos. 1sso
explica a coeréncia presente nas enunciagdes e discursos a partir da coordenacéo de acdes
em que o autor avanga um conjunto significativo de elementos, que visam ao diadlogo com
seu possivel leitor - aqui se refere a leitores, alunos do quarto ano - ao oferecer-lhe pistas
para processamento de informagdes e conhecimentos. Na concep¢do deste autor, o efeito
do sentido se da de modo colaborativo e situado.

Apos explicar os conceitos de efeito estufa e aguecimento global, a professora
abordou a questéo da previsdo do tempo, utilizando ilustracOes trazidas pelo livro didatico
sobre a identificacdo de diferentes condicbes de tempo. Em seguida, ela fez
questionamentos, como: “— E importante saber a previsdo do tempo quando se vai fazer
uma planta¢do?”. Um aluno, morador de zona rural, argumentou: “— Sim. Se a previsao
nao for para chuva, a semente cozinha com o calor do sol e morre.”. Dando sequéncia aos
guestionamentos, a professora perguntou: “— Para a aviacdo € preciso saber a previsdo do
tempo também?”’. O mesmo aluno respondeu: “— Com tempestade o avido cai.”. Diante de
uma foto contida no livro, que ilustrava um rio seco, conforme informacao impressa na
legenda, um aluno interrogou: “— Por que quando vocé pde um pouquinho de dgua na terra,
ela é absorvida? E por que a terra que fica no fundo dos rios ndo seca, e a sua agua também
nao acaba?”. A partir das dividas, a professora esclareceu que no fundo do rio é muito
Umido, de modo que a &gua ndo seca porque estd presente em grande quantidade. A
transmissdo de mensagens, nessa situacdo, € percebida em um contexto cultural especifico,
da sala de aula, em que os géneros discursivos atuaram principalmente como dispositivo de
troca. Por assim ser, as relac@es entre as pessoas (MACHADO, 2013) foram dinamizadas
ao serem acionados conhecimentos prévios, informacdes e sentidos que foram construindo
colaborativamente.

E importante ressaltar que outras curiosidades e interesses que surgiram no

desenrolar da aula, embora advindos do conteldo da previsdo do tempo, trouxeram
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elementos do espaco sideral para o debate, nas perguntas feitas pelos alunos e nas respostas
emitidas pela professora no momento do dialogo, como se verifica a seguir:

Aluno: — A terra tem fim?

Professora: — O homem ja furou a terra s6 até aproximadamente 11.000 Km, ndo foi além
disso. — N&o é possivel furar a terra de modo a atravessa-Ila.

Aluno: — Na lua tem &gua?

Professora: — N&o, para ter vida em um determinado lugar é preciso ter agua, assim na lua
ndo tem vida.

Aluno: — Por que quando um meteoro choca com a terra pega fogo?

Professora: — E por causa do impacto e atrito que acontece ao chegar na terra.

Percebe-se que essas perguntas, no seu conjunto, poderiam ser acrescentadas
de outras, em decorréncia de culminarem na construcdo de um didlogo (GERALDI, 1995,
p. 178) estabelecido entre alunos e professora, em que, “Devolver a palavra ao outro
implica querer escutd-lo”. Nesse caso, 0 dialogo se fundamentou em curiosidades
expressas a partir das questdes formuladas e expressou o letramento voltado para relagdes
interpessoais ocorridas no espaco da sala de aula, onde os sujeitos buscaram interagir
comunicativamente (ROSSO et al., 2011).

As falas dos alunos, emitidas de forma dialdgica, trouxeram a tona a situacéo
de que: “No jogo discursivo, a posi¢do de cada sujeito determina o papel de cada um”
(SOTELO, 2009, p. 62) por haver contribuicdes, complementacdes e trocas que resultam
em sentido. O contetdo da interacdo é demonstrado pela condicdo de que o sentido nédo é
preestabelecido pelo sistema da lingua, tampouco fornecido por um acervo lexical mental
dos falantes. O sentido ¢ “cada vez construido em funcao das exigéncias linguisticas e
situacionais do momento da comunica¢ao” (HILGERT, 2012, p. 80). Diante disso, essa
construcdo se deu no quadro do contexto abordado, de modo que os enunciados foram
compreendidos por estarem em conformidade com o contexto de sua utilizacdo (SOTELO,
2009).

Considerando o quadro exposto, especificamente a questdo do impacto e atrito
do meteoro ao colidir com a terra, a professora continuou elucidando o fendémeno, tendo
como suporte os seguintes dizeres: “A hipotese inicial da terra é que chocou com um
meteoro hd milhdes de anos e deixou uma grande nuvem de poeira que cobriu toda a terra.
E como os habitantes eram os dinossauros, eles morreram porque a grande nuvem de

poeira impedia que o sol penetrasse na terra”. Nessa explicagdo, percebe-se, segundo Mari
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(2008), que o lugar do sentido esta na historia. O processo histérico €, assim, considerado a
partir de condicGes historicamente determinadas frente a globalidade de discursos sociais
conhecidos. Navisdo do autor, a enunciacao sobre a hipotese inicial da terra foi perpassada
por prética discursiva em que o social avangou sobre o linguistico e como este acolheu o
social, e vice-versa.

A professora argumentou que Deus, palavra com funcdo ideoldgica religiosa,
segundo Bakhtin (1995), faz as coisas certas: “— Imaginem se ainda existissem dinossauros
entre nds. — O que aconteceria?”. Um aluno que faz parte do contexto rural disse: “— Eu ia
montar nele como monto nos cavalos que tém 14 na fazenda.”. Ha, aqui, uma construgdo de
sentido a situacdo por parte do aluno, elucidada por uma pratica de letramento, em
expressdo cultural (STREET, 2010). Nesse contexto, o dinossauro, sendo um animal, e o,
vivente, tendo como base o meio rural, onde também ha animais, ndo percebeu ser inviavel
a presenca de dinossauros na terra, entre 0os humanos. O montar, para ele, esta relacionado
a animais domésticos, como o cavalo, trazido no seu discurso. Ele ndo percebeu o
dinossauro em sua natureza, selvagem e feroz. O que se pode inferir, pelo exposto, é que o
aluno ndo tem conhecimento historico que o possibilite compreender o animal como
inviavel de ser domesticado. Sua interpretacdo teve ancoragem nos costumes, na cultura
tipica de ambientes rurais, em que se tem como meio de transporte animais na lida diaria.
Sendo assim, a significacdo, revelada pelo sentir do aluno, correspondeu a “condicao
pressuposta para a interpretagdo dos sentidos”, tendo equivaléncia com a compreensao
linguistica (HILGERT, 2012, p. 81).

Cumpre ressaltar que, tanto no enunciado “A ac¢do humana acelera mudancgas
climaticas”, como nas atividades que abarcaram “previsdo do tempo” e seus
desdobramentos, houve, por parte dos alunos, um desencadeamento de curiosidades,
duvidas e interesses por assuntos relativos a questdes ambientais e sobre o espaco sideral.
Essas motivacGes foram atravessadas por trocas comunicativas pelos sujeitos discursivos
no ambito do didlogo no cotidiano escolar. Nota-se, segundo a perspectiva bakhtiniana,
comentada por Machado (2013, p. 157), que discurso e enunciado estiveram vinculados
estreitamente, 0 que evidenciou a necessidade de se pensar o discurso na conjuntura
enunciativa da comunicagdo. Desse modo, destaca-se que: ““Enunciado” e “discurso”
pressupdem a dinamica dialdégica da troca entre sujeitos discursivos no processo da

comunicagao, seja num didlogo cotidiano, seja num género secundario”.
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O contexto a partir do qual se efetivou a aula de Geografia foi descrito como
um evento de letramento que se pode ver acontecer (STREET, 2012) enquanto um
episodio observavel (BARTON E HAMILTON, 2000), que engloba diferentes situacdes
teméticas e comunicativas, as quais lancaram um olhar para o campo dos significados e
significages. Sendo o evento de letramento agdo de cunho especialmente colaborativo
(KLEIMAN, 2005), os alunos, em seu conjunto, buscaram fazer relagfes e associacfes a
partir de ddvidas e curiosidades de elevada significancia. Eles explicitaram interesses
voltados para questdes abstratas e imensuraveis contidas em feicdes variadas e que deram
corpo ao espaco sideral. 1sso é o que ocorre quando se adentra nas praticas de letramento
no campo das subjetividades.

Os pontos abstratos expressos nas questdes: “— A terra tem fim ?”, “— Na lua
tem agua?”, “— Por que quando um meteoro choca com a terra pega fogo?”, puderam ser
revelados por sentimentos e subjetividades das criancas em busca de entenderem a
realidade a partir de percepgdes que culminaram em inquietacdes pessoais, nos desejos em
conhecer o mundo do ponto de vista cientifico. Nesse caso, quando esses sujeitos trazem
sentimentos e subjetividades em configuracdes de processos internos individuais, ocorre
uma insercdo no campo de suas praticas de letramento. Ao mesmo tempo, essas praticas
trazem processos sociais que conectam as pessoas umas as outras (BARTON;
HAMILTON, 2000).

Em outro momento, em uma aula de Historia de Goias, discutindo sobre
“Degrada¢dao ambiental em Goias”, através do livro didatico, a professora B exp0s o
assunto trazendo informacgdes nele contidas aos alunos. Entretanto, foi pouco notada
situacdo do tipo dialdgica, fundada em colaboracgéo coletiva, sustentada na interacdo entre
alunos e professora. A professora solicitou que os alunos abrissem o livro em pagina
determinada e explicou que a degradacdo do ambiente coloca em risco a vida dos animais e
das pessoas. Ao discorrer sobre isso, afirmou que a degradacdo ambiental aumentou em
Goiés a partir da colonizacdo. Nesse sentido, enunciou que o ser humano, com as novas
tecnologias, modifica 0 meio ambiente, joga produtos quimicos nas aguas, tais como
detergentes e sabdo, que saem pelos canos das pias e vasos sanitarios, formando focos
enormes de espuma sobre as aguas, contaminadas pelos esgotos. Disse ainda que, decorre
disso a morte de seres vivos, como peixes e outros viventes das aguas.

E possivel observar, na explanacdo da professora a respeitodo enunciado

“Degradac¢do ambiental em Goids”, uma profericdo ancorada em uma enunciagdo que
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buscou abordar a degradacdo do ponto de vista da trajetoria histérica, ao mencionar os
tempos da colonizacdo de Goids. O sentido desse discurso foi organizado por uma
perspectiva social que se configurou na historicidade vivenciada no estado. Assim, as
determinacgdes historicas de bases sociais, culturais, politicas e econémicas foram condicao
para que o sentido tivesse emergéncia (MARI, 2008).

Nessa abordagem sobre destruicdo e também sobre poluicdo, a professora
versou sobre o material hospitalar como sendo gerador de degradacdo ambiental. Nesse
contexto, citou formas de cuidado e prevengdo e apontou que, para evitar contaminacao, o
material deve ser incinerado em local destinado especificamente para sua queima. Dando
continuidade a aula, discorreu sobre o episddio do acidente com o Césio 137 em Goiania-
GO. Explicou que, um homem, tendo encontrando uma cépsula brilhante, a abriu, e, como
nela continha material radioativo, utilizado em radiografias, esse material foi espalhado.
Dessa forma, houve a contaminacdo das pessoas que tiveram contato com a capsula, bem
como Vvarias outras que viviam nas proximidades do local onde a capsula foi encontrada,
sendo que algumas sofreram mutilacdes e outras desenvolveram cancer.

Considerando o material radioativo, um aluno perguntou se ao tirar radiografia
pode ser contaminado. A professora respondeu que a forca da radiacdo transmitida pelos
aparelhos de raio-x é grande, por isso, quando se faz o exame, nao é permitida a presenca
de ninguém junto do paciente. Esclareceu, ainda, que na radiografia, como o material
radioativo ndo se encontra exposto, ndo se contamina como no caso do Césio 137. Essa
enunciacdo revelou uma questao ligada a uma preocupacdo pessoal do aluno, que, diante
do panorama de destruicdo explicitado, fez associacdo pertinente com uma situacdo que
pode ocorrer na vivéncia cotidiana, que é tirar radiografia. Em decorréncia disso,
interessou-se em saber mais sobre o0 assunto.

Nessa circunstancia, tem-se uma pratica de letramento ligada a aspectos
abstratos, invisiveis (HAMILTON, 2000a), a partir de motivacdes pessoais concernentes
ao ato de obter conhecimento sobre uma situacdo real que estava obscura em seu
pensamento. O sentido, nesse caso, é construido pelo sujeito que, segundo Mari (2008),
tem o papel de assumir a palavra por meio da sua enunciacdo singular, ao se apresentar
como sujeito da fala. Um sentido em que é preciso sensibilidade para perceber a
preocupacao do aluno.

Em um segundo momento do referido evento de letramento, ainda na aula de

Historia de Goids, a professora utilizou um texto informativo intitulado “Caramujo-
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gigante-africano”, pedindo para que um aluno o lesse em voz alta. Apds a leitura, ela
afirmou que os caramujos referenciados foram trazidos ilegalmente para o estado do
Parand, chegando ao Brasil em 1980. Na busca de situar o fato no tempo e no espaco,
observa-se um sentido construido em questdes historicas (Mari, 2008).

A professora ainda salientou que os animais foram introduzidos no pais para
substituir o escargot. Entretanto, quando as pessoas perceberam que 0s caramujos nédo
podiam ser vendidos por provocarem doencas e ndo serem comestiveis, foram soltos em
varios lugares brasileiros, e assim chegaram até Goias. A professora relatou casos de
cachorros que morreram ao brincarem com esses moluscos, por terem contraido doencas.

Além disso, discorreu sobre a dificuldade de mata-los, em razdo de que
produtos quimicos ndo penetrarem com facilidade na carapaga dura e impermeavel que
possuem. Como exemplo da dificuldade que é matar o animal, ela contou que, juntamente
com seus colegas, fizeram uma experiéncia com o caramujo em laboratorio: depois de
jogar formol e abrir o ventre do molusco, podia-se perceber que seu coracdo ainda batia.
Com relag@o a isso, um aluno argumentou: “— Se passar a roda de um caminhdo em cima
dele mata?”. E a professora confirmou que sim, alegando que assim o animal é amassado.

A postura do aluno sugere uma reflexdo em busca de uma solucdo de dificil
alcance, conforme revelaram as enunciagdes expostas pela professora. Nesse sentido,
houve uma autoria no discurso com o proposito de sugerir uma solucéo acertada. Tendo
como fundamento que a carapaca do animal é resistente, ele apresentou o caminhéo, por
ser um veiculo pesado. Segundo o que se pode inferir no seu discurso, um veiculo mais
leve poderia ndo proporcionar o efeito desejado. Como um produto quimico de alto teor
destrutivo ndo provocou a morte do animal, o aluno possivelmente lancou mao da hipotese
forca/peso para o alcance do objetivo de dar fim ao caramujo. Presenciou-se, nessa
ocasido, uma pratica de letramento que teve respaldo em conhecimentos e visées de mundo
que sdo de ordem social (STREET, 2010), obtidos no meio em que o aluno vive.

E importante mencionar que o matar, nesse contexto, néo teve sentido apoiado
na inaceitabilidade, como foi verificado anteriormente, no episédio do bingo de verbos.
Em relacdo ao matar o molusco, nenhum aluno se manifestou contrario a pratica, mesmo
ela sendo cruel: abrir o ventre do animal ainda estando com o coracdo batendo. Ao
contrario da situacdo de morte anteriormente mencionada, no caso em questdo até houve
uma proposicdo estabelecida, por parte de um aluno, a fim de extermina-lo. Sendo assim,

entende-se que o matar foi aceitavel, em razdo de o caramujo ser um molusco causador de
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doencas em animais e pessoas, bem como pelo fato de que sua propagacdo acentuada pode
ocasionar desequilibrio ambiental.

Embora ndo tenha havido, pela professora, um trabalho no que tange a
estruturagéo textual e finalidades do género discursivo texto informativo, o referido texto,
que versa sobre o Caramujo-gigante-africano, teve uso e funcdo social no tocante a
obtencédo de informacGes sobre o molusco. Com relagdo a isso, € possivel dizer que se fez
existente um enderecamento do texto (SOBRAL, 2009) para pessoas que vivenciam a
experiéncia com o molusco, nos quintais de suas casas, por exemplo, e pretendem saber a
respeito do animal, bem como sobre os danos que pode causar, e ainda as possiveis formas
de combaté-lo.

Em outra ocasido, em uma aula de Geografia, a professora A retomou o que ja
havia mencionado no dia anterior, rememorando que os alunos precisam seguir as normas
da aula, especialmente no que concerne a diminuicdo de conversas. Assim, pontuou: “— Ja
pensou se todo mundo resolve conversar, levantar e passear pela sala?”. Na sequéncia,
passou o cabecalho no quadro e pediu para os alunos abrirem o livro em pagina especifica,
onde havia fotos de mata dos pinhais, caatinga, cerrado e floresta amazénica. Tendo como
referéncia a primeira figura, a professora questionou qual a vegetacao estava explicitada na
foto. Varios alunos responderam se tratar da mata dos pinhais. Em seguida, perguntou qual
regido do pais contém a vegetacdo. Os alunos, fazendo uso de conhecimentos
prévios,responderam que ela esta presente na regido sul. A professora abordou, ainda,
sobre o clima dos lugares onde essas diferentes formas de vegetacdo se encontram, na
perspectiva de evidenciar que, no Brasil, plantas distintas, em razao das exigéncias de cada
espécie, encontram-se em locais que possuem clima favoravel para sua existéncia, seja
mata dos pinhais, caatinga, cerrado ou floresta amazénica.

A partir disso, na mesma aula a professora abordou o enunciado “A
importancia das plantas para o clima global”, afirmando os beneficios das plantas para que
se tenham ambientes mais arejados. Nesse momento, notou-se a presenca de interacdo
colaborativa entre os alunos, ao se perceber uma recapitulacdo da tematica. Assim, fazendo
uma retomada do conteudo estudado em aula anterior, a professora perguntou para 0s
alunos o que era fotossintese. Por meio de algumas respostas, estabeleceu-se o conceito de
que a fotossintese diz respeito ao processo através do qual as plantas fabricam o seu
proprio alimento. Em seguida, a professora questionou: “— Qual é o gas absorvido? E o

liberado?”. Sequencialmente, os alunos responderam: “— Gas carbonico”, “— Oxigénio”.
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No mencionado evento de letramento, foram percebidas ac0es de natureza
colaborativa que envolveram os participantes escolares, alunos e professora. Esse carater
colaborativo é expresso nos estudos de Kleiman (2005), ao considerar que os envolvidos
no processo de letramento apresentam diferentes saberes, que sdo mobilizados em medida
adequada, no “tempo” necessario, em atendimento a interesses, intengdes, objetivos
individuais e metas comuns concernentes, nessa situacao, ao processo de fotossintese.

Ainda na mesma aula, a professora explanou sobre a liberacdo de oxigénio para
0 meio ambiente, que é realizada pelas plantas. Com base nisso, questionou: “— Por que o
desmatamento favorece o aquecimento global?”. Um aluno explicou: “— Quando arranca
uma arvore ela ndo absorve mais gas carbénico e o calor aumenta tendo o aquecimento
global.”. A professora esclareceu que, durante a noite, a planta faz o processo contrario,
absorvendo oxigénio e eliminando gas carbonico, o que é similar a respiracdo dos seres
humanos. Por essa razdo, salientou que néo € viavel colocar planta dentro do quarto.

Considerando o exposto, € perceptivel que, a partir das explanacbes da
professora, 0 aluno formulou uma ideia sobre os danos que o corte das arvores pode causar
ao meio ambiente. Desse modo, houve, conforme discute Sobral (2013, p. 25),
possibilidade de generalizacGes a partir do especifico, sendo afirmado pelo autor que este é
um dos pontos mais altos da arquitetonica dialogica bakhtiniana, em que: “todo enunciado
cria 0 novo, mas s pode fazer a partir do ja existente, sob pena de ndo ser compreendido”.
Portanto, a interpretacdo revelada pelo aluno - quando elaborou sua compreensao sobre a
destruicdo de espécies vegetais a partir de um conhecimento comprovado cientificamente
de que escassez de plantas esta ligada ao aquecimento global — esta assentada em uma
pratica de letramento que leva em consideracdo elementos abstratos (FERREIRA, 2009).

Geraldi (1995, p. 6) ressalta que, nessa interacdo entre alunos e professora, é
percebida uma producdo da linguagem e do sujeito. De acordo com esse entendimento, 0s
sujeitos se constituem a partir da interacdo com 0s outros, visto que sua consciéncia e
conhecimento de mundo sdo resultantes do mesmo processo. Destaca-se que o sujeito é
social, de forma que a linguagem se configura como um trabalho social e historico do
sujeito e dos outros “e € para os outros e com os outros que ela se constitui. Também ndo
h& um sujeito dado, pronto, que entra na interacdo, mas um sujeito se completando e se
construindo nas suas falas”. Nesse caso, o sentido ¢ construido pelo sujeito — 0 aluno -
quando, na enunciacdo, assume a palavra, a partir de sua enunciacdo singular (MARI,
2008).
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No conjunto dos enunciados expressos, verificou-se que 0s eventos e praticas
de letramento deles advindos explicitaram situac6es discursivas em que foram levados em
conta pontos de vista, argumentacOes, exposicdo dos alunos frente a determinadas
problematicas, curiosidades, duvidas, busca de solucdo, interesses de ordens distintas e
outros. Sendo assim, 0s sentidos estiveram estritamente associados ao contexto dos
enunciados, sendo construidos a partir de situacGes, acdes, posicionamentos derivados do
campo de alcance da temaética trabalhada no seio dos enunciados.

5.3.3. Usos e funcges sociais da escrita: eventos e praticas de letramento ancoradas em

diferentes géneros textuais

Géneros textuais diversificados, tais como resenha, biografia de autora,
historia, poema, documento legal e outros textosforam focalizados na sala de aula
pesquisada com vistas a compreendé-los em termos de usos e funcionalidade sociais. Para
tanto, partiu-se da consideragdo de que esses géneros sdo apreendidos por sujeitos
singulares, no momento em que constroem sentidos aos eventos e as praticas de
letramento.

Com o propdsito de trabalhar sobre a resenha de um filme, uma aula de
Portugués foi aberta pela professora A com a seguinte indagacdo: “— Que tipo de filme
VOCés preferem?”. Dentre as respostas apresentadas pelos alunos, despontaram alternativas
como: filmes de acdo, terror, luta, comédia e aventura. Observou-se que as opcdes
mostraram-se variadas e estiveram relacionadas as percepcdes pessoais dos sujeitos, que
provavelmente estdo relacionadas a praticas de letramento, nas quais estdo embutidos
sentimentos, aspectos invisiveis (HAMILTON, 2000a). Sendo assim, como pontos
invisiveis no filme de acdo podem aparecer a rapidez, dinamicidade dos acontecimentos e
o0 entusiasmo frente a velocidade das acdes; no terror, as expressdes tragicas e sangrentas;
na luta, a revelacdo da competicdo expressa na busca de vencer; na comédia, a partir da
explicitacdo do engragado, o riso; por fim, na aventura, tem-se o viajar pelo mundo da
imaginacdo, quase sempre com a experimentacao de a¢fes perigosas e arriscadas.

Em seguida, a professora solicitou que os alunos fizessem a leitura silenciosa
de uma resenha acerca do filme “As viagens de Gulliver”, retirada da Revista Recreio e
intitulada de “Gigante atrapalhado”. Terminada a leitura, a professora explicou que o texto

é uma resenha (um apanhado geral da histéria contida no filme, embora ndo tenha o
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mesmo nome deste). Logo, perguntou se antes de assistirem a filmes os alunos
normalmente leem o resumo que geralmente vem junto com a capa. Muitos alunos

3

disseram que ndo, ¢ um reforcou: “— J& assisto de uma vez, sem ler resumo.”. Além de
esclarecer que o resumo de um filme é escrito para apresentar uma nocao geral sobre
mesmo, a professora discorreu sobre 0s objetivos, os usos e fungdes sociais, 0 para que ler
e escrever, tendo em pauta a resenha trabalhada. Por fim, mencionou os objetivos do
género: informar a data da estreia do filme; trazer informacao a respeito do que ele trata;
motivar o leitor a assisti-lo.

Nessa conjuntura, houve um enderecamento do enunciado para quem se
interessa por filmes infantis, sendo a agdo de enderecar o enunciado o principal elemento
definidor do género discursivo (SOBRAL, 2009). Nessa focalizagdo, 0s géneros
discursivos envolvem um trabalhar a lingua em uso, constituindo meio para que a
aprendizagem aconteca (CERUTTI-RIZZATTI, 2012). Os géneros discursivos, no ambito
da explicitagho da professora, constituiram como dispositivos de interacdo
(MAINGUENEAU, 1996). Discorrer sobre as finalidades de uma resenha elucidou, além
da interagdo motivada pelos géneros em uso da lingua, processos interacionais implicados
pelo evento de letramento aula de Portugués, no qual a escrita se fez presente (CERUTTI-
RIZZATTI, 2012).

A professora, objetivando fazer um apanhado geral sobre o filme “As viagens
de Gulliver”, discorreu acerca do que acontecia nas viagens (como agia Gulliver) e fez
alguns questionamentos a esse respeito. Houve, conforme se constatou, modos diferentes
de entender. Compreende-se, portanto, que frente a heterogeneidade de interpretacées, 0s
sentidos ndo sdo dados integralmente pelo texto, ndo se subordinam no todo ao seu
locutor/autor, mas s@o os leitores que atribuem sentido a ele (INDURSKY, 2010) a partir
de suas vivéncias, conhecimentos de mundo, mediante atuacao de cunho social e cultural.

Na exploracao feita pela professora, percebeu-se que as imagens ndo sao reais,
mas de ficcdo. No livro “As viagens de Gulliver”, que inspirou o filme, Gulliver ¢ retratado
vestido de rei, ao passo que, no filme, Gulliver é apresentado com vestimentas atuais,
usando ténis, roupas semelhantes as de hoje. O sentido, entdo, revelou-se, no plano da
enunciacdo (MARI, 2008) expressa pela professora, como acontecimento discursivo. As
preocupacdes com a significacdo, por sua vez, definiram o contexto passado, expresso na

vestimenta dos reis, assim como o contexto atual, revelado pelas roupas usadas hoje.
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A comparagéo feita pela professora permitiu reflexes dos alunos de modo a
perceberem duas situacdes distintas. Mesmo diante de narrativas com o mesmo nome, “As
viagens de Gulliver”, o livro foi produzido tendo como base um contexto histdrico
passado, ha varios anos atras, ao passo que o filme foi produzido mais recentemente, e traz
influéncias de um contexto mais atual. Um aluno, percebendo essas singularidades, disse
que no filme o ténis de Gulliver parece com o seu. Outros falaram que a roupa também
parece com as que sao usadas hoje.

Ficou evidente que, a partir de géneros discursivos, houve uma troca entre
alunos e a professora. Segundo Machado (2013, p. 158), os géneros trabalhados — filme e
livro - constituiram dispositivos de organizacdo, troca, divulgacdo, armazenamento,
transmissdo e, sobremaneira, “de criagdo de mensagens em contextos culturais
especificos”. Conforme endossa o autor, os géneros foram pensados dentro da dimensao
espaciotemporal. Em face disso, os alunos construiram sentido como sendo atravessado
por determinagdes historicas e delas emergindo. O discurso, nessa linha interpretativa, ndo
foi necessariamente individual, haja vista que abordou producdo social do sentido, em
conjunturas ideoldgicas que caracterizaram uma formacao social em um dado momento
(MARI, 2008).

Em um evento expresso em outra aula de Portugués, trabalhou-se a biografia
de Lygia Bojunga Nunes. A professora A apresentou a biografia da referida autora na
perspectiva de demonstrar 0s objetivos de escrever esse género, quais sejam: versar sobre a
vida das pessoas, e fazer associacdo entre a vida da autora e o trabalho que desenvolve para
0 publico infantil, ja que escreve historias, contos, dentre outros textos. Assim como na
resenha do filme “As viagens de Gulliver”, na biografia também se verifica que esta
presente uma funcionalidade da escrita. No caso da biografia, seu objetivo fundamenta-se
emapresentar a histéria de vida da autora, com énfase nas producdes que desenvolve.
Nesse sentido, houve uso social motivado pelo género em questdo, sendo que 0s sujeitos da
turma participaram do evento de letramento a partir da necessidade de “compreender o
contexto no qual a escrita estd sendo usada” (RESENDE; MACIEL, 2010, p. 1).

Apos o trabalho com a biografia, o livro didatico de Portugués trouxe para o
contexto da aula a historia de “Timorato”, escrita por Lygia Bojunga Nunes. O estudo
dessa histdria partiu da apresentacdo da mesma, em termos breves, pela professora, que
disse: “Convidada uma familia a passar um final de semana em Petrdpolis, serd que o pai

do menino vai deixar o cachorro (Timorato) ir também?”. Tendo respaldo nessa pergunta,



168

expressa no livro didatico, a professora pediu que os alunos fizessem leitura silenciosa do
texto para descobrirem se o cachorro tinha ido ou ndo na viagem. Com base na ilustragéo,
um aluno afirmou visualizar o cachorro dentro do carro, o pai do menino com semblante
furioso e 0 menino com as duas maos na cabeca. O aluno tentou adivinhar a histéria pela
ilustracdo, mas a professora afirmou que as imagens sdo apenas ilustracdo. Ela entéo
ressaltou que, conforme havia solicitado, para saber o desfecho da histéria seria preciso ler
todo o texto, interpretar a partir do escrito. Esse fato parece ndo validar, na visdo da
professora, a leitura de imagens neste contexto escolar para alunos que ja dominam a
leitura graficamente.

Na atividade em questdo, nota-se uma énfase na escrita, condizente com “uma
das questbes mais relevantes para os estudos do letramento que é compreender a l6gica dos
usos sociais a que a escrita se presta” (EUZEBIO; CERUTTI-RIZZATTI, 2013, p. 21). A
funcionalidade da escrita, no texto abordado, foi a de interpretar a situagdo descrita
segundo julgamentos e posicionamentos emitidos pelas criancas, ao fazerem relages com
seu meio de vida, com a forma como se deve tratar um cachorro e todos os animais. Nesse
momento, entende-se que elas se inserem nas praticas de letramento a partir de
subjetividades.

No desenrolar da historia, o pai, tentando tirar o cachorro a forca, foi mordido
na mdo. Conforme evidencia a historia, o pai sentiu ndo a dor da mordida, mas a dor da
ousadia do cachorro, que acabou indo junto com a familia na viagem. Entretanto, a certa
altura, o pai parou o carro, deixou Timorato na estrada, e seguiu a viagem. O menino pediu
ao pai para nao fazer isso com o cachorro, mas a reivindicacdo ndo foi atendida.
Posteriormente a leitura feita pelos alunos, a professora solicitou a um aluno que
verificasse no dicionario o significado da palavra Timorato. Percebeu-se que esta palavra
se refere a um ser medroso e timido. Um significado que € erigido em bases estruturais que
sdo formuladas por meio de tragos universais, tendo uma convencao de uso (MARI, 2008).
Dessa maneira, a significacdo se faz presente “como capacidade potencial de construir
sentido, propria dos signos linguisticos e das formas gramaticais da lingua” (CEREJA,
2013, p. 202).

Em razdo das palavras medroso e timido se referirem a cachorro, um aluno
pronunciou: “— Cachorro timido, cada uma!”. Nessa enunciacdo, foi possivel inferir que o
atributo de ser timido ndo se adequa a animais, mas a seres humanos, que expressam esse

comportamento a depender da personalidade, de modos de viver, agir e ser. A fala do
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aluno, assentada em uma interpretacdo pessoal, com sentido advindo do seu
posicionamento, revelou um sentido construido a partir do sujeito, como centro do
processo construtivo e que sua emergéncia se fez por meio do discurso, via linguagem
(MARI, 2008).

Apds explicar o significado da palavra Timorato para a turma, a professora
perguntou aos alunos o que pensam sobre a atitude do pai do menino com relagcdo ao
cachorro. A partir desse questionamento, observaram-se interacbes em colaboracdo dos
alunos, de modo a construirem sentido a situacdo referida. Tiveram-se como respostas
discursos como:

Aluno: — O pai do menino foi ruim para o cachorro por té-lo deixado na estrada, passando
fome e sede.

Aluno: — Bateu no focinho do cachorro para sair do carro, maltratando o animal.

Aluno: — O cachorro ndo queria ficar sem a familia, sem o menino, porque gostava muito
dele, por isso queria ir junto.

Na interacdo apresentada a partir das falas dos alunos, verifica-se uma
constituicdo do processo continuo da criacdo do sentido, sendo que a interacdo culminou
em sentido. Para Sobral (2009, p. 40), “sem ela, ha uma separacdo, ou afastamento, do
dialogo e, portanto, nao ha sentido”. O autor afirma que essa interpretagdo ¢ permitida em
concepcao dialdgica, na qual a linguagem (e os discursos) tem sentidos quando eles séo
produzidos pela presenca constitutiva da intersubjetividade. Isso implica na interacdo entre
subjetividades em funcdo do intercambio verbal em situacGes concretas de utilizacdo da
linguagem. O dialogo, dada a sua precisao e simplicidade, €, segundo Bakhtin (2011, p.
275), “uma forma classica de comunicagdo discursiva”. Considerando as enuncia¢des dos
alunos sobre o abandono do cachorro, fica evidente que o discurso materializou a ideologia
de cada sujeito (SOTELO, 2009).

No texto da historia Timorato se fez presente um contexto situacional mediado
pela interacdo, com a expressao de interpretacfes por parte dos alunos. Houve uma leitura
que ndo se limitou em extrair os sentidos do texto, por meio da decodificacdo. 1sso porque,
segundo Indursky (2010, p. 168), “o sentido ndo esta inteiramente posto pelo texto, ou seja,
0s sentidos de um texto ndo dependem exclusivamente de quem o produziu”. Nisso reside
a questdo focalizada pela autora, de que: “o texto ¢ portador de significagdo, mas o sentido
vai além”. Assim, além de extrair os significados percebidos no texto pelo locutor/autor, o

interlocutor/Ieitor ultrapassa os limites fisicos deste ao atribuir-lhe sentidos.
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Mediante a leitura do texto, os alunos interagiram com ele, de modo que foram
criadas, segundo Castanheira et al (2007, p. 27), possibilidades para que percebessem a
presenca de multiplos modos de interpretar no contexto da sala de aula. Mais do que
isso,as atividades de leitura possibilitaram que os alunos compreendessem que essas
interpretaces seriam adequadas se fornecessem subsidios para fundamenta-las. Nessa
Gtica, a leitura elucida uma maneira definida socialmente de como interagir com o texto
para além do texto fisico, pelo fato de incluir, também, “os padrdes comunicativos dos
participantes, por meio dos quais concepgdes de letramento e acgdes letradas séo
construidas”.

As subjetividades, embora tenham partido de olhares pessoais, trouxeram
consigo emergéncia de aspectos sociais, passiveis de serem observadosnos discursos
apresentados pelos alunos. A atitude de deixar o animal na estrada, passando fome e sede,
é contréria a situacdes permitidas e se configura como abandono. Bater no animal é uma
forma de maus tratos e também de agresséo, o que vai contra a legislagdo em defesa dos
animais. No discurso segundo o qual o cachorro ndo queria ficar sem a familia, sem o
menino, esta injustificada a forma como o pai do menino age, por estar implicito que o
cachorro € um animal bom, tanto é que 0 menino gostava dele. Diante disso, a experiéncia
discursiva individual de qualquer pessoa, conforme realga Bakhtin (2011, p. 294), “se
forma e se desenvolve em uma interacdo constante e continua com os enunciados
individuais dos outros”. O fato de ndo abandonar e nem maltratar os animais € uma questao
decorrente das dinamicas sociais, do que é permitido e do que ndo ¢ aceitavel fazer. Sendo
assim, as enunciacdes dos alunos refletem palavras dos outros, sdo plenas de palavras
destes, haja vista que, como argumenta o autor, as palavras dos outros trazem consigo a sua
expressao, o seu tom valorativo que se assimila, reelabora e reacentua.

O sentido, aqui, emerge a partir da perspectiva de uma producdo social do
mesmo, na medida em que, nos discursos referidos, fizeram-se presentes marcas
provenientes de representacdes disseminadas pelo coletivo-social, de formacéo ideoldgica
especifica ligada a uma formacdo social (MARI, 2008). As préaticas de letramento
percebidas foram embasadas em valores morais, identificadas nos seguintes casos: no caso
de abandono e maus tratos em desfavor do cachorro; na questdo dos sentimentos
manifestos pelos alunos que, sensibilizados com a situacdo do animal, depreenderam que o

pai do menino é ruim quando deixa o cachorro na estrada, bem como quando bate no seu
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focinho; e, ainda, no sentimento de apego do cachorro com a familia, especialmente com o
menino, o que é divergente da situacéo de abandono.

Em outra circunstancia, em uma aula de Ciéncias, antes de trabalhar com um
poema acerca da poluicdo, a professora A vistoriou as atividades referentes ao poema
enviadas para casa e relembrou o que foi tratado na aula anterior, perguntando: “— Quando
se esfrega as maos, esquenta e tem uma energia. Qual ¢ o nome dessa energia?”’. Varios
alunos responderam ser energia térmica. Na sequéncia, a professora pediu que alguns
alunos lessem, em voz alta, as estrofes do poema, de modo que, terminada a leitura de uma
estrofe, outro aluno prosseguisse na estrofe seguinte. Os demais alunosdeveriam fazer a
leitura silenciosa.

Antes de iniciar a leitura, um aluno indagou o que é estrofe, de modo que a
professora esclareceu que se trata de um conjunto de versos (linhas do poema). Tem-se,
nesse ponto, uma énfase na estruturacéo textual do género poesia, em um sentido que €
incidido por meio de um conjunto de regras do sistema. E constatada uma tentativa de
explicacdo racional para a questdo do sentido, com base nos elementos disponiveis no
sistema da lingua (MARI, 2008). Entende-se que o género textual poesia se constroi
principalmente por versos e estrofes em que se mantém uma concatenacdo de ideias, sendo
um verso muitas vezes subordinado a outro ou outros. Além disso, pode conter rimas,
metéforas, dentre outros recursos semanticos, que trazem uma tonalidade poética para o
tema enfocado.

Findada a leitura, a professora questionou sobre o que dizia o poema.
Perguntou, também, o que causa polui¢do. Alguns alunos falaram que a poluigdo acontece
devido aos gases poluentes, e, logo, afirmaram que poluicdo causa aquecimento global.
Dando continuidade a aula, a professora solicitou que determinados alunos lessem em voz
alta as respostas das atividades realizadas em casa. Ela destacou que os alunos que s6
haviam respondido aquecimento global, precisavam acrescentar: “devido a emissdo de
gases poluentes”.

O acréscimo requerido pela professora trouxe uma construcao de sentido que é
historica e, por conseguinte, social, advinda dos problemas que as destruicdes humanas
vém imprimindo ao meio ambiente ao longo dos anos. Desse modo, o entendimento da
questdo do aquecimento global s6 é possivel quando se adentra no contexto
socioideoldgico, no quadro “do conjunto das determinagdes historicas que “pesam” sobre

qualquer forma de construcdo do sentido” (MARI, 2008, p. 29). Nesse evento de
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letramento, tem-se uma situacdo comunicativa em que a escrita se fez presente de modo
material e ideacional, lembrando que os eventos de letramento suscitam um contexto a
partir do qual a utilizacdo do texto escrito possa se dar gréafica e oralmente (FERREIRA,
2009).

Ainda no trabalho referente ao texto, a professora indagou aos alunos: “— Que
sugestdes vocés dariam para resolver o problema do aquecimento?”. Foram, entdo,
apresentadas respostas, como:

Aluno: — Nao cortaria as arvores (desmatamento).
Aluno: — N&o queimaria as matas.

A professora complementou que, em razdo da destruicdo e da falta de arvores
no ambiente ser uma realidade, é preciso que se faca o plantio de novas arvores com vistas
a amenizar a presente situacdo de degradacdo. Em seguida, questionou aos alunos qual é o
nome dado a esse tipo plantio. Pelo fato de os alunos ndo lembrarem o termo, a professora
forneceu a pista de que a palavra comeca com a letra r, ao que um aluno respondeu se
tratar do reflorestamento. Verifica-se que a referida palavra é ligada e determinada pelo
contexto de degradacdo que lhe confere significacdo possivel (BAKHTIN, 1995). Alem
disso, conforme argumenta Bakhtin (1995), a palavra tem funcéo ideoldgica cientifica, ja
que reflorestar suscita conhecimento das espécies vegetais a serem plantadas, sobre o
comportamento e adaptabilidade da planta ao clima, solo, dentre outros fatores.

A conscientizacdo acerca dos problemas ambientais exposta nas respostas dos
alunos: “— Nao cortaria as arvores (desmatamento)”, “— Nao queimaria as matas.”, revela
uma sensibilidade quanto aos danos ao meio ambiente que foi construida, de modo pessoal,
em correlacdo com situagdes de cunho social e histdrico, a partir de interacfes que,
segundo Geraldi (1995, p. 6), ndo se dao fora de um contexto social e historico mais
amplo. Na realidade, essas interacdes, para o autor, “se tornam possiveis enquanto
acontecimentos singulares no interior e nos limites de uma determinada formacdo social,
sofrendo as interferéncias, os controles e as selegdes, impostas por esta”.

Nessa direcdo, a aula de Ciéncias, embasada no poema citado, constituiu-se em
um evento de letramento de teor colaborativo (KLEIMAN, 2005). O sentido configurou-se
como um efeito e ndo um a priori ou um dado inscrito no texto. Isso porque o efeito do
sentido se deu colaborativa e situadamente (MARCUSCHI, 2007). A aula, portanto, teve

ancoragem em uma pratica de letramento fundamentada por uma concepcéo cultural ampla
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de modos particulares de pensar acerca da leitura e escrita (via poema) e também de
emprega-las em contextos culturais de expressao abstrata (STREET, 2012).

Em uma terceira aula de Portugués, explicitada nesta secdo, a professora A
solicitou aos alunos que lessem silenciosamente, no livro didatico, o conto intitulado “A
chuva”, de Edson Gabriel Garcia, retirado do livro Amoré. Em linhas gerais, o contetido do
conto elucidou que, em fungdo de uma chuva, aconteceu um romance. Apds a leitura
silenciosa efetivada pelos alunos, a professora propds o reconto oral do conto por eles, de
modo a envolver o coletivo da sala de aula. Nessa atividade, um aluno iniciou contando o
conto, e, sequencialmente, 0s outros deram prosseguimento por meio do que entenderam,
seguindo a linearidade do texto lido. Essa acdo conjunta caracteriza-se como uma pratica
de letramento que abarca e implica valores materiais, compreensdes, sentimentos e
ideologias (HAMILTON, 2000a), haja vista que, em se tratando dos sentimentos que sao
passiveis de aflorar nos romances, especialmente as emoc6es puderam vir a tona.

No tocante ao desfecho final, a professora perguntou se tinha alguém que
queria comentar algo que faltou ser abordado pelos alunos que participaram da atividade
até o momento. Despontaram, entdo, acréscimos de elementos e aspectos que ndo haviam
sido ditos, de modo que os alunos realgaram que:

Aluno: — O coracdo do menino acelerou quando a menina p6s a mdo em seu ombro para
ficar mais facil caminhar debaixo do guarda-chuva.

Aluno: — Quando um homem vé uma mulher bonita o coracao acelera.

Aluno: — O menino levava a sua mochila e a da menina, sendo gentil.

Pode-se afirmar que, conforme Bakhtin (2011, p. 318), no que se refere ao
homem, “o0 amor, a compaixao, 0 enternecimento e quaisquer outras emogdes sempre sdo
dialogicas nesse ou naquele grau”. Nessa direcao, a dialogicidade, interacdo dos alunos
acerca do mencionado conto, expressou subjetividades sentidas e vivenciadas no plano das
emoc0Oes, que podem remeter a situacGes que o0s alunos ja presenciaram em suas vidas.
Revelacdo disso € quando explicitaram que o coracdo do menino acelerou quando a
menina tocou seu ombro, que mulher bonita faz acelerar o coracdo, e, também, quando
mencionaram a gentileza do menino para com a menina através de um ato que demonstra
carinho e bem querer.

O homem, no caso, ndo se resume a materialidade, ja que precisa ser entendido
a partir do meio e da situacdo em que se insere, e também levando em consideracdo seus

sentimentos e vivéncias. Bakhtin (2011) salienta que a pessoa age através do ato, da
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palavra, do pensamento, do sentimento e vivendo se torna um ato. Em conformidade com

iSso, 0 autor esclarece:

A configuracdo de objeto de imagem do homem nédo é mera materialidade. Pode-
se ama-lo, ter compaixdo dele, etc. e, 0 mais importante, pode-se (deve-se)
entendé-lo. Na literatura de ficcdo (como na arte em geral), ha reflexo de
subjetividade até nas coisas mortas (correlacionadas com o homem) (BAKHTIN,
2011, p. 318).

Nota-se queo conto em questdo, por fundar-se em romance como elemento
chave, tem o objetivo de despertar manifestacGes de emocGes nos leitores, o que é proprio
dos romances. O afloramento da sensibilidade foi perceptivel no reconto do texto,
especialmente apds o seu término, quando a professora abriu espago para que os alunos
dissessem 0 que gostariam de acrescentar. No campo dos usos e funcdes sociais, esse
género textual atende a situacfes em que as pessoas sdo tocadas e levadas a expressarem
sentimentos, emoc¢odes, de modo similar ao que acontece em filmes e livros de romances.

Em um segundo momento desse evento de letramento, foram abordadas,
também a partir do livro didatico de Portugués, informacbes contidas no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). Nesse momento, a professora explicou o que € conselho
tutelar, bem como discorreu sobre algumas de suas atribuices. Assim, informou que ele
foi criado para defender o direito das criancas e dos adolescentes, especialmente no que
concerne a espancamentos, maus tratos, e todos os tipos de violéncia imprimidos contra
esses sujeitos.

A professora adentrou nos usos e funcdes sociais da escrita a partir de
informac0es realcadas pelo documento legal, que é enderecado as criancgas e adolescentes,
para que eles tenham conhecimento dos seus direitos. Nesse sentido, a professora
comentou sobre a distorcdo que muitas pessoas fizeram das atribuices do Conselho
Tutelar, ao alegarem que pai e mae ndo podem mais educar e corrigir os filhos, o que,
segundo o seu entendimento, ndo € verdade. Frisou, ainda, que ndo se pode esquecer que
todo direito das pessoas € acompanhado de uma obrigacdo. Nesses termos, ficou evidente
que o sentido esta ligado a condicdo social, cultural, a determinagdes histéricas (MARI,
2008) que convencionam padrbes de condutas aceitos socialmente em termos de direitos e
deveres.

Em seguida, a professora leu direitos que estdo no ECA, e associou a tematica
presente com o conto “A menina e os doces”, que fala sobre uma menina que trabalhava de
vender doces. A historia diz que, em um determinado dia, a menina, desenvolvendo seu

trabalho, encontrou com uma mulher que lhe ofereceu um dinheiro pelos doces, mas com a
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condicdo de ndo leva-los. Ela queria que a garota ficasse com os doces para que pudesse
vendé-los para outras pessoas, de modo a duplicar o seu dinheiro. A menina ndo aceitou a
proposta, questionando como iria falar para sua mée que vendeu os doces sendo que na
verdade ainda estava com eles. A professora, nessa situacdo, destacou a honestidade da
menina e pés em relevo, conforme expressa 0 ECA, a negacdo do trabalho infantil, que,
além de dificultar que as criancas estudem, fere os seus direitos humanos, que apontam que
elas ndo devem trabalhar.

No mais, foi abordado o tema do abuso sexual, ato cometido contra criangas
que também ¢é contrério as determinacbes do ECA. Nesse momento, a professora
testemunhou ja ter vivenciado essa situacdo com uma aluna, que foi violentada por um
parente que morava com ela. Diante disso, enfatizou a importancia e a necessidade da
crianca, quando vitima dessa violéncia, recorrer a um adulto de confianga, a fim de que ele
tome as providéncias cabiveis. Apontou, também, que o adulto que violenta a crianca
geralmente faz ameacas para que ela ndo conte para ninguém. Assim, um aluno reagiu,
dizendo: “— Nao tenho medo de ameaga.”.O mesmo aluno perguntou a professora: “— Se
acontecer isso comigo, vocé me ajuda?”. Ela respondeu que sim ¢ acrescentou: “— Ajudo a
investigar, comprovar a veracidade e encontrar uma solugdo.”.

A partir de entdo, um conjunto de enunciac6es e discursos foi explicitado pelos
alunos em torno da problematica abordada:

Aluno: — Isso causa até morte.

Aluno: — Tenho uma irma e se alguém fizer isso com ela ndo sei do que sou capaz.

Aluno: — Néo é qualquer adulto que pode ajudar.

Aluno: — Se eu sofrer abuso e falar com um policial serd que o policial abusa de mim
também?

No que concerne a Ultima indagacdo, a professora interveio dizendo que o
policial tem o papel de tomar medidas legais em prol de resolver o caso, agir em funcédo da
seguranca e protecdo das pessoas, e ndo cometer o mesmo ato do qual a crianca foi vitima.
Identificou-se que a construcdo deste enunciado, em forma de pergunta, demandou
resposta (por parte da professora). Com isso, tem-se estabelecida uma cadeia ininterrupta
de comunicacdo sociocultural, j& que, simultaneamente a pergunta, o aluno espera uma
resposta e, a0 mesmo tempo em que responde, tem a expectativa de obter resposta
(SOTELO, 2009).
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Nessa pratica de letramento, constatou-se consideravel preocupacdo dos alunos
ao se colocarem na condicdo das criangas que séo violentadas sexualmente. Demonstraram
sentimentos (HAMILTON, 2000a) em elucidacdes de processos internos individuais e,
junto com isso, praticas dos processos sociais que conectam pessoas umas com as outras.
Além disso, foram incluidas questdes cognitivas representadas por ideologias e identidades
sociais (BARTON; HAMILTON, 2000).

O sentimento de ndo aceitacdo de um aluno foi explicitado ao dizer que néo
tem medo de ameaca. Ele ainda reforcou esse seu argumento quando perguntou a
professora se ela 0 ajudaria caso ele vivenciasse essa situacdo. Desse modo, sua fala sugere
que ele ndo se intimida com ameaca e contaria a professora. No conjunto dialdégico dos
argumentos, nota-se intensa contestacdo dessa forma de violéncia, e, nesse sentido, foram
sugeridas medidas com o proposito de tirar as criangas da situacdo de abuso. No que se
refere ao teor dos discursos, foi expresso que violéncia sexual causa morte, pois muitas
pessoas ndo aceitam esse ato e podem vir a matar quem vitimou a crianca. O ato de matar o
criminoso, nessa situacdo, ao que se pode inferir na fala do aluno, ndo é contestado, em
consideracdo ao desrespeito, constrangimento e brutalidade a que as criangas violentadas
sdo submetidas, que s@o atitudes desfavoraveis aos principios legais e humanos. Tendo
irmd, um aluno disse ndo saber do que é capaz se alguém violenta-la, sendo possivel
deduzir que pode chegar ao ponto de praticar aces também inaceitaveis legalmente. Para
sair da condicdo de vitima de abuso, foi mencionado que ndo é qualquer um que pode
ajudar a crianca vitima. Inferiu-se que, para prestar auxilio, a pessoa precisa ser idénea e
confidvel. O questionamento acerca da possibilidade de o policial também se colocar na
condicao de criminoso em relacéo a crianga ja abusada, € expressao da falta de confianca
do aluno em relacdo a esse profissional. Isso leva a entender que o policial, na sociedade
em que o aluno vive, pode estar cometendo atrocidades em desfavor dos direitos humanos,
por nem sempre agir segundo a lei.

Nessas falas, notou-se que subjetividades e motivacGes pessoais permitiram a
construcdo de sentido focalizada no sujeito como centro desse processo (MARI, 2008).
Assim sendo, conforme argumenta Marcuschi (2007, p. 86), 0 mundo comunicado pelos
alunos revelou-se como fruto de um agir comunicativo e imaginativo. Ndo se pautou,
portanto, em realidades discretas ou formalmente determinadas, mas em realidades
assentadas no que esta presente no ambito social, ou seja, o que acontece mesmo com a

instituicdo do ECA, dentre outras legislagbes que visam a assegurar os direitos humanos.
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Nessa conjuntura, a linguagem constitui-se em atividade intersubjetiva e cognitiva. Esse
posicionamento € reforcado pelo autor, ao refletir que “A cogni¢do ¢é fruto de uma
operagao que executamos cooperativamente sobre o mundo num esforco de construi-lo
discursivamente para nossos propositos”.

Verifica-se, nesse caso, uma construcdo social nessa elaboracao de sentido, que
se sedimenta em préticas de letramento manifestas por principios morais, valores
convencionados socialmente, elementos abstratos (FERREIRA, 2009) do ponto de vista
histérico, haja vista que o sentido também foi construido na histéria (MARI, 2008).
Ressalta-se que a professora finalizou a discussdo afirmando que as pessoas que passam
por violéncia sexual precisam da ajuda de um psicologo para orienta-las, o que pode
possibilitar a diminuicdo do trauma e constrangimento causado pela brutalidade a que
foram expostas.

Estiveram presentes nos diferentes géneros textuais, a partir das enunciacoes
dos alunos, sentidos que foram desenhados em prol de compreensbes alicercadas em
subjetividades que compuseram sentimentos, preocupacgdes, indignacdes, dentre outras
questdes gestadas no contexto trazido por cada texto trabalhado pelas professoras. Mais do
que a explicitacdo dos usos e funcdes sociais dos géneros textuais, adentrou-se em praticas
de letramento que demandaram a consideracdo do que é abstrato para serem entendidas e
compreendidas. Assim, os sentidos jogaram luz nos argumentos e enunciagdes dos alunos

ao tornarem as praticas significativas em razéo de serem vivenciadas por eles.

5.3.4. Palestras: interpretando cientificamente os eventos e praticas de letramento

Em se tratando de palestras, importa afirmar que os géneros, na perspectiva
bakhtiniana, conforme pde em evidéncia Brait (2013), apresentam estilos. A partir desse
entendimento, a autora esclarece que, sendo géneros discursivos, 0s géneros literarios sao
mais propicios ao estilo individual, por fazerem parte do empreendimento enunciativo.
Declara, ainda, que os géneros do discurso, a saber, documentos oficiais, ordem militar,
trocas de curiosidades, nota de servico, e outros sdo menos favoraveis a esse estilo, visto
que, na comunicacdo cotidiana, exigem uma forma padronizada. Observa-se que esses
géneros requerem padrdes comunicativos especificos, em atendimento a demandas

presentes em diferentes campos de atuacdo, ligados a dominios sociais distintos.
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Nesse sentido, considerando o estilo dos géneros, Brait (2013, p. 89) informa
que é preciso identificar sua funcdo, que pode ser cientifica, técnica, religiosa, oficial,
cotidiana, que “somada as condic¢des especificas de cada uma das esferas da comunicagao
geram um dado género, ou seja, um dado tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto
de vista tematico, composicional e estilistico”. Destaca-seque, em meio as estabilidades, a
autora enfatiza que é possivel identificar marca autoral, por exemplo, em artigos,
monografias, teses, aulas expositivas, semindrios, conferéncias.

Vale salientar que as palestras, em geral, tratadas nesta secdo, atendem a
propositos de circulacdo do conhecimento cientifico, sendo gestadas mediante a fungédo que
possuem de levar descobertas cientificas a um ndmero significativo de pessoas. Conforme
diz Street (2014), palestras representam um cléssico evento de letramento, no qual o
palestrante pode ler anotacOes; projetar slides com diferentes formas de informacdes; as
pessoas em alguns momentos podem olhar para a projecdo no alto, baixando o olhar para
realizar anotagdes, ler a anotacdo e continuar a escutar o palestrante; elas podem arquivar
suas anotacOes em local fora dali; joga-las no lixo. Dessa maneira, sdo verificados
procedimentos préprios, alusivos aos padrdes que compdem o contexto das palestras, estilo
que suscita certas acdes em atendimento as demandas emergentes na configuracdo das
mesmas.

Partindo dessas consideracdes, por iniciativa da professora A, a palestra, que
abordou a temética energia solar, ocorreu na sala colorida, também denominada de
biblioteca. A referida professora fez parte do processo da pesquisa, sendo que, enquanto
trabalhava com as formas de energia: elétrica, solar e edlica, um aluno fez questionamentos
sobre energia solar que, para serem respondidos, precisavam de um entendimento mais
especializado. Assim, pelo fato de conhecer um professor que tinha instalado energia solar
em sua casa e por ser experiente no assunto, a professora o convidou para proferir palestra
aos alunos.

O palestrante comecou expondo que € gedgrafo e trabalha com alunos de
diversas faixas etarias, em torno de dezesseis a quarenta anos, ministrando aulas de
Geografia ha quinze anos. Apontou que, ha quatro anos, instalou energia solar em sua casa,
ja que, morando oito pessoas no local, o consumo de energia € grande. Advertiu aos
ouvintes que o grande vildo do consumo € o chuveiro, o que foi revelado em tom
humoristico, ao relatar que, quando ele é ligado, o relégio fica maluco. Desse modo, o

professor optou por energia solar a fim de economizar, e percebeu que o consumo de
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energia elétrica caiu pela metade. Explicou, também, que quando o tempo esta frio e
nublado, a energia solar tem queda no que se refere ao aquecimento. Nesses termos, as
placas continuam captando energia, mas ndo aquece para o banho de muitas pessoas (de
oito cai para trés).

O gedgrafo deu sequéncia a sua exposicdo com a apresentacdo de slides que
mostraram a importancia do sol, bem como sobre o funcionamento e 0s mecanismos
ligados a energia solar. A apresentacdo foi aberta com a imagem de um sol e pela
exposi¢ao do seguinte enunciado: “Se o sol apagasse, o que aconteceria com o planeta?”.
Tendo respaldo nessa pergunta, alunos responderam que iriam morrer, pois 0S Seres
humanos precisam da luz solar para sobreviver.

E possivel identificar uma construcio de sentido por parte dos alunos ocorrida
a partir de prética de letramento que envolveu o invisivel (HAMILTON, 2000a), por meio
da expressdo de conhecimentos provenientes de outras ocasides escolares, mas possiveis de
associar a questdo do momento: sem luz ndo ha vida. O enunciado “Se o sol apagasse o
planeta ficaria escuro, sem luz” ¢ seguido de uma imagem do planeta terra totalmente
escuro, frio e com agua congelada, evidenciada no registro: “Sem o sol a temperatura
provinda do planeta seria 0. Essa situa¢do pode remeter a contextos existentes no mundo,
como € o caso da Antartica, que, por ser um lugar sempre congelado, torna-se inabitavel
para 0s seres humanos, embora tenha ursos polares e pinguins como habitantes. O sentido,
portanto, depende do contexto, da situacdo que foi simulada e, no ultimo caso, comparada,
haja vista que ndo se pode dizer que em lugares congelados ndo existe vida, mesmo porque
ha animais que apresentam uma estrutura biologica adaptada para resistir ao frio extremo.

Nos slides ainda foi apresentada a pergunta: “Por que as plantas e os animais
precisam do sol?”. Alguns alunos responderam que para viverem e para as plantas
realizarem fotossintese. Esta explicita, nessa enuncia¢ao, noc¢éo de contexto e também de
sentido situado, que se deu na relacdo interativa, dinamica e por meio de reflexdes com a
participacdo de suposicdes cognitivas (MARCUSCHI, 2007). Juntamente com o esquema
de fotossintese, o slide apresentou que a luz e o calor do sol que a Terra recebe garantem a
energia necessaria para processar a vida. O palestrante indagou: “— Vocés sabem que existe
mais de um sol?”. Os alunos responderam que ndo sabiam, e entdo ele explicou que as
estrelas também sdo sol, com caracterizacBes que variam de primeira a quinta grandeza,
sendo o sol classificado como de quinta grandeza.E pertinente afirmar que os alunos

obtiveram um conhecimento novo: de que as estrelas também séo sol. Diante disso, foi



180

esclarecido que as estrelas ndo aquecem a Terra por estarem situadas a bilhGes de
quildbmetros desta. Com base nessas situacdes, depreende-se que os sentidos foram
fundados nos saberes cientificos, em estudos de cunho geogréafico que atravessaram a
formacgéo académica do palestrante.

Para mostrar a importancia da luz solar, o gedgrafo propés um experimento a
ser desenvolvido conjuntamente com alunos e professora. Assim, descreveu como fazer:
colocar dois carogos de feijdo em copo descartavel debaixo de algoddo molhado e em local
escuro. No mesmo dia que fizer essa experiéncia no copo, pede a professora que oriente o
plantio dos grdos de feijdo no chdo da horta, a fim de comparar 0 que acontece com 0
feijdo que fica no escuro, com o que recebe luz solar. Na sequéncia, para ilustrar a situacéo
abordada, mostrou-se, no slide, a imagem de um pé de feijdo com coloracéo verde e bem
desenvolvido, recebendo luz solar e localizado em uma horta. A imagem estava
acompanhada do enunciado: “Sem a luz solar ndo teriamos alimento na Terra”.

Cumpre destacar que foram explorados nos slides “outros usos de energia
solar”. Para “cozinhar”, demonstrou-se um fog&o no meio do mato, na Africa, construido
por meio de placa que capta energia solar. Apresentou-se, também, um “carregador de
bateria” de celular, em que as placas fotovoltaicas captam energia solar. Foram exibidos,
ainda, barcos movidos a energia solar, que podem se desenvolver a velocidade de 120
Km/h e “carros” que se movimentam a partir dessas placas.

Por fim, o palestrante exibiu o enunciado: “O uso da energia solar nas
residéncias”, com destaque para imagens de casas contendo placas solares sobre telhados.
Um aluno perguntou: “Como as placas absorvem a energia solar?”. O professor respondeu
gue 0 aquecimento acontece tipo serpentina, passando pela placa através de movimentos
circulares. O tambor mostrado nas imagens € similar a serpentina, armazenando 250 litros
de &gua, que atende em média sete pessoas no banho. Ao comparar energia solar com a
serpentina, o professor explicou que, atualmente, quase ndo se tem este aparelho, que sdo
tubos em forma de tambor, colocados na parte superior dos fogdes a lenha em uso e que
aquece a agua. Esclareceu, também, que essa dgua é canalizada, sendo, geralmente, jogada
em balde de aluminio, instalado na parte interna de telhado, que traz uma adaptacdo com
um pequeno chuveiro, por onde a dgua cai.

O sentido, nesse caso, foi atravessado por conhecimento histérico,
considerando que, para entender o funcionamento do tambor de forma associada com as

placas solares, foi estabelecida uma relagdo com a serpentina, que também faz o uso de
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tambor, embora de forma mais rudimentar. Assim, ha uma producdo social do sentido a
partir de marcas que provém de representagdes disseminadas pelo coletivo-social, que
advém de determinacfes historicas (MARI, 2008). Na pergunta do aluno, notou-se uma
curiosidade no intuito de saber como as placas absorvem energia de modo a aquecer a
agua. Nessa perspectiva, depreende-se que o sentido partiu de uma preocupacéo individual
do sujeito, centrou-se nele (MARI, 2008) em termos de conhecer sobre a dinamica de
funcionamento da energia solar.

O palestrante afirmou que energia solar tem sido associada a lucratividade, em
virtude do baixo custo. Na referida direcdo, foram apresentadas, nos slides, imagens de
casas em conjuntos habitacionais, em especial no conjunto “Minha casa minha vida”,
acompanhadas do enunciado: “Hoje em dia o governo instala energia solar nas casas de
conjuntos para beneficiar a populagdo”. Para finalizar, o professor elencou as vantagens de
se fazer o uso da energia solar: é limpa, ndo causa poluicdo e é acessivel a diferentes
locais, como na zona rural. Finalizando, mostrou no slide o seguinte enunciado: “Em todos
os lugares podemos usar dessa fonte de energia que € limpa e nao causa polui¢do”, em
confirmagdo ao seu posicionamento.

O conteudo da palestra enfocou uma pratica de letramento que envolveu a
lingua escrita ao longo dos slides, de modo a alcangar, de acordo com Kleiman (2005), um
determinado objetivo em situacdo especifica associada a saberes, tecnologias e
competéncias para a sua realizacdo. Dessa forma, o objetivo da palestra foi expor,
prioritariamente, conhecimentos concernentes a energia solar, mas também falar das
tecnologias que a ela se vinculam, como “fogdo”, “carregador de bateria”, “barcos”,
“carros”, “usos em residéncias”. As competéncias se referiram a explicitacdo da forma de
usar a energia, contemplando sua funcionalidade e desempenho em diferentes contextos e
utilizando diferentes tecnologias. Nesse sentido, subjetividades e conhecimentos
diversificados emergiram na situacdo enfocada e também nas falas dos alunos, em
construcdes de sentido que partiram do sujeito e de aspectos histéricos.

Na escola, houve outra palestra, denominada “Uma boa alimentagao”, que
também ocorreu na sala colorida, sendo destinada a alunos de varios anos escolares, entre
0S quais estavam presentes 0s alunos do quarto ano pesquisado. O palestrante apresentou-
se dizendo ser enfermeiro e mencionou que iria mostrar um video sobre uma boa
alimentacdo e em seguida fazer comentarios. Disse, ainda, que uma nutricionista seria

convidada para ministrar palestra na escola, com o intuito de aprofundar a questdo. Em
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linhas gerais, ndo foi percebida nenhuma interagéo verbal entre os alunos e o enfermeiro,
sendo ausentes comentarios em voz alta, assim como questionamentos.

E importante destacar que a palestra em questdo faz parte de uma programacéo
de cunho municipal “Programa saude na escola”, que explicita discurso governamental
ligado & merenda por meio da “Turminha da merenda”, tendo como personagens uma
professora e uma nutricionista.Nessa abordagem, o video trabalhado envolveu
entendimentos cientificos sobre a alimentacéo, mas teve fim em si mesmo, sem a presenca
de interlocugdes ancoradas em interpretacdes. O inicio do video mostra um menino e uma
menina anunciando um desenho animado sobre “Alimenta¢ao saudavel SP”, da turminha
da merenda. Na sequéncia, abordou-se que, para se ter uma alimentacdo saudavel, é
preciso escolher os alimentos na hora de comer. Além disso, reforcou-se o fato de que as
criancas podem aprender a se alimentar saudavelmente por meio de brincadeiras. No mais,
ressaltou-se que, quando se alimenta corretamente, tem-se mais saude e disposigdo para
estudar, brincar, bem como para realizar varias outras atividades. A professora apresentada
no video escreveu no quadro o seguinte enunciado:

“Alimentacao saudavel
Principais nutrientes:
Carboidratos;
Proteinas;

Gorduras (lipidios)”

Tendo em vista o referido enunciado, a nutricionista abordou sobre a
importancia dos carboidratos, das proteinas e das gorduras na vida humana. A titulo de
exemplificacdo, afirmou que, sem os carboidratos, as pessoas ficam com pouca energia.
Além da alimentacdo saudavel, foi demonstrado no video, por meio da participacdo de um
professor de Educacdo Fisica, que é necessario praticar esportes. Apds a apresentacdao do
video, o palestrante salientou que se deve ter uma alimentacdo saudavel, especialmente as
criancas que estdo em fase de crescimento. Nessa direcdo, esclareceu que: “— E preciso
tomar café da manha, depois comer uma fruta. Almocar com alimentacdo basica: arroz,
feijdo, carne e verdura.”. Explicou, por fim, sobre variados alimentos que precisam ser
ingeridos diariamente pelas pessoas e a respeito da necessidade de se comer de trés em trés
horas, como medida certa para o metabolismo humano.

Cumpre explicitar que ndo foi percebida dialogicidade no contexto da palestra.

Assim, apos a apresentacgdo inicial, o palestrante exibiu o video e, posteriormente, finalizou
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com comentarios e abrindo espaco para perguntas. Todavia, ndo houve questionamentos
por parte dos alunos. Sendo assim, nota-se que o evento de letramento, embora tenha sido
mediado por texto escrito (MARINHO, 2010b), ndo abrangeu uma situacdo de interacao
em que os alunos pudessem se posicionar, emitir autoria em enunciagdes e discursos. Esse
panorama dificultou perceber e compreender os sentidos do processo de letramento
construidos pelos alunos a partir de praticas de letramento em que se pudesse visualizar
elementos abstratos (FERREIRA, 2009), percepcdo das pessoas sobre o letramento
(BARTON; HAMILTON, 2000). Em contrapartida, foi constatada percepcdo em relagédo
ao letramento no momento em que um aluno, em conversa com um colega, que se deu
isoladamente do contexto coletivo da palestra, falou, em voz baixa, que um determinado
aluno tem muito lipidio porque € gordo. Embora em tom pejorativo, acabou fazendo uma
associacgdo entre lipidio e gordura, do ponto de vista concreto.

O modelo autdbnomo de letramento delineou o desenvolvimento da palestra por
meio de uma interpretacdo sedimentada no funcionamento logico do texto escrito,
independe das reformulacbes passiveis na oralidade (KLEIMAN, 1995). Por ndo
oportunizar a interlocucdo, observou-se uma légica pautada na racionalidade, sendo a
escrita uma forma de comunicacdo diferente e distinta da oral que a ela ndo se associou,
pelo fato de o letramento ser autbnomo. Destaca-se que, por ndo ter levado em
consideracdo a oralidade do ponto de vista dos alunos, o palestrante ndo a percebeu em
termos de interpretacdo, que se liga “a fungdo interpessoal da linguagem, as identidades e
relacdes que os interlocutores constroem, e reconstroem durante a interagao” (KLEIMAN,
1995, p. 22).

Em conformidade com o exposto, depreende-se que ndo se levou em conta o
contexto social (STREET, 2010) dos alunos, pois os padrdes de alimentacdo, de ingestdo
de carboidratos, proteinas e lipidios, serviram a todos os alunos, visto que sdo adotados
independentemente do que tém para alimentarem em seu meio de vida (rural, urbano).
Também ndo foram considerados os habitos alimentares que estdo inseridos em
perspectivas socioculturais, distinguindo de lugar para lugar, de comunidade para

comunidade.
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5.3.5. Histdria infantil: texto literario mediado por acGes e interpretagdes gestadas nos

eventos e praticas de letramento

Abordar o texto literario implica em considerar que a democratizacdo da leitura
no Brasil, de acordo com Paulino (2006, p. 73), envolve a “aquisi¢ao publica de livros para
as escolas publicas”. Nesse campo, a autora destaca dois géneros de livros, os didaticos e
os literarios. Nos livros literarios, estdo presentes a livre criacdo, a fantasia e o espaco
ladico. Essas formas de livros, nos dizeres da autora, sedimentam em leitura literéria,
expressa por universos textuais complexos de prazer sofisticado e demandando varias
habilidades de interpretacdo e inferenciacdo por parte dos leitores. Assim, o contetdo dos
textos literarios é atravessado, ao mesmo tempo, pela emocdo e razdo em uso, € 0 modo
organizativo deles provoca surpresa, em fungédo de divergir da configuracdo caracteristica
de grande niumero dos textos que circulam socialmente.

No decurso das observacdes na turma do quarto ano pesquisado, foi percebida
a utilizacdo de livro literario apenas em uma contagcdo de histdria, que se realizou por
intermédio de uma pessoa (convidada), ligada ao setor de coordenacdo da escola. Durante
0 periodo das observacGes, ndo houve leitura dirigida e sistematica de livros infantis pelas
professoras, tampouco pelos alunos, no ambiente da sala de aula. Fez-se presente uma aula
em que a professora A expds uma variedade de livros de literatura infantil sobre a mesa
que, na sua maioria, pertenciam ao Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),
sendo escolhido por cada aluno o livro a ser lido. Porém, apés a leitura, ndo houve
interacdo a respeito das compreensdes a que chegaram os alunos, dentre outras abordagens.
Teve-se uma leitura destinada a preencher tempo, sem envolver finalidades pedagdgicas,
ou, como diriam Silva e Silveira (2003), o género literario foi visto como passatempo.

Em contrapartida, ressalta-se, a partir da argumentacdo de Silva e Silveira
(2013), que é fundamental que nas praticas escolares leve-se em consideracdo que os livros
ndo falam por si mesmos ao leitor. Nessa direcdo, o que os fazem falar sdo 0s mecanismos
de interpretacdo, sendo a maioria deles apreendidos na escola, ja que a interpretacdo é um
ato solidario, por envolver interacdo e didlogo (COSSON, 2007 apud SILVA; SILVEIRA,
2013).

Cabe ponderar que, conforme defende Serra (2003), o conceito democratico de
utilizacdo coletiva de acervos ainda nao faz parte da escola publica brasileira, e nisso se

incluem os livros do PNBE. Essa realidade, nas palavras da autora, tem reforcado a
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exclusdo de alunos e professores quanto ao convivio fundamental e prazeroso com o livro,
e, também, com a leitura. Desse modo, a biblioteca, quando faz parte do contexto escolar,
geralmente ndo tem sido vista como prioridade no sentido de formar leitores, ja que,
segundo a autora, ha uma desconsideracdo da biblioteca da escola como parte que integra a
ideia de educar. Ela ainda destaca que, no cenario brasileiro, inexiste a biblioteca entendida
como um espago institucional a servico do uso coletivo de livros, como um direito a
leitura.

Levando em consideragédo que esta se¢do dedica-se a tratar de uma contacéo de
histdria a partir de género literario, é estabelecida uma breve abordagem sobre o letramento
literario. Segundo Silva e Silveira (2013, p. 94), esse tipo de letramento tem uma
configuracdo especial, que compreende a literatura de modo mais amplo. Em sintese, 0
letramento literario é, conforme as autoras, “o uso social da literatura”, sendo visto como
estado ou condicdo de quem € capaz de ler texto em verso e prosa e que dele se aproprie de
forma efetiva através da experiéncia estetica. Aragdo e Job (2014), do seu modo, entendem
o letramento literario como a pratica social da leitura e escrita em variados contextos
sociais, com destaque para sua particularidade voltada para o campo da literatura no
cenario escolar.

Silva e Silveira (2013) afirmam que é preciso que o letramento literario
acompanhe etapas béasicas do processo de leitura, a saber, antecipacdo, decifracdo do
cddigo e interpretacdo e, ainda, o saber literario relacionado a fun¢do humanizadora da
literatura. Na contacdo de historia, adiante analisada, como os alunos do quarto ano nédo
leram o livro, mas o ouviram por meio da contacdo, notou-se que eles ndo decifraram o
cddigo escrito. Por outro lado, em varios momentos, fizeram antecipacfes do que estava
por vir no desenrolar da histéria e, para isso, interpretaram fatos e situacfes a partir de
inferéncias com base no que ia sendo narrado. A funcdo humanizadora se fez presente
quando os alunos associaram acontecimentos da histéria com algo que conheciam ou que
ja vivenciaram. Isso é possivel tendo em vista que letramento literario permite que o leitor
possa transcender a palavra escrita, ou seja, “que ele consiga [...] aproximar o texto lido da
sua vida, do seu mundo” (ARAGAO; JOB, 2014).

Adentrando no contexto da contacdo de histéria, a professora regente A
anunciou que uma convidada viria realizar algo diferente com a turma, ndo sendo
explicitada a atividade a ser desenvolvida, de modo a se configurar como surpresa para 0s

alunos. Quando a coordenadora chegou, um aluno perguntou o que ela ia fazer, e entdo



186

disse: “~ Vou contar para vocés uma historia. Hoje vocés véao perceber que é preciso tomar
cuidado com o menino”. Sendo assim, revelou o titulo do livro “Cuidado com o
menino!?®”. B importante destacar que, no ato de contar a historia, a convidada valorizou
0s sentidos das criangas, ao demonstrar entonagdo de voz na agdo de narra-la, quando
enfatizou as partes necessarias, e também ao mostrar imagens alusivas as situacfes
narradas (GONCALVES; APPEL, 2010).

A coordenadora, ao contar a historia, foi narrando o contetido do livro, tendo
como elementos acessorios: modificacbes de semblante (sério, alegre, triste, surpreso,
espanto, nervoso) em diferentes passagens da histéria, aumento e diminuicdo do tom de
voz, fazendo gesticulacdes, as quais eram interrompidas apenas para mostrar aos alunos as
ilustracdes a cada duas paginas lidas. Verificou-se que ela, em alguns momentos, leu partes
do livro, e em outros acrescentou elementos e/ ou modificou a historia a partir da sua
criatividade, embora a ideia central tenha sido mantida.

Alem da voz da contadora de historias, no decurso da atividade também foram
observadas falas de alunos - simultaneas com a narracdo da historia - sem haver
comentarios por parte da convidada com relacdo ao que eles disseram. Disso é possivel
inferir que a coordenadora respaldou-se na visao de que as enunciacdes dos alunos traziam
entendimentos sobre a historia, ndo necessitando de explica¢Bes. Ficou evidente que, ao
trabalhar o conto de fadas, a coordenadora, quando lia trechos do livro, adentrava em usos
que tém os livros na vida das pessoas, haja vista que buscam possibilitar leituras em prol
da obtencdo de variadas formas de conhecimentos, neste caso, no ambito literario.

Em uma conversa informal, ela reforcou essa ideia e acrescentou que a leitura
de partes do livro tinha o propdsito de mostrar para 0s alunos que a escrita esta a servigo da
leitura. Assim, acrescentou que muitos dos livros que utiliza para contacéo de histérias nas
salas de aula, os alunos os pedem emprestados da escola, com o intuito de lerem em casa, 0
que, para a coordenadora, configura-se como um estimulo a leitura. Regatieri (2008, p. 34)
confirma esse posicionamento, ao dizer que: “E importante mostrar o livro para as criancas
ap0s uma contacdo, ou intercalar momentos em que as historias sao lidas, para que elas
percebam de onde vieram as histérias, o que estara estimulando e despertando seu interesse

para buscar novas historias e novos livros”.

20 livro literario “Cuidado com o menino!” ¢ de autoria de Tony Blundell, editado pela Salamandra, no ano
de 2011. Esta obra compde o acervo de varios titulos que sdo distribuidos as escolas publicas pelo Ministério
da Educacéo, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo na Idade Certa. Trata-
se de um conto de fadas em que um lobo mau, ao encontrar um menino esperto, vira um lobo-bobo em razédo
de 0 menino trapaceé-lo de forma divertida.
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A leitura do livro literario “Cuidado com o menino!” tornou-se necessaria para
entender o contexto em que se alicergou a contagéo, na perspectiva de cruzar informacgdes
sobre 0 que foi narrado pela coordenadora com o0s objetivos do autor da obra.
Considerando, também, que esse evento de letramento partiu do texto contido neste livro,
buscou-se perceber e compreender como os sentidos do processo de letramento foram
construidos pelos alunos no desfecho da contag&o.

A convidada iniciou a histéria tratando de um menino que ha pouco tempo
havia entrado em uma floresta por engano. Nela chegando, encontrou um lobo e pegou
carona com ele. O lobo disse para 0 menino que ia comé-lo. Surpreendentemente, 0
menino indagou o lobo: “— Vocé vai me comer assim mesmo, cru?”’. O lobo perguntou ao
menino: “— O que vocé me sugere?”. O menino pensou bem e sugeriu uma sopa de
menino. O lobo ndo esperava uma ideia tdo boa assim e, para coloca-la em pratica, o
menino foi falando os ingredientes da sopa para o lobo buscar. Dentre os ingredientes
estavam: um menino de tamanho médio, um barril de tijolos, um pogo de agua, balas, uma
colher de pedreiro para mexer a sopa, dentre outros. Indo de la para c4, caindo e
levantando, o lobo trouxe todos os ingredientes. Mas o menino advertiu ao lobo que havia
esquecido o sal, e o lobo, retrucando, disse que ele ndo havia pedido esse ingrediente.
Continuou o0 menino dizendo que n&o tinha problema, pois iam fazer agora outra receita,
pasteldo de menino.

Com respaldo nisso, a coordenadora falou que, para o pasteldo, o0 menino pediu
ao lobo que trouxesse uma vaca, um menino que ndo fosse magro, porque um lobo faminto
e nervoso precisa de um menino grande. Também, eram necessarios seis sacos de cimento,
uma pa e mais. Nesse momento, um aluno comentou: “— Ja sei! Esse menino vai prender o
lobo!”. Percebe-se, aqui, que pelos ingredientes que se fizeram presentes na sopa e no
pasteldo de menino, tais como: barril de tijolos, poco de agua, colher de pedreiro, sacos de
cimento e pa, a crianca inferiu que eles servem para fazer construcdes, e, logo, paredes
podem servir para prender o lobo.

Por essa via, nota-se que, ao contar historias, € apresentado as criangas o0 que 0
escritor buscou transmitir e também o que é vivenciado no meio em que elas fazem parte
(GONCALVES; APPEL, 2010). Assim, se o aluno ndo conhecesse 0s elementos
necessarios para construir casas, por exemplo, ndo poderia ter essa compreensdo, por meio
de inferéncia. No panorama de contacdo da mencionada histéria até aqui delineado, a

inferéncia correspondeu, conforme escreve Marcuschi (2007, p. 88), a um ato de inser¢éo
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em um contexto de relagcdes que se expressou com o objetivo de produzir sentidos. Nessa
perspectiva, inferir diz respeito a “uma atividade discursiva de inser¢do contextual e ndo
um processo de encaixes logicos. E impossivel ndo inferir quando se quer produzir
significacdes, ou seja, toda significacdo esta ligada a processos inferenciais”. Em sintese, o
sentido, para o autor, é resultante da expressdo de inferéncias produzidas em termos
discursivos, sendo sugerida a possibilidade do conhecimento se construir
sociodiscursivamente. Portanto, foram percebidos, nessa leitura, os conhecimentos de
mundo do aluno (GONCALVES; APPEL, 2010). Na compreensdo do aluno, traduzida em
inferéncia, o sentido esta situado na dimensdo do sujeito. Este, agindo como locutor,
expressa um discurso carregado de intengdes comunicativas, quando busca “construir
mensagens acessiveis e pertinentes, a fim de possibilitar ao alocutario uma compreenséao
eficiente” (MARI, 2008, p. 21).

Dando sequéncia a narrativa, ap0s o lobo ter conseguido os ingredientes para o
pasteldo de menino, a coordenadora enunciou que 0 menino novamente afirmou ter faltado
o sal. Com muita raiva, a vontade do lobo era comer o menino cru mesmo. Contudo, o
menino falou mais uma vez para o lobo que néo tinha problema, porque agora ia fazer bolo
de menino. Um aluno argumentou que, nesta receita, ndo iria faltar sal, por ser o bolo de
acucar, o que leva a inferir que ndo haveria mais o problema do sal, mas a possibilidade de
faltar o acucar. Observa-se que houve uma interacdo do sujeito com o contexto abordado.
Nessa conjuntura, a interacdo foi apresentada como constitutiva do processo de criacdo de
sentido a partir do didlogo (SOBRAL, 2009). Vale lembrar que a dindmica adotada pela
coordenadora ndo previa pausa protocolada® na contacéo da histéria, ou seja, interrupcio
da leitura a partirde perguntas que instigassem a realizacdo de inferéncias por parte dos
alunos, na perspectiva de preverem o que estava por vir na historia.

Para fazer o tal bolo, a convidada disse que seria preciso um menino de
qualquer tamanho, um carrinho de médo, uma bicicleta vermelha, uma praia cheia de areia,

(13

um buqué de flores, dentre outros. Em continuidade a histéria, as criangas falaram: “—

“'pausa protocolada é, concebida por Coscarelli (1996, p. 170), como uma atividade muito utilizada por
professores e que abarca a producgdo de inferéncias. Nesta atividade, a autora explica que o professor 1é uma
parte da histéria e faz diversas perguntas (para saber em que o aluno se baseia para fazer determinada
previsdo e quais dicas do texto utiliza para interpretar) aos alunos no sentido de que fagcam previsfes acerca
do que ir4 acontecer. Ao avangar no texto, é preciso considerar mais informacdes a serem lembradas. Nesse
contexto, é permitido ao aluno fazer previsdes e checar a pertinéncia dessas previsdes com o que ja sabe do
texto, trabalhando relagBes de causa/consequéncia. Ressalta-se, segundo a autora, que: “Piadas e textos
fantésticos podem ser explorados de forma muito interessante na pausa protocolada, pois rompem com o
esperado. Para criar o inusitado muitas vezes é preciso passar antes pelo previsivel e depois fazer a inversao,
sendo assim o trabalho do aluno ¢ dobrado, porém mais instigante e desafiador”.
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Entendi tudo! Vai prender o lobo!”, ou somente “— Vai prender o lobo!”. Nesse caso, pedir
acucar configurou-se como mais um disfarce do menino para trapacear o lobo. A areia, por
ser produto utilizado nas construcGes, acrescida dos ingredientes expressos na sopa e no
pasteldo de menino, também empregados para esse fim, e o contexto geral explicitado a
esta altura da histéria, reforcam as pistas quanto a prisdo do lobo, via inferéncias realizadas
pelos alunos.

Perto de alcancar o objetivo almejado, a convidada seguiu contando que o
menino olhou o lobo perto daquela montanha de ingredientes prestes a desabar. Assim, o
lobo, esbaforido e exausto de tanto buscar ingredientes, viu aquela montanha caindo sobre

3

ele. Um aluno entdo falou: “— Ele morreu de susto!”. A palavra “morreu” no conteudo
desta enunciagdo revela uma construcdo sistémica do sentido (MARI, 2008) em que
“morrer” significa a intensidade do susto, convencionalmente empregado em situagdes em
que se experimentam sentimentos e sensacdes de forma intensa. Na enunciacdo em
questdo, o sentido centrou-se no sujeito (MARI, 2008) que, a partir da emissédo de emoc¢des
e sentimentos frente ao acontecido, avaliou a situacdo como passivel de causar um susto
grande no lobo a ponto de ele morrer. Observou-se, nessa enunciagdo singular do sujeito, a
demonstracdo das emocOes, aspectos abstratos que sdo trazidos em funcdo do
desmoronamento da referida montanha (um susto gigantesco).

Na historia, o susto fez o lobo desmaiar e ficar estatelado no chdo.
Aproveitando disso, a coordenadora contou que 0 menino pegou tijolo, areia, agua,
cimento, pa e colher de pedreiro e construiu paredes na porta da casa do lobo, que, quando
acordou, viu-se trancado pelo menino, por meio dos ingredientes que ele mesmo
conseguiu. A convidada questionou enfaticamente: “— Cadé a sopa, 0 pasteldo e o bolo de
menino?”. Destaca-se que a mencionada pergunta ndo estava presente no enredo do livro,
sendo um acréscimo da contadora de historia. Um aluno argumentou que: “— O menino
enganou o lobo.”. Outro completou: “— Fez ele de bobo!”. Juntamente com essas falas, os
alunos manifestaram semblantes e tons de voz de desacordo com relacdo a atitude do
menino.

A mencionada indagacdo, formulada segundo interpretacdo da coordenadora,
possivelmente indica que o personagem, 0 menino, e a situacdo de ndo ter sido
concretizados sopa, pasteldo, nem bolo de menino, teve o objetivo de apresentar como
deve ser o comportamento dos alunos. Desse modo, é como esclarece Pinheiro (2006), ao

dizer que, nos textos literarios, personagens e situacdes podem servir como referéncia de



190

comportamento para os alunos. Em outras palavras, os alunos foram levados, a partir da
interrogacdo da coordenadora, a construirem um sentido moral a respeito dos
acontecimentos. Nessas enunciagdes, esta presente a ideia de valores que ndo sdo aceitos
nos regulamentos sociais. Tem-se uma pratica de letramento respaldada em situacdes
abstratas e invisiveis atraves da ilustracdo de conhecimentos, compreensdes, sentimentos e
ideologias em amplitude social (HAMILTON, 2000a) no campo dos valores que sé&o
viabilizados nos eventos de letramento. Inferiu-se que enganar, fazer o lobo de bobo,
segundo essas enunciagdes dos alunos, corresponde a a¢Bes que sdo contrarias aos valores
estabelecidos socialmente. Assim sendo, o sentido construido no desenrolar das falas
trouxe, em seu teor, vozes sociais acerca do que nao é permitido fazer, o que sedimenta o
carater ideoldgico das praticas de letramento no contexto das préaticas sociais (STREET,
2010).

Conforme escreve Mari (2008, p. 26), o sentido, nessa circunstancia, apresenta
uma producdo social que parte de condigdes determinadas historicamente em discursos
sociais conhecidos, ja que estes, nas praticas de linguagem, tém marcas provindas de
representacdes que permeiam o coletivo social. Em sintese, € reafirmada a posic¢éo de que
“nenhum discurso € necessariamente individual”.

Por outro lado, a acdo de enganar pode ser vista a partir de um sentido
revelador das acGes de um menino esperto que lanca mao de varias artimanhas para
trapacear e, por conseguinte, vencer o lobo. Nesses termos, 0 que parecia mais fraco
(menino), ao lancar méo da inteligéncia, criou condicdes para escapar do lobo e retornar
para casa. Apesar de na contacdo da histéria ndo terem sido percebidas enunciacdes que
demonstrassem a esperteza do menino, é possivel que sentidos advindos desta condicao
tenham sido construidos pelos alunos, haja vista que, no inicio da historia, esta explicita a
intencdo do lobo: comer 0 menino. Diante desse fato, deduz-se que 0 menino trapaceou o
lobo em defesa da vida.

Ao término da narrativa, depois de trancar o lobo, 0 menino saiu na bicicleta
vermelha que estava na montanha de ingredientes e foi para a casa de sua mée, levando o
bugué de flores, que também estava na montanha. A convidada interpretou a historia ao
afirmar que, chegando a sua casa, 0 menino deu o bugqué para a mde, como se fosse
comportado e bonzinho. Nisso, verifica-se um julgamento da contadora de historia com
relacdo a atitude do menino, “como se fosse um menino comportado e bonzinho”, em que

o “como se fosse” evidencia que o menino ndao era comportado e nem bonzinho.
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Referenciando no mencionado discurso, ela finalizou a historia com a seguinte adverténcia:
“~ Quando vocés sairem, cuidado com o menino!”. Essa enunciacdo criada pela
coordenadora, ao que se pode inferir, revela centralidade a um ensinamento, uma li¢do:
nem todos 0s meninos sdo confiaveis.

Pinheiro (2006) traz argumentos que contribuem para o esclarecimento dessa
questdo, ao dizer que o ensino da literatura encontra-se, ainda, associado a uma tradicao
que atribui a esta forma de texto uma “missdo moralizante”, decorrente da concepgao
presente na origem da literatura infantil e que vem caracterizando o trabalho com a mesma
no ambito escolar. E oportuno ponderar que essa interpretacio diverge do objetivo do
conto, que se apoia na ideia de que um lobo mau, quando encontra um menino esperto,
pode se tornar lobo-bobo. Assim, observou-se que 0 modo como a contadora conduziu o
final da historia expressou uma abordagem mais proxima a ideia de valores morais, 0 que
se diferencia da proposi¢ao do enredo da historia, a partir da expressdo ‘“Nunca se esqueca
do sal”. Desconsiderou-se, portanto, o ganho de tempo do menino nas estratégias de pedir
ao lobo para buscar ingredientes varias vezes e articular seu trugue, falta de sal, a fim de
prendé-lo, de forma divertida e livrar-se dele. Diante disso, 0 contador de histéria necessita
narrd-la sem passar pelo crivo da imposicdo ou criacdo de comportamento moralizante,
deixando que a crianga, a partir de seus referenciais, “chegue as suas proprias conclusdes e
construa o seu mundo imaginario”, cada uma retirando do conto o que necessita
(REGATIERI, 2008).

Esse evento de letramento - que envolveu a colaboracdo de pessoas
(KLEIMAN, 2005), de alunos, juntamente com a convidada - do ponto de vista de
compreender a histéria contada, foi sustentado por praticas de letramento ricas na
construcdo de sentidos. Essas praticas abrangeram questfes imersas no campo dos
sentimentos, emocdes, valores, dentre outros elementos abstratos. Nesse caso, 0s sentidos
foram ancorados, conforme se demonstrou, em trés dimensdes: como construcdo sistémica
(significado do que foi dito por meio de convencgdes de uso da lingua portuguesa e no
campo de sua estruturacdo), ligado ao sujeito (atuando como construtor do sentido, a partir
da sua acdo particular, ao enunciar) e como construcdo historica, ligada a determinacdes
histdricas e de cunho social (MARI, 2008), estando esses trés lugares dos sentidos em uma
dindmica de inter-relacéo.

O capitulo seguinte dedica-se a abordar os sentidos do processo de letramento,

segundo perspectivas individuais, haja vista que as entrevistas com 0s quatro alunos
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pesquisados alicercam posicionamentos em que os sentidos tém centralidade nos sujeitos,
ou seja, no que eles elegem para ser dito em termos de enunciagdes, no campo dos gostos,
preferéncias, do ndo gostar e outros sentidos. Vale ressaltar que os valores, 0s costumes, a
cultura, em geral, entram em cena, ao atravessarem essas falas que partem do individual e

sdo contornadas por perspectivas socioculturais, na expressao de préaticas de letramento.



CAPITULO VI

COMPREENSAO DO LETRAMENTO MEDIANTE
SINGULARIDADES DESENHADAS NOS RELATOS DOS SUJEITOS
PESQUISADOS

As palavras sdo a configuracdo acustica das
idéias (Friedrich Novalis).

As palavras s6 tém sentido se nos ajudam a ver o
mundo melhor (Rubem Alves).

Esta secdo aborda as singularidades e particularidades ilustradas a partir de
entrevistas com dois meninos e duas meninas, alunos do quarto ano vespertino da escola
pesquisada. As entrevistas possibilitam perceber os sentidos que as referidas criancas
constroem ao processo de letramento, a partir dos eventos e praticas dos quais
participaram, que sdo explicitadas e analisadas ao longo desta abordagem. Com base em
questdes semiestruturadas, referentes a situacfes relativas a vivéncia dos alunos em
afazeres cotidianos, torna-se possivel tracar um panorama do letramento permeando suas
vidas. Desse modo, os relatos que dao tom ao referido capitulo sdo posicionamentos de trés
alunos que residem em zona urbana, e um que vive em espaco rural. Ressalta-se que todos
eles tém dez anos de idade e ja estudaram na escola pesquisada em ano, ou anos anteriores.
No geral, os relatos apontam para modos de vida estruturados em funcdo do letramento
que, por sua vez, relaciona-se diretamente com praticas sociais. A escrita é tida como
suporte dado a atender a diferentes propositos, especificados pelas exigéncias de dominios
sociais distintos. A teorizacdo desta secdo abrange estudos de pesquisadores com
producdes voltadas especialmente para o campo do letramento e dos sentidos, como: Mari
(2008), Kleiman (2005, 2010), Soares (2003c), Azevedo (2011), Street (2010, 2012), Rojo
(2009) e outros.

6.1. Cotidiano dos alunos pesquisados: inclusdo da escola em praticas diarias,

extraescolares e construcdo de sentidos

A caracterizacdo dos alunos, sujeitos desta pesquisa, foi efetivada mediante

conversa informal com uma das professoras regentes, acrescida de informagdes obtidas a
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partir de entrevistas e observacdes, 0 que ofereceu dados fundamentais no sentido de que
se pudesse conhecer um pouco mais sobre esses sujeitos e sobre a realidade cotidiana da
qual sdo parte. Além disso, o objetivo é contextualizar as falas desses alunos no &mbito dos
seus relatos, via entrevista. Vale ressaltar que os quatro alunos sujeitos desta pesquisa
foram designados pela letra inicial dos seus nomes, a fim de trazer a especificidade das
falas dos mesmos em termos de relatos e, ainda, garantir o anonimato.

No tocante a identificacdo dos sujeitos, P € morena, alta, de cabelos lisos e
compridos. Conforme relatou a professora, a aluna é de origem cigana € mora em um
bairro periférico da cidade de Ipameri, juntamente com sua comunidade, que tem casas
proximas umas das outras. A cultura ainda mantém tracos ndémades, ja que mudam de
cidade com certa frequéncia. Conforme o modo de vida da comunidade, os pais ndo tém
emprego fixo, e, logo, apresentam baixa condigdo socioeconémica. Vivem da venda de
artesanato, eletroeletronicos (como celulares), frutos, dentre outros produtos, o que
possibilita a sobrevivéncia da familia. A mée é analfabeta e 0 pai cursou 0s primeiros anos
do ensino fundamental. Segundo afirmou a professora, na cultura cigana em questdo sao
priorizadas acOes desenvolvidas dentro da comunidade, de modo que a crianga tem
permissao de faltar as aulas, em atendimento as atividades inerentes a sua cultura, como
participacdo em festividades, a saber, casamentos, com comemora¢des que duram
aproximadamente trés dias. Em geral, a professora ressaltou que os sujeitos da referida
comunidade tém formacéao elementar, sendo que alguns séo analfabetos.

As entrevistas permitiram afirmar que P demonstra interesse pelas questdes
escolares, especialmente quanto a leitura de livros literarios e producdo de texto, o que
deixou transparecer, de modo recorrente, nos seus depoimentos. Confirma a primeira acao
o fato de ir para a sala colorida, nos momentos do recreio, a fim de ler livros literarios. Nas
observac0es, percebeu-se que se trata de uma crianga comunicativa, capaz de fazer usos da
leitura e escrita de modo razoavel. Por conversar intensamente em varios momentos, além
de gostar de estar sempre junto dos colegas, sentando-se proximos uns dos outros, as
professoras frequentemente precisavam intervir, para que a conversa nao venha causar
incbmodos no coletivo da sala de aula. P, no geral, apresenta uma participacdo ativa nas
aulas, demonstrando fazer uso de conhecimentos de mundo, ao expressar ideais,
posicionamentos e argumentos em diferentes situacfes de letramento, conforme se

constatou ao longo dos seus relatos.
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O aluno G ¢é moreno claro, de cabelos castanhos e morador de uma fazenda
proxima de Ipameri, onde vive com 0s pais e 0 irmdo, que também estuda na escola. A
professora afirmou que seu pai exerce o oficio de trabalhador rural na propriedade onde
residem, prestando diferentes servicos ao proprietario, tais como cuidar de animais e
efetivar acBes ligadas ao trabalho doméstico rural. Ressaltou que a mde de G também
auxilia o pai nas atividades de ordem doméstica da propriedade, embora ndo seja
remunerada pelos servigos prestados. Os pais possuem escolaridade elementar e valorizam
0 ensino, de modo que acompanham a crianga nas questdes escolares, e estdo sempre em
interlocucdo com a escola, segundo enfatizou a professora. Trata-se de uma familia de
baixo poder aquisitivo, mas que tem controle financeiro, haja vista que o salario que o pai
recebe mensalmente possibilita manter uma vida equilibrada. A familia tem veiculo, o que
possibilita a locomocgédo até a cidade, e casa oferecida pelo proprietario, o que garante
condicdes basicas de moradia.

No meio rural onde vive, G tem como préticas diarias ajudar a mae e o pai na
lida doméstica. Conforme se percebeu nas entrevistas, ele gosta de andar a cavalo, brincar
com os cachorros e, as vezes, ler livro literario, dentre outras atividades. No seu campo de
preferéncias estdo atividades desenvolvidas em ambientes rurais, a partir do que é comum
nesses ambientes. Na sala de aula, tem bom relacionamento com os colegas, mostrando-se
quieto, pouco participativo, e desenvolvendo as atividades escolares com compromisso e
atencdo. Nos exercicios de matematica, observou-se que ele tem dificuldades ligadas ao
campo dos célculos como, por exemplo, na realizacéo de contas. A professora caracterizou
0 aluno como sendo esforcado e dedicado.

A aluna S é branca, de cabelos lisos e loiros. Mora com a mée e 0 padrasto em
uma regido periférica da cidade de Ipameri. A condicdo socioeconémica da familia é baixa,
sendo que a renda familiar dos pais, advinda de prestacdo de trabalho assalariado, permite
pagar essencialmente o aluguel da residéncia onde vivem, o que garante condicGes
satisfatorias de moradia, além de manter as despesas elementares. Tanto a mae gquanto o
padrasto possuem apenas 0s primeiros anos de escolaridade do ensino fundamental. A
despeito desse baixo nivel de instrucdo formal, a professora disse que a valorizacdo do
estudo é destacada na acdo da familia, sendo incentivadas praticas de leitura e realizacao
dos afazeres escolares.

Mediante entrevistas realizadas com S, foi possivel constatar que a crianga tem

acesso a uma diversidade de géneros textuais no contexto familiar. Em alguns de seus
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relatos, foi explicitado que estudar e ler sdo prioridades em sua vida, sendo entendidos
como acOes que motivam seu interesse. No desenrolar das observacOes realizadas na sala
de aula, percebeu-se que a aluna é meiga, solidaria para com os colegas e se envolve em
diferentes atividades de leitura, além de emitir interpretaces e pontos de vistas a partir
dessas atividades. Durante as observacdes, foi constatado que ela participa das aulas
emitindo opinides, comentarios e sabe ouvir os colegas e a professora. Notou-se que seus
cadernos apresentavam registros atravessados por organizacdo e zelo. Domina leitura e
escrita com proficiéncia e apresenta perspicécia nas suas interpretacdes. A professora a
considera uma boa aluna, que se sobressai. Também é reconhecida como uma aluna
exemplar, educada, atenta durante as discussoes e na realizacdo das atividades propostas.

O aluno M é negro, de cabelos pretos e ondulados. Segundo disse a professora,
mora com 0s tios em um bairro da cidade, em decorréncia de sua mae ter falecido quando
ele era menor. Os tios, que acompanham a crianca nos afazeres escolares, fazem parte de
uma familia que apresenta condi¢do socioecondmica favoravel, tendo casa propria com
estrutura fisica satisfatoria em atendimento as necessidades bésicas, além de possuir
veiculo. A crianca ¢ assistida pela familia em questdo de educacéo, saude, lazer e cultura.
Os tios possuem escolaridade de nivel superior. Ressalta-se que os dois atuam como
professores da educacgédo basica, e a tia também trabalha na educagédo superior. Conforme
enunciou a professora, ha acompanhamento e participacdo dos tios em relacdo ao que é
desenvolvido no ambiente escolar, como em reunides, festividades e orientacdo quanto a
realizacdo de tarefas.

Durante as entrevistas, identificou-se que M & livros literarios no ambiente
familiar, destacando varios deles. Entre suas atividades preferidas estdo brincar e jogar no
celular. Vale realcar que essas acdes permeiam seu letramento, de modo a motivé-lo. E
considerado pela professora um aluno proativo, assim como S, que sabe empregar a leitura
e escrita ao lancar médo de interpretacdes plausiveis em diferentes contextos e atividades
escolares. Em termos de postura, observou-se que o aluno apresentou um comportamento
destoante do que é aceitavel no ambiente escolar, em razdo de suas atitudes infringirem
constantemente as regras e 0s regulamentos escolares, fora e dentro da sala de aula. Desse
modo, foram percebidas intrigas com 0s colegas, por se dirigir a eles com tom de
desrespeito, intransigente e com criticas, 0 que o leva a se envolver em briga e outros tipos
de conflito. As tarefas enviadas para casa, e também as realizadas na sala de aula, segundo

disse a professora, geralmente séo feitas, mas nem sempre com dedicac¢do, organizagdo e
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atencdo. A professora considera o comportamento do aluno como problematico e de dificil
controle, sendo preciso recorrentemente tomar medidas com vistas a amenizar conflitos.

Adentrando no contexto das entrevistas, no que se refere as préaticas diarias, de
um lado estavam os alunos que deixaram transparecer préaticas proprias da escola, além das
extraescolares. Nesse alcance, S enunciou, de forma sintética, que, durante o dia e até a
noite, estuda, brinca, ajuda a mae e dorme. O sentido quanto ao estudo é tido como
prioridade na fala da menina, ja que vem em primeiro lugar na listagem das atividades que
realiza, sendo considerado uma agdo que faz parte de sua vida durante o dia e também
durante a noite, ja que afirma estudar mais um pouco antes de dormir. Assim, levando em
conta arotina diaria, respondeu rapidamente gostar de estudar e também de ler, brincar e
nadar.

O aluno M afirmou que durante o dia brinca e também faz as tarefas que a
professora passa. Em relacdo a M, nota-se uma énfase, um sentido construido ao brincar,
que para ele esta em primeiro lugar. Nessa direcdo, o garoto disse, de modo agil e com
entusiasmo, que sua atividade preferida é brincar de pique-pegue.A partir da visdo do
aluno, infere-se, pois, que o ato de estudar é visto como obrigacdo, 0 que pode ser
verificado a partir da enunciagdo: “fago as tarefas que a professora passa”, e também por
ter explicitado que sua preferéncia na escola é brincar com as demais criancas.

A aluna P, do seu modo, destacou como atividades do seu cotidiano o brincar,
0 sair, andar de bicicleta, pular corda, ir brincar na casa da colega perto da sua casa e ler
livro de histéria infantil. Por ultimo, no periodo noturno, disse que faz suas tarefas
escolares. Nesse caso, a tarefa escolar é notada com um carater de dever, diferente da
leitura de livros infantis que a escola disponibiliza e que a aluna frisou gostar de ler,
embora tenha preferéncia pelo brincar na sua vida diaria. Sendo assim, o sentido é
construido ao brincar, ao divertimento que é representado nas atividades: pular corda, ir
para a casa da colega brincar, ler histdria infantil, balancar na rede, e outras.

O carater de dever/obrigacao revela que as atividades escolares realizadas pelos
alunos tém um fim em si mesmas, por distanciarem do gque vivenciam nas préaticas sociais
que envolvem o letramento. Isso implica na necessidade, por parte da escola, de criar
situacbes que possibilitem a participacdo mais efetiva dos alunos nas praticas letradas,
considerando que elas sdo, na sua esséncia, colaborativas (KLEIMAN, 2005). Na mesma
linha de interpretacdo, fundada na colaboracdo entre as pessoas especialmente em

interacOes e dialogos, estdo as praticas de letramento que sdo realizadas pelas pessoas em
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situacdes permeadas por relagdes sociais. Entende-se que essas praticas de letramento ndo
sedimentam no vazio, mas nas referidas relacbes que sdo responsaveis por atualizar e
mobilizar as praticas (TAVARES; FERREIRA, 2009).

O aluno G ndo mencionou questBes escolares em suas praticas diarias. Disse
brincar, ajudar a mae e o pai, jogar videogame, andar de bicicleta e a cavalo. Na fazenda,
disse que prefere brincar com os cachorros e andar de bicicleta, e na escola, afirmou gostar
de brincar e, as vezes, ler livro de histéria infantil. E possivel deduzir que as atividades
escolares nem sempre sdo apropriadas por essa crianga na perspectiva de ter
compatibilidade com o letramento que vivencia diariamente, podendo haver um
distanciamento do letramento que se realiza no espago escolar, se comparado ao
extraescolar. Essa realidade pode vir a desencadear uma pedagogizacao do letramento, que
geralmente ndo leva a praticas de letramento adquiridas e que possam ser usadas em
contextos sociais fora da escola (SOARES, 2003c).

Desse modo, entende-se que o ambiente rural onde o aluno vive, por ndo
envolver a mesma amplitude de elementos presentes na sociedade grafocéntrica?’, como
nos contextos urbanos, mostra certa diferenciacdo quanto a suportes e géneros textuais
escritos. Por isso, entende-se que, nesse contexto, nem sempre é possivel estabelecer uma
relacdo constante com praticas de leitura e escrita escolares. Essa situacdo é percebida na
fala de G, ao afirmar que, em casa, o que tem para ler sdo seus livros didaticos utilizados
em anos passados, jornais velhos que sdo usados pelo seu irméo para recortes em trabalhos
escolares, e, algumas vezes, a escola empresta livros de historias infantis para que possa ler
em casa.

Os materiais para leitura que o aluno tem no seu meio familiar, conforme se
constatou, sdo provenientes exclusivamente do contexto escolar e restrito a afazeres dessa
natureza. Portanto, nota-se que o letramento escolar toma o letramento de modo mais
amplo, haja vista que extrapola o espaco da escola, chegando ao contexto rural. Essa
extensdo do dominio escolar se efetiva em decorréncia do prestigio dessa institui¢do “como
instancia social e cultural de tal forma que o conceito escolar de letramento contamina os

eventos e praticas no contexto extra-escolar” (SOARES, 2003c, p. 109).

A sociedade grafocéntrica é composta e estruturada por elementos gréficos, expressos por fonemas e
grafemas que constituem as palavras escritas em seu sentido construido sdcio-historicamente (AZEVEDO,
2011). E uma sociedade assentada na escrita em variados e distintos lugares. Assim, a escrita permeia a
paisagem cotidiana, haja vista que esté presente por todos os lados (KLEIMAN, 2005).
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Nessa condic¢do, conforme aponta Street (2014), deriva da escola um processo
de pedagogizacdo do letramento, respaldado em concep¢do que se associa a escolarizacao
ilustrada em ensino-aprendizagem, que transforma a rica variedade das praticas letradas
observadas nos letramentos comunitarios em prética Unica, de carater homogeneizante.
Para o autor, a pedagogizacdo do letramento € respondida pelo modelo auténomo, que
considera o letramento como Unico para as pessoas, independentemente do contexto
sociocultural ao qual estejam ligadas. Vale ressaltar que, de forma contraria, quando a
escola aproxima de préticas sociais de outras instituicdes, o aluno tem a possibilidade de
trazer conhecimentos relevantes das praticas por ele ja conhecidas “e mais faceis serdo as
adequacdes, adaptacdes e transferéncias que ele vira a fazer para outras situacdes da vida
real” (KLEIMAN, 2005, p. 23). Dessa maneira, ocasides que permeiam as praticas sociais
que abrangem o uso da leitura e escrita no ambito da sociedade precisam ser vivenciadas
no contexto escolar, de forma que os alunos possam construir sentido ao processo de
letramento com relacdo ao que aprendem.

Na rotina das criangas entrevistadas, o televisor significou um meio de
comunicacgdo acessivel, presente nas atividades cotidianas dos alunos, com excecao de P,
gue ndo assiste televisdo por ndo ter o aparelho em casa. A aluna S disse assistir a filmes,
desenhos, jornais e novelas. O aluno G assiste a novelas e filmes. O aluno M, por sua vez,
assiste apenas a desenhos animados. O contexto de letramento dos alunos, tendo em vista o
campo televisivo, apresentou-se de modo variado no que se refere as preferéncias, ndo
havendo repeticao: S prefere filme, M opta por desenho animado e G escolhe novela.

Os sentidos construidos por cada crianga em relacdo as formas de comunicacgéo
televisivas dependem do que elas percebem e avaliam como significativo para ser assistido
e interpretado. Os sentidos, nessa perspectiva, sdo construidos a partir do que interessa
saber, sendo possivel, ao assistir a um filme, por exemplo, utilizar seus conhecimentos de
mundo, valores, emoc¢des, sentimentos, a fim de interpretar os acontecimentos e acGes
desenvolvidos no mesmo. Isso corresponde a uma pratica de letramento pautada em
questdes abstratas (FERREIRA, 2009) e invisiveis (STREET, 2012). Vale ressaltar que o
programa televisivoa que as criancas assistem pode estar relacionado com a rotina
vivenciada na residéncia. Assim, no horario da novela, por exemplo, pode ndo haver
abertura para elas assistirem ao que preferem, como filmes ou desenhos animados, posto se
tratar de um momento destinado a assistir a novela juntamente com os demais membros da

familia.
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Em cada caso, a opcdo desejada envolve especificidades que perpassam o
filme, o desenho animado e a novela, o que suscita exigéncias de letramento diferenciadas
para cada uma dessas situacdes. Nessas atividades de letramento, ha um propdsito por
parte das pessoas (SILVA, 2007), visto que ndo assistem a filmes, desenhos animados e a
novelas pelo simples ato de assistir, mas tém intencdes quando o fazem, como por
exemplo: entender a mensagem transmitida por um filme; ver o desfecho da novela a cada
dia a partir da percep¢do da vida dos sujeitos que a compdem; perceber as tramas e acoes
presentes nos desenhos animados. Nas diferentes atividades realizadas pelos alunos
pontuadas até aqui, percebe-se que o letramento demanda praticas especificas para cada
situacdo: estudar, ajudar a mde ou o pai, jogar videogame, e outras. Assim, exige
interacbes concatenadas com praticas de letramento que respondem a objetivos
determinados, em que questdes sociais, culturais e subjetivas tém a possibilidade de
constituirem elementos componentes dessas préticas.

Considerando que as praticas de letramento estdo subordinadas aos contextos
sociais em que séo realizadas (STREET, 2010), elas fazem sentido quando abordadas por
meio “de condi¢des que tornem possivel sua compreensdo contextual” (TAVARES;
FERREIRA, 2009, p. 259). Assistir televisdo corresponde a uma préatica de letramento
ancorada em diferentes contextos: novelas, desenhos animados, filmes, dentre outros
programas que, apos assistidos, podem ser comentados com outras pessoas. Cada uma
dessas formas de programas televisivos tem objetivos, padrdes e conteudos proprios que as
distinguem, de modo que, de uma novela para um desenho animado, as praticas de
letramento efetuadas por sujeitos também se mostram diferentes.

Em linhas gerais, a construcdo de sentidos do processo de letramento foi
percebida nos relatos dos alunos a partir de singularidades, tais como gostos, preferéncias,
desejos e interesses que permearam suas formas de expressdao em diferentes situacdes
vividas no cotidiano e no espaco escolar. No conjunto das entrevistas, percebeu-se que as
atividades diarias das criancas trouxeram, em determinados momentos, conhecimentos
proprios dos padrdes escolares para compor o cotidiano. Essa situacdo evidencia que a
escola possui um dominio no social, sendo extensiva a praticas que acontecem fora do seu
espaco.

Observou-se, ainda, que, das atividades diarias praticadas pelos alunos, houve
diferencas quanto as expressdes de sentido. Portanto, o que as criancas explicitaram como

respostas sobre o que fazem durante o dia e a noite, partiu de singularidades de cada um,
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isto é, do que foi percebido como importante para ser dito em funcdo principalmente de
gostos, preferéncias, bem como do contexto cultural em que vivem, do que suscita

sensibilidade para perceber, sendo imensuravel: os sentidos (MARI, 2008).

6.2. Fontes de leitura no ambiente familiar: adulto na condi¢cdo de mediador da
leitura

No espaco da residéncia dos alunos pesquisados foi verificada a presenca de
materiais escritos para leitura, tais como livros didaticos, cadernos, jornais, revistas, Biblia
e livros de histéria infantil. Além disso, os alunos tém computador e usam rotineiramente o
celular, com excecdo da aluna P, que ndo possui computador e ndo usa o celular, em razéo
de que o seu aparelho encontra-se desativado. Constatou-se, nos relatos da maioria dos
alunos, que entre os materiais escritos que tém para ler em casa estdo incluidos os que sao
proprios do contexto escolar, materiais que sdéo ampliados com o acesso ao computador e
ao celular, possibilitando um contexto variado de leitura.A insercdo dos materiais escritos
no ambito familiar relaciona-se, segundo Rojo (2009), as politicas publicas do livro
escolar®®, que favoreceram a popularizagdo dos impressos em termos de leitura. Desse

modo, a autora sublinha que:

As obras didaticas e literérias distribuidas gratuitamente pelo governo federal
(FNDE) puderam ndo somente constituir pequenos acervos na casa das pessoas
que, de outra maneira, ndo poderiam possuir livros, como tamhém acervos que
ddo acesso justamente a leitura de textos da cultura letrada valorizada (ROJO,
2009, p. 51).

Na fala da aluna S, esta explicita a presenca, em sua casa, de livros didaticos,
cadernos, livroes - 0s quais, de acordo com ela, “tém cada histdrias de aventura” - jornais,
revistas e Biblia. Os mencionados livrdes ndo séo oriundos do contexto escolar, uma vez
que a crianca 0s ganha da mae. Por outro lado, os livros didaticos e os cadernos tém carater
escolar, ja que fazem parte dos padrdes e exigéncias da escola enquanto um dominio social
que lanca mao desses artificios materiais no ambito do letramento.

Infere-se, pelo relato apresentado, especialmente no que se refere aos livrdes
que contém vdarias historias infantis, que a enunciacdo “cada historias de aventura”
expressa uma construcdo de sentido que esta associada ao imprevisivel e inobservavel

(MARI, 2008) a sentimentos que podem suscitar essas histdrias, pertencentes ao campo das

“Conforme escreve Rojo (2009), as politicas pablicas referentes ao livro escolar correspondem ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM),
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).
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aventuras. E o emprego da palavra “cada” refor¢a o sentido de que as histdrias, na viséo da
crianga, sdo muito boas, e, por isso, ela gosta de |é-las.

A aluna P, do seu modo, tem para ler em casa livros de historias infantis
emprestados pela escola, livros didaticos de quando seu irméo estudava na escola e trés
Biblias. O contexto familiar, ao que é indicado, ndo disponibiliza materiais com propdsitos
de leitura de modo independente, por meio de iniciativa familiar. Portanto, os materiais
escritos acessiveis para a leitura no ambiente domiciliar apresentam especificidades
escolares. Em face desse contexto, verifica-se uma limitagdo das fontes escritas que nao
tém carater escolar, expressa apenas atraves das trés Biblias. A partir desse componente,
depreende-se que as igrejas, mesmo ndo respondendo pela educagdo publica, trazem “a
presenca de obras religiosas nos domicilios” (ROJO, 2009, p. 51). No caso de P, a
influéncia do campo religioso no seu contexto familiar é enfatizada, haja vista que ndo
existe apenas uma, mas sim trés Biblias em sua residéncia.

O aluno G disse ter em casa para ler livros seus de anos passados, que ndo sao
mais utilizados na escola, o que também foi verificado no argumento de P. Textos
religiosos como a Biblia ndo estiveram presentes no contexto familiar de G, o que
demonstra uma restricdo do letramento ao que € empregado na escola, no que concerne a
leitura e a escrita.

Dentre os materiais escritos que tem em casa e que pode ler, o aluno M
enunciou livros infantis e destacou alguns, como: As viagens de Gulliver, Contos de morte
morrida, S6 um minutinho, e afirmou que, além desses, possui muitos outros. E importante
considerar que o aluno ndo trouxe a Biblia para a conjuntura das leituras em casa,
tampouco materiais escritos de carater escolar. Assim, é possivel afirmar que o aluno
mencionou como leitura no espaco domiciliar livros que chamam sua atencdo, que
motivam seu interesse, possuindo um sentido que foi construido a partir de preferéncias.

A leitura de jornais esta presente na fala de duas criancas. O aluno M disse ter
lido em um jornal sobre um acidente, causado por uma danificacdo na pista decorrente da
acdo da chuva, o que levou ao atolamento e tombamento de uma Kombi. Ha um sentido
sendo construido pelo aluno em relagdo ao contexto (MARI, 2008), o que é expresso na
associacdo entre os elementos: excesso de chuva/danos.

Ja a aluna S afirmou ter lido no jornal sobre uma explosdo em que muitas

pessoas ficaram doentes ou morreram. Na sua explicacdo, buscando lembrar, disse ser um
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gas, o césio 137%*, que danificou o corpo de muitas pessoas em Goiania, sendo que
algumas morreram. Infere-se que o jornal trouxe, na data do acontecido, o tempo que o fato
passou do ponto de vista historico. O sentido, nesse caso, tem lugar na histéria (MARI,
2008), mas também se respalda em emocdes e sentimentos da crianca acerca da destruicao
de vidas humanas, doencas advindas da violacdo da céapsula do césio 137. E dedutivel que
0s conhecimentos expostos pela crianca a respeito do césio associam-se ao evento de
letramento aula de histdria de Goias - expresso no capitulo anterior -, em que ao tratar da
degradacéo nesse estado, a professora B explanou sobre o acidente, ao relatar suas causas e
consequéncias. A criangaS ainda afirmou que 1€ revista sobre atores e apresentadores de
programas de TV, destacando que leu sobre a Eliana. Nota-se que a leitura possui um
carater informativo, estando atrelada ao interesse em saber sobre a vida de atores e
apresentadores que fazem parte do universo televisivo.

Dos alunos pesquisados, apenas a aluna P ndo possui computador em casa.
Considerando-se esse equipamento, observa-se sua utilizacdo em praticas em que o
letramento é empregado de formas diferenciadas e em atendimento a objetivos especificos.
O aluno G afirmou utilizar o computador para acessar a internet e também para ouvir
musicas. Ja o aluno M destacou que utiliza o computador para brincar, jogar e realizar
pesquisas escolares. Nessa realidade, percebe-se um adentrar da escola, em especial em
relacdo as tarefas escolares, quanto as a¢6es desenvolvidas por meio do computador no seu
dia a dia. Na fala da aluna S, foi verificado que o uso que ela faz do computador € raro,
tendo em vista que prefere ler livros infantis e, por isso, sequer mencionou o que faz no
aparelho. Depreende-se, pois, que 0s propositos de emprego desse instrumento mostraram-
se diferenciados em razdo do que é ponto de interesse para cada crianca.

Em relacdo ao celular, as justificativas para seu uso se assemelharam as
apresentadas para a utilizacdo do computador. Em sua fala, M revelou que usa o celular
para brincar, jogar, telefonar e enviar mensagem para as pessoas. As palavras brincar e
jogar também estiveram presentes, ha mesma sequéncia, em relacdo ao uso do computador

pelo aluno, fato que permite inferir que, para ele, essas acGes denotam construcdo de

%Em entrevista concedida a Revista Aventuras na Historia, de 13 de setembro de 2012, intitulada “Césio
137: o brilho da morte”, Lorena Verli afirmou que acidente do césio 137, ocorrido em 13 de setembro de
1987, constituiu um dos maiores acidentes radioativos do mundo. Nesse acontecimento, dois catadores de
lixo arrombaram um aparelho radiolégico que se encontrava em hospital desativado e expuseram o pé branco
que emita um brilho azul ao ser posto no escuro, 0 que contaminou muitas pessoas. Disponivel em:
http://guiaestudante.abril.com.br/aventuras-histéria/cesio-137-brilho-morte-435543.shtml. AcCesso em
26/05/2014.
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sentido, impulsionando o seu letramento. O aluno G contou que utiliza o celular para
escutar masica, jogar, ver video, e ressaltou que nunca passou mensagem. O ato de ouvir
musica apareceu nas agdes empreendidas com o uso do computador em primeiro lugar, o
que se repetiu no caso do celular, sendo acrescida de joguinhos e video. Ja a aluna S disse
empregar o celular somente para enviar mensagens, haja vista que o aparelho é pouco
manuseado por ela.

Levando em conta o letramento ancorado em uma pluralidade de situacdes de
uso da leitura e escrita, torna-se evidente um campo amplo, que vai desde aspectos
escolares, até automatizac@es trazidas pelo computador e celular. Em cada caso especifico,
é suscitada a capacidade das criancas lerem os contextos sociais e culturais (SILVA, 2007),
seja na leitura de um jornal, de uma revista, de um livro de histdria infantil, ou outros
materiais. Conforme salientam Tavares e Ferreira (2009), o engajamento das pessoas no
letramento € sempre um ato social, desde o seu principio. Dessa forma, € necessario
considerar que outros espacos de letramento, que ndo a escola, apresentam orientacdes
diferentes. Assim, para Azevedo (2011, p. 51), sites de internet, jornais, revistas, e outros
materiais escritos, sdo orientados por questdes socioeconémicas diferenciadas dos padrdes
da escola. Por assim ser, “O mundo da vida, a escola e outros espacos letrados nos
municiam de elementos para 0 uso da lingua e, dessa forma, oralidade, leitura e escrita
encontram-se nesse contexto cultural amplo que nos forma”.

Posto isso, destaca-se que convivem no contexto de vida das pessoas
letramentos multiplos ou multiletramentos (cotidianos, institucionais, valorizados e nao
valorizados), sendo alguns enfatizados, outros ignorados e apagados. Rojo (2009) assinala
que o conceito de letramentos maltiplos deve ser operacionalizado pelo conceito de esferas
de circulacdo dos textos e de géneros discursivos que nelas se fazem presentes. No
entendimento da autora, os letramentos maltiplos, de forma ética e democratica, deixam de
ignorar ou apagar os letramentos das culturas locais dos agentes professores, alunos,
comunidade escolar, ao colocd-los em contato com os letramentos valorizados e
institucionalizados.

Em termos de leitura, para além dos materiais escritos que os alunos tém para
ler em suas residéncias, deve-se destacar a relevancia da(s) pessoa(s) que atua(m) como
leitora(s) no ambiente familiar, entendendo-se que ela(s) atua(m) como elo entre 0 material
e a escrita, favorecendo os primeiros contatos das criancas com a leitura. Partindo da

premissa de que as nogOes contemporaneas de leitura e escrita estdo centralizadas na
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relacdo com o escutar e o falar, os leitores de sucesso na escola, na maioria das vezes, sao
as criancas que vivenciaram constantemente a experiéncia de ouvir historias lidas no meio
familiar (STUBBS, 2002).

Essa condicdo é observada na fala de S, ao argumentar que pai, mae, avo, avo,
tia e tio liam para ela quando era menor, destacando que o conteldo das leituras eram
historias infantis e contos de fadas. O meio familiar da aluna também corrobora para a¢des
leitoras, jA que, conforme referido anteriormente, ela tem em casa livros didaticos,
cadernos, jornais, revistas, e Varios outros suportes textuais que viabilizam leituras a partir
de géneros textuais/ discursivos diferenciados, os quais respondem a objetivos especificos.

A aluna P enunciou que o pai lia para ela histdrias infantis e revistas, ja que a
mae € analfabeta. Das historias, ela lembrou a de Rapunzel, e em se tratando das revistas,
enfatizou informacgdes acerca de pessoas famosas que chegaram no Brasil. Identificou-se,
na fala da aluna, que ela se interessa por ler livros de historias infantis, mesmo em
situagdes que ndo sdo escolares. Com isso, infere-se um sentido construido pela crianga a
essa forma de leitura, que prende sua atencéo e estimula o seu interesse.

Ja para o aluno M, sua mae foi quem desempenhou o papel de leitora, ao ler
historias de dragdo, e também referentes a carrinhos que falam. Em determinado momento
dos seus relatos, ele mencionou ter muitos livros de histérias infantis para ler em casa, e
também jornais, além de outras fontes escritas, 0 que expressa um contexto em que a
leitura tem espaco. O aluno G, por fim, revelou ndo lembrar se uma pessoa adulta ja havia
lido para ele, mas afirmou ler livros que a escola empresta.

Percebe-se que diferentes membros da familia cumpriram o papel da iniciacéo
dos sujeitos pesquisados no mundo da leitura. Em conformidade com Kleiman (2005),
criancas que presenciaram relacdo afetiva e prazerosa com o livro de histdrias, seja na
creche, no lar ou mesmo na escola, tendem a encontrar um sentido para qualquer atividade
de decodificacdo, mesmo diante de cdpias entediantes do quadro de giz. Segundo a autora,
isso se deve ao fato de essas criancas ja conhecerem as mdltiplas funcGes da palavra

escrita, procurando a chave para a insercdo no mundo da escrita por si mesmas.

6.3. Lugares frequentados: letramento permeado por eventos e praticas

Tendo em vista que o letramento se refere aos usos da lingua escrita ndo apenas

na escola, mas em todo lugar (KLEIMAN, 2005), as praticas de letramento realizadas pelas
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criancas pesquisadas se apresentaram de modo diversificado em eventos de letramento que
ocorreram em lugares distintos. Assim, foram percebidas orientagbes de letramento
variadas nos seguintes espagos sociais: igreja, supermercado, rodovias que ligam uma
cidade a outra (viagens), e outros.

No que diz respeito ao dominio social igreja, M disse escutar a palavra de Deus
e tocar bateria, ao participar do grupo musical na realizacdo das missas. Nesse contexto, o
evento de letramento missa é composto por todo um ritual e padrdo que é seguido pelos
religiosos nas celebragdes, em que ha leituras biblicas a partir de textos escritos, 0s quais
sdo comentados. Dessa maneira, quando esta sendo abordada a palavra de Deus, praticas
de letramento possivelmente entram em acdo por intermédio de fatos e acontecimentos
expressos no desenrolar da missa. A titulo de exemplificagdo, uma pessoa pode comentar
com outra sobre o contetdo das leituras ao expor pontos subjetivos, dialégicos e
interpretativos.

A aluna S afirmou que na igreja ela ora e canta, 0 que condiz com préaticas de
letramento ancoradas no contexto da religiosidade. J& os alunos G e P ndo frequentam a
igreja. O primeiro, por ser morador de zona rural, e considerando que ndo ha igreja na
localidade onde mora, revelou que ndo tem costume de participar de acgdes religiosas, haja
vista que vai a cidade essencialmente para estudar. Por outro lado, P argumentou que foi
um dia a igreja, passando a ndo ir mais em decorréncia de que sua mée e seu pai trabalham,
de modo que ndo tém tempo disponivel para leva-la a participar do rito religioso.

O supermercado foi outro local mencionado nas falas de S, P e G enquanto
espaco que frequentavam. Nesse ambiente sdo desenvolvidas praticas de letramento
relacionadas ao comércio (MAGALHAES, 1995), como andncios de ofertas, utilizados a
fim de atrair clientes em pequenas vendas e também nos grandes supermercados
(KLEIMAN, 2005).

S relatou que vai ao supermercado fazer compras para a mae, geralmente
quando ela esta doente. VVé-se que essa ndo € uma pratica frequente na vida da crianca, pois
a condicdo de ir fazer compra no supermercado relaciona-se ao contexto de adoecimento
da méde. Essa € uma pratica de letramento que suscita da crianca acdes essenciais como: a
escolha do produto por meio da leitura dos rétulos, conferéncia da data de validade, a
verificacdo do preco, além da relacdo interpessoal com um atendente no caixa, que é
expressa no ato do pagamento, ao entregar o dinheiro e receber o troco, caso houver, bem

como conferi-lo.
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Conforme P enunciou vai ao supermercado com a mde e compra produtos
diversificados, como iogurte, arroz, feijdo e outros. A menina mencionou que Ié tudo, olha
0 preco dos produtos e a data de validade para a mée, pois ela é analfabeta. Essa
corresponde a uma prética de letramento corriqueira na vida de P, ja que ela participa do
evento de letramento compra na condicao de auxiliar da mae, sendo atuante em praticas de
letramento que incluem escolhas, preferéncias, e outros aspectos. Ressalta-se que, no que
se refere as escolhas, elas podem ser influenciadas pela midia, que de algum modo impde
marcas e padrfes alimenticios que versam sobre o que consumir. Nesse sentido, as regras
do mercado por vezes ditam os modos das pessoas verem, agirem, interpretarem,
consumirem e pensarem (ZACARIOTTI, 2014).

O aluno G deixou evidente que vai ao supermercado com o pai, ajudando-o a
pegar os produtos, e ainda observar 0s precos dos mesmos. Portanto, acompanha o pai em
praticas de letramento mergulhadas em conjunturas comerciais. No caso de M, foi
verificada sua ndo participacdo no contexto dos supermercados, por nao frequenta-los.

Em se tratando de lugares que frequentam fora da cidade e nos quais realizam
leitura, os alunos pesquisados disseram que ja viajaram para diferentes cidades. S afirmou
ter viajado para Urutai®® e Pires do Rio®®, locais onde fez leitura. Ressaltou que em Pires do
Rio foi para a biblioteca ler contos de fada. Nesse caso, a biblioteca € tida como um lugar
especifico para leituras e também como fonte de obtencdo dos livros. Entretanto, as
bibliotecas constituem ambiente pouco mencionado ao se tratar de situacGes concretas de
leitura(CECCANTINI, 2008), sendo que geralmente tém presenca limitada no espaco
brasileiro.

Na viagem para Pires do Rio, a menina S afirmou que viu um outdoor de
propaganda referente a um cachorro quente, bem como placas informativas, que versavam
sobre curvas, quebra molas e proibicdo de ultrapassagem. Em relacdo a Gltima placa,
explicou ser esta: “Aquela que quando tem pouco espaco ndo ¢ para ultrapassar o outro

carro, se ficar assim (mostrou com a mao, uma do lado da outra)”. Verifica-se, nessa fala,

um sentido letrado que foi construido pela aluna no que se refere a presenca das placas em

“Urutai é uma cidade pequena que tem 3.058 habitantes. Esta localizada no interior do sudeste goiano e fica
a 30 Km de Ipameri. Disponivel em: http://ifgoiano.edu.br/urutai/home/o-campus-urutai/a-cidade-de-
urutai.html. Acesso em: 16/07/2014.

%Sjtuada no interior do sudeste goiano, a cidade de Pires do Rio tem cerca de 28.762 habitantes e encontra-se
a uma distancia de 53 Km de Ipameri. Disponivel em:
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=521740&search=goias/pires-do-rio.. Acesso em:
16/07/2014.
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http://ifgoiano.edu.br/urutai/home/o-campus-urutai/a-cidade-de-urutai.html
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expressdo da condicdo de ndo serem permitidas ultrapassagens por parte dos motoristas.
Explicando com suas palavras, S trouxe os usos e funcionalidades das placas em espacos
onde trafegam veiculos. Assim, a obediéncia as mesmas tem o propdsito de evitar e/ou
diminuir acidentes, geralmente acarretados por imprudéncias acometidas no tréansito.

Ao viajar para a casa das tias que moram em Caldas Novas®’ e Pires do Rio, P
mencionou ter visto no caminho &rvores e placas. Vale destacar que primeiramente a
crianca falou de arvores que observou no percurso da viagem, e posteriormente das placas.
Isso sugere que ela gosta de olhar as arvores que compdem a paisagem natural, sendo um
sentido advindo de interesses pessoais. Além disso, a garota fez mencdo a placa de
proibido ultrapassar, ao dizer: “Eu lembro de ver uma placa que tem dois carros assim do
lado e tem uma linha cortando no meio”, o que, segundo ela, é expressdo de que dois
carros nao podem ficar um do lado do outro. Percebe-se que o sentido foi construido pela
aluna a partir de uma interpretacéo particular, ao esclarecer com suas palavras o conteudo
da placa e sua serventia, 0 que, embora diferente dos termos usados convencionalmente, e
também em conformidade com a fala de S, comunica a proibi¢do de ultrapassagem. P
também comentou sobre faixa de pedestre, dizendo que, quando estava saindo de Ipameri,
viu um homem e um menino atravessando a faixa, que € onde as pessoas devem passar.
Nota-se que a interpretacdo da crianca teve coeréncia com a intencionalidade atribuida as
faixas de pedestre nos contextos urbanos.

Em suas viagens, G salientou que viu muitas placas e também muitos carros.
Lembrou-se das placas de pare, das de trevo e das de ultrapassagem proibida. Infere-se,
pois, que as placas, para ele, tém sentido ao trazer os carros para as situagdes de transito,
na medida em que o trafego de automdveis € orientado por placas, e tambeém por faixas
duplas, continuas, descontinuas, e outros elementos.

O aluno M, por sua vez, afirmou que quando viaja para Cataldo®

costuma ler
livros, e apontou que quando ndo os leva, faz a leitura de placas. Pode-se deduzir um

interesse pessoal pela leitura de livros - ao expressar que gosta de ler ao viajar - um sentido

“'Caldas Novas fica localizada no interior do sul de Goias, tendo aproximadamente 70.473 habitantes e
estando a 61 Km de Ipameri. Disponivel em:
http://cidades.ibge.qgov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=520450&search=goias/caldas-novas. Acesso em:
16/07/2014.

%A cidade de Cataldo faz parte do interior do sudeste goiano e tem uma populacio que gira em torno de
86.597 habitantes. Esta a 60 Km de Ipameri. Disponivel em
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=520510&search=goias/catalao. Acesso em:
16/07/2014.



http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=520450&search=goias/caldas-novas
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=520510&search=goias/catalao
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que € construido espontaneamente pelo fato dessa pratica ter relevancia nesse contexto.
Dentre as placas lidas, destacou: “posto policial a 100 metros, 200; preserve a natureza,
cidade esta sendo reformada com iluminag&o”.

As placas de transito, como, no caso, a de pare, de acordo com Marcuschi
(2008, p. 89) pode ser considerada um texto de uma sé palavra, haja vista que: “O que faz
um texto ser um texto é a discursividade, a inteligibilidade e articulacdo que ele pGe em
andamento”. Para o autor, os textos sdo operantes principalmente em contextos
comunicativos. Nessa direcdo, quando um motorista vé uma placa de pare, existe a
comunicacdo transmitida de que é preciso parar.

O letramento que atravessou a vida dos alunos nos lugares que frequentaram se
configurou de formas maultiplas. Assim na igreja, supermercado, e também em outros
locais, foram percebidas préaticas de letramento diferenciadas, que dependeram do padréo
exigido por distintos eventos de letramento. Os sentidos puderam ser construidos as
praticas de letramento por meio de singularidades, preferéncias, escolhas, gostos, normas
de conduta, interpretacGes particulares em contextos variados.

Vale destacar que pontos abstratos e subjetivos presentes nessas praticas
podem ser ilustrados no fato de que, apesar de nas viagens o contexto de transito ter sido
enfocado, verifica-se escolhas que nédo se referiram a esse contexto. Um exemplo disso foi
quando o aluno M disse ler livros nas viagens, ressaltando que quando néo leva livros, 1€ as
placas. Os sentidos mostram-se relacionados ao campo dos gostos, das preferéncias, o que
viabiliza deduzir que a crianca gosta de ler livros e, nesse caso, foi uma opgéo sua lé-los no
decorrer da viagem, o que corresponde a um modo espontaneo de realiza¢do da leitura, que
ndo passou pelo crivo do dever.

Afirma-se, ainda, que mesmo mediante convencdes no tocante aos significados
que sdo suscitados pelas placas de transito, como por exemplo, na placa de regulamentacéo
proibido ultrapassar, os sentidos dependeram do significado que Ihes é préprio no contexto
de transito para serem construidos pelos alunos. Nos trechos dos relatos de S, quando
mencionou: “ndo ¢ para ultrapassar”, e também nos de P, quando elucidou: “nédo pode ficar
dois carros, um do lado do outro”, estdo explicitas praticas de letramento que remetem a
determinacdes presentes nas legislacdes de transito, ao que ndo é permitido. Essas
legislacBes implicam em normas de conduta estabelecidas socialmente, postas com o

propdsito de serem seguidas, e que, por serem de cunho abstrato, conforme se percebeu em
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“ndo pode”, “nao ¢é para”, abarcam praticas de letramento fundadas em proibicg&o,

obrigacéo, na expressao de dever.

6.4. Letramento no ambito escolar: buscando singularidades

Trazer para o campo de andlise singularidades dos sujeitos pesquisados, de
modo a compreender como 0s sentidos do processo de letramento sdo construidos por eles
no contexto escolar, significa entender a realidade escolar do ponto de vista transformador,
no que concerne a formacgdo de pessoas significativamente letradas. Assim, Kleiman (1995,
p. 47) afirma que, as maiores falhas com relacdo a essa formacdo e, por conseguinte, as
mais profundas, advém “dos proprios pressupostos que subjazem o modelo de letramento
escolar”. Isso porque, na visdo da autora, a aquisi¢do da escrita € constituida por préticas
discursivas estabelecidas em uma sociedade em que se fazem presentes préaticas sociais
excludentes, conforme se observa em grande parte das escolas brasileiras. Sendo assim, a
transformacdo do processo de letramento no ambito das escolas poderia ter lugar no
desconstruir da concepcédo de letramento dominante.

A busca de singularidades no processo de letramento das criancas pesquisadas,
nesta perspectiva, constitui um meio para retratar letramentos vernaculares, que séo
oriundos das préticas diarias, a partir da expressao dos pontos de vista dos sujeitos, valores,
costumes, gostos, interesses, dentre aspectos, observados em diferentes situaces de
letramento.Tendo isso em vista, neste estudo, a rotina escolar foi considerada com a
intencdo de compreender os sentidos do processo de letramento, mediante singularidades
manifestas pelos sujeitos pesquisados. Para tanto, investigou-se o que os alunos fazem no
ambito da escola, desde 0 momento que chegam até o final da aula.

Segundo P informou, ao chegar a escola, fica do lado de fora da sala de aula
com uma professora, que olha as criangas. Tocando o sinal, ela vai para a fila, faz a oracéo,
e, depois, entra para a sala de aula. Dentro da classe, mostra o caderno de atividades para a
professora, que da o visto. O aluno G disse que quando chega a escola, joga bolinha de
gude e, as vezes, brinca. Ao iniciar a aula, faz as tarefas e, apos termina-las, desenha. JA M
apontou que fica brincando com os colegas ao chegar a escola, e, no inicio da aula, faz
atividades de disciplinas distintas (Matematica ou Portugués, e outras). S, da sua maneira,
mencionou que quando chega a escola, I1& um pouquinho e depois vai brincar com 0s

amigos. Relatou que, no inicio da aula, estuda alguma disciplina.
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Pelo exposto, observa-se que as atividades realizadas pelos alunos antes de
iniciar a aula se apresentaram de modos variados, havendo construgcdes de sentidos a partir
do que cada um gosta de fazer. Nota-se que o tempo livre foi empregado para brincar, ler,
dentre outras atividades. Vale esclarecer que, para que essas construcdes de sentido sejam
compreendidas, € preciso lancar méao da sensibilidade, de forma a perceber (MARI, 2008)
0 que é abstrato, imensuravel, invisivel.

No inicio da aula, seguiu-se uma rotina assentada em atividades trabalhadas em
disciplinas distintas, tendo centralidade na perspectiva apresentada pelos livros didaticos.
Conforme se percebeu nas observacOes realizadas na sala de aula pesquisada, esses livros
geralmente trazem fragmentos de textos maiores, de modo que o texto literario é
transferido do livro literario infantil para o livro didatico. Para Soares (2006), essa
fragmentacdo se deve ao fato de os textos que os compdem serem curtos, no sentido de que
possam ser analisados e estudados no tempo limitado, determinado pelos curriculos e
horarios escolares. Isso culmina, no entendimento da autora, em uma inevitavel
escolarizacdo da literatura, em que o texto perde a funcdo de emocionar, divertir, gerar
prazer, por ser objeto exclusivamente de estudo.

Considerando o periodo do recreio, dos alunos pesquisados, trés mencionaram
gue, nesse momento, sao ausentes situacdes em que sdo usadas a leitura e a escrita. Apenas
uma aluna, P, apontou que, no momento do recreio, vai para a biblioteca® ler livros
literarios, conforme esta expresso em sua fala: “Eu venho aqui para a biblioteca, pego um
livro e leio. Vou para a secretaria porque Ia tem agua gelada, pego a agua, o livro e leio
tomando agua”. Observa-se, nessa enunciacdo, um sentido construido pela aluna por
intermédio de uma atividade que motiva seu interesse, haja vista que a aluna traz para a
cena uma leitura permeada pela liberdade, realizada em um momento isento de cobrancas e
obrigacOes escolares, ocasido em que pode inclusive ir até a secretaria e pegar agua gelada
para tomar enquanto estiver lendo.

Essa situacdo mostra que o tempo de leitura livre, em razdo de sua natureza,

ndo é um tempo de estudo (CHARTIER, 1999). Portanto, é possivel inferir que a leitura,

“Mesmo sendo designada por biblioteca e assim chamada por alunos e pela maioria dos profissionais da
escola, € um espago - uma sala com paredes de diversas cores - destinado a guardar o acervo, mas que néo
possui estrutura de biblioteca: livros catalogados, organizados em prateleiras, bibliotecario, controle dos
empréstimos via catalogacdo. No sentido real, biblioteca designa uma colegdo de livros reunidos em um
determinado espaco, que ndo se restringe ao conjunto de livros para se fazer uma biblioteca, em especial
biblioteca escolar, mas que deve ter como fungdo maior a promogdo ou a permissdo quanto “a construgio das
relagdes entre leitores e livros” (KLEBIS, 2008, p. 42).
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para P, foi aconchegante e passivel de deleite, além de também se revelar uma opcéo
voluntéria, visto que aluna usou seu tempo ocioso para fazer o que quis: ler. Em razdo
disso, a leitura ndo foi vigiada pelos professores, e, logo, ndo se enquadrou em praticas
morais e do ponto de vista intelectual (CHARTIER, 2008). Ao ser perguntado se gosta de
ler, a aluna revelou que gosta, mas quando sdo livrinhos®, os quais disse ja ter lido
inimeros no intervalo do recreio. Ficou nitido, pois, o interesse da crianca pela leitura, que
se concretiza de forma especifica em relacdo aos livros de histrias infantis.

No periodo apds o recreio, S relatou que estuda, escreve, e que, nesse periodo,
a professora toma tabuada. Nas palavras de P, a professora passa tarefa e ela fica fazendo.
G, de igual modo, também disse que faz tarefa. O aluno M, por fim, enunciou que vai para
dentro da sala e assiste a outra aula. No conjunto dessas falas, S, P e G explicitaram
centralidade na realizacdo de tarefas depois do recreio. Isso elucida que ndo houve
referéncia ao ato de ler enquanto pratica de leitura, mas somente ao estudar, escrever e
saber tabuada. Sendo assim, depreende-se que leitura ndo teve lugar de destaque nas
tarefas realizadas. J4 M ndo mencionou nenhuma tarefa, e apontou somente que assiste
aula. Percebe-se em sua fala, que o aluno demonstrou conhecimento quanto ao objetivo de
estar em uma sala de aula, considerando que o evento de letramento aula acontece porque
ha alunos que a assistem aula. A presente situacdo reforca que os eventos de letramento
dependem do contexto em que acontecem e tém suas especificidades ligadas ao dominio da
vida a que se prestam (STREET, 2010), no caso, a escola.

Em se tratando das praticas de leitura no ambiente escolar, especialmente no
ambiente da sala de aula, S, G e M afirmaram que leem em primeiro lugar o livro didatico,
tornando-se explicita a realizacdo de um trabalho apoiado nesses livros. Assim, foram
promovidas, em um namero significativo de vezes, leituras sistematicas e formais dos
contetdos dos livros didaticos, distantes do mergulho substantivo no mundo da escrita, que
transpassa 0s muros da escola.

Esse posicionamento leva a pensar na necessidade de instituir praticas de
letramento que estejam além da esfera escolar e didatizante. Segundo Soares (2008, p. 31),
“a escola deve formar o leitor da ampla variedade de textos que circulam nas sociedades
grafocéntricas [...] e sdo diferentes processos de leitura e, portanto, diferentes modos de
ensinar”. Nessa dire¢do, a autora argumenta que é necessario desenvolver habilidades e

atividades para ler poemas, prosa literaria, textos informativos e jornalisticos, manuais de

% Os livrinhos aos quais a crianca se refere sdo os do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).
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instrucdo e inimeros outros tipos de escritos. O letramento, portanto, deve se expressar
como um continuo ndo linear, multidimensional, ilimitado, englobando multiplas praticas
com diversas funcdes e objetivos, condicionadas por e dependentes de inimeras situacfes
e contextos, a partir de variadas habilidades, conhecimentos, atitudes de escrita e leituras
solicitadas (SOARES, 2003c).

Sobre os livros didaticos, S explicou que |Ié muito e depois a professora faz
algumas perguntas sobre os textos lidos para conferir se 0os alunos leram mesmo. Nesse
sentido, acrescentou que: “Eu leio livro de Geografia, os livros que a professora pede para
a gente ler e depois contar. E também tem algumas vezes que a professora fala para a gente
pegar o livro, ler tudinho e depois contar a definigdo”. Os livros referenciados pela aluna
sdo os livros didaticos, e em sua fala é possivel notar que a leitura é realizada para o
cumprimento de uma obrigacdo, de ler para entender conceitos, para saber estabelecer
definicbes acerca do assunto abordado. Essa préatica de leitura evidencia, assim como
demarca Chartier (2008, p. 139) que, para a escola, “as leituras da infincia [...] devem
sempre ser acompanhadas e, logo, vigiadas”. Nesse sentido, a autora reflete que o discurso
escolar, que afirma a necessidade de formar alunos em funcdo do gosto pela leitura,
geralmente foi motivado pela desconfianga quanto as leituras livres.

Ao ser questionada sobre o que mais I& na escola, S afirmou que séo 0s
livrinhos de historias infantis disponiveis na biblioteca. Enunciou, ainda, que Ié qualquer
coisa e, apds uma pausa na fala, concluiu: “que me interessar”. Percebe-se, pois, um
sentido construido na retificacdo do ler qualquer coisa, ao passo que a aluna revela que é
preciso provocar seu interesse em face de que, sem motivacdo, ela ndo é adepta a ler
qualguer coisa.

A aluna S ainda relatou que, em algumas ocasides, como quando os alunos
ficam de recuperacdo, eles leem em folhas. Diante dessa revelacao, ela esclareceu que a
professora traz uma folha e da para os alunos copiarem o que esta passando no quadro e,
depois de copiarem, eles vao lendo e respondendo. Essa leitura tem um carater meramente
avaliativo, conforme se constatou nos dizeres da aluna: “A professora vai dar nota para ver
se eles passaram ou nao”.

No tocante as praticas de leitura, M informou que na escola Ié livros didaticos,
as continhas que a professora passa, 0s resumos e livrinhos de histérias infantis. Percebe-se

uma leitura em perspectiva ampla, fazendo referéncia a diversos escritos. Ainda é
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importante apontar que o aluno declarou ler continhas, o que indica que, no seu
entendimento, ndo apenas as letras sdo lidas, mas também o campo dos nimeros.

O menino G salientou que I& na escola os livros de Portugués, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, além de livrinhos da biblioteca e atividades que a professora
passa no quadro. Relatou, com especial enfoque, que leu um livrinho de historia infantil e
que, depois, considerando tudo o que lembrava, foi escrevendo. Entende-se que por meio
das praticas de rememoracao e escrita é viabilizada a construcdo de sentido por parte do
aluno, haja vista que sua producdo escrita tende expor elementos e fatos que despertaram
sua atencdo no decurso da histria. Ha, portanto, a expressdo de singularidades que podem
se assentar em motivacdes pessoais, no campo dos valores, costumes, conhecimentos de
mundo, que o aluno langa mé&o para escrever com base no que entendeu da historia, quando
adentra nas praticas de letramento (HAMILTON, 2000a).

Primeiramente, P disse ter lido, no ambiente da escola, livros literarios, e
destacou que foram varios: “Eu li o da Rapunzel, A mulher que matou os peixes, Gabi
perdeu a hora, Cuidado com o menino! N&o lembro mais”. Infere-se que a leitura do ultimo
livro elencado pela aluna ocorreu ap0s a contacdo de historia (analisada no capitulo
anterior) desenvolvida pela coordenadora e que embasou nesse livro. E possivel que a
crianca tenha sido estimulada a ler o livro, por ter gostado, e, assim, interessou-se em ir a
busca de detalhes na obra, por meio de interpretac6es realizadas por ela a medida que ia
lendo, ou fazendo releitura, ao lancar mao agora de um olhar singular, que pode distinguir-
se do que foi percebido no momento de contacdo da historia . Nota-se que a aluna traz para
0 contexto da sala de aula a leitura de livros infantis que, anteriormente, relatou gostar de
ler. Essa forma de leitura, de acordo com o que foi constatado, impulsionou seu interesse
pessoal, e teve sentido gestado no campo das preferéncias. Sendo assim, apesar dos livros
literdrios aparecerem de forma esporadica nas atividades de leitura desenvolvidas na
escola, esta foi a primeira forma de leitura enumerada pela aluna em razdo de seu gosto
pessoal, do seu prazer em ler esse tipo de texto.

A aluna P ainda afirmou ter lido um livro que ensina como fazer uma mascara,
mencionando que ela o levou para casa e, seguindo as instrucbes nele apresentadas,
conseguiu fazer a mascara. Nessa ocorréncia, tem-seuma pratica de letramento fundada em
instrucdes comunicadas passo a passo pela leitura do livro, o que possibilitou que a aluna

alcancasse o propoésito desejado: a construcdo da mascara.
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Dando continuidade a sua fala, P discorreu que também Ié na escola livro
didatico de Matematica e Portugués. Em relacdo ao ultimo, a crianga lembrou-se de uma
receita de pizza. Ao trabalhar sobre isso, P comentou que a professora prometeu fazer uma
pizza em um dia determinado e os alunos foram para debaixo do pé de manga, a fim de
ajudarem no preparo da receita. Apos o feito da pizza, levaram-na para o forno e, depois de
assada, degustaram-na. Nessa ocasido, verifica-se uma pratica de letramento efetivada pelo
coletivo de alunos e a professora, 0s quais, em conjunto, participaram da fabricacdo da
pizza. Por meio da atividade, os alunos também foram levados a conhecer as caracteristicas
do género receita culinaria, compreendendo que sdo elementos constituintes desse tipo de
texto os ingredientes, 0 modos de fazer, a quantificacdo das por¢des, além de observacdes,
que podem se fazer necessarias.

Com referéncia a producdo de texto, P salientou que escreve e, posteriormente,
I& em voz alta na frente da sala, para todos os alunos ouvirem. Essa forma de leitura
realizada pela aluna, conforme discute Ceccantini (2008, p. 84), evidencia uma ligacao
com o espaco escolar, ao considerar “que em nosso tempo ¢ sobretudo na escola que se 1€
em voz alta e numa situagao coletiva”. Sobre a atividade de producéo textual desenvolvida,
a crianga explicou que escreveu sobre um desenho e, posteriormente, leu sobre o que
escreveu: “Por exemplo, o seu desenho ¢ um ovo que a galinha botou. Vocé escreve o que
a galinha fez, depois conta a historia que vocé escreveu”. A leitura, nessa perspectiva, esta
ligada a situacdo de dar um sentido de conjunto, sendo vista como uma globalizacdo e
articulacdo aos sentidos que sdo produzidos pelas sequéncias discursivas (GOULEMOT,
1996). E possivel inferir que, para a aluna, escrever a respeito do ovo da galinha demanda
que sejam acionados seus conhecimentos de mundo, como: saber onde vive o animal, o
que costuma comer, como é modo de viver, dentre outros aspectos. Desse modo, uma
crianga que desconhece uma galinha, a titulo de exemplificacdo, que nunca viu ou ouviu
falar sobre a ave, ndo tera repertdrio de informacdes que Ihe possibilite escrever a respeito
do animal.

Durante o tempo de observacdo na sala de aula pesquisada, ndo se percebeu um
trabalho desenvolvido pelas professoras acerca de producfes textuais. Dessa maneira, a
producdo de texto mencionada pela aluna P ndo se fundou em um objetivo consistente do
ponto de vista dos usos e fungbes sociais da leitura e escrita na sociedade, tendo em vista

que, a partir do desenho de um ovo, escreveu-se sobre ele. Assim, pode-se afirmar que a
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lingua escrita ndo foi trabalhada em situacGes de uso real, mostrando-se distante das
nocOes de géneros textuais/discursivos, que desempenham diferentes fungdes sociais.

De forma contréaria ao constatado em sala de aula, Bortone e Martins (2008)
avaliam que, na producdo textual, é necessario empregar diferentes géneros que fazem

parte do cotidiano das pessoas, ao cumprirem diferentes fungfes como:

Divertir, anunciar, comunicar, persuadir, solicitar, instruir, informar, narrar,
relatar, divulgar, documentar, anunciar, entre outras. Assim, reportagens,
histérias em quadrinhos, propagandas, receitas, cartazes, bilhetes, cartas,
poemas, artigos e tantos outros materiais escritos ocupam lugar privilegiado nas
sociedades letradas. Esses textos possuem variacGes de tipos e fungdes de acordo
com situagBes especificas de interlocugdo, dai ser tarefa prioritaria considerar
suas especificidades, tendo como ponto de referéncia suas condicbes de
producdo, uso social e funcionamento (BORTONE; MARTINS, 2008, p. 10).

Ainda em consideragdo aos materiais lidos na escola, M salientou gostar do
livro didatico porque nele tem o que aprender, como divisdes, em Matemaética e 0 estudo
dos animais, em Ciéncias. Por outro lado, expressou ndo gostar de ler na disciplina de
Portugués, embora tenha manifestado resisténcia em dizer o porqué desse ndo gostar. Em
relacdo ao aluno M, portanto, nota-se seu foco de interesse em relacéo as areas de exatas e
biologicas. Ao que se pode inferir, a Matematica, por estar sedimentada fundamentalmente
em questdes de carater objetivo, suscita o interesse do aluno, assim como 0s animais,
presentes nas Ciéncias Biologicas, motivam sua atencdo. Tém-se, nesse gostar,
singularidades advindas dos interesses pessoais de M, ja que os sentidos do processo de
letramento floresceram no campo das preferéncias.

O aluno G afirmou gostar de ler os livros didaticos de Ciéncias e Historia,
assim como os livros de histdrias infantis do PNBE. Sua fala apresentou similaridade com
a enunciacdo de M, guando disse que na disciplina de Ciéncias gosta de animais, mas, ao
contrario de M, G mencionou ndo gostar de Matematica, explicando que: “E dificil. Muitas
vezes eu fico tentando ¢ nao dou conta”. A dificuldade de entendimento no que se refere
especialmente aos célculos das contas, faz com que o aluno construa um sentido negativo
em relacdo as atividades que envolvem a referida disciplina. Nessa situacdo, a Matematica
deixou marcas registradas pela dificuldade da crianca em interpretar, compreender, e, logo,
em resolver questdes, de forma que os sentidos foram orientados na contramao das praticas
letradas. Acredita-se que essa condicdo pode estar relacionada a énfase nos letramentos
dominantes, que, desvinculados dos contextos praticos e reais dos alunos, fazem com que a

Matematica tenha tracos escolarizados. Nesse sentido, em razdo de estar desvinculada dos
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conhecimentos que os sujeitos dispdem a partir de vivéncias no meio em que atuam, a
disciplina pode se mostrar distante da capacidade de entendimento desses sujeitos.

No que concerne a escrita na sala de aula, M salientou que costuma escrever
contas. Em Portugués disse escrever letras, e ficou tentando buscar palavras para falar
sobre 0 que escreve na referida disciplina, conforme se percebe no seu posicionamento:
“Assim, Portugués eu lembro que..tem que fazer, ai... Portugués. SO escreve, faz a
resposta e redagdo”. O ndo gostar de Portugués, verificado na fala do aluno, possivelmente
revela-se pela imprecisdo em determinar pontos que ndo gosta nessa disciplina. Nota-se
que a crianca apresenta dificuldade de encontrar palavras para explicar a desmotivacéo
acerca da disciplina. Ao que seu relato indica, em razdo de o Portugués estar permeado
pela escrita de letras e principalmente por acdes de escrever e responder, atos que estdo
envoltos por mecanicidade, o interesse da crianca ndo é estimulado, o que ndo favorece
nem mesmo sua propria compreensdo acerca do motivo dessa falta de interesse e da
resisténcia em falar acerca da disciplina.

A escrita, nesse caso, significou um modo de construir distanciamento entre a
crianca e a sua lingua. Nesse cenario, Street (2014, p. 131) afirma que, expor a lingua na
lousa funciona “como uma técnica que permite as criancas ver € objetificar eSse processo
de aprendizagem. Uma vez na lousa, na folha de exercicios, no livro [...] a lingua se torna
um problema a parte sobre o qual a professora e alunos trabalham em conjunto”.
Considerando a necessidade de se estabelecer uma proximidade entre o aluno e a lingua
estudada, respaldando-se nas palavras de Kleiman (2010, p. 377), é necessario que as
escolas passem a sugerir praticas e atividades mais significativas ao universo dos alunos
em consideracdo ao processo de letramento. Nesse sentido, as préaticas desenvolvidas em
ambiente escolar devem se respaldar em acfes que levem a leitura e a escrita a serem
percebidas pelos alunos como ferramentas que capacitam o agir socialmente, tendo em
vista que, a partir do letramento, “a escrita tem um papel relevante no processo de
interpretagdo e compreensao dos textos orais ou escritos circulantes na vida social”.

No tocante a redacdo, M lembrou que passou a mdo em um papel camurca,
colocado sobre uma folha, e desenhou sua mao. Apos isso, escreveu um texto a respeito
dela: “que ela ajuda a pegar coisa...”. Pode-se inferir que, nessa circunstancia, o aluno
demonstrou autoria na sua producao, tendo um sentido construido de modo particular, com
referéncia nas acdes que a mao tem costume de praticar, bem como no que faz com ela em

seu contexto de vida. Tendo em vista que as praticas de letramento estdo ligadas a
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perspectivas socioculturais, € necessario considerar que essas a¢des podem diferir de aluno
para aluno, em razdo das préticas diérias diferenciadas e singulares que efetivam em suas
experiéncias particulares (PERRY, 2012; STREET, 2010, 2012).

No ambiente da sala de aula, a aluna P afirmou que costuma escrever as tarefas
de Matematica, sendo que os alunos fazem as continhas e a professora da visto. E possivel
deduzir que a escrita das continhas, citada primeiramente pela aluna, ndo representou um
ndo gostar por parte dela. J& em relacdo ao livro de Geografia, a aluna disse que a
professora pede para copiar atividades relativas ao meio ambiente, como a do aquecimento
global. Em sintese, a aluna concluiu: “Eu escrevo produgao de texto, frases, verbo, fragdo,
essas coisas”. Segundo P informou, ela ndo gosta quando ha muitas coisas para escrever,
atribuindo destaque ao fato de a professora possuir um livro a partir do qual passa muitas
atividades de escrita para os alunos. Apesar de mencionar o fato de ndo gostar de escrever
muito, a aluna revelou gostar de fazer producéo de texto.

Entende-se que a quantidade elevada de tarefas a serem copiadas pelos alunos
suscita desinteresse, por expressarem praticas apoiadas em acdes repetitivas, nas quais as
criancas ndo agem ativamente frente a situacdo de copiar. Por outro lado, um
posicionamento ativo por parte das mesmas pode ser observado na producdo de texto,
momento em a crianga coloca-se como sujeito ativo, atuante na producgéo da escrita. Nesse
caso, a escrita ndo se da de forma arbitraria, mecanica, mas se realiza a partir do que o
proprio aluno elege para ser expresso, a partir do que ele mesmo cria, organiza, estrutura.
Na producéo de texto, é o aluno quem elege o que vai ser dito, comentado, interpretado,
tendo como base compreensdes que estabelece acerca do que é escrito, falado, ilustrado, e
mais. Assim, a producdo de texto torna-se repleta de significado para o aluno, posto que
parte de vivéncias, conhecimentos de mundo, interesses, gostos, preferéncias, e outras
influéncias subjetivas.

A aluna S esclareceu que costuma escrever continha; respostas, quando a
professora pGe no quadro, porque sdo novas; fazer desenho; e copiar tarefas, as quais a
professora da cinco minutos para responder, para depois corrigir no quadro. A crianca
afirmou gostar de escrever continha de Matematica e menos de Geografia. As continhas
vieram em primeiro lugar na fala da menina e, conforme se pode inferir, ela gosta de
escrevé-las por exigirem pouca escrita.

Nos dizeres de G, 0 que escreve na sala de aula sdo tarefas, copia do quadro,

redacdo, e, as vezes, a professora pede para desenhar. O aluno quis sair do contexto escolar
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para expressar uma escrita realizada em casa, que é significativa para ele. Nesse momento,
ressaltou: “La em casa, muitas vezes a minha mae pede para eu escrever, anotar telefone na
agenda”. Observa-se, nessa fala, o uso e a fungéo social da escrita, que faz parte da vida do
aluno, haja vista que, morando em zona rural, subentende-se que muitas praticas de
letramento se assentam na acdo de telefonar, pelo fato de que didlogos com pessoas da
cidade nem sempre sdo passiveis de acontecer por meio de conversa face a face. Essa
situacdo revelou que o elemento-chave do letramento “é a escrita para a vida social”
(KLEIMAN, 2010, p. 377).

Na escola, G declarou ndo gostar de escrever redagdo, mencionando que,
muitas vezes, vai fazer uma historinha, lembra-se de algo, mas, em pouco tempo, ja
esquece. Tem-se, aqui, a indicacdo de que a redacéo trabalhada em sala de aula se refere a
reconto de histdrias infantis lidas. Nessa circunstancia, a producdo nédo é totalmente livre,
em razdo de que o aluno precisa estar atento ao desenrolar da histéria, especialmente no
que se refere a sua sequéncia, ao desencadeamento dos acontecimentos. Nesse sentido, 0
aluno ndo gosta de recontar por esquecer partes da historia. Além do mais, a expressao de
pontos de vista, escolhas e preferéncias nem sempre € incluida nos recontos, fazendo com
que os sentidos geralmente ndo sejam construidos por perspectivas subjetivas das criangas,
mas com base em um sentido literal, dependente de estruturas escritas, expressas na
historia infantil lida.

Com relacdo a pratica de escrita estimulada no ambiente de sala de aula,
Goulemot (1996, p. 108) salienta que o sentido atribuido por um individuo nasce do
trabalho referente ao fora do texto, o que envolve o leitor e a situacdo de leitura. Um
sentido esculpido por pessoas singulares a partir “do trabalho que esse fora-do-texto assim
definido opera, para além do sentido das palavras, do agrupamento de frases, sobre o
texto”. De forma contraria, na atividade desenvolvida em sala de aula, a lingua foi tratada
pela professora como se fosse elemento externo ao aluno e a si mesma, como se possuisse
qualidades autdbnomas e ndo sociais, impostas a seus usuarios. Por essa via, segundo Street
(2014, p. 131), a linguagem do ensino “pressupunha e ajudava a construir distanciamento
entre criangas e sua lingua”.

Em geral, as atividades em grupo explicitadas pelos alunos revelaram um
carater centrado mais no individual do que na perspectiva coletiva. O aluno G se lembrou
de um trabalho de Geografia que fez sobre os planetas e comentou que todo mundo do

grupo fazia a mesma coisa, pelo fato de a professora ter passado “as perguntas no quadro e
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era para todos responderem”, mas cada um fazia o seu. Os alunos foram agrupados,
embora ndo tenha havido discussbes coletivas entre eles, j& que as perguntas foram
respondidas individualmente. Em conformidade com isso, S afirmou que, algumas vezes, a
professora pediu para que os alunos se sentassem juntos para a realizacdo das atividades,
embora salientou: “E em grupo, s6 que ndo pode copiar a resposta do outro; cada um faz
sua resposta individual”.

Nas palavras de M, os alunos, em grupo, fazem desenho. Cada pessoa do grupo
faz seu desenho, seja algum objeto, carro, ou qualquer outra coisa, e depois fala sobre ele.
A forma estrutural de organizacdo é em grupo, contudo, a expressdo da atividade tem
abordagem individual. Nesse contexto, a interacdo entre os alunos ocorre de forma timida,
ndo sendo aspecto primordial no desenrolar das atividades de grupo.

Do ponto de vista colaborativo (KLEIMAN, 2005), é presenciada interacdo no
evento de letramento conversa sobre a producgéo de texto, o que é evidenciado pela fala de
P, quando disse que: “Em grupo a gente faz assim: a professora pede para a gente escrever
uma producdo de texto. Eu e uma colega sentamos juntas e vamos inventando. Uma
inventa uma coisa e a outra inventa outra”. Percebe-se que cada aluno faz o seu, embora se
ajudem. O trabalho é de dupla, e, mesmo cada uma fazendo o seu, 0s alunos comentam
sobre 0 que estdo escrevendo. Nessa situacdo de comentar, ha possibilidade de troca de
conhecimentos, experiéncias, vivéncias, além de outras questdes que podem emergir,
como: expressdo de emocdes, sentimentos, gostos, preferéncias. Portanto, essa atividade
denota uma pratica de letramento sedimentada em praticas sociais, com realce
sociocultural (PERRY, 2012).

Ao término dos relatos, foi feito um questionamento no propdsito de que as
criangas expressassem 0 que gostariam de dizer sobre leitura e escrita, e todos se
posicionaram. O aluno M ndo mencionou sobre a escrita, mas trouxe no seu argumento
que: “A leitura é uma coisa fundamental para nds e para todo mundo. Assim, as pessoas
aprendem a desenvolver a leitura quando forem ler outra coisa, além de ser o livro, elas
aprendem mais ainda”. Conforme verifica-se na realidade da escola pesquisada, as leituras
que sdo disponibilizadas para os alunos sdo principalmente referentes aos livros didaticos,
e, por vezes, livros de historias infantis. Dessa forma, é possivel afirmar que o livro
mencionado na fala do aluno pode ser de natureza didatica ou literaria. A leitura do livro,
no entendimento da crianca, capacita as pessoas a desenvolverem a leitura de outros

artefatos escritos. Por essa fala, deduz-se haver uma mencéo da leitura enquanto prética
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extensiva ao social, ou seja, que transpassa 0s dominios escolares. A leitura, nessa direcdo,
vai ao encontro do letramento por relacionar-se aos usos e fungdes sociais da escrita no
cotidiano das pessoas, sendo uma necessidade inerente a sociedade letrada, em diferentes
espacos sociais. Tem-se, pois, um “ler como pratica social de interagdo com material
escrito” (SOARES, 2008, p. 30).

Nas palavras de G, por meio da leitura as pessoas aprendem muita coisa. Nesse
sentido, ele destacou que, ao ler sobre Ciéncias, descobriu uma série de coisas acerca das
bactérias. Nessa circunstancia, a leitura estd distante de levar a regressao, pelo fato de
poder “se revelar uma experiéncia enriquecedora” (JOUVE, 2002, p. 134). Em termos de
escrita, o aluno ressaltou que, ao escrever, as pessoas aprendem a desenvolver as letras,
palavras, acentos, tudo para melhorarem ao escrever. A escrita, para o aluno, esta associada
a questdes estruturais da lingua portuguesa, ndo sendo mencionadas interpretacdes e
entendimentos no ato de escrever enquanto uma producao.

Sobre leitura e escrita, S explicitou que: “E muito bom ler porque a gente vai
lendo e entendendo mais o que a histdria vai contando, e a escrita € importante porque a
gente guarda na cabega”. Nos dizeres da aluna, ler ¢ mais do que decifrar sinais graficos,
haja vista que congrega a dimensao da interpretacdo, do entendimento, para que a leitura
tenha sentido. Nessa perspectiva, é possivel dizer que uma leitura em que é acionado o
entendimento ¢ aquela na qual: “ler, é fazer-se ler e dar-se a ler. Em outros termos, dar um
sentido, é falar sobre o que, talvez, ndo se chegue a dizer de outro modo e mais claramente.
Portanto, seria permitir uma emergéncia daquilo que estd escondido” (GOULEMOT, 1996,
p. 116). No que se refere a escrita, S reforcou sua importancia por fazer guardar as
historias na cabeca. O teor do seu relato permite deduzir que a escrita corresponde a um ato
de producao, revelado em criacdo. Assim, depois de lidas e entendidas, as historias podem
ser registradas, tendo seus sentidos construidos por parte da aluna. O registro se da a partir
da producdo de uma escrita que fica no seu pensamento, por ter sido significativa e estar
envolta pelos sentidos gestados no campo das interpretacdes, das singularidades da crianga.

No posicionamento de P, ler é importante porque é bom. Por essa via, a aluna
esclareceu: “A gente aprende mais, aprende ter mais criatividade. A professora passa
alguma coisa, a gente leu aquele livro, a gente inventa outra coisa que nao seja do livro.
Por isso que eu acho importante”. Nesse relato ha uma estreita ligagdo da leitura com a
producdo, de acordo com o que também se verificou na fala de S. A aluna P entende que,

quanto mais se |&, maior € a criatividade para que se possa inventar, criar. Além disso, a
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leitura dos livros viabiliza desenvolver escritos que ndo sejam referentes a eles mesmos e,
assim, tornando possivel pensar em outras possibilidades. A leitura, pela perspectiva
apresentada, alarga os horizontes do conhecimento e se constitui como um campo propicio
em favor da criatividade e da autonomia nas producdes.

Demonstrando o seu gosto pela leitura de livros de historias infantis, P disse ler

muitos destes livros, e completou:

Assim 0 que eu mais gosto é o que acontece e que a gente ndo sabe, é 0 que
acontece que eu gosto de ler. Eu chego 14 em casa, pego, leio o livro e gosto
muito. Eu peguei um livro aqui da biblioteca, a historia “Mil e uma noites”, esta
la em casa ainda, estou lendo o livro, ele é muito grande. Mesmo amanhd eu vou
trazer e pegar outro livro, porque eu gosto muito de ler livrinho.

E notado que o gostar de ler, por parte de P, é evidenciado na op¢do em ler um
livro que, segundo ela, € muito grande. Revela-se, também, um gostar de saber o que
acontece no livro e que até antes da leitura ainda ndo sabia. Considera-se, portanto, que o
lugar da literatura é o da experiéncia singular, da descoberta, do jogo estético. Diante disso,
Rangel (2008, p. 153) esclarece que a busca do leitor de textos literarios € pelo que ele ndo
sabe de antemao; e, por ndo saber, contenta-se com intui¢des. Dessa forma: “Quando faz
previsdes, erra bastante; mas nem por isso perde o rumo ou se irrita; muito pelo contrario:
diverte-se e, muitas vezes, se encanta com as descobertas que faz”. Nesse contexto, a
leitura é, de acordo com Jouve (2002, p. 123), uma experiéncia, haja vista que, de algum
modo “o texto age sobre o leitor”.

Para P, a escrita tem sua importancia em virtude de que a professora pede para
os alunos desenvolverem mais a criatividade, de modo que hd um reconhecimento da
criacdo nas producdes escritas pelos alunos. Em sintese, a aluna defendeu: “Na minha
opinido, a escrita tem que ser bonita, tem que ter muita criatividade para vocé escrever.
N&o pode escrever muito que a gente perde o texto que a gente pensa. E isso”. Nesse
argumento, observa-se que a escrita ndo se limitou a aspectos estruturais da lingua escrita,
mas se estendeu para questdes subjetivas, em que a criatividade de quem escreve também é
considerada. Desse modo, no ato de desenvolver producgdes textuais, do ponto de vista
criativo, é viabilizada a insercdo em praticas de letramento que levam em conta expressdes
abstratas (FERREIRA, 2009) no tocante a exposi¢do de ideias na construcdo do texto.
Destaca-se, também, segundo P, a necessidade de haver concisdo e concatenacdo de ideias,
ndo sendo favoravel a escrever muito porque se perde o pensamento em meio ao volume

de texto.
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De modo geral, os alunos demonstraram valorizacdo quanto a leitura e a
escrita. Esses dois mecanismos fizeram didlogo e interseccdo com o letramento ao
abrangerem o campo das interpretacdes e se constituirem como molas propulsoras para a
vida na sociedade grafocéntrica. O aspecto social da leitura se realiza tendo em vista que a
leitura de um livro, por exemplo, possibilita a leitura de outros textos que ndo sejam
propriamente livros, conforme se percebeu na fala de M. E no mesmo sentido s&o as
palavras de P, que entende que a partir da leitura do livro pode-se inventar outras coisas
que ndo estejam contidasno livro. Nessas falas, portanto, hd uma ideia de leitura enquanto
pratica social, considerando que os textos sdo lidos em funcdo do contexto no qual as
pessoas efetivam suas praticas letradas, e também considerando que a leitura de um
tipo/género de texto (no caso livro) embasam outras formas de leitura presentes no
cotidiano.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscou-se averiguar a construcdo dos sentidos do processo de
letramento em uma escola publica municipal periférica, localizada na cidade de Ipameri,
estado de Goias, principalmente no espaco da sala de aula, por meio de eventos e préticas
de letramento dos quais os alunos do quarto ano participavam.

Para o desenvolvimento das analises que constituiram este trabalho, levou-se
em consideracdo diferentes facetas, quais sejam: leitura e escrita, que moveram distintas
situacdes de letramento; letramento em sua pluralidade, no contexto de seus eventos e
praticas; e sentidos, que jogaram luzes nas interacdes, dialogos e discursos, na perspectiva
compreendé-los, de modo subjetivo e abstrato.

Tendo como referéncia esses aspectos, que demarcam 0s €ix0s nos quais esta
investigacdo se apoiou, 0 contexto em que se alicergou o letramento no espacgo escolar foi
atravessado por uma pluralidade de sentidos, revelada em préticas rotineiras que se
assentaram na escrita. Por essa 6tica, o processo de letramento foi expresso em eventos e
praticas por meio dos quais emergiram situacdes de letramento em transposicdo ao
mensuravel. Em linhas gerais, delineamentos sociais, culturais, histéricos e ideologicos
deram tom a esses eventos e praticas no ambito dos sentidos.

O modelo ideoldgico de letramento possibilitou a analise dos eventos a partir
das praticas deles advindas. Por respaldar-se no que é concreto, em contextos especificos e
particulares, o referido modelo foi responsavel por revelar, no quadro das praticas de
letramento, questbes sociais, culturais e ideoldgicas que entrecruzaram as enunciagoes, as
interacdes e dialogos gestados em grande parte dos eventos de letramento compreendidos
no decurso desta pesquisa.

Nos momentos de interacOes, ao expressarem entendimentos e compreensfes
diante de diferentes tematicas abordadas, os alunos puderam transmitir coletivamente
posicionamentos e modos de pensar determinados assuntos, a partir de sentidos neles
centrados. Desse modo, foram considerados, ainda, os significados presentes na visao
sistémica da lingua escrita, bem como configurac6es culturais, histéricas e de cunho social,
que também foram determinantes dos sentidos.

Dentre os eventos de letramento observados no quarto ano, especificamente as
aulas, estiveram presentes 0s que se ancoraram em propostas de atividades trazidas pelos

livros didaticos trabalhados. Das atividades, percebeu-se que uma quantidade consideravel
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se fundou no letramento autbnomo como, por exemplo, perguntas e respostas em que 0
sentido estava impresso unicamente no contetido dos textos referentes a tais perguntas, que
precisariam ser respondidas a partir de trechos dos livros; e questdes isoladas e segregadas
de um contexto, por nédo se referirem a distintos géneros textuais/discursivos.

Nessa condicdo, pode-se destacar que aos alunos ndo foi possibilitado construir
sentidos em funcdo de compreensdes pessoais, nem mesmo levando em consideracao
tracos socioculturais. Esteve ausente autoria nas referidas atividades desenvolvidas pelos
alunos, como se o sentido estivesse preso as palavras, frases, enunciados que compdem 0s
textos, sem necessitar de compreensdes dos alunos para serem vivenciados do ponto de
vista dos sentidos, em termos subjetivos e abstratos, do que ndo se encontra explicito nos
diferentes géneros textuais/discursivos, mas que € passivel de inferéncias. Em outras
palavras, os textos foram abstraidos do contexto social em funcdo de sua existéncia
independente (MAGALHAES, 2012a).

E nitido o distanciamento entre eventos e praticas escolares de letramento e
eventos e praticas sociais de letramento nessa performance autdnoma do letramento. Os
primeiros responderam por uma escolarizacdo do letramento que se assentou em acgdes
letradas estritamente escolares, sem relagdo com o letramento em perspectivas sociais, ja
que é pouco oportunizada construcdo de sentidos por parte dos alunos no que concerne as
atividades trabalhadas. Ocorreu, pois, a pedagogizacdo do letramento em eventos e praticas
proprios e peculiares da escola (SOARES, 2003c).

Considerando situacGes autbnomas que envolveram o letramento em varios
eventos observados e, por conseguinte, a dificuldade de apreender aulas que tivessem
momentos de interacfes, 0s eventos analisados nessa investigagdo demandaram uma
selecdo, tendo como critério basico a presenca de interacdo entre alunos e professoras. 1sso
porque, partiu-se da constatacdo de que, sem interacdo, ndo se pode perceber, tampouco
compreender, os sentidos do processo de letramento. Em virtude disso, os eventos de
letramento explicitados tiveram em seu teor interacdes ricas em sentidos. Assim, crencas,
valores, ideologias, emocdes, entre outros elementos abstratos, foram articulados na
composicdo de diversificados eventos, manifestos nas préaticas de letramento, na condi¢ao
de eventos sociais. Tendo respaldo nisso, o caminho trilhado nesta pesquisa elucidou que,
nos processos de compreensdao manifestos pelos alunos, especialmente nas interacfes a
partir de diferentes formas de textos escritos, ocorreu a producdo de sentidos (KLEIMAN,

2003) em atividades, na sua grande maioria, apoiadas nos livros didaticos.
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A andlise desses eventos permitiu afirmar que os sentidos do processo de
letramento séo percebidos e compreendidos em fungéo de contextos determinados, quando
ha interacdo, didlogo expresso na enunciacdo dos alunos sob a 6tica de grupo, coletividade.
Apesar disso, foram observadas aulas com pouca interagdo entre aluno-texto, aluno-
professor-texto, pelo fato de serem priorizadas resolugcdes de atividades, como perguntas e
respostas descontextualizadas, presentes nos livros didaticos trabalhados. A construcéo dos
sentidos, apesar de em todas as situacdes partir dos alunos, necessitou, também, do sistema
linguistico para se constituir no campo das significacdes e/ou da histéria, por abordar o
social, podendo afirmar que sujeito-sistema-histéria cooperam na construgdo de sentidos.

No desenrolar deste estudo, especificamente quanto aos eventos de letramento
observados no quarto ano pesquisado, 0s quais foram analisados a partir das préticas neles
presentes, constatou-se que 0s sentidos do processo de letramento entraram em cena
quando atividades presentes nas aulas - partindo da palavra escrita, enunciado ou diferentes
géneros textuais - foram submetidas a perspectiva interativa, dialdgica e postas no campo
das relagdes intersubjetivas. Nesse ponto, conforme se pode afirmar,adentrou-se nas
praticas de letramento, haja vista que, no contexto dialdégico, expresso por uma
determinada tematica ou assunto, geralmente se fazem presentes posicionamentos dos
alunos, visdo de mundo, argumentacdes, valores, crencas, ideologias, sentimentos,
emoc0Oes, conhecimentos que somente as praticas de letramento podem abarcar. Dessa
maneira, quando se fala sobre préaticas de letramento, estdo subentendidostambém os
eventos.

A pesquisa revelou que ndo had um padrdo para conceituar como 0s alunos
constroem sentidos aos eventos e as praticas de letramento dos quais participam no espaco
escolar. Isso ocorre tendo em vista que a construcdo de sentidos, no campo do letramento,
é contextual, e depende, por exemplo, do que acontece nas aulas, do assunto, do contetdo,
do material escrito que € trabalhado. O sentido ainda € construido pela perspectiva da
coletividade vivenciada na sala de aula, lancando méo das relacdes interpessoais,
interacdes, falas individuais (que por sua vez também sdo sociais) que sdo somadas umas
as outras, dando origem a didlogos estabelecidos entre os alunos/professoras durante as
praticas de letramento. Tudo isso corrobora na construcdo de sentidos.

Com o intuito de buscar singularidades ilustradas pelos quatro alunos
pesquisados e também de compreender os sentidos do processo de letramento de cada um

no espaco escolar, o presente estudo pds em relevo que a questdo nuclear para a construcéo
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de sentido foi 0 que esses sujeitos elegeram para relatar na entrevista. Assim, de um lado,
tinham-se os gostos, preferéncias, interesses, desejos; e de outro, 0 ndo gostar, rejeitar,
desconsiderar, dentre outros elementos que viabilizaram a construgdo de sentidos. No
primeiro grupo, 0s sentidos expressaram que as criangas foram movidas, tocadas e
impulsionadas a comentar sobre determinada situacdo que € parte de sua realidade. Em
contrapartida, no segundo, fizeram-se presentes sentidos que se referiam ao siléncio,
resisténcia em expressar, desmotivacdo em praticar determinadas atividades, elucidagéo
enfatica de um ndo gostar.

No conjunto dos relatos das criancas, sujeitos da pesquisa, 0s sentidos do
processo de letramento se apresentaram e foram construidos de modos variados,
relacionando-se ao contexto de vida deles, aos conhecimentos de mundo e saberes prévios,
a cultura que trouxeram consigo mesmos. Em respostas as questdes de natureza escolar,
em um numero significativo de vezes, deixaram vir a tona conhecimentos de praticas
sociais das quais participam em contextos extraescolares, para explica-las ou construir
sentidos ao seu processo de letramento. Nisso, ha que se considerar que as pessoas tém
formas de viver diferenciadas, desenhadas a partir do seu meio de vida, pelos dominios
sociais que frequentam (igreja, supermercado, comércio de um modo geral, escola, dentre
outros).

No referido estudo, esse posicionamento é confirmado pelo fato de o aluno
morador de zona rural ndo ter os mesmos costumes que 0s alunos que vivem na cidade,
tampouco da aluna de origem cigana. Nesses termos, 0 aluno de zona rural se insere em
atividades ligadas ao contexto rural, tendo afinidade com animais e trabalhos
desenvolvidos no ambiente rural. A aluna cigana, apesar de morar na cidade, por sempre
viajar e seguir os costumes némades de sua cultura, tem realcados conhecimentos de
mundo manifestos em grande parte de seus relatos. Os demais alunos, moradores de zona
urbana, trazem saberes e a¢fes que sdo peculiares aos espacos urbanos e vivenciados nos
dominios que frequentam. Dessa maneira, a compreensdo dos sentidos do processo de
letramento das criangas pesquisadas, marcada pela heterogeneidade, remeteu as
singularidades que permearam o0s seus relatos e, por conseguinte, a pessoa de cada um,
contemplando seus modos de viver, conhecer, posicionar, agir em diferentes situacfes de
letramento.

Nessa direcdo, os sentidos também se revelaram de maneira contextual. Assim,

estdo diretamente relacionados ao meio em que as pessoas vivem, as atividades que
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praticam, a experiéncias socioculturais as quais sdo expostas no seu cotidiano. Ressalta-se
que os gostos, preferéncias, elementos abstratos e de caréter prioritariamente individual,
também fizeram parte da composicéo dos sentidos do processo de letramento.

Nas préaticas de letramento relatadas pelos alunos pesquisados, as questdes
subjetivas, de natureza predominantemente social, envoltas por valores, ideologias, dentre
outros fatores, entrecruzaram-se com gostos, preferéncias, o que permite afirmar que os
sentidos do processo de letramento apresentam questbes de carater mais individual,
mescladas por aspectos em que sobressai 0 que é de natureza social, em especifico,
sociocultural. Em face disso, depreende-se que o individual auxilia no entendimento do
social e vice-versa, pelo fato de as vozes individuais serem resultantes de vozes sociais, ja
gue uma pessoa se constitui na relacdo com outras pessoas, com a cultura, a sociedade e
com a historia de um povo.

No panorama observado, ndo se verificaram, sistematicamente, praticas de
leitura alusivas a obras literarias por parte das professoras regentes. Somente uma contagédo
de historia referente a um livro de literatura infantil foi realizada por uma convidada
(coordenadora da escola), que apresentou a obra usando elementos como entonacgéo de voz,
mudancas de semblante de modo a expressar a situacdo enunciada, gesticulagdes, entre
outros.

Ressalta-se que a escola ndo conta com biblioteca, tendo um acervo de livros,
na sua maioria advindos do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), os quais
ficam depositados em uma sala onde acontecem palestras, apresentacdo de filmes, e outras
atividades. A ndo existéncia de uma biblioteca na escola reforca o fato de que, a biblioteca,
como um local institucional para a utilizacdo coletiva de livros e, por conseguinte, “do
direito a leitura ndo estd presente na sociedade brasileira” (SERRA, 2003, p. 78). Essa
constatacdo pGe em evidéncia a necessidade de oportunizar a populacdo um acesso
democratico aos livros e outras formas de textos escritos, haja vista que o contato com a
biblioteca, na vida dos brasileiros, tem sido um desafio a ser superado, inclusive no &mbito
das escolas. O desafio é ainda maior ao se considerar que, segundo argumentacdo da
autora, quando ha biblioteca na escola, ela geralmente ndo é considerada enquanto parte
integrante da ideia de educar.

Importa destacar que, nesta pesquisa, chegou-se ao entendimento de que,
mesmo mediante praticas escolares em que ha restricdes quanto ao uso de diferentes

géneros textuais que circulam na sociedade letrada, os sentidos do processo de letramento
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foram construidos nas interacdes pelos alunos, a partir de géneros textuais trabalhados nos
livros didaticos. Esses sentidos, que suscitaram a insercdo em eventos de letramento,
principalmente aulas, foram construidos pelos alunos através de praticas, por serem elas
que permitem o adentrar nas subjetividades, em aspectos abstratos que delineiam o
letramento.

Nessas praticas, apreenderam-se elementos que ndo estavam visiveis nos
eventos, embora estivessem dentro deles, como os valores, ideologia, aspectos morais e
religiosos, sentimentos, emocdes, preocupacdes, conhecimentos, e outros, no quadro das
interacdes apoiadas em relagcdes intersubjetivas entre alunos e professoras, acerca de um
determinado assunto, de uma tematica abordada. Ainda verificou-se que perspectivas
socioculturais, no tocante ao processo de letramento, tiveram centralidade no que se refere
a construcdo de sentidos pelos alunos. E este estudo tomou eventos e praticas como
responsaveis por configurar diferentes situacfes e contextos de letramento.

Os sentidos fazem parte de préaticas de letramento efetivadas no ambiente
escolar, e sdo inevitaveis onde ha& pessoas que pensam, sentem, fazem parte de uma
sociedade, de uma cultura, de uma historia. Estando inseridas em contextos socioculturais,
as pessoas participam de praticas de letramento, compreendendo situacOes, fatos,
acontecimentos alicercados na escrita, a partir de conhecimentos de mundo e prévios, da
cultura que alicercou suas vivéncias, experiéncias, histérias de vida. Nesse sentido, o
letramento apoia-se em praticas sociais que elas realizam. Ademais, nas praticas de
letramento, podem entrar em cena emogdes, sentimentos, preferéncias, entre outros
elementos de teor abstrato. Frente a essa realidade, o professor pode ndo considerar, por
ndo ter conhecimento dos sentidos ao ensinar, mas o0s sentidos vém a tona quando 0s
alunos entendem, interpretam, compreendem determinado assunto, pensam sobre algo que
partiu da escrita, seja em aulas, palestras, entre outros episddios.

Partindo da premissa de que os sentidos fluem nas atividades escolares
desenvolvidas pelos alunos, torna-se imprescindivel que, nas escolas, seja levado em
consideracdo um ensinar alicercado em diferentes géneros textuais/discursivos, de modo a
capacitar os alunos a construirem sentidos a estes, com vistas a empregar o que lhes é
ensinado em préaticas sociais movidas pelo letramento. A escola necessita formar alunos
que saibam fazer os usos e entendam as funcionalidades da leitura e da escrita segundo
perspectivas letradas, tendo como aspecto basilar a ampla variedade de textos que circulam
nas sociedades grafocéntricas (SOARES, 2008).
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Entretanto, conforme se percebeu na realidade pesquisada, essa situacdo nao
expressa questdo de trato tranquilo na concretude das escolas brasileiras sob um ambito
geral. 1sso porque as escolas estdo inseridas em uma sociedade em que a leitura, no
contexto do letramento, ainda necessita ser aprimorada diariamente, para que os sentidos
do processo de letramento estejam fundados em praticas divergentes das escolarizadas em
nivel tradicional. O processo de letramento, portanto, deve constituir subsidio para que os
alunos possam participar ativamente da sociedade letrada, de modo proficiente, com
desenvoltura substantiva, fazendo o uso dos diferentes textos que circulam nesta sociedade,
ao entenderem e vivenciarem suas funcionalidades.

Dessa forma, um dos desafios a serem enfrentados em grande parte das escolas
é ensinar préaticas de letramento que, conforme argumenta Soares (2003c), vao ao encontro
de praticas de letramento adquiridas, as quais o0s alunos levam consigo para a vida fora da
escola, por terem um sentido em suas vidas. As praticas de letramento adquiridas
necessitam ser compreendidas para que, de fato, haja apropriacéo significativa que possa
capacitar as pessoas a atuarem em diferentes dominios sociais.

Soares (2003c) afirma que as praticas de letramento ensinadas, geralmente,
escolarizam o letramento a partir de perspectivas proprias do que é realizado na escola,
eventos e praticas de letramento planejados e instituidos nela, conforme critérios
pedagdgicos, a favor da aprendizagem quase sempre ligada a atividades de avaliacdo. A
autora ainda aponta que, essa situacdo acaba se distanciando da vida cotidiana das pessoas,
em que as praticas e os eventos de letramento sdo fruto de situacdes da vida social ou
profissional, o que contextualiza o0 mencionado desafio, gestado por uma desconexdo a
respeito do que é ensinado e do que adquirido, vivenciado em termos de préticas sociais.

A desconexdo entre 0 que é ensinado e o que é adquirido, explicitada por
Soares (2003c), instiga algumas questdes que fazem interlocucdo pontual com este estudo
rumo a pesquisas futuras, especialmente quanto aos indicios revelados em razdo de um
trabalho escolar ainda sedimentado quase que exclusivamente no livro didatico. Restam,
pois, algumas questdes. Como as praticas de letramento escolares podem se constituir em
praticas de letramento adquiridas pelos alunos do ponto de vista dos sentidos? De que
modo as criancas constroem praticas sociais letradas e como elas se inter-relacionam com
o0 conhecimento escolar?

A presente pesquisa limitou-se a observacdo de uma sala de aula, sendo que 0s

eventos de letramento analisados partiram de géneros textuais presentes nos livros
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didaticos. Nesse sentido, aponta-se para a possibilidade de pesquisas futuras, na busca de
analisar os sentidos do processo de letramento a partir de diferentes géneros textuais que
circulam na sociedade letrada, e que ndo apenas o0s contidos nos livros didaticos. Por assim
ser, uma nova investigacdo com esse carater pode vir a viabilizar associacdes de novas
pesquisas com o presente estudo, de modo a contribuir com as discussdes aqui
desenvolvidas, ao demonstrar outras possibilidades de uso, alargamentos ou restricdes na
utilizagdo de géneros textuais variados.

Portanto, em meio a restricdo do letramento ao que esta trazido pelo livro
didatico, fica a seguinte pergunta: Como os sentidos do processo de letramento,
construidos centralmente por meio dos livros didaticos, podem viabilizar usos da escrita e
leitura em atendimento as exigéncias por letramento que a sociedade faz em diferentes
dominios?

Por fim, espera-se que a abordagem e as reflexdes trazidas nesta pesquisa
possam colaborar com discussdes enderecadas a profissionais da educacdo escolar,
principalmente no campo do letramento, da leitura, da escrita e dos sentidos, de modo a
oferecer, bem como sugerir, aportes tedricos, metodolégicos e praticos que possam ser
alargados em outros estudos, segundo perspectivas diferentes, em face deste estudo ndo se

encerrar aqui.
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APENDICE A — Caracterizagio da escola

ROTEIRO DE OBSERVAGAO
1 - MEIO FisICO

- Contexto arquitetonico da escola:

- Localidade (central, periférica):

- Qualidade do espaco fisico:

- Proporcionalidade no que se refere ao tamanho do espaco fisico para o nimero de alunos:
- Atemperatura, luminosidade e ventilacdo das salas de aula, dentre outros ambientes:
- Disposigdo das mesas e cadeiras nas salas de aula:

- Aspectos referentes a decoracdo da escola nos distintos ambientes:

- CondicGes dos objetos e mobiliarios da escola:

- Situacdes fisicas e higiénicas dos sanitarios:

- Espaco para utilizagdo de equipamentos eletrénicos (computadores, audiovisuais):

- Disponibilidade de materiais escritos nos diferentes ambientes da escola:

- Disponibilidade materiais escritos na sala de aula:

- Utilizacdo do material escrito no varios ambientes escolares:

- Utilizacdo do material escrito na sala de aula:

2 - MEIO SEMANTICO (CAMPO INTERELACIONAL)

- Como os alunos se referem a escola e quanto a materiais escritos:
- Como os professores descrevem os alunos em relacéo a leitura e escrita:
- De que maneira os alunos descrevem os professores quanto a situacdo de leitura (Iéem para o0s

alunos; o que é lido)

3-AMBIENTE DE APRENDIZAGEM

- Como a sala é organizada e decorada:

- Presenca e disponibilidade de livros, dentre outros materiais escritos, na sala:

- Como os professores abordam a proposta de atividades de leitura e escrita:

- Como os alunos reagem mediante a proposta de atividade de leitura e escrita:

- Quais os principais eventos de letramento que acontecem na sala de aula:

- Quais sdo as praticas de letramento advindas destes eventos:

- Os tipos de materiais escritos disponiveis para ler fora do espago da sala de aula e que eventos de
letramento contemplam:

- Préticas que expressam ser a escola um ambiente de letramento (leitura de géneros textuais,

atividades na lousa, produgdes escritas).
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APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido

MINISTERIO DA EDUCAGAO ..“
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS _
PRO-REITORIA DE PESQUISA E INOVAGAO UFG

COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a) de uma pesquisa. Meu
nome é Mery Helen Rosa, sou pesquisadora responsavel e minha area de atuacdo €
educacdo. Apds receber os esclarecimentos e as informacgoes a seguir (titulo da pesquisa —
A construcdo dos sentidos do processo de letramento: pluralidade vivenciada no ensino
fundamental puablico; justificativa — A importancia deste estudo estd ligada ao fato do
letramento no espaco escolar brasileiro estar muito relacionado a escolarizagdo que na
maioria das vezes ndo favorecem interpretacGes significativas por parte dos alunos, assim
compreender a leitura e escrita em contextos letrados ainda se faz necessario nas praticas
escolares; objetivos — Compreender e analisar o processo de letramento de quatro criancas
do 4° ano do Ensino Fundamental em uma escola pablica municipal periférica, na
perspectiva de perceber os eventos de letramento dos quais participam e o sentido que
atribuem as praticas de letramento no espaco escolar; procedimentos utilizados —
entrevistas com as quatro criancas e observacao participante. Ressalta-se que ndo havera
riscos aos participantes da pesquisa como desconfortos ou constrangimentos, sendo
garantido sigilo a fim de assegurar a privacidade dos sujeitos quanto aos dados
confidenciais envolvidos na pesquisa, bem como ndo havera nenhum tipo de
pagamento ou gratificacdo financeira pela sua participacdo e havendo liberdade de
recusar a participar ou reiterar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacdo alguma e prejuizo ao seu cuidado. Os beneficios da pesquisa seréo

expressos em forma de devolutiva para a escola em que serdo apresentados 0s
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resultados do estudo por meio de palestra) no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma.

Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato (ligacdo a cobrar) com
a pesquisadora responsavel Mery Helen Rosa, nos telefones: (64) 3491-4627, (61) 8288-
7662. Em casos de davidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goias, nos telefones: 3521-1075 ou 3521-1076.

Cidade, data:

Nome e Assinatura do pesquisador
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APENDICE C - Consentimento da participacio da pessoa como sujeito da pesquisa

, ] @
MINISTERIO DA EDUCACAO o O
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS *®
PRO-REITORIA DE PESQUISA E INOVACAO UFG
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
SUJEITO DA PESQUISA

Eu, , RG/ CPF

abaixo assinado, responsavel pela crianga

concordo que ela participe como sujeito do estudo intitulado: “A CONSTRUCAO DOS
SENTIDOS DO PROCESSO DE LETRAMENTO: pluralidade vivenciada no ensino
fundamental publico”. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora
Mery Helen Rosa, sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, a garantia do
anonimato e sigilo, assim como ndo havera riscos(desconfortos e/ou constrangimentos)
para os alunos e ainda a respeito dos beneficios decorrentes de nossa participacdo em
devolutivas para a escola por meio de palestra. Foi-me informado que ndo havera nenhum
tipo de pagamento ou gratificacdo financeira pela participacdo na pesquisa e garantido que
podemos retirar 0 consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade ou prejuizo.

Local e data:

Nome e Assinatura do responsavel pela crianca:

ATENCAO: para pesquisas envolvendo criancas e adolescentes, o Termo de
Consentimento sera assinado por seus representantes legais:



252

APENDICE D - Termo de assentimento

MINISTERIO DA EDUCAGAO .‘ @
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS _ *®
PRO-REITORIA DE PESQUISA E INOVAGAO UFG

COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP

TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu, , RG/
CPF , abaixo assinado, responsavel por
, autorizo sua participacéo no estudo

, Como sujeito. Fui devidamente
informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a)Mery Helen Rosa sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da
sua participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrup¢do do acompanhamento/
assisténcia/tratamento prestado ao sujeito pesquisado.

Local e data:

Nome e Assinatura do participante:
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APENDICE E — Autorizagio para a coleta de dados (Contexto extraescolar)

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAOQ
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

SOLICITACAO PARA AUTORIZAGCAO DE COLETA DE DADOS PARA
PESQUISA

Catalao, agostode 2013.

Prezado (a) Senhor (a)

Eu, Mery Helen Rosa, mestranda no Programa de P0s-Graduacdo em Educacéo
(PPGEDUC) da Universidade Federal de Goias — Campus Cataldo, matricula n. 20130114,
venho, respeitosamente, solicitar a autorizacdo para coletar dados para o desenvolvimento
da pesquisa intitulada “A CONSTRUCAO DOS SENTIDOS DO PROCESSO DE
LETRAMENTO: pluralidade vivenciada no ensino fundamental ptblico”.

Informo ainda que a data da realizacdo da observacdo seguira o agendamento em
comum acordo com 0s pais e/ou responsaveis pela crianga.

Estou a disposi¢édo para quaisquer esclarecimentos e desde ja agradeco a atencéo.

Atenciosamente,

Mery Helen Rosa
Pesquisadora

Profa. Dra. Selma Martines Peres Profa. Dra.Ana Maria Goncalves
Orientadora Coordenadora do PPGEDUC

Ciente: data:
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APENDICE F — Autorizacéo para a coleta de dados (Diretora da escola)

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAQ
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

SOLICITACAO PARA AUTORIZACAO DE COLETA DE DADOS PARA
PESQUISA

Ipameri, agosto de 2013.

Prezada Senhora Diretora da Escola Municipal de Ipameri (GO)

Eu, Mery Helen Rosa, mestranda no Programa de P0s-Graduagdo em Educacédo
(PPGEDUC) da Universidade Federal de Goias — Campus Cataldo, matricula n. 20130114,
venho, respeitosamente, solicitar a autorizacdo para coletar dados para o desenvolvimento
da pesquisa intitulada “A CONSTRUCAO DOS SENTIDOS DO PROCESSO DE
LETRAMENTO: pluralidade vivenciada no ensino fundamental ptblico”.

Informo ainda que a data da realizacdo da observacdo seguira o agendamento em

comum acordo com 0s pais e/ou responsaveis pela crianga.
Estou a disposicédo para quaisquer esclarecimentos e desde ja agradeco a atencéo.

Atenciosamente,

Mery Helen Rosa
Pesquisadora

Ciente: data:
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APENDICE G — Autorizacio para a coleta de dados (Secretaria Municipal de
Educacéao)

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAQ
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldao (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

SOLICITACAO PARA AUTORIZAGCAO DE COLETA DE DADOS PARA
PESQUISA

Ipameri, agosto de 2013.

Prezada Senhora Secretaria Municipal de Educacdo de Ipameri (GO)

Eu, Mery Helen Rosa, mestranda no Programa de P0s-Graduacdo em Educacéo
(PPGEDUC) da Universidade Federal de Goias — Campus Cataldo, matricula n. 20130114,
venho, respeitosamente, solicitar a autorizacdo para coletar dados para o desenvolvimento
da pesquisa intitulada“A CONSTRUCAO DOS SENTIDOS DO PROCESSO DE
LETRAMENTO: pluralidade vivenciada no ensino fundamental ptblico”.

Informo ainda que a data da realizacdo da observacdo seguira o agendamento em

comum acordo com 0s pais e/ou responsaveis pela crianca.
Estou a disposi¢édo para quaisquer esclarecimentos e desde ja agradeco a atencéo.

Atenciosamente,

Mery Helen Rosa
Pesquisadora

Ciente: data:
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APENDICE H — Roteiro de entrevistas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS — UFG
CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAOQ
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Linha de Pesquisa: Praticas Educativas, Politicas Educacionais e Inclus&o.

Titulo da pesquisa: A CONSTRUCAO DOS SENTIDOS DO PROCESSO DE
LETRAMENTO: pluralidade vivenciada no ensino fundamental publico

Mestranda: Mery Helen Rosa

Orientadora: Prof®. Dr%. Selma Martines Peres

CARACTERIZACAO DOS ATORES

INFORMACOES PESSOAIS

Identificacdo na pesquisa: sexo: () masculino ( )
feminino
Idade: Naturalidade:

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

1-Quantos anos vocé tem?
2- Quando vocé comecou a estudar nessa escola?

3- Vocé frequenta outra instituicdo que ndo seja a escola? (aula de musica, judo, ballet, natacéo,
dentre outros). O que se aprende, se faz nela?

4- O que vocé faz durante o dia, e a noite?

5- Quando era menor, alguma pessoa adulta lia para vocé? Lembra o que foi lido? Conte. (se lia
sozinho, que materiais gostava ler?).

6- Quais materiais escritos vocé tem em casa? (livros, revistas, Biblia, fabulas, jornais, computador,
celular). O que mais 18?
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7- Na sua vida diaria, o que mais gosta de fazer? (na escola, na igreja, ou em outros locais)

8- Ha lugares que vocé frequenta, na cidade ou fora da cidade eque realiza leitura? (outdoors,
faixas, cardapios, placas de transito).

9- O que vocé gosta de fazer nos dias em que ndo tem aula?

10- Chegando a escola o que vocé faz? E quando inicia a aula que atividade realiza?
11- O que faz durante o recreioque tem leitura e escrita?

12- Apos o recreio e até 0 momento da saida o que vocé faz na escola?

13- O que vocé Ié na escola?

14- Entéo, desse material que vocé Ié na escola (relatado na questdo 13) qual vocé gosta? Por qué?
E se pudesse escolher, qual deixaria de fora, sem ter que ler? Por qué?

15- O que vocé costuma escrever na sala de aula? O que gosta e o que ndo gosta de escrever?
16- Vocé faz atividade em grupo? O que cada pessoa do grupo faz? (trabalhos, pesquisas)

17- O que vocé gostaria de dizer sobre leitura e escrita para finalizar essa nossa conversa?



