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RESUMO

COSTA, Cibele dos Reis. Psicologia e Formacdo do Pedagogo: Anélise da Disciplina
Psicologia da Educacdo na UFG/RC (1988-2014). 2015. Dissertagio (Mestrado em
Educagao) — Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo.

Tomando como pressuposto que a Psicologia da Educagdo ¢ uma disciplina com fundamental
contribuicdo para a formacdo de professores, em especial dos pedagogos — responsaveis pela iniciagdo
escolar na Educagdo Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo, portanto, oportuno
compreender seu o papel e lugar na formacdo de professores, a presente pesquisa teve como proposta
analisar os contetidos ¢ as ementas da Psicologia da Educagdo no Curso de Pedagogia, tendo como
recorte o disposto no Projeto Curricular do Curso ofertado na Regional Cataldo, da Universidade
Federal de Goias, no periodo de 1988 a 2014. Metodologicamente a pesquisa de cunho documental e
bibliografico, priorizou documentos como - ementas e planos de ensino, assim como os PPCs que
instruiram o formato da formagdo dos pedagogos no periodo investigado. A revisdo bibliografica
contou com autores como Demerval Saviani, Lourengo Filho, Iria Brzeniski, Bernadete Gatti, Priscila
Larocca, Carmem Silva que focalizam a formacdo de professores, com énfase em distintas variaveis da
formagdo do Pedagogo e do Curso de Pedagogia no Brasil em diferentes espagos e tempos,
proporcionando uma aproximagdo e didlogo com a producdo teorica do campo. Neste estudo
verificou-se que ao longo de 25 anos de funcionamento do curso de Pedagogia, o referencial utilizado
na Psicologia da Educagdo teve poucas modificagdes — mesmo com periodos de transi¢do — o que
sugere e indica a necessidade de revisdo da proposta desta disciplina. Nos resultados, evidenciamos
inimeros problemas para a construcdo efetiva e contributiva da disciplina, dentre os quais destaca-se a
articulagdo entre teoria e pratica; a necessidade de uma melhor defini¢do dos contetudos e das unidades
tematicas; a superagdo da proposta de uma psicologia considerada como um fundamento da prética,
desarticulada dos contextos; a aplicacdo de teorias e principios psicologicos, embora sinalizem o
objeto da ciéncia Psicologia, precisa dialogar e instruir temas direcionados para a formacdo do
professor, considerando as nuangas dos contextos, das circunstincias historicas e sociais. Sobretudo,
vislumbra-se que a Psicologia da Educacdo, enquanto fundamento da formagao de professores, possa
ampliar o debate e aplicacdo de seus principios em torno de questdes que mobilizam a realidade e o
campo de atuagdo profissional do Pedagogo, permeado por dificuldades e conflitos, com problemas de
natureza e complexidade distintas.

Palavras-chave: Formagao de Professores; Psicologia da Educagio; Pedagogia.



ABSTRACT

COSTA, Cibele dos Reis. Psychology and the Educator Training: Discipline Analysis of
Educational Psychology at UFG / RC (1988-2014). 2015. Dissertation (Master of Education)

- Federal University of Goias - Regional Catalao

Taking for granted that the Educational Psychology is a discipline with fundamental contribution to
the training of teachers, especially the teachers — responsible for the initiation school in Early
Childhood Education and Early Years of elementary school, and therefore appropriate to understand
their role and place in teacher education, this study was proposed to analyze the contents and menus of
Educational Psychology in the School of Education, with the cut out the provisions of the Project
Curriculum Course offered in Universidade Federal de Goias/ Regional Catalao, from 1988 to 2014. In
terms of methodology the documentary and bibliographical research, priority documents as — menus
and teaching plans as well as PPCs who instructed the format of the training of teachers in the
investigated period. The literature review included authors like Demerval Saviani, Lourengo Filho, Iria
Brzeniski, Bernadette Gatti, Priscila Larocca, Carmen Silva focusing on teacher training, with
emphasis on different variables of the formation of the educator and the Pedagogy Course in Brazil in
different spaces and times, providing an approach and dialogue with the theoretical production of the
field. In this study it was found that over 25 years of Pedagogy course of the operation, the reference
used in Educational Psychology had few modifications - even with transition periods - which suggests
and indicates the need to review the purpose of this discipline. In the results, we noted numerous
problems for the effective and contributory construction of discipline, among which stands out the
relationship between theory and practice; the need for a better definition of the content and thematic
units; overcoming the proposal for a psychology considered as a practice ground, disjointed contexts;
the application of psychological theories and principles, though to signal the object of psychology
science, need to talk and instruct targeted themes for teacher training, considering the nuances of the
contexts, the historical and social circumstances. Above all, one sees that the Educational Psychology,
as the foundation of teacher education, to broaden the debate and application of its principles around
issues that mobilize the reality and the professional field of educator, permeated by difficulties and
conflicts, with distinct problems in nature and complexity.

Key — Words: Teacher training; Educational Psychology; Pedagogy .
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1. INTRODUCAO

Com énfase na andalise da Psicologia da Educagdo para a formagdo do pedagogo, a
formulacdo da pesquisa teve como motivacao inicial o interesse em dialogar com os
fundamentos da formagdo de professores. A preocupacdo com uma formacao docente efetiva
colocou-nos frente a uma série de possibilidades e caminhos diversificados. A escolha pela
disciplina Psicologia da Educacdo se deu mediada pelo desafio de problematizar e discutir
questdes alusivas a qualidade e a densidade da formagao do professor realizada nos cursos de
licenciatura, assim como evidenciar a importancia dos contetidos da Psicologia da Educagao
enquanto fundamento para a formagdo de um profissional apto a compreender, a agir ¢ a
intervir no ambiente em que atua, considerando o processo formativo inicial e continuado
algo determinante no perfil do professor de um modo geral, e do pedagogo em particular.
Nesse sentido, vislumbrou-se que analisar a Psicologia da Educacdo, tomada como disciplina
de fundamento para a formag¢do do pedagogo, pudesse contribuir para a compreensdo da
densidade da formacdo inicial de professores na graduacdo, além de langar questdes de
interesse para a pratica futura novos professores em processo formativo, na possibilidade de
construcdo de uma pratica autdnoma, geradora de reflexdes acerca do cotidiano vivido,
permeada pelo comprometimento com a fungdo social e politica da Educacdo em geral, das
condicdes objetivas de atuacgao profissional e com a propria formagdo de professores.

A formagao de professores tangencia diversas discussdes no que se refere a
interpretacdo e ao detalhamento do disposto na tltima Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (BRASIL, 1996), o que tem resultado em reorientagdo nas diretrizes nacionais para
a formagao de professores, ocasionando a redefini¢do dos programas e planos curriculares nos
cursos de licenciatura, dentre outras mudangas verificadas nos altimos anos.

Os educadores de todas as areas do conhecimento em geral e os pedagogos em
especial tém vivenciado um cenario de-contradi¢des entre aquilo lhes ¢ solicitado, o que se
oferece enquanto condigdes objetivas de atuacdo e uma realidade marcada por problemas de
ordem estrutural, condi¢des concretas de trabalho, especificidades da formagdo dentre outros

desafios. Este contexto e estas circunstancias t€ém despertado nos profissionais diretamente
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envolvidos ¢ inseridos no campo da formagdo de professores e¢ na Educacdo Basica
sentimentos de impoténcia, esmorecimento e, at¢ mesmo, de abandono. A pratica docente € o
ensino propriamente dito encontram-se em um processo de desvalorizacdo, secundarizados
nas instancias formativas, dai o reduzido status perante a pesquisa e demais atividades
académicas da universidade; marcados por contradi¢des e dificuldades internas e externas que
clamam por a¢des transformadoras, seja por meio de investimentos estruturais e financeiros,
definicdo de politicas de valorizagdo mas, sobretudo, carece de uma reflexdo acerca da
formac¢ao condizente com a realidade social, que possa repensar as contradi¢des internas dos
processos e revalorizar o lugar e papel da formacao e do perfil profissional almejado para o
docente nos diversos niveis da Educagdo Basica, Superior e Pos-Graduagao. Um reflexo da
contradi¢do pode ser evidenciado ao situar o lugar e condi¢des de atuacdo do professor, cujo
status e reconhecimento profissional se estabelecem conforme o nivel de ensino onde atua:
um psicologo de formagdo ao optar pela docéncia e direcionar a sua qualificagdo para o
campo da educagdo, por vezes ¢ visto sob suspeita ou quebra de status profissional. Se seu
horizonte de atuagdo for a universidade, ¢ possivel que o impacto seja relativizado, pelo
investimento na esfera da pesquisa e da formacdo de professores. Contudo, se ampliar a
atuacdo docente para a inser¢do na Educacdo Bésica, entendida como prerrogativa para
retroalimentar a formacao de professores, ai a situacdo torna-se por demais complexa e
exigente, gerando uma série de questionamentos. Isso nos instiga a considerar que, dentro do
proprio campo, hé distintas hierarquias de desvalorizagdo, com maior ou menor status, a
depender das especificidades da atuagdo docente e ao nivel de ensino ao qual se vincula o
profissional da Educacgdo. Assim, a exemplo de outras areas, o psicélogo que se ocupa da
docéncia na formacdo de professores em nivel superior e na Educacdo Bdsica, enquanto
oportunidade de atuacdo profissional vivencia e enfrenta algo que uma suposta crise de
identidade, se envolve com as questdes de uma realidade cruel e desumana que atravessa as
especificidades da formagao. Proporciona uma aproximacao do debate e dos fundamentos da
Psicologia no sentido de contribuir com a Educagdo e os processos formativos. Nisso se
resume a expectativa e investimento da pesquisa desenvolvida.

Para efeito da revisdo bibliografica deste estudo, fez-se necessario um levantamento de
pesquisas com foco na formacao de professores da Educagao Bésica e no Curso de Pedagogia,

objeto de interesse da presente pesquisa. Cabe destacar algumas das contribuigdes que os
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autores consultados, Veiga (2012), retrata em sua obra os desafios e as perspectivas da
formacdo de professores no Brasil, através da sua experiéncia na pratica docente fornece
subsidios para a problematizacdo e sistematizacdo das incoeréncias presentes nas escolas.
Carmem Silva (2006) apresenta em seu livro todo o percurso histérico da identidade do curso
de Pedagogia no Brasil, caracterizando seus avancgos e retrocessos, dentro de contextos
bastante polémicos. Brzezinsk (2010) trata de uma investigacdo sobre a formagdao dos
profissionais da educacdo, apresentando apontamentos valiosos para reflexdo do curso de
Pedagogia. A autora faz a andlise da evolugdo do curso de Pedagogia até os dias atuais e,
ainda, busca apresentar uma andlise do real significado do Movimento Nacional de
Reformulag¢ao do Curso de Formacao de Profissionais da Educacao, através de uma incursao
pela histdria da educacdo brasileira.

A leitura de Lourengo Filho (2011) trouxe condigdes de tecer consideragdes acerca das
bases, dos sistemas e das diretrizes da Pedagogia Contemporanea, além de descrever um
pouco da historia da Psicologia no Brasil. Saviani (2008) também foi um dos autores que mais
contribuiram para o entendimento da histéria da educagdo brasileira. Traz um trabalho
vultoso, com muitos dados e que questdes que auxiliaram na constru¢do de um olhar acurado
frente as ideias pedagogicas.

A problematizacdo do que ¢ a docéncia ndo deve se resumir a relagdo ensino —
aprendizagem, visto ser um processo mais complexo, uma vez que somos circundados por
momentos historicos que exigem ao professor relacionar-se com uma nova realidade, com
uma infancia que mudou seu conceito e ndo se encaixa mais no que dizem os livros de
Psicologia do Desenvolvimento, quando as praticas escolares apresentam-se distanciadas das
experiéncias produzidas pela sociedade fora da escola. Sendo assim, se faz necessario
estabelecer as bases para formar um professor comprometido com uma educacdo inclusiva de
todas as diversidades, que seja capaz de lidar com as diferengas sociais, culturais, éticas,
étnicas e outras. Esse profissional devera receber uma solida formagao, pois somente através
de um conjunto de conhecimentos que seja capaz de contribuir a formacdo do educador
critico, de compreender o seu papel histérico e o seu compromisso em relagdo as mudancas
no campo educacional e na propria sociedade ¢ que teremos condi¢des de superar os limites
da educagdo atual, uma vez que, esta ¢ a instituicdo responsavel por auxiliar os individuos,

preparando-os para a participacao ativa e transformadora na sociedade em que vive.
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Nesta perspectiva, enquanto psicoéloga de formacdo, com inser¢do na Educagdo
Superior e Educacao Basica, na experiéncia docente com a formagdo de professores, na
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tomadas enquanto opgdo e
investimento, a presente pesquisa surgiu do desejo de investigar, por meio da interlocugdo e
dialogo com a produ¢ao do conhecimento no campo da Psicologia, Educagdo e Formacgao de
Professores realizar reflexdes e questionamentos em torno do papel da Psicologia, enquanto
disciplina das matrizes curriculares dos cursos de formagdo docente, em especial do
pedagogo. E pertinente ressaltar que as demais disciplinas de fundamentos, reservadas as
especificidades das areas, indistintamente contribuem para a formagao do professor. Todavia,
a escolha pela disciplina que contempla as vicissitudes psicologicas se justifica pela formagao
e campo de atuagdes particulares da pesquisadora. Postula-se a premissa que a discussdo e
investigag¢do na area da Psicologia da Educacdo ¢ marcada por uma certa indefinicdo quanto
aos periodos e questionamentos de seus pressupostos tedricos-metodoldgicos, assim como de
sua pratica e prioridade.

A Psicologia da Educacdo constitui-se em disciplina obrigatéria que compde o
curriculo dos cursos de Licenciatura. Esta inserida na 4rea de Fundamentos da Educagio. E
dispensada a esse componente curricular uma consideravel importancia na formagdo de
professores, ja que lhe cabe fornecer os pressupostos tedricos para a compreensao do processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, o papel da Psicologia da Educacdo na formagao docente
baseia-se na premissa de que ha, na aprendizagem realizada em sala de aula, principios gerais
dos quais pode ser derivada uma teoria do ensino. Enquanto fundamento, se propde a fornecer
aos professores, por meio dos contetdos indicados nas unidades tematicas, os pressupostos
psicoldgicos necessarios para que o docente em contexto escolar tenha condigcdes de
identificar como os fatores individuais e contextuais interferem na apropriacdo do
conhecimento, ampliando as possibilidades de intervencdo para a promo¢do de um ensino
efetivo.

A Psicologia ¢ uma area de conhecimento que, historicamente, esteve atrelada as
questdes educacionais colaborando no direcionamento e instrugdo de diferentes praticas
educativas. Enquanto disciplina obrigatoria no curriculo dos cursos de formagdo de
professores, tem possibilitado lancar diferentes olhares sobre os agentes — professores e

alunos — do processo educativo, trazendo contribuicdes diversificadas as praticas pedagogicas
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em distintos momentos e contextos, por constituir-se de varias correntes tedricas com objetos
e métodos especificos. As criticas, tanto positivas quanto negativas, referem-se a possibilidade
dessas concep¢des notadamente orientarem posturas pedagogicas dos professores.

Apesar das criticas em relacdo as implicagdes da Psicologia como darea de
conhecimento na Educacdo e das dificuldades de percursos e de processos as quais
comprometem o alcance das contribuigdes na formacdao de professores, muitos estudos
sinalizam que os conhecimentos psicologicos sdo considerados indispensdveis ao processo
educativo. Assim, compreende-se ser a Psicologia da Educagao a alternativa de interlocucao e
introdugdo dos conhecimentos desta area na formacdo do pedagogo. Sobretudo por ser um
profissional que atua diretamente com criancas em fase inicial da escolarizagdo, com
adolescentes e com jovens que buscam a formagao de professores.

Dessa estreita relagdo entre Psicologia e Educagdo, pode-se retirar inimeras
contribui¢des para a formacdo docente, que visem preparar melhor o professor para lidar com
a complexidade do processo educativo a medida que entendemos que ha a necessidade de
uma formacdo mais rigorosa, que articule os conhecimentos sobre educagdo e a sociedade e
que haja a integracdo entre os conhecimentos relativos as teorias da Psicologia e praticas
pedagogicas. Para tanto, é pertinente investigar quais os contetidos trabalhados na Psicologia
da Educagdo nos cursos de formagdo de professores, analisando se o que estd disposto nos
Planos de Ensino situam os fundamentos da Psicologia em favor de uma so6lida formacao para
o futuro pedagogo. Ao descrever e caracterizar os conteudos definidos nos documentos
utilizados no processo investigativo buscou-se refletir acerca da relevancia, pertinéncia dos
mesmos com o conhecimento cientifico produzido na area, problematizando, em particular,

sobre qual formacao deve ser propiciada pela Psicologia aos Professores Pedagogos.

1.1 CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA

Pensar a formacao de professores implica em visualizar a necessidade de medidas que
possibilitem uma formacdo mais consistente a professores em todos niveis e de propiciar a
estes profissionais carreiras e salarios adequados. No entanto, ndo ¢ esta a realidade brasileira.

Se por um lado, a expansdo de vagas e interiorizagdo de cursos tém ampliado o acesso, por

15



outro, muito ha por investir para assegurar equidade e qualidade da formacgdo; a carreira
docente, por sua vez, permeada pelo esfacelamento de precarizagdo e esvaziamento da luta

organizada, est4 distante de alcangar o ideal.

E o mais grave ¢ que a profissdo de professor tem se mostrado
cada vez menos atraente para camadas importantes de nossa
juventude, tanto pelas condi¢des de ensino dos cursos em si,
como pelas condigdes de trabalho, passando pelos aspectos
salariais e de prestigio social (GATTI, 1997, p.5).

Desde o final da década de 1970, a producdo de conhecimento sobre formagdo de
professores vem apontando os problemas e propondo alternativas de solugdo na direcdo de
uma politica global de formagdo de professores. Ha pesquisas que atestam haver uma
disposi¢ao de retomada das concepgdes tecnicistas e conteudistas da década de 1970, ja
superadas pelo movimento dos educadores (FREITAS, 2000).

Estudos recentes sobre a formacgdo docente tém envolvido diversas areas de
conhecimento, entre elas, encontra-se a Psicologia que, ao longo de sua historia, sempre
esteve relacionada com o processo de atuagdo docente, enquanto uma area de conhecimentos
cujas teorizagOes procuraram oferecer subsidio para as praticas educativas (GUERRA,
2000, p.69).

Em principio apreende-se a Psicologia da Educagdo, como disciplina cientifica,
responsavel pelos subsidios teoricos nos cursos de formagdo docente, ndo mantém
padronizada uma mesma base tedrica para a melhoria da educacao e do ensino (COLL, 1999).
No entanto, advogamos que a reflexdo deva impulsionar o movimento contrario, cuja
preocupagdo seja orientada para uma formacgdo efetiva, na qual cada disciplina expresse um
novo padrdo de referéncia e qualidade na formagdo de professores. E a soma de pequenas
partes — no caso, de disciplinas — que reconfiguradas, reorganizadas e em constante revisao
poderdo dar um novo formato aos cursos de licenciatura.

A Educagdo ¢ um fendmeno cuja complexidade ndo pode ser apreendida por uma
unica ciéncia e sequer por uma Unica teoria. Para compreendé-la ¢ oportuno considerar as
contribuicdes da Filosofia, da Sociologia, da Linguistica, da Economia, da Histéria, da
Biologia, da Psicologia, concebidas no rol das areas de fundamentos da formacdo; da

Didatica, das Metodologias dentre outras ciéncias de natureza especifica do campo de
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atuacdo. Contudo, dada a complexidade do fendmeno educa¢do, nenhuma area de
conhecimento isolada das demais possui status e autoridade para se constituir em base tedrica
exclusiva e dimensionar a totalidade do processo educativo.

As contribui¢des da Psicologia a Educagdo sdo inegaveis, embora ao longo de sua
historia, tenha vivenciado momentos de duras criticas e questionamentos quanto a sua
especificidade e influéncia na educacao. A Psicologia e a Psicologia da Educagao foram alvos
de muitas criticas na década de 1970, quando o chamado “psicologismo” na Pedagogia passou
a ser visto como um fato negativo e reducionista para as praticas educacionais, por tentar usar
os conhecimentos da Psicologia para normatizar a agdo pedagogica. E valido ressaltar que a
histéria da Psicologia da Educacao no Brasil ndo pode ser desvinculada da propria historia da
Psicologia Geral.

Segundo Larocca (1999), a psicologizacdo na Educagdo se efetivou pela tentativa de
adequar objetivos, conteidos ¢ métodos de ensino a pressupostos psicologicos, de maneira
que apenas a Psicologia decidiria os rumos que a agdo pedagdgica devesse tomar. Nao
obstante reconhecer a existéncia de criticas a perspectiva psicologizadora da Pedagogia, ¢
inegavel no meio académico e intelectual a importancia do conhecimento psicologico para a
Educagdo. Tem-se claro que ndo cabe a Psicologia normatizar a acao pedagdgica e nem € a
acao pedagogica uma aplicacdo da Psicologia (LIMA, 1990, p.17). Isso difere de afirmar,
pretensiosamente, que a acdo pedagogica seja guiada pura e exclusivamente pelos postulados
da Psicologia.

Estudos recentes sobre o tema apontam a pertinéncia de postular questdes capazes de
dimensionar as especificidades epistemoldgicas da psicologia educacional, bem como suas
relacdes com as demais areas do conhecimento. Tais estudos indicam a relevancia em situar o
conhecimento das diferentes teorias psicoldgicas, priorizando os fundamentos que melhor
instrumentalizem a pratica dos futuros professores, conferindo-lhes densidade e capacidade de
interrogar, problematizar, compreender a complexidade, assim como tomar decisdes frente
aos desafios do campo de atuagao profissional.

Em se tratando da formacdo de professores para séries iniciais, Larocca (1999),
denunciou a situacdo de desqualificagdo desses profissionais. O autor enfatiza que essa se da
especialmente em relagdo as exigéncias sociais de funcionalidade da formagdo visando as

necessidades histéricas de transformagdo social. Entre os problemas citados, ressalta a
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auséncia de relacdo entre teoria e pratica, o que dificulta ao futuro professor perceber as
fungdes sociais dos conhecimentos veiculados nos cursos de professores. Ao abordar a teoria
e a pratica dissociadas, isolando as dimensdes de ambas, tem-se como resultado o
comprometimento do processo formativo e limita-se os ganhos efetivos da atuacdo do
professor depois de formado.

Segundo Rocha (2004), a formacao dos profissionais da educagao nao ¢ estabelecida
pela construcdo de andlises do dia a dia educacional, isto €, o cotidiano ndo ¢ considerado
quando se estabelece normas e medidas relativas ao fazer educativo. Sendo assim, também os
conteudos de Psicologia definidos como essenciais a formagdo do professor nao surgem da
analise das necessidades da realidade escolar. A funcionalidade da formagao deve visar as
necessidades dos professores, para que atuem de forma adequada e eficiente, que a realidade
do cotidiano escolar deve ser considerada ao se definir os contetidos contemplados nos
programas das disciplinas dos cursos de formagdo docente, no entanto, a Psicologia, como ¢
trabalhada atualmente, parece desconsiderar tal questdo, mantendo-se teodrica e distante da
pratica que ¢ enfrentada pelo professor na sua pratica.

Circunstanciada e fundamentada pelas indagagdes e situagdes problematizadas, esta
pesquisa foi desencadeada pela seguinte questdo: de que forma os conteidos propostos na
Disciplina Psicologia da Educacao, do curso de Pedagogia da UFG/ RC podem, efetivamente,
contribuir com a formacao do professor pedagogo?

A base empirica documental que a subsidiou foi propiciada pela consulta e analise dos
planos de ensino formulados — durante os 25 anos de funcionamento do curso (1988 a 2014) —
no didlogo com a producao tedrica de autores e pesquisas que se ocupam deste objeto.

Buscou-se, nesse exercicio, contribuir com as discussdes em torno da formacao
docente no intuito de superar a crenga da aplicabilidade pratica da Psicologia da Educacao e
evidenciar a relevancia dessa disciplina na formagdo de professores para atuar em contextos
educacionais, conforme as novas exigéncias sociais, pautada na intervengdo e transmissao

cultural, com efetiva atua¢ao do docente nos diferentes niveis e modalidades de ensino.
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1.2 OBJETIVOS

Analisar os contetidos da Psicologia da Educagdo no curso de Pedagogia da UFG/
Regional Cataldo, com énfase nas ementas, nas unidades de ensino e na bibliografia basica
formuladas nos Planos de Ensino, situando a contribui¢do para a formacao do pedagogo.

Ao situar neste estudo aspectos e especificidades da disciplina Psicologia da Educacao
para a formacdo em pedagogia, buscou-se apontar lacunas e indicar possibilidades de
valorizagdo da Psicologia da Educagdo enquanto area de fundamentos na formagdo de
profissionais da educacao de um modo geral e da formagao do pedagogo em particular. Nesse
percurso, a pesquisa foi orientada por objetivos especificos, tais como: - a) dialogar com a
producdo cientifica da area, evidenciando as contribui¢des discutidas e problematizadas por
pesquisas recentes que abordam o tema acerca da importancia da Psicologia da Educacao para
a formacdo e pratica docente; b) compreender a constru¢do da disciplina Psicologia da
Educagdo do curso de Pedagogia da UFG/ RC; c) analisar os aspectos constitutivos dos
Planos de Ensino da Psicologia da Educagdo (ementas, conteudos, unidades de ensino e

bibliografia basica), caracterizando a disciplina no curso de pedagogia investigado;

1.3 METODOLOGIA

No intuito de levantar possiveis respostas ao problema formulado, bem como para
atender aos objetivos delimitados, tragcou-se um caminho que buscou nos estudos
bibliograficos e na andlise documental as fontes que subsidiaram essa dissertacdo. Como
ponto de partida, definiu-se como campo mais amplo da discussdo contextual a formacao
inicial de professores, vislumbrando conhecer e refletir sobre os conhecimentos e contetdos
da disciplina Psicologia da Educa¢do nos cursos de formagao de professores, tomando como
recorte o curso de Pedagogia.

A pesquisa teve como locus a Universidade Federal de Goias/ Regional Cataldo, que
atualmente oferece 19 cursos de graduacdo. Pedagogia, Letras, Historia, Geografia,
Matematica, Ciéncias Biologicas, Educacao Fisica, Ciéncias Sociais, Fisica e Quimica, dentre
outros compdem o bloco das licenciaturas. A escolha dessa Regional dentro da UFG deve-se

ao fato da mesma ter sido criada ha 30 anos, tendo como proposta inicial a formagdo de
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professores da regido sudeste do Estado de Goids. Atende, diretamente, cerca de 15
municipios goianos, além de outras localidades de Minas Gerais e do Centro-Oeste. Somente
em anos mais recentes, em decorréncia da expansdo do Ensino Superior Federal, ¢ que foi
ampliada a diversidade de &reas dos conhecimentos, com a chegada de novos cursos
orientados para o campo da saude e das engenharias, alterando a caracteristica institucional
centrada na formagao de professores. Com as novas possibilidades de acesso ao ensino
superior e, de modo particular, com a alteracio no processo de selecdo e ingresso na
Universidade por meio do SISU, esta regional tem recepcionado alunos oriundos de diferentes
estados da federacdo, transformando a realidade social do municipio e alterando a dindmica
do proprio sudeste goiano. A exemplo do que ocorre em outras instituigdes do pais, €
recorrente a procura dos cursos de licenciatura por um nimero expressivo de estudantes
oriundos de escolas publicas estaduais e municipais, que se configuram como o campo de
atuacdo futura dos profissionais da educacao.

Deste historico de trés décadas, o Curso de Graduagdo em Pedagogia, Regional
Catalao, Universidade Federal de Goias, teve presenca efetiva, sendo proposta na segunda
etapa dos primeiros cursos implantados ainda na década de oitenta. Foi criado em 1988 e vem
integrando a politica de descentralizagdo do Ensino Superior, cujo objetivo € propiciar uma
aproximacao maior da universidade com seus cursos € com as necessidades da regido, no caso
particular, o Sudeste Goiano. O Curso de Pedagogia prepara professores para a Educagdo
Basica, atendendo as demandas da sociedade contemporinea quanto aos aspectos
pedagogicos, éticos, estéticos, politicos, sociais e culturais. Uma formagdo que vise a
capacidade dos individuos em desenvolverem uma pratica didatico-pedagodgica, amparada
pela pesquisa, pelo ensino e pela extensdo, bem como da emancipacdo de opinides e
pensamentos.

Esta investigacdo buscou na documentacao historica e oficial do Curso de Pedagogia,
por meio de consulta ao acervo institucional em arquivos do curso e da regional, precedida de
uma revisao bibliografica detalhada de dissertacdes e teses que abordam o objeto Psicologia
da Educagdo, Formagdo de Professores e Curso de Pedagogia, com o intuito de localizar
indicios e registros sobre as caracteristicas e especificidades da Psicologia da Educagdo
proposta enquanto disciplina curricular no Curso de Pedagogia, portanto, situada como

fundamento para a formagao do pedagogo.
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De acordo com Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999), a revisdo bibliografica deve
estar coerente com o problema de pesquisa. Valoriza a ideia de que a producdo do
conhecimento ¢ uma constru¢do coletiva da comunidade académica e, que para superagao
desse desafio ¢ preciso ter clareza de que este tipo de pesquisa pressupde dois tipos de revisao
de literatura: aquela que alimenta as questdes teorico-metodologicas pertinentes a tematica e
aquela que de fato integra e permeia os elementos do relatorio.

Nao ¢ raro que a pesquisa bibliografica aparega caracterizada como revisdo de
literatura ou revisdo bibliografica. Isto acontece porque falta compreensao de que a revisdo de
literatura € apenas um pré-requisito para a realizagdo de toda e qualquer pesquisa, ao passo
que a pesquisa bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por
solugdes, atento ao objeto de estudo.

Entende-se, assim, a pesquisa como uma sucessdo de agdes nas quais o pesquisador
tem uma atitude e uma préatica tedrica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente, pois realiza uma atividade de aproximagdes
sucessivas da realidade, sendo que esta apresenta uma carga historica e reflete posigdes frente
a realidade (MINAYO, 1994, p.23). Desse modo, ao considerar a pesquisa qualitativa, todo
objeto de estudo apresenta especificidades, pois ele é historico, possui consciéncia historica,
se identifica com o sujeito, tem cardter ideologico, ¢ essencialmente qualitativo ja que a
realidade social ¢ mais rica do que as teorizagdes e os estudos empreendidos sobre ela, porém
isso ndo exclui o uso de dados quantitativos (MINAYO, 1994).

Considera-se, portanto, que o processo de pesquisa se constitui em uma atividade
cientifica basica que, através da indagacao e (re)construcao da realidade, alimenta a atividade
de ensino e a atualiza frente a realidade, vinculando pensamento e a¢ao ja que nada pode ser
intelectualmente um problema se néo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida
pratica (MINAYO, 2001, p. 17).

A pesquisa bibliografica ¢ um procedimento metodolégico presente em todo e
qualquer estudo cientifico, independente do tipo e natureza da investiga¢dao, que oferece ao
pesquisador a possibilidade elaborar questdes e respostas para o problema de pesquisa, situar
e dialogar com a producdo cientifica do campo e do objeto. Enquanto alternativa
metodoldgica, ¢ um método cientifico escolhido pelo pesquisador; expde as formas de

constru¢do do desenho metodoldgico e a escolha dos procedimentos; e demonstra como se
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configura a apresentagdo ¢ analise dos dados obtidos. Apresenta, também, um desenho
metodologico de aproximagdes sucessivas, considerando que a flexibilidade na apreensao dos
dados garante o movimento dialético no qual o objeto de estudo pode ser constantemente
revisto. Enfim, postula que trabalhar com a pesquisa bibliografica significa realizar um
movimento incansavel de apreensdo dos objetivos, de observancia das etapas, de leitura, de
questionamentos e de interlocugdo critica com o material bibliografico, e que isso exige
vigilancia epistemologica (LIMA; MIOTO, 2007).

Enquanto exercicio investigativo julgamos oportuno descrever todas as etapas que
envolveram o processo de pesquisa, delimitando a escolha do tema, os critérios utilizados para
pesquisa bibliografica e documental, como foi realizada, e as configuracdes analiticas
decorrentes. Para a caracterizagdo do percurso metodologico e dos procedimentos que foram
utilizados, ha uma sequéncia de procedimentos realizados e que compreende fases de um
processo continuo, onde cada etapa pressupde a que a precede e se completa na seguinte.

O primeiro passo foi a escolha da tematica por meio da formulacao do problema de
pesquisa ¢ da elaboragdo de um roteiro prévio que visualizava as questdes centrais de
interesse da investigacdo, assim como o mapeamento de pesquisas que proporcionam a
interlocu¢do com o campo e com o objeto. Essa etapa se materializou nos primeiros 12 meses
do programa da pods-graduagdo; simultaneamente foram cursadas as disciplinas, acompanhada
pela orientacdo dirigida e a participagdo efetiva nos seminarios de pesquisa, que culminou no
arredondamento do projeto, com a delimitagdo do problema e defini¢do dos objetivos. Nesse
periodo, também teve inicio uma revisdo bibliografica que acompanhou todo o percurso da
investigacdo a qual oportunizou o contato com obras e autores que dialogam com temas da
Psicologia e Educagdo, Psicologia e Formacdo de Professores, Psicologia da Educacdo no
Curso de Pedagogia e na formacdo de pedagogos. Tais verbetes conduziram a busca e a
localizagdo de pesquisas que subsidiaram de modo particular o objeto e as questdes
especificas do estudo que se efetivou. Livros, artigos cientificos disponiveis em periddicos
nacionais, dissertagdes e teses constituiram nas principais referéncias bibliograficas
consultadas e utilizadas na constru¢ao da pesquisa.

Na etapa seguinte, de investigacdo das solu¢des, nos comprometemos com a
coleta da documentagdo, envolvendo dois momentos distintos e sucessivos: a

formalizagdo do acesso aos arquivos € o mapeamento dos possiveis documentos
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existentes. Neste momento, realizamos o estudo das informagdes e dados presentes no
material bibliografico, considerando que os resultados da pesquisa sdo determinados

ndo pela quantidade de dados, mas pela qualidade e tratamento dispensado aos dados.

Estabelecemos os contatos com a instituicdo — por meio da Chefia de
Departamento de Educagdo, para obter o acesso aos documentos do Curso de
Pedagogia, oportunidade em que foi apresentada verbalmente a justificativa quanto a
natureza da pesquisa, seus objetivos e procedimentos. A principio obtivemos a
informagdo que todos os documentos estariam digitalizados, no entanto, isso ndo se
confirmou, sendo necessarios proceder ao manuseio e digitalizagdo dos originais,
mediante autorizagdo prévia dos responsaveis pelos arquivos institucionais. O foco em
prioridade da busca foram ementas, planos de ensino desde a primeira turma do curso
até a mais recente, demarcando um recorte compreendido entre 1988 a 2014. Localizou-
se um total de 50 programas de ensino da disciplina Psicologia da Educagio,
devidamente submetidas a um crivo de leituras e mapeamento de aspectos gerais e
especificos. Apos localizar e ordenar cronologicamente esses documentos,
encaminhamo-los para a digitalizacdo, condi¢do para acesso e, posterior analise para
efeito da investigagdo. Depois de localizados os Planos de Cursos da disciplina
Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia, o que possibilitou a identificacao de
aspectos acerca das ementas, conteudos e bibliografia basica referenciada, procedeu-se
o exame detalhado da massa documental disponivel, bem como a densidade dos

mesmos para fins de pesquisa.

Resolvida a localiza¢do e digitalizacdo dos documentos, procedeu-se a fase
seguinte da pesquisa, tendo em vista a delimitacdo dos referenciais de teses e
dissertacdes para refinar o didlogo com o objeto da pesquisa. Para essa tarefa foi
necessario definir critérios para a delimitagdo do universo de estudo e orientar a sele¢ao

do material. Assim, esses critérios foram: o parametro tematico, buscamos as obras

relacionadas ao objeto de estudo, de acordo com os temas que lhe sdo correlatos; o

pardmetro linguistico — obras no idioma portugués; as principais fontes consultadas

foram teses e dissertacdes nacionais e, o parametro cronoldgico de publicagdo, no qual

se definiu que as teses e dissertagdes deveriam datar entre os anos de 1988 — ano em que
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o Curso de Pedagogia se iniciou — até¢ 2013. Identificamos 12 pesquisas, sendo nove
dissertacdes de mestrado e, trés teses de doutorado de programas de pos-graduagao
tanto de instituicdes publicas quanto privadas, publicadas na década de 1990 — trés
dissertagdes — e, na primeira década dos anos 2000 — seis dissertagdes e as trés teses.
Com isso, considerou-se o atendimento dos critérios numa aproximag¢ao com o recorte

temporal da pesquisa proposta.

A primeira forma de localizagdo das pesquisas deu-se por meio de sites de
dominio publico e arquivos de teses e dissertagdes da CAPES. As trés pesquisas que
datam da década de 1990 nao estavam disponiveis na integra nos sites de busca, apenas
seus resumos. Ao constatar a importancia das referidas pesquisas para o estudo em
questdo, entramos em contato com as autoras via correspondéncia virtual e fomos
orientadas a recorrer a instituicdo do programa de pos-graduagdo para solicitar as

copias.

Para o refinamento dessa escolha, o critério pardmetro tematico foi decisivo.
Por meio de palavras chaves bem definidas que conseguimos definir quais as pesquisas
que fariam parte do nosso relatério. Foram buscadas pesquisas que tivessem como
objeto a disciplina Psicologia da Educag¢do e a sua relagdo com a formacdo de
professores. Além desse critério, a utilizacdo de um roteiro de leitura que nos permitiu
ter um desenho de cada uma das pesquisas foi essencial para que as pesquisas
escolhidas fossem aquelas que contribuiriam de fato com informagdes e dados

relevantes para a solugdo das questdes propostas.

Mediante a defini¢do desses critérios, a investigacao teve condigdes estruturais e
subsidios para desenvolver-se. Tinhamos clareza de que no caso da pesquisa
bibliografica, a leitura apresenta-se como a principal técnica, pois ¢ através dela que se
poderia identificar as informagdes e os dados contidos no material selecionado, bem
como verificar as relagdes existentes entre eles de modo a analisar a sua consisténcia.
Foram realizadas leituras sucessivas do material para obter as informagdes e/ou dados

necessarios em cada momento da pesquisa.
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Nesse sentido fora realizado um plano de leituras que obedeceu as indicagdes

oferecidas pelas autoras Lima e Mioto (2007, p. 41):

a) Leitura de reconhecimento do material bibliografico —
consiste em uma leitura rapida que objetiva localizar e
selecionar o material que pode apresentar informagdes e/ou
dados referentes ao tema. Momento de incursdo em bibliotecas
e bases de dados computadorizadas para a localizagdo de obras
relacionadas ao tema. b) Leitura exploratéria — também se
constitui em uma leitura rapida cujo objetivo é verificar se as
informacgdes e/ou dados selecionados interessam de fato para o
estudo; requer conhecimento sobre o tema, dominio da
terminologia e habilidade no manuseio das publicacdes
cientificas. Momento de leitura dos sumarios e de manuseio das
obras, para comprovar de fato a existéncia das informagdes que
respondem aos objetivos propostos. ¢) Leitura seletiva —
procura determinar o material que de fato interessa,
relacionando-o diretamente aos objetivos da pesquisa. Momento
de sele¢ao das informagoes e/ou dados pertinentes e relevantes,
quando sdo identificadas e descartadas as informagdes e/ou
dados secundarios. d) Leitura reflexiva ou critica — estudo
critico do material orientado por critérios determinados a partir
do ponto de vista do autor da obra, tendo como finalidade
ordenar e sumarizar as informacdes ali contidas. E realizada nos
textos escolhidos como definitivos e busca responder aos
objetivos da pesquisa. Momento de compreensdao das
afirmacdes do autor e do porqué dessas afirmacdes. ¢) Leitura
interpretativa — ¢ o momento mais complexo e tem por
objetivo relacionar as ideias expressas na obra com o problema
para o qual se busca resposta. Implica na interpretagdo das
ideias do autor, acompanhada de uma inter-relagdo destas com o
proposito do pesquisador. Requer um exercicio de associagdo de
ideias, transferéncia de situa¢des, comparagao de propdsitos,
liberdade de pensar e capacidade de criar. O critério norteador
nesse momento ¢ o proposito do pesquisador.

Com base nessas indicagdes construimos um instrumento ao qual denominamos
por “Roteiro de Leitura” que permitiu retirar das obras escolhidas os temas, os
conceitos, as consideragdes relevantes para a compreensdo do objeto de estudo. O
instrumento também foi instruido por critérios: deveria estar diretamente relacionado
com o objeto de estudo proposto e com a delimitagdo tedrica realizada no projeto de
pesquisa; teria por finalidade proceder a um exame minucioso das obras selecionadas,
com aplicacdo separada em cada obra, cujo preenchimento aconteceria sempre apos

realizar a sequéncia de leituras para o levantamento das informacdes.



A constituicdo dos campos do Roteiro de Leitura foi pautada na flexibilidade, de

modo que se admitiu a possibilidade de ampliar ou reduzir a inser¢ao de informacgdes, a

depender da necessidade e da natureza da fonte em andlise, conforme decisdo e

percepcao da pesquisadora.

Tabela 1 — Roteiro de Leitura das Pesquisas

Identifica¢ao da Obra

Referéncia bibliografica
completa;

Localizagdo da obra —
local onde pode ser
encontrada (bibliotecas,
bancos de dados
eletronicos, etc.);

Fonte: COSTA, 2015

Caracterizacdo da Obra

Tema central

Objetivo da obra — permite verificar se o

objetivo proposto na obra corresponde ao

tema central;
Conceitos utilizados — identificar as
referéncias presentes na obra e se sdo

pertinentes ao objeto de estudo proposto;

Referencial teérico — permite verificar o
referencial utilizado pelo autor e a conexao
observando

das suas proposigoes,
paradigma assumido.

(o)

Contribuicdes para o estudo

Consiste no registro das
reflexdes, dos
questionamentos e
encaminhamentos suscitados
pela leitura da obra, bem
como na indicagdo de como
podem ser utilizados na
elaboragdo do texto final.

Esse roteiro de leitura fora utilizado como suporte para instru¢do e anotacdo das

pesquisas consultadas, com a finalidade de mapear e visualizar as especificidades da

revisdo bibliografica e das fontes que subsidiaram o estudo. No caso dos planos de

ensino, construimos um segundo instrumento que também teve como objetivo dessecar

os dados, conforme o exemplo indicado na Tabela 2.

Tabela 2 — Roteiro de Leitura dos Planos de Ensino

Ano

1988 1989 1990 {2003

2010

2014

Psicologia da Educagdo [ ou II

Ementa

Objetivos

Estratégias e Metodologias

Referencial Adotado

Fonte: COSTA, 2015

Esses instrumentos de coleta de dados contribuiram tanto para a melhor
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definicdo do objeto de estudo — uma vez que as informagdes sdo obtidas
provisoriamente, permitindo voltar ao material para se obter informagdes adicionais —,
quanto para aprofundar no decorrer da andlise os aspectos que ainda se demonstram
confusos ou contraditorios. Dessa maneira, pudemos rever alguns dos procedimentos
que fizeram parte da formulagdo do projeto buscando atender aos objetivos e as
propostas teoricas do estudo, avaliando, inclusive, a pertinéncia de se recorrer a novos
procedimentos durante todo o percurso de pesquisa, devido a uma série de motivos que
obrigaram a pesquisador a reorientar o caminho quando encontrou dificuldades em

funcao da inviabilidade das estratégias anteriores.

Em geral, quando o pesquisador sintetiza as primeiras generalizagoes,
dimensionando, em termos quantitativos e qualitativos, o que dispde de massa
documental e tedrica para proceder ao didlogo e refinar a andlise, ¢ comum surgirem
duvidas relacionadas a consisténcia e densidade do que se materializou de dados e
informacgdes, suficientes ou ndo para se encaminhar a fase seguinte de andlise e
discussdo de resultados. Quando isso ocorre, emerge a necessidade de se mergulhar em
outras fontes no sentido de triangular os dados, para confirmar ou refutar algumas
variaveis, pavimentando com maior seguranga a etapa final de interpretagdo e analise.
Foi esse o proposito que direcionou o processo de pesquisa apdés o exame de
qualificacdo, qual seja, confirmar ou desvelar informagdes acerca da Psicologia da
Educacdo, consultando outros aspectos da producdo da area, acionando o universo que
dialoga com o recorte do Curso de Pedagogia na UFG, Cataldo, averiguando,
indiretamente, o perfil da produ¢dao dos profissionais que atuaram e atuam nessa area,

no periodo compreendido pelo presente estudo.

Resguardadas e asseguradas as questdes éticas e da ndo identificacdo dos
sujeitos, recorremos as informacdes dispostas no perfil particular dos professores e
professoras que ministraram a disciplina Psicologia da Educacdo, no Curso de
Pedagogia, no periodo estudado, através do acesso ao curriculo individual disponivel na
plataforma lattes. Buscamos com esse procedimento tracar um paralelo entre a carreira
do docente e o investimento dedicado a area especifica da formacao de professores e/ou

do pedagogo. Mediante a consulta as informagdes publica dessa mostra de docentes que
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atuaram diretamente com a Psicologia da Educacdo na formagdo de pedagogos,
obtivemos um desenho panoramico das pesquisas e publicacdes realizadas, fornecendo-
nos dados relacionados a producdo docente versus o seu campo de atuacdo. No total
foram acessados e consultados seis curriculos, correspondentes a seis profissionais,
cujas identidades sdo devidamente resguardadas, tendo em vista que o interesse
principal, neste caso, ¢ dialogar com a produg¢ao do conhecimento especifico, as
aproximacdes, incursdes, contribui¢des e especificidades da area, com foco na formagao

de professores.

Concomitante ao levantamento e consultas pontuais as fontes, procedeu-se as
analises da documentacao, mediante o exame do contetdo das afirmagdes, por meio do
olhar critico necessario para explicar e justificar os dados e/ou informag¢des contidas no
material selecionado. Dentre as diretivas de Bardin (2011), cabe ressaltar que a escolha
dos dados a serem analisados obedega a orientacdo das seguintes regras: exaustividade,

representatividade, homogeneidade e pertinéncia.

Bardin (2011) ressalta a importancia do rigor na utilizagdo da analise de
conteudo, a necessidade de ultrapassar as incertezas, e descobrir o que ¢ questionado. A
analise de conteudo atualmente pode ser definida como um conjunto de instrumentos
metodoldgicos, em constante aperfeicoamento, que se presta a analisar diferentes fontes
de contetido (verbais ou nao-verbais). Quanto a interpretacdo, a analise de conteudo
transita entre dois polos: o rigor da objetividade e a fecundidade da subjetividade. E
uma técnica refinada, que exige do pesquisador disciplina, dedicagdo, paciéncia e
tempo. Faz-se necessario também, certo grau de intui¢do, imaginagdo e criatividade,
sobretudo na definicdo das categorias de analise. Jamais esquecendo do rigor e da ética,
que sdo fatores essenciais. A conducdo da andlise dos dados abrange varias etapas, a fim
de que se possa conferir significacio aos dados coletados (ALVES-MAZZOTTI,
GEWANDSZNAIJDER, 1998; MINAYO, 2001). Tendo em vista tamanha diversidade
em relacdo as etapas que os teoricos indicam para a analise do contetdo, optou-se por
tomar como balizador deste estudo, as etapas da técnica propostas por Bardin (2011).
Essas etapas sdo organizadas em trés fases: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do material e

3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.
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A primeira fase, pré-andlise, ¢ desenvolvida para sistematizar as ideias iniciais
colocadas pelo quadro do referencial tedrico e estabelecer indicadores para a
interpretacdo das informagdes coletadas. A fase compreende a leitura geral do material
eleito para a andlise, na pesquisa em questdo essa leitura fora realizada nas dissertagdes
e teses. De forma geral, efetuamos a organizagdo do material a ser investigado, com o
intuito de realizar operagdes sucessivas de andlise, com o intuito de escolher os
documentos, de refinar a formulacdo das hipdteses e objetivos e, por fim, elaborar os

indicadores, com a finalidade de interpretar o material coletado.

Num segundo momento da andlise, realizamos a exploragdo do material, que
consistiu na construg¢do das operagdes de codificagdo, considerando-se os recortes dos
textos em unidades de registros, a definicdo de regras de contagem e a classificacdo e
agregacao das informagdes em categorias simbolicas ou tematicas. Bardin (2011) define
codificagdo como a transformagdo, por meio de recorte, agregacdo e enumeragao, com
base em regras precisas sobre as informagdes textuais, representativas das
caracteristicas do conteudo. Nessa fase, o texto de todo o material coletado é recortado
em unidades de registro. Tomaram-se, unidades de registro, as pesquisas, os planos de
ensino e os textos de documentos. Dessas pesquisas, as palavras-chaves foram
identificadas, fez-se o resumo de cada pesquisa para realizar uma primeira
categorizacdo. Essas primeiras categorias sdo agrupadas de acordo com temas
correlatos, e ddo origem as categorias iniciais. As categorias iniciais sdo agrupadas
tematicamente e originando as categorias intermedidrias e estas ultimas também
aglutinadas em funcdo ocorréncia dos temas resultam nas categorias finais. Nessa etapa,
nos ocupamos de realizar a identificagdo da obra, a caracterizacdo e identificar as
contribui¢des para o nosso estudo, ou seja, a partir dos dados brutos pudemos utilizé-los

como dados organizados.

Na terceira fase realizou-se o tratamento dos resultados, as inferéncias e
interpretagdo a partir do referencial tedrico adotado, onde buscamos captar os contetidos
manifestos e latentes contidos em todo o material coletado. A anélise comparativa ¢
realizada através da justaposicdo das diversas categorias existentes em cada andlise,

ressaltando os aspectos considerados semelhantes e os que foram concebidos como
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diferentes. Por fim encaminhou-se os resultados do processo de investigagdo, resultante
da analise e reflexdo dos documentos. Os resultados levaram a compreensdo das
atividades relacionadas a apreensdo do problema, através da investigacdo rigorosa e,
desencadeadora das solugdes ¢ sintese. Ficou caracterizado um momento de conexao e
de confronto entre material de estudo, leituras, anotagdes, indagacdes e exploragdes,

cuja finalidade consistiu na reflexao e na proposi¢ao de solugdes.

Ao final da constru¢do do desenho metodoldgico da nossa pesquisa, pudemos
concluir que para a realizagdo de uma pesquisa bibliografica ndo se pode fazer escolhas
aleatorias. Esse tipo de pesquisa requer cuidado epistemoldgico, na escolha e no
encaminhamento dos procedimentos metodoldgicos. Para sua viabilidade ¢ preciso a
definicdo de critérios claros que sdo constantemente avaliados e redefinidos a medida
que se constroi a busca por solugdes ao objeto de estudo proposto. Ainda se tratando da
pesquisa bibliografica, cabe destacar que ela ¢ sempre realizada para fundamentar
teoricamente o objeto de estudo, contribuindo com elementos que subsidiam a analise

futura dos dados obtidos.

Assim, para fins didaticos, encaminhamos a descricdo desta pesquisa em quatro
momentos diversos. Na introdu¢do, ocupamos de situar o leitor dentro do texto, através
da apresentacdo do problema, dos objetivos da pesquisa e de todo percurso

metodologico adotado.

No Capitulo I, intitulado “Percurso histérico da Psicologia da Educacao”,
buscamos apresentar a trajetoria histérica da Psicologia, destacando os marcos
historicos da area, que compreende as seguintes etapas: o periodo da colonizagdo e, a
identificacao das ideias psicologicas e educacao (1500-1906), a relagdao estabelecida
entre a Psicologia e outros campos de conhecimento, perseguindo a seu status cientifico
(1906-1930), o periodo de grande desenvolvimento nos laboratorios — através da Escola
Nova e do psicologismo aplicado a educagdo (1930-1962), a criagdo dos primeiros
cursos superiores de Psicologia e o reconhecimento enquanto profissdo. E relembrado,
também, que a Psicologia assumiu posturas questionaveis e, portanto, recebeu inimeras

e duras criticas ao longo das décadas de 1970 até 1990. Todo esse percurso da
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Psicologia implicou no seu reconhecimento enquanto ciéncia e profissdo, fortalecendo
todas os seus campos de investigacdo, como a Psicologia da Educacdo. Disciplina
presente nos cursos de formacao de professores desde o curso normal e, presente até os
dias atuais em todos os cursos de licenciatura, reconhecida como uma disciplina da area

de fundamentos que tem como objetivo exercitar a integracdo da teoria e pratica.

Ja no Capitulo II, buscamos apresentar a disciplina Psicologia da Educagao na
formagao docente. O proprio nome da disciplina ja nos sugere algum nivel de relagdo da
Psicologia com a Educacdo. Entendemos que a Educacdo ¢ a possibilidade de
transmissdo e transformacao dos culturais deixados pelas geracdes anteriores, portanto,
a educacdo se configura de maneiras diversas dependendo do lugar e da época na qual
estd inserida. Reconhecemos que a escola, perpassada por todas as mudangas sociais,
familiares, politicas e econdmicas, se encontra frente a diversos problemas e, depositada
nela uma expectativa aos saltos qualitativos da vida humana. Toda essa expectativa de
sucesso também ¢ dispensada ao professor que assume o lugar de responsavel pelo
desenvolvimento de seu aluno. Dentro desse contexto desafiador, a disciplina Psicologia
da Educagdo tem se afirmado cada vez mais como uma disciplina cientifica que se
ocupa da unido entre as praticas escolares com a psicologia cientifica, cuja finalidade ¢
compreender os problemas e as demandas educacionais, situa-los, defini-los e
compreendé-los, sinalizando solugdes praticas. Portanto, essa disciplina na formacao do
professor deve ter como finalidade fazer com que os professores desenvolvam um olhar
acurado sobre os conhecimentos construidos socialmente nessa disciplina de psicologia.
Assim, este capitulo vislumbra apresentar que papel a referida disciplina tem assumido

na formacao docente.

No ultimo momento desta pesquisa, apresentamos os resultados encontrados.
Cabe aqui pontuar que o trabalho ndo esgota todas as possibilidades de analise. O que
podemos inferir € que sdo muitos os problemas enfrentados para a constru¢do de uma
disciplina solida e que de fato contribua com a formagdo docente. E preciso superar a
ideia de uma disciplina que ¢ considerada como fundamento para a pratica. A psicologia
deve ser olhada de um modo mais proscritivo, delineando mais as praticas desconexas

do que as assertivas. Para tanto, é preciso de uma articulagdo efetiva entre teoria e
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pratica, uma maior preocupagao e investimento por parte dos professores formadores na

producdo dessa area do conhecimento.
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CAPITULO I - PERCURSO HISTORICO DA PSICOLOGIA DA EDUCACAO
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2. PERCURSO HISTORICO DA PSICOLOGIA DA EDUCACAO

2.1 DO ENCONTRO ENTRE PSICOLOGIA E EDUCACAO: O REVELAR DA
PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Este capitulo apresenta o percurso da Psicologia no Brasil e as suas aproximagdes com
a educacdo, partindo do pressuposto de que a apreensdo da Psicologia no cenario cientifico
implica no reconhecimento do passado, que estrutura o presente € se projeta para o futuro. A
compreensdo da historicidade da Psicologia no Brasil como construgdo social objetiva
analisar os caminhos trilhados nos diferentes momentos da histéria, como condi¢do para a
compreensdo das possibilidades de superacdo de seus proprios limites, mas que permitiram
saltos de qualidade no desenvolvimento da Psicologia quer como conhecimento, quer como
pratica. Nesta parte ha a descri¢do de suas caracteristicas e das concepgdes existentes, que
demonstram o processo constitutivo das ideias psicoldgicas e da propria Psicologia no Brasil
entrelagada com a educagdo. Para se entender esse percurso tragado pela Psicologia e o
processo de constituicdo da disciplina Psicologia da Educagdo no Brasil, optamos por
referenciar como as contradigdes histdricas dessa area do saber foram se configurando e sendo
delineadas a partir de construcdes sociais.

A literatura tem descrito que sdo muitos os aspectos e temas da Psicologia
(aprendizagem, desenvolvimento, fungdo da familia, motivacdo, papel dos jogos, controle e
manipula¢do do comportamento, formag¢ao da personalidade, educagdo dos indigenas e da
mulher, entre outros) que se faziam presentes desde a educagdo colonial no Brasil. Essa
preocupacdo ¢ vislumbrada em produgdes e discussdes de diversas areas que pensavam 0s
fendmenos psicologicos da época. Nesse periodo da histéria, ainda ndo ¢ possivel perceber
uma organizacao institucionalizada dos conhecimentos psicologicos. A circulagdo de ideias e
conhecimentos eram influenciados pela cultura europeia, trazidas por educadores, intelectuais
e juristas brasileiros que se formavam no exterior. Os paises europeus colonizaram novos
mundos, num processo que perdurou por quase cinco séculos. Nesse percurso, a cultura
europeia expandiu-se para outros continentes, influenciando a universalizagcao do conceito de
ciéncia, de seus métodos e modelos. A recepcdo das novas ideias e praticas em contextos

diferentes daqueles em que foram produzidas ndo aconteceu de forma perene e tranquila, com
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efeitos e consequéncias semelhantes, mas ao contrario, ao serem apropriadas e impostas
dispersava-se da sua contextualizagdo. A importacao de modelos, culturalmente praticada no
Brasil, data dos tempos coloniais.

O interesse pela educagdo e por suas condigdes e problemas tem sido constantes entre
filésofos, politicos, psicologos e cientistas, em geral. Os psicologos, por sua vez, dada a
natureza de seu objeto de estudo, pela particularidade de sua formacao académica tem se
ocupado ao longo da histéria de muitos dilemas e desafios dos contextos educacionais. Dessa
ocupacao/dedicacdo que através da psicologia emerge a disciplina que vem sendo designada
de Psicologia da Educagdo. Essa disciplina, por vezes, ¢ vista sob dois angulos: como um
ramo da psicologia ou como uma area de aplicagdo desta ciéncia. Sob o primeiro prisma, a
Psicologia da Educagdo caracteriza-se como uma drea de investigacdo dos problemas e
fenomenos educacionais dentro do enfoque psicoldgico. J& como area de producdo de
conhecimento cientifico, apresenta a possibilidade de fornecer informagdes cientificas para a
acao do psicologo.

Ao atentarmos para a histéria da educacdo brasileira, verificamos que ndo ha como se
pensar nas formas de educacdo sem que se pense na maneira como o Estado brasileiro se
constituiu, uma vez que se evidencia o carater intencional da educacdo. A forma escolar
brasileira implementada ao longo do século XIX, emergiu de disputas e discussoes acerca das
propostas para a constitui¢do do Estado Brasileiro. O modelo escolar difundido nesse periodo
estava alicercado nos ideais civilizatorios e de progresso, apropriando-se de modelos prontos
e desconsiderando as particularidades histéricas e culturais dessa nagdo em processo de
consolidagdao. A escola fora proposta como um lugar especifico para a educacdo dos
brasileiros, lugar esse, que deveria criar uma unidade nacional, a conformac¢do de um
territorio e um povo, forjando um passado comum. Tudo isso implica em considerarmos o ato
educativo inspirado pelos governantes brasileiros como algo planejado, a disposicdo e a
servigo de um conjunto de valores ¢ interesses.

Ao longo do processo de escolarizacao da sociedade brasileira ¢ possivel perceber a
atuacdo articulada de diversos mecanismos, como a legislacio escolar e a politica
educacional, a constru¢do de um aparato técnico e burocratico que permitisse a fiscalizagao e
a criagdo de redes de poder e saber e, ainda, a disseminacdo de dados estatisticos que

fundamentassem o Estado e sua proposta governamental, que culminaram na desigualdade de
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condi¢des educacionais. Assim, neste cendrio controverso ¢ que a psicologia se emancipa no
territorio educacional brasileiro.

De acordo com Bzuneck (1999), a compreensdo da Educagdo perpassa por uma
reflexdo que faz men¢do a um conjunto de investimentos de uma sociedade para a
socializacdo dos bens culturais locais e daquele momento histérico, ou seja, a Educagdo ¢
concebida como um processo dialético de transmissdo e de agdo transformadora da heranca
cultural. Se configura, desse modo, como um movimento continuo, complexo, com intimeras
variantes, ndo podendo ser pensada isoladamente de outras ciéncias, teorias e da propria
dinamica social.

Sao inumeras as perspectivas e reflexdes que influenciam e que, também, nos auxiliam
a interpretar a Educacdo. A Psicologia se coloca a disposi¢cdo dos mecanismos que contribuem
e analisam esse fendmeno. Assim como a Educa¢do, a Psicologia também ¢ multifacetada e
diversificada, implicando na contribuicdo de inumeras correntes tedricas € suas respectivas
visdes que atendem a olhares diversos sobre objetos diferentes. Sdo muitas as abordagens
psicologicas que propdem e que, de fato, sdo capazes de contribuir com a Educagdo. O que
nos provoca nesse estudo ¢ caracterizar de que maneira essas contribui¢cdes sdo realmente
efetivas e condizentes com a proposta educacional vigente através de uma analise que seja
critica e que se proponham acdes transformadoras.

Desde o século XIX, muitos pensadores tém indicado a Psicologia como uma area de
conhecimento que oferece meios para a concretizacdo dos objetivos pedagdgicos. Esse
apontamento de que a Psicologia teria o papel de contribuir com as finalidades do processo
educativo formal implicou numa disseminagdo do conhecimento psicoldgico aplicado a
Educacdo. Nesse momento historico, a Psicologia buscava o reconhecimento de sua
cientificidade, alcancada somente na segunda metade do século XIX com a constru¢do do
primeiro laboratério que instrumentalizou a ciéncia que emergia com técnicas e medi¢des que
lhe permitiam inferéncias exatas atendendo as exigéncias da ciéncia moderna - de definicao
de objeto e métodos proprios independentes de outras areas. Alcangada sua emancipagao, a
Psicologia tornou-se uma ciéncia aplicada, que através de seus testes e instrumentos assumiu
uma postura com a Educagdo pautada na tentativa de ajustamento dos individuos a uma
estrutura social que deveria ser mantida organizada e em funcionamento.

A Psicologia se tornou um dos campos de conhecimento cientifico que mais pretendeu
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e pretende subsidiar a pratica pedagogica. A Psicologia da Educagdo se propde a
disponibilizar parte dos fundamentos tedricos para a compreensdo dos fendmenos
educacionais e, ainda, aponta diretrizes para solucdo de problemas. E, por alguns anos, em
funcdo das novas relagdes sociais, de um momento histdérico que se envaidecia com a cultura
industrial, atribuiu-se a psicologia o poder de resolver tecnicamente uma consideravel fatia
dos problemas nascidos das transformacgoes sociais, através da explicagdo e da propositura de
solugdes para o comportamento humano.

Dentro destas perspectivas e primeiros apontamentos da relagdo estabelecida entre a
Educagdo e a Psicologia, podemos inferir que a ciéncia psicoldgica ndo pode ignorar a
unidade que ¢ estabelecida entre o individual e o coletivo, entre o ser organico € o ser
psiquico. E dessa unidade que se pode calcar a explicagdo das agdes, das reagdes, das
evolucdes e de todo movimento do individuo em relagdo ao seu contexto social e a
reciprocidade. Implica dizer que, quaisquer que sejam as relagdes que a psicologia estabelega
com as mais variadas areas de conhecimento, ela precisa estar comprometida com o
fornecimento de elementos que permitam a compreensdo do sentido dos comportamentos
humanos dentro do contexto historico e social do qual ¢ agente.

Nesse sentido, buscando compreender a relagdo entre Psicologia e Educagdo, que se
alimentam reciprocamente, oferecendo, uma a outra, elementos para melhor compreensao do
fendomeno educativo e do ser humano, ¢ que esse capitulo se propde a enumerar e caracterizar
os aspectos historicos, por vezes contraditorios, mas essenciais para o entendimento do

processo de emancipacao cientifica da psicologia no Brasil.

2.2 DA FASE PRE-CIENTIFICA A CONDICAO CIENTIiFICA DA PSICOLOGIA NO
BRASIL

Pensar a psicologia nos provoca a refletir o paradoxo de sua origem. Desde o inicio
dos tempos humanos ja se questionava sobre o proprio comportamento, € se faziam
especulagdes acerca da natureza e conduta humanas, no entanto, a psicologia se apresenta
como area do conhecimento apenas recentemente. A psicologia tem sua origem ligada a

filosofia, uma vez que os primeiros questionamentos sobre memoria, aprendizagem,
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motivagdo, percepcao, atividade onirica e comportamentos ditos desajustados — ainda, atuais —

foram apresentados pelos gregos. De Bock, Furtado e Teixeira (1999):

(...) o proprio termo psicologia vem do grego psyqué, o que
significa alma e, de logos, que significa razdo. Portanto,
etimologicamente, a psicologia significa “estudo da alma”. A
alma ou espirito era concebida como parte imaterial do ser
humano e abarcaria o pensamento, os sentimentos de amor e
de odio, a irracionalidade, o desejo, a sensag@o e a percepcao.
(BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p. 32-33).

Por muito tempo foi conhecida como um ramo da filosofia ou, pelo menos da
antropologia filosofica. Seu caminho epistemologico perpassava pela metafisica e ontologia,
no qual se ocupava em descrever e classificar os comportamentos humanos a partir de um
saber psicoldgico sistematizado que vislumbrava uma explicagdo racional dos
comportamentos de consciéncia. Essa ligagdo a filosofia dava a psicologia caracteristicas que
ndo permitiam um alinhamento cientifico, uma vez que demonstrava uma certa fragilidade em
relagdo ao seu objeto — o homem —, aproximando-se das explicagdes de conhecimentos
reflexivos e abstratos (JAPIASSU, 1982). Com o movimento intelectual positivista, a filosofia
era encarada como um conhecimento especulativo e ilustrativo, considerada como iluséria e,
o interesse deste momento era constru¢do de conhecimentos baseados em fatos e dados,
inquestionaveis.

Nas contribui¢cdes de Figueiredo e Santi (1999), ¢ indicado que se faz oportuno ter
clareza de que o conceito de ciéncia € recente e, que o projeto de emancipagao da psicologia
s6 ocorre a partir da segunda metade do século XIX por meio de discipulos e espagos
conquistados nas instituigdes de pesquisas € ensino superior que criaram as instituicoes
voltadas para a produgdo e a transmissdo do conhecimento psicoldgico e, como consequéncia,
a existéncia do psicélogo e da sua pratica.

A construgdo dessa ciéncia emergente ndo fora tarefa facil, a Psicologia estabeleceu
lagos com as ciéncias da natureza no século XIX, tentando romper suas amarras com a

filosofia e, com a natureza inferencial'. As ciéncias da natureza poderiam dar condi¢des de

' Se desvencilhar da heranga filosofica fora uma questdo dificil para a Psicologia, pois desde a Antiguidade ja

haviam muitas das no¢des e conhecimentos que fazem parte do que se conhece como psicologia cientifica.
Mais tarde, as ciéncias da sociedade também tratavam das questdes e agdes humanas, ou seja, os temas que

38



alcangar uma perspectiva supostamente ‘“cientifica”, cujo campo epistemologico lhe seria
proporcionado pelas ciéncias experimentais — vindas da biologia e da psicoquimica — ja
consolidadas e com estatuto de cientificidade reconhecido. A psicologia utilizou o homem
como “objeto de experiéncia”’, com seus comportamentos e fatos sendo descritos
rigorosamente e exatos, construindo conhecimentos distintos e especificos a respeito dele.
Assim, a Psicologia buscava contribuir para a compreensdao da totalidade da vida humana
através da origem organica de seus comportamentos (JAPIASSU, 1982).

Para a aquisi¢do do carater cientifico, a Psicologia rompeu com esses dois lagos de sua
historia. Nesta perseguicdo ao rigor das ciéncias modernas, a psicologia sera fortemente
influenciada pelo positivismo, assumindo a experiéncia € a razao como elementos essenciais
ao seu método. No entanto, ainda nos dias atuais, ndo ha como se falar em “a psicologia”. O
que vem sendo reconhecido ¢ uma pluralidade de psicologias. Essa pluralidade deve-se a
multiplicidades de objetos estudados, o que a torna um campo multiplo de configuracdes.
Todas as abordagens tentam compreender o ser humano e sua relagdo no mundo através de
métodos e objetivos diversos.

Esse periodo de emancipagdo cientifica da psicologia ¢ marcado pelo surgimento das
novas poténcias industriais na Europa e caracterizado por profundas transformagdes politicas
e econdmicas. E o momento de consolidagéo de uma (re)organizagio econdmica, constituicio
de um aparato politico-social e econdmico a partir do modelo capitalista de economia liberal.
E, ainda, ¢ a fase de ascensdo da hegemonia do pensamento europeu, do rapido crescimento
das populac¢des urbanas, dos avangos tecnologicos, do aprimoramento da industria e de uma
série de outras transformagdes que vao movimentar o modo de vida em sociedade e, também,
deixam marcas consideraveis no pensamento e fazer psicologico.

Partimos do pressuposto de que as ideias psicoldgicas estdo presentes na historia
humana hd muito tempo. Portanto, ndo podemos deixar de mencionar as questdes que
antecedem esse movimento de insercdo da psicologia enquanto ciéncia. A Psicologia nao
aparece apenas quando lhe ¢ requerido o rigor, pelo contrario, isso fora impulsionado pela
experiéncia humana com a subjetividade e pela crise imperada por tais elementos de

subjetividade. As transformagdes dos modos de vida nos colocaram frente aos dilemas de uma

deveriam ser tomados como objeto da psicologia estavam dispersos entre as muitas areas do conhecimento.
Caberia, assim, a psicologia ndo s6 romper as amarras com a filosofia, mas se definir independente das
ciéncias sociais e bioldgicas também.
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experiéncia subjetiva e privada que sem respostas, gera sentimentos de desamparo, que ¢ o
proprio dilema da constituicao do sujeito moderno.
Nas construgdes de com Figueiredo e Santi (1999):

A experiéncia da subjetividade privatizada, em que nos
reconhecemos como livres, diferentes, capazes de
experimentar  sentimentos, ter desejos e  pensar
independentemente dos demais membros da sociedade ¢
precondi¢do para que se formulem projetos de psicologia
cientifica. (...) Outra precondicdo para a formulacdo de
projetos de psicologia cientifica € a experiéncia de que nao
somos assim tdo livres e tdo diferentes quanto imaginavamos.
(...) A suspeita de que a liberdade e a singularidade dos
individuos sdo ilusérias, que emerge com o declinio das
crencas liberais e romanticas, abre espago, finalmente, para os
projetos de previsdo e controle cientificos do comportamento
individual (FIGUEIREDO; SANTTI, 1999. p. 50-51).

Apoiados nesses autores, podemos inferir que coube a psicologia buscar espaco para
problematizar as ideias expostas para definir os seus objetivos enquanto uma ciéncia a servigo
de outras e, ainda, no que se refere a suas incidéncias, tanto nos espacos de aplicagdo clinica
quanto na educagao.

O primeiro indicio de um campo distinto de pesquisa conhecido como psicologia
efervesceu nas duas ultimas décadas do século XIX, quando o método cientifico foi adotado
enquanto recurso para tentar resolver os problemas da psicologia. Wilhem Wundt inaugura a
caracteristica experimental da Psicologia, na Alemanha, em 1879, ao abrir seu Laboratério de
Psicologia Experimental, incorporado, pouco depois, a Universidade de Leipzig. Nesse
Laboratério formaram-se os homens mais eminentes da nova ciéncia, tanto alemaes
(Kraepelin, Lehmann, Kiilpe, Neumann) e americanos (Cattel, Stanley Hall, Titchener,
Warren, Stratton e outros). O intenso trabalho de pesquisa 14 desenvolvido e a obra de Wundt
determinaram, através dos seus alunos, grande influéncia, em vérios paises. Assim, somente
ao final do século XIX, a Psicologia ¢ reconhecida como um campo de conhecimento
considerado autbnomo e necessario, uma vez que:

(...) para a ciéncia progredir seria necessario conhecer e
controlar essa subjetividade e as diferencgas individuais, e ¢
assim, que o homem, sujeito individual, deixa de ser um
possivel pesquisador para vir a se tornar possivel objeto da
ciéncia. (FIGUEIREDO; SANTI, 1999. p. 56)

E nessa oportunidade que a Psicologia parece superar a confusa mistura entre

40



problemas de ordem metafisica e de natureza cientifica, para a consolida¢do de novos rumos.
A partir dai, a histéria da Psicologia ¢ de fortalecimento de seu vinculo com os principios e
métodos cientificos. A ideia de um homem autdnomo, capaz de se responsabilizar pelo seu
proprio desenvolvimento e pela sua vida, também vai se fortalecendo a partir desse momento.
No entanto, num movimento aparentemente contrario a essa perspectiva de homens livres e
senhores de sua natureza, a psicologia entra em cena com o dever de conhecer, dominar,
reduzir e eliminar essa subjetividade, na busca de uma ordem e constincia distante do
movimento individual e social.

O mais importante dos investimentos realizados neste laboratorio ndo esta no fato de
ter sido o primeiro, mas sim, na circunstancia na qual se tornou um centro internacional de
formagdo de psicologos. Dessa maneira, a contribuicdo de Wundt passa pela difusdo, pela
expansdo e, pela proposta de uma concepcao unificada de psicologia. Ele buscara elementos
das ciéncias fisicas e bioldgicas para superar a “psicologia da alma” e propor uma psicologia
que ¢ intermediaria, que esta entre as ciéncias da natureza e as ciéncias da sociedade.

Wundt delimitou o campo de estudo da nova ciéncia e estabeleceu a forma de
investigagdo, apontando para trés questdes essenciais a psicologia: primeiro, a analise dos
processos conscientes até chegar a seus elementos basicos e estuda-los em relagdo; segundo,
descobrir como esses elementos eram sintetizados e organizados e, por fim, determinar leis de
conexdo que governam a sua orientagdo. Para esse autor, os campos de dominio da psicologia
eram complexos e amplos, uma vez que ao propor uma psicologia intermedidria, ele partia da
ideia de que o objeto da psicologia era a experiéncia imediata dos individuos e, portanto,
exigia uma aproximag¢do com as ciéncias naturais e, também, com as sociais, 0 que gerou
inimeras controvérsias e dificuldades em agrupar enfoques metodologicos diferentes
(FIGUEIREDO; SANTI, 1999).

Sdo infimeras as sistematiza¢des no campo da Psicologia?, mas nosso intuito é compor
um campo explicativo que dé conta da histdria da psicologia no Brasil, notadamente através
do campo da Psicologia da Educagao e, para tanto, sao apresentados elementos significativos

desta conjuntura. Nesse sentido, ¢ importante dizer que ndo hé relevancia em promover a

O projeto de Wundt ndo foi o Gnico que orientou a perspectiva de Psicologia reconhecida ainda nos dias
atuais, ele ¢ reconhecido como o pioneiro, mas ha que se considerar que contemporaneos e posteriores a ele,
como os projetos de Titchener, da psicologia funcional, do comportamentalismo, da gestalt, da psicanalise e
do cognitivismo tornaram a psicologia uma ciéncia possivel e independente.
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introdugdo da histéria da psicologia no pais desvinculada da sua propria historia e
configuragdo da psicologia da educacao.

Como ja sublinhado, anteriormente, tematicas estudadas pela psicologia aparecem no
cenario brasileiro desde os tempos coloniais. As ideias psicoldgicas desse periodo aparecem
entrelagadas com o ensino religioso. A psicologia ainda fortemente ligada a filosofia era
utilizada pelos jesuitas na catequizagdo dos indios, pois reconheciam neles “entendimento,
memoria e vontade”, os atributos que caracterizariam a alma na visdo de Sao Tomads de
Aquino (MASSIMI, 2006), ou seja, vislumbrava-se uma psicologia embasada na filosofia e
na teologia tanto em busca do entendimento do homem quanto objeto de catequese. Criaram-
se, ainda, os colégios para os curumins e, uma psicologia da infancia (JACO-VILELA, 2011).

Com a vinda da Corte - tornou-se possivel a existéncia da imprensa, do comércio com
outras nag¢des, da criacdo das instituicdes de ensino superior e de varios movimentos politicos.
Através de todas essas transformagdes, os modos de vida dos brasileiros também mudaram.
Com a mudanga da sede do Reino de Portugal e a vinda da Familia Real para o Brasil
Colodnia, a educacdo e a cultura tomaram um novo impulso, com o surgimento de institui¢cdes
culturais e cientificas, de ensino técnico e dos primeiros cursos superiores (como os de
Medicina nos Estados do Rio de Janeiro e da Bahia). Todavia, a obra educacional de D. Joao
VI voltou-se para as necessidades imediatas da Corte Portuguesa no Brasil. As aulas e cursos
criados, em diversos setores, tiveram o objetivo de preencher demandas de formagdo
profissional. Esta caracteristica haveria de ter uma enorme influéncia na evolu¢do da
educacdo superior brasileira. Acrescente-se, ainda, que a politica educacional de D. Jodo VI,
na medida em que procurou, de modo geral, concentrar-se nas demandas da Corte, deu
continuidade a marginaliza¢cdo do ensino primario.

Com a Independéncia do Pais, conquistada em 1822, algumas mudangas no panorama
sociopolitico e econdmico pareciam esbogar-se, inclusive em termos de politica educacional.
De fato, na Constituinte de 1823, pela primeira vez se associa sufragio universal e educacao
popular - uma como base do outro. Também ¢ debatida a criacdo de universidades no Brasil,
com varias propostas apresentadas. Como resultado desse movimento de ideias, surge o
compromisso do Império, na Constituicio de 1824, em assegurar "instrugdo primdaria e
gratuita a todos os cidaddos", confirmado logo depois pela Lei de 15 de outubro de 1827, que

determinou a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e vilarejos,
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envolvendo as trés instancias do Poder Publico. No entanto, ndo fora implementada da mesma
forma, a ideia de fundagdo de universidades ndo prosperou, surgindo em seu lugar os cursos
juridicos em Sdo Paulo e Olinda, em 1827, fortalecendo o sentido profissional e utilitario da
politica iniciada por D. Jodo VI. Além disso, alguns anos depois da promulgagcdo do Ato
Adicional de 1834, delegando as provincias a prerrogativa de legislar sobre a educacao
primaria, comprometeu em definitivo o futuro da educacao basica, pois possibilitou que o
governo central se afastasse da responsabilidade de assegurar educagdo elementar para todos.
Assim, a auséncia de um centro de unidade e acdo, indispensavel, face as caracteristicas de
formacao cultural e politica do Pais, acabaria por comprometer a politica imperial de
educacao.

A descentralizagdo da educacdo bésica, instituida em 1834, foi mantida pela
Republica, impedindo o Governo Central de assumir posi¢do estratégica de formulacdo e
coordenacdo da politica de universalizacao do ensino fundamental, a exemplo do que entdo se
passava nas nacoes europeias, nos Estados Unidos e no Japao. Em decorréncia, se ampliaria
ainda mais a distancia entre as elites do Pais e as camadas sociais populares. Houve um
esforco do Império em constituir uma identidade nacional por meio de acdes que gerenciavam
a ampliacdo e difusdo das praticas civilizatérias. Praticas, essas, que deram origem a uma
classe intelectualizada que valorava o “ser letrado”. Dessa classe, surgem os projetos
igualitarios, no qual se mantém o modelo hierarquico (JACO-VILELA, 2011).

Por mais que houvesse uma preocupacdo com a instru¢do publica, a concepcao de
escola laica, fora formulada por uma elite letrada que foi ajustando-a as necessidades da
organizacao do Estado brasileiro. De acordo com Saviani (2008), essa burguesia triunfante
acessou o autor Condorcet® para fundamentar a sua concepgio de escola laica moderna, no
entanto, encontramos ai a ligacdo intima da relagdo entre o Estado e a escola na perspectiva

liberal®.

Condorcet afirma que a instrugdo € oportuna ¢ necessaria a medida que evitar o erro é condi¢do essencial da
liberdade (SAVIANI, 1999).

A educac@o liberal sustenta a ideia de que a escola tem por fungéo preparar os individuos para o desempenho
de papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais. Priorizando a adaptagdo dos individuos aos valores
e as normas vigentes na sociedade de classes, através do desenvolvimento da cultura individual. A énfase
dada ao aspecto cultural esconde a realidade das diferengas de classes, pois embora esta tendéncia difunda a
ideia de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condigdes.
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Durante todo o século de 1800, foram muitas as mudangas que provocaram
desenvolvimento das ideias pedagdgicas no Brasil, fora um periodo de inimeras reformas em
relacdo a condugdo da instrugdo publica brasileira. Esse cendrio foi fecundo para emergéncia
dos debates sobre a importancia da instru¢do publica e da necessdria organizacdo de um
sistema nacional de ensino (SAVIANI, 1999). Vivia-se um momento no pais no qual havia a
necessidade da substitui¢do da mao-de-obra escrava pelo trabalho livre, atribuindo a educagao
a tarefa de formar esse novo trabalhador, sem que houvesse prejuizos aos latifundidrios que
eram o motor da economia brasileira.

Assim, a urbaniza¢do da sociedade, as mudangas nos processos de trabalho e, com
elas, novas configuragdes sociais, deram forma a um cendario desafiador para a educagdo, uma
vez que essa sociedade maior em numero, também maior em problemas e conflitos, gerando
uma expectativa em relacdo aos modelos educativos que participariam do desenvolvimento da
sociedade contemporanea.

Para Vercelli (2008), que destaca a concep¢ao de homem daquele século:

No século XIX, a burguesia moderna ganha importancia como
classe social, ¢ as transformacgdes decorrentes dessa ascensio
passam a refletir na ci€ncia e na psicologia. Assim, enfatizam-
se a razdo ¢ a liberdade do homem, caracteristicas que
possibilitariam a transformagdo do mundo objetivo. A énfase
no préoprio homem também contribuiu para o crescimento da
burguesia cedendo lugar a uma ciéncia com base na razdo.
(VERCELLI,; 2008. p. 224).

Os anos finais do século XIX e inicio do XX foram marcados por um ciclo de
reformas estaduais: Sampaio Déria em Sdo Paulo, 1920; em 1923, Lourengo Filho no Cearé e
Lisimaco da Costa no Parana; em 1925, Anisio Teixeira na Bahia e Percira de Medeiros no
Rio Grande do Norte; Francisco Campos em Minas Gerais, em 1927; Fernando de Azevedo
no Distrito Federal, em 1928; Carneiro Ledo em Pernambuco, em 1930; e novamente
Lourengo Filho em Sao Paulo, também em 1930. Tais reformas tinham o objetivo de marcar a
posicdo diferenciada entre um novo projeto para o Brasil e a Pedagogia Tradicional, gerando
alteracdes na instrugdo publica nos mais variados aspectos, como reformas curriculares,
expansao das redes de ensino, profissionalizacdo do magistério, criacdo de fungdes técnico-

administrativas, reorientacdo pedagdgica e, nos anos de 1920, inser¢do do ideario
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escolanovista. Essas reformas estaduais proliferaram pelo pais a instituicdo de varios
laboratodrios de psicologia.

Até o final do século XIX as relacdes entre Psicologia e Educa¢do eram mediadas pela
Filosofia, ndo se podendo falar de uma Psicologia da Educagdo, pelo menos até os idos de
1890. Nessa época, a teoria educativa vigente era a das faculdades ou fungdes cognitivas, ou
seja, os métodos empregados tinham o objetivo de exercitar os processos psicoldgicos, como
inteligéncia, memoria, raciocinio, atencdo, concentracdo, imaginagdo, criatividade,
priorizando, assim, os conteudos.

Com a emergéncia da Psicologia Experimental e seus laboratorios, a psicologia se
distancia e adquire autonomia em relacao a Filosofia, tornando-se um campo de conhecimento
independente. Ora, o mesmo ocorreu com a teoria educativa, que passou a buscar uma
fundamentagao cientifica para si mesma. Assim, se da o contexto de nascimento da Psicologia
da Educacgdo, cronologicamente em torno da primeira década do século XX — uma 4area

historicamente recente.

Quanto aos processos educativos, esses laboratorios forneciam dados de pesquisa,
desenvolviam principios e conhecimentos tedricos psicoeducativos significativos, mas,
desconectados da pratica docente. Sem duvidas, os estudos da Psicologia da Educacao
voltados para o cotidiano da sala de aula aconteciam nos espagos escolares e também
aconteciam dentro dos espacos dos laboratorios, com o intuito de adquirirem a possibilidade

de generalizacdo e de utilidade a pratica educativa, como mostra Bzuneck (1999, p.44):

(...) na ansia por status no seio da comunidade cientifica,
aqueles pesquisadores isolaram a pesquisa da pratica e dos
que praticavam. Os laboratorios, em vez de sala de aula, era o
lugar da pesquisa, e o objeto do estudo eram questdes como o
movimento dos olhos ao ler, ou a memoria de silabas sem
sentido. Essa opg¢do era justificada em parte, para se ficar
alinhado com as ciéncias exatas como a fisica, e assim
participar de uma linha de pensamento considerada
progressista, moderna.

A inserc¢do dos ideais da Escola Nova no Brasil, segundo Saviani (2008), ocorreu em
dois periodos: o primeiro, do final da época imperial até o inicio dos anos 1920; e o segundo,

que se estende durante toda a década de 1920. O autor estabelece a primeira fase como sendo
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de preparagdo na qual, apesar de ndo haver a instalagdo de instituicdes escolares baseadas
nessa abordagem, pode-se constatar o surgimento de ideias e principios que sinalizam o
desenvolvimento de condic¢des tais que propiciassem uma nova forma de compreender a
escolarizag¢do. Ghiraldelli Jr. (2001) denomina essa primeira fase (que compreende o final do
Império) como sendo de “entusiasmo pela educacio™, marcada pela expansio do sistema
escolar e a necessidade de alfabetizar a populagdo. As ideias desenvolvidas nesse periodo sdao
relevantes para que, posteriormente, o0 movimento da escola nova possa se consolidar.

Historicamente, o escolanovismo encontra-se intimamente ligado a ideologia liberal,
sendo percebida de maneira mais enfatica e com maior for¢a a partir de 1920, que
compreende a segunda fase do escolanovismo no Brasil (SAVIANI, 2008). E essa penetragio
da ideologia liberal que colaborou para a difusdo do idedrio da escola nova. Inicia-se a
publicagdo de trabalhos sobre o tema e suas ideias se disseminam no interior do movimento
reformista da instru¢do publica. Assim, a Psicologia comega a ser amplamente difundida no
Brasil a partir da década de 1920 através de alguns trabalhos de qualidade desigual.
Demonstrar possuir conhecimentos psicoldgicos dava ao educador certo prestigio, o que
ocasionava que houvesse, na maioria das vezes, uma manifestagdo de erudicdo que pouco
contribuia verdadeiramente, devido a apreensdo confusa de termos e conceitos.

Concomitante as transformagdes no cenario educacional que tinham como uma de
suas caracteristicas a emergéncia das ideias psicologicas, verificava-se no Rio de Janeiro, o
aparecimento de teses de doutoramento com propositos cientificos relevantes. Assim, o0s
primeiros escritos que trouxeram contribui¢des para o estudo da Psicologia, no Brasil, vieram
das teses de médicos — denominag¢ao dada aos trabalhos de conclusdo de curso, nas
Faculdades de Medicina — nessas teses de provimento de catedra e nas teses de verificagdo de
titulos, tanto estudantes quanto os profissionais traziam as primeiras discussoes referendadas
pela Psicologia — racional ou filosofica —, buscando mostrar achados e conclusdes de interesse
ndo s6 para o filésofo e historiador, como para o homem de cultura.

Os estudos preconizados pelas faculdades de medicina do século XIX tendiam para a

A burguesia acreditava que o “entusiasmo pela educagdo” podia trazer um efeito real para a educacdo
brasileira. O povo instruido teria condigdes de escolher melhor governantes, mas o povo instruido néo estava
escolhendo quem a burguesia desejava. O problema ja ndo estava na instrugdo, mas na qualidade do ensino.
Se a escola ndo estava funcionando bem, algo teria que ser feito: a solug@o encontrada foi uma reforma na
escola, a partir de entdo surge o que Nagle caracteriza de “otimismo pedagogico”. (Saviani, 2000, p.51)
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Neuropsiquiatria, a Psicofisiologia, Neurologia, para a aplicagdo social da Psicologia, para a
Criminologia, para Psiquiatria Forense e Higiene Mental. Assentadas em tais perspectivas
encontram-se a maioria das teses defendidas, sendo a Psicologia analisada em suas relagdes
com os campos de estudo e pesquisa. As teses podem ser consideradas como resultado de um
processo de ensino e, ao mesmo tempo, fator de difusdo do novo conhecimento psicoldgico.
Entre os anos de 1840 a 1900, mais de quarenta teses foram defendidas, com abordagem de
temas psicologicos.

Suscitaram, também nos anos iniciais do século XX, as mais diversas correntes do
pensamento da psicologia moderna, tanto as psicoterapias, a psicologia clinica e até mesmo a
psicanalise — que se ocupou dos estudos do inconsciente humano e seus determinantes
contribuiram para os avangos dos estudos de psicopatologia. Introduziu-se nos estudos
psicologicos o método cinico, baseado no modelo médico, oriundo da emergéncia do
constructo “individuo”. Interessa-nos evidenciar que este olhar voltado para o individuo
possibilitou a expansdo do modelo clinico médico de investigagdo e a consequente
“medicalizacdo” ou aplicacdio dos saberes médicos para a explicagdo de questdes
psicologicas.

E inegével que mesmo no século XIX, o discurso catolico e evangelizador utilizados
pelos colonizadores e pelos jesuitas ainda ¢ marcadamente forte e, por vezes, suficiente. No
entanto, com as produgdes da medicina, esse discurso se torna ultrapassado, j& que no
movimento das ideias psicologicas € notavel o apontamento de um novo tempo, um tempo do
organismo, um discurso do corpo: a alma do discurso religioso colonial ¢ progressivamente
objetivada pelo discurso da ciéncia. O que se conhece sdo os produtos de um funcionamento
interno que, ele proprio, ndo podendo ser percebido pelo sujeito, s6 pode ser conhecido pelo

outro através de mensuracoes.

As ciéncias naturais adquiriram prestigio, 0 homem passa a ser analisado e estudado
como um organismo. Assim, a ideia de unidade entre corpo e alma perde consisténcia; essa
unidade passa a ser buscada através do conhecimento do funcionamento fisiologico do
cérebro — 6rgdo onde se localizam as propriedades e fun¢des da alma. O discurso religioso
que se reportava a alma era gradualmente substituido pelo discurso da ciéncia, que tinha como
principais representantes os médicos, filhos de grandes latifundiarios com alguma formacao

na Europa.
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A partir da primeira década de 1900, as teses, ensaios e atividades dos médicos, saidos
das Faculdades de Medicina brasileiras, trazem carater cientifico mais preciso e interesse
psicoldgico mais definido, pelo uso de métodos e técnicas de psicologia de maior objetividade
e confiabilidade. Jaco-Vilela (2011), referindo-se as teses de doutoramento utilizadas nos

cursos de medicina:

(...) Sdo elas, sem duvida, que criam, em solo brasileiro, o
habito de produgdo de textos, que, muitas vezes sdo
ambivalentes e contraditorios, mas constituem uma forma
propria de se apropriar daquele bando de ideias que vem
fervilhar em um pais agrario, de matriz conservadora,
escravagista, religioso, defensor da hierarquia entre os homens
e da superioridade da raga branca. E necessario conciliar
contrarios, e os médicos se encarregam de sanear a nagdo com
tais conhecimentos (p.34).

As teses sdo o resultado de um processo de ensino e, a0 mesmo tempo, fator de
difusdo do novo conhecimento psicologico. Comecam, entdo, a surgir os Laboratorios de
Psicologia, em hospitais e Clinicas Psiquiatricas, cujos resultados chamaram a atencdo do
governo potencializando a criagdo dos mesmos. Os estudos mostram que caberiam aos
médicos, juristas, literatos sanear o pais, uma vez que a populacdo estava doente, era
composta por um povo caracterizado por suas misturas e diversidades, com acesso precario
aos bens culturais e, portanto, antagonico aos padrdes de civilidade europeia; com esses
contornos, eram recorrentes acdes e politicas de higienizagdo dos corpos e das mentes e,
ainda, de limpeza das cidades. Tratava-se de uma geracdo de intelectuais que pretendiam
“reinventar o Pais, organiza-lo em novas bases, fazé-lo transpor rapidamente as enormes

barreiras arcaicas que o separavam da civilizagcdo contemporanea” (CAMPOS, 2002, p.24).
De acordo com Martins e Pereira Neto (2003):

Sobre a relagdo da medicina com a génese da psicologia no
Brasil, um comentario merece ser feito. Se por um lado, a
medicina, através da psiquiatria, criou condi¢des para o
desenvolvimento da psicologia brasileira, por outro, ela
buscou apropriar-se do universo psi. Com isso, sua estratégia
passou a ser a de transformar a psicologia em especialidade
médica. (MARTINS; PEREIRA NETO, 2003. p.22).

O caminho encontrado pelos intelectuais que vislumbravam a adaptagdo brasileira aos
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moldes europeus foi pela via da educagdo. Imediatamente ap6s a Proclamacgao da Republica o
sistema de ensino fora modificado por legislagdes, uma vez que era possivel observar um
déficit na educacdo brasileira, pois se baseava na utilizagdo de técnicas que valorizavam a
memorizacao e os castigos fisicos (GONDRA, 2004), que demonstrava seu aspecto arcaico e
artificial, desconectado dos contetudos das ciéncias emergentes. A legislagdo que orientou a
nova proposta de educacao ficou conhecida como Reforma Benjamim Constant — que
culminou na criagdo do Pedagogium® onde fora instalado o primeiro Laboratorio de

Psicologia Experimental.

No ano de 1922, se assiste a criagdo da Liga Brasileira de Higiene Mental, responsavel
pela promogdo das “Jornadas Brasileiras de Psicologia”. Tentava assim, a Liga, despertar
interesse pela pesquisa pura e pela pesquisa aplicada. Dez anos depois, a Liga propde ao
Ministério da Educagdo e Saude a criagdo obrigatoria de Gabinete de Psicologia, junto as
Clinicas Psiquiatricas. Como se vé€, inovagdes que nos nossos dias, trazem para o seio da
psicologia e para a profissao largo campo de atividade e de qualidade cientifica, através da

abordagem do homem e seu ajustamento que tém raizes na agdo de pioneiros.

As influéncias do movimento higienista incentivaram um cuidado maior com o
sanitarismo e com a limpeza da vida urbana, assumindo um carater missiondrio, progressista e
de melhoria das condigdes de vida das camadas mais pobres da populacdo. A grande
contribuicdo desse movimento para a psicologia ¢ a utilizacdo dos testes psicologicos. Apesar
das duras criticas a esse movimento, até a década dos anos 30, era praticamente impossivel
afastar-se do modelo higiénico. Os desligamentos da liga s6 aconteceram quando a mesma

assumiu um carater de controle social por meio da exclusdo social.

A partir década de 30, apés Getllio Vargas assumir o governo provisorio, criar o
Ministério da Educacdo e Saude Publica, indicando Francisco Campos para assumir a nova
pasta, ¢ que foi apresentada uma proposta direcionada para a modernizacao do pais, visando a
construcdo de uma nagdo e colocando a escola como protagonista na transformagdo da

realidade nacional. Em busca de fundamentos e ideias que pudessem colaborar para a

6 Foi instituido a partir da proposta de criagdo de um museu pedagdgico nacional conforme parecer de

Rui Barbosa em 1882 ao projeto de reforma de ensino de Rodolfo Dantas. Fundado em 1890, tinha como
fungdes a coordenagdo e o controle das atividades pedagdgicas no pais.
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efetividade da proposta apresentada, o Ministro Francisco Campos traz ao Brasil, através de
uma missdo que enviara a Europa, Claparéde, Léon Walter e T. H. Simon. Estes professores
de renome ministraram curso de Psicologia Educacional e reorganizaram, na Escola Normal,

o Laboratorio de Psicologia que funcionava desde 1927.

Para além do servico da medicina, a psicologia tivera campo fecundo nas propostas de
trabalho das Escolas Normais, através da dedicagdo a propria educagdo, do arranjo das novas
inteligénecias e do preparo de pesquisas, nas mais diversas areas da educacdo e da
experimentacdo psicologica concebida pela Escola Nova descrita e caracterizada no
Manifesto dos Pioneiros em 1932. O ensino de psicologia ocorreu principalmente nas Escolas
Normais, visando a formacdo das futuras professoras primarias e, ainda, a publica¢do de
manuais voltados para o ensino da psicologia nessas escolas, que se configuram como 0s

primeiros trabalhos didaticos em psicologia.

Estudos que se ocupam da histéria da psicologia moderna no Brasil indicam que a
psicologia pode ser dividida em trés momentos: o primeiro (1906-1930), que esté relacionado
ao desenvolvimento da Psicologia nos laboratorios voltados para a experimentagdo; o segundo
momento (1930-1960), caracterizado pela pratica do diagnostico e o tratamento clinico da
populagdo escolar e, por fim, o momento marcado pela ampliagdo do mercado de trabalho do
psicélogo e a pratica nas escolas, atingindo a populacdo do primeiro grau (PATTO, 1984, p.

75-76).

No Governo Vargas, hd uma centralizacdo administrativa que regulamentara o estatuto
das universidades, a criagdo do primeiro curso de pedagogia, quando a infancia passou a ser
considerada como uma fase do desenvolvimento do individuo merecedora de atengdo ¢
cuidado, uma vez que as novas geragdes estariam a frente do futuro da nacao — a educagdo se
torna um projeto de Estado. Neste projeto de constru¢do de uma nagao brasileira, a psicologia

adquire um espago diferenciado, sendo entendida como uma das bases para a educagao.

Entre os pioneiros, Lourengo Filho fora o precursor da utilizacdo dos conceitos da
psicologia nos espacos educativos e educacionais. Iniciou seus estudos com testes de atengao
e de maturidade para a leitura, na Escola Complementar de Piracicaba, que seria, depois,
chamada de Escola Normal. Catedratico de Psicologia, em 1925, da Escola Normal de Sao

Paulo deu impulso e vida ao Laboratorio organizado por Pizzoli. Até 1927, ano em que Henri
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Piéron chega a Sao Paulo para ministrar os cursos de Psicologia Experimental e Psicometria,
Lourenco Filho leva a termo pesquisas experimentais € as primeiras experiéncias com o Teste
ABC. Promoveu uma série de tradugdes das obras de grandes pedagogos, cuja fama chegava
ao Brasil, mediante suas ideias. Responsavel por dirigir a educacdo, em Sao Paulo, reorganiza
0 ensino e cria cursos de aperfeicoamento para professores, nos quais os curriculos deveriam

comtemplar as disciplinas: Psicologia e Sociologia.

Anisio Teixeira confia a Lourengo Filho, em 1938, a orientacdo e sele¢do profissional,
a nivel nacional. Esta atividade teve seu inicio, no Instituto de Estudos Pedagogicos, onde
Lourenco Filho cria um servigo especial e um servigo de Psicologia Aplicada. E, ainda, obra
de Lourengo Filho o Servigo de Medidas Escolares, no Instituto de Educagao do Distrito
Federal, que, mais tarde, passaria a constituir o Instituto de Pesquisas Educacionais. Com

Lourengo Filho dividia interesses psicologicos e pedagogicos.

De acordo com Antunes (2001), a psicologia passou por diversas fases em sua
trajetoria. Uma dessas fases fora a institucional, que corresponde a0 momento em que a
psicologia ainda estd vinculada a instituigdes como os hospitais, escolas normais e as
faculdades de medicina, filosofia e direito. Numa segunda fase, merece destaque o momento
no qual a psicologia se constitui enquanto ciéncia autonoma — ao longo do século XX — e
também ¢ chamada a dar respostas as questdes e dificuldades advindas da educacdo, satde e
organizagdo do trabalho. E 0 momento onde se ddo as criagdes de associagdes e institui¢des
de psicologia, promovendo a divulgagdo e a expansdo a varios setores que vinham se

dedicando ao conhecimento psicologico e a sua aplicacao.

De inicio incorporada na formacdo de outros profissionais, a Psicologia ndo tinha um
carater profissionalizante. A disciplina era considerada um conhecimento relevante, um
elemento acessorio ou complementar a formacdo de diversos profissionais afins
(LOURENCO FILHO, 1957, citado por ROSAS; ROSAS; XAVIER, 1988, p. 32), ¢ ainda ndo
gozava de autonomia no meio académico para oferecer um curso superior independente. A
situagdo comecou a mudar em 1946, com o lancamento da Portaria n® 272, referente ao
Decreto-Lei n° 9.092, que institucionalizou a formacdo do psicologo brasileiro (PEREIRA;
PEREIRA NETO, 2003). Segundo os autores, o profissional habilitado legalmente deveria

frequentar os trés primeiros anos de Filosofia, biologia, fisiologia, antropologia ou estatistica
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e fazer entdo os cursos especializados de Psicologia. Com a formagdo dos denominados
especialistas em Psicologia, iniciou-se oficialmente o exercicio dessa profissdo. Tais cursos
especializados, voltados para graduados de cursos como Filosofia e Pedagogia, eram
predominantemente de curta duragdo e ndo obedeciam a qualquer norma oficialmente

estabelecida, com validade nacional assegurada (LISBOA; BARBOSA, 2009).

Durante toda a década de 1950, foram dados importantes passos rumo a
regulamentacdo da formacdo e da atuagdo profissional do psicologo (Rosas et al., 1988). De
acordo com os autores, inumeros eventos e publicacdes de Psicologia e 4reas afins
proporcionaram debates sobre o assunto. Segundo Jaco-Vilela (2001), atendendo a essa
movimentagdo, o Conselho Nacional de Educacdo solicita as entidades de Psicologia,
sugestdes relativas a regulamentacdo. Dessa forma, surge, em 1953, uma resposta concreta
para a solicitacdo do Conselho: é elaborado pela Associacdo Brasileira de Psicotécnica (ABP)
e pelo Instituto de Sele¢do e Orientacdo Profissional da Fundagdo Gettlio Vargas (ISOP/
FGV) o primeiro anteprojeto de lei referente a regulamentagao da formacgao e da profissao dos
psicologistas (JACO-VILELA, 2001). Contudo, em 1958, chega 4 Camara dos Deputados o
Anteprojeto de Lei n° 3.825, elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em substituicao
ao anteprojeto pioneiro. Insatisfeita, a recém-criada Associagdo Brasileira de Psicologos
confecciona uma proposta substitutiva, que, por sua vez, ndo agrada ao MEC (Rosas et al.,
1988). Apesar da falta de regulamentag¢do do ensino e da pratica, ainda em 1953, inicia-se o
primeiro curso superior autdbnomo de Psicologia, na Pontificia Universidade Catélica do Rio
de Janeiro (JACO-VILELA, 2001; YAMAMOTO, 2006). No mesmo ano, a congregac¢io da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (USP), a partir de
proposta de Annita Cabral, aprova a cria¢do do curso de Psicologia da institui¢do, embora este

comece a funcionar efetivamente somente em 1958 (LISBOA; BARBOSA, 2009).

O periodo compreendido entre os anos de 1930 e 1962 ¢ chamado de consolidacao,
uma vez que este ¢ um momento fundamental para o processo que deu as bases para o
reconhecimento oficial da psicologia enquanto ciéncia e profissdo, com sua regulamentacao
legal (ANTUNES, 2006). Foi um periodo de muitas produgdes cientificas, especialmente

concentradas na regido sudeste. Para a autora, este periodo foi:
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(...) caracterizado pela efetivacdo e desenvolvimento do
ensino, da produgdo de estudos e pesquisas e dos campos de
aplicagdo, assim como o incremento da publicagdo de obras na
area, criagdo dos primeiros periddicos especializados,
promogdo de congressos e encontros cientificos e criagdo de
associacdes profissionais. (ANTUNES, 2006, p.80).

Em 27 de Agosto 1962, ¢ aprovada a Lei n® 4.119 (BRASIL, 1962), que constitui o
marco inicial da profissionalizacdo do psicologo. Através desta lei se institucionaliza a
profissao de psicdlogo no Brasil, sdo criados mais cursos de graduacao em psicologia e, ainda,
a regulamentacdo dos profissionais que atuavam nos servigos de psicologia. Também foi
emitido, nesse mesmo ano, o Parecer 403 do Conselho Federal de Educagao, que estabeleceu
o curriculo minimo e a dura¢do do curso universitario de psicologia. Segundo Rosas, Rosas e
Xavier (1988, p.40): A criacdo dos cursos de Psicologia e a regulamentacao da profissdo de
psicologo foram acontecimentos decisivos para a ampliacdo do mercado nas capitais e a
extensao de sua area e campos de intervencao.

A criagdo da profissio do psicologo foi um dos resultados mais positivos e
promissores do desenvolvimento da psicologia no Brasil. Deve-se ao reconhecimento e a
legitimagdo dos servigos técnicos oferecidos pelos psicologos por parte das organizagoes.
Estes se configuraram enquanto fatores politicos que contribuiram de modo significativo para
o desenvolvimento e legitimidade dessa profissao.

Nesta perspectiva, a (re)construgdo historica auxilia no entendimento e na vinculagdo
da Psicologia da Educagdo com as discussoes acerca da formagdao do educador. A partir do
século XX, surgem as teorias psicologicas que subsidiam a educagdo, norteando novas

concepgdes de educagdo que, por sua vez, influenciam as praticas pedagogicas.

Legalmente, a Psicologia da Educagao se torna disciplina constituinte das grades de
formacgdo de professores desde a Resolu¢cdo do Conselho Federal de Educagao (CFE), nimero
2 de 12 de maio de 1969, que tinha como objetivo estabelecer os conteidos minimos e a

duracdo dos cursos de Pedagogia, nos quais esta disciplina compde o nicleo comum.

Conforme o desenvolvimento do ensino da Psicologia que fora executado nos cursos
normais e nas faculdades de medicina, nas décadas finais do século XIX, verifica-se a

constru¢ao de um conhecimento psicologico dentro de pardmetros académicos profundamente
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marcados pelos moldes europeus.

Durante o século XX, profundamente marcado pela introdugdo das ideias da Escola
Nova, foi possivel uma modificagdo parcial do cendrio até, entdo, encontrado. Nos anos de
1920, o “Ensino Renovado” tinha o objetivo de ocupar o lugar do “Ensino Tradicional”; este
ultimo priorizava os conteudos enquanto a renovagao se ocupava dos métodos de ensino.
Emerge a preocupagdo com o estudo dos contetidos a serem ministrados pela Psicologia, a
questdo central desloca-se para o processo de ensino-aprendizagem, enfatizando o papel do
educando nesse processo. O conteudismo, a centralidade do professor e uma nova atengao

dedicada aos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos educandos.

(...) o escolanovismo fazia parte de um projeto de sociedade,
com base na modernidade, para qual fazia-se necessario um
homem novo, esculpido para as suas necessidades, sendo que
tal tarefa deveria ser tomada pela educagdo, valendo-se do
escolanovismo, enquanto pensamento pedagogico
perfeitamente articulado as pretensdes modernizantes para o
pais, a isso soma-se o fato de que no escolanovismo, a
Psicologia constituia-se como ciéncia que lhe dava base de
sustentac@o junto com outras ciéncias, uma vez que tal ideario
pedagogico  pretendia-se uma  Pedagogia  Cientifica.
(ANTUNES, 1991, p. 162)

Na tentativa de alcangar um salto qualitativo nas praticas educativas, buscava-se nos
métodos, principios, explicacdes e aplicacdes da psicologia aplicada, ferramentas para
alcangar os objetivos de planejamento e desenvolvimento da educagao escolar. Significa dizer
que a psicologia da educacdo tem suas bases tedricas desenvolvidas sob a crenca de que os
conhecimentos psicoldgicos podem influenciar de maneira que se potencialize a educacdo e o
ensino. A Psicologia da Educagdo se configurou como uma das “areas” em que a Psicologia

estava se desenvolvendo — a principio, no interior das Escolas Normais.

Neste cenario de reforma das propostas educacionais, foram inseridas as Escolas
Normais, os laboratdrios de Psicologia e as primeiras transformagdes. No Ceard, nos anos
1922/23 Lourenco Filho realiza uma reforma do ensino, uma de suas primeiras medidas fora a

criacdo do laboratorio de psicologia da Escola Normal de Fortaleza, com o intuito de
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fundamentar o conhecimento psicolégico, uma vez que este deveria subsidiar a formagao
docente — objeto de preocupagdo tanto daqueles que estavam em formacao quanto daqueles

que formavam. Conforme Antunes (1991):

A Psicologia tornou-se neste panorama, exigéncia vital para a
Educacdo, particularmente na sua expressdo pedagdgica
representada pelo escolanovismo, na medida em que esta
ciéncia era aquela capaz de dar os subsidios teodricos
necessarios e, mais que isso, todo um arsenal técnico para
instrumentalizar a acdo educativa. (ANTUNES, 1991. p. 163).

A década de 1920 ficou conhecida, no Brasil, como um momento de “Otimismo
Pedagdgico™, ja que a educacdo era reconhecida como o caminho para a solugdo dos
problemas, que comeg¢avam nas escolas e se estendia a toda a sociedade. Esse idedrio
acreditava que as transformagdes que deveriam ocorrer na sociedade brasileira estariam
subjugadas a formagao do cidadao. Com isso, o estudante assumia o papel central no processo

de formacao.

Em 1924, cria-se no Rio de Janeiro, a Associagdo Brasileira de Educacdo que fora
palco ativo dos debates educacionais e, ainda, instrumento para a difusdao da Psicologia e da

defesa de sua importancia para a Educagao.

Segundo Kitahara (1991), na era normalista, que precedeu o periodo das universidades
no ensino de Psicologia, encontrava-se a disciplina Psicologia da Educagdo sendo ministrada
nas cadeiras de Filosofia das escolas secundarias e normais — semindrios € colégios ou
gindsios religiosos ou leigos. Por vezes, tal disciplina recebia o nome de Psicologia Logica.
Em 1921, torna-se uma disciplina optativa nas grades curriculares das escolas normais,
desencadeando em duras criticas exteriorizadas pelo médico e educador Manoel Bonfim, que

acreditava que o estudo da Psicologia era indispensavel a formacao de professores.

Em 1934, a Universidade de Sao Paulo ¢ fundada e a Psicologia passa a ser disciplina

obrigatdria de ensino, em trés anos, nos cursos de Filosofia, Ciéncias Sociais, Pedagogia e em

7 O otimismo pedagodgico acreditava no poder daquela educagdo em que se enfatizava a importancia da

“nova” pedagogia na formag@o do homem novo.
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todos os cursos de Licenciatura, superando a condi¢do de disciplina opcional, acessoria da
Psiquiatria ou Neurologia, assumindo o trabalho de divulgagdo e socializacdo dos

conhecimentos psicologicos relacionados ao processo educacional (KITAHARA, 1991).

Em meados da década de 1950, apds a criagdo do projeto de lei sobre a formagao e
regulamentagdo da profissdo, multiplicaram-se as instituicdes e as associacdes de
pesquisadores, vieram de paises estrangeiros muitos professores e psicologos para criarem e
chefiarem grupos, formaram-se bibliotecas com acervos mais expressivos em numero e

qualidade dos livros, vinculou-se a Psicologia da Educa¢ao a formacao em Pedagogia.

A psicologia no Brasil desenvolveu-se estritamente ligada a
Educacdo, nao foi a Psicologia da Educagdo que derivou da
Psicologia, mas sim uma segunda que derivou da primeira,
pois historicamente no Brasil, desde o inicio do século, a
psicologia da educag@o tornou-se fundamento basico da
educagdo. (GOULART, 1987, p. 9).

Assim, a Psicologia da Educacdo, no Brasil, teve um periodo no qual a sua
preocupagdo consistia na tentativa de explicar cientificamente a Pedagogia, englobava as
areas da aprendizagem, da psicologia da crianca e da psicometria — medida das diferengas
individuais. Essa énfase dada a mensuracdo das habilidades e capacidades levou a
classificagdo dos alunos, apoiando nas explicacdes das diferencas individuais,

desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade.

Larocca (1999) constata que a relacdo da Psicologia com a Educagdo pautou-se, no
inicio, na tentativa de ajustar os individuos a uma sociedade cuja estrutura devia ser
conservada. Assim, a Psicologia cabia classificar os individuos através dos testes de
inteligéncia, aptidao, personalidade, vislumbrando o ajustamento e adaptagao dos mesmos a
sociedade. Este cenario fora alvo de duras criticas feitas a chamada psicologizacdo do ensino
— reducdo a uma explicagdo prioritariamente psicoldgica das demandas que se emergiam no

contexto escolar.

Para Edouard Claparéd (1972 apud COLL, 1999), as atividades e pesquisas

desenvolvidas pela Psicologia da educag@o ndo priorizavam os atores do processo educativo,
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mas focada numa mudanga de atitude:

(...) a pedagogia deve basear-se no conhecimento da crianga
da mesma maneira que a afirmagdo de que a horticultura tem
sua base no conhecimento das plantas ¢ uma verdade
aparentemente elementar. Porém, por sua vez, ¢ totalmente
desconhecida por parte da maioria dos pedagogos e por parte
de quase todas as autoridades escolares (...) Duvido que, nas
escolas de horticultura, ndo haja no programa algumas horas
dedicadas a botdnica e ao conhecimento das plantas.
(EDOUARD CLAPARED, 1972 apud COLL, 1999. p.18).

O autor nos provoca a refletir sobre as praticas educacionais vigentes e as mudancgas
que estavam sendo priorizadas. Incita, inclusive, a refletir que evitar esse reducionismo, que
gera uma forma psicologizante, nao implica em desconsiderar o papel da Psicologia e de suas
contribuigdes para a educagdo. O movimento deve ser o de compreender melhor a Psicologia
da Educacdo, que surge justamente paralela as criticas em relagdo a psicologia e dos esforcos
em reavaliar seus preceitos tedricos no sentido de organizar seus conhecimentos a respeito da

educacao.

Esse destaque que coube a utilizacdo das ideias psicoldgicas na produgdo dos estudos
sobre os fenomenos educacionais, impediu a possibilidade de correlagdo com as demais areas
do conhecimento, como por exemplo, o intercambio com a filosofia ou a sociologia, que se
configuram como base das teorias educativas. Esse cendrio se tornava cada vez mais evidente
a medida que a psicologia ndo se constituia como um fundamento para as inquietagdes e
dilemas das praticas educativas, mas, num movimento contrario, se afirmava como o unico

referencial capaz de dar condigdes para a efetividade do trabalho do professor.

A psicologia apresenta um grande leque de possibilidades e abordagens diversas e
divergentes que foram utilizadas na tentativa de apresentar explicacdes e reflexdes acerca dos
fenomenos educativos, promotores da emergéncia de diferentes concepgdes psicoeducativas.
Tais concepgdes sdo consideradas, por varios autores, como pertinentes a complexidade
educacional e as suas varidveis, uma vez que esta coexisténcia pode ser entendida como uma
manifestagdo da relevancia e do empenho das ideias psicoldgicas em contribuir para as

intervengdes no espago escolar e no aperfeicoamento do ensino na busca de uma educacao de

qualidade (COLL, 1999). Todas as abordagens investigativas da Psicologia sdo consideradas
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potencialmente uteis para a educacdo. A Psicologia da Educacdo se delineia e caracteriza
como uma area para onde convergem interesses € questionamentos sobre a aprendizagem e
conhecimentos outros que podem se correlacionar, direta ou indiretamente, nos espagos

escolares.

Coll (1999), mostra que ¢ perceptivel até a década de 1960, um ambiente otimista nos
meios educacionais, identificando-se uma opinido generalizada de que as reformas
empreendidas poderiam ser um instrumento efetivo para o desenvolvimento da propria
educacdo e para a mudanca social. No entanto, a década de 1970 fora marcada por uma crise
econdmica acentuada, inaugurando um novo momento da Educacdo, chamado de
113 . . O PY . A . . A .

Pessimismo Pedagdgico”, ou seja, a emergéncia de um sentimento de desanimo naqueles que
se dedicavam as pesquisas educacionais, influenciando diretamente a Psicologia da Educagao

que vinha, nas décadas anteriores, se destacando quanto aos estudos realizados.

Larocca (1999) cita uma série de autores que apontam caminhos para compreender
que nesta disciplina reside uma especificidade epistemologica, propria da ciéncia da
psicologica, que possui carater instrumental na Educacdo dentro da complexidade de fatores
que nela intervém. O potencial das contribui¢des da Psicologia da Educagdo estd marcado por

um duplo aspecto:

o primeiro advém de sua condigdo epistemoldgica, ou seja, do
conhecimento cientifico que ¢ o conhecimento psicoldgico. O
segundo, do fato de que este conhecimento deve servir a
Educacgdo (como pratica social multifacetada), colocando-a no
centro das analises e definindo, portanto, seu papel na
construgdo de um projeto social (LAROCCA, 1999. p.17).

Coll (1999) nos auxilia a compreender que, diferentemente do que ¢ apontado, no
percurso da disciplina, ocorre um deslocamento gradativo em que o destaque atribuido ao
processo de aprendizagem cede espago para as questdes proprias do ensino. Isso promove a
superacdo da crenca de que haveria uma concorréncia entre os processos de ensino-
aprendizagem, indicando a compreensdo de uma relacdo intrinseca em um processo de
ensino-aprendizagem. Assim, além de buscar a promog¢ao de uma educacao de qualidade,
manifesta a preocupacdo e a intencdo de estabelecer uma base cientifica as teorias

psicoeducativas, para que se permitam intervengdes com coeréncia e efetividade nas
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demandas oriundas do processo educativo.

Nesta perspectiva, a Psicologia da Educagdo assume um papel de destaque na pesquisa
educativa e na formacdo docente, uma vez que ¢ chamada a servir como elemento
fundamental na compreensdo das variaveis envolvidas no processo de ensino-aprendizagem,
considerando, ainda, a analise da repercussdo dessa disciplina nos caminhos da formag¢ao do
educador. Cabe a esta disciplina dispensar contribui¢des a pratica docente por meio de
pesquisas que expliquem os comportamentos, para que o docente seja capaz de refletir sobre
sua pratica, buscando uma agdo comprometida com a dire¢do do desenvolvimento que

pretende promover (SADALLA; AZZI, 2003). Para os autores:

(...) de uma disciplina de fundamento porque, a partir de um
conjunto de referenciais, teoriza as praticas educativas e o
psicologo ¢é quem faz a ponte entre a teoria e a utilidade do
conhecimento. E este profissional que teoriza a educacgdo a
partir da psicologia: olha para o contexto (que é o sistema
educativo) com uma determinada direcao (que ¢ a utilidade), a

partir de um referencial (sistema teodrico) que fundamenta seu
olhar. (SADALLA; AZZI, 2003. p. 297).

Segundo Coll (1999), no ambito educativo, as contribui¢des da psicologia
interpretadas na psicologia da aprendizagem, na psicologia do desenvolvimento infantil, na
medida das diferengas individuais e no rendimento escolar, proporcionaram a pedagogia a
obtencdo do status de cientificidade. Dessa forma, a formagdo de professores dos periodos
pré-cientifico e cientifico tem sua base na histéria da educacdo e da pedagogia e, por sua vez,

as pesquisas educativas, adotaram a metodologia propria da psicologia experimental.

Numa analise sucinta, podemos perceber que a Psicologia da Educacao, no seu inicio,
prometeu muito mais do que pode efetivar, apresentou conhecimentos que levaram a praticas
equivocadas e arriscadas, deixou lacunas para criticas e gerou certo desencanto pela solugao
das problematicas sociais através da Educagdao. Uma psicologia que estava a servigo dos
interesses das classes dominantes, com praticas segregadoras e contraditorias. O cenario
educacional perdura até nossos dias, apesar dos esfor¢os continuos, num cenario de fracassos,
sdo inumeros os problemas educacionais. A psicologia continua presente nos processos
formativos de educadores, mas ha muito a se fazer.

Ainda, referindo-se as contribuig¢des de Coll (1999), acerca do panorama da Psicologia
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da Educacao:

(...) o panorama que a psicologia da educagdo apresenta ¢
extremamente complexo € um pouco contraditéorio. De um
lado e, como consequéncia do protagonismo que lhe foi
atribuido na tarefa de elaborar uma teoria educativa e de
fundamentar uma pratica de ensino que responda a critérios
cientificos, encontra-se preparada para a tarefa de abordar
todos os aspectos, todas as dimensdes e todos os fatores
presentes nos processos educativos; isto é, vé-se obrigada a
ampliar consideravelmente os seus conteudos e o seu foco de
atencdo para muito além das trés areas de trabalho e de
pesquisa (as diferengas individuais, os processos de
aprendizagem e o desenvolvimento infantil) que deram forma
tradicionalmente ao seu nucleo essencial de atuacdo. Por outro
lado, seus limites perfilam-se progressivamente como uma
consequéncia dessa ampliacdo dos conteidos e das tematicas
que estuda; torna-se cada vez mais dificil precisar em que
consiste a sua especificidade em relagdo as outras areas da
psicologia e as outras ciéncias da educagdo (COLL, 1999.
p.29).

O autor instiga a pensar a possibilidade de alcance da psicologia da educagio. E
devido a essa heterogeneidade de tematicas e de contetidos que ela se configurou como
protagonista, at¢ meados do século XX. No entanto, a contradi¢ao exposta por Coll (1999),
reflete, justamente, que o grande destaque desta disciplina estaria diretamente relacionado a
um ponto de vista epistemologico, das outras areas de trabalho e da pesquisa da psicologia
cientifica. A sua especificidade centrava-se na tentativa de aplicagdo e utilizagdo do
conhecimento psicologico para uma melhor compreensdo, explicacdo, planejamento e
desenvolvimento dos processos educativos; a dificuldade foi a propria limitagdo
epistemoldgica encontrada na sua especificidade. Significa dizer que o que fora priorizado nas
discussdes ndo era o carater de aplicacdo da disciplina, mas em que consistiam essas
aplicagdes e, de que maneira, através de quais exigéncias, se atingiria os objetivos
vislumbrados.

Assim, a Psicologia da Educacgdo se fortaleceu e a Psicologia também como um todo
foi se consolidando no pais, agora nao mais diluida em outras areas do conhecimento, mas

produzindo ela propria seus estudos, pesquisas, experimentos e resultados.
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2.3 A DISCIPLINA PSICOLOGIA DA EDUCACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA: A
TRAJETORIA DA PSICOLOGIA NA FORMACAO DE PROFESSORES

Os cursos Normais — datados do final do século XIX — tem uma consideravel
importincia para o a abertura de espagos e, também, para o desenvolvimento da Psicologia da
Educacao e da Psicologia no Brasil. Antunes (2003), aponta que as diversas formas de atuagao
psicoldgica tiveram suas origens nas demandas educacionais e reconhece que a Educagdo foi
propulsora da difusao e consequente desenvolvimento dos conhecimentos psicoldgicos.

A trajetoria das ideias psicoldgicas até a constitui¢do da Psicologia da Educac¢do, sua
inser¢ao no curriculo normalista e sua permanéncia no curriculo de formagdo de professores
sd0 o objetivo deste tdpico. Buscamos organiza-lo, apontando as contribuigdes de autores da
Educagdao e da Psicologia, tracando uma periodizagdo entre essas duas areas, a partir da
relacdo fecunda estabelecida entre as mesmas. Gadotti (1993) e Freitag (1978), na educagdo, e
Patto (1987), na psicologia, apresentam uma divisdo da historia, de cada area, destacando

periodos semelhantes entre si.

E pertinente destacar a proximidade enfatizada pelos autores da Educagdo e da
Psicologia, ao se reportar processo historico. No primeiro periodo, comum aos dois autores,
tem-se a vinda da Familia Real para o Brasil, um marco para a Educagdo do pais, a qual era de
ordem religiosa, destacada pela atuagdo dos padres jesuitas, componentes da Companhia de
Jesus, e que possuiam pleno apoio da Coroa Portuguesa (Silva, 2007). Esse apoio ocorreu
porque era necessaria uma institui¢ao, representada pela Igreja Catolica, que ditasse normas e
regras para uma populacdo mestica e miscigenada como a brasileira, em sua maioria

analfabeta.

Do Império (1830) até o final da Primeira Republica (1930), o curriculo das escolas
normais era de base humanista, voltado para o dominio de conteudos, de carater religioso e
normativo devido a forte presenga de religiosos neste meio (THERRIEN, 1997). Tais
caracteristicas estavam de acordo com a sociedade patriarcal e elitista da época, formando, na
sua grande maioria, pessoas do sexo feminino para trabalharem em um ambiente em que s6

conviviam com criangas ¢ mulheres.

A prética vivenciada nessas escolas e as relagdes estabelecidas demonstravam o papel
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subserviente das mulheres em relacdo aos homens, inclusive no que dizia respeito ao
provimento de suas casas, levando a uma aceitacdo dos baixos salarios da categoria. Mas
paradoxalmente, as professoras assumiam uma postura dominadora, responsavel pela
transmissdo de um saber que possuiam, mas ndo tinham nenhuma participagdo em sua

produgdo (SAVIANI, 2008).

Nesse periodo, predominou no pais a Educacdo Tradicional ou Pedagogia Tradicional
"centrada no adulto e na autoridade do educador, marcadamente religiosa, € o ensino privado"
(GADOTTI, 1993, p. 17). O referido periodo ¢ definido como modelo "agroexportador" por

Patto (1987), uma sociedade basicamente agraria e regida pela oligarquia.

O segundo momento, conforme Gadotti (1993) e Patto (1987), compreende o periodo
de 1930 a 1964. Nessa fase, temos uma populagcdo brasileira em transi¢do, ou seja, uma

sociedade agraria e oligarquica rumo a uma sociedade urbano-industrial.

Com o éxodo rural, ocorreu uma crise no modelo agroexportador, a sociedade passou a
ser mais acentuadamente urbana, necessitando de condigdes para o desenvolvimento
capitalista. A luta contra o analfabetismo tornou-se mais acirrada, visto que havia necessidade
de mao-de-obra qualificada para o mercado de trabalho. A procura pela educacdo foi
intensificada e exigia-se da escola o ensino da leitura e da escrita. Periodo de entrada do

escolanovismo no pais.

De 1930 até o inicio da década de 1960, o curriculo dos cursos de formacdo de
professores tem como enfoque principal as técnicas de ensino. Valorizava a metodologia ativa
baseada em autores como Montessori, Decroly, entre outros. Os professores continuavam a
ser formados como profissionais que deveriam conhecer o fazer pedagogico da escola, sem

questionar as diretrizes impostas e sem discutir as questdes sociais.

O terceiro momento também marcado por Gadotti (1993, p. 17) refere-se ao periodo
pos-1964, que foi iniciado por uma longa fase de educacdo autoritaria dos governos

militares, em que predominou o tecnicismo educacional.

A Pedagogia Tecnicista foi introduzida no Brasil entre as décadas de 1950 e 1970, mas
sua existéncia ja era notada nos Estados Unidos no periodo p6s-1950. Para essa visdo, as

exigéncias do meio sdo de suma importancia; assim sendo, o homem, como um produto desse
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meio, necessita ser formado e, porque nao, "controlado". Patto (1987) define essa fase como a
"internacionaliza¢ao do mercado interno". A burguesia nacional aliada ao capital internacional

buscava a instalac¢do, no pais, das multinacionais.

No ano de 1964, com o golpe militar, observamos que o maior interesse pela educagio
centrava-se no ensino profissionalizante, que era a tonica no referido periodo. O controle das
massas era o foco desse sistema de governo. Medidas ideologicas foram tomadas, como, por
exemplo, o cerceamento da liberdade de opinido, a censura dos meios de educacdo, a
proibicdo de atividades politicas estudantis, dentre outros. Os objetivos eram a disciplina e o

controle de estudantes e operarios (PATTO, 1987).

Com base nessa delimitagdo temporal formulada por Gadotti (1993) e Patto (1987), a
periodizacdo de nosso trabalho esta situada entre o predominio, no pais, da Pedagogia Nova e

da Pedagogia Tecnicista.

Na proposta de Freitag (1978) que demarca a historia da Educagdo brasileira em trés
periodos paralelos a historia da economia nacional, também ressaltado por Patto (1984) que

trata a inser¢do da Psicologia na Educacdo em trés momentos:

O primeiro corresponde ao modelo econdmico agro-exportador. Numa
proposta assemelhada & da Psicologia Experimental europeia, a
Psicologia se encerra em laboratorios anexos as escolas, criando a
figura do psicometrista — autoridade em escalas e medidas da
inteligéncia, do desenvolvimento e das demais fungdes psiquicas. O
segundo acompanha o modelo urbano-industrial da economia
brasileira, acentuando a triste heranca clinica e curativa de que a
Psicologia da Educacao até hoje se ressente. O psicologo diagnostica e
trata a populacdo escolar, transformando suas salas de trabalho, nas
escolas, em “consultdrios”. O terceiro, correspondente a década de 60,
atrela a Psicologia ao modelo da internacionalizacdo do mercado
interno. Mais incisiva, a Psicologia da Educacdo responde as
demandas sist€micas — materiais ¢ ideoldgicas — criando as multifaces
do psicologo educacional “dublé” de ergonomista, consultor,
especialista educacional (conflitante em papéis como supervisor
educacional e, em especial, como orientador educacional) e,
modificador experimental do comportamento, conhecedor e
admirados das praticas neo-behavioristas, importadas dos Estados
Unidos (PATTO, 1984. p.98).

Ao acionar a histéria da Psicologia brasileira, nos permite entender e visualizar a
relagdo entre esta e a Educagdo, ambas unem-se, em especial, pela via de propagagao dos

conhecimentos sistematizados que a Educacdao favoreceu a Psicologia desde o ensino dos
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jesuitas, no periodo colonial (MASSIMI, 1990), sem esquecer que nesses momentos

histéricos, a Educagdo esteve fortemente ligada as necessidades da economia e da politica.

No periodo referente a implantagdo da Psicologia no Brasil, o que se buscava era a
normaliza¢do da populagdo e a escolaridade da mesma (PATTO, 1987). A Psicologia veio
atender a uma demanda que era a classificacdo e a selecdo por meio da testagem e da analise
laboratorial, com o principal intuito de melhorar a organiza¢do do ensino no pais. Sob essa
Otica, notamos que ¢ necessario o reconhecimento acerca da importancia da Psicologia para a

Educagao no Brasil.

Com o avancgo cientifico ocorrido no final do século XIX e inicio do século XX, a
Psicologia desponta como ciéncia independente modificando as concepg¢des de aprendizagem.
Com isto, ocorre uma mudanca de foco do processo de ensino, que passa a ter o aluno como o
centro de tal processo, o saber deixa de ocupar o centro do trabalho pedagdgico e se transfere

para o aluno.

Conforme contextualiza Antunes (2007):

Nesse contexto, o debate sobre a educagdao tomou vulto, com a
defesa da difusdo da escolaridade para a massa da populacao e
uma maior sistematizacdo das idéias pedagogicas, com
crescente influéncia dos principios da Escola Nova. Assim, as
escolas normais passaram a ser o principal centro de
propagacdo das novas idéias, baseadas nos principios
escolanovistas, com vistas & formacao dos novos professores,
encarregando-se do ensino, da producdo de obras e do inicio
de uma preocupagao com a producdo de conhecimentos por
meio dos entdo inaugurados laboratorios de psicologia, fatores
estes que deram as bases e que foram potencializados com as
reformas estaduais de ensino promovidas nos anos 1920
(ANTUNES, 2007. p. 05).

Como meio de se legitimar as diferengas sociais passa-se a enfatizar a importancia do
respeito as diferencas individuais. Sendo assim, as questdes relativas ao papel politico da
educacdo e da escola nao chegaram a influir nos cursos de formagao, sendo o professor

formado numa visdo acritica.
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A partir da Segunda Guerra Mundial, aumenta a demanda pelo ensino fundamental e
médio implicando aumento do quadro de professores. No entanto, o pais avancava em seu
processo de industrializacdo, e, naquele momento, a prioridade foi dada aos investimentos
referentes ao desenvolvimento econOmico, ficando a formagdo docente fora de tais
investimentos. Para ensinar, o importante era mais a formagdo rapida centrada na
aprendizagem dos métodos e das técnicas, visando a definicao de objetivos a atingir, do que a
formagdo centrada numa boa preparagdo intelectual. Neste cenario, uma interdependéncia
entre psicologia e educacdo, sobretudo pela via da pedagogia, a partir da articulagdo entre
saberes teoricos e pratica pedagdgica. Pode-se afirmar que o processo pelo qual a psicologia
conquistou sua autonomia como area de saber e o incremento do debate educacional e
pedagdgico nas primeiras décadas do século XX estdo intimamente relacionados, a
articulagdo entre psicologia e educacdo, favorece para a penetracdo e a consolida¢do daquilo
que nos Estados Unidos e Europa ja se desenvolvia sob a denominagdo de psicologia
educacional ou psicologia da Educacdao (ANTUNES, 2007).

Nesse contexto, a psicologia da educacdo, comeca a ser definida como o conjunto de
saberes que pretendia explicar e subsidiar a pratica pedagogica, sendo, portanto, de dominio
necessario para todos os educadores. Apesar de considerar que essa defini¢do ainda estd em
construgdo, a mesma perdura nos dias atuais.

Antunes (2007) situa a relagcdo Psicologia e Educagdo, afirmando que uma retomada
rapida dos primérdios da Psicologia permite vislumbrar que a relagdo desta com a Educagao,
desde a origem, fora pautada pela tentativa de ajustar os homens, individualmente tomados, a
uma sociedade que em sua estrutura deveria ser conservada, isto €, a Educacao. Com o auxilio
da Psicologia, caberia promover este ajustamento ao mesmo tempo em que os conflitos
sociais e a origem das diferencas de classe permanecessem ocultados.

Em se tratando de formacdo docente podemos perceber a importancia da Psicologia,
que estando a servico da Educacdo, ndo pode ignorar sua responsabilidade social e nem as
diferencas que caracterizam a sociedade contemporanea. Situando a pluralidade de

contribuigdes que emanam da ciéncia psicologica, LAROCCA (1999) afirma:

Se ¢ admissivel que a Psicologia tem contribui¢des a oferecer
a Educagdo, é preciso reconhecer que, para ndo se distanciar
da realidade, precise atuar considerando a existéncia de uma
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dinamica escolar bastante complexa. A escola cresceu
quantitativamente ¢ os problemas enfrentados em seu
cotidiano cresceram na mesma propor¢do, embora tal
complexidade n3o possa ser unicamente atribuida a
multiplicacdo quantitativa de alunos. Observar seu interior
durante todo um dia é o bastante para presenciar um
desenrolar infindavel de problemas que vdo desde os
tradicionais desentendimentos entre professor-aluno, as
batidas “caréncias afetivas”, as questdes de ensino, até as mais
diversas manifestagdes da sexualidade humana, de violéncia e
tantas outras ocorréncias que evidenciam os males da
sociedade e a emergéncia da mudanga (LAROCCA, 1999, p.
28).

A complexidade dessa dinamica requer uma urgente revisdo na preparacdo daqueles

que atuardo nela. Dificilmente a Psicologia, trabalhada como ¢, poderd dar conta da

complexidade da realidade na qual vivemos.
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3. PSICOLOGIA DA EDUCACAO E FORMACAO DE PROFESSORES

3.1 FORMACAO DE PROFESSORES E PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Ao se propor pensar a tematica formacao de professores € o papel que cumpre a
disciplina Psicologia da Educa¢do nos cursos de licenciatura e, em especial, na formacdo dos
pedagogos implica em considerarmos as mudangas oriundas do mundo globalizado, uma vez
que a globalizacdo gera transformagdes de ordem econdmica, nas relagdes sociais, nas
condigdes de vida, na produgdo cultural e na organizagdo do Estado e da politica.
Paralelamente, vivemos num mundo informatizado, que reestruturou as formas de
organizagdo da convivéncia, da familia e ampliou o conceito de escola. A Educacdo sofre as
modificacdes advindas das transformagdes sociais, politicas, econdmicas e tecnologicas e,
portanto, precisa estar sensivel a esse novo cenario. Para tanto ¢ necessario que desenvolva
habilidades e competéncias no espago escolar para que estejam em consonancia com esse
novo caminho que vem sendo construido.

Embora as transformagdes do mundo contemporaneo, tenham contribuindo para
inimeros avangos ¢ inovagdes nos mais diversos aspectos da vida humana, ndo se pode deixar
de considerar que, num mundo globalizado, os interesses de mercado se sobrepdem a
quaisquer outros, o que significa atrelar os fins e objetivos da educacdo e dos processos
formativos a uma logica mais complexa, situada além do campo especifico do conhecimento.
Segundo Veiga (2012), esse cenario tem como resultado o enfraquecimento da cidadania e da
participagdo social, acarretando em posturas individualistas e descompromissadas
socialmente.

A Educagdo se insere nas contradicdes e complexidades de tal cendrio; também ¢
palco e alvo dessas transformagdes. A primeira proposta de formagado de professores no Brasil,
data do final do século XIX com a criagdo das Escolas Normais, que ofereciam cursos
especificos para a formacdo docente para o ensino das “primeiras letras”. Estes cursos
correspondiam ao nivel secundario e, que viera a se tornar, mais tarde, nivel médio, em
meados do século XX, oferecendo formagdo para os primeiros anos do ensino fundamental e

educacao infantil até recentemente.
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Em fun¢do das muitas transformagdes sociais e politicas no decorrer do século XX,
que vao desde o éxodo rural até o aumento populacional e o crescimento econdmico que
conduziu a altas taxas de urbanizac¢do e industrializagdo, a escola também tem os contingentes
dilatados, ou seja, a escola passa a atender um nimero cada vez mais crescente de alunos. De
acordo com Saviani (2011), ao passo que a populagdo mundial quadruplicou na segunda
metade do século XX, o numero de matriculas nas escolas aumentou em vinte vezes. Esse
quadro representa a universaliza¢do da educacao basica.

Com a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL/1996) fora iniciado um movimento de reforma na formagao inicial de professores
da educacao basica, provocando as reflexdes sobre a profissionalizacdo docente e os saberes
necesséarios & formagdo do professor. E inquestionavel que num momento histérico no qual
passamos por profundas transformacdes se faz necessario pensar as praticas educativas, a
organizag¢do do trabalho nas escolas e os processos normativos.

Ao longo dos ultimos trinta anos, temos um novo quadro no cenario educacional
brasileiro. H4 uma expansdo da educag¢do que amplia a educag@o bésica e um movimento em
prol da melhoria da educagdo publica; a organizagdo de sindicados e associa¢des diversas que
tenderam a fortalecer os espagos de discussoes acerca da educacdo, trazendo implicagdes nas
decisdes politicas e o desenvolvimento das experiéncias educacionais universitarias e
escolares.

Esses avancgos se fizeram necessarios para o desenvolvimento do processo educativo,
no entanto, impdem muitos desafios, como pensar a fun¢do da escola e o posicionamento do
professor frente as demandas dai oriundas. Ha que se considerar que ainda ¢ fragil e precaria
as acdes de articulagdo entre as experiéncias vividas nos ambientes escolares e universitarios
aos processos de formagdo de professores. Essa fragilidade vem acompanhada de uma
transitoriedade ou descontinuidade que ¢ relacionada com a forma que as politicas —
partidarias — imperam entre nds. Assim, num cenario de ampliacdo, de expansdo e de
mudangas, nos deparamos com uma escola maior e propulsora de novos desafios e problemas
cada vez mais dificeis de se resolver permeados por uma fragmentagdo das redes de apoio ao
desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Até o inicio dos anos 80, apenas estudos pontuais se preocupavam com os saberes

docentes que deveriam nortear a qualificagdo do profissional da educacao. Com a ideia de que
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ha uma base de conhecimentos que estrutura e determina o objeto ensino, EUA e Canada
mobilizaram pesquisadores para “investigar e sistematizar esses saberes, buscando
compreender a genealogia da atividade docente” (ALMEIDA; AZZI, 2007, p. 42).

Assim, com o intuito de melhorar a formagdo, essas pesquisas através da
caracterizagdo de um corpus de saberes essenciais ao docente puderam, também, iniciar um
processo de profissionalizacdo que favorecesse a legitimacao da profissdo. Essa descri¢ao de
conhecimentos, saberes e habilidades necessarias a atuagdo no ensino promoveria a
estruturacao de uma educagdo direcionada e a instrucdo das praticas de formag¢ao docente.

Ao acompanhar a tendéncia e ser orientada por essas discussoes, a educagdo passava a
ser percebida numa nova concepgdo, que se preocupava com formagdo do professor e com a
funcdo social da escola, por colocar-se mais proxima da realidade, da diversidade, de tantas
demandas; demandar saberes e praticas eapaz—de—propercionar—apeontamentos—e—direcoes
ousadas e criativas, as quais serdo alcangadas em conjunto com o trabalho do professor.
Portanto, emerge a necessidade de uma formagdo com qualidade, assim como o
aperfeicoamento das condi¢des de trabalho na escola (VEIGA, 2012).

Objetivamente, a LDB de 1996, desencadeou uma série de reordenamentos no
contexto educacional, demarcando qual a identidade do professor através das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica que prevé
formagdo em nivel superior, curso de licenciatura e graduagdo plena (CNE 2001). Os
instrumentos que regulam, através da legislacdo, sugerem que essa formacao de docente tenha
carater técnico-profissional. Nas palavras de Veiga (2012):

A formacdo centra-se no desenvolvimento de competéncias para o
exercicio técnico-profissional, baseando-se no saber fazer para o
aprendizado do que vai ensinar. Os conhecimentos sdo mobilizados a
partir da definicdo do que fazer. Essa perspectiva de formacgdo
centrada nas competéncias ¢ restrita e prepara, na realidade, o pratico,
o tecnodlogo, isto ¢, aquele que faz mas ndo conhece os fundamentos
do fazer, restringindo-se a0 microuniverso escolar e esquecendo-se da
relagdo com a realidade social mais ampla, que, em ultima instancia,
influencia a escola e por ela é influenciada. Essa concepgéo confere ao
trabalho do professor um carater muito ligado a atividade artesanal,
restringindo competéncias a um saber pratico, reduzindo-se a uma
formacdo pragmatista, simplista e prescritiva (VEIGA, 2012, p.17 —
18).

Esse tipo de formacdo tem como prioridade adequar o professor e sua atuagdo as
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demandas do mercado globalizado, ou seja, com o intuito de construgdo de competéncias que
devem se materializar na aprendizagem, implica na definicdo de conteudos, na organizagdo
escolar e na abordagem metodologica utilizada, deslocando o eixo do ensino para o da
aprendizagem.

Assim, essa formagdo tem com bases uma logica norteadora fortemente influenciada
pelo poder constituido, que vislumbra uma formagdo centrada nas competéncias para formar
aquele que faz, de maneira fragmentada e aligeirada, com conhecimentos
descontextualizados, que gera, portanto, uma a¢do docente com meios e estratégias solitarias,
desencadeando numa concepgao de professor como tecnélogo do ensino.

Num viés contrario, o professor proveniente dos movimentos da sociedade civil tem
caracteristicas de um agente social, que defende a discussdo de uma politica global que
compreende desde a formagdo inicial e continuada até as condi¢cdes de trabalho salario,
carreira e organizacao da categoria (VEIGA, 2012).

Essa concep¢ao de formacdo do professor como um agente social baseia-se na
perspectiva de uma educacdo critica e emancipadora, que s6 pode assim ser concebida, se
estiver preocupada com a pratica social capaz de contribuir para o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade. Para Veiga (2012), sdo sete caracteristicas essenciais para a formagao
de um professor com compromisso social, através de um processo organico e unitario. Sao
elas:

a) a construcdo ¢ dominio solidos dos saberes da docéncia: saberes
disciplinares e curriculares, saber da formagdo pedagogica, saber da
experiéncia profissional e saberes da cultura ¢ do mundo vivido na
pratica social; b) unicidade entre teoria e pratica. Isso significa que a
relagdo tedrico-pratica perpassa todo o processo de formagdo e ndo
apenas a pratica de ensino em uma visao finalistica. A formagao tem
como fundamento bésico o trabalho como principio educativo ¢ a
pesquisa como meio de producdo de conhecimentos e intervencdo na
pratica social e especificamente na pratica pedagbgica; c) outro
aspecto a ser considerado nesta mesma Otica da formacdo de
professores refere-se a agdo coletiva, integrando todo o pessoal que
atua na escola bem como todos os processos que contribuem para a
melhoria do trabalho pedagégico; d) a autonomia no contexto desta
perspectiva de formacdo ¢é vista como valor profissional do
pensamento ¢ da agdo, aspirando a um maior controle sobre o trabalho
pedagbgico. A autonomia ¢ entendida como processo coletivo e
solidario de busca e construcdo permanentes; e¢) a explicacdo da
dimensdo sociopolitica da educagdo e da escola, além de pdér em
evidéncia a estreita vinculacdo entre a forma de organizagcdo do
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trabalho pedagégico de toda a escola na sociedade capitalista,
fortalece a identidade do profissional no seu papel de agente social, ao
mesmo tempo em que ¢ portador de valores emancipatorios. A
formacdo visa oferecer aos futuros profissionais condi¢des de
autonomia ¢ de desenvolvimento de uma consciéncia critica; f) a
formagdo profissional orientada por esses principios t€m por base a
ideia de que a preparagdo para o magistério ¢ uma tarefa complexa e
inerentemente politica. Pde em questao as formas de racionalidades,
caracterizadas pelo pensamento instrumental; g) a formagdo do
professor centrada na escola e no exercicio da profissdo docente nao
separa uns dos outros os locais de mobilizagdo (mundo do trabalho),
de produgdo (o mundo da investiga¢do) e da comunicagdo (0o mundo
escolar) dos saberes e das competéncias. As competéncias sao
compreendidas no bojo de uma acdo contextualizada, definindo-se
como um saber — agir/reagir (VEIGA, 2012, p. 19-20).

Tais requisitos implicam numa concepgao critica de educagdo, com a formacao
orientada pela politica global, cujo objetivo ¢ a constru¢do de um projeto coletivo que
propicie uma formagdo fundamentada no trabalho, centrada na escola e na profissao,
permeados por conhecimentos s6lidos na docéncia, desencadeador da acdo docente coletiva e
solidaria para materializagao da concepcao de professor como agente de transformacao social.
E a concepgio de um profissional capaz de confrontar-se com as diversas complexidades de
demandas e ter as condigdes para construir solucdes através de suas agdes, utilizando de seus
recursos cognitivos e afetivos.

Para Saviani (2011), podemos destacar na historia da formagdo de professores a
predominancia de dois modelos que emergiram no decorrer do século XIX quando, da
necessidade de fornecer atendimento educacional para mais cidaddos, foram instalados, em
cada pais, os sistemas nacionais de ensino, colocando a exigéncia de se dar uma resposta
institucional para a questdo da formacao docente. Dois aspectos marcantes do ato docente, o
conteudo e a forma, deram origem a duas maneiras distintas de encaminhar o problema da
formacao de professores:

De um lado estad o modelo para o qual a formacdo de professores se
esgota na cultura geral e no dominio especifico dos contetidos da area
de conhecimento correspondente a disciplina que o professor ira
lecionar. Considera-se que a formagdo pedagdgico-didatica vird em
decorréncia do dominio dos contetidos do conhecimento logicamente
organizado, sendo adquirida na propria pratica docente ou mediante
mecanismos do tipo “treinamento em servigo”. Em qualquer hipotese,
ndo cabe a universidade essa ordem de preocupacdes. Eis ai o que
estou chamando de “modelo dos conteudos culturais-cognitivos de
formagdo de professores”. Do outro lado se contrapde o modelo

72



segundo o qual a formagdo de professores s6 se completa com o
efetivo preparo pedagogico-didatico. Em consequéncia, além da
cultura geral e da formagdo especifica na area de conhecimento
correspondente, a instituicdo formadora devera assegurar, de forma
deliberada e sistematica, por meio da organizacdo curricular, a
preparacdo pedagogico-didatica sem o que ndo estard, em sentido
proprio, formando professores. Eis o que eu denomino de “modelo
pedagogico-didatico de formagdo de professores” (SAVIANI, 2011, p.
8-9).

Tanto os apontamentos realizados por Veiga (2012), quanto por Saviani (2011), nos
auxiliam na percep¢ao de que o problema da formagdo do professor e a consequente caréncia
da escola estdo ancorados em trés aspectos principais: o institucional, se considerarmos as
precarias condi¢cdes do trabalho a que o docente estd submetido, que perpassa pela
insuficiéncia dos recursos disponiveis e as praticas, muitas das vezes equivocadas, das
politicas de gestdo; o pedagogico, considerando a fragilidade epistémica, a formagao docente
nao proporciona condi¢des para que o professor possa desenvolver uma postura investigativa,
uma vez que o contato com a pratica no processo formativo € precaria, além da formagao
disciplinar que apresenta a visdo de um mundo fragmentado, incapaz de dar conta da
complexidade do trabalho docente; o ético-politico, pois a formagdo ndo ¢ capaz de
desencadear no futuro professor a decisdo ética de assumir 0 compromisso com a construgao
da cidadania.

Fundamentado em estudo realizado por Gatti (2010) que trata das caracteristicas e
problemas da formacdo de professores no Brasil, a partir de quatro aspectos, que julgou
essenciais: a legislacdo, as caracteristicas socio-educacionais dos licenciandos, as
caracteristicas dos cursos formadores e, os curriculos e ementas de diferentes cursos de
licenciaturas, nos provocam a inferir que a situacdo acima descrita ndo demonstra avangos
significativos. A autora, através de sua andlise que permeou as cinco regides do pais, revela
um panorama desolador quanto as condigdes dos cursos de formagdo de professores para a
educagao basica, mostrando a necessidade urgente de uma revisao profunda nas estruturas dos
cursos. Uma das causas apontadas pela autora para essa situagdo, que sofre implicagdes da
pulverizacdo na formacao e indica uma formagao fragil, distante das necessidades formativas
de professores para atender as exigéncias da educacdo basica, ¢ a auséncia de um eixo

formativo para a docéncia. As conclusdes da autora, centradas na interagdo dos quatro
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aspectos mencionados, apontam um cenario de grande tensdo e preocupagdo sobre as
condig¢des formativas do professor para exercer o trabalho docente:

No que concerne a formagdo de professores, € necessaria uma
verdadeira revolugdo nas estruturas institucionais formativas e nos
curriculos da formacdo. As emendas ja sdo muitas. A fragmentacao

r

formativa ¢ clara. E preciso integrar essa formagdo em curriculos
articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formagdo de
professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos
campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da
fungdo social propria a escolarizacdo — ensinar as novas 0
conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes
com nossa vida civil. A forte tradi¢do disciplinar que marca entre nos
a identidade docente e orienta os futuros professores em sua formacgao
a se afinarem mais com as demandas provenientes da sua area
especifica de conhecimento do que com as demandas gerais da escola
basica, leva ndo sé as entidades profissionais como até as cientificas a
oporem resisténcias as solugdes de carater interdisciplinar para o
curriculo [...] (GATTI, 2010, p. 1375).

Nesse sentido, muitos sdo os problemas da formagdo de professores no pais, que
alicercado numa concepcao de escola, de professor e de cidadio que se pretende formar,
buscam em diferentes modelos formativos direcionamentos para a construcdo de um
atendimento educacional que favoreca o desenvolvimento do pais. Cabe considerarmos e
identificarmos quais os modelos perpassaram o ultimo século na formacao dos professores
para que, entdo, podermos também tragar as condicdes e a maneira como a disciplina
Psicologia da Educacdo vem se constituindo nos cursos de licenciatura brasileiros.

Vimos que as primeiras preocupacdes com a formacao de professores para o ensino
secundario (atuais anos finais do ensino fundamental e ensino médio), em cursos regulares e
especificos, surgiram no inicio do século XX, nos anos 1930, nas faculdades de Filosofia,
constituindo-se na féormula “3+1”, em que se acrescentava a formacdo de bacharéis um ano
com disciplinas da area de educacdo (GATTI, 2010). Esse modelo fazia a separacdo entre
saberes cientificos e pedagbgicos, principalmente porque os cursos oferecidos eram
compostos por trés anos de disciplinas especificas das areas de conhecimento da formagao e
um ano de disciplinas pedagogicas, por isso fora duramente criticado, mas permaneceu em
vigor até¢ a década de 1960. Podemos dai inferir que fora desse modelo que herdamos a
fragmentacdo entre teoria e pratica.

Nesta perspectiva, verifica-se na literatura educacional, uma tendéncia a considerar
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que essa a formagdo de professores, centrada no modelo da racionalidade técnica, mostra-se
inadequada a realidade do trabalho docente. Inimeras criticas sdo atribuidas a esse modelo
(SILVA, 2006), basicamente pela prioridade dada a teoria em detrimento da pratica, sendo
esta vista simplesmente como espaco de aplicacio daquela, desvinculada de estatuto
epistemologico proprio. Superando a ideia de que para ser bom professor, basta o dominio da
area do conhecimento especifico que se vai ensinar, ou a de o professor ¢ um mero
transmissor de conhecimentos.

A partir da década de 1950, em fun¢@o das novas demandas de atendimento, da revisao
de projetos educacionais e de tantas outras transformagdes sociais e politicas pelas quais o
Brasil passava, chegou-se a conclusao e promulgacdo das Diretrizes ¢ Bases da Educacgdo
Nacional, Lei 4.024/61 (BRASIL, 1961), que, no seu capitulo IV, ao tratar do Processo de
Formacao do Magistério, apresenta, entre outros, as finalidades do ensino normal; o processo
de formagao docente nos graus ginasial e colegial; a realizagdo de cursos de especializagdo e
aperfeicoamento; a formacdo de docentes para o grau médio em faculdades de Filosofia;
cursos de formagao para docentes do grau médio em institutos de Educagdo. Tendo por base o
art. 59 da lei mencionada, o Conselho Federal de Educacdo, por meio do Parecer 262/62
(BRASIL, 1962a), regulamentou os curriculos minimos e a duragdo dos cursos superiores,
estabelecendo que os curriculos minimos das licenciaturas compreendam as disciplinas
fixadas para o bacharelado, além de incluir estudos sobre os alunos e o processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, mantinha a formula “3+1”.

Ainda nos anos de 1960, houve um avanco nas discussdes nas universidades
brasileiras, com a finalidade de tragar os rumos a serem seguidos pela educagao superior. No
entanto, a Lei n. 5.540/68, que trata da Reforma Universitaria Brasileira (BRASIL, 1968), foi
promulgada sem considerar essas discussdes, mantendo, por exemplo, os cursos de formacao
de professores de curta duracao.

Os anos de 1970 ficaram conhecidos pela criagdo do técnico em educacdo. A Lei n.
5.692/71 (BRASIL, 1971) permitiu a formacao de quadros profissionais para o ensino geral,
sem, todavia, desconsiderar a possibilidade de continuidade dos estudos em nivel superior. No
entanto, a referida lei apontava caminhos na contramdo da realidade socioecondmica e
politica do pais, o que culminou em profundas discussdes sobre a educacdo no Brasil, nas

quais a formacao de professores passou a ser tema de referéncia, provocando a reformulagdo
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dos cursos de licenciaturas em geral (AZEVEDO, GHEDIN, SILVA-FORSBERG,
GONZAGA, 2012).

Essas discussdes apontavam para a necessidade de formar um professor tecnicamente
competente, através de uma formacdo centrada na instrumentagdo técnica. O professor era
entendido como um organizador dos componentes do processo de ensino-aprendizagem
(objetivos, selecao de contetido, estratégia de ensino, avaliacdo, etc.) que deveriam ser
rigorosamente planejados para garantir resultados instrucionais altamente eficazes e
eficientes. A formagdo estava submetida ao treinamento técnico em educacdo e ocorria por
meio da transmissdo dos instrumentos técnicos para a aplicagdo do conhecimento cientifico
produzido por outros.

Para Azevedo, Ghedin, Silva-Forsberg, Gonzaga (2012), a década de 1980, marcou a
superacao da formagdo centrada nos métodos e treinamento de professores. Em decorréncia
do momento historico do pais, de abertura politica, era colocada como necessidade a
formacgdo de educadores criticos e conscientes do papel da educagdo na sociedade e mais
comprometidos com as demandas das camadas mais populares, que chegavam a escola, mas
viviam num cenario de exclusdo.

Nessa perspectiva, de professor autonomo e consciente de seu papel social, provocou
novas discussdes na formagao de professores e fomentou outras, como valorizagdao da pratica
dos professores; compromisso politico com as camadas populares; transformacdo social;
busca de unidade teoria-pratica (AZEVEDO, GHEDIN, SILVA-FORSBERG, GONZAGA,
2012).

Todavia, para a formacdo desse educador, responsavel pela formacao da consciéncia
critica nos alunos, a necessidade formativa de desenvolver compromisso politico e
competéncia técnica estava, intrinsecamente, vinculada a necessidade de relacionar teoria e
pratica. Tal relagcdo apareceu como questdo central a ser desenvolvida no ambito da formagao
docente, uma vez que as universidades e toda sociedade civil vinha sendo desafiada pelas
mazelas sociais e econdmicas da sociedade brasileira.

Nesse sentido, a formagao inicial teria, assim, que superar a dicotomia teoria-pratica.
Para tanto, era necessario um esfor¢o de valorizar essa formagdo. Essa questdo aparece como
dispositivo de lei, quando, na segunda metade da década 1990, a atual Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), provoca a necessidade de
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repensar a formagdo de professores no Brasil, causando mudangas nos curriculos dessa
formacao, inclusive quando indica a inclusao da associacdo entre teoria e pratica e a pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas nos cursos de formacao docente (AZEVEDO,
GHEDIN, SILVA-FORSBERG, GONZAGA, 2012).

Através dessa indicacao da lei, deu-se a revisao dos curriculos dos cursos de formagao
de professores, particularmente no que se refere a separagao entre disciplinas de contetido e
pedagbgicas, no sentido de rever a desarticulagdo entre formacdo académica e realidade
pratica, que tanto contribuem para a fragmentag¢do daqueles cursos (PEREIRA, 2007). Nesse
contexto, duas perspectivas apontam como principais na formagao de professores: a relagao
ensino-pesquisa; saber escolar/docente e formagdo pratica do professor. Esta ultima, para
Pereira (2007, p. 45), ao distinguir:

Essas mudangas, na concep¢do da formagdo docente, indicam as
distintas formas como o trabalho do professor é visto na escola em sua
trajetoria como espago educativo. Da condi¢do de grande conhecedor
da matéria e transmissor de conhecimentos; eximio planejador e
executor de tarefas; competente tecnicamente € com compromisso
politico que lhe possibilite a transformacdo social das camadas
populares, o professor nos anos 1990 passa a ser visto como
profissional reflexivo, que deve aliar, em seu trabalho docente, as
atividades de ensino a pesquisa (PEREIRA, 2007, p.45).

Assim, nos anos finais da década de 1990, a atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) propde alteragdes para os cursos de formacdo de
professores, sendo definido um periodo para efetivacdo dessas alteragdes. Em decorréncia
disso, em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag¢do de Professores sdao
estabelecidas e, nos anos subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de
licenciatura. Embora as Diretrizes estejam assentadas nos principios que atrelam a formagao
do professor as necessidades atuais do capitalismo, € a0 mesmo tempo permitem um controle
sobre essa formacdo por meio de processos de avaliacdo e certificacdo, podemos visualizar
maior flexibilidade na organizacdo curricular dos cursos de licenciatura. Isso acontece uma
vez que o proprio contexto provoca-nos a perceber que a escola precisa oferecer um
atendimento educacional que condizente com as demandas sociais e, portanto, a formagao do
professor e seu papel no contexto da escola ndo podem mais estar submetidos ao dominio
especifico dos contetidos e as técnicas de manejo e transmissdo, mas num vi€s antagdnico,

numa perspectiva na qual o conhecimento ¢ mutdvel, assim, € preciso pensar em
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competéncias e habilidades que promovam o desenvolvimento individual e coletivo,
carregado de valores éticos, morais e politicos que promovam a convivéncia entre iguais nas
suas diferengas, num contexto provisorio, carregado de mudancas e incertezas.

Assim, considerando que nenhuma dessas modificagdes no modo de conceber e
entender a formagdo docente, que muitas vezes as transformacgdes ocorridas nas medidas
legais nao chegam ao seu destino — no caso da sala de aula — e, ainda, que estamos a passos
largos de uma formacdo ideal e efetiva, ndo se pode desconsiderar que ao longo dos ultimos
70 anos da histéria da educagdo brasileira muitos avangos foram alcangados. Como ja
mencionado, a preocupagdo com a formagdo docente ¢ recente, no entanto, nas conclusdes de
Azevedo, Ghedin, Silva-Forsberg, Gonzaga (2012), que demarcam que as exigéncias de
formagdo que tém pautado o debate. Ainda que ndo se efetivem na integralidade, o avanco de
tais discussdes vem impulsionando mudancas no sentido de superar o professor transmissor
de conhecimento, o técnico em educagdo, passando pelo educador, pelo pesquisador até
chegarmos ao professor pesquisador reflexivo.

Contudo, ha ainda que se considerar que, 4 medida que as concepgdes de formagao de
professores foram sofrendo e passando por muitas modificagdes, também os curriculos, as
disciplinas e suas respectivas ementas também foram sendo atualizadas. Essas atualizacdes
foram acontecendo concomitantemente as mudangas sociais, econdmicas, politicas e sociais,
inclusive servindo a estes setores. No nosso caso, tentamos tragcar essa linha evolutiva da
disciplina Psicologia da Educagdo que desde a instituicdo dos primeiros cursos para a
formacdo de professores, nas escolas normais do século XIX até os atuais modelos de
licenciatura faz parte do grupo de disciplinas que fundamentam a formagao docente.

As possibilidades de contribuicdo da disciplina Psicologia da Educa¢do na formacao
de professores, de acordo com a literatura corrente, remetem aos fundamentos teoéricos
relativos a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno, assim, espera-se que a pratica
docente esteja pautada no conhecimento do aluno como sujeito de aprendizagem, portanto,
conhecer o desenvolvimento humano e compreender como o aluno aprende sdo decorrentes
de um conhecimento que advém da Psicologia e, com os esses arcaboucgo tedrico o professor
tem condigdes de tomar as decisdes didaticas (ALMEIDA; AZZI, 2007).

Ao trazer a lume a perspectiva de evolucdo ou desenvolvimento das concepgdes de

professor que foram sendo discutidas e assumidas ao longo do século XX, propulsoras das
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reflexdes atuais, podemos identificar influéncias da psicologia nessas construgdes, sendo
necessaria a concep¢ao de homem situado no seu tempo historico.

No inicio do século XX, a ciéncia moderna priorizava por um carater experimental,
empirico, quantitativo, positivista, racionalista, mecanicista, atomista e determinista, que,
portanto, fizeram parte do projeto de Psicologia impetrado por Wundt. Ele entendeu que,
seguindo tais caracteristicas, a “psicologia como ciéncia que tinha um objeto proprio: a
experiéncia consciente (ALMEIDA; AZZI, 2007, p. 224).

A existéncia da psicologia da educa¢do como uma area de conhecimentos tedricos e
praticos claramente identificaveis, segundo Coll (2004) tem sua origem na crenca de que a
educagdao e o ensino poderiam melhorar sensivelmente com a utilizacdo adequada dos
conhecimentos psicologicos. Essa conviccdo tem suas raizes nos grandes sistemas de
pensamento e nas teorias filosoficas anteriores ao surgimento da “psicologia cientifica”. Os
primeiros estudos do século XX indicavam que todo conhecimento da psicologia que tivesse a
possibilidade de ser quantificado podia ser aplicado a educagao (GOULART, 2000).

Desde as primeiras décadas do século XX o discurso de reformismo social perde
relevancia e a psicologia da educagdo adota uma orientagdo fundamentalmente académica,
segundo Coll (2004), dirigindo seus esfor¢os ao estabelecimento dos “parametros
fundamentais da aprendizagem”, “ao refinamento de suas elaboragdes teoricas”, € a sua
promoc¢do como uma disciplina de aplicacdo. Essa perspectiva de intervencdo e atuagdo da
psicologia em relacdo a educagdo tinha um compromisso com a proposta liberal de sociedade
que ndo corresponde a totalidade do que compreende a Psicologia. E a abordagem psicolégica
de carater liberal que subsidiou alguns pensadores defensores do movimento da Escola Nova
no Brasil.

A Psicologia comeca a ser amplamente difundida no Brasil a partir da década de 1920.
Demonstrar possuir conhecimentos psicoldgicos dava ao educador certo prestigio, era visto
como uma manifestacdo de erudicdo que pouco contribuia verdadeiramente, devido a
apreensao confusa de termos e conceitos. A Pedagogia Nova foi disseminada no Brasil por
contar com uma politica educacional empreendida por diversos integrantes do Manifesto dos
Pioneiros em alguns estados da federacao, além de uma teoria educacional, uma metodologia
correspondente ¢ uma forma de organizacao escolar.

Os primeiros seguidores do manifesto apresentam o problema da educac¢ao no Brasil
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apontado como prioridade na hierarquia das questdes nacionais. Os pioneiros € seus
signatarios concebiam a educagdo como determinante das condi¢des sociais que produziam o
homem e, portanto, teria capacidade de modificar a estrutura da sociedade. Como uma das
razdes que justificavam e desencadeavam o problema educacional indicando como ponto

central a falta de espirito cientifico:

Onde se tem de procurar a causa principal desse estado antes de
inorganizagdo do que de desorganizacdo do aparelho escolar, ¢ na
falta, em quase todos os planos ¢ iniciativas, da determina¢ao dos fins
de educacgdo (aspecto filosofico e social) e da aplicacdo (aspecto
técnico) dos métodos cientificos aos problemas de educacdo. Ou, em
poucas palavras, na falta de espirito filosofico e cientifico, na
resolucdo dos problemas da administragdo escolar. (MANIFESTO
DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 2001, p.55).

Assim, buscou-se nas ciéncias, em especial na Psicologia — objeto de interesse deste
estudo — os fundamentos para a superagdo dos problemas educacionais da €poca; desse modo,
a psicologia da educagdo passa a ocupar-se de qualquer tema ou aspecto relacionado a
educagdo, assumindo s certo protagonismo no direcionamento de possiveis solugdes para a
problemadtica educacional. Ao colocar-se na vanguarda das questdes educacionais, na maioria
dos casos, € inevitavel que a ciéncia Psicologia e a Psicologia da Educagdo, em particular,
tornem-se alvo de criticas e questionamentos, haja vista ndo ser possivel para um unico campo
cientifico responder a complexidade e diversidade dos problemas que envolvem a Educagao.

Desse modo, a partir de 1960, manifestam-se os descontentamentos relacionados a
capacidade da psicologia fundamentar cientificamente a educa¢do e o ensino; surgem
questionamento sobre a relevancia e a efetividade da disciplina imbuida de transferir os
conhecimentos psicoldgicos a educagdo e ao ensino, a fim de conferir-lhes fundamentagao e
carater cientifico. Essa mudanga, segundo Coll (2004), motivou enormes repercussdes que
repercutiram em entraves para o desenvolvimento posterior da psicologia da educacio,
ocasionando, dentre outras, na perda definitiva do status ocupado até entdo no campo da
educagdo. Instiga a propria ciéncia a questionar seus pressupostos basicos, seus principios
fundamentais, forma de abordagem, seu alcance e limitacdo. Instaurava-se, assim, uma crise
frente as praticas psicoldgicas que poderiam contribuir com a educacdo, conforme explicita

Antunes (2008):
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(...)criticava-se a ja apontada hipertrofia da psicologia na
educagdo e o reducionismo dos fatores educacionais e
pedagodgicos as interpretagdes psicologizantes. Por outro lado,
enfocando mais especificamente a pratica da psicologia
escolar e aprofundando a critica a seu modo de agdo,
avancavam para a demonstracdo de que o enquadramento
clinicoterapéutico baseava-se num modelo médico, estranho
as determinacdes pedagogicas, que tendia a patologizar e
individualizar o processo educativo, distanciando-se da
compreensdo efetiva dos determinantes desse processo e
desconsiderando a¢des entdo denominadas preventivas, que
deveriam voltar-se para as condigdes mais propriamente
pedagobgicas, de forma a atuar mais
coletivamente, com base naquilo que hoje seria denominado
de interdisciplinaridade, com os demais profissionais da
educacdo e da escola. Alguns dos focos possiveis de atuagio
eram apontados, naquela época, em dire¢do a formagdo de
professores, a intervencdo no ambito das relagdes escola-
familia-comunidade, ao processo grupal estabelecido na
institui¢do escolar, dentre outros Antunes (ANTUNES, 2008,
p. 472-473).

Essa crise instaurada nos anos de 1970, teve como agravante o surgimento na
Educagdio do movimento psicopedagdgico denominado Construtivismo®, bastante
hegemonico, no cendrio educacional brasileiro, entre os anos 80 e comego dos anos 90. Neste
contexto, a escola adquiria ares de laboratorio experimental e o trabalho do educador —
concepgdo de professor da época — consistia em organizar as melhores condigdes no ambiente
escolar para que a criangca ‘“‘construisse” seu proprio conhecimento, de acordo com a
maturacgdo ¢ o desenvolvimento de seus esquemas mentais. A disseminagdo dessa abordagem,
assumindo uma postura que colocou em segundo plano as demandas de natureza politicas e
sociais que persistiam na pauta educacional. Situa-se nesse contexto, as contradi¢des que
permeavam, por um lado, o possivel alinhamento e atendimento do campo cientifico as
expectativas e interesses do modelo de estado e de governo que estava em curso a época. Por
outro, a emergéncia de movimentos de resisténcia e contestagdo que propunha justamente a
ruptura dos modelos vigentes. Nestas circunstincias, seria tarefa quase impossivel, a area
cientifica e educacional da Psicologia ficar ilesa, ndo compartilhar de tais conflitos ou ficar a
salvo de questionamentos.

A Psicologia da Educagdo e as intervencgdes da Psicologia nos contextos escolares se

8 Esse movimento sugeria que a solu¢do dos problemas pedagdgicos estava na Psicologia, embasada pelas

formulagdes do bidlogo e pesquisador suico Jean Piaget.
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viram reduzidas a uma simples exposicdo linear de escolas e abordagens psicoldgicas, de
forma a-histérica, descontextualizada e sem a devida andlise dos pressupostos filosoficos e
socioldgicos de cada uma delas, como se valessem em si mesmas. A aplicagdo de principios
psicologicos a Educacdo tornou-se uma abstracdo, que pouco interessava ao educador, como
instancia formativa.

A Psicologia, com ares de neutralidade cientifica, seria apontada como responsavel por
atender aos interesses da classe dominante, a burguesia capitalista neoliberal, transformando a
objetividade dos problemas estruturais da Educacdo brasileira em questdes particulares e
pontuais de distlrbios de aprendizagem dos alunos e inadequagdo dos conteudos a sua faixa
etaria. A universidade, a situagdo nao era muito diferente. Os académicos dos cursos de
Pedagogia precisariam apropriar-se das caracteristicas das abordagens cléssicas da psicologia.
Uma espécie de miscelanea de conhecimentos psicologicos e de praticas decorrentes,
determinaram um insucesso pratico, refletido, na queda da qualidade do ensino e no flagrante
despreparo dos alunos, fazendo com que os pressupostos psicologicos do trabalho pedagdgico
fossem questionados quanto a sua pertinéncia. Assim, amparados nas contribuicdes de
Antunes (2008):

A superacdo dessa situacdo exigia ndo somente a critica a hipertrofia
da psicologia na educagdo, ao reducionismo, as interpretagdes
aligeiradas e banalizadas, as agdes fundadas num modelo estranho a
educagdo, como o modelo médico, ¢ a culpabilizagdao da crianga e de
sua familia, mas também a restitui¢do de seu nucleo de bom senso.
Fazia-se necessario devolver a psicologia seu lugar no processo
pedagogico. E necessario, pois, que se considere que o processo
educativo ocorre no ambito do sujeito; assim, a dimensdo psicologica
ndo pode ser negada, mas incorporada na apreensdo do fendmeno em
sua totalidade, condicdo para a producdo de conhecimento nesse
campo, responsabilidade da psicologia educacional (ANTUNES,
2008, p 472).

Nas escolas ¢ no meio académico, a Psicologia da Educagdo tornou-se insuficiente
para explicar e resolver todas as relacdes entre ensino e aprendizagem. Os novos ajustes
vieram exigir uma formacdo que considerasse a concep¢do de homem, a multiplicidade de
correntes tedricas que integram a disciplina e a relag@o entre teoria e pratica pedagogica, para
que professores e escola tivessem condi¢des de discutir e destacar o compromisso da
Psicologia da Educagdo com a educagao das classes populares. Promovendo condigdes para

uma Educacdo rigorosa e democrdtica, acessivel a todos, concebida como instancia social
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responsavel pela tarefa de socializacdo dos bens culturais produzidos pela humanidade ao

longo de sua historia (ANTUNES, 2008).

3.2 O CURSO DE PEDAGOGIA

A formagdo de profissionais da educacdo € uma temadtica abordada pela literatura
educacional subsidiada por diferentes objetivos, além de ser referenciada sob os diversos
angulos. No Brasil, o curso de Pedagogia, constituiu-se, nas ultimas décadas do século XX,
como o espago legitimo de formagao de professores/as. Ao longo de sua historia, tal curso,
teve definido como seu objeto de estudo e finalidade precipuos os processos educativos em
escolas e em outros ambientes, sobremaneira a educag¢do de criangas nos anos iniciais de
escolarizacdo, além da gestdo educacional. Merece ser salientado que, nas primeiras propostas
para este curso, a ele se atribuiu o “estudo da forma de ensinar”.

O curso de Pedagogia foi instituido no Brasil por ocasido da organizacio da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, através do Decreto-Lei n® 1190 de 4 de abril
de 1939, e tinha como objetivo atender a necessidade de preparagdo de docentes para a escola
secundaria (SILVA, 2006), ou seja, fora definido como lugar de formacgdo de “técnicos em
educacdo”. Estes eram, a época, professores experientes que realizavam estudos superiores
em Pedagogia para, mediante concurso, assumirem fungdes de administragdo, planejamento
de curriculos, orientagdo a professores, inspe¢do de escolas, avaliacdo do desempenho dos
alunos e dos docentes, de pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico da educagdo, no Ministério
da Educagdo, nas secretarias de estado ¢ dos municipios.

Por esse Decreto-Lei criava-se a se¢do de Pedagogia que pretendia formar
profissionais do ensino médio e o técnico em educagdo, ou seja, formava licenciados e
bacharéis. Para tanto, seguia a formula que ficou conhecida como o “esquema 3+1”’, no qual
as disciplinas de conteudo especifico tinham duracdo de trés anos e as disciplinas
pedagdgicas, justapostas as especificas, eram cursadas no ultimo ano.

A padronizagdo do curso de Pedagogia, em 1939, é decorrente da concepcao
normativa da época, que alinhava todas as licenciaturas ao denominado “esquema 3+1”, na

qual era feita a formacdo de bacharéis nas diversas areas das Ciéncias Humanas, Sociais,
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Naturais, nas Letras, Artes, Matematica, Fisica, Quimica. Formava-se, nos trés primeiros
anos, o bacharel e, no quarto ano, era-lhe conferido o diploma de licenciatura, conforme
afirma:

Os bacharéis em Ciéncias Sociais, Filosofia, Histéria Natural,
Geografia e Historia, Fisica, Quimica, Matematica, Letras e
Pedagogia acrescentavam um curso a sua formagdo para se
tornarem licenciados (...). Esse sistema de formagdo de
professores secundarios perdurou por 23 anos ¢ passou para a
historia dos estudos pedagdgicos em nivel superior com a
denominagdo 3+1. (BRZEZINSKI, 1996, p. 43-44).

Neste sentido, o curso de Pedagogia oferecia o titulo de bacharel, a quem cursasse trés
anos de estudos em contetdos especificos da area, quais sejam fundamentos e teorias
educacionais; e o titulo de licenciado que permitia atuar como professor, aos que, tendo
concluido o bacharelado, cursassem mais um ano de estudos, dedicados a Didatica e a Pratica
de Ensino. O entdo curso de Pedagogia dissociava o campo da ciéncia Pedagogia, do
conteudo da Didatica, abordando-os em cursos distintos e tratando-os separadamente.

A dicotomia entre bacharelado e licenciatura levava a entender que no bacharelado se
formava o técnico em educagdo e, na licenciatura em Pedagogia, o professor que lecionaria as
matérias pedagogicas do Curso Normal de nivel secundério, quer no primeiro ciclo, o ginasial
— normal rural —, ou no segundo. No inicio da década de 60 questionava-se enfaticamente a
existéncia ou a extingdo do curso no Brasil, com base na discussdo de que se o curso possuia
ou ndo contetido proprio. Para Silva (2006), essa discussao ndo se direcionava na questdo da
Pedagogia enquanto campo de conhecimento, mas da necessidade de preparagdo de
determinados profissionais em Educagdo, formados em Pedagogia. Contudo, desde sua
institui¢do, o curso apresentava o que mais tarde seria seu grande problema, a indefinicdo da
identificacdo do profissional a ser formado como Bacharel em Pedagogia. Nao se percebia na
época que ocupagdes poderiam ser pertinentes a esse novo profissional.

No ano de 1961, em virtude do crescimento da educacdo basica no Brasil, ocorreu a
expansao por meio da LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional) n® 4024/61, do
modelo institucional da Faculdade de Filosofia. Fixou-se o curriculo minimo do curso de
bacharelado em Pedagogia, composto por sete disciplinas indicadas pelo CFE e mais duas
escolhidas pela instituicdo. Esse mecanismo centralizador da organizacao curricular pretendia

definir a especificidade do bacharel em Pedagogia ¢ visava manter uma unidade de conteudo,
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aplicavel como critério para transferéncias de alunos, em todo o territorio nacional.

No ano seguinte, o Conselho Federal de Educa¢ao (CFE) aprovou o parecer 251/62,
que reformulava o curriculo do curso de Pedagogia. Em relacdo a formagao que se tinha pelo
Decreto-Lei de 1939, o novo Parecer 251/62 instituiu tanto para o bacharel quanto para o
licenciado, a dura¢do do curso em quatro anos, no entanto, continuou mantendo as mesmas
especificidades para a licenciatura e para o bacharelado. O licenciado seria o/a professor/a
para a escola Normal e a bacharel continuaria sendo o/a técnico em educacdo. Regulamentada
pelo Parecer CFE n°. 292/1962, a licenciatura previa o estudo de trés disciplinas: Psicologia
da Educacdo, Elementos de Administracdo Escolar, Didatica ¢ Pratica de Ensino; esta ultima
em forma de Estdgio Supervisionado. Mantinha-se, entdo, a dualidade, bacharelado e
licenciatura em Pedagogia, ainda que, nos termos daquele Parecer, ndo devesse haver a
ruptura entre conteudos e métodos, manifesta na estrutura curricular do “esquema 3+1”
(SILVA, 2006).

Verifica-se que alguns ajustes foram realizados na estrutura do curso de Pedagogia
durante o ano de 1962, mas, no geral, ele permaneceu com a mesma estrutura até 1969.
Periodo marcado pelas necessidades do mercado e das inquietagdes acumuladas até entdo, o
curso passou por uma reorganizacdo, a partir da qual foi abolida a distingdo denominada
bacharelado e licenciatura, e instituido o diploma unico de licenciado/a com a formacao de
professoras para o ensino normal e especialista para atividades de orientagdo, administragao,
supervisdo e inspe¢do escolar. Mesmo com essa reorganizacao a dicotomia do modelo anterior
permaneceu. O curso continuou separado em dois blocos distintos e autdnomos: as disciplinas
de fundamentos da educacao e, as disciplinas das habilitagdes especificas.

A Lei da Reforma Universitaria 5.540, de 1968 facultava a graduagdo em Pedagogia a
oferta de habilitacdes: Supervisdo, Orientacdo, Administracdo e Inspe¢do Educacional, assim
como outras especialidades necessarias ao desenvolvimento nacional e as peculiaridades do
mercado de trabalho.

Em 1969, o Parecer CFE n°. 252, que dispunha sobre a organizagao e o funcionamento
do cursos de Pedagogia, indicou como finalidade do curso preparar profissionais da educacao
e assegurava a possibilidade de obtengdo do titulo de especialista, mediante complementagao
de estudos. O mesmo parecer prescrevia a unidade entre bacharelado e licenciatura, fixando a

duragdo do curso em 4 anos. O parecer de 1969 (Conselho Federal de Educagao, n°. 252)
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trouxe, de fato, para o curso, uma inversdo da situacdo vivida até o presente momento: Se a
partir de 1962 o pedagogo e a pedagoga eram identificados com profissionais que
personificavam a reducdo da educagdo a sua dimensdo técnica — o/a técnico da educagdo —, o
curriculo previsto para forma-los era de cunho predominantemente generalista. Em 1969,
consegue-se recuperar a educagdo em seu sentido integral na figura da especialista da
Educagdo, porém, sua formacao nessa direcao fica inviabilizada pelo carater fragmentado da
organizag¢do curricular proposto (SILVA, 2006). Como licenciatura, permitia o registro para o
exercicio do magistério nos cursos normais, posteriormente denominados magistério de 2°
grau e, sob o argumento de que “quem pode o mais pode 0 menos” ou de que “quem prepara
o professor primario tem condi¢des de ser também professor primario”, permitia 0 magistério
nos anos iniciais de escolarizagdo. Ressalta-se ainda, que, aos licenciados em Pedagogia,
também era concedido o registro para lecionar Matematica, Historia, Geografia e Estudos
Sociais, no primeiro ciclo do ensino secundario, anterior a 1972.

Foi nesse contexto que, apos a década de 1960, aconteceu no Brasil, principalmente
por meio da iniciativa privada, a expansdo do Ensino Superior. No final da década de 1970,
aprofundou-se, no cendrio educacional, o debate que trouxe a tona uma identidade
fragmentada do curso, resultado de um curriculo e de uma trajetdria profissional insatisfatoria,
incapaz de contribuir para a realizacdo de uma efetiva tarefa educativa, o que culminou na
defesa enfatica da necessidade de uma base comum nacional de ensino.

O Ministério de Educagdo e Cultura (MEC), diante do descontentamento e criticas que
se propagaram nas instancias de formacdo de educadoras, definiu uma proposta de
reformulacao dos cursos de Pedagogia e demais licenciaturas. Porém, essa iniciativa tornou
mais grave a situacdo; as profissionais da educacdo se organizaram e reagiram a esse
encaminhamento, pois o julgavam autoritario. Em 1979, com o intuito de atender a nova
legislacdo e também a demanda do mercado de trabalho, principalmente da rede estadual de
ensino, foi implantada a habilitacdo Orientagdo Educacional (SILVA, 2006).

Atentas as exigéncias do momento histérico, ja no inicio da década de 1980, varias
universidades efetuaram reformas curriculares, de modo a formar, no curso de Pedagogia,
professores para atuarem na educacdo pré-escolar e nas séries iniciais do ensino fundamental.
Como sempre, no centro das preocupagdes e das decisdes, estavam os processos de ensinar,

aprender, além do de gerir escolas.
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Em novembro de 1983, aconteceu o Encontro Nacional para a “Reformula¢dao dos
Cursos de Preparacao de Recursos para a Educacao”, em Belo Horizonte. Como resultado das
discussdes elaborou-se um projeto de reformulagdo do Curso de Pedagogia, que acabou
originando o documento “Projeto: Plano de Curso das Habilitagdes em Pedagogia”,
respaldado pelo parecer 167/85 de 05/03/86. O projeto foi aprovado em 28/11/86,
implementado a partir de 1987.

O curso, nessa nova proposta, continuou dividido em dois blocos: o magistério com
habilita¢des para as disciplinas pedagogicas do 2° grau, de 1* a 4* série, pré-escola e também a
pedagoga com as seguintes habilitagdes: Administragdo, Supervisdo, Orientacdo e Inspecao
escolar. Essa formagdo pressupde o estudo teorico seguido de um periodo de praticas de
ensino que geralmente consistem em algumas observacdes de aulas e por fim, ja formada, o/a
professor vé-se diante de uma classe quase sempre numerosa, deparando-se com uma
realidade para a qual ndo foi preparada, e que parece ser muito distante da que estudou nos
bancos da graduacao (SILVA, 2006).

Se esse quadro sinaliza, por um lado, que a dimensdo puramente tedrica nido ¢
suficiente a sua formacgao, porém ndo se pode, por outro lado, abdicar de toda teoria, buscando
somente a simples aquisi¢ao de habilidades, o que pode levar a uma pratica mecanicista, vazia
de significados, podendo contribuir para uma desvirtualizacao da competéncia profissional.

O Curso de Pedagogia, desde entdo, adensa e aglutina experiéncias no ambito da
formacao inicial, assim como nos diferentes formatos e modelos de formacdo continuada de
docentes, qualificando quadros para atuar tanto com criangas quanto com jovens ¢ adultos.
Apresenta, hoje, notoria diversificagdo curricular, com uma gama ampla de habilitagdes para
além da docéncia no Magistério das Matérias Pedagdgicas do entdo 2° Grau, e para as fungdes
designadas como especialistas. Por conseguinte, ampliam-se disciplinas e atividades
curriculares dirigidas & docéncia para criangas de 0 a 5 anos e de 6 a 10 e oferecem-se
diversas énfases nos percursos de formagdo do pedagogo, para contemplar, entre muitos
outros temas: educagdo de jovens e adultos; a educagdo infantil; a educacao na cidade e no
campo; atividades educativas em instituigdes ndo escolares, comunitdrias e populares; a
educacdo dos povos indigenas; a educacdo nos remanescentes de quilombos; a educagdo das
relacdes étnico-raciais; a inclusdo escolar e social das pessoas com necessidades especiais,

dos meninos € meninas de rua; a educacao a distancia e as novas tecnologias de informacao e
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comunicagdo aplicadas a educagio.

Considerada esta conjuntura e condigdo historica, levanta-se o seguinte
questionamento: Entdo como formar os professores/as? Sendo ainda mais especificos, como
contribuir na formacao da pedagoga? Buscando responder a esta e outras questdes correlatas ¢
que, ao longo das ultimas décadas, as discussdes sobre a formagdo de professoras tém
crescido significativamente, assumindo um carater de extrema relevancia e tornando-se,
frequentemente, alvo de pesquisas, debates e tema de publicagdes.

A partir da década de 80, acentuaram-se os debates sobre a formagao de professores/as
e, consequentemente, os cursos de Pedagogia e as Licenciaturas tornaram-se alvo de reflexdes
e criticas em diversos foruns e espacos de formagdo. Na pauta dessas discussdes estavam e
ainda estd, a necessidade de construir uma politica de formacao que seja capaz de superar as
dicotomias, tais como, teoria/pratica e ensino/pesquisa.

Nos anos 90, cresceram enfaticamente os estudos que questionam o modelo tradicional
de formagdo de professores/as, propondo novos principios norteadores para a area. A LDB n.
9394/96 trouxe para o debate académico mais uma tentativa de reformulagdo da formacao
docente no Brasil. Em seu Artigo 21, ao instituir uma nova estrutura para a educacao escolar
no Brasil através de dois niveis, a educagdo basica e educagdo superior, alterou a formagao
docente. A formacao do professor/a passou a ser obrigatoriamente em nivel superior. A lei
possibilitou a criagdo do curso Normal Superior, destinado a formagao dos professores/as para
as Séries Iniciais do Ensino Fundamental e da Educagao Infantil (SILVA, 2006).

Em 2006 os cursos de Pedagogia iniciaram um novo periodo em sua histéria, pois no
dia 04 de abril foi homologada, pelo entdo ministro da Educagdo, Fernando Haddad, as novas
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia. Essas diretrizes definem a docéncia como a
base de formacdo do curso de Pedagogia. Sustentado nessas diretrizes, o curso de Pedagogia
se destinara a formagdo de professoras para a Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental, além do desenvolvimento suplementar de competéncias para atividades da
gestdo democratica escolar, resgatando assim, a figura da pedagoga enquanto docente. De
acordo Gatti (2007):

Quanto aos cursos de graduacdo em Pedagogia, somente em 2006,
depois de muitos debates, o Conselho Nacional de Educagido aprovou
a Resolug¢do n. 1, de 15/05/2006, com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para esses cursos, propondo-os como licenciatura e
atribuindo a estes a formagdo de professores para a educagdo infantil e
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anos iniciais do ensino fundamental, bem como para o ensino médio
na modalidade Normal, onde fosse necessario € onde esses cursos
existissem, e para a educagdo de jovens e adultos, além da formagéo
de gestores. Essa licenciatura passa a ter amplas atribui¢des, embora
tenha como eixo a formacdo de docentes para os anos iniciais da
escolarizagdo (GATTI, 2007, p. 1357).

No que se refere a composicdo curricular exigida e orientada pela referida resolugao,
verifica-se que ¢ bastante complexa, situagcdo esta, desencadeadora de uma consideravel
dispersdo disciplinar que ¢ imposta pelo tempo de duragdao do curso e da respectiva carga
horaria. O licenciado em pedagogia precisa dar conta dos campos de aplicacdo da educagdo,
formar habilidades e estratégias de gestao, produzir e difundir conhecimento técnico cientifico
do campo educacional e cumprir estagio. Todas essas exigéncias geram desconforto e muitos
para a constru¢do de uma matriz curricular, deixando lacunas (GATTI, 2010).

Sob este aspecto, descortina-se outra discussdo académica, a qual enfoca o papel do
docente e defende uma perspectiva de valorizagdo a pesquisa ¢ de estimulo ao seu
desenvolvimento junto as atividades da educagdo basica. Buscando caracterizar o que seria
um professor engajado na pratica, reflexiva e critica, alguns teoricos da educagao
desenvolveram o conceito de professor-pesquisador (SILVA, 2006).

E possivel inferir que as exigéncias e necessidades de formagdo sdo amplas e
complexas, mas nem por isso, as faculdades de educagdo, espalhadas pelo Brasil, deixam de
oferecer formagao de professores para a educacao basica, pelo contrario, a despeito de outros
paises que constituem centros de formagdo de professores que englobam todas as
especificidades através de estudos e pesquisas, oferecem uma formagdo fragmentada entre
areas disciplinares e niveis de ensino (GATTI, 2010).

Importa considerar a evolucao das trajetorias de profissionalizagdo no magistério da
Educagao Basica onde, durante muitos anos, a maior parte dos que pretendiam graduar-se em
Pedagogia eram professores primarios, com alguma ou muita experiéncia em sala de aula.
Assim, os professores das escolas normais, bem como boa parte dos primeiros supervisores,
orientadores ¢ administradores escolares haviam aprendido, na vivéncia do dia-a-dia como
docentes, sobre os processos nos quais pretendiam vir a influir, orientar, acompanhar,
transformar. Na medida em que o curso de Pedagogia vai se tornando lugar preferencial para a
formacao de docentes dos primeiros anos do Ensino Fundamental, assim como da Educacao

Infantil, crescia o niimero de estudantes sem experiéncia docente e formagao prévia. Tal
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situacdo levou os cursos de Pedagogia a enfrentarem, nem sempre com sucesso, a
problemaética do equilibrio entre formacao e exercicio profissional, bem como a desafiante
critica de que os estudos em Pedagogia dicotomizavam teoria e pratica.

Em consequéncia, o curso de Pedagogia passou a ser objeto de severas criticas, que
destacavam o tecnicismo na educagdo, fase em que os termos pedagogia ¢ pedagogico
passaram a ser utilizados apenas em referéncia a aspectos metodolégicos do ensino e
organizativos da escola. Alguns criticos do curso de Pedagogia e das licenciaturas em geral,
entre eles docentes sem ou com pouca experiéncia em trabalho nos anos iniciais de
escolarizagdo, entretanto, responsaveis por disciplinas “fundamentais” destes cursos,
entendiam que a pratica teria menor valor. Ponderavam que estudar processos educativos,
entender e manejar métodos de ensino, avaliar, elaborar e executar planos e projetos,
selecionar conteudos, avaliar e elaborar materiais didaticos eram ac¢des menores. Ja outros
criticos, estudiosos de praticas e de processos educativos, desenvolveram analises, reflexdes e
propostas consistentes, em diferentes perspectivas, elaborando corpos tedricos e
encaminhamentos praticos.

Fundamentavam-se na concepcdo de Pedagogia como praxis, em face do
entendimento de que tem a sua razao de ser na articulacao dialética da teoria e da pratica. Sob
esta perspectiva, firmaram o entendimento de que a Pedagogia trata do campo teorico-
investigativo da educagdo, do ensino e do trabalho pedagogico que se realiza na praxis social.

O movimento de educadores, em busca de um estatuto epistemoldgico para a
Pedagogia, contou com adeptos de abordagens até contraditorias. Disso resultou uma ampla
compreensao acerca do curso de Pedagogia incluida a de que a docéncia, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e também na Educacdo Infantil, passasse a ser a area de atuacdo do
egresso do curso de Pedagogia, por exceléncia. Desde 1985, ¢ bastante expressivo o nimero
de instituigdes em todo o pais que oferecem essas habilitagcdes na graduagao.

Com uma histoéria construida no cotidiano das institui¢des de ensino superior, nao ¢
demais enfatizar que o curso de graduacao em Pedagogia, nos anos 1990, foi se constituindo
como o principal locus da formagao docente dos educadores para atuar na Educagdo Basica:
na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. A formacao dos profissionais
da educagdo, no Curso de Pedagogia, passou a constituir, reconhecidamente, um dos

requisitos para o desenvolvimento da Educacao Basica no Pais.
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Enfatiza-se que grande parte dos cursos de Pedagogia, hoje, tem como objetivo central
a formacao de profissionais capazes de exercer a docéncia na Educacao Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas para a formacao de professores,
no planejamento e na gestdo e avaliagdo de estabelecimentos de ensino, de sistemas
educativos escolares e de programas ndo escolares. Os movimentos sociais também tém
insistido em demonstrar a existéncia de uma demanda ainda pouco atendida, no sentido de
que o pedagogo seja também formado para garantir a educac¢do dos segmentos historicamente
excluidos dos direitos sociais, culturais, econdmicos, politicos. E nesta realidade que nascem
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (SILVA, 2006).

A historia do curso de Pedagogia no Brasil ¢ marcada por diversos embates
ideologicos em relacdo a sua existéncia, estrutura e funcdo. Estamos vivenciando um
momento muito importante, porém conturbado, marcado pela defini¢do e aprovagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, as quais estabelecem um novo
direcionamento ao curso e aos docentes. Com base neste cendrio atual nos perguntamos: “qual
a funcdo da pedagoga na escola?”. Nao se pode ancorar essa discussdo numa visao simplista,
definindo o pedagogo como o profissional que atua na escola a partir de suas funcdes
burocraticas enquanto diretor, professor, supervisor, orientador, ou ainda, como aquele que
sabe ensinar e mobilizar as diferentes areas do conhecimento, mas, no sentido, de entender a
necessaria requalificacdo da formagao/atuacdo dos pedagogos e da pratica educativa.

Para Libaneo (2006, p. 214), “a Pedagogia ¢ um campo de conhecimento teorico e de
praticas que integra e sistematiza diferentes conhecimentos e processos de outros campos
cientificos visando dar unicidade a investigacdo e as agdes relacionadas ao seu objeto, a
pratica pedagogica”. Assim sendo, para a Pedagogia a teoria e a pratica sdo indissociaveis,
formulam-se objetivos e se propdem procedimentos para que os mesmos sejam viabilizados.
O mesmo autor coloca como a questdo central da Pedagogia, a formagdo humana para a vida
harmoniosa em sociedade, considerando uma realidade que vive em constante mudanca.

Quando nos referimos a formacdo humana, pensamos no sujeito concreto, em suas
dimensdes: fisica, emocional, intelectual, considerando ainda, que ele ¢ parte integrante de um
contexto social e cultural. E para “este sujeito” e para “este contexto” que a Pedagogia e, por
conseguinte, os pedagogos, sejam como docente, sejam como gestor, devem contribuir de

forma positiva na formag¢ao de pessoas, assumindo entdo esse desafio social.
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Nesta perspectiva, Franco (2003) afirma que a sociedade humana precisa
urgentemente encontrar caminhos para humanizar a convivéncia entre os seres humanos. Em
seguida, caracteriza a escola como uma instituicdo necessaria a constru¢do do humano e
define o pedagogo como o profissional investigador da educagdo como pratica social. Para
que se atenda a esse fim, Franco (2003), ainda alerta que deve ser preocupagdo do curso de
Pedagogia a formag¢ao de uma pedagoga como profissional critica e reflexiva. Ha autores e
autoras, pesquisadores e pesquisadoras da area da Educag¢do, como André (1992), Novoa
(1992), Schon (1992), Cunha (1996), Liidke (2000), e Becker (2003), que associam estas
caracteristicas, reflexivo/a e critico/a, aos professores-pesquisadores, 0s quais imersos na
pratica escolar, serdo capazes de fornecer a chave para a compreensdao das questoes
fundamentais da educa¢do, assumindo uma posi¢do protagonista frente as transformacdes que
sdo necessarias na escola. E importante destacar que remetemos ao pedagogo e a pedagoga,
que atuam no ambito escolar, seja como docente ou como gestor e gestora, os aspectos
atribuidos como qualidade ao professor-pesquisador e a professora pesquisadora.

Tanto a literatura nacional quanto a internacional tém destacado a figura do professor-
pesquisador e professora-pesquisadora como central dentro de todo o processo educacional,
ressaltando as distancias entre as pesquisas académicas e os problemas vividos pelos agentes
escolares, assim como a necessidade do engajamento do professor e da professora em

mudangas necessarias para a melhoria do ensino. A este respeito Mizukami (1998) afirma que:

Ha varias formas de se reconhecer o fenomeno educativo. Por
sua propria natureza, ndo ¢ uma realidade acabada que se da a
conhecer de forma tinica e precisa em seus multiplos aspectos.
E um fendémeno humano, historico e multidimensional. Nele
estdo presentes tanto a dimensdo humana, quanto a técnica, a
cognitiva, a emocional, a socio-politica e cultural.
(MIZUKAMI, 1998, p.1).

Desta forma, o trabalho nas escolas retrata uma atualizagdo histérica e cultural do
processo pedagogico, além disso, contribui no processo de ruptura com a fragmentagao entre
o que se aprende na escola e o que se manifesta na sociedade.

Diante da complexidade do processo educativo resta-nos buscar formas de reflexao

sobre o perfil do profissional graduado em Pedagogia, importante para a concretizagdo das
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propostas. O perfil da pedagoga/o frente as constantes mudangas e inovagdes sofre um
redimensionamento, no sentido de acompanhar as novas tendéncias educacionais, como

argumenta Schoén (2000):

as escolas profissionais devem repensar tanto a epistemologia
da pratica quanto os pressupostos pedagogicos sobre os quais
seus curriculos estdo baseados e devem adaptar suas
instituicdes para acomodar o ensino pratico reflexivo como
um elemento-chave da educagdo. (SHON, 2000, p. 25).

Além disso, a reflexdo constante da sua pratica pedagogica e a atualizacao frente as
novas demandas sdo incumbéncias imprescindiveis dos professores, ao longo da sua carreira
profissional. Para Schon (2000, p. 20), “os educadores profissionais tém deixado cada vez
mais claros suas preocupacdes com a distdncia entre a concepg¢do de conhecimento
profissional dominante nas escolas e as atuais competéncias exigidas dos profissionais no
campo de aplicagao”.

Ainda segundo Schon (1992), a competéncia pedagogica do/a professoro/a somente ¢
construida na formagdo de um pensamento pratico reflexivo, denominado pelo mesmo autor
de paradigma reflexivo. Acredita-se que mais do que um modismo, esta ideia pretende
possibilitar condi¢gdes para que no processo de formacao dos cursos de licenciatura, em nosso
caso especifico, na Pedagogia, as tensdes e questdes que sdo proprias da pratica pedagdgicas
sejam trazidas a tona, discutidas e, caso haja necessidade, (re) construidas. Sendo assim, a
postura reflexiva estimulada durante esta formagdo, podera contribuir na pratica deste

pedagogo ou pedagoga:

(...) O que significa, entdo, tentar formar um professor para
que ele se torne mais capaz de refletir na e sobre a sua pratica?
Creio que temos mais a aprender com as tradigdes da
educacdo artistica do que com os curriculos profissionais
normativos do  sistema universitario de  vocagdo
profissionalizante. (...) As tradigdes desviantes da formacao
artistica, contém, no seu melhor, as caracteristicas de um
practicum reflexivo. Implicam um tipo de aprender fazendo,
em que os alunos comegam a praticar, juntamente com os que
estdo em idéntica situacdo, mesmo antes de compreenderem
realmente o que estdo a fazer (...). (SCHON, 1992, p.89).
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O profissional, ao qual nos referimos, necessita de uma formagdo que priorize
questdes teodricas e metodologicas e que, além disso, proporcione condi¢des de refletir sobre
suas acdes em fun¢do da realidade escolar. Estabelecendo um paralelo entre a afirmagao
descrita anteriormente e o curso de Pedagogia, ressaltamos uma preocupacao, a de que a
énfase a pratica durante o processo de formagdo sobreponha-se a teoria ¢ corra o risco de
tornar-se esvaziada.

Acredita-se que Schon (1992), ao destacar a importancia da pratica no processo de
formagao de professoras, refere-se ao fato de que muitas vezes a teoria pode se tornar
desconexa a pratica, fortalecendo a dicotomia entre a Teoria e a Pratica nos espagos de
Educacao Formal.

Para os planos de ensino da disciplina Psicologia da Educagdo para o curso de
Pedagogia UFG/RC foi preciso remontar as regulamentagdes, as indicagcdes o0s
questionamentos relativos a identidade do curso de Pedagogia. Em 1939, com o decreto-lei n.
1190, foi instituido o curso de Pedagogia no Brasil, com uma marca que o acompanha até os
dias atuais, a saber, a dificuldade em definir a fungdo e, portanto, o destino de seus egressos
(SILVA, 2006). A formacao especifica para o bacharelado ndo ajudava muito na dissolugao
dos impasses.

Nas duas décadas seguintes a sua instituicao, a existéncia do curso de pedagogia era
questionada, em fun¢do de uma falta de caracterizagdo do curso, inclusive de seus conteudos.
Em 1962, através do parecer n. 251, o Conselheiro Valnir Chagas comegou a tecer
deslocamentos que vislumbraram novas possibilidades profissionais para o bacharel em
pedagogia, porém, acentuava a dimensao técnica do trabalho do pedagogo, reflexos das
experiéncias da renovagdo pedagogica. Quanto a docéncia Silva (2006, p.52): “O campo da
docéncia também ¢ mais bem delimitado pelo conselheiro quando coloca a licenciatura em
funcao da formacgao do professor das disciplinas pedagégicas do curso normal”. No entanto,
apesar dessas mudangas ténues, o curso de Pedagogia ainda estava distante de uma afirmagao
social (SILVA, 2006).

Outro tema bastante conflitante do curso de pedagogia era em relacdo ao curriculo,

considerado enciclopédico, generalista, demasiadamente tedrico, com poucas possibilidades
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de desenvolvimento técnico de seus cursistas. Essas questdes apareciam decorrentes das
necessidades do proprio mercado. Os profissionais apresentavam insuficiéncia técnica e
tinham dificuldades de acesso e permanéncia no mercado de trabalho.

Na tentativa de responder as expectativas debrucadas na colocagdo da educagdo a
servigo das demandas do mercado, através do parecer n. 252, sdo aplicados os dispositivos da
Reforma Universitaria’ de 1968 ao curso de pedagogia, dirimindo os impasses em relagio ao
profissional que estava sendo formado. O curso de Pedagogia visava a:

(...) formagdo de professores para o ensino normal e de especialistas
para as atividades de orientacdo, administragdo, supervisdo e inspecao
no ambito de escolas e sistemas escolares. Parecia, também, resolver
as questdes postas quanto ao curriculo na medida em que a nova
estrutura passava a estabelecer, apds uma base comum de estudos, a
possibilidade de oferta especifica para cada conjunto de tarefas do
especialista. (SILVA, 2006, p.53)

No entanto, o cumprimento dessas diretrizes, tornaram o curso ¢ curriculo da
Pedagogia muito mais técnico e generalista. Somente na década de 1970, que foram
elaboradas um conjunto de indica¢des que visava a reestruturacdo dos cursos de magistério no
Brasil e, entao, submetidas ao Conselho Federal de Ensino (CFE):

Do conjunto de documentos legais entdo elaborados, a indicagdo do
CFE n. 22/73 ¢ a que justifica a iniciativa e traga as normas gerais a
serem seguidas em todos os cursos de licenciatura. Das trés ordens de
licenciatura previstas por ela, a referente as areas pedagdgicas ¢ a que
diz respeito ao que possa ser de interesse para os propdsitos deste
estudo. E a indicagdo CFE n. 67/75 que prescreve a orientagio basica
a ser seguida nessas areas, as quais deveriam ter se consubstanciado
em quatro outras indicagdes: a indicagdo CFE n. 68/75, que redefine a
formagdo pedagogica das licenciaturas; a indicacdo CFE 70/76 que
regulamenta o preparo de especialistas e professores para a educacao
de educacdo; a indicagdo CFE n. 71/76, que regulamenta a formacgao
superior de professores para a educagdo especial; a indicacdo prevista,
mas ndo encaminhada, que deveria regulamentar a formacao, em nivel
superior, do professor dos anos iniciais da escolarizacdo,
compreendendo ai também a pré-escola. (SILVA, 2006, p.58)

Essas ideias e indicagdes fez com que aflorasse o impasse referente a identidade do

Tal reforma visou a modernizagdo e expansdo das instituigdes publicas, prioritariamente, as universidades
federais. Criou-se, também, condi¢des para articulagdo entre atividades de ensino e pesquisa, introduziu o
regime departamental, institucionalizou-se a carreira académica, abriu condigdes para o surgimento do
ensino privado, contribuindo para um ensino voltado para o lucro econdmico e para o rapido atendimento do
mercado educacional, numa perspectiva, na qual, a educagdo superior deveria ter objetivos praticos e adaptar
seus contetidos as metas de desenvolvimento nacional.
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pedagogo, levando a interrupgdo do processo desencadeado pelo CFE. Contudo, no final da
década de 1970, essas indicagcdes comegaram a ser reativadas pelo MEC, o que provocou a
organizacdo de alunos e professores no sentido de controlar o processo de reforma dos cursos
de formagdo de educadores no pais, através de movimentos ainda presentes na atualidade. De
acordo com SILVA (20006):

Na verdade se foi no contexto dos debates realizados no interior do
movimento das entidades académicas que importantes indicagdes para
a revisdo dos cursos puderam ser construidas coletivamente, foi
também no interior desse moroso processo que a consciéncia quanto a
complexidade do trato da area pedagdgica emergiu com maior nitidez
(SILVA, 2006, p. 65).

Assim, os anos de 1980 ficaram marcados por uma proposta de formagao do professor
a partir da ideia de que todo professor era um educador. Esse dado ¢ de suma importincia para
este estudo, uma vez que, o discurso € a preocupagdo sobre a formacao do professor esteve
muito forte ao longo de toda a década de 1980, momento em que o curso de Pedagogia nascia
na Universidade Federal de Goias/RC.

Vale ressaltar que a década de 80 no Brasil foi um periodo de "efervescéncia" com
mudangas significativas na sociedade, com novos ordenamentos no quadro politico, apos
longo periodo de ditadura militar, o que possibilitou o surgimento de novas organizagdes da
sociedade civil e da sociedade politica, assim como também novos atores no cenario politico e
social. Abertura politica influenciando a educagao, que, neste periodo, passou a ser discutida
de forma um pouco mais democrética e aberta.

O curriculo implantado para formar o pedagogo, tinha como objetivo oferecer uma
formacao de professor para as séries iniciais do ensino de 1° grau, mantendo a habilitacdo do
magistério das matérias pedagogicas do 2° grau. Esse pedagogo/professor deveria ser formado
para compreender as questdes da educagdo e da escola e nelas poder intervir, pela discussao
teorica e pelo trabalho de recrid-las, de inventa-las como diferentes. Assim, além desenvolver
suas atividades como educador estaria sendo formado para desempenhar fungdes de
coordenagdo e gestdo nas escolas e nos sistemas de ensino e outras atividades e funcdes
educativas no servigo publico e nos setores produtivos e de servicos. Essa op¢do implicava,
sem duvida, uma nova compreensdo do sentido e da importancia da escola publica para a
criacdo da sociedade democratica e uma profunda transformagao nos projetos, curriculos e

existéncia de todos os cursos de licenciatura da UFG (UFG, 2003).
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Em sintese conclui-se que as orientacdes gerais das politicas educacionais no campo
da formacao docente obedecem as demandas impostas pela sociedade atual, principalmente
aquelas relativas ao campo econdmico. No entanto, ¢ necessario repensar outras demandas,
pois num momento de tantas mudancgas, ¢ primordial que se ofereca uma formacdo que
prepare o professor para trabalhar com a diversidade, dando respostas diferentes, dependendo
da realidade e do momento de cada crianga. Serd necessario que o professor possa fazer a
transposi¢do didatica dos conhecimentos universais que serdo ensinados, transformando-os
em conhecimentos significativos para os alunos, quaisquer que sejam suas origens e
condi¢des socioecondmicas, preparando, ndo sd, para atuar na sociedade da qual faz parte,

como também modifica-la quando necessario e possivel.

3.3 O ENSINO E AS CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA DA EDUCACAO NA
FORMACAO DOCENTE

Estudos recentes — analiticos e bibliograficos — sobre a formag¢ao de professores no
Brasil constataram que ndo houve, por parte das legislagdes que regulamentaram os cursos de
Pedagogia, uma preocupagdo efetiva com as politicas educacionais, além de ndo haver uma
preocupacdo com a formacao de profissionais competentes. Nesse sentido, sdo diversos os
estudos realizados que permitem inferéncias de que a disciplina Psicologia da Educacdo
também tem reproduzido as dificuldades encontradas no panorama mais geral da formagao
docente, ou seja, ha uma énfase nos conteudos especificos, desarticulados entre a teoria ¢ a
pratica, além, de distantes da realidade do cotidiano escolar.

Esse cenario de desconexao com as necessidades e demandas emanadas do contexto
escolar provoca a ideia de que seja em fungdo deste, que haja uma grande dificuldade de
perceber nos discursos daqueles que ja passaram por um curso de licenciatura, o
reconhecimento da relevancia dos conhecimentos psicologicos para a pratica pedagdgica.
Ainda, ¢ comum encontrarmos nesses estudos apontamentos que indicam insatisfacdo e
desanimo por parte daqueles que s@o os formadores, em virtude dos resultados produzidos nos
ambientes académicos.

Nesse sentido, ao se propor uma reflexdo sobre as possiveis contribuicdes da

disciplina da Psicologia da Educacdo na formagdo de professores implica diretamente na
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reflex@o de como se da essa relagdo entre a disciplina, sala de aula universitaria e, o seu alvo,
a sala de aula da educagdo basica, uma vez que, esta tem a funcdo de embasar teoricamente o
aluno a partir da Psicologia. Poderiamos, também, nos indagar sobre “pra que serve essa
disciplina?”, ou ainda, “qual a utilidade/ aplicabilidade de estudar as diferentes correntes
psicologicas?”’; acreditamos que através dessas indagacdes e de tantas outras que vao se
constituindo ao se problematizar o ensino da psicologia, sua relevancia e suas contribuicdes
para a formacdo do docente, que sdo descobertas as limitagdes e, também, abertas
possibilidades de discussdo de alternativas para a superacao das dificuldades.

Ha que se considerar que a Psicologia da Educacgdo constitui-se numa disciplina de
fundamentos nos curriculos da formacao docente. Nessa acep¢ao, os passos iniciais devem
buscar uma revisdo do papel dos conhecimentos psicolégicos, considerando sua
especificidade epistemologica e, as relagdes que a mesma estabelece com as areas envolvidas
na articulagdo com a realidade educacional (GUERRA, 2003). Para Patto (1987), a psicologia
atua na educagdo como fornecedora de ideias psicolégicas que auxiliam na efetividade do
processo educativo. Os autores Davis e Oliveira (1994), destacam a necessidade de os
professores receberem uma formagdo que contemple de maneira adequada o processo de
aprendizagem, defendendo, inclusive, a representatividade dos estudos da Psicologia para a
Pedagogia:

Quanto mais informagdes os educadores tiverem sobre o
processo de aprendizagem dos conteudos escolares, maiores
serdo as chances de melhoria das praticas pedagogicas.
Compreende-se, assim, a relevancia tedérica dos estudos
psicoldgicos para a area da educagdo e a necessidade de se
efetivar maior intercambio entre a Psicologia ¢ a Pedagogia, a
medida que aumentam os desafios que a escola tem que
enfrentar (DAVIS; OLIVEIRA, 1994, p.98).

No entanto, esse intercambio ndo pode acontecer apenas no sentido de acumulo de
informagdes, essa disciplina so se efetiva a medida que supere o plano tedrico e enfrente as
problematicas demandadas da pratica escolar. Isso significa dizer, que n3o serd a mera
apropriacao dos conhecimentos, conceitos e ideias psicoldgicas e consequente tentativa de
aplicacdo dos mesmos, em quaisquer contextos, que alcangardo resultados, pelo contrario, ¢
preciso se considerar todo o contexto envolvido numa determinada situagdo-problema, para

que todos os aspectos sejam considerados e, se tenha a possibilidade de uma intervengao
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adequada — uso correto desses conhecimentos.

A medida que a Psicologia da Educacio se vé enquanto disciplina tedrica e percebe a
necessidade de rever as suas relacdes com a pratica, tera condicdes de revalorizar seus
fundamentos. Nao ha como se propor a superar dificuldades, se as relacdes entre teoria e

pratica sao desarticuladas, conforme explica Fontana (1997):

Certamente o modo como o professor lida com a
complexidade da pratica ¢ determinada pela compreensao que
ele tem sobre ela, podendo essa compreensdo ser
instrumentalizada e mediada pela teoria. Nesse sentido,
dizemos que o professor ndo aplica teorias, mas articula teoria
e pratica, a medida que seus conhecimentos teoricos o ajudam
a compreender o que ocorre na sala de aula, marcando suas
decisdes e seus modos de agir (FONTANA, 1997, p.70).

Dai decorre a percepgdo de o conhecimento teérico ¢ indispensavel para que se tenha
um suporte a atuagdo pedagogica e as opgdes inerentes a essa atuagdo, assim como a
possibilidade dos professores ressignificarem e construirem novos valores para as teorias a
partir das experiéncias que emergem dos espacgos escolares, através do entendimento de que
mais que conhecer as mais diversas abordagens em psicologia, ¢ de suma importancia que se
conheca os pressupostos que as diferenciam.

Buscar uma proposta consistente e que consiga aprofundar os principios da psicologia
para a educagdo, provocando no futuro professor que atuard na educagdo basica, a
compreensdo dos motivos que levam a privilegiar uma abordagem sobre a outra, deixando
claro que esses motivos se apoiaram em critérios de escolhas tedricas. Esse movimento so se
torna possivel a medida que ha o confronto a critico das teorias disponiveis, considerando
seus pressupostos, sua abrangéncia e, as implicagdes para pratica docente.

De acordo, com Gatti (1997), ao discutir as licenciaturas, analisou a questao da teoria
Versus a pratica, demonstrando que existe uma concepgao curricular de que € preciso primeiro
propiciar a teoria para depois instrumentalizar os alunos para aplicar o que aprenderam. Essa
constatagdo, também, ¢ indicada por Larocca (2000), quando afirmou que isso se d4 porque o
modo de configuragdo curricular linear e a propria cisdo conteido-forma tem deixado para

momentos desmembrados o espago de intervencao e do trabalho.
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Larocca (2000), quando discute alguns problemas presentes em cursos de licenciatura,
referenciando licenciados e licenciandos, aponta que os mesmos ao discorrerem sobre,
especificamente, a disciplina Psicologia da Educa¢do, reafirmam a desarticulacdo entre a
teoria e pratica, formagao e realidade. Destaca que através das manifestagdes dos participantes
da sua pesquisa, identificou trés preocupagdes centrais: a abordagem de temas/ problemas
emergentes da realidade/ cotidiano educacional; focalizagao do alunado a que a formacgao se
destina e a necessidade de acentuar vinculos com a escola.

Tais preocupagdes situadas no rol das discussdes acerca da disciplina em estudo e de
seu papel enquanto fundamento para a formacgdo docente instiga a pensar o que nos distancia
da formacao que queremos para a formagao que efetivamente temos. No ambito da Psicologia
da Educagdo, parece-nos oportuno apresentar um levantamento dos principais
questionamentos, dificuldades, limites que avangos que a mesma tem experimentado ao longo
dos anos.

Para melhor ilustrar essas configuragdes que se estabeleceram na evolucdo dessa
disciplina, apresentamos uma revisao das publicacdes das duas ultimas décadas relacionadas a
disciplina Psicologia da Educacdo. Essa literatura apresenta as implicagdes e contribui¢des, as
criticas, a forma como a disciplina tem se desenvolvido no interior dos cursos de formacao de
professores e, ainda, sinalizam para a necessidade de se rever a situacdo da Psicologia da
Educacao, enquanto conhecimento psicologico que fundamenta e embasa a Educacao.

Na composi¢do do referencial, utilizamos doze pesquisas académicas — dissertagdes e
teses — produzidas no ambito de Programas de Mestrado ¢ Doutorado, respectivamente, as
quais tinham objetos relacionados a tematica da Psicologia da Educagdo e suas contribui¢des

com a formagao docente. Conforme apresentado na tabela abaixo:
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Tabela 3 — Teses e Dissertacoes

Autor Titulo Instituigdo Pesquisa Ano

KITAHARA,A. M. V.|O ensino da Psicologia da Educagdo no|PUC-SP |Mestrado 1991
curso de Pedagogia: um estudo das relagdes
entre teoria e pratica.

CUNHA, M.D. O processo de ensino-aprendizagem em|UFG Mestrado 1993
Psicologia na Educagdo no Campus
Avangado de Cataldo.

PILAO, JM. Psicologia da Educacdo nos cursos de|PUC - SP Mestrado 1994
Pedagogia: um estudo a partir da visao do
aluno.

PAINI, L.D. O papel da Psicologia da Educagdo na|PUC - SP Mestrado 2000

formacdo do educador: a otica dos
professores de licenciatura de uma
instituigdo publica de ensino superior.

PEREIRA, M. A. L. |A busca de caminhos que integram teoria ¢ |UNICAMP | Mestrado 2001
pratica na formagdo inicial: o caso de uma
disciplina de Psicologia.

WISNIVESKY, M. Psicologia e Formagdo Docente: Indicios de | UNICAMP | Mestrado 2003
uma relagdo.

GUERRA, C.T. O ensino de Psicologia na formacdo inicial | UNICAMP |Doutorado |2003
de  professores —  constituicdio  de
conhecimentos sobre aprendizagem e
desenvolvimento  por  estudantes de
licenciatura.

RODRIGUES, A. B. |Psicologia na formacdo de professores: | UFG Mestrado 2003
reflexdes acerca da Psicologia da Educagéo
em cursos de licenciatura.

LIMA, V.M. FE. Psicologia e formacdo de professores:|UFRJ Mestrado 2006
reflexdes sobre os contetidos de Psicologia
da Educagao.

PAINI, L.D. Psicologia Educacional: a vez e a voz dos|USP Doutorado |2006

académicos de Pedagogia das Universidades
Estaduais do Parana.

VERCELLI, L.C.A. |A Psicologia da Educacdo na formacdo|UNINOVE |Mestrado 2007

docente
LEVANDOVSKI, Contribui¢des da disciplina Psicologia da|UEL Mestrado 2008
AR. Educagéo para a pratica docente no ensino

fundamental I — um estudo por meio da
metodologia da problematizagdo

FONTE: COSTA, 2015.

A selecdo destas pesquisas teve como diretiva o pressuposto o didlogo e a interlocucao

com a literatura produzida em ambito nacional ¢ um suporte fundamental para desenvolver e
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subsidiar a andlise ¢ discussdo acerca da disciplina Psicologia da Educacdo no curso de
formagdo em Pedagogia, o objeto de estudo desta pesquisa. Esses estudos que se ocuparam
em analisar o discurso do corpo discente e docente de varios cursos de formagdo docente
apresentando como provocacdes a afirmativa de que a disciplina Psicologia da Educagdo se
apresenta, em muitas situagdes, desconectada da realidade escolar. Destaca-se uma primazia
pelas teorias, informando que tal privilégio geram um desconforto tanto para discentes quanto
para os docentes, a medida que os mesmos questionam sobre qual o objetivo desta disciplina
na formacdo do professor, ou seja, a disciplina parece estar desconectada da construcao
historica, cultural e social do individuo.

Nas pesquisas acessadas, os autores postulam que ao se ouvir os alunos e professores
formadores dos cursos de licenciatura teriam a possibilidade de antecipar algumas
dificuldades que sdo postas diariamente aos professores em sala de aula na educagdo basica.
Consideraram, que o contato desse aluno em formagao com a realidade escolar antecede o seu
processo formativo e, portanto, o seu discurso poderia permitir a visualizacao de elementos,
contribuindo para revisdes que pudessem construir uma maior sintonia entre o aparato teorico
e a aplicabilidade pratica.

Numa direcao diversa, estdo os professores formadores, que propdem, apresentam e
materializam a disciplina, assumindo o papel de sujeito e agente da construcao da Psicologia
da Educagdo como disciplina curricular nos cursos de Pedagogia. Sao esses que buscam dar
sentido e construir objetivos solidos, um contetdo programatico adequado as demandas e
articulado com a pratica.

Kitahara (1991), no estudo intitulado: “O Ensino da Psicologia da Educagdo no curso
de Pedagogia: um estudo das relagdes entre teoria e pratica”, levantou dados via
planejamentos realizados e questiondarios aplicados a alunos do sexto semestre do curso de
Pedagogia de uma institui¢do privada de ensino superior. Constatou que no curso de
Pedagogia a relagdo teoria-pratica aparece, na disciplina Psicologia da Educagdo, de forma
dicotomizada, com é&nfase na reprodugdo de conhecimentos, privilegiando a teoria.
Contribuindo bem pouco para o desenvolvimento de uma praxis. Concluiu que a estrutura da
atual universidade brasileira, especialmente a das instituicdes de ensino privadas, dificulta o
desenvolvimento de uma praxis transformadora.

Cunha (1993), na pesquisa sobre o “O processo de ensino-aprendizagem em
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NA

Psicologia na Educagdo no Campus Avangado de Catalao”, apresentou como proposta refletir
a historia da experiéncia adquirida por professores e alunos na relagdo de ensino-
aprendizagem em psicologia, com o intuito de compreender melhor e apontar novos rumos
para essa relacdo. A partir da propria experiéncia como docente, pode verificar que haviam
problemas na aprendizagem dos alunos, que iam das dificuldades ao despreparo. Para tanto,
além de analisar os programas de ensino das disciplinas de Psicologia da Educagao,
entrevistou os alunos. Constatando que as dificuldades de aprendizagem ndo problemas
restritos aos alunos, mas fazem parte do processo de ensino-aprendizagem.

Pilao (1994) investigou a contribuicdo da disciplina de Psicologia da Educagao,
tomando por base as concepcdes dos alunos do curso de Pedagogia. Como resultado, detectou
os pontos falhos relativos ao desenvolvimento das teorias e de suas relagdes com a pratica
profissional. Além disso, a autora provoca o leitor a continuar pesquisando sobre a pratica dos
professores de Psicologia da Educagdo no curso de Pedagogia.

Paini (2000), investigou “O papel da psicologia da educacdo na formagdo do
educador: a otica dos professores de licenciatura de uma instituicdo publica de ensino
superior”, que objetivava conhecer a contribui¢do desta disciplina nas licenciaturas sob a Otica
do professor que a ministra, na tentativa de melhor compreender o papel que esta disciplina
desempenha na formagdo dos docentes que atuardo no ensino basico. Para responder a essas
indagacdes, ela aplicou questionarios em 11 professores que ministram a disciplina. Como
resultado, a autora aponta que a Psicologia da educagdo ¢ considerada uma area do
conhecimento de elevada relevancia, porque desperta o senso critico ao discutir e
problematizar a realidade escolar, no entanto, s6 esse cardter ndo faz um profissional
habilitado para estar em sala de aula. Nesse sentido, a autora nos provoca a repensar 0s
diferentes paradigmas tedérico-metodoldgicos, que orientam o processo de ensino-
aprendizagem, fornecendo ao futuro professor bases solidas para atuar, pedagogicamente, de
forma efetiva. Sugere, ainda, que novas pesquisas sejam feitas com o intuito de identificar
outros aspectos que aprimorem o papel da disciplina Psicologia da Educa¢ao nas
licenciaturas.

Pereira (2001), em estudo versando sobre “A busca de caminhos que integram teoria e
pratica na formagao inicial: o caso de uma disciplina de psicologia”. Nesse estudo, a autora

buscou analisar o movimento da disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem,
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vislumbrando compreender a estratégias de ensino utilizadas para uma aproximagao entre
teoria e pratica. Através de questionarios, entrevistas e observacao participante nos cursos de
ciéncias sociais e letras, de uma universidade publica do estado de Sao Paulo. Para que
pudesse analisar os dados coletados utilizou uma matriz de verbalizagdo dos alunos destes
cursos. A autora aponta como resultados a indicagdo de que a forma como a disciplina foi
desenvolvida ao longo do semestre — a problematizacdo da pratica entrou como um
componente fundamental no processo de formagdo, através do uso de determinadas
estratégias — se configurou numa possibilidade de articulacdo entre teoria e pratica. Uma vez
que, a proposta foi de um trabalho que problematizasse a realidade, implicando num esforgo
de retomada de tudo o que vinha sendo discutido, envolvendo o pensar e o refletir sobre as
situacdes que a pratica apresenta. Mesmo apontando um caminho para a superacdo de
algumas dificuldades acerca da disciplina, a autora destaca que o desafio estd na mudanca da
postura educacional.

A pesquisa de Guerra (2003), intitulada “O ensino de psicologia na formagao inicial de
professores — constituicdo de conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento por
estudantes de licenciatura”, partiu da ideia de que a qualidade da formagdo docente pode
contribuir para a melhoria da educacdo e escolarizacdo e, mesmo que esta seja apenas uma
das dimensdes do processo, o estudo coloca a formagdo inicial como um momento
importante. Num contexto em que os cursos de licenciatura procuram cumprir sua fun¢ao na
formacdo de professores, enfrentando problematicas e limitacdes, buscou revalidar as
contribui¢des provenientes da relacdo da Psicologia com a Educacdo. Estabeleceu como
objetivo analisar a constitui¢do dos conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento
por estudantes de cursos de licenciatura numa instituigdo publica de ensino superior,
considerando a influéncia do ensino da disciplina Psicologia da Educagdo, partindo do
pressuposto que os saberes sistematizados possuem papel importante na constru¢do ou
ressiginifica¢do de concepgdes, que podem influenciar na orientagdo das praticas educativas.

Os dados foram coletados através da participagdo de 22 estudantes voluntarios, com e
sem experiéncia docente, escolhidos por seus professores e colegas segundo caracteristicas
pré-estabelecidas. A partir da realizagdo de entrevistas semi-estruturadas em trés etapas
durante o ano letivo, das anota¢des nos diarios de reflexdes da pesquisadora e dos sujeitos e

da selecao de documentos considerados importantes, efetuou-se a analise dos contetidos do
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material. Os resultados evidenciam que os sujeitos chegam aos cursos de licenciatura com
conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento, constituidos nas suas historias de vida
familiar e social e, principalmente, nas experiéncias da escolarizagdo-formagado e do exercicio
profissional. Em suas afirmagdes, raramente concebem a processualidade e a articulacio entre
as questoes analisadas, pois, em geral, entendem que dependem de alguns fatores, quer sejam
das caracteristicas do proprio aprendiz, ou da influéncia familiar e do contexto social-cultural,
mas, sobretudo, das condi¢des de ensino oferecidas pelo processo de escolarizagdo. O
entendimento que possuem tem implicagdes nas concepgdes sobre o encaminhamento de
situacdes especificas do ensino, como no planejamento, no desenvolvimento das atividades e
no processo de avaliagdo. Os estudantes indicam que, mesmo com os problemas e limitagdes
que persistem no processo de ensino, os conteidos da disciplina sdo significativos na
constituicdo dos seus conhecimentos, mas fazem sentido de acordo com as concepg¢des
anteriores e a especificidade da area dos cursos a que pertencem. Apesar da relevancia dos
aspectos subjetivos, evidenciam a importancia das condi¢cdes objetivas no ensino da
disciplina, a qual deve apresentar coeréncia entre contetidos e procedimentos: respeito as
condi¢des e a diversidade da clientela, experiéncias interativas que possibilitem participacao e
autonomia nas diferentes situagdes. Revelam, assim, possuir expetativas de obter uma
formagdo profissional e pessoal que possibilite o exercicio mais competente da fungdo
docente.

Na pesquisa “Psicologia e Formagao Docente: Indicios de uma relacdo”, Wisniesky
(2003), a partir da articulacdo entre psicologia e formacdo docente, remonta ao trajeto
consolidado pela psicologia desde a sua instituicdo enquanto ciéncia e a sua relagdo com a
educacdo para destacar o lugar ocupado pela psicologia na formac¢ado docente. Para analisar tal
relacdo e interferéncia, acessou elementos que o paradigma da pdés-modernidade coloca em
debate. Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico, no qual analisou artigos brasileiros
sobre psicologia ¢ educag¢do no periodo de 1997 a 2003 selecionados a partir da BBE —
Biblioteca Brasileira de Educacdao do INEP — e, do QUALIS — Avaliacdo de revistas
cientificas realizada pela ANPEPP e ANPED. Realizou as analises através do Paradigma
Indiciério, que lhe forneceu condi¢des para identificar as posturas assumidas pela Psicologia
frente as questdes formativas e de educacao.

Rodrigues (2003) na pesquisa sobre a ‘“Psicologia na formacdo de professores:
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reflexdes acerca da Psicologia da Educacdo nos cursos de licenciatura”. Nessa pesquisa, o
autor, buscou compreender os produtos decorrentes das relacdes entre psicologia e educagao,
na tentativa de reconhecer possiveis contribui¢des para a formacao docente. Aprofundou-se na
discussdo do conhecimento cientifico e de seus servicos prestados a sociedade capitalista para
tracar o percurso histérico da psicologia no Brasil e sua vinculagdo com a educacdo. Para
tanto, recorreu a um levantamento e revisao bibliografica acerca da relagdo psicologia e
educacdo, e mais especificamente da disciplina Psicologia da Educacdo na formagdo de
professores. Tal levantamento possibilitou ampliar as discussdes sobre as questdes referentes
ao psicologismo, ao fracasso escolar, a distdncia entre os conteudos e a pratica escolar,
demarcando as contribui¢des da disciplina Psicologia da Educagdo. Para ampliar as categorias
de analise encontradas acessou as representagdes que as professoras da disciplina Psicologia
da Educagdo nos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Goids tém a respeito da
estreita relacdo entre a psicologia e a educagdo, através de entrevistas e questionarios,
confrontando-os com os planos de curso dessas professoras e as resolugdes que fixam o
curriculo dos cursos de licenciatura da UFG.

O autor apontou nos resultados que, efetivamente, a psicologia se entrelaca com a
educacdo. Isso ¢ verificavel tanto na literatura quanto nos discursos dos estudiosos; afirma,
ainda, uma psicologia que, em funcdo de sua vinculagdo aos idearios liberais, incentivou
praticas que excluem, discriminam as camadas desfavorecidas economicamente. As
professoras entrevistadas ndo demostram consenso entre o objeto da psicologia, apontam uma
pratica que diverge daquela legitimada ao longo do século XX. Através dos planos de ensino
pode caracterizar uma psicologia fragmentada. E, sugere que, se construa uma psicologia que
tenha como objeto o homem em seu contexto, contribuindo com a educagdo numa perspectiva
de agregacdo de conhecimentos que incitem praticas inovadoras e, ndo uma psicologia que
prometa resolver todos os problemas escolares e, portanto, uma area ainda em construgao.

A pesquisa realizada por Lima (2006), a partir do indicativo de que a Psicologia da
Educagao ¢ uma disciplina fundamental para a formagao de professores da educagao infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental I, buscou entender através dos contetidos trabalhados
na disciplina em questdo, se os mesmos atendem as demandas que surgem no cotidiano
escolar. A autora realizou uma pesquisa de campo em institui¢des publicas de formacdo de

professores e escolas de ensino fundamental no estado do Rio de Janeiro. Utilizou de
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questionarios e entrevistas para acessar professores formadores — responsaveis pela disciplina
Psicologia da Educacao e, professores da educagdo basica. Reconhecendo Henri Wallon como
um estudioso que demarca inimeras contribui¢cdes para a Educagdo e para a Psicologia,
através da sua teoria de desenvolvimento humano, apoiou-se em seus estudos para compor o
seu referencial tedrico. Nas suas conclusdes, a autora indica que a dicotomia entre teoria e
pratica ainda ¢ grande e que, portanto, os conteudos abordados no momento formativo nao
sdo definidos de acordo com as demandas escolares.

Paini (2006), em estudo sobre “Psicologia Educacional: a vez e a voz dos académicos
de pedagogia das universidades estaduais do Parana”, que apresenta como objetivo
compreender o papel da disciplina de Psicologia da Educacao na formagao do educador, na
perspectiva dos académicos de cursos de Pedagogia, buscando subsidios que colaborassem
para entender o desempenho dessa disciplina na formagdo dos educadores que atuardo no
ensino basico. Para coleta de dados foram aplicados questionarios a 425 académicos
formandos do curso de Pedagogia de cinco universidades estaduais do estado do Parana. Os
resultados apontaram que os alunos consideram-na como uma das disciplinas pedagogicas que
oferece suporte, seja para propria vida, seja para docéncia. Deram destaque a sua contribui¢ao
nos processos de ensino-aprendizagem, mas expressaram que ela ainda esta distante de uma
analise da dimensdo histérica do individuo no contexto cultural e social, sugerindo lacunas
aos conhecimentos desenvolvidos na disciplina.

Vercelli (2007), na pesquisa sobre “A psicologia da educagdo na formacao docente”. A
autora busca conhecer os sentidos que alunos em formagdo pedagogica atribuem aos
conhecimentos da psicologia estudados na disciplina Psicologia da Educagdo. A pesquisa, de
cunho qualitativo, empregou o instrumento denominado Versdes de Sentido, definido como
um relato livre que ndo tinha a pretensao de ser um registro objetivo, mas uma reagdo viva aos
acontecimentos. Esse instrumento foi aplicado a cinco alunos/ professores enquanto cursavam
as disciplinas Psicologia da Educagdo I e II. A autora conclui que, mesmo todos os alunos/
professores concordarem que a disciplina Psicologia da Educacdo contribui para a pratica
pedagbgica, ndo conseguiram explicar claramente suas reais contribui¢des no cotidiano
escolar, significando uma ndo-apropria¢ao desses conhecimentos. Indicando, ainda, a falta de
relacdo dos conhecimentos tedricos com pratica cotidiana e, a importancia de se entender o

aluno na sua totalidade.
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Levandovski (2008) estudou a “Contribui¢do da disciplina Psicologia da Educacao
para a pratica docente no ensino fundamental I — um estudo por meio da metodologia da
problematiza¢do”, que objetivou compreender as contribui¢des dessa disciplina na formacao
do pedagogo e elaborar um conjunto de proposi¢cdes que pudessem subsidiar reflexdes e
decisdes a respeito da disciplina, para o aperfeicoamento da formagao do professor-pedagogo.
Apoiou-se na metodologia da problematizacdo com o Arco de Maguerez, elegendo como
sujeitos da pesquisa a professora formadora — responséavel pelas disciplinas de Psicologia,
estagiarios e de egressos do curso de Pedagogia. A autora analisou, através de uma revisdo de
literatura, a importancia da presencga das disciplinas de Psicologia da Educa¢ao na formagao
do professor em curso de Pedagogia. Investigou ainda, a constitui¢do da proposta do curso de
Pedagogia nas referidas Institui¢des de Ensino Superior, como as disciplinas de Psicologia da
Educagdo sdo pensadas. A autora nos aponta que a disciplina de fato contribuird para a
formagao docente, quando realmente assumir parametros interdisciplinares com as demais
disciplinas do curso, aceitando a educagdo como uma pratica multi-direcionada e multi-
determinada, influenciada por diferentes variaveis do contexto sdcio-educacional.

Verificou-se que a maioria das pesquisas que compuseram esse levantamento, embora
tenham abordado o objeto Psicologia da Educagdo sob diversos angulos, estabeleceram
questdoes e discussdes que enfatizam diferentes aspectos do objeto t€ém em comum a
investigacdo acerca de implicacdes e contribuicdes dessa area de conhecimento na formagao
de educadores. No conjunto, tanto os professores como os alunos de cursos de licenciatura e,
a propria literatura indicaram que a Psicologia da Educacao se constitui como um fundamento
tedrico-metodoldgico relevante na formagao do educador.

Tais pesquisas reforcam a necessidade de se valorizar a formagdo do professor através
do seu proprio processo formativo, mas esse somente alcangara resultados & medida que um
novo olhar investigativo seja debrugado sobre discursos e praticas que t€ém reproduzido o
esvaziamento ¢ a fragmentagdo dos conteudos e da propria disciplina. Um dado que chama a
atencdo ¢ que algumas das pesquisas mencionadas caracterizam a oferta da disciplina, nestes
casos ha uma predominancia das faculdades/ departamentos de educacgao.

Esse dado ¢ inquietante no sentido de perseguir o que tem caracterizado os concursos
publicos para professores efetivos direcionados a cadeira de Psicologia da Educac¢do na

Universidade Federal de Goias/ RC até o ano de 2014 e, foi possivel observar que a condigao
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para pleitear o concurso formagdo em psicologia ou em pedagogia, exceto no ano de 2014 —
ultimo concurso — que fora exclusivamente para formagdo em psicologia. Um outro dado,
proveniente deste rastreamento, ¢ que hd um nimero maior de aprovacdes por aqueles que
tem formagao em psicologia. Diante a inexisténcia nas pesquisas estudadas nenhum dado que
efetivamente fizesse uma caracterizacao do perfil do docente da disciplina e da maneira como
a mesma ¢ pensada dentro de seu departamento ou faculdade de origem, outras indagacdes
foram surgindo: serd que a Psicologia da Educacdo pensada pela Pedagogia ou nas faculdades
de Educacdo ¢ a mesma pensada pela Psicologia? Por que tal disciplina ndo ¢ refletida dentro
dos departamentos ou faculdades de Psicologia, uma vez que a mesma se reporta a psicologia
do desenvolvimento e aprendizagem, a psicologia escolar sdo objetos da Psicologia? Ou,
ainda, porque nao pensa-las em conjunto?

Na exposicao e andlises dos dados apurados indicaremos pistas e reflexdes que nos

auxiliam a pensar todas essas questdes.
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CAPITULO III - A PSICOLOGIA DA EDUCACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA NA
UFG.
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4. A PSICOLOGIA DA EDUCACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA NA UFG

4.1 DISCUSSAO E RESULTADOS

Para efeito da discussdo e resultados obtidos por meio do exercicio investigativo,
optamos por abordar os resultados do ponto de vista qualitativo, com a inten¢ao de refletir
sobre a formacdo em Psicologia que ¢ oferecida ao futuro professor e quais as mudangas
necessarias para que se possa oferecer uma formacdo mais adequada as necessidades do
contexto escolar.

Como primeira etapa da andlise do material recolhido, foram realizadas leituras
preliminares com a finalidade de obter uma visdo de conjunto do material e suas
particularidades. Apds este primeiro procedimento, novas leituras possibilitaram que fossem
destacadas as ideias principais que mais tarde constituiriam as categorias significativas do
material. Categoria, neste estudo, deve ser definida como:

unidade global que comporta um sentido comum amplo e que,
caracteriza, de um mesmo modo a variedade de enunciados
(unidades de classificagdo, de registro, de sentido) que podem
ali ser reunidos a despeito de suas eventuais diferencas de
formulagdo. E uma espécie de denominador comum ao qual
pode ser trazido naturalmente um conjunto de enunciados que
se assemelham, sem forcar o sentido. Tem como objetivo
fornecer, por condensagdo, uma representacdo simplificada
dos dados brutos (BARDIN, 2011, p. 77).

Para proceder a investigacdao foi necessario ter como fonte de informacdo as doze
dissertacdes e teses que compuseram a revisdo bibliografica, os planos de ensino do curso de
Pedagogia e, o acesso aos curriculos publicizados dos formadores. As pesquisas acessadas nos
deram condi¢des de formalizar e tracar o desenho metodoldgico da nossa pesquisa, além, €
claro, de fundamentar e suscitar questdes trazidas a discussdo. Os planos de ensino foram
entendidos como propostas de formacao, ou seja, documentos que expressam as experiéncias
de conhecimentos que foram desenvolvidas por formadores e licenciandos, bem como tudo
que se faz para materializd-las nas praticas educativas. Suas andlises se deram com o
propoésito de entender a concepcdo de formagdo presente, os saberes que fundamentam a
formacgao inicial e como a Psicologia integra tais saberes.

Na andlise dos curriculos dos professores formadores buscamos destacar a formacgao,
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atividades desenvolvidas enquanto fora professor da disciplina, areas de atuacio, titulacao e
experiéncia docente. Buscamos com essa andlise, encontrar informagdes que auxiliassem no
entendimento de que concepcdo os professores formadores tém em relacdo a disciplina
Psicologia da Educacao.

Assim, apresentamos as principais indicagdes em relagdo as contribui¢des, influéncias
e necessidades da disciplina Psicologia da Educacao para a formagao docente. Destacamos de
cada uma das fontes de informagdes utilizadas os pontos centrais que puderam contribuir na
construcao da conclusdo desta pesquisa.

Considerados os aspectos que balizaram e fundamentaram os objetivos para a
formacdo docente, para efeito da andlise dos planos de ensino do curso de Pedagogia
UFG/RC, situamos duas fases distintas de constitui¢do do curso. Desde a sua institui¢ao, o
curso contou com duas disciplinas de Psicologia da Educagdo, com oferta anual de uma
proposta de formagao direcionada para a docéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental e
na formacgao de professores de nivel médio. Na primeira fase, cujo PPC vigorou de 1988 até
2002, consta a oferta de Psicologia da Educacdo I e Psicologia da Educacdo II, perfazendo
uma carga hordria de 128 horas anuais, cada. A partir de 2003 até o atual ano de 2015, com a
entrada em vigor de um novo projeto curricular para o curso de pedagogia, as duas disciplinas
foram mantidas, porém, em regime semestral, o que implicou na redefinicdo das mesmas que,
embora prescritas, teve uma alteragdo consideravel na carga horaria para 64 horas.

Nos Planos de Cursos consultados — total de 50 planos no periodo — considerando as
duas disciplinas — 26 pertencem ao primeiro periodo (1988 a 2002) e 24 referem-se a segunda
composi¢do curricular (2003 a 2014). Ao caracterizar os aspectos gerais dos planos
localizados, verificou-se que, em periodos de permanéncia da mesma ementa e carga horéria,
ocorreram poucas alteragdes e atualizagdes nos referidos planos. E recorrente a repetigao dos
mesmos dados, com atualizagdes anuais apenas de algumas informacdes especificas, tais
como datas, horarios e dias semanais. Componentes como unidades de conteudo,
procedimentos didaticos metodoldgicos, avaliagao e bibliografia de referéncia sao inalterados
por diversos anos, salvo, quando tiveram mudangas no projeto pedagogico do curso. Com a
alteracdo curricular realizada a partir de 2003 até atualidade os planos ndo sofreram nenhuma
alteracdo. Isso significa que, mesmo nos casos em que houveram saidas e entradas de

professores, o formato, estrutura e conteiido dos Planos de Ensino permaneceram inalterados,
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apenas com as atualizac¢des individuais e pessoais, referentes a cada ano ou periodo, conforme
exposto acima. Indicamos cada um dos planos pelo ano e sistematizamos no grafico a seguir,
a permanéncia e a prevaléncia de cada um, com o esclarecimento quanto a quantidade de
documentos e a redu¢do dos mesmos apds o agrupamento por semelhanca. Ou seja, apos a
localizag¢ao de 50 exemplares, em termos relativos poder-se-ia dividi-los em, pelo menos, dois
grupos, sendo 25 de Psicologia da Educagdo I e 25 de Psicologia da Educagao II. Em seguida
ter-se-ia em cada disciplina uma subdivisdo correspondente a mudanga curricular,
compreendendo as respectivas disciplinas em formatado, especificidades e, sobretudo, carga
horéria distinta, na migracdo do regime anual para o semestral. Ao conferir o teor dos Planos,
averiguar as semelhangas e repeticdes continuas ao longo dos anos, percebeu-se que nao seria
necessario desdobrar varios agrupamentos, porque, a rigor, apenas dois grupos seriam
representativos. Nao havia variagdes de contetido, estrutura e referencial tedrico basico que
justificasse a composicao de outros grupos. Desse modo, as cinquenta unidades de Planos de
Curso foram organizadas em dois grupos, conservadas as semelhancas e alteragdes verificadas

na composi¢do dos dois Projetos Pedagogicos do Curso de Pedagogia, na UFG, Regional

Catalao.
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Fonte: COSTA, 2015.
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Na primeira fase do curso, (1988-2002), em que vigorou o regime anual e as
disciplinas Psicologia da Educagdo I e Psicologia da Educagdo II dispunham de uma carga
hordria anual de 128 horas, distribuidas em quatro horas semanais, observa-se que a
composicdo e disposi¢do das unidades de contetidos ao longo do ano possibilitavam uma
distribui¢do uniforme entre a quantidade de contetdos e sua abrangéncia, o que ampliava as
condig¢des de intervencao do proprio professor formador.

Além disso, verifica-se nesse mesmo periodo a existéncia de maior variedade de
Planos das disciplinas, o que, em parte pode ser explicado pelo empenho na atualizacdo dos
conteudos e, principalmente pela frequente rotatividade de professores da area, os quais, por
nao serem efetivos do quadro federal, mantinham o vinculo empregaticio com a prefeitura
municipal de Cataldo.

Na segunda fase do curso (2003-2014), verifica-se que, apesar de a transi¢@o
curricular, ter acarretado na reducdo significativa da carga horaria das disciplinas, a maior
parte dos contetidos foram mantidos sem quaisquer modifica¢des. Assim, 0 prescrito para um
ano de trabalho e formag¢do teve como principal mudanca a redug¢dao do tempo de curso, ou
seja, manteve-se, na esséncia, contetidos extensos, abrangentes e complexos na metade da
carga horaria.

Conforme o disposto nos graficos, foram analisados 14 planos de ensino, os quais
correspondem a sete disciplinas de Psicologia da Educacdo I € 0 mesmo ntimero da Psicologia
da Educacdo II. Chegamos a esse denominador através das inumeras analises a que foram
submetidos sendo possivel auferir que os demais planos eram apenas repeticoes. O plano de
ensino ¢ o resultado de atendimento de uma ementa e de sus objetivos através da selecdo e
organiza¢do de conteudos que indicam a orientagcdo do trabalho do professor formador além
da propria concep¢do de Psicologia da Educacdo e sua contribuicdo para o docente em
formagao.

Na analise dos planos de ensino, apreendendo priorizou-se os seguintes aspectos:
ementa, objetivos, unidades de contetido, estratégias e metodologias e, referencial tedrico
indicado na Bibliografia Basica. Na demonstracdo dos dados levantados, foi possivel
interpretar os registros, buscando semelhangas, coeréncias, distingdes, assim como
permanéncia e rupturas.

Os planos nao sao padronizados, isto €, ndo possuem o mesmo formato, o que se
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verificou ¢ que até o ano de 2003, os planos de ensino tinham sua forma construida pelo
proprio professor. A maioria possui ementa, carga horaria, ano, professor responsavel,
objetivos, contetidos, metodologia, avaliagdo e o referencial tedrico em alguns planos esses
itens sdo suprimidos ou omitidos. A partir de 2003, ha uma padroniza¢do; todos os planos sdo
da mesma forma e caracterizam os mesmos itens, ou seja, t€m a mesma estrutura, forma e
conteudo.

Ao balizar as informacgdes individuais dos professores, observando os dados
disponiveis no sistema lattes, chama a aten¢ao o fato de nesse periodo haver uma tendéncia de
consolidacao do quadro efetivo de professores, com a chegada de vagas para concursos
federais. Com isso, no caso particular da Psicologia da Educagdao no Curso de Pedagogia, a
rotatividade de professores teria sido menor, o que evidencia a possibilidade de permanéncia
das mesmas caracteristicas e padronizagdo dos planos de cursos das referidas disciplinas.

Nesta perspectiva de descrigdo dos saberes pertinentes a essa formagao, buscamos
identificar nos planos de curso analisados as ementas e, seus respectivos contetidos na

tentativa de demarcagao de saberes considerados prioritarios pelo formador.
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Tabela 4 — Ementas e conteiidos prescritos nos planos em Psicologia da Educacao I

ANO

1988/
1989

1990

1992/
1993

1994

1998

2001

2003

EMENTA

Nao consta

Introdugdo ao estudo da psicologia como
ciéncia; relagdo entre a psicologia e a
pedagogia: psicologia escolar;
desenvolvimento (psicomotor, emocional,
cognitivo e social) e processo de
aprendizagem nas etapas de escolarizagdo
que vdo desde a pré-escola a 2* série do
primeiro grau; distirbios da evolugdo
escolar (da conduta ¢ da aprendizagem):
identificagdo do problema e propostas de
encaminhamento.

A psicologia como ciéncia: seu objeto de
estudo e sua metodologia; fatores
determinantes do desenvolvimento
cognitivo, emocional e social e suas
implicagdes no processo ensino-
aprendizagem. As diferentes concepgdes
sobre o processo de aprendizagem e suas
implica¢des no ensino.

Nao consta

Idem 1992/1993

Idem 1990

Idem 1992/1993

Fonte: COSTA, 2015.

CONTEUDOS

Introdugdo a Psicologia; O processo de desenvolvimento
humano; Enfoques tedéricos sobre o ensino e a
aprendizagem; Processos Interpessoais; A escola em
enfoque institucional

A Psicologia: conceitos, historia e objeto de estudo; A
psicologia, a educacdo e a pedagogia; A escola brasileira
e a crianca; O desenvolvimento e a Aprendizagem; Os
problemas de aprendizagem; A relacdo professor-aluno.

Introdugdo; Aprendizagem, pensamento, inteligéncia e
linguagem; Estruturas e processos psicologicos;
diferencas individuais e personalidade; aspectos socio-
culturais do desenvolvimento e funcionamento humano.

O processo de formagdo dos simbolos na crianga,
segundo Piaget ¢ Vygotsky; A formacdo de conceitos na
crianca e no adolescente, segundo os mesmos autores
supra citados; a importancia do brinquedo para a crianca.

Introdugdo ao estudo de Psicologia; Maneiras diferentes
de abordar o psicologico; O desenvolvimento e
aprendizagem da crianga na perspectiva de Piaget.

Introdugdo ao estudo de psicologia; de

psicologia; A psicologia na Educagao

Projetos

Introdugdo a Psicologia da Educacdo; As diferentes
abordagens em Psicologia da Educagdo; Conhecimento
Psicologico e pratica educativa.
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Tabela 5 — Ementas e conteidos prescritos nos planos de Psicologia da Educacao I1

ANO EMENTA CONTEUDOS

1989/ O desenvolvimento e os processos de O que ¢é aprendizagem; Como compreender o0s

1990  aprendizagem do aluno na 3 e 4 série do 1° problemas de aprendizagem; Como pensar a

grau e no 2° grau; Os distarbios da evolugdo transformagdo na Educagdo; A universidade ¢ a LDB:
escolar nesta fase: distrbios da conduta, encaminhamentos de solugdo; A importancia da
dificuldade de aprendizagem; O pesquisa na educagio.

comportamento do individuo no grupo; Os

processos de grupo na institui¢ao escolar.

1991  Idem 1989/1990 A psicologia e a educagio; Aprendizagem e
desenvolvimento da crianca e do adolescente; Teorias
em Psicologia.

1992/ Idem 1989/1990 Idem 1991

1993

1994  Idem 1989/1990 A psicologia e a educagdo; Aprendizagem e
desenvolvimento da crianga e do adolescente; A
adolescéncia; As dificuldades de aprendizagem no
processo de desenvolvimento.

1998  Idem 1989/1990 O desenvolvimento e os processos de aprendizagem nas
diferentes concepgdes; Adolescéncia; Processo de grupo
— diferentes abordagens; Relagao Pedagogica.

1999  Idem 1989/1990 A aprendizagem e o desenvolvimento da crianga e do
adolescente; A adolescéncia; A psicologia e a educagao:
dialogos possiveis.

2003 Aplicagdo de principios basicos de Resgate das diferentes abordagens em Psicologia;

aprendizagem e desenvolvimento ao
ensino de conteudos:  condigdes
educativas essenciais a aprendizagem
efetiva. Interagdes em sala de aula: o

Aplicacdo das diferentes abordagens psicologicas ao
ensino; Sala de aula; Relagdes Interpessoais;
Autoconceito do aluno; Avaliagdo do processo de
aprendizagem.

papel do professor na formagdo de
valores, auto-imagem e auto-conceito.
Aspectos psicologicos da avaliacdo da
aprendizagem.

Fonte: COSTA, 2015.

Constatou-se que hd uma ampliacdo tedrica que alterou a concepgao do
educador que se pretendia formar, ou seja, através de uma mesma ementa, de objetivos muito
proximos fica claro que ha a tentativa de supera¢do de uma concepgao de ciéncia psicologica
instrumental em dire¢do a uma concepcao questionavel e criticavel. Ressalta-se que mesmo as
alteragdes teodricas e metodologicas que buscam formar um educador critico em relagdao a
realidade nem sempre se alcanga o pretendido. Percebe-se também que nao ha consenso entre
os professores formadores, ha o predominio de determinadas abordagens em contraposi¢ao
com posturas mais ecléticas, nos alertando no sentido de que mais que a busca por uma

uniformidade na delimitagdo dos conteudos de ensino, ¢ preciso abordar com criticidade os
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conteudos de ensino na pratica pedagogica, para que a efetivagdo dessa disciplina ndo seja
desintegrada, nao reproduza um discurso esvaziado, fragmentado e superficial dos manuais,
mas que provoque a superacao das lacunas e a construcdo de uma perspectiva de formagao e
atuacdo de professores compromissados com a escola publica e com a educacgio.

Na disciplina Psicologia da Educagao I, encontramos os seguintes objetivos:

Tabela 6 — Objetivos contemplados nos planos em Psicologia da Educacao I

ANO OBJETIVO

1988/ Possibilitar a melhoria da compreensdo e atuagdo dos professores no processo ensino-
1989 aprendizagem dentro das escolas. Para isso, fornece conhecimento dos processos que caracterizam
o funcionamento humano, principalmente das criangas até a idade escolar

1990 Promover a discussdo sobre a participacdo da Psicologia na educagdo, principalmente em relacao a
escola. Espera-se que tais discussdes possam contribuir para modificar a propria pratica desta
disciplina e a pratica das escolas nas quais os estudantes estejam inseridos; espera-se que isto volte
a “iluminar” o estudo, o debate, sobre a psicologia na educacio.

1992/ Aprendizagem, pelo aluno, de conteudos bésicos de psicologia. O aluno devera ser capaz, a partir
1993 de tal aprendizagem, de colocar os conhecimentos adquiridos a servigo do seu futuro desempenho
profissional, utilizando-os como meio para melhor atingir seus objetivos de educador.
Levar os alunos do 1° ano de pedagogia a conhecer principios da psicologia — sua historia,
defini¢do e principais teoria que contribuem de alguma forma na pratica educativa. Introduzir o
estudo sobre o desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Estabelecer relagdes entre psicologia e
pedagogia. O aprendizado e o desenvolvimento como processo sdcio-histdrico e, a adolescéncia.

1994 Abordar os aspectos tedricos sobre a formagdo de conceitos na crianga e no adolescente;
compreender o processo de construgdo simbolica da crianca e do adolescente; desenvolver a
capacidade de observacdo dos momentos de interacdo em sala de aula professor — aluno, aluno —
aluno; desenvolver sintese tedrica dos contetidos estudados, correlacionando-os as experiéncias
praticas.

1998 Levar os alunos do 1° ano de pedagogia a conhecer principios da psicologia — sua historia,
definicdo e principais teoria que contribuem de alguma forma na pratica educativa. Introduzir o
estudo sobre o desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Estabelecer relagdes entre psicologia e
pedagogia. O aprendizado e o desenvolvimento como processo sdcio-histdrico e, a adolescéncia.

1999 Introduzir os alunos na especificidade do conhecimento em Psicologia; estabelecer relagdes entre
psicologia e pedagogia e, compreender o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

2003 Oferecer ao aluno, futuro professor, elementos tedricos que possibilitem compreender o
desenvolvimento da crianca como sintese de multiplos e complexos fatore; Contribuir para
inserc¢do critica do professor na realidade escolar, ajudando-o a rever sus quadros de referéncia e a
perceber-se, perceber seus alunos ¢ o contexto escolar de forma ndo estercotipada; Refletir
criticamente sobre os conhecimento ¢ procedimentos cristalizados pela tradigdo e que sdo repetidos
mecanicamente pelo professor.

FONTE: COSTA, 2015

Na sequéncia, verifica-se a disposicdo dos objetivos contemplados na segunda

disciplina da érea.
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Tabela 7 — Objetivos contemplados nos planos em Psicologia da Educacio II

ANO

1989/
1990

1991

1992/
1993

1994
1998

2001

2003

OBJETIVO

Possibilitar aos alunos a compreensdo da educagdo escolar numa perspectiva totalizante e
totalizadora. Neste sentido os problemas de aprendizagem devem ser revisto, analisados e
possivelmente solucionados nesta mesma perspectiva. Dentro dessa concepgdo espera-se
fundamentar as praticas dos estudantes de maneira transformadora, no seu dia a dia enquanto
cidaddos, estudante e profissionais da educag@o.

Conhecer o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga e do adolescente; estabelecer
relagdes entre psicologia e pedagogia; perceber de forma critica a contribuigdo da psicologia na
pedagogia.

Ter uma compreensdo mais ampla, mais aprofundada e mais critica do desenvolvimento e da
aprendizagem da crianca e do adolescente. Espera-se que no segundo ano do curso os alunos
consigam estabelecer relagdes mais concretas entre a psicologia e a pedagogia, além disso ter, uma
compreensdo mais clara da Psicologia em sua pratica, enquanto professor de 1% e 2* fases.

N2o consta os objetivos da disciplina.

Contribuir para a inser¢ao critica do professor na realidade escolar, ajudando-o a rever seus quadros
de referéncia e, a perceber-se, perceber seus alunos e o contexto escolar de maneira ndo
estereotipada. Refletir criticamente sobre a atuacdo do professor e sobre os conhecimentos e
procedimentos cristalizados pela tradi¢ao e que sdo mecanicamente repetidos.

Discutir a natureza histdrica do conhecimento da Psicologia da Educacdo, seus referenciais
epistemologicos, possibilitando os descondicionamentos e pseudo-limitagdes da natureza ideologica
ou mesmo tedrica; contribuir para inser¢do do professor na realidade escolar, ajudando-o a rever seus
quadros de referéncia, a se interagir construtivamente como os demais membros que compdem a
escola, sendo capaz de enfrentar e resolver com criatividade os problemas habituais de alunos que
surgem no espaco escolar; perceber-se e perceber seus alunos no contexto educacional de forma nio
estereotipada, contribuindo para maior concretizagdo das intengdes educativas, observando como os
constroem representagdes dos contetidos e lhe atribuem significado, isto €, os processos psicologicos
por meio dos quais os alunos aprendem significativamente os contetidos de ensino e, fornecer ao
professor, principios do comportamento humano, especialmente os relacionados com a
aprendizagem escolar, entendendo o aluno como sujeito concreto, sintese de multiplas determinagdes
que se ddo no contexto historico.

Compreender a aplicagdo de principios basicos de aprendizagem e desenvolvimento ao ensino de
contetdos de Pedagogia. Percebendo a sala de aula como locus de relagdes entre professores e
alunos, enfocando na formacdo de valores e do autoconceito dos alunos. Promover a compreenséo
dos aspectos psicologicos da avaliagao do processo educativo.

Fonte: COSTA, 2015.

Nos programas de ensino apresentados e analisados na pesquisa de Guerra (2003), a

autora indica que foi possivel constatar que os professores vislumbram que seus alunos

adquiram o conhecimento apresentado nos contetidos, através da promogao de reflexdes sobre

os processos de aprendizagem e desenvolvimento e, sobre a importancia da Psicologia na

formagdo docente, para que os mesmos possam desenvolver uma analise critica a partir de

situacdes que coloquem em lados opostos os aspectos relacionados as diferentes abordagens

teodricas e analisem questdes relacionados ao cotidiano escolar.
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Nao obstante do que ja observado na disciplina Psicologia da Educagao I, a Psicologia
também remete aos principios de aplicabilidade, enfatizando os problemas de ordem
individual e buscando solugdes. Se propdem a cumprir um contetido relativamente extenso,
que com a transi¢do curricular ndo ¢ enxugado e, ¢ submetido a uma carga horaria reduzida.

A critica pontuada ¢ no sentido de superar essa necessidade de contetidos funcionais,
uma vez que estes estdo a servigco apenas de auxiliar a analisar ou interpretar determinados
comportamentos dos alunos, com a finalidade de ajustamento do ensino. Partimos da ideia de
que ao se estruturar uma proposta de ensino para uma disciplina precisamos ter claro para
quem vamos ensinar. Tragar um perfil do alunado identificando fatores que possam
influenciar no processo de aprendizagem. Isso nos possibilita identificar as individualidades e
superar praticas excludentes e superficiais.

Em ambas as disciplinas, percebe-se que seus contetidos sdo aproximados, vislumbram
aspectos da psicologia do desenvolvimento e aprendizagem, da psicologia escolar e da
adolescéncia e seleciona algumas abordagens principais como comportamentalismo,
psicanalise, cognitivista, socio-historica e humanista. A abordagem psicanalitica ¢ suprimida
dos conteudos a partir do ano de 2003. Fato curioso ao acessarmos a pesquisa de Rodrigues
(2003), o autor investigou a disciplina Psicologia da Educa¢do nos cursos de licenciatura da
UFG/ Goiania e verificou um predominio da abordagem psicanalitica.

Ao referenciar a pesquisa produzida por Cunha (1993) na qual analisou esses mesmos
planos de ensino no intervalo de 1988 a 1991, podemos destacar:

(...)  Em todos os programas foi previsto o ensino do
desenvolvimento humano por meio da teoria piagetiana ou
psicanalitica. De 1989 até 1991, foram acrescentados aos programas
outros contetidos (...) Isso de certa forma, reflete uma preocupagao
com a construgdo de um curso de Psicologia que seja mais completo,
mas também podemos questionar se o fato de apresentarmos tantos
conteudos ndo constitui também um indicio de a psicologia ser
apresentada como “colcha de retalhos”. (CUNHA, 1993, p. 89)

De acordo com Azzi e Almeida (2007), nesta perspectiva, podemos destacar duas
maneiras para a pratica educativa direcionada para elucidar o potencial das contribuicdes da
disciplina Psicologia da Educagdo para os processos formativos: através da pluralidade dos
sistemas teoricos, contemplando as possibilidades de didlogo dentro e fora do seu campo de

conhecimento e, no dialogo com a pratica educativa, por meio da apreensdo e apropriagdo dos
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conhecimentos da Psicologia.

Lima (2006), destaca que os conteudos e objetivos formalizados para a Psicologia da
Educacdo para a formacdo docente mantém-se distanciados da realidade escolar e das
demandas cotidianas. Para a autora, a Psicologia precisa estar atenta as mudangas atuais,
buscando compreender o aluno, seu desenvolvimento, criar condigdes de efetiva
aprendizagem para contribuir significativamente na formagao do professor.

Nesta diretiva, ¢ conveniente o formador de professores privilegiar critérios que
atendam a visdo de totalidade da teoria e da cultura psicologica. Conhecer a visdo de
totalidade da teoria pode evitar distor¢des, equivocos e generalizagdes que comprometem o
entendimento tedrico. Quanto criar uma cultura psicologica do professor implica no
entendimento concreto das teorias. Toda teoria do desenvolvimento descreve mudangas que
ocorrem no individuo ao longo do tempo. As teorias sdo uteis para interpretar determinados
fendmenos, mas ndo se prestam a esclarecer outros. Assim, dominar e entender a delimitagao
de uma teoria auxilia a té-la como um instrumento de trabalho.

Também ficou claro que os programas de professores diferentes, sofrem alteragdes
significativas em relagdo aos contetidos trabalhados. Isso implica em alguns problemas, uma
vez que ementa ¢ objetivos devem ser os mesmos, assim ndo indicam um eixo que
conseguisse congregar os mesmos contetidos a partir de objetivos diversos. Mediante tais
constatagdes, surgiu a necessidade de consultar algumas informag¢des disponibilizadas na
plataforma Lattes. Ao buscar pelos curriculos publicos dos professores responsaveis pelos
planos analisados, em principio, haveria uma situacdo aparentemente desfavoravel ao
desenvolvimento e consolidagdo da disciplina. O quadro de professores de Psicologia da
Educacao, desde o inicio do curso de Pedagogia foi rotativo, poucos professores efetivos para
essa area do conhecimento e muitos professores substitutos com contratos temporarios, o que
implica em muitas horas dedicadas ao ensino, com pouca disponibilidade para as atividades
de pesquisa e extensdo. Entendemos que para a constru¢do de planos de ensino que
justifiquem a insercdo da Psicologia da Educagdo ¢ fundamental a criagdo de espacos e
oportunidades para os professores formadores discutirem o significado cientifico, social e
politico dessa disciplina, o que por vezes, ndo ¢ oportunizado ao quadro de docentes
temporarios.

Nesse sentido, restringimos as andlises curriculares dos professores efetivos, foram
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sete docentes, sendo que um desses ndo tem o seu curriculo publicizado. Dos seis

disponibilizados, encontramos os seguintes dados:

Tabela 8 — Caracterizag¢do da formacfo académica dos professores formadores

Docente | Formacao, areas de pesquisa, publicagdes

A Graduacdao em Psicologia; Mestrado e Doutorado em Psicologia Clinica; Pesquisa em produgdo de
Subjetividades
B Graduagdo em Psicologia; Mestrado e Doutorado em Educagdo; Pesquisa nas areas da inféncia,

crianca e cotidiano escolar

C Graduagdo em Pedagogia; Mestrado em Psicologia; Doutorado em Educacdo Escolar; Pesquisas em

processo de socializagdo, ensino e aprendizagem

D Graduagdo em Psicologia; Mestrado em Psicologia Clinica; Doutorado em Psicologia Social e da

Personalidade; Pesquisas na area da satide mental

E Graduacdo em Psicologia; Mestrado e Doutorado em Psicologia da Educacdo; Pesquisa na area de

psicologia do desenvolvimento

F Graduagdo em Psicologia; Mestrado e Doutorado em Educacgdo; Pesquisas nas areas de Psicologia,

Desenvolvimento Humano e Educagio
Fonte: COSTA, 2015.

Mediante essa delimitacdo, propusemos realizar andlise comparativa entre a formacao
do docente com as prescricdes dispostas nos Planos de Cursos. Enquanto expectativa e
investimento de formacao, confirmamos que os professores direcionaram suas pos-graduagdes
para a Educacgdo, Educacdo Escolar ou Psicologia Escolar. Por conseguinte, essa aproximacao
se expressa na concep¢do frente a disciplina Psicologia da Educagdo e formacdo de
professores; propuseram planos de ensino mais preocupados com as transformagdes no
ambiente escolar, com as individualidades, com a responsabilidade social da escola enquanto
os docentes que direcionaram para area clinica deixaram vestigios de um olhar menos
abrangente, voltado para os problemas e fixado nas diversas abordagens. Nao existe uma
hegemonia de saberes que devam estar na base de formagdo, o que deve haver ¢ a busca pela
superagao do psicologismo, que nao deve residir na negagao da Psicologia na Educagdo, mas
no estimulo a mecanismos de formacdo que explorem novas formas de ensinar e formar o
docente (ALMEIDA; AZZI, 2007).

Encontramos na pesquisa de Paini (2000), que, assim como apresentado na tabela
acima, os professores por ela investigados apresentavam titulacdo de mestre e doutor,

indicativos de uma qualificagdo académica satisfatoria, com experiéncia acima de 12 anos na
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oferta da disciplina Psicologia da Educagao, nos permitindo a inferéncia de que no locus desta
pesquisa a rotatividade ndo ¢ tdo consideravel e, que esse grupo tem suas pesquisas voltadas
para a linha de pesquisa ensino-aprendizagem, o que incita a constru¢do de conhecimento,
fortalece os grupos de pesquisa e possibilita maior producdo na area (PAINI, 200).

Na pesquisa de Guerra (2003), a autora apresenta e discute como dado relevante da
pesquisa, os vinculos estabelecidos entre os professores e a institui¢do, uma vez que, dada a
realidade da politica de contratacdo de docentes para as universidades federais, que nos anos
anteriores a sua pesquisa até os dias atuais, o preenchimento das vagas abertas pelas mais
diversas situagdes principalmente com professores substitutos, contratados em processos
seletivos emergenciais e por periodos determinados. Guerra (2003, p. 286), aponta que “tal
condicdo, [...] ndo desqualifica professores que possuam situacdo diferenciada, mas aponta
que trabalham em circunstancias distintas, em funcdo do vinculo que possuem”.

Outro aspecto que sugere uma possivel consolidacdo, através da manutencdo dos
mesmos referenciais e indicadores de conteido, seria o amadurecimento de algumas
discussdes mais direcionadas para o campo da formacdo e para questdes especificas da
atuacdo docente, proveniente do gradativo acesso desses professores formadores a
qualificacdo profissional em nivel de especializagdo, mestrados e doutorados. Sem duvida a
defini¢ao do perfil e a consequente aproximagdo do professor do Ensino Superior com a
producdo cientifica, motivadas pela realizacdo de pesquisas e insercao nas discussdes centrais
de interesse da éarea, configuram-se como investimento e colaboracdo do campo com os
processos formativos, além de potencializar distintas formas de intervengao e interagcdo com a
rede escolar, com a atuagdao dos novos professores na Educacdo Basica. A proposicdo e
desenvolvimento de projetos de extensdo e pesquisa, com enfoque na interven¢do e na
investigacdo, situam novos cendrios de aproximag¢do dos sujeitos formadores com a realidade
escolar, em diferentes niveis e modalidades. Ao interagir e abrir a interlocu¢do com a
produgdo cientifica e estabelecer formas de didlogo com os professores em formagao e com a
comunidade escolar, a Psicologia da Educacao cria estratégias para dinamizar o conhecimento
que lhe ¢ especifico e abre possibilidades para ser repensada e redefinida em novos
parametros e experiéncias de aprendizagem e de formacgao.

Confirma-se ser a Psicologia da Educa¢do uma area de fundamento importante para

todos aqueles que pretendem exercer o papel de professor, pois enquanto disciplina contempla
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parte dos fundamentos da formagdo pedagdgica. A relagdo professor-aluno, motivagdo a

aprendizagem, dominios, principios, fatores da aprendizagem humana e as teorias da

aprendizagem, sdo algumas questdes que a fundamentacao tedrica da Psicologia da Educagdo

utiliza e essas sdo imprescindiveis aos futuros professores. Seus maiores objetivos sdo

constatar, compreender e explicar o que se passa na situagdo de educagdo. No entanto,

Bzuneck (1999), nos alerta:

(...) um modo adequado de se conceituar corretamente a Psicologia da
Educacdo ¢ através da metafora tradicional de fundamento. De acordo
com esse conceito, ela seria tratada nas nossas aulas como um
conjunto de conhecimentos a serem aprendidos pelos futuros
professores, a titulo de base para sua atuagdo profissional. Neste
sentido, a psicologia, como disciplina académica, ¢ uma ferramenta
intelectual com a qual se julga a pratica, se reflete sobre ela e, como se
espera, dirige essa pratica. Essa ferramenta intelectual seriam as
teorias psicoldgicas, os principios, os dados de pesquisa etc. que um
académico deveria aprender para, a seu tempo, aplica-los na sua
atuacdo em sala de aula. Um professor de Psicologia Educacional
raciocinaria desta forma: eu domino, apoiado nos livros texto, um
conjunto de informacgdes de psicologia, que vou passar para os alunos
de licenciatura. Por suposto, tais conhecimentos lhes serdo uteis no
ensino que irdo desenvolver de suas matérias. Dou exemplos praticos,
ilustro, € minha missdo esta cumprida. (BZUNECK, 1999, p. 45)

Esse alerta do autor, nos provoca a refletir que tal pratica, tal concep¢do de ensino

pudesse ter vigorado ha uns 40 anos atras. Hoje, ndo mais, podemos aceitar tais praticas.

Assim, na tentativa de elucidar possiveis formas de conceber as propostas de ensinos

veiculadas ao longo dos 25 anos de historia do curso de Pedagogia da UFG/RC, analisando-os

quanto a distribuicdo das referéncias por areas da Psicologia, o numero de referéncias

indicados por tematica, a prevaléncia de autores nacionais ou internacionais, vinculagdo do

autor a abordagem e, ainda, a data das referéncias utilizadas.

Na Tabela 9, podemos visualizar as referéncias distribuidas em facetas da Psicologia.
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Tabela 9 — Referenciais mais frequentes nas disciplinas de Psicologia da Educacéo I e I1

Areas Referéncias Ano

Psicologia Geral |Davidoff, Lind L. Introdugao a Psicologia 1983
Morgan, C. T. Introducdo a Psicologia 1977
Bock, A. (org). Psicologias: uma introdu¢o ao estudo da psicologia 1989
Antunes, M. A. A Psicologia no Brasil: Leitura historica sobre sua|1998
constitui¢ao. 1991
Figueiredo, L. C. Psicologia: uma introdugéo

Psicologia Social |Lane, S.T.M.; Codo, W. Psicologia Social: O homem em movimento 1985

Psicologia do Meur, A.; Staes, L. Psicomotricidade. Educagdo e Reeducagéo. 1984

Des. e Goulart, I. Piaget: Experiéncias basicas para utilizagdo pelo professor 1993

Aprendizagem Moreira, M. A. Ensino e Aprendizagem 1983
Becher, F. O que ¢ construtivismo. 1984
Bigge, M. Teoria da Aprendizagem para professores 1977
Falcdo, G. M. Psicologia da Aprendizagem 1981
Baldewin, A. L. Teoria do desenvolvimento da crianca 1980
Rappaport, C. R. Psicologia do desenvolvimento 1981
Keller, F. S. Aprendizagem: teoria do refor¢o 1973
Piaget, J. Seis estudos de Psicologia 1989
Azenha, M. G. Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferrero 1993
Oliveira, M. K. Vygotsky: aprendizado ¢ desenvolvimento, um processo | 1993
socio-historico
Oaklander, V. Descobrindo criancas: abordagem gestaltica com criangas e | 1980
adolescentes 1990
Moroz, M. L. F. A epistemologia genética e a educagdo: algumas|1975
implicacdes 1978
Charles, C. M. Piaget ao alcance dos professores 1997
Freitag, B. Piaget 100 anos 1998
Rosa, S. S. Construtivismo e mudancas 2000
Duarte, N. Sobre o construtivismo 1967
Piaget, J. Para onde vai a Educagéo? 1972
Piaget, J. Psicologia da Inteligéncia. 1977
Rogers, Carl, R. Liberdade para aprender. 2000
Rogers, C. R. A Pessoa como Centro. 1996
Salvador, C. C,, et al. . Psicologia do Ensino 1971
Salvador, C. C., et al. . Desenvolvimento e Psicologia da Educagio. 2003
Skinner, F. B. O mito da liberdade. 2006
Skinner, F. B. Ciéncia e Comportamento. 1984
Skinner, F. B. Sobre o Behaviorismo.
Suchodolski, B. A pedagogia e as grandes correntes filosoficas: pedagogia | 1989
da esséncia e a pedagogia da existéncia. 1994
Vygotsky, L. S. Pensamento e Linguagem. 1988
Vygotsky, L. S. A Formagao Social da Mente.
Vygotsky, L. S., Luria, A. R. e Leontievy A. N. Linguagem,|2001
Desenvolvimento e Aprendizagem. 2006

Wadsworth, B. J. (2001). Inteligéncia e Afetividade da crianca na teoria de
Piaget. Mortimer, E. F. “Construtivismo, mudanga conceitual ¢ ensino de
ciéncias: para onde vamos?”’

125



Psicanalise Millot, C. Freud anti-pedagogo 1991

Bettelheim, B. A psicanalise nos contos de fada 1979
Kupfer, M. C. Freud e a Educagéo 1989
Psicologia da Goulart, I. Psicologia da Educacdo 1989
Educacdo e Coria-Sabini, M. A. Psicologia Aplicada a Educagao 1985
Escolar Davis, C. Psicologia na Educagao 1992
Cunha, M. D. Psicologia, educagdo, psicologia na educacao e historia 1993
Cunha, M. V. Psicologia da Educacdo 1992
Placco, V. M. N. S. (org). Psicologia & Educacao: revendo contribuigdes. 1992
Patto, M. H. S. Introducéo a Psicologia Escolar 1993

Aquino, J. G. Confrontos na sala de aula: uma leitura institucional da relagdo | 1996
professor-aluno.
Busarello, S. R. Avaliagdo da Aprendizagem: uma perspectiva de mudanga | 2003
de pratica.
Fontana, R.; Cruz M?. N.Psicologia e trabalho pedagégico. 1997
Freire, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. | 1996
Luckesi, C. C. O que ¢ mesmo o ato de avaliar a aprendizagem?
Mizukami, M.T.C. Ensino: as abordagens do processo. 1996
Morais, R. (org) A sala de aula: que espaco ¢ esse? 1991
Neves, 1. C. Avaliagdo da aprendizagem: concepgdes e praticas de|2008
formadores de proefessores. Guarapuava, PR

Smolka, A. L. B.; Goes, M. C. R. de (Org.) A linguagem e o outro no espago
escolar: Vygotsky e a constru¢do do conhecimento.

Japiassu, H. A. A psicologia dos psico6logos 1979

Psicologia da Becker, D. O que ¢ adolescéncia 1989
Adolescéncia

Fonte: COSTA, 2015.

Essas referéncias sdo as que aparecem com maior frequéncia nos planos de ensino.
Percebe-se a miscelanea de assuntos, abordagens e areas da Psicologia contempladas pelas
disciplinas da Psicologia da Educacdo. Nao hd uma prevaléncia de autores nacionais ou
internacionais, o que se verifica € que as referéncias mais antigas sao internacionais, em
virtude, da pouca produ¢do existente no Brasil nesta época, sendo os anos mais recentes
agregados com bibliografias nacionais. Evidencia-se uma consideravel quantidade de livros
que tratam das contribui¢cdes piagetianas, que vao de desde bibliografia do préprio autor
quanto de comentadores. Um tultimo fato, curioso e instigante, ¢ que nos ultimos dez anos,
poucas referéncias foram acrescidas ou substituidas, em contraposi¢do ao largo ntimero de
publicacdes e estudos dos ultimos anos. Ha que se considerar que os planos de ensino sdo
uma formalidade e, enquanto tal podem deixar inimeras lacunas, reconhecemos que ha uma
distancia entre o indicado e o praticado. No entanto, os planos de ensino sao documentos

formais, analisados, apresentados e aprovados pelo colegiado do curso, constituindo em
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fontes oficiais de pesquisa.

Os dados da pesquisa de Guerra (2003), indicam que os referenciais adotados atendem
as diretrizes dos ementérios, nos quais se propdem a abordagem de conteudos relativos a
origem e historia da Psicologia, aos principios basicos da diversidade tedrica da area, com
énfase nos processos de desenvolvimento e aprendizagem e suas implicagdes para a educacgio.
Verificou que em muitos momentos houve o privilégio de uma ou outra abordagem, sem
deixar de contemplar o estudo das demais, as teorias mais contempladas foram a piagetiana, a
psicanalitica e a histdrico-cultural. A critica observada pela autora, aponta como uma das
limitagcdes do ensino da disciplina a abordagem tedrica superficial e insuficiente dos temas
estudados, em funcao de aspectos relativos as condi¢cdes em que a mesma ¢ oferecida ou a
forma como o professor organiza e oportuniza as experiéncias de aprendizagem (GUERRA,
2003).

Levandovski (2008), em sua pesquisa recorreu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia, destacou o apontamento para a articulagdo tedrico-pratica como
base dialdgica entre a teoria estudada no curso de graduagdo e a pratica pedagogica. Porém,
direciona sua critica fundamentada em outros autores, para a precariedade da area de
Psicologia da Educagdo na formagao docente para a falta de articulagdo entre teoria e pratica e
a falta de embasamento tedrico que pudessem promover a superagao de tal precariedade. Fato
que também ¢ demostrado pelos planos analisados, uma vez que 0s mesmos pouco
mencionam sobre a disponibiliza¢do de carga hordria para a execugdo de atividades de cunho
pratico.

Ao analisar o referencial utilizado para a unidade de Psicologia Geral observa-se de
uma bibliografia, cujas obras remontam das décadas de setenta, oitenta e noventa do século
XX. Causa-nos estranheza ndo haver uma atualizagdo, com autores ¢ obras de edi¢cdes mais
recentes. Pode-se dizer, verificando o disposto nos planos que predomina a mesma ocorréncia
em outras unidades de contetdo: Psicologia Social, Psicologia do Desenvolvimento e da
Aprendizagem, Psicologia Escolar, Psicanalise, assim como da Psicologia da Adolescéncia.
Os indicios de uma relativa atualizagdao bibliografica aparecem em casos especificos com
obras editadas entre os anos 2000 e 2008, respectivamente, nas unidades de Psicologia do
Desenvolvimento e da Aprendizagem e Psicologia da Educacao Escolar.

Obviamente que ¢ inegavel o mérito e importancia dos classicos de uma area de
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fundamentos, cujos conceitos ndo se esgotam, pelo contrario, sdo centrais na definicdo e do
objeto e das tematicas. Contudo, no que se refere a interlocucao com o campo da educagdo, do
desenvolvimento e da aprendizagem, a Psicologia da Educagdo esboca uma produgdo
cientifica que ndo pode ser desprezada, conforme o demonstrado no levantamento realizado
nesta pesquisa. Ademais, nos deparamos cotidianamente com sujeitos marcados por profundas
e significativas mudangas, por desafios e conflitos que precisam ser apreendidos e
compreendidos pelos professores em formagdo, no sentido de melhor qualificar a atuacdo
docente, para lidar com distintas varidveis. Dai entendermos a necessidade de atualizagao
permanente do conhecimento produzido tanto no campo da Educagdo, quanto no campo da
Psicologia, como forma e conteudo que dialoga nas especificidades da Psicologia na formagao
do Pedagogo.

No nosso entendimento, os autores cldssicos serdo sempre referenciados como tal,
porém, que atualiza e problematiza o conhecimento no debate de questdes que envolvem a
sociedade e a Educagdo na atualidade sdao as pesquisas recentes, que cumprem a fungdo de
pautar as complexidades enfrentadas no cotidiano escolar e nos processos, com sujeitos e
situagdes concretas. Para isso, a referéncia a novos autores e obras faz-se pertinente e
oportuna no sentido de situar o aprofundamento dos estudos no didlogo com o campo da
Psicologia, da Educacao e da formagao de professores.

Ao acessamos, doze pesquisas entre teses e dissertagdes que se ocuparam de tratar das
questdes relativas ao ensino da psicologia da educagdo, da construgdo desta disciplina e da sua
relacdo com a formagdo docente, destacamos como principais achados nessas pesquisas 0s

seguintes aspectos, conforme tabela 10:
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Tabela 10 — Indicativos das demandas e das perspectivas para a Psicologia da Educacio

Problemas

Perspectivas

Descontextualizagdo dos contetidos programaticos em relagao
ao contexto social do futuro educador;

Parcializagdo e fragmentag@o dos contetudos de ensino;
Auséncia de consenso sobre o contetido que deve ser ensinado
nas licenciaturas;

Desvinculagdo entre teoria e pratica, com privilégio da teoria;
Contradigdo entre o referencial tedrico ¢ a pratica adotados;
Adogdo de teorias importadas, que ndo condizem com a

Contextualizacdo dos conteudos
programaticos, levando em consideragdo o
contexto social do futuro educador;
Considerar os problemas educacionais e
contextualiza-los na dimensao social;
Apoiar-se numa concep¢do que aborde os
conteudos de Psicologia da Educagio de
forma critica.

realidade dos futuros educadores;

Inviabilizacdo de uma praxis transformadora por parte dos
cursos de licenciatura, em fungdo da estrutura da
universidade;

Fundamentacdo da pratica pedagogica com base na percepgao
pessoal do docente; alguns professores se baseiam na sua
propria percepgdo pessoal;

Falta de interagdo entre os professores que ministram esta
disciplina para analisar a grade curricular, os contetidos
programaticos e os planos de ensino de Psicologia da
Educacio;

Reprodugdo, por parte dos educadores, do discurso ideoldgico
dos manuais, discurso esse esvaziado de conteudos de
Psicologia da Educagéo;

Auséncia de consenso acerca das correntes epistemologicas
que embasam a Psicologia da Educacao;

inexisténcia de discussdo a respeito dos paradigmas do
conhecimento psicologico que acabam sendo muitas vezes,
aceitos como verdades absolutas e/ou dogmas;

inviabilizagdo, em decorréncia da estrutura da universidade,
de uma praxis transformadora por parte dos cursos de
licenciatura.

Fonte: COSTA, 2015

Ao refletir sobre a persisténcia de nossos problemas, primeiramente ¢ preciso ter conta
que muitos dos apontamentos feitos nas pesquisas ndo retratam apenas questdes que se
encerram no proprio ambito do ensino de Psicologia. Grande parte deles associa-se ou deriva
da mentalidade que se formou em fung¢do do modus operandi das licenciaturas, até entdo,
baseado no modelo racional-técnico, que promove ¢ mantém as dicotomias entre teoria e
pratica, pensar e fazer, fundamentos, contetidos e metodologias. Outras questdes relacionam-
se com as politicas educacionais de nosso pais para a formacao dos professores, para o ensino
superior, etc. (GATTI, 1995).

Assim, de maneira geral, percebe-se que os planos de curso das disciplinas de
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Psicologia da Educacdo em sua maioria apresentam apenas alteragdes de minimos detalhes.
Além disso, uma séria constatacao a respeito dos planos de curso da disciplina, ¢ que muitas
professoras alteraram as ementas originais. Todas as observagdes, inferéncias e constatagdes
nos levam a indagacgdes frente ao prescrito e executado, sera que ha um distanciamento? Ou

sera que o cuidado é o mesmo?

4.2. CONSIDERACOES FINAIS

Durante as leituras e a consulta ao referencial bibliografico verificou-se que a Psicologia
da Educagdo tem suas raizes numa diversidade de pensamentos e concepgdes filosoficas que,
ao longo dos anos, foram determinando um grupo diverso de correntes tedricas estudadas e
veiculadas na educacdo, ainda na atualidade. Urt (1998), afirma que a realidade educacional ¢
que deve definir os conteudos de Psicologia necessarios a boa formacdo do professor e
partindo-se de uma perspectiva do materialismo dialético implicaria em maior engajamento
com as questdes econdmicas, politicas e sociais.

Esse emaranhado de correntes tedricas estudadas na educacdo aparece desconectado
da realidade educacional, assim, cabe a Psicologia da Educagdo promover caminhos que
contribuam para o entendimento e a interpretagdo das inumeras ocorréncias fendmeno nos
contextos educativos visando qualificar o processo escolar. Por mais que se busque durante o
processo formativo uma relagdo entre teoria e a pratica, esse vinculo so se efetivara por meio
das contribui¢des das pesquisas cientificas.

Nesse sentido, os objetivos da investigagdo perpassam ndo apenas os limites do que
pode ser a contribuicao da disciplina em questdo para a formagao do pedagogo, mas, vai além
ao propor uma reflexdo sobre os limites impostos pela formacao inicial preconizada. Muitos
sdo os questionamentos acerca do papel da Psicologia da Educagdo como ciéncia fundamental
a explicacdo das questdes do ensino, criticando-a como ideoldgica e legitimadora da
dominacao de classes. Ha que considerarmos que a critica ao modelo psicologico, nos anos de
1970 e 1980, predominante em ambito educativo com destaque para a explicitacdo da
ineficiéncia de concepgdes psicologizantes preponderantes na cena educacional, tem

acessado, novamente, as explicagdes psicologicas para laudar alunos com quaisquer
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necessidades de aprendizagem especiais e, ainda, com vistas a possiveis repasses
or¢amentarios dos 6rgaos competentes em fungao do nimero de alunos especiais.

A literatura revisitada buscou em artigos, livros, dissertacdes e teses que discutem a
problematica da psicologia em sua relacdo com a educagdo. Esses estudos evidenciam entre
diversos elementos, o psicologismo; a distancia entre os conteiidos da psicologia e a pratica
escolar; o carater instrumental da psicologia; a grande presenca de livros estrangeiros no pais,
classificados como manuais que ndo se adaptam a cultura local, crise da Psicologia na
Educacdo, que reveste-se de uma funcdo adaptativa inerente a ideologia dominante; o
“fracasso” escolar, delimitagdo do campo de estudo da Psicologia da Educagdo; o papel e as
contribuicdes da disciplina Psicologia da Educagdao para a formacdo de professores
(RODRIGUES, 2003).

Nesse sentido, a preocupacdo com os conteudos e a forma de ensino das ideias
psicologicas na formagao de professores nao pode ser aligeirada ou reducionista, uma vez que
o reflexo das propostas de ensino refletira no fazer pedagdgico e nas expectativas em relagao
a psicologia como 4rea de conhecimento. Nao se pode permitir que as superacdes de muitas
praticas sejam esquecidas.

E preciso a construgdo de uma disciplina que tenha como base as propostas docentes,
os projetos dos discentes, praticas pedagodgicas, os determinantes institucionais para a
concretizacdo das questdes relativas a reflexdo, a pratica como espaco de formagdo docente,
ao ensino de uma Psicologia contextualizada e articulada com outros saberes. Nao ha
formulas, mas a formagdo docente s6 serd efetiva se for fundamentada no didlogo, na
observacao ¢ na transformacgao das realidades educativas.

E indiscutivel que o envolvimento e o investimento formativo dos profissionais que
assumem atuar com a Psicologia da Educagdo tém a contribuir no sentido de qualificar e
aprofundar o didlogo e direcionamento das especificidades das questdes de interesse da
formagao do pedagogo e de professores de um modo geral. Manter circunscritos no campo
exclusivo da Psicologia por si s6 ndo assegura a abrangéncia que o objeto Educagdo e
formagdo do pedagogo requerem na atualidade. O foco da Psicologia da Educagdo €, ou
deveria ser, formar o professor com instrumental tedérico e pratico, para compreender e
intervir nas especificidades do Desenvolvimento e da Aprendizagem Escolar de criangas e

adolescentes, haja vista ser a educacao infantil e as séries iniciais do ensino fundamental, o
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campo por exceléncia da sua a¢do docente educativa.

Assim sendo, nao basta priorizar um vasto conhecimento de unidades da Psicologia
que fragmenta o saber tedrico e ndo considera a interlocucdo e o didlogo com as questdes da
educagdo e da aprendizagem em espacos escolares. Reiteramos, portanto, que o perfil do
profissional que forma o pedagogo, sensivel as questdes teodricas de interesse da educacio, faz
toda diferenca na visibilidade da Psicologia enquanto uma ciéncia que tem a contribuir, com o
seu conhecimento de base, para instrumentalizar o pedagogo a lidar com a realidade onde
atua, assim como com a complexidade que envolve o fendmeno educativo e as relagdes no
interior da organizagao escolar.

A Psicologia da Educacao tem a capilaridade de dialogar com as demais ciéncias de
fundamentos da educacdo e se expressar enquanto area do conhecimento que tem a contribuir
com a formacdo do pedagogo. A atualidade e a fertilidade das pesquisas e produgdes
cientificas tém demonstrado essa tendéncia, que precisa ser acolhida pelas prescricdes da
disciplina Psicologia da Educagdo, por meio da atualizagcdo do referencial teérico e da revisao
metodoldgica que permita permear essa disciplina de situagdes concretas a serem conhecidas,
vivenciadas e interpretadas pelos futuros pedagogos em processo de formacdo. Até por um
atendimento as diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores, as disciplinas
sdo exortadas a indicarem as dimensodes teodricas e praticas das unidades tematicas, no sentido
de assegurar aos professores em formacdo, situacdes que oportunizem vivéncias de
interven¢do e analise da e na realidade escolar. Em particular a Psicologia da Educacao,
enquanto componente do curriculo oficial do Curso de Pedagogia tem este desafio e
exigéncia, de materializar em termos tedricos e praticos, o didlogo entre Psicologia e
Educacdo, assim como se expressar nas conexdes e didlogos com as demais areas de
fundamentos no sentido de pensar a integralidade da formagdo e dos processos formativos.
Para tanto ha se considerar as especificidades e particularidades do objeto Educacdo Escolar,
situada no contexto de uma sociedade em constantes e aceleradas mudangas. O profissional
docente para atuar na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental precisa do

referencial da Psicologia da Educacdo para nela atuar e intervir.
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112 Unidade : O Processo ce Desenvolviwento liunanc

a) Inte d"ggo ] visgo geral do desenvolvimento Gumanc
b) Fatores gue interferen no desenvolvimento humano
c) 0 desenvolvimento intele "'gl ( mocdelo Fiagetiano) 1
|. organizacao e acapta ao
2x esquemas )
Je periodo sensorio—, metors
/.x perjodo rrq—OﬁpPﬁcxuhni:
Al a idade pré—esca[a?
G per{odo gperacicnal concreto:
.1 aquisigac dos processos de leitura e escrita segundo Emflia Ferreira

o~
6. perfodo das operacgdes forncics

d) 0 desenvolvimento da Fersohalicd
I+ as estruturas dindnicas da persona
7« lodelo topclogico
2. Fases do desenvelvimento de personalidade
3.1 fase oral
3x2 fase anal

3.2 Tase fal|c@
2.0 Tase de latencic
3.5 fase genital

&) 0 desenvolvimentc psicossocial segunde Iric Erikson
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11l Unidacde : Enfocues Jcoricos sobre o Ensino e a Aprencizag em
a) i abordagem de Skinners
b) A abordagem de Rogers
c) /. abordagen de Fiaget
» a ~
¢) Dificuldades e fracessos na aprendizogem} como compreende~los?

IV Unidade : Processos [nterpessocis:
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iV - Unidade - A Bsedla em enfogue institucional:

a) A importincia do diagndstico institucional
. r'd
1. levantamento de necessidades : o que & e para que serve?

2. A inporténcia da consideracg2o ¢ andlise dos fatores ergondmicos-nas
escolas.

AVATLIACOES

Serao realizados trabalhos em grupo e individual , em sala de aula; além
. ’ » ~ . . . . .
disso havera uma avaliagao geral individual por bimestre. Todas as avaliagoe
serao discutidas e marcadas anteriormente com os estudantes.
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UNIVERSIDsDE FEDER4L DE GOILS
CAMPUS AVANCADO DE CATALZO

DISCIPLINA:; Psiecnlnegia da EducacBo (Licenciatura)
PBOFESS ORA ;

- N E |
|

e e D R e e e L S N e e S e

1. EMENTA
A Psicologia como ciéncia: seu objet~ de estudo e sua metodologia.
Fatores determinantes do desenvolvimento cognitivo, emncicnal e so.
cial e suas implicag®es no prxcesso ~nsinn-aprendizagez. As diferentes con-/

~ aepgdes.sobre o processn da aprendizagen e suas implicag¢ies n» ensino.

a
o

Aﬂ@‘ CBJETIVO GERAL

Aprendizagem, pelo aluno, de ¢ ~nteddrs bésicos de Psiconlngia,

0 aluno devers ser capaz, a partir de tal aprendizagem, de colocar
as e¢nanhecimentoas adquir idos a servigo 3~ seu futurs desempenhos profiesiosnal,
‘utilizando-os comn mein para melhor atingir seus objetivos de educador,

3, CONTETZD
. UNIDADE I
ANTRODUCRO

- Coneoeituagls e objetn da Psicnlngia

- Desenvolvimentns histirico

~ Metodologia e dreas de aplicacéo A

Uy ID4DE_II
APRENDIZ4GEM, PENS&IENTO ,Qf_;\ R
INTELIGENCIA E LINGUAGEY W

- Prindipais concepdes tedricas sobre a aprendizagem bumana (caracteristicas

gerais, e¢oncepgén filnssfica subjacente, implicacdes cdueaci~aate o wieSa
or {t10a),
.= Teor ias associationistss.
- Teor ias cognitivistas.

UNIDADE_III

~ ) ESTRUTURAS E PROCESSOS PSICOLUGICOS
Pero=pgs e atengdn

, 5" _“(7
- Memor ia ) be
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Fatores hereditarins e ambientais, na determinaglio do comportamento,
Personalidade (aspestos estruturais e dindmicos).

UNIDADE V-
ASPECTOS SOCIO-CULTURAIS DO DESENVOLVIMENTO
E FUNCIONAMENTO HUNANO

A herangas cultural no proacesso de sacializacgéo.
A importdncia da escola no processs de socializagho.

1

A\ METCHOLOGIA
i = Aulas exXpus...T"e
| - Ieitures e discussa, C. “evfns.
Trabalho em grups
Trabalho individual
Video '

5. .AVALIAGKO

- Provas.

- Participacls em sala

,L;~Atividades en classe e extra-classe (individual ou em grupo)

"6, BIBLIOGRAFIA
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SERVICO PUBLICO FEDERAL - UFGO
CAMPUS AVANGADO DE CATALAO

ANO - 1994

Curso: Pedagogia.
Profe:
Monitoria:

Disciplina: Psicologia da Educaczao, _

1. Objetivos:

Abordar os aspectos teoricos sobre a formagao de conceitos na crian-
¢a e adolescente.

Compreender o processo de construgao simbolica da crianga e adls.
. Desenvolver a capacidade de observacao dos momentos de interacgao
em sala de aula professor-aluno, aluno-aluno.

Desenvolver sintese teorica dos conteldos estudados, correlaciona-

do-0s as experiencias préticas.

2. Conteudo:

0 processo de formagao dos simbolos na crianga, segundo Piaget e
Vygotsky.

A formagao de conceitos na crianga e adls, segundo os mesmos auto-
res supra citados.

. A importancia do brinquedo para a crianga.

3. Atividades a serem desenvolvidas pelo aluno:
Sintese teorica dos conteldos a serem estudados.
Relatorio das observagoes feitas em sala de aula.
Acompanhar as atividades de extensao realizadas pela Psicologia.
Apresentar seminario (a ser combinado conteudo e data) na turma
do 12 ano de Pedagogia, dos conteudos estudados.
Assistir aos alunos do 1?2 ano de Pedagogia, quanto ao conteudo
abordado durante o ano letivo.
. Assessorar o professor quando o monitor for requisitado nas ativi-

dades do Campus Avancado de Catalao.



5. Bibliografia:

. Piaget, Jean. A Formacao do Simbolo na Crianca. Rio de Janeiro:

Guanabara Koogan, 32 Edigao, 1978.

. Vygotsky,
Martins

. Vygotsky,

Martins

Lev S8emenovictch. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo:
Fontes, 1993.

Lev Semenovictch. A Formacao Social da Mente. Sao Paulo:
Fontes, 4® Edigao, 1991.




Universidade Federal de Goids

Campus Avangcedo de Catslgo

Curso: Pedagogia

Disciplina: Psicologia da Educagio I
Ano: 1998 - 1° Série

Carga Horaria: 128

Professora:

l. Ementa

Introdugéo ac estudo da psicologia comu ciéncia: seu objeto de es
tudo,

Relagao entre psicologia e pedagogia: a psicologia do escolar.

Desenvolvimento( psicomotor, emocional,cognitivo e poéial) e pro-

cessos de aprendizagem nes etapas de escolarizac@o que vao da pré
escola & 22 série dp 19 grau,

Os disturbivs da evolug&o do escolar, disturbios da conduta, dis-
tdrbios da aprendizégem.Identificagio do problema e propostas de

encaminhamentos,

2. Ohjetivos

Levar os alunos do 19 ano de pedagogia a conhecer os principios

da psicologia - sua histdris,definiccao e principasis teorias que

contribuem.de alguma forma na prétivs educativa,

| oIIntroduQir o estudo sobre o desenvolvimento e a aprendizagem de

crianca.
Estabelecer relagles entre psicologie e pedagogie.



« A adolescéncia
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VYGOTSKY , L. S . A prendizagem e desenvolvimento intelectual na idade
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Universidade Federal de Goias
Campus Avancado de Catalio
Curso de Pedagogia

PLANO DE CURSO

Disciplina: Psicologia da Educagéio I
Periodo: Primeira ann - Turmac- AeB

Professora:
Ano: 2001

1. EMENTA

e Introdugdo ao estudo da psicologia como ciéncia: seu objeto de estudo.

* Relagdo entre psicologia e pedagogia: a psicologia do escolar

* Desenvolvimento ( psicomotor, emocional, cognitivo e social ) e processos de aprendizag
nas etapas de escolarizagdo que vdo da pré-escola a 2* série do primeiro grau.

¢ Os distarbios da evolugdo do escolar, distiirbios da conduta, distirbios da aprendizag

identificagdo do problema e propostas de encaminhamento.

2. OBIJETIVOS

¢ Introduzir os alunos ao estudo da ciéncia psicologica;
* Estabelecer relagdes entre psicologia e pedagogia;

® Compreender o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga.



3. EONTEUDOS

Unidade 1

1.1 Introdugfio ao estudo da psicologia
* Histéria das idéias psicologicas: o conceito de alma entre os primitivos, na antigiiidade
idade média e no renascimento.
* A emergéncia da ciéncia psicolégica na modernidade

® A psicologia, seus métodos de investigaglio e as divergéncias quanto a compreenséo
objeto de estudo.

¢ O conhecimento psicol6gico cientifico e as “psicologias” do senso comum.

Unidade 2

2.1 Projetos de psicologia
2.1.1 O behaviorismo: A psicologia como Ciéncia do comportamento
® O processo de aprendizagem como condicionamento
® AsimplicagSes do behaviorismo na educagéo.
2.1.2 O projeto de Piaget: A perspectiva construtivista da aprendizagem, os
conceitos bésicos e os estigios do desenvolvimento cognitivo.

Unidade 3
3.1 A psicologia na educagiio

* Visfio histérica do campo de estudo e suas implicagdes para a educagdo;
e A psicologia da educag@o no Brasil.



4. METODOLOGIA

* Os recursos metodolégicos utilizados serio; aulas expositivas, leituras de textos ( em
grupo e individualmente ), seminérios e filmes.

5. AVALIACAO

* Os alunos seréio avaliados bimestralmente, através de provas escritas
em sala de aula, de trabalhos escritos, também feitos em sala de aula, e
de apresentacfio de semindrios.
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Emenia

A Psicologia como ciéncia, seu objeto
desenvolvimento e aprendizagem humanos
implica¢8es no processo de ensino-aprendi
implicagdes no ensino.

estudo e sua metodologia. Fatores determinantes do
O desenvolvimento cognitivo, emocional e social ¢ suas
em. ConcepgSes sobre o processo da aprendizagem e suas

Docentes:

Cataliio, 17 de fevereiro de 2003.
)i

Coordenador do Curse -

Diretor




2. OBJETIVOS

.4

2.1 Gerais:

2.1.1. Oferecer ao aluno, futuro professor,
desenvolvimento da ;criggc;g como sintese

2.1.2. Contribuir para a i;isércﬁo critica do
seus quadros de referéncia e a perceber-se,
nfio estereotipada.

mentos tedricos que possibilitem compreender o
mﬁlﬁplos e compllexos fatores. .. _.

e

?rofessor na mlidade escolar, ajudando-o a rever

perceber seus alunns e o contexto escolar de forma

que sfio repetiﬂo_s _m.'e_fan!camente pelo pro

| 3

2.1.3. Refletir criticamente sobre os conhecp::tos ¢ procedimentos cristalizados pela tradicfio ¢

2.2 Especificos:

2.2.1. Discutir a Psicologia da Educaciio co

2.2.2. Discutir algumas das principais teo:
humana.

2.2.3. Discutir a relacfio entre 0s processos
e do adolescente segundo as diferentes abo

2.2.4. Analisar criticamente as implicacdes
com a educacio.

o #rea de produciio de conhecimento.
psicolégicas do desenvolvimento e aprendizagem |
e aprendizagem e desenvolvimento da crianga
¢ suas implicacles educacionais.
contribuicdes e limites da Psicologia em sua relacfio




3. PROGRAMACAO TEORICA-PRATICA

3.1 Discrimina¢iio do Contetido Horas Previstas

UNIDADE I
1. Apresentagiio do Curso : 2 horas/aula
2. Breve lqtmdpq;ﬁolji ?s__icologia da Educacfio ; --| 6 horas/aula

——c .
| el . r o » . |

UNIDADE 11 -
1. As diferentes abordagens em Psicologia da Educacfio .
80 horas/aula

o Epistemologias Az Empirista
T Inatista o
| Interacionista i
e Abordagem Behaviorista el
¢ Abordagem Inatista-maturacionists R K
e Abordagem Interacionista: ’9(3\
Aprendizagem e desenvolvimento: concepgio genético-cognitiva
Aprendizagem e desenvolvimepto: teoria de Vigotsky e o
Conceito de iona de desenvolvimento proximal

UNIDADE III
40 horas/aula

1. Conhecimento psicolégico e pritica Educativa
1. Relacfio professor aluno

2. Sexualidade

3. Avaliacfio




4. ESTRATEGIAS DE ENSINO
4.1. Descrigiio das Esfmtégiis |

4.1.1. Aulas expositivas

4.1.2. Discussfio de textos ¢/ou filmes
4.1.3. Trabalhod orientados

4.1.4. Semindrios

8. RECURSOS DIDATICOS

5.1 Descriciio dos Recursos

5.1.1. Recursos convencionais
5.1.2. Textos
5.1.3. Retroprojetor

5.1.4. Filme

6. CRITERIOS DE AVALIACAO

6.1 Descri¢iio dos Critérios

6.1.1. Provas individuais

6.1.2. Trabalhos individuais e/ou em grupo

A

&




7. BIBLIOGRAFIA BASICA

7.1 Relagfio de Livros e Periédicos Bdsicos

ANTUNES, Mitsuko Aparecida Makino (1998).
constituigho. Sio Paulo; Unimarco Ed./Educ.
BECKER, F. O que é construtivismo

A Psicologia no Brasil: Leitura histérica sobre sua

BECKER, F. (1998). Epistemologia do professor: o
CARRAHER, David William (1991). Educagid
Terezinha Nunes. Aprender pensando: contribuicd
Vozes.

CUNHA, M. 1. (1995). O bom professor e sua prétic:
DAVIS, Cléudia e Oliveira, Zilma (1994). Psicologi}
FREIRE, Paulo (1989). Dialogando sobre disciplin
Escola: Autoridade versus autoritarismo. Sfo Paulo:
GOULART, iris Barbosa (1995). Psicologia da §
pedagdgica. Pel:nbpa!is:f Vom? :
HOFFMANN, Jussara:(1995). Avaliagio mediadors
LA TAILLE, Yves de (1996). A indisciplina e
Indisciplina na Escola: altemativas tedricas e pritics
LEITE, D. M.(1993).. Educaclio e relagles intery
Escolar ‘

LUCKESI, Cipriano Catlos (1990). Verificacfio
Cristina A. et al, A construgiio do projeto de ensino
LUCKESI, Cipriano Carlos (1990). Pritica mnl
virtude. In: CUNHA, Maria Cristina A. et al, A con I
Paulo: FDE. '
NOVASKI, A. J. C. (1991). Sala de aula: uma ap|
aula: que espago ¢ esse. Campinas, SP: Papirus
REGO, Teresa Cristina R. (1996). A indisciplh*
Vygotskiana. In AQUINO, Julio Groppa. Indiscipl
Summus editorial.

REGO, L. L. B. (1991). O desenvolvimento co
Terezinha Nunes. Aprender pensando: contribui

Vozes
SCHMIDT, L. M., RIBAS, M.H., CARVAL

cotidiano da escola. Petrépolis, RJ: Vozes,
tradicional e Educaglio modems. In: CARRAHER,

5 da Psicologia Cognitiva para a Educagfio. Petrpolis:

Campinas, SP: Papirus

da Educacfio. S#io Paulo: Cortez.

com Paulo Freire. In D’ANTOLA, Arlete. Disciplina na
PU.

ucacfo: fundamentos teéricos ¢ aplicagles 4 prética

Porto Alegré: Mediaglio Editora.
sentimento de vergonha. In AQUINO, Julio Groppa.

5, S§o Paulo: Summus editorial.

essoais. In PATTO, M. H. S. Introduglio & Psicologia

Avaliagio: 0 que pratica a escola? In: CUNHA, Maris

2 a avaliag¥o. Sfio Paulo: FDE.

do erro como fonte de castigo a0 erro como fonte de
¢fio do projeto de ensino e a avaliaclio. So

endizagem do humano. In MORALIS, R. (1991). Sala de

L ¢ 0 processo educativo: uma andlise na perspectiva

2 na Escola: alternativas tedricas e préticas. Sfio Paulo:

tivo ¢ prontidio para a alfabetizaglio. In: CARRAHER,

da Psicologia Cognitiva para a Educaglio. Petrépolis:

M.A.(1989). A disciplina na sala de aula: educaglio ou

HO,
repressiio. In D’ANTOLA, Arlete. Disciplina na Esqtﬂa: Autoridade versus autoritarismo. So Paulo: EPU.




VIANNA, 1. 0. A(1989).. A disciplina participativd| na Escola: um desafio a todos os brasileiros. Tn
D’ANTOLA, Arlete. Disciplina i Bscola: Autoridade autoritarismo. S0 Paulo: EPU.
WADSWORTH, B. J. (2001). Inteligéncia e afetividadd|da crianga na teoria de Piaget. Séio Paulo: Pioneira.




UNLVEIDIUAUE BBUER AL Dl GULAD

CAMPUS AVANCADO DE CATALIO

NP
Q.
H

CURS0O DE PEDAGOGIA - DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA EDUCACKO 2
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H
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Prograna dc Psicologia da EducacBo 2 - 1989 /_{Qﬁa

Enentas

- 0,descnvolvinento ¢ os processos de aprendizagen do aluno na 38 e 42
%%ri% grau ¢ nc 292 grau.

. Os distlrbios da evoluglo Ao escolar nesta fasc: distubios da condue
ta, ﬁificuldade de aprcndizagen nesta fase.

« O comportamento do individuo no grupo.

. 0Os processos de grupo na instituicfo escolar.
- Conteudos:

- Unidacc I.
I d -
- 0 gque ¢ aprendizagen?

.. (imensdes bioldgica, cognitiva, social e afetiva.

- Unidade TIT.
. Conc eompreender os problemas de aprendizagen?
.. eCucagao, escola ¢ sociedade;
.. ¢lucagdo, escola ¢ trabalhos
-- & rclaglo professor/aluno, (a guestio da transferéncia) *

.."dificuldades de aprcendizagen " ou "escola inadequada . ’

5
-~ Unidadce ITI. R
- Cuo pensar a transfornagso naﬁE@ucagéo?
. Lrroyu, Frigotto, Nosclla, Preitag
- algunos cexperiénecias alternativas nas oscolas (madalena Frci;f,
Sniclka)

- Unicade IV.
- &£ Universidade e a L.D.B: cncaninhamentos do solucao

. 4 importéncia da pesquisa na Educacdo.
«« 0 prcicto de pesquisa;
.. Puscuisagdo e pesquisa parficipante;

-+ priblenas netodoldgicos da pesquisa.



Fls. 02
. Realizagde do¢ pesquisa na rede nunicipal de ensino de Catalfio nc segun

do semestre de 1989. (tema e projeto a serem desenvolvidos no primeiro
scnestre)

. Relatdorio Final da Pesquisa.

III. Objetivos:

- Pssibilitar aos alunos a comprecensfo da cducagao escolar nuud pe
pertiva totalizante ¢ totalizadora. Neste sentido, os problcmas do
prendizagen deven ser revistos, analisados e possivelnente solucior
dos nesta nesma perpectiva.

Dentro desta concepgdo cspera-sc fundanentar a pratica dos cstudent
de naneira transformadora, no secu dia a dia enguanto cidadfos, cstu

dantcs ¢ profissionais da clucacgao.

IV. Metocdologia:

. aulas cxpcositivas, seminarios, debates e discussdes

V. Avaliacao:
. Serd@o rcolizadas 3 avaliagdcs individuais no 12, 29 ¢ 39 binestro. N
49 bincstre os estudantes serao avaliados atravis do relatoric final
da pescuisa. Outras avalingdes poderio ser rcalizadas, de acordc cox

a nceessidade. do curso ¢ combinacan com os cestudantes.

VI. BIBLIOGRAFIA BASICA.
SMOLK/A, Ano Luiza Bustanante.

A Crianga na PFase Inicial da Escola: a alfabetizacdo come process

discursivo. Sao Paulo. Cortez.1988.
PATTO, Maria Helena Souza

Introducao & Psicologia Escolar. Sdo Paulo. Editora T. A. Queirdz

FRIGIOTTO, Gauddncio.

A Produvividade da Escola Improdutiva 3 ed. S8o0 Paulo Cortez 1989

 KUPFER, Moria Cristina

Frcud ¢ a Educacac: o mestre do Impossivel. S@o Paulo. Editora

Scipionac. 1989.

FREITAG, Barbara.

Esccla, Estado e Socicdade. Sdo Paulc. Cortez.1980.

ARROYO, Miguel G.

4 Dscola Possivel ¢ possivel In: Da Escola Carente d Escola Possi-




Fls.03.
FREIRE, Paulo.

A _Importdncia do Ato de Ler:

en trés artiges que se conpletan. St
Pavlc, Cortez. 1987.

FREIRE Madalena

A Paixdo de Conhecer o Mqugu Rio de Janciro. Paz ¢ Terra. 1983,

DINORAH, Maria

0 livro na Sala de Aula.

Porto Alegre. 1SPH. 1987.
LEAL, Antdnio.

Fala Maria Favelas uma experiéneia criativa en alfabetizacdo,

S8o Pawlo. Editora Atica. 1988,
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| S |

¢ Unidade 2

l, Teorias em Psicologia
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- fum I :
1.2 geste.jtlt

1.3 humanllamo

Unidade 3

1. O demenvolvimento ¢ a qpr

l.1 Teoria Piagetiana
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Curso: Pedagogia . 22 (0.

Carga Horéria: 128 h - aula/ano
04h - aula/semana

,7'. Ano: 1998

.- Ementa

O Desenvolvimento e os processos de aprendizagem do aluno na 32 e 42
séries do primeiro grau e no segundo grau. Os distirbios da evolugdo do
escolar nesta fase: distirbios da conduta, dificuldades de aprendizagem. O
comportamento do individuo no grupo. Os processos de grupo na instituicdo
escolar.

Il. Objetivos

1. Contribuir para a insergdo critica do professor na realidade escolar,
! ajudando-o a rever seus quadros de referéncia e a perceber-se, perceber

i seus alunos e o contexto educacional de forma néo estereotipada.
| 2. Refletir criticamente sobre a atuagéo do professor e sobre os conhecimentos

e procedimentos cristalizados pela tradico e que s&@o mecanicamente
repetidos.
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3. Discutir a natureza do conhecimento da Psicologia da Educagdo para
possibilitar os des-condicionamentos e pseudolimitagbes de natureza

. O desenvolvimento e os processos de aprendizagem nas diferentes

O b N~

BON =2

ideoldgica ou mesmo tedrica.

Contetido

concepgdes.

Adolescéncia.

Processos de grupo - diferentes abordagens
Relagéio pedagégica.

. Metodologia

Aulas expositivas

Discussfes de textos
Trabalhos dirigido

Trabalhos em pequenos grupos
Seminérios

Avaliagéo

Provas

Frequéncia
Trabalhos individuais
Trabalhos em grupo



Universidade Federal de Goias
Campus Avancado de Cataldo
Curso de pedagogia

PLANO DE CURSO

Disciplina: Psicologia da Educacdo II
Ano: 1999 - 2°Série

Carga Horéria: 128

Professora:

1. EMENTA

* O desenvolvimento ¢ os processos de aprendizagem do aluno na
3% e 4° séries do primeiro e segundo graus.

¢ Os distarbios da evolugdo do escolar nesta fase

* O comportamento do individuo no grupo

* Os processos de grupo na Instituigfo escolar

2. OBJETIVOS

® Identificar as principais teorias em psicologia que buscam
compreender o processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga e do adolescente.

¢ Perceber de forma critica a contribui¢do da psicologia para a

pedagogia.



3. CONTEUDOS

Unidade 1

1. A aprendizagem e o desenvolvimento da crianga e do
adolescente:
' 1.1 A perspectiva de Vygotsky: O aprendizado e o
desenvolvimento como processo sécio-histérico.
™ 1.2 As implicagdes da abordagem Vygotskiana para a educagio;
1.3 A teoria psicanalitica: as contribuigdes de Freud para a

educagio.

Unidade 2

1 A adolescéncia
1.1 As divergéncias em torno do conceito da adolecéncia
1.2 As questdes socio-culturais e histéricas que produzem a
adolescéncia
1.3 A perspectiva psicanalitica da adolescéncia.

1.4 Adolescéncia no mundo contempordneo.

Unidade 3

1. A Psicologia e a Educago: Dislogos possiveis.



4. METODOLOGIA

* Serdo utilizados como recursos metodolégicos: aulas expositivas,
leituras de textos, dentro e fora da sala de aula, seminarios e filmes.

5. AVALIACAO

* Os alunos serdo avaliados através de provas escritas, produg¢go de
pequenos textos, individuais e em grupo, e de apresentagdo de

seminarios.
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