o“o
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS =
REGIONAL CATALAO U FG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ STRICTO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
AREA DE CONCENTRACAO: LINGUAGEM, CULTURA E IDENTIDADE

ROZELY MARTINS COSTA

DISCURSIVIDADES SOBRE A EJA DO ESTADO DE GOIAS: A VOZ DOS
PROFESSORES E DOS DOCUMENTOS OFICIAIS EM ANALISE

CATALAO/GO
2015



ROZELY MARTINS COSTA

DISCURSIVIDADES SOBRE A EJA DO ESTADO DE GOIAS: A VOZ DOS
PROFESSORES E DOS DOCUMENTOS OFICIAIS EM ANALISE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos da Linguagem - nivel
Mestrado - da Universidade Federal de Goiés,
Regional Cataldo, como requisito parcial de
créditos para obtencdo do titulo de Mestre em
Estudos da Linguagem.

Linha de Pesquisa: Texto e Discurso.

Orientadora: Profé. Dr? Grenissa Bonvino
Stafuzza

CATALAO/GO
2015



Ficha catalografica elaborada automaticamente
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a), sob orientacdo do Sibi/UFG.

Costa, Rozely Martins

Discursividades sobre a EJA do Estado de Goias: a voz dos
professores e dos documentos em analise [manuscrito] / Rozely
Martins Costa. - 2015.

400 f.

Qrientador: Prof. Dr. Grenissa Bonvino Stafuzza.
Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal de Goias, Regional
Catalao , Cataldo, Programa de Pés-Graduacdo em Estudos da
Linguagem, Cidade de Goias, 2015.

Bibliografia. Anexos. Apéndice.

Inclui siglas.

1. Discurso. 2. Didlogo. 3. Educacdo de Jovens e Adultos. 4. Sujeito.
5. Relagdes de poder. |. Stafuzza, Grenissa Bonvino, orient. Il. Titulo.




ROZELY MARTINS COSTA

DISCURSIVIDADES SOBRE A EJA DO ESTADO DE GOIAS: A VOZ DOS
PROFESSORES E DOS DOCUMENTOS OFICIAIS EM ANALISE

Dissertacdo de Mestrado apresentada como requisito parcial para a obtencdo do titulo de

Mestre em Estudos da Linguagem, defendida e aprovada em 08/04/2015.

BANCA EXAMINADORA

Prof® Dr2 Grenissa Bonvino Stafuzza

Universidade Federal de Goias — Regional de Cataldo

3

Prof® Dr Cristiane Carvalho de Paula Brito
Universidade Federal de Uberlandia - UFU

e TBSnen SN PN s Wow o=
W.%M}&‘Q)"

Prof° Dr° Jodo Bosco Cabral dos Santos
Universidade Federal de Uberlandia - UFU

Universidade Federal de Goias
Regional Cataléo
Programa de P6s-Graduagdo em Estudos da Linguagem
2015



A todos os alunos da EJA, que se enchem de
coragem para retomar os estudos. A todos 0s
professores de Lingua Portuguesa que amam o
seu fazer. Ao meu esposo, Luiz Antonio, e as
minhas filhas, que me compreenderam. E ao
meu pai (in memorian), que sempre deu valor

aos estudos.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por me dar a vida, saude e capacidade de superacao.

Ao Luiz Antdnio, meu esposo, e as minhas filhas, Anabel, Elisa e Janina, por
compreenderem 0s meus momentos de auséncia de corpo e alma e, muitas outras vezes,
presenca de corpo, mas auséncia de mente. Obrigada por me apoiarem, ajudarem-me em casa
e acreditarem em mim.

A minha mae, Sueli, aos meus irmaos e irméd, por entenderem as minhas auséncias nas
reunides familiares.

A minha orientadora, Grenissa, responsavel por me apresentar a Analise do Discurso e
por me inserir no mundo académico. Sou grata por me acolher no GEDIS, e, sobretudo, por
sua generosidade, paciéncia, por seus incentivos e conhecimentos que me fizeram ir além do
gue consegui registrar aqui.

Aos professores do Programa de Mestrado: Alexander, Erislane, Luciana, Anténio por
contribuirem para 0s primeiros passos rumo a compreender a teoria e a escrita académica.

A Wannisy e Raquel por facilitarem nossa vida e pela gentileza do dia a dia.

Aos meus amigos de adolescéncia, Edilair e Aldenir, por serem companheiros na
estrada e na jornada de estudos no GEDIS e no programa de Mestrado.

A Mary, minha nova amiga, pela amizade que construimos por meio de trocas de
conhecimento, de dificuldades e também de alegrias.

Aos amigos do mestrado: Adriana, Robson, Raquel, Fabio, Ana Carla, Hellen,
Loraine, pela conversa gostosa, pelos momentos de didlogo, pela caminhada académica
compartilhada.

Ao Paulo e a Nilva, pessoas generosas, por me acolherem com carinho, tornando
minhas estadas em Cataldo mais confortaveis e menos onerosas.

Aos sujeitos participantes desta pesquisa, profissionais docentes de Lingua Portuguesa
de EJA, pela disposicdo em participarem da construgdo deste estudo, contribuindo com seus
depoimentos.

Aos professores Cristiane e Jodo Bbsco, membros da banca de qualificacdo e defesa
desta dissertacéo, pelas excelentes contribuicoes.

Ao professor Dalson Borges, um amigo, que colaborou para que eu tivesse licenca

remunerada.



Educar e educar-se, na pratica da liberdade, €
tarefa daqueles que pouco sabem - por isto sabem
que sabem algo e podem assim chegar a saber
mais - em didlogo com aqueles que, quase sempre,
pensam que nada sabem, para que estes,
transformando seu pensar que nada sabem em
saber que pouco sabem, possam igualmente saber

mais. (Paulo Freire)



RESUMO

Esta pesquisa propde-se a investigar os dizeres de sujeitos professores de Lingua Portuguesa
da Educacéo de Jovens e Adultos do estado de Goias em relagdo aos dois documentos oficiais
do estado: as Diretrizes Curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos do Estado de Goias e
as Matrizes Curriculares de Lingua Portuguesa: Primeira e Segunda Etapas — Ensino
Fundamental. Para tanto, colocamos em uma arena discursiva as varias vozes oriundas da
pratica escolar e da politica institucional publica. Coletamos dizeres de dez professores de
instituicGes publicas que trabalham com essa modalidade de ensino, sendo eles sujeitos de
diferentes cidades, jurisdicionadas as Subsecretarias Regionais de Morrinhos, Cataldo,
Itumbiara, Pires do Rio e Piracanjuba. Foram analisadas, nas sequéncias recortadas,
recorréncias discursivas que caracterizam os dizeres dos sujeitos pesquisados em uma relagao
de alteridade com o sujeito aluno. Como suporte tedrico, recorremos ao Circulo de Bakhtin e
a Andlise do Discurso Francesa, de Pécheux, para discutirmos alguns conceitos fundantes das
relacBes dialogicas, tais como sujeito, concep¢do de lingua, alteridade e dialogo. Outras
discussbes deram-se tendo como referéncia Michel Foucault, no qual fundamentamos as
discussbes acerca das relacdes de saber e poder. Ainda descrevemos os efeitos de sentido
advindos das praticas discursivas e sociais que envolvem a Educacdo de Jovens e Adultos.
Vale ressaltar que nossa investigacdo tedrica utilizou-se da proposta de Analise de
Ressonéncias Discursivas em Depoimentos Abertos, de Serrani-Infante (1998), para a coleta
de dados, a transcricdo dos depoimentos coletados, e a analise do corpus. Isso nos permitiu a
ausculta das diferentes vozes com as quais 0 sujeito professor de Lingua Portuguesa de
Educacdo de Jovens e Adultos dialoga, ressoando, assim, uma representacdo que o proprio
professor tem de si, que é construida na relagdo com o outro, sendo perpassada pelos
discursos da psicologia, do discurso neoliberal e pelas relacdes de saber e poder. Em varios
pontos, o discurso institucional constituido na arena sécio-discursiva converge para a mesma
formacdo discursiva dos professores, pois se inscrevem em uma formacao imaginaria, em que
o0 aluno da EJA é idealizado, e, logo, o professor também o é. Na ordem do discurso dos
documentos, ha a prescricdo como forma de convencer os professores a terem determinadas
praticas de ensino. No entanto, eles posicionam-se axiologicamente, revelando uma préatica de
ensino que leva em conta as necessidades dos seus alunos, instaurando um professor que
responde ao outro e que € responsavel por uma tomada de posicao ética.

Palavras-chave: Discurso. Didlogo. Educacdo de Jovens e Adultos. Sujeito. Relacdes de
saber-poder. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This research proposes to investigate the sayings of Portuguese subjects teachers of the Youth
and Adult Education of the state of Goiés in relation to both official documents of the state:
the Curriculum Guidelines of Youth and Adult Education in the state of Goids and
Curriculum Matrices of Portuguese Language: First and Second Steps - Elementary School.
For this, we put in a discursive arena the various voices coming from the school practice and
public institutional politics. We collected sayings of ten teachers of public institutions that
work with this teaching modality being they subjects teachers from different cities, that are
under the jurisdiction of Regional Secretariats of Morrinhos, Catal&o, Itumbiara, Pires do Rio
and Piracanjuba. Were analyzed, in the cutted sequences, discursive recurrences that
characterize the says of the subjects surveyed in an alterity relation with the subject student.
As theoretical support, we resort to Bakhtin Circle and the French Discourse Analysis, of
Pécheux, to discuss some fundamental concepts of dialogical relations such as subject,
language conception, alterity and dialogue. Other discussions have taken place having as
reference Michel Foucault, in which we based the discussions about the relations of
knowledge and power. Also we describe the effects of meaning coming of discursive and
social practices that involve Youth and Adult Education. Is worth mentioning that our
theoretical research used the proposal of Resonances Discourse Analysis in Open
Testimonials, of Serrani-Infante (1998), for the data collect, transcription of the collected
testimonies, and the analysis of the corpus. This allowed us to auscultation of different voices
with which the subject teacher of Portuguese of Youth and Adult Education dialogues,
resonating, thus, a representation that the teacher has about himself, that is built on the
relation to the other, being permeated by the discourse of psychology, of the neoliberal
discourse and relations of knowledge and power. At various points, the institutional discourse
constituted in the arena socio-discursive converges to the same discursive formation of
teachers, because they subscribe in an imaginary formation, in which the student of EJA is
idealized, and therefore, the teacher is too. In the order of discourse of the documents, there is
the prescription in order to convince teachers to have determined teaching practices.
However, they position themselves axiologically, revealing a practice of teaching that
considerate the needs of their students by introducing a teacher who responds to the other and
that is responsible for taking the ethical position.

Keywords: Discourse. Dialogue. Youth and Adult Education. Subject. Relations of
knowledge-power. Portuguese.
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INTRODUCAO

I. Contextualizacdo da Pesquisa

A partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) nos anos 1990,
iniciou-se um processo de reforma e reestruturagéo do ensino no Brasil. Todos os estados e
municipios da federacdo tiveram que cumprir as determinagdes da Lei n® 9.394 de 1996, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e, para isso, construiram suas
propostas curriculares para todos os niveis e modalidades de ensino. Em Goids ndo foi
diferente. Embora tardio, desencadeou-se, em 2004, um processo de reestruturagdo curricular,
com um projeto intitulado “Reorientacdo Curricular”, consubstanciado por meio da
constituicdo de equipes de estudo, reunides, discussdes nas escolas, encontros regionais de
estudos, cursos e producdo de cadernos de “Reorientacdo Curricular” para todas as disciplinas
do ensino fundamental.

No entanto, até 2010, tanto o ensino médio quanto a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) ndo tinham sido contemplados por esse projeto. Especificamente para a EJA em Goias,
ndo havia nenhuma orientacdo oficial, de modo que os professores ensinavam usando um
enxugamento do curriculo do ensino fundamental, ou embasados nos livros didaticos,
priorizando alguns conteidos e excluindo outros. Dessa forma, cada um elegia, segundo sua
vontade ou seus proprios critérios, os contetdos a serem trabalhados em cada semestre e etapa
dessa modalidade de ensino.

A experiéncia de quatorze anos com EJA em uma escola da rede estadual de Goiés,
vivenciando toda essa situacdo, motivou-nos a empenhar este trabalho. Observamos que €
pouca a preocupacao por parte do governo em orientar o trabalho docente para o processo de
ensino e aprendizagem referente a EJA, além de esse publico raramente ser objeto de estudos
académicos, apesar do importante papel que possui junto a sociedade brasileira. Motivou-nos,
também, a forma como os professores se representam frente aos alunos adultos dessa
modalidade ao ensinarem lingua portuguesa.

A EJA em Goias, nos ultimos anos, ndo foi valorizada pela Secretaria de Estado de
Educacdo (SEDUC). Nédo havia material pedagogico especifico para essa modalidade e
tampouco orientacdo metodoldgica. Contudo, observamos empiricamente que os professores
se responsabilizavam por aquilo que faziam, selecionavam conteidos e metodologias que

pudessem atender as demandas apresentadas. Por outro lado, era perceptivel um ensino em
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que professor se colocava como uma “mae”, tentando ndo contrariar o aluno, buscando evitar
um dos maiores problemas da EJA: a evasdo. Diante dessa realidade, acreditamos poder
realizar um trabalho relevante para professores, alunos e até mesmo para a SEDUC de Goias,
a fim de refletir sobre como se dao essas relacdes na perspectiva do discurso.

Entendemos que h&a um discurso de que a EJA tem contribuido para findar o
analfabetismo, proporcionando aos jovens e adultos oportunidades de se ascenderem
profissionalmente, uma vez que a busca pela escolarizacdo é uma exigéncia do mundo do
trabalho e da sociedade contemporanea e tecnologica. Ha um consenso de que, mesmo que a
escola regular de ensino propedéutico ndo tenha a responsabilidade direta pela formacao
profissional, ela contribui para a insercdo de jovens no mercado de trabalho, pois possibilita a
continuidade dos estudos e a transformacao social.

Essa transformacdo perpassa pelo acesso ao saber. Muitos jovens e adultos foram
privados da educacdo bésica por falta de oportunidades, repeténcia, ou quaisquer outras
motivagdes, e se evadiram do ambiente escolar. Em decorréncia dessa realidade, esses sujeitos
acabam sendo direcionados para situacfes de trabalho com baixa remuneracéo, sem registro e
a margem dos direitos trabalhistas e da protecdo das leis. Tendo em vista esse panorama, em
pleno século XXI, ao buscarem a reintegracdo ao ambiente escolar, esses sujeitos pretendem
sair dessa condicdo vulneravel e também se adequarem as exigéncias do mundo do trabalho,
pois qualificacdo e conhecimentos sistematizados pela escola sdo condicgdes, hoje, para se
inserir de forma competitiva no mercado de trabalho e, consequentemente, requisitos para
alavancar a economia brasileira — exigéncia do capitalismo.

A EJA é vista como uma possibilidade desses sujeitos retomarem seu potencial,
desenvolverem suas habilidades e competéncias adquiridas na escola ou fora dela, além de se
qualificarem para a vida e para a continuidade de sua formacéo académica. Portanto, a EJA €
um dos caminhos para o desenvolvimento daqueles que ainda ndo concluiram os estudos nos
niveis fundamental e médio, mas que pretendem dar continuidade aos seus estudos, sejam eles
académicos ou técnicos.

Nesse cenario, do sujeito professor da EJA é exigido um trabalho eficaz, que
possibilite ao aluno conseguir acompanhar o crescente desenvolvimento econdmico,
tecnoldgico e intelectual do mundo globalizado. Também se demanda que o professorado
tenha um olhar diferenciado para com os jovens e adultos matriculados nos cursos de EJA,
uma vez que esse publico € distinto e merece ser considerado nas decisdes dos professores, ao

proporem uma atividade de estudo dentro da sala de aula. Dito de outra forma, existe um
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discurso pedagogico de que os jovens e adultos devem ser considerados como sujeitos de seu
conhecimento.

Posto isso, pretendemos verificar se ha um descompasso entre esse discurso e a
realidade vivida em salas de aula da rede estadual de Goias, pois, 0 que se percebe é a
auséncia de formacdo continuada do professor. assim, ele se sente sem competéncias e
habilidades para realizar um trabalho diferenciado, que considere as especificidades dos
estudantes da EJA. Essa € uma realidade dos professores de todas as disciplinas e escolas que
oferecem essa modalidade de ensino. Entretanto, nosso foco é a discursividade enunciada
pelos professores de lingua portuguesa, pois essa disciplina também exige saberes
especializados dos professores.

O langamento das Diretrizes da Educacao de Jovens e Adultos (DCEJA) do estado de
Goiéas e da Matriz Curricular de Lingua Portuguesa (MCLP) Primeira e Segunda Etapas —
Ensino Fundamental (2010) pela SEDUC interpelou-nos a realizar uma leitura mais detalhada
desses documentos, pois deveriam ser orientacdes desenvolvidas com o objetivo de servir
como guia aos professores de EJA. Esperavamos que os documentos contemplassem
objetivos, conteudos e orientacGes didaticas para os profissionais que atuam diretamente com
jovens e adultos. Inicialmente, parecia-nos uma solucdo para 0s anseios € para a inseguranca
dos professores da EJA do estado de Goiés. Os professores teriam um caminho a ser seguido,
compreenderiam melhor como trabalhar com os jovens e adultos e, tanto os professores de
lingua portuguesa quanto das outras disciplinas teriam acesso a novas orientacdes
pedagogicas, curriculo e metodologias especificas de cada uma das disciplinas para essa
modalidade de ensino. Poderia ser uma resposta ao fracasso do ensino e da evasao escolar,
graves problemas vivenciados pela EJA. Entretanto, parece-nos que os documentos trazem
muitas inconsisténcias, incoeréncias, nada ou muito pouco de inovacdo e escassos
conhecimentos especificos para o trabalho voltado para o ensino e a aprendizagem com EJA
em Goias.

Em razdo dessa situacdo e ao refletirmos sobre a nossa prépria pratica docente, sobre
as praticas de nossos colegas, e acerca do que é dito nos documentos supracitados,
observamos que havia, entdo, a necessidade de irmos a campo, com o proposito de coletarmos
depoimentos dos professores de lingua portuguesa a respeito desses documentos, bem como
sobre o funcionamento do ensino dessa disciplina para a EJA em Goias. Assim, daremos voz
aos professores, pois queremos conhecer suas inscrigdes discursivas, seus posicionamentos

sobre os documentos, bem como suas concepgdes de lingua. Intentamos, ainda, compreender



14

como o sujeito professor aparece nos documentos e como eles se constituem em seus dizeres
sobre sua atuacdo na EJA.

Para isso, temos como objetivo geral analisar as discursividades acerca da EJA
construidas nas DCEJA (2010) e nas MCLP - Primeira e Segunda Etapas - Ensino
Fundamental (2010) pelos docentes de lingua portuguesa dessa modalidade de ensino. E como
objetivos especificos, buscamos: i) evidenciar como os professores sdo constituidos nos
documentos, bem como eles se constituem ao enunciarem sobre a EJA e 0 ensino de lingua
portuguesa nessa modalidade de ensino; ii) interpretar como os dizeres e posicionamentos dos
professores refletem ou ndo as Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos' (2010) e as
Matrizes curriculares Primeira e Segunda Etapas — Ensino Fundamental — Lingua
Portuguesa® (2010); iii) analisar as representacdes do sujeito professor que se instaura nos
documentos oficiais Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos (2010) e Matrizes
Curriculares Primeira e Segunda Etapas — Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa (2010),
observando as préaticas discursivas institucionais que se operam pela SEDUC para a EJA, iv)
analisar as relacdes de saber-poder estabelecidas no discurso institucional dos documentos
oficiais; e v) analisar as concepg¢des de lingua e sujeito presentes na Matrizes Curriculares
Primeira e Segunda Etapas — Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa (2010) da EJA e nos
dizeres dos professores que atuam nessa modalidade de ensino.

Acreditamos que os dizeres dos professores devem ser entendidos como enunciados
situados historicamente e que figuram em um contexto socio-historico-ideolégico marcado
por relacBes de poder. Por isso, o professor ndo é um falante autbnomo que possui um projeto
discursivo definido, mas sim um sujeito que assume uma posic¢do axiolégica em funcgéo de sua
posicdo de professor, responsavel, responsivo, ético e, a0 mesmo tempo, incompleto,
inacabado, em processo, como todo e qualquer sujeito pensado discursivamente.

Para darmos conta dessa tarefa, estabelecemos um dialogo com o Circulo de Bakhtin e
a Analise de Discurso Francesa (ADF), de modo a compreendermos as nogdes de lingua e
sujeito e, ainda, utilizamos como referencial teérico Michel Foucault (2002, 2010, 2012), com
0 objetivo de compreendermos as relacbes de poder que se estabelecem nas praticas

discursivas.

I1. Histérico da Educacéo de Jovens e Adultos no Estado de Goias

! Diretrizes da Educagéo de Jovens e Adultos (2010), em ANEXO A;
? Matrizes curriculares Primeira e Segunda Etapas — Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa (2010), em
ANEXO B.
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Nos primeiros séculos apos a colonizacdo brasileira, a educagdo, como um todo, ficou a
cargo dos Jesuitas, sendo este um mecanismo utilizado pela Igreja Catdlica para impor sua
doutrina. Durante muito tempo, as tentativas educacionais no pais foram ineficientes, e quem
quisesse progredir tinha que estudar na Europa, de modo que apenas 0s ricos tinham
condigdes de obter uma boa educacao.

A preocupacdo com a EJA aumentou, no inicio do seculo XX, devido ao processo de
industrializacdo pelo qual o pais passava. Isso porque havia a necessidade de médo de obra
qualificada e minimamente competente para atender o crescimento das industrias.
Consequentemente, despontou a necessidade de diminuir o analfabetismo, considerado um
mal que ndo permitia o crescimento econdmico do pais. Entdo, a Constituicdo de 1934
contemplou, pela primeira vez, a EJA como um direito de todos, a ser ministrada pelas
familias e pelo poder plblico. E notdrio que as familias pobres ndo conseguiam educar seus
filhos, por isso, o analfabetismo, durante muito tempo, foi tido como um dos grandes
problemas sociais do pais. Além disso, os analfabetos, naquela época, eram vitimas de
preconceito e excluidos do sistema eleitoral.

Cunha (1999), quando se refere ao analfabetismo no século XX, afirma que:

Nessa época, 0 analfabetismo era visto como causa (e ndo como efeito) do
escasso desenvolvimento brasileiro. Além disso, o adulto analfabeto era
identificado como elemento incapaz e marginal psicoldgica e socialmente,
submetido a menoridade econdmica, politica e juridica, ndo podendo, entdo,
votar ou ser votado. (CUNHA, 1999, p. 65)

A preocupacdo com o analfabetismo, conforme afirma Cunha (1999), tornou-se
ordenamento legal na Constituicdo de 1946, que em seu titulo VI, capitulo 1, artigo 166,
declarou: “a educagao ¢ direito de todos e sera dada no lar e na escola”, devendo inspirar-se
nos principios da liberdade e nos ideais de solidariedade humana. Contudo, o texto
constitucional ndo explicitou a educagdo como dever do Estado, tampouco assumiu o conceito
amplo de obrigatoriedade.

Notamos que, de tempos em tempos, foram feitas tentativas para efetivar uma
educacdo de qualidade, o que ndo ocorreu. Ainda em 1967, o analfabeto era excluido do
processo eleitoral, ndo podendo voltar, e continuava sendo excluido do sistema de ensino. Foi

somente a Constituicdo de 1967 que estabeleceu a idade escolar de 14 anos, de
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responsabilidade do Estado. J& adulto analfabeto ndo era de responsabilidade do mesmo, de
modo que as possibilidades desses sujeitos estudarem eram minimas.

Parece surpreendente o fato de que, durante um dos periodos de maior desrespeito aos
direitos individuais e coletivos - a Ditadura Militar - a educacdo despontou, por meio da
Emenda Constitucional de 1969, como direito de todos e dever do Estado. Mas, na verdade,
ISs0 ndo passava de uma medida de atendimento a uma pressdo exercida pelo movimento
estudantil. Outro problema ainda continuava: o orcamentario. Nao havia nenhuma indicacédo
especifica de financiamento para a EJA. Mas, com inten¢édo de erradicar o analfabetismo, o
governo langou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), com o objetivo de
compensar a falta de acesso a educacdo, o que pode ser entendido como um avango na EJA.

Foi nesse contexto da educacéo brasileira que a EJA, em Goias, comecou a se definir.
De 1940 a 1960, a estrutura educacional foi a mesma realizada pela federacdo atraves de
campanhas de alfabetizacdo e modalidade supletiva. Houve um avanco tedrico com a
participacdo de Paulo Freire, mas o sociélogo permaneceu no Brasil por pouco tempo, pois foi
exilado em consequéncia do Regime Militar.

Nessa época, programas como 0 Movimento de Educacdo de Base (MEB), instituido
por militantes da Igreja Catdlica e pelo movimento estudantil secundarista universitario,
tiveram grande repercussdo. Segundo Machado (2001), o MEB foi criado, em Goiania, no ano
de 1961, com a instalacdo do Sistema Radiofénico de Goias em carater experimental, com
trinta escolas participantes, e teve como fruto o engajamento de pequenos movimentos
populares. Esses movimentos deram origem ao Instituto de Cultura Popular, 6rgéo estadual
que tinha como objetivo levar a comunidade pecas teatrais, campanhas de alfabetizacdo, além
de formar educadores populares ou monitores por meio de caravanas de cultura. O que se
observava era a participacdo popular e religiosa preocupada e responsavel pela educacdo de
adultos. O Estado praticamente se isentava dessa responsabilidade. Mas esses movimentos
foram reprimidos e extintos pelo Regime Militar.

Em 1970, instituiu-se o Mobral no ambito nacional, com o propdsito de reduzir o
analfabetismo em dez anos, como aponta Machado (2001, p. 57): “saindo de 33,6% em 1970
para chegar a menos de 10% em 1980”. Contudo, as avaliagdes feitas sobre 0 movimento
asseveram que foi um marketing politico, visto que o governo buscava aceitagdo popular.
Paiva (1992 apud MACHADO, 2001, p. 58) ressalta que o programa era “politicamente
relevante para o regime e a decisdo de cria-lo foi uma decisdo autoritaria: tratava-se de
implanta-lo e torna-lo aceito pela opinido publica e para isso realizou-se intensa propaganda

através dos diferentes meios de comunicacdo de massa”. Goias também aderiu a ele.
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Pesquisas em documentos oficiais do estado realizadas por Machado (2001, p. 58)
comprovam que, por meio do “Decreto n.° 281/71 da Secretaria da Educagdo e Cultura do
Estado de Goiads criou-se o Departamento de Ensino Supletivo (Desu) como o6rgéo
responsavel pelo planejamento, implantacdo e implementacdo do ensino supletivo, conforme
previa a Lei n.° 5.692/71”. Esse programa substituiu o Servico de Educacdo de Jovens e
Adultos que havia coordenado, durante trés décadas, salas de aula no turno noturno. O Desu
trabalhou com outros programas envolvendo adultos e jovens, ao passo que o Mobral estava
mais a cargo da alfabetizacéo.

Nesse contexto, em Goids, iniciaram-se 0s cursos supletivos e também as construcdes
de centros supletivos, dando continuidade ao objetivo de suprir a demanda por méo de obra
ndo qualificada. Havia uma grande demanda de adolescentes, jovens e adultos com pouca
escolarizacdo, e, com o intuito de minimizar as consequéncias dessa baixa escolaridade, o
Desu organizou e ofereceu exames supletivos de primeiro e segundo graus, assim como
exames supletivos profissionalizantes em véarias modalidades: radiologia, farmécia, protese
dentaria, enfermagem, eletroeletrénica, entre outros. Além disso, foram criados outros
projetos, como o Projeto Minerva (programa de radio para concluir primeiro e segundo
graus); Programa de Educacédo Integrada (PEI) (estudos equivalentes as quatro séries iniciais
para adolescentes maiores de quatorze anos e adultos); o Projeto Lumen (voltado para
habilitar professores leigos para ministrarem aulas nas séries iniciais); e o Projeto Saturnus
(direcionado para adolescentes acima de dezessete anos que ndo tivessem concluido as
ultimas séries do ensino fundamental). O que prevaleceu, nesses anos todos, foi uma viséo de
escola como espaco de qualificagdo dos alunos para o0 mercado de trabalho.

Embora ndo seja o foco de nossa pesquisa desenvolver a teméatica da formacdo de
professores de EJA, acreditamos que, de alguma forma, nossas discussdes passam também
por essa questdo. Um dado da pesquisa de Machado (2001) que nos chama a atengéo € o fato
de que mais de 70% dos professores do estado de Goids eram leigos naquela época. Isso
significa dizer que muitos dos docentes tinham estudado somente até a quarta série do ensino
fundamental, e davam aulas para alunos também nessa série. Machado (2001) demonstra em
sua pesquisa que, embora documentos ja sinalizassem a necessidade de formacao especifica
para professores de EJA desde 1973, isso ndo ocorreu de forma sistematica, nem foi
contemplada nos materiais de formac&o a distancia, da qual os professores leigos tiveram que

participar.
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A habilitacdo em nivel de magistério utilizou a metodologia do ensino por
correspondéncia, por meio de fasciculos didaticos graduados para o segundo
grau, com encontros presencias para avalia¢cdo. O material elaborado nao se
refere & educagdo de jovens e adultos em nenhum de seus modulos,
acabando por reproduzir a indiferenca dos cursos regulares de magistério a
tematica. Portanto, o quadro de preparacdo dos professores que atuavam em
EJA, no estado de Goias, insere-se no contexto mais amplo das deficiéncias
da qualificacdo profissional dos demais professores da rede estadual e das
redes municipais, agravado pelo fato de que nem mesmo 0s cursos propostos
para os professores leigos, coordenados em nivel estadual, davam conta de
explicitar a necessidade de formacéo especifica para EJA, como ja vigorava
na legislacdo desde 1973 (MACHADO, 2001, p. 63).

Foi uma politica do Mobral “arrebanhar” professores nas comunidades, treind-los de
forma rapida, e dar-lhes materiais prontos e Unicos, com vistas a atingir um grande nimero de
alunos em todo o estado. Essa pratica ocorreu em todo o territorio nacional, configurando-se
como uma inovagdo, legitima e estimulante, para outros paises com escassez de recursos
humanos. Diante dessa facilitacdo de acesso a materiais prontos, fica evidente a pouca
preocupacédo do estado com a formacdo do ser humano e 0 pouco compromisso em ensinar de
verdade os jovens e adultos.

A década de 1980 foi marcada negativamente pelo governo do Partido do Movimento
Democratico Brasileiro (PMDB), pois, conforme Machado (2001), esse foi tido como o
periodo de decadéncia do ensino supletivo em Goias. O Desu passou a ser nomeado como
Unidade de Ensino Supletivo (UES), e ha relatos de funcionarios que apontam que o diretor
mandou queimar varios arquivos, inviabilizando estudos e pesquisas posteriores. Com o fim
do regime militar, essas politicas educacionais de governo passaram as ser criticadas. O
Mobral, por exemplo, era muito dispendioso para os estados manterem técnicos em tantos
lugares, além de ndo ter cumprido sua meta de diminuir para 10% o indice do analfabetismo
em dez anos. Por isso, foi extinto.

1990 foi 0 ano da reflexdo sobre a educacdo em Goias. Nesse periodo, houve muitas
discussdes com representantes da SEDUC, do Ministério da Educacdo (MEC) e das
delegacias e universidades para a composicdo do Programa Estadual de Alfabetizacdo e
Cidadania (Peac). Embora tenha havido muitos contratempos politicos, o Peac trouxe
algumas inovagdes para a EJA, uma vez que assegurou 0 carater permanente dessa
modalidade, enquanto ndo se garantia efetiva oportunidade para ingresso no ensino
fundamental na idade regular. Machado (2001) destaca o Projeto Povo da Terra Kalunga, de

1991, que tinha como meta alfabetizar mil pessoas da comunidade quilombola Kalunga.
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Todavia, a participacédo direta da Superintendéncia de Ensino Nao-Formal (Supenfor)
foi bastante limitada nos anos seguintes, principalmente com relacdo a formacdo de
professores para trabalhar com essa modalidade de ensino. Em meados de 1995, a Supenfor
passou a se chamar de Superintendéncia de Ensino a Distancia e Continuada (Seadec), uma
das novas demandas do governo federal. Mas ainda se mostrou timida a preocupagdo com a
formacdo de professores, e ndo ha registros de cursos oferecidos a eles por essa
superintendéncia nos primeiros anos da década de 1990. Podemos dizer que foi quase uma
década sem acdo dessa superintendéncia, pois o Programa de Alfabetizacdo Solidéria,
implantado em dois municipios goianos por empresas e pela Universidade Sdo Marcos,
posteriormente tornou-se um programa nacional, praticamente sem interferéncia ou
colaboracéo da Supenfor/Seadec.

Como exemplo dessa época, apresentamos a realidade de Caldas Novas-GO, a partir
da nossa meméria. Caldas Novas era um dos municipios com maior nimero de alunos de EJA
da regional de Morrinhos a ser atendido, mas ndo existiam escolas estaduais que 0s
acolhessem. Somente em 1997 foi inaugurado o Centro de Estudos Supletivos de Caldas
Novas, tendo sido o municipio contemplado com uma escola estadual para atender os jovens e
adultos nas segunda e terceira etapas. Até entdo, os alunos faziam apenas a primeira etapa em
escolas do municipio, de forma que aqueles que queriam continuar os estudos procuravam
outras escolas estaduais de ensino regular noturno.

Até 0 ano 2000, mesmo ap0s a divulgacdo LDBEN de 1996, a EJA funcionou como
supléncia. Isso apenas mudou a partir do Parecer CEB 11/2000, quando o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) regulamentou as DCEJA. Com a aprovacdo desse parecer, a EJA passou
a ndo possuir somente a funcdo de suprir ou compensar a escolaridade perdida, mas também a
funcdo reparadora, com vistas a promover a cidadania por meio da reparagdo do direito
negado a educacdo; a funcdo equalizadora, que garante o0 acesso aos bens sociais e a
permanéncia na escola de maneira equitativa, considerando cada sujeito com suas
necessidades especificas; e, por altimo, a funcdo qualificadora, ao efetivar uma educacédo
constante, correspondente as necessidades de atualizacéo e aprendizagem continuas. De forma
sucinta, esse & o modelo, ao menos teorico, da EJA no Brasil e, por conseguinte, em Goias.

Consideramos que as DCEJA e as MCLP configuram géneros de discurso de uma
pratica social que se consolidou nos ultimos anos como delimitadora de conteddos,
procedimentos pedagdgicos e de ensino, concepgdes que o professor deve conhecer para atuar
em sala de aula de qualquer série, em qualquer municipio e estado da federacao.
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Entendemos que, como um produto empirico deve ter comego, meio e fim, as DCEJA,
particularmente, apresentam-se destituidas de todas as partes de um género. E, como discurso,
certamente, caracteriza-se pela incompletude, pois se relaciona com outros textos, outros
sujeitos com suas condicdes de producdo, e com a exterioridade constitutiva, ou seja, o
interdiscurso. Como afirma Gregolin (2006, p. 86): “as regras do modo de dizer condicionam
0s atos de fala”. O fato de esse documento estar em aberto tem uma razdo de ser, uma vez que
onde ha falta é possivel que haja sentidos estabilizados e cristalizados, além de outros,
silenciados ou evidenciados por praticas discursivas.

Na sequéncia, faremos uma revisao bibliografica da Analise de Discurso (AD) e do
Circulo de Bakhtin para discutirmos as concepcdes de lingua e sujeito que permeiam tanto o0s

documentos quanto os enunciados dos professores participantes de nossa pesquisa.

I11. Metodologia de Constituicdo do Corpus da Pesquisa

Como ja apontamos na sessao anterior, optamos por uma interface entre a teoria do
Circulo de Bakhtin e ADF, também referenciada em Foucault. 1sso porque entendemos que
essas teorias dao conta dos objetivos e percursos pensados para o desenvolvimento desta
investigacdo. Realizamos uma pesquisa qualitativa analitico-interpretativa, tanto dos
documentos em estudo (DCEJA e MCLP), quanto dos dados coletados das entrevistas
realizadas com os professores. Para a realizacdo da coleta dos dados, aplicamos uma
entrevista semiestruturada com o0s sujeitos professores de lingua portuguesa atuantes na EJA.
Os dizeres desses sujeitos pesquisados serdo analisados observando-se as regularidades
discursivas enunciadas sobre a representacdo sobre si, evidenciando as relacfes de poder e
suas concepgoes de lingua e sujeito.

Partimos do pressuposto de que a AD possibilita o debate sobre as diversas formacdes
discursivas que se materializam na e pela linguagem constitutiva dos discursos. Esse fato
justifica lancarmos mao do arcabouco tedrico do Circulo de Bakhtin em uma relacéo dialdgica
com a AD, em virtude de proporcionar reflexdes relacionadas aos pesquisadores e professores
dos varios niveis de ensino, para, entdo, analisarmos o discurso presente nos documentos
oficiais em contraposicdo aos dizeres dos professores que trabalham com a EJA em alguns
municipios de Goiaés.

Consideramos que a AD se efetiva no embate de enunciados, ou seja, na relagdo de um
enunciado com outros, os ja ditos ou a dizer, em uma relacdo ora de concordancia, ora de

discordancia, de refutacdo; uma verdadeira arena na qual devem-se buscar os efeitos de
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sentidos, os atravessamentos discursivos instaurados historicamente em uma construgéo
discursiva. Sendo assim, para realizarmos a analise dos discursos presentes nos documentos e
dizeres dos docentes sobre a EJA, é necessario considerarmos suas condi¢fes de producéo,
tanto naquilo que enunciam os professores, quanto nos enunciados presentes nos documentos
oficiais direcionados para eles.

Essa metodologia ancora-se na proposta de Andlise de Ressonancias Discursivas em
Depoimentos Abertos (AREDA), desenvolvida por Serrani-Infanti (1998, p. 20-21) com o
objetivo de analisar “o funcionamento de ressonancias discursivas na construgdo de
representacdes de representacdes de processos identificatérios em jogo no processo de
enunciacdo em segunda lingua(s)”. Embora nossa pesquisa contemple apenas o ensino de
lingua materna, entendemos que o método proposto pela pesquisadora contribui para uma
analise discursiva dos depoimentos de professores de lingua portuguesa para EJA, uma vez
que possibilita posicionamentos axioldgicos desses professores, sujeitos da enunciagdo, em
relagdo a suas préaticas de ensino, evidenciando, em seus dizeres, representaces de si e de

seus alunos.

IVV. Compondo o Corpus da Pesquisa

Elaboramos um roteiro para aplicarmos aos professores de EJA em quatro
Subsecretarias Regionais de Educacdo (SRE) de Goias, com o objetivo de verificarmos as
representacdes que esses professores tém de si, considerando essa modalidade de ensino como
um espaco de construcao de subjetividades. Participaram da pesquisa dez professores de seis
escolas jurisdicionadas as subsecretarias das cidades de Cataldo, Pires do Rio, Piracanjuba e
Itumbiara, que ofertam ensino na modalidade EJA de segunda etapa (6% 9° anos).

Como ja dissemos, os dados das entrevistas foram coletados por meio de uma
entrevista semiestruturada, conforme a proposta AREDA, de Serrani-Infanti (1998). De
inicio, solicitamos, presencialmente, a autorizacdo das SER as quais as escolas estdo
jurisdicionadas para que pudéssemos realizar a pesquisa. Em uma visita de sensibilizagdo com
dois diretores e dez sujeitos professores de duas escolas onde aplicarmos o questionario
piloto, falamos sobre a pesquisa que pretendiamos realizar, dos cuidados que teriamos com as
gravacdes e 0s orientamos a responderem as questbes de forma livre e sem reedicdes.
Instruimos que deveriam usar pseuddnimo, orientacdo que nenhum professor pesquisado
achou necessaria, pois todos mantiveram o préprio nome. Mesmo assim, por entendermos ser

mais etico mantermos o anonimato dos mesmos, nds 0s trataremos por pseuddnimos,
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escolhidos por nds. Nesse contato inicial, solicitamos que assinassem o termo de
consentimento para participacdo na pesquisa.

Vale lembrar ainda que, em todas as escolas, fomos bem recebidas pelos diretores.
Exceto em uma instituicdo, na qual tivemos que falar apenas com o vice-diretor e o
coordenador, pois ndo conseguimos falar com o diretor. Nessa escola, a coordenacdo néo
facilitou muito o contato com os professores pesquisados, mas, ao final, conseguimos realizar
as entrevistas.

E importante salientarmos que as respostas foram gravadas pelos sujeitos professores
em suas préprias casas, quando eles estavam sozinhas, pois acreditamos que isso poderia dar a
eles mais liberdade, além de poderem escolher o melhor horéario para responderem as questdes
estabelecidas para a entrevista.

Na pesquisa piloto, observamos que os professores pesquisados deram respostas de
forma muito restrita, sem detalhes. Sendo assim, optamos por reelaborar a entrevista para que
tivéssemos um pouco mais de enunciados, para facilitar a analise discursiva desses
depoimentos, possibilitando a compreensdo de fatores discursivos que perpassam Seus
dizeres.

A maioria deles demorou um tempo maior do que esperavamos para responderem a
entrevista, justificando que tinham muito trabalho para ser feito em casa, como corregdes de
provas e elaboracdo de planejamentos, o que € exigido pela SRE. Como realizamos a pesquisa
em cidades diferentes, para recolhermos o gravador, optamos por confirmar com cada
professor por telefone o término ou ndo da entrevista, com vistas a evitarmos gastos com
viagem e desperdicio de tempo. Isso diminuiu os gastos financeiros, mas o tempo foi ficando
muito curto para irmos a todas as cidades a tempo. Em Itumbiara, somente foi possivel a
coleta das entrevistas apds o periodo de férias. Cada arquivo com dos depoimentos gravados
que recebemos foi transcrito e, em seguida, apagado, a fim de garantirmos a discri¢cdo da
identidade de cada professor.

Embora as DCEJA sejam um documento voltado aos professores de todas as
disciplinas, optamos por realizar a pesquisa apenas com professores de lingua portuguesa,
uma vez que o segundo documento que analisamos sé@&o as MCLP, e, consequentemente,
objeto de interesse apenas dos professores da mesma.

Projetamos pesquisar em onze escolas dentro das quatro SRE escolhidas, apo6s
recebermos a lista das escolas pertencentes a elas, que representavam 10% do total de
quarenta regionais do estado de Goiés escolhidas para realizarmos a pesquisa de campo.

Entretanto, observamos que, nessas regionais, diminuiram as escolas que oferecem a segunda
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etapa de EJA, de modo que o numero maior de instituicbes sdo as que oferecem a terceira
etapa dessa modalidade, o que dificultou a coleta de mais entrevistas. Mas acreditamos que o
material coletado seja suficiente para alcancarmos os objetivos de investigacao propostos.

Ao entrarmos em contato com as escolas, detectamos instituicdes com apenas uma
sala de aula, e a maioria delas contava com apenas dois professores de lingua portuguesa, com
excecdo de uma. Tencionamos entrevistar a0 menos doze professores. Contudo, a escola da
cidade Palmelo, pertencente a SRE de Pires do Rio, conta apenas com uma turma de EJA.
Dessa maneira, entendemos que seria melhor trabalharmos com instituices com mais turmas.
Além disso, em uma escola da SRE de Piracanjuba, um dos professores ndo quis gravar a
entrevista, apesar de nosso esfor¢o para sensibiliza-lo.

No total, coletamos dez entrevistas, sendo duas com professores da Escola Estadual
Professora Zuzu, de Cataldo; duas com professores do Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos (CEJA), de Cataldo; duas com professores da Escola Estadual Simon Bolivar, de
Corumbaiba; outras duas com professores do Colégio Estadual Dr. Francisco Accioli, de Pires
do Rio; da subsecretaria de Piracanjuba, apenas com um professor, da Escola estadual Dona
Hormezinda Maria Carneiro; e, da subsecretaria de Itumbiara, coletamos entrevistas com um
professor, da Escola Estadual Sebastido Xavier.

Coincidentemente, todos o0s sujeitos entrevistados sdo mulheres e tém entre vinte e
sete e quarenta e oito anos de idade. Todos os pesquisados atuam em sala de aula ha pelo
menos dois anos e meio. A maioria deles € graduado em Letras ou Pedagogia, mas é
significativo o nimero de professores com formacao em outra area. O professor mais jovem é
contratado pela rede estadual e se graduou primeiramente em Historia e, posteriormente, em
Direito. Outro professor tem formacdo em Pedagogia e gosta de dar aulas de lingua
portuguesa, tendo sempre trabalhado com turmas de primeiro semestre (equivalentes a 6° e 7°
anos do ensino regular), justificando que o contetdo é mais facil. Dois outros professores sao
pedagogos e atuam como professores de lingua portuguesa na EJA para complementar carga
horéaria. Todos os outros sujeitos possuem graduacdo em Letras, alguns com especializacéo
lato sensu e sendo concursados da rede estadual, com bastante tempo de atuagdo em sala de
aula.

E relevante salientar que n&o estabelecemos critérios de idade ou formagc&o académica,
mas apenas priorizamos que o enunciador estivesse modulado com aulas de lingua portuguesa
em turmas de EJA de segunda etapa (equivalente a 6° ao 9° anos do ensino regular). Nao
delimitamos a formacdo académica pois entendemos que 0 sujeito professor com outra

formacgdo, que ndo em Letras, também pode contribuir, pois tem suas concepcGes e um
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posicionamento axiologico em relagdo aos alunos e sua pratica em sala de aula com o ensino
da lingua materna para jovens e adultos.

A partir das vozes dos sujeitos participantes da pesquisa e de outras, que também
constituem seus dizeres, procuramos, nesta pesquisa, trilhar um caminho a fim de
compreendermos como 0s professores se representam e também representam o ensino de
lingua portuguesa. Consideramos, portanto, que na voz do sujeito hd uma “interagdo continua
e permanente” (BAKHTIN, 1997, p. 314-315) com enunciados de outro, no caso, o aluno. E o
dialogo que mostrara as posi¢cdes enunciativas do professor frente ao aluno, aos documentos,
assim como sua concepcao de lingua e de sujeito.

Conforme assevera Bakhtin (1997),

E por isso que a experiéncia verbal individual do homem toma forma e
evolui sob o efeito da interacdo continua e permanente com o0s enunciados
individuais do outro. E uma experiéncia que se pode, em certa medida,
definir como um processo de assimilagdo, mais ou menos criativo, das
palavras do outro (e ndo das palavras da lingua). Nossa fala, isto é, nossos
enunciados (que incluem as obras literérias), estdo repletos de palavras dos
outros, caracterizadas, em graus variaveis, pela alteridade ou pela
assimilacdo, caracterizadas, também em graus varidveis, por um emprego
consciente e decalcado. As palavras dos outros introduzem sua propria
expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos, reestruturamos,
modificamos. (BAKHTIN, 1997, p. 314-315, grifos do autor)

Entendemos que o percurso analitico realizado nesta pesquisa encontra-se,
principalmente, em aceitar que nas palavras enunciadas pelos sujeitos professores existem as
palavras do outro, as quais foram “assimiladas, reestruturadas ¢ modificadas”. Por essa
perspectiva, 0s enunciados estdo sempre em uma elaboracéo de reacdo-resposta daqueles que

0 precederam, e também se projetam para 0s que estdo por vir.

V. Caracterizando os Sujeitos Pesquisados

Como j& mencionamos, interessa-nos neste trabalho descrever as representa¢des que o
sujeito professor de EJA tem de si. Por isso, optamos pela coleta de depoimentos de
professores de unidades escolares de quatro SRE de Goids, sendo elas as de Cataléo,
Itumbiara, Piracanjuba e Pires do Rio. Logo, as cidades abarcadas pela pesquisa séo: Cataldo,
Corumbaiba, Itumbiara, Pires do Rio, Bela Vista, as quais foram escolhidas por terem turmas

de segunda etapa da EJA. Considerando que no inicio da nossa pesquisa havia quarenta SRES
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em Goias, atingimos 10% desse total, 0 que nos permitiu 0 mapeamento grande parte da
regido Sul do estado.

Ap0s conversas de sensibilizacdo, entregamos aos sujeitos da pesquisa as questdes a
serem respondidas juntamente com um aparelho MP3, para que pudessem gravar as respostas,
no momento e na ordem que melhor lhes conviessem. A coleta foi realizada durante o ano de
2013 e inicio de 2014. Apresentamos, a seguir, um breve perfil dos sujeitos professores
entrevistados®.

Sujeito 1- Ana Maria tem quarenta e seis anos. Possui graduacdo em Letras pela
Universidade Federal de Goias (UFG). Ela estd em sala de aula h& dezoito anos e trabalha
com EJA h& mais de quatro anos, sendo efetiva. Aponta como principal representacdo do
professor de ser aquele que incentiva, que motiva os alunos da EJA.

Sujeito 2- Fabiola tem quarenta e quatro anos. Encontra-se no magistério ha vinte anos
e ministra aulas de lingua portuguesa nos primeiros semestres da EJA ha oito anos. Sua
formagdo académica é em Historia. Ela vé os alunos da EJA como mais responsaveis em
relacdo aos alunos do ensino regular, mas pontua que uma das maiores dificuldades a serem
enfrentadas nessa modalidade de ensino é o nimero de faltas.

Sujeito 3- Maria tem quarenta e quatro anos. E formada em Letras com habilitaco em
Inglés e Portugués, além de ser pds-graduada em Psicopedagogia e Recursos Humanos.
Iniciou a vida profissional aos dezessete anos. Gosta muito da profissdo que exerce ha quinze
anos, e ressalta que os professores de EJA devem ter paciéncia, resignacdo e gostar muito do
que fazem.

Sujeito 4- Helena tem vinte e sete anos. E formada em Historia e Direito. Iniciou sua
carreira na docéncia em 2004, abandonou por um tempo, e retomou ha dois anos por meio de
um contrato temporario. Trabalha com a EJA apenas ha seis meses. Diferencia seus alunos em
trés tipos: os interessados, os com muita dificuldade e os desinteressados. V& o professor
como responsavel por organizar conhecimento, com postura reflexiva e com capacidade de
inovar e aprender com os alunos.

Sujeito 05- Rosa tem quarenta e seis anos. E graduada em Letras e possui pos-
graduacdo em Literatura Brasileira. Esta em sala de aula ha quinze anos e trabalha com a
modalidade de EJA hé seis anos. Percebe que seus alunos tém muita vontade de aprender, mas
procuram a EJA mais pelo certificado. Percebe-se como responsavel por entender o que é

melhor para os alunos.

® Todos os dados apresentados no perfil dos sujeitos pesquisados sdo referentes ao periodo em que foram
entrevistados.
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Sujeito 06- Sandra tem quarenta e um anos. Possui graduagdo em Letras e é professora
desde 1997, de modo que estd na educacdo ha dezessete anos. Na sua escolha profissional,
sofreu influéncias de colegas e da convivéncia com outros professores. V& a maioria de seus
alunos como desinteressados e elege como caracteristicas do professor de EJA a paciéncia e 0
altruismo.

Sujeito 7- Tereza, com quarenta e oito anos, prestes a se aposentar, fez duas
graduacOes: em Pedagogia e Letras. Relata que fez pedagogia por amor a profissdo. Teve uma
experiéncia inicial de um ano em sala de aula com adulto, na época do Mobral, e completou
em 2014 vinte e seis anos de magistério, trabalhando na EJA hé dezoito anos.

Sujeito 8- Ana Clara tem vinte e um anos de magistério, e experiéncia de dezenove
anos em séries iniciais. E graduada em Pedagogia e pds-graduada em Psicopedagogia. Possui
experiéncia de dois anos e meio na EJA. Fez varios cursos relacionados a educacao especial,
pois trabalha também na rede municipal com alunos com deficiéncia.

Sujeito 9- Renata tem quarenta e oito anos. Primeiramente, cursou Pedagogia por forca
das circunstancias e, posteriormente, cursou Letras. E professora efetiva com dezesseis anos
de concurso e mais trés anos de contrato. Percebe os alunos da EJA como pessoas sofridas
que ndo tiveram oportunidade de estudar e que agora buscam muito mais o diploma. Como
professora, vé-se compromissada com a profissao.

Sujeito 10- Savia possui formacdo em Pedagogia e especializacdo em Psicopedagogia,
Educacao Infantil e Neuropedagogia. Iniciou a carreira no magistério em 2004, portanto,
completou dez anos que em sala de aula, dos quais quatro trabalhando com EJA. Percebe a
diversidade relativa a idade e o conhecimento, como caracteristicas dos alunos da EJA. Para
essa modalidade de ensino, as pessoas estdo sendo obrigadas a buscar o crescimento
intelectual; e o professor deve ser competente, conhecer o conteido e as formas de
efetivamente favorecer os processos de ensino e aprendizagem.

Até o momento, fizemos uma breve contextualizacdo de nossa pesquisa, apresentando
0S caminhos que percorremos para COMPOrmos NOSSO corpus e exibindo os sujeitos
participantes. A partir de agora, apresentaremos a formatagéo deste estudo.

Esta pesquisa esta dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo, objetivamos
refletir sobre as concepcdes de lingua e sujeito com base na perspectiva do Circulo de Bakhtin
e em referéncia a ADF, com base em Pécheux e outros autores que comungam de uma
concepgdo de dialdgica de linguagem, para pensarmos a representagdo do professor de lingua
portuguesa na EJA de Goias. No segundo capitulo, recorremos a Foucault para tratarmos das

relacbes de saber e poder engendradas no fio discursivo interdiscursivamente, em que as
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diversas vozes funcionam em uma relacdo de tensdo, pois os sentidos estdo vinculados a
aspectos sociais, ideologicos e histdricos. Por fim, no terceiro capitulo objetivamos colocar
em embate 0 que € dito nos documentos oficiais da SEDUC sobre o sujeito professor de EJA,
e 0 que dizem os professores de lingua portuguesa dessa modalidade de ensino.
Estabeleceremos uma relacdo de didlogo com vérias vozes que constituem as discursividades
sobre a EJA, e ainda descrevermos como os professores se constituem na alteridade com o
sujeito jovem e adulto, aluno da EJA de Goias, estabelecendo, dessa forma, uma

responsabilidade e uma responsividade em relacdo ao outro (o aluno).



CAPITULO I

CONCEPCOES DE LINGUA E SUJEITO PARA PENSAR
A EJA EM GOIAS

1. Concepcdes de Lingua e Sujeito

Para melhor pensarmos os entrelacamentos tedricos nos quais fundamentamos esta
pesquisa, consideramos as nogdes de lingua e sujeito sob as perspectivas da teoria de Pécheux
e do Circulo de Bakhtin. Pécheux concebe um sujeito que se constitui na ideologia, situado
em um momento histérico e marcado pelo inconsciente, portanto, um sujeito histérico, social,
ideologico e incompleto. O Circulo de Bakhtin, por sua vez, concebe um sujeito constituido
na interacdo com outros sujeitos na e pela linguagem, sendo responsivo e responsavel, um
agente singular que sempre leva o outro em consideracdo, mas que ndo deixa de ser ele
mesmo.

Essas nocdes sdo relevantes para analisarmos nosso corpus, pois vislumbramos
examinar como 0s sujeitos de nossa pesquisa constroem seus enunciados. E, ainda, essas
nogOes nos possibilitam compreender como os sujeitos professores sdo determinados por
relacfes dialdgicas, pré-construidos fundamentados ideologicamente no que tange a EJA em

Goias.
1.1 Concepgdes de Lingua e Sujeito para a Anélise do Discurso Francesa

Neste espaco, objetivamos discutir os conceitos de lingua e sujeito para a ADF,
entendendo que, para fazer funcionar o discurso, é necessario compreender como ele se
constitui, quais sdo seus efeitos, os sentidos produzidos, quem é o sujeito desse discurso, de
onde ele fala e para quem fala.

Sabemos que existe um jogo entre a lingua, o sujeito, o sentido, a historia e a
ideologia, de modo que o discurso ndo deve ser considerado neutro, mas sim como instancia
de producdo de sentidos. Logo, realizamos a leitura do corpus da pesquisa, qual seja, as
DCEJA do estado de Goias e a MCLP. Em relagdo aos depoimentos coletados dos professores

de unidades escolares que trabalham com EJA no estado de Goias, 0s concebemos como
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enunciados que funcionam discursivamente, constituindo uma arena entre o linguistico, 0s
sujeitos e os efeitos de sentido marcados pela ideologia, em um momento historico.

A AD, a partir da década de 1960, configura-se como uma disciplina que tem como
mote a tensa relacdo entre a lingua, o ideoldgico e o discursivo com consequéncias do
atravessamento do sujeito psicanalitico. (ORLANDI, 2012a) A AD, portanto, interessa-se
pelo discurso, ndo tratando a lingua enquanto sistema ou gramatica, mas entende que ambos
0s aspectos tém sua importancia para os estudos da linguagem no que se refere a producao de
sentidos. Essa concepcdo de lingua leva-nos a pensarmos sobre como os documentos e 0s
professores concebem a lingua. Estariam ainda presos a uma concepcao de lingua enquanto
sistema, ou ja& ultrapassaram as barreiras do tradicional e entendem o aluno como um sujeito
gue estd em construcdo, e que a lingua € capaz de sofrer alteracGes e propagar efeitos de
sentidos outros?

Parece-nos pertinente a esta pesquisa considerarmos as contribuicGes da AD, pois, ao
se interessar pelo discurso, ela concebe a linguagem “como mediacdo necessaria entre o
homem e a realidade natural e social”. (ORLANDI, 20123, p. 15) A producédo de sentidos ou
os efeitos de sentidos produzidos pelos homens falando/escrevendo/atuando nas suas relacdes
com o mundo em que vivem € o que mais interessa & AD. Isso significa dizer que o analista
de discurso investiga a relacdo da lingua com os sujeitos, produtores de discursos, e com as
situacBes em que esses discursos sdo produzidos, seu lugar de constitui¢do sdcio-historica e as
movéncias de sentidos que seus dizeres e didlogos promovem nesse determinado lugar.

A AD percebe a lingua como um l6cus onde se instaura o discurso, como a
materialidade em que ocorrem as praticas discursivas, que vao significar conforme sua
inscricdo na historia. Assim, ndo é possivel pensar em concepc¢do de lingua e sujeito para a
AD sem pensar em histdria, ideologia e sentidos. Pécheux (1995), em Semantica e Discurso,

apresenta o imbricamento entre essas no¢des como “forg¢as materiais”. Para ele,

[...] é aideologia que fornece as evidéncias pelas quais ‘todo mundo sabe’, o
que é um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc.
evidéncias que fazem com que uma palavra ou enunciado ‘queiram dizer o
que realmente dizem’ e que mascaram, assim, sob a ‘transparéncia da
linguagem’, aquilo que chamaremos o carater material do sentido das
palavras e dos enunciados (PECHEUX, 1995, p.160).

Conforme o autor, € nas relag@es cotidianas, no “uso” e no “habito” que se evidencia a
ideologia de uma determinada formacao discursiva. E por meio da linguagem que a ideologia

se materializa; o que é dito, de alguma forma reflete e refrata a realidade conforme a
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circunscrigdo do sujeito, submetido a lingua e a historia, em uma dada formagao discursiva,
onde se constituem os sentidos. Mas como podemos conceituar ideologia? Grosso modo,
ideologia consiste nas praticas discursivas que evidenciam valores, preconceitos, conceitos de
uma sociedade inscrita em uma dada época e que dao ao sujeito consciéncia de quem séo.
Pécheux (1995), ancorado em Althusser, afirma que a ideologia constitui o sujeito,
pois ela o convoca, 0 chama a existéncia, a posicionar-se, a produzir discurso. A existéncia do
sujeito é condicionada pela ideologia, assim como o0s sentidos existem porque as palavras
possuem significacdo ideologica. A partir deste recorte retirado de Semantica e Discurso, de
Michel Pécheux (1995), podemos perceber a implicacdo da ideologia para a constituicdo do

sujeito.

Podemos agora precisar que a interpelacdo do individuo em sujeito de seu
discurso efetua pela identificacdo (do sujeito) com a formagéo discursiva que
o domina (isto ¢, na qual ele é constituido como sujeito):essa identificacao,
fundadora da unidade (imaginaria) do sujeito ap6ia no fato de que os
elementos do interdiscurso (sob dupla forma, descrita mais acima, enquanto
“pré-construido” e “processo de sustentacdo”) que constituem, no discurso
do sujeito, os tracos daquilo que o determinou, sdo reinscritos no discurso do
proprio sujeito. (PECHEUX, 1995, p. 163)

Ao dizer que a “ideologia interpela os individuos em sujeito”, Pécheux (1995) deixa
claro que a passiva dessa premissa nao é verdadeira, pois os individuos, assim que inseridos
na vida (quando nascem), sdo convocados a ocuparem posicdes de sujeito, de modo que nao
eram sujeitos a priori. Em uma metéfora, seria mais ou menos assim: “Ei,Sandra! Venha ser
filha, venha ser professora, venha ser esposa! Pois vocé é vocé!”. Ser sujeito é, entdo, um
efeito da ideologia, uma consequéncia da tomada de consciéncia do individuo em tornar-se
sujeito.

Interessa-nos, nessa perspectiva, percebermos como o0s discursos constitutivos dos
documentos e dos dizeres dos professores interpelam as enunciagdes que analisaremos. Os
professores, por exemplo, ao enunciarem sobre a imagem que tém de si, o fazem de uma
posicdo que lhes é dada socialmente, e que, consequentemente, encontra-se atravessada por
varios discursos que circulam no contexto em que estdo inseridos. De forma inconsciente, eles
selecionam dizeres que os inscrevem em determinada formacéo discursiva, e varios sentidos
emergem desses enunciados.

Orlandi (2012b, p. 100) reflete que o individuo, ao tornar-se sujeito, “submete-se a

lingua significando e significando-se pelo simbdlico na histéria”. Para a autora, ser sujeito é
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ter a “qualidade” de sujeito, de modo que ndo é possivel ser um pouco sujeito, mais ou menos
subjetivado ao simbdlico (ideoldgico), “se ¢é sujeito pelo assujeitamento a lingua, na histéria”.
(ORLANDI, 2012b, 100) Esse assujeitamento a lingua estd relacionado aos sentidos
construidos historicamente nos e pelos discursos. E no jogo discursivo entre lingua (forma
material) e histdria que sujeito e sentido se constituem. Orlandi (2012b) argumenta que a falha
é constitutiva do simbdlico e a lingua e suscetivel a falha, posto que, ao se inscrever na
historia, causa o0 equivoco. Dai o carater movente e instavel dos sentidos dos discursos.

Podemos dizer que, para o individuo tornar-se “sujeito de seu discurso”, é necessario
que ele entre em contato com a linguagem, o que ocorre pela interacdo social, uma vez que o
individuo ja nasce dentro de uma sociedade, uma comunidade, uma familia. S&o, portanto,
esses espacgos construidos sécio-historicamente que fardo parte de uma formacéo ideoldgica,
pois ja terdo seus valores, costumes, crengas, ideais, sentidos que ja se estabeleceram (podem
ser modificados), construidos ao longo da historia dessa sociedade.

O individuo ndo tem alternativa, a ndo ser tornar-se sujeito no e pelo discurso. Nessa
acepcao, esta a ilusdo do sujeito autbnomo, dono do seu dizer, pois sua autonomia se efetiva
apenas no campo da ilusdo, que é produzida por essa interpelacdo pelo ideoldgico (simbolico).
O sujeito professor, ao verbalizar sobre sua pratica de ensino, coloca na ilusdo de sua
autonomia, como se 0 que estd dizendo sobre a EJA, sobre o ensino por meio dos géneros,
fosse original. Mas é o ideoldgico, posto que o pré-construido é que esta determinando seu
dizer.

Pécheux (1995) deixa isso evidente quando apresenta a teoria ndo subjetivista como

um dos elementos materialistas.

[...] o esbogo (incerto e incompleto) de uma teoria ndo-subjetivista da
subjetividade que designa os processos de “imposicdo simulagdo” que
constituem o sujeito, “situando-o” (significando para ele o que ele é) e ao
mesmo tempo, dissimulando para ele essa situagdo(esse assujeitamento) pela
ilusdo constitutiva da autonomia do sujeito, de modo que o sujeito “funcione
por si mesmo”. (PECHEUX, 1995, p.133)

E por meio desse processo de naturalizacio pela interpelacéo ideoldgica do sujeito que
0 autor apresenta o ‘esquecimento’ como Sendo constituicdo do sujeito — o interdiscurso —
aquilo que também o forma, o constroi. Pécheux (1995), para explicar o fato de que dentro de
uma formacdo discursiva ha espaco para reformulacdo em que ocorrem 0s esquecimentos, e,
consequentemente, a ilusdo do sujeito de que tudo o que diz é originario de si, postula dois

tipos de esquecimentos: o0 esquecimento n® 2 e 0 esquecimento n°® 1.
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Concordamos em chamar esquecimento n° 2 ao ‘ esquecimento’ pelo qual
todo sujeito-falante ‘seleciona’ no interior da formacdo discursiva que o
domina, isto é, no sistema de enunciados, formas e sequéncias que nela se
encontram em ralacdo de parafrase — um enunciado, forma ou sequéncia, e
ndo outro, que, no entanto, esta no campo daquilo que poderia ser
reformula-lo na formacéo discursiva considerada (PECHEUX, 1995, p.
173, grifos do autor).

A escolha de um enunciado pelo sujeito discursivo significa o apagamento
(esquecimento) de outros. Mesmo assim, eles estabelecem relagdes com o que foi dito em
forma de ilusdo de que isso teve origem no ato da enunciagdo, de que o que se pensa foi
expresso. Nesse caso, sao ignoradas todas as outras possibilidades de organizagéo desse dizer,
bem como as relacdes de sentido construidas na formacéo discursiva da qual o sujeito faz
parte.

Quando o sujeito professor escolhe uma palavra ou enunciado, uma familia
parafrastica para representar o aluno da EJA, ele se inscreve em determinada formacéo
discursiva, e isso significa, como também significa o que ndo foi dito nessa parafrase. Assim,
0 esquecimento n° 2 ¢ da “ordem da enunciagdo: ao falarmos, o fazemos de uma maneira e
ndo de outra, [..] Esse ‘esquecimento’ produz em nés a impressdo da realidade do
pensamento. Essa impressdo ¢ denominada ilusdo referencial”. (ORLANDI, 20123, p.35) Ao
usarmos as parafrases, estamos lancando méao de formas de explicacdo, tentando dizer mais
claramente aquilo que foi dito. “E o chamado esquecimento enunciativo e que atesta que a
sintaxe significa: o modo de dizer ndo ¢ indiferente aos sentidos”. (ORLANDI, 2012a, p.35)
Sobre o esquecimento n° 1, Pécheux (1995) afirma:

[...] o esquecimento n® 1, que da conta do fato de que o sujeito-falante ndo
pode, por definicdo, se encontrar no exterior da formacdo discursiva que o
domina. Nesse sentido 0 esquecimento n° 1 remetia, por uma analogia com o
recalque inconsciente, a esse exterior, na medida em que — como vimos —
esse exterior determina a formagdo discursiva em questdo. (PECHEUX,
1995, p. 173)

O esquecimento n° 1 esta relacionado ao inconsciente e a forma como somos afetados
pela ideologia. O sujeito tem a ilusdo de ser a origem de seu dizer, mas, 0 que € dito por um
sujeito ja foi dito por outros, de forma que os sentidos sdo pré-construidos. Ao serem
atualizados, esses discursos séo retomados, mas a eles também s&o acrescidos outros sentidos,
e assim sucessivamente. Os sentidos ndo sdo estanques, mas estdo em processo de construgdo

eterna. A formacdo discursiva estd povoada de ja ditos e ndo ditos e propicia outros dizeres,
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certamente, sem que O sujeito tenha consciéncia disso. Portanto, o sujeito também é

constituido pelo esquecimento, como Pécheux (1995) aponta:

Sujeito se constitui pelo ‘esquecimento’ daquilo que o determina (...) a
interpelacdo do individuo do seu discurso se efetua da identificacdo (do
sujeito) com a formacdo discursiva que o domina (isto é, na qual ele é
constituido como sujeito: essa identificacdo, fundadora da unidade
(imaginaria) do sujeito, apbia-se no fato de que elementos do interdiscurso
(...) que constituem, no discurso do sujeito, os tracos daquilo que o
determina, sdo re-inscritos no discurso do proprio sujeito. (PECHEUX,
1995, p. 1, grifos do autor)

E importante retomarmos a nocdo conceitual de formacdo discursiva para
compreendermos a presenca dos interdiscursos como sustentacdo dos sentidos dos discursos
aparentemente oriundos do sujeito. A formacdo discursiva é um espaco discursivo em que 0s
enunciados ganham sentido, pois nele que o sujeito € interpelado ideologicamente. E é
também na e pela formacdo discursiva que 0s sujeitos ocupam distintas posi¢cfes em
diferentes momentos histdrico-sociais, e que os discursos sdo produzidos e fazem sentido.

Podermos citar como exemplo os discursos oriundos dos documentos e dos dizeres dos
professores sobre a questdo do curriculo da EJA. Se por um lado ndo deixam de refletir os
interesses econdmicos da sociedade pela necessidade da qualificacdo da mao de obra para o
mercado de trabalho; por outro, inscrevem-se em uma formacdo discursiva tecnicista, que
objetiva um sujeito formado, mesmo que minimamente, por técnicas que atendem as
exigéncias das empresas, principalmente, por elegerem géneros textuais especificos de
algumas esferas de atividades humanas, como oficio, relatérios e formularios. E foco no
saber-fazer em detrimento de uma formacéo mais ampla, que contemple conhecimentos néo
somente especificos ou especializados, como a filosofia e a sociologia, por exemplo.
Trataremos mais sobre essa questdo no capitulo de analise. Se houve a opgdo por esses
conteudos, € porque sdo valorados conforme uma ideologia capitalista.

Além da importancia da formacédo discursiva para a construcdo dos sentidos, ha a
relevancia do interdiscurso, posto que, por meio deles € que os discursos sdo atualizados. Ou
seja, algo que ja foi dito e teve seu sentido em um dado momento, é atualizado ao ser tomado
novamente pelo sujeito, reconfigurando-se como novo. Estabelece-se, assim, um novo
sentido, sem, no entanto, excluir os anteriores. Portanto, o sentido ndo é Unico, literal,
determinado, acabado, tendo em vista que sdo caracteristicas dele a movéncia, 0

deslizamento, um outro sentido possivel.
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Ainda em relacdo aos sentidos, observamos que a relacdo de contiguidade — palavra e
sentido — ndo é confiavel. Uma vez que a palavra ndo € transparente, ela ndo representa
exatamente aquilo que se propde, embora ndo se possa dizer que ndo exista uma relacédo entre
a materialidade linguistica e o sentido. Certamente, sem o verbo o sentido ndo € veiculado,
mas ele realmente se realiza na interagdo verbal entre falantes em determinado contexto
social, historico e ideoldgico, configurando, assim, a participacdo essencial do verbal e do
extraverbal.

Como ja foi dito, tanto o sujeito quanto os sentidos decorrem da ideologia. E para
explicar o carater material do sentido, Pécheux (1995) apresenta duas teses de dependéncia
constitutiva de “o todo complexo das formacdes ideoldgicas” que elucidam o conceito de

sentido.

[...] o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposi¢éo, etc.,
ndo existe ‘em si mesmo’(isto €, em sua relacdo transparente com a
literalidade do significante), mas, ao contrério, é determinado pelas posi¢Ges
ideoldgicas que estdo em jogo no processo sécio-histérico no qual as
palavras, expressdes e proposi¢cdes sdo produzidas (isto €, reproduzidas).
(PECHEUX, 1995, p. 160)

As palavras podem variar de sentido, ganhar novos significados conforme “as posi¢des
sustentadas por aqueles que as empregam”. Elas servem as “formagdes ideoldgicas” em que
estdo inscritos os enunciadores. Essa tese é confirmada por Pécheux (1995, p. 161), ao afirmar
que “os individuos sdo interpelados em sujeitos falantes (sujeitos de seu discurso) pelas
formagdes discursivas que representam ‘na linguagem’ as formagdes ideoldgicas que lhes sdo
correspondentes”. E a linguagem a responsavel pela materializagio dos sentidos, mas eles n&o
estdo na lingua por ela mesma; estdo na formacdo discursiva em que o sentido é concebido,
constituido.

Nessa perspectiva, a no¢do de discurso em que a lingua é colocada em funcionamento
em dado momento historico possibilita vermos como outros discursos perpassam o discurso,
tanto dos documentos quanto dos dizeres dos professores. Isso porque esses discursos
estabelecem relagbes sociais, econémicas, politicas e que requerem um olhar atento aos
efeitos de sentido que deles podem emanar.

Pécheux (1995) ainda esclarece que sentido ndo é codificacdo de mensagem, mas
“efeitos de sentidos” entre interlocutores inscritos em determinada formagéo discursiva
decorrente de uma formacéo ideoldgica. Assim, se 0 sujeito ocupa uma determinada posicgéo,

ele pertence a uma formac&o ideoldgica, que é impregnada de valores, ideais, relagdes sociais,
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diferengas, visdes de mundo. Essas caracteristicas corroboram para a realizagdo dos efeitos de
sentido dos discursos. Como € por meio da linguagem que as ideias sdo expressas, podemos
dizer que a cada formacdo ideoldgica cria, produz, estabelece, determina, possibilita uma
formacéo discursiva.

A segunda tese proposta por Pécheux (1995, p.162, grifos do autor) é a de que “Toda
formacgdo discursiva dissimula, pela transparéncia de sentido que nela se constitui, sua
dependéncia com respeito ao ‘todo complexo com dominante’ das formacOes discursivas
intrincado no complexo das formacdes ideoldgicas definido mais acima”. O autor trata da
iluséo da transparéncia do discurso, uma vez que o “complexo dominante” é o interdiscurso,
que possibilita a emergéncia dos ja-ditos. Mas isso d& ao sujeito a impressdo de que ele é
origem do que diz, ou que o sentido é obvio, claro, evidente, com se a lingua fosse
transparente. Todavia, como assevera Orlandi (2012a, p. 48), “nem a linguagem, nem o0s
sentidos, nem os sujeitos sdo transparentes: eles tém sua materialidade e se constituem em
processos em que a lingua, a historia e ideologia concorrem conjuntamente”.

Entdo, o que realmente seria sentido para a AD? Orlandi (2012a) traz a seguinte

definicéo:

[...] o sentido é assim uma relacdo determinada do sujeito — afetado pela
lingua - com a histéria. E o gesto de interpretacio que realiza essa relacéo de
sujeito com a lingua, com a histéria, com os sentidos. (...) ndo ha discurso
sem sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia. Ideologia e inconsciente estdo
materialmente ligados. (ORLANDI, 20123, p. 47)

Até aqui ficou claro o papel da lingua para a AD. Ela consiste na materializacdo do
discurso que significa, que produz sentidos; ela é opaca, desliza. Mas onde é mesmo que a
historia entra para pensarmos a andlise de discursos? Entra pela memoria discursiva — 0
interdiscurso. Vamos a essa questdo. A historia de que trata a AD néo é a cronologica, a que
estamos acostumados a estudar na escola, tampouco o momento historico refletido no
discurso; ¢ “pensando a historicidade na relacdo da estrutura com o acontecimento”.
(ORLANDI, 2012b, p.87) Trata-se da memoria discursiva, que possibilita a retomada de
sentidos que foram historicamente simbolizados, esquecidos, e, ao se tornarem andnimos,
passam a ter um sentido literal. Dessa maneira, o0 sujeito tem a ilusdo de um sentido definido,
pronto e acabado. Entretanto, ele é retomado e, consequentemente, ampliado, transmutado,
nele permanecendo algo de velho e emergindo algo de novo, que é o produto da histéria.

Como podemos ler nas palavras de Orlandi (2012a),
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[...] o interdiscurso — a memoria discursiva — sustenta o dizer em uma
estratificacdo de formulagdes ja feitas mas esquecidas e vdo construindo uma
historia de sentidos. E sobre essa memoria, de que ndo detemos o controle,
gue nossos sentidos se constroem, dando-nos a impressdo de sabermos do
que estamos falando. [...] Resta acentuar o fato de que este apagamento é
necessario para que o sujeito se estabeleca um lugar possivel no movimento
da identidade e dos sentidos; eles ndo retornam apenas, eles se projetam em
outros sentidos, constituindo outras possibilidades dos sujeitos se
subjetivarem. (ORLANDI, 2012a, p. 54)

E por meio do interdiscurso que os discursos s&o atualizados, que algo que ja foi dito e
teve seu sentido em certo momento, ao ser tomado novamente pelo sujeito, é atualizado,
reconfigurado como novo, estabelecendo-se um novo sentido, sem que o0 anterior seja
erradicado, em um movimento em espiral. O sentido, por conseguinte, ndo é Unico, literal,
determinado, acabado. S&o caracteristicas dele a movéncia, o deslizamento, a opacidade,
posto que ha sempre outro sentido possivel.

O sujeito enuncia a partir de uma memdria discursiva que sustenta, de alguma forma,
os sentidos do que esta sendo enunciado. Ha um ja- dito, uma historicidade que remete ao
interdiscurso, uma rede de sentidos sendo retomados em um continuum. Tanto o sujeito
quanto o sentido inscrevem-se na historia, sdo sujeitos a ela e, por isso, ndo ha sentido Unico,
mas efeitos de sentido, construidos na historicidade dos discursos.

Desse modo, os professores dao sentido a seus dizeres sobre a EJA em uma relacéo
interdiscursiva com outros dizeres que ja foram ditos em outros momentos e lugares, sendo
seus dizeres constituidos na e pela linguagem. Logo, conforme eles enunciam, estdo
vinculando-se a uma determinada formacdo discursiva, uma vez que os sentidos ndo podem
estar fora dela.

Diante disso, podemos concluir provisoriamente que a AD compreende a linguagem
ndo como sendo transparente, mas como um todo que se realiza na pratica discursiva, que se
inscreve na historia. E por meio da linguagem que o sujeito se inscreve no simbdlico e toma
consciéncia de sua existéncia, sendo possivel ser sujeito de seu discurso. Assim sendo,
argumentamos que a AD concebe o sujeito como ideolégico, pois a ideologia interpela o
individuo em sujeito e isso ocorre no processo discursivo, de dentro de uma formacéo
discursiva, atravessada por formacdes ideoldgicas.

Em consequéncia do ideoldgico, o sujeito ndo é origem do que diz, tampouco detém
controle sobre suas formulag@es. 1sso porque é no interdiscurso que se constroi a historicidade
dos sentidos, sendo que os sentidos anteriores ndo permanecem ao retomarem os enunciados,

mas sdo projetados novos sentidos e outras formas dos sujeitos se subjetivarem. Tanto o
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sujeito como a linguagem sdo marcados pela natureza da incompletude, estdo sempre em
deslocamentos, em intercambios, em uma cadeia historica que possibilita a falha, a
incompletude, o equivoco, o deslize, a deriva.

Desse modo, os discursos da DCEJA de Goiés e da MCLP/EJA encerram sentidos,
uma vez que se relacionam a outros discursos advindos também de outros documentos
oficiais da esfera federal, como os PCNs. Ainda os dizeres dos professores contém em sua
esséncia uma relacdo com dizeres anteriores que vieram de formacdes, cursos, leituras,
conversas, relacionando-se com uma memodria discursiva que envolve a tematica.
Percebemos, pois, 0 quanto o discurso € marcado pela alteridade, posto que é formatado pelos
ja-ditos.

Na préxima secdo, buscamos no Circulo de Bakhtin a compreensdo de conceitos

relevantes para nossa pesquisa, tais como concepcao de lingua e sujeito.

1.2. Concepcoes de Lingua e Sujeito para o Circulo de Bakhtin

Nossa preocupacdo € discutir como os professores entendem teoricamente as
concepgdes de lingua e de sujeito com vistas ao ensino de lingua portuguesa para a EJA, pois,
certamente, esse modo de compreensdo tem ressonancia na forma como conduzem 0 ensino
em sala de aula. Percebemos, por exemplo, que a MCLP/EJA inscreve-se na teoria que
embasa a Linguistica Textual, propondo uma metodologia de ensino de lingua materna por
meio dos géneros textuais. Assim, perguntamo-nos se 0 documento consegue propor um
embasamento tedrico que dé conta dessa metodologia. Nesse caso, é preciso pensarmos sobre
a relacdo entre a teoria e a préatica, os discursos constitutivos dos dizeres dos professores e dos
documentos, a inscricdo discursiva dos professores, como ocorre e qual é a tomada de posicédo
desses envolvidos. Para tanto, as contribui¢des do Circulo de Bakhtin no que concerne as
noc¢oes de lingua e sujeito sdo imprescindiveis para nossa pesquisa.

Empenharmos um estudo com base nos pressupostos bakhtinianos, a fim de
compreendermos sua concepcdo de lingua, ndo € tarefa facil, uma vez que o filésofo da
linguagem e seu grupo ndo tratam de nenhuma nocdo (lingua, linguagem, sujeito, entre
outras) de forma linear. Posto isso, € necessaria uma atitude responsiva e responsavel diante
da teoria para compreendermos essas concepcdes, pois sdo complexas, dispersas e em
construcdo nos diversos textos produzidos pelo Circulo, em vérias épocas. Sendo assim,
pensamos em complementar o pensamento do Circulo de Bakhtin com os comentadores de
sua obra, como Sobral (2008, 2009a, 2009b), Faraco (2010), Brait (2010, 2012), entre outros.
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Entendemos que compreender linguagem com base nos pressupostos bakhtinianos implica
entender, também, sujeito, além de outros conceitos que estdo a eles interligados, como
interacdo e dialogismo, pois essas no¢des implicam-se mutuamente.

Bakhtin e seu Circulo partem da importante concepcdo de lingua como sistema de
signos composto por significado e significante. Saussure apresenta como proposta para
contrapor a essa teoria 0s seus estudos sobre a linguagem. Podemos dizer que Saussure € um
interlocutor privilegiado do Circulo de Bakhtin, especialmente, em Marxismo e Filosofia da
Linguagem (2010). Os estudiosos, a partir da critica ao objetivismo abstrato, propdem um
novo olhar sobre os estudos linguisticos, sem desconsiderar os conhecimentos empenhados
por Saussure, e indicam que os seus resultados devem ser aplicados. E o que podemos ver no
inicio do quinto capitulo de Problemas da Poética de Dostoiévski (2005), analisado por
Bakhtin (2005):

Intitulamos este capitulo “O discurso em Dostoiévski” porque temos em
vista o discurso, ou seja, a lingua em sua integridade concreta e viva e nao a
lingua como objeto especifico da linguistica, obtido por meio de uma
abstracdo absolutamente legitima e necesséaria de alguns aspectos, abstraidos
pela linguistica, os que tém importancia primordial para os nossos fins. Por
este motivo as nossas analises subsequentes ndo sdo linguisticas no sentido
rigoroso do termo. Podem ser situadas na metalinguistica, [...] As pesquisas
metalinguisticas, evidentemente, ndo podem ignorar a linguistica e devem
aplicar seus resultados. (BAKHTIN, 2005, p. 181)

As palavras de Bakhtin (2005) sdo bastante significativas para iniciarmos uma
compreensdo sobre sua concepcao de lingua, pois ele a entende em sua “integridade concreta
e viva”, o que corresponde ao ato de linguagem como um todo - o discurso - e que, para
analisa-lo, é necessario abstrai-lo da “vida concreta do discurso”. Diante disso, o filésofo da
linguagem propde uma nova disciplina para abarcar seus estudos acerca dos fendmenos
concretos de enunciacdo: a Metalinguistica, que tem o objetivo de ir além da Linguistica nos
moldes saussureanos.

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, no capitulo quinto, intitulado Lingua, Fala e
Enunciacéo, o Circulo vai desconstruindo alguns dos construtos da Linguistica e apresenta
ideias sobre como o enunciador vé e utiliza a lingua. Para o grupo, o importante na lingua nao
s80 suas regras, suas normas ou o codigo em si, mas sim “aquilo que permite que a forma
linguistica figure num dado contexto, aquilo que a torna um signo adequado as condicfes de
uma situagdo concreta dada”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 96) O que importa é a

capacidade que o signo tem de refletir e refratar a realidade.
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O signo é tido pelo locutor como capaz de mudar e flexionar conforme suas
necessidades e as do interlocutor, pois, de acordo com Bakhtin e Volochinov (2010, p. 96),
aquele “deve levar em considera¢do o ponto de vista do receptor”. O receptor deve ser capaz
de “descodificar” o signo, “compreender sua significagd0 numa enunciacdo particular”.
Dizendo de outra forma, os interlocutores, pertencendo a uma mesma comunidade linguistica,
consideram a forma linguistica flexivel e variavel, e ndo apenas como um sinal fixo e sempre
0 mesmo. Ela é capaz de servir a seu enunciador conforme suas demandas.

Os autores asseveram que, “na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do
locutor e do receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas
apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma
particular”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 98) Essa forma de conceber a lingua
representa um avango nos estudos linguisticos, haja vista que aponta para a linguagem, e nao
apenas para a lingua. Evidenciamos, pois, a possibilidade de compreendermos a linguagem
considerando sua historicidade, os sujeitos envolvidos, o contexto social e cultural, e isso nos
remete ao ideoldgico, evidenciado especificamente no signo ideoldgico.

Para os autores, a linguagem que se mostra na enunciagdo é permeada por um contexto
ideoldgico, pois 0 que se enunciam sdo pontos de vista, posi¢des axioldgicas: “verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A
palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial™.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 99, grifos dos autores) A ideologia esta contida nos
signos, de modo que sem eles ela ndo aparece. Nenhum signo é constituido alheio a ideologia.
E o contexto ideoldgico contribui fortemente para o carater voluvel, mutavel da palavra.

Bakhtin e Volochinov (2010), em seu longo didlogo com a Linguistica, apresentam
alguns pontos considerados problematicos no que se refere a lingua estrangeira, o que
acreditamos caber bem para compreendermos melhor o pensamento que, durante muitos anos,
embasou 0 ensino a lingua portuguesa, e talvez ainda hoje seja ensinado nas escolas
brasileiras. Se considerarmos essas caracteristicas para se ensinar uma lingua, estaremos

ensinando um conhecimento linguistico capenga, pois, para o objetivismo abstrato,

1) nas formas linguisticas, o fator normativo estavel prevalece sobre o
carater mutavel. 2) O abstrato prevalece sobre o concreto. 3) O sistema
abstrato prevalece sobre a verdade histérica. 4) as formas dos elementos
prevalecem sobre as do conjunto. 5) A reificacdo do elemento
linguistico isolado substitui a dindmica da fala. 6) Univocidade da
palavra mais do que polissemia e plurivaléncia vivas. 7) Representacéo
da linguagem como um produto acabado, que se transmite de geracéo a
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geracao. 8) Incapacidade de compreender o processo gerativo interno da
lingua. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 106-107, grifos dos
autores)

As explicacbes sobre cada um dos pontos acerca do objetivismo abstrato parecem
servir para esclarecer como grande parte dos professores de lingua materna ainda se inscreve
nessa concepcdo de lingua abstrata. E mais, mesmo que de forma inconsciente, alguns
continuam trabalhando a gramatica normativa em sala de aula, pois parece que concebem a
lingua como um objeto pronto, acabado, sem possibilidade de transformacéo ou criagdo. Néao
percebem que o individuo, ao se comunicar, ndo se preocupa com as regras gramaticais, mas
se orienta pelo sentido social, cultural e historico da palavra.

Os professores sujeitos de nossa pesquisa, ao serem questionados sobre os contetdos
de lingua portuguesa que avaliam ser mais importantes para serem ensinados aos jovens e
adultos, afirmaram ser a leitura e a escrita, contudo, também apontaram conteldos gramaticais
como sendo importantes. Por assim ser, queremos verificar em que medida essa escolha de
contetdo implica em uma concepgdo tradicional de lingua ou ndo. Nao podemos determinar
uma compreensdo de lingua apenas pela escolha de contetdos, mas certamente ela pode dar
indicios de uma prética de ensino que valoriza ou ndo a interacao.

A crianga e o adulto vao para a escola sabendo se comunicar, conhecem o sentido do
que dizem. O Circulo deixa claro: quem concebe a lingua como um sistema pronto,
desconsidera que é na enunciacdo concreta que ocorre a interacdo — respostas entre
interlocutores — e, ignora essa maneira em que a palavra constréi seu sentido e escapa da
abstracdo (enunciagdo monoldgica). Conceber a lingua como um “sistema abstrato &
incompativel com uma abordagem histérica e viva da lingua”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2010, p. 108) Nao é possivel excluir dos estudos linguisticos a enunciacdo como um todo e ter
uma atitude de compreensdo passiva frente aos acontecimentos da lingua.

Embora os PCNs tenham sido publicados no final da década de 1990, ainda hoje néo
sdo conhecidos por todos os professores. 1sso pode ser consequéncia da formacao inicial ou da
auséncia de uma formacdo continuada por parte das institui¢des publicas em relacdo ao estudo
do documento. Observamos nas entrevistas e nos documentos pesquisados que a concepgéo
de lingua ainda tem indicios de uma visdo abstrata, fechada sobre a mesma, de modo que
predomina o ensino da lingua escrita, sendo que “a retirada das marcas de oralidade” tem
preferéncia nas orientacdes dadas pela MCLP. E alguns professores ainda priorizam o ensino
de regras de acentuacdo, ortografia e pontuacdo de forma descontextualizada, embora seja

perceptivel um avanco no sentido de promover a leitura e escrita de textos.
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Manter o ensino de normas e regras de forma descontextualizada significa concordar
com os adeptos do objetivismo abstrato, que consideram a lingua uma, como se fosse fonética
e semanticamente a mesma. O Circulo de Bakhtin ndo aceita essa ideia por ela desconsiderar
a polissemia da palavra, pois “o sentido da palavra é totalmente determinado por seu
contexto”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p.109) Além disso, a palavra é empregada
como réplica, ou seja, seus sentidos podem ser contrarios. Ao enunciar, 0 sujeito infere uma
avaliacdo sobre objeto. A palavra é colocada em uma arena discursiva, e esse aspecto maltiplo
de sentidos ndo pode ser ignorado nos estudos linguisticos, como podemos ver nas palavras
de Bakhtin/VVolochinov (2010, p. 111): “A mudan¢a do acento avaliativo da palavra em
funcdo do contexto é totalmente ignorada pela linguistica”.

Outra critica empenhada pelo Circulo refere-se ao fato de que a lingua é transmitida de
geracdo para geracdo. Esse aspecto da a lingua como atividade uma configuracdo de cadaver,
como se néo fizesse parte do continuum de uma interagéo social, ndo fosse viva e passasse por
transformacgdes conforme as necessidades dos sujeitos envolvidos nessa interagdo. Para

contrapor essa ideia, Bakhtin/VVolochinov (2010) refletem que:

Na verdade, a lingua ndo se transmite, ela dura e perdura sob forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para
ser usada, eles penetram na corrente da comunicagdo verbal; ou melhor,
somente quando mergulham nessa corrente é que suas consciéncia desperta e
comega a operar. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 111)

Como j& vimos, € no processo interacional que a crianca entra em contato com a
palavra, sua consciéncia se forma e, assim, ela consegue compreender os efeitos de sentido
que se realizam no contexto em que esta inserida. Ela ndo recebe uma caixinha com varias
palavras que utilizara ao longo da vida. E na interacdo, na comunicacio cotidiana que ela vai
concebendo sua lingua/linguagem.

Na MCLP, a discussao sobre a concepcdo de lingua a considera como uma atividade
social, histérica, argumentando que essa ideia esta fundamentada nos estudos de Bakhtin.
Porém, pela forma como que foi escrita, entendemos que o documento coloca “na boca” (ha
escrita) de Bakhtin o ensino por meio dos géneros, pois diz que Bakhtin “defende” a
utilizacdo dos mesmos como “instrumentos de ensino na escola”. (GOIAS, 2010, p. 164)

Bakhtin e seu Circulo defendem uma filosofia da linguagem que entende a lingua
como uma atividade, um ato de comunicacgdo que produz efeitos de sentido entre os sujeitos

situados social e historicamente nas suas relagdes interacionais. Os sentidos do discurso estéo
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circunstanciados a quem fala, quem ouve, aos valores sociais estabelecidos entre eles e
discursos anteriores e posteriores. O texto é a materializacdo do discurso, é onde
linguisticamente ele se mostra. Todavia, essa discussdo sobre género discursivo e género
textual ndo se evidencia no documento. Opta-se pela economia de palavras, ndo dando ao
professor meios para refletir sobre essa questao.

E recorrente na fala dos sujeitos participantes o trabalho com “interpretacio e
producao de texto”, de modo que reconhecem a importancia do mesmo para os adultos. Mas
também € frequente a citacdo da preocupacdo em ensinar gramatica, ortografia, pontuacéo,
tendo como justificativa que os estudantes precisam escrever corretamente. Sendo assim,
ressoa a preferéncia pela modalidade da lingua escrita, como ocorre na MCLP/EJA,
aproximando-se a no¢do de lingua de um sistema abstrato, o que é criticado pelo Circulo.

Bakhtin/Volochinov (2010, p. 112) concebem a lingua como um “fendmeno
puramente historico”, uma vez que evolui continuamente e tem uma funcdo social, servindo
aos sujeitos para que possam adquirir consciéncia na interagdo. O aspecto cultural, portanto,
sobressai a consciéncia individual. Vale ver nas palavras dos autores como eles sintetizam a

critica que fazem ao objetivismo abstrato e ao ensino de lingua.

A lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma, nao passa de
uma abstracdo, que s6 pode ser demonstrada no plano teérico e pratico do
ponto de vista do deciframento de uma lingua morta e do seu ensino. Esse
sistema ndo pode servir de base para a compreensao e explicagdo dos fatos
linguisticos enquanto fatos vivos e em evolugdo. Ao contrario, ele nos
distancia da realidade evolutiva e viva da lingua e de suas fungdes sociais,
[...]. (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2010, p. 112)

Diante desses argumentos, podemos dizer que a visdo de lingua como um sistema de
normas nao contribui para um ensino efetivo, ndo somente de uma lingua estrangeira, como
também de qualquer lingua materna. Aqui questionamentos por que durante tanto tempo se
priorizou o ensino de norma gramatical em detrimento de estudos voltados para os eventos
linguisticos vivos. Talvez, ao final de nossa pesquisa, possamos dar conta dessa questdo. No
momento, fica claro, no caminho percorrido pelo Circulo, que apenas é possivel adquirir uma
lingua por meio da interacdo, pois a enunciacdo nada mais € que o resultado das interagdes
entre sujeitos pertencentes a uma determinada organizagéo social.

Bakhtin e o Circulo dao destaque a interacdo e ao dialogismo dentro de sua concepcao
de linguagem. A interacdo social é compreendida como todo e qualquer tipo de comunicagao

verbal, desde as situagbes mais complexas ao dialogo face a face. E praticamente dizer que



43

viver € interagir, pois produzimos enunciados concretos na eventicidade da vida; ndo ha
espaco para abstracdes. A lingua como um sistema vivo, evolutivo, abre caminho para a
interacdo verbal e para o dialogismo. A enunciacdo nada mais € que o resultado da interacdo
entre sujeitos pertencentes a uma certa organizacao social. Assim, a “palavra dirige-se a um
interlocutor: variard se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se este for
inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou
menos estreitos [...]”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p.116)

Nesse sentido, 0 enunciador prevé o outro em seu enunciado, por isso modula sua fala,
que é permeada por caracteristicas, adequacfes, em conformidade com os interlocutores
tipicos do grupo social a quem se dirige. A interacdo tem carater proficuamente dialégico,
uma vez que os sujeitos envolvidos no processo interacional estabelecem entre si um campo
fecundo de dialogo, entendido como “condicdo essencial do proprio ser e agir dos sujeitos. O
sujeito s6 vem a existir na relagdo com outros sujeitos [...]”. (SOBRAL, 2009b, p. 35)

Sobral (2009b) exemplifica isso ao afirmar que uma crianga somente se torna um ser
social uma vez que interage a todo tempo com o outro, que é um ser ja socializado
anteriormente, porque ja interagiu com outros sujeitos. Mas assevera que nao se trata de uma
relacdo de mdo Unica, em que apenas os mais velhos transmitem. Pelo contrério, a crianca
também vai afetar esse “outro” com quem interage. E na interagio social que o sujeito passa a
existir; é na relagdo com outros sujeitos que o “eu” se constitui, pois € uma resposta & acdo do
outro. Interacdo é condicdo para se tornar um ser social, de modo que nédo € possivel falarmos
dela sem nos reportarmos ao dialogismo, pois este ¢ “condi¢do de possibilidade da produgdo
de enunciados/ discurso de sentido, portanto”. (SOBRAL, 2009b, p. 35)

Pensando na constituicdo do sujeito na interacdo com o outro, descreveremos como 0S
professores se constituem como sujeitos na relacdo que se opera entre eles e o outro, 0s
alunos. O que faz eles terem uma representacdo de si como alguém que deve incentivar o
jovem e adulto? Como o jovem e adulto sdo considerados em suas representacdes? O
professor leva em conta o sujeito aluno para escolher os conteldos? Antecipamos que 0 que
ocorre no fio discursivo dos professores é um dialogo incessante com o seu principal
interlocutor, o aluno.

Na obra bakhtiniana, o dialogo ndo é visto apenas como uma réplica da comunicagéo
verbal, uma vez que o Circulo percebe o universo cultural como dindmico. Logo, as vozes
sociais emergem em uma cadeia de respostas, ora como adesdes ora como recusas, criticas,
discordancias, concordancias, e mais. Essa cadeia discursiva remete-nos ao que

Bakhtin/Volochinov (2010) dizem sobre a verdadeira substancia de a lingua ser constituida
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pelo fendmeno social da interacdo verbal, que se da por meio da enunciagdo. E na acéo de
enunciacao que o dialogo emerge e, para o Circulo, é uma das formas mais importantes de
interacdo verbal, mas que também pode ser compreendida de forma ampla. Nesse caso, estdo
inclusos o locutor, o interlocutor (intercambiaveis), a resposta — 0 eu € 0 outro.

O didlogo é inerente a todo discurso. S&o0 mdltiplas as relagdes dialdgicas
estabelecidas nos enunciados proferidos pelos sujeitos professores de nossa pesquisa. Eles se
posicionam a partir de um lugar discursivo que possibilita revelar varios sentidos no que tange
as representacfes que tém de si e da forma como concebem a EJA e 0 ensino de lingua
portuguesa. Esses sentidos se ddo principalmente pela interpelacdo ideoldgica advinda dos
diversos discursos que constituem seus dizeres.

Faraco (2010), tomando por base os estudos do Circulo de Bakhtin, resume bem o que
até agora tentamos apresentar sobre o carater interativo do enunciado, descrevendo trés
dimensdes dialégicas do mesmo: i) o enunciado esta sempre voltado para o ja-dito; ele é uma
réplica, uma resposta ao que ja foi enunciado. “[O enunciado] ndo se constitui fora daquilo
que chamamos hoje de memoria discursiva”. (FARACO, 2010, p. 59); ii) o enunciado é
direcionado a uma resposta, assim como é uma réplica a enunciados anteriores. Ele espera
também uma réplica, por isso é direcionado a um interlocutor presumido, seja ele alguém
“real ou substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence”. (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2010, p. 116) e iii) 0 enunciado é constituido internamente por dialogos, por
isso, € heterogéneo e nele se articulam mdltiplas vozes sociais. “[...] € o ponto de encontro e
confronto dessas multiplas vozes. Essa dialogizacdo interna sera ou ndo claramente
mostrada”. (FARACO, 2010, p. 60) O estudioso aponta a questdo de muitas vezes o discurso
alheio ser tomado como do proprio enunciador, e ndo haver marcas, como, por exemplo, as
aspas, para diferenciar as vozes do outro.

Desse modo, também o dialogismo € constitutivo dos enunciados e,
consequentemente, dos discursos, pois estes sdo permeados por relacdes dialogicas que dédo
sentido aos enunciados. Como podemos ver, o sentido, para Bakhtin (1997), equivale a dar

uma resposta a uma pergunta:

O sentido assimilavel a uma resposta. O sentido sempre responde a uma
pergunta. O sentido é potencialmente infinito, mas sé se atualiza no contato
com outro sentido (o sentido do outro), mesmo que seja apenas no contato
com uma pergunta no discurso interior do compreendente. Ele deve sempre
entrar em contato com outro sentido para revelar os novos momentos de sua
infinidade (assim como a palavra revela suas significagbes somente num



45

contexto). O sentido ndo se atualiza sozinho, procede de dois sentidos que se
encontram e entram em contato. (BAKHTIN, 1997, p. 386)

Tendo em vista a concepcdo de linguagem pela abordagem dialdgica, os sentidos
devem ser vistos como efeitos e, consequentemente, construidos discursivamente nas relacées
dialégicas em que sdo possiveis respostas, réplicas, confrontagdes, posicionamentos
favoraveis ou contrarios a palavra do outro, encontros e ampliacdo dos sentidos. Nessa
direcdo, Faraco (2010, p. 66) conclui que sdo intrinsecas ao enunciado as rela¢fes dialdgicas,
e assevera que “o enunciado é uma unidade da interacdo social e ocorre num complexo de
relacGes entre pessoas socialmente organizadas”. Nesse complexo de relacionamentos entre
eu e o outro, uma dada sociedade € de onde os sentidos emergem como posi¢cdes de valor,
pois, conforme Faraco (2010, p. 66), “Estabelecer com a palavra de outrem relagdes de
sentido de determinada espécie, isto €, relagdes que geram significacdo responsivamente a
partir do encontro de posicGes avaliativas”.

O Circulo trata o didlogo de forma ampla e destaca o estudo do discurso a partir de
relagbes dialdgicas, que “sdo impossiveis entre 0s elementos no sistema de lingua [...]".
(BAKHTIN, 2005, p. 182) Essas relagdes ndo sdo possiveis entre palavras no dicionério,
elementos morfol6gicos ou sintaticos, elementos estritamente linguisticos de textos, porque,
na verdade, “as relagdes dialogicas sdo extralinguisticas. [...] Toda a linguagem, seja qual for
0 seu campo de emprego (a linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica, etc.) esta
impregnada de relagBes dialogicas” (BAKHTIN, 2005, p. 182-183) Diante desse carater
dial6gico da linguagem da vida, a proposta de Bakhtin é que se a estude pela Metalinguistica,
uma vez que a Linguistica a estudaria pela sua logica geral e ndo daria conta das relagdes
dialdgicas, dos sentidos, dos juizos de valor, das posicGes avaliativas situadas no discursivo.

A comunicacdo viva é o campo de existéncia da linguagem. Portanto, os sentidos
emergem nas e das relagdes dialdgicas, estando inscritos nas vozes discursivas que constituem
0s enunciados, e, consequentemente, os discursos. Esta claro o carater dialogico da linguagem
gue se constitui no campo interativo em que 0 sujeito e o outro sdo imprescindiveis. Ndo ha
processo interacional em uma abordagem linguistica individualista. Somente a enunciagédo
pressupde um sujeito interativo e dialdgico e, logo, leva-nos, como professores, estudiosos e
pesquisadores, a considerarmos que a lingua deve ser tratada como linguagem — como um
todo. Portanto, deve envolver a materialidade linguistica, mas também o contexto como
essencial para construcdo de sentidos, para ressoar 0s ja-ditos e os ndo-ditos, além de apontar

para outros a serem ditos.
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Entendemos que optar por uma concepcdo de lingua socio-histdrico-interacionista
demanda compreendermos 0s pormenores dessa concepcdo. Investir em formacédo continuada
de professores pode significar um ganho na interlocucédo entre prética e teoria. Isso porque, o
que detectamos nas entrevistas foi que a maioria dos professores da EJA ndo recebeu nem
recebem formacdo especifica sobre o ensino de lingua portuguesa aos jovens e adultos, apesar
de as DCEJA evidenciarem o compromisso do governo em realizar essa formacao. Parece-nos
que, ao tentar fundamentar o ensino de lingua portuguesa da EJA nas ideias de Bakhtin, a
SEDUC o fez somente para cumprir tabela e dizer que esta atenta as novas teorias cientificas,
pois ignorou as repercussdes tedricas e metodoldgicas decorrentes desse paradigma.

Retomaremos essa questdo no proximo item.

1.3 Sujeito Responsivo para o Circulo de Bakhtin

O Circulo vé a lingua/linguagem como uma atividade viva, histérica, social e cultural,
em que sujeitos histéricos produzem enunciados por meio da interacdo dialdgica, envolvendo
aspectos linguisticos e extralinguisticos. Retomamos, aqui, 0 conceito de enunciado tratado
por Bakhtin e seu Circulo, entendendo-se que todo enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva, 0 que suscita uma compreensdo responsiva e, consequentemente, aponta para um
sujeito ético, responsavel, capaz de tomar a palavra passada a ele na alternancia dos sujeitos.

Ao darmos voz aos professores de lingua portuguesa, possibilitamos a emergéncia de
dizeres que trazem a tona a forma como se efetiva a préatica do ensino da referida disciplina.
Além disso, as imagens que os professores tém dos alunos e deles mesmos sdo suscitadas, 0
gue nos permite interpreta-las. No fio discursivo, ocorre uma préatica em sala de aula que se
realiza com base em um dialogo com discursos cientificos dos estudos linguisticos, mas muito
mais com o proprio aluno. A nosso ver, ao analisarmos os dizeres dos professores, entramos
em uma relacéo dialégica com sujeitos que respondem as necessidades dos jovens e adultos,
tanto para se representarem quanto para determinarem o que sera ensinado a eles. No entanto,
entendemos que as representagdes enunciadas pelos sujeitos da pesquisa sofrem influéncias
do contexto social, histérico e ideologico da atualidade.

Pensando na aula como um acontecimento dialégico em que 0s sujeitos participantes
estdo em interagdo e, portanto, sdo responsivos, buscamos respaldo em Para uma Filosofia do
Ato (1999), com fins pedagogicos, e em Para uma filosofia do ato responsavel (2012), de
Bakhtin, a fim de compreendermos a concepg¢éo de sujeito responsivo e responsavel, ou seja,

sujeito professor ético e consciente de sua funcdo.
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Tendo como aporte a obra Para uma Filosofia do Ato, refletiremos sobre os conceitos
de sujeito ético e responsivo. Nessa obra, a Gltima a ser traduzida no Brasil e, provavelmente,
a primeira obra de Bakhtin (1993), ha uma grande critica do estudioso em relacdo as
tendéncias filoséficas que tratam da moral, pois elas ndo conseguem abarcar o mundo teorico
e o real. Ele diz que todos os sistemas éticos sdo, normalmente e corretamente, subdivididos
em “ética material (ética do contetido) e ética formal”. (BAKHTIN, 1993, p. 39) Porém, o
autor opde-se a ética material, porque ela encontra e funda normas morais especiais, com
conteudo definido e regras que sdo, normalmente, universalmente validas e relativas.

Como normas universais sao aplicaveis a qualquer um e, ainda, como j& foi posto
anteriormente, Bakhtin (1993) acredita que ndo ha especificamente normas éticas, mas um
dever. Para ele, as normas que apresentam conteddos pertencem a uma disciplina: “logica,
estética, biologia, medicina, uma das ciéncias sociais”. Portanto, a ética material ndo da conta
do dever moral, “ela apenas aceita cegamente que o dever ¢ inerente ao conteudo de algumas
proposicdes, ou seja, uma proposicdo do dever-ser depois de considerar a existéncia de um
sujeito”. (BAKHTIN, 1993, p. 40)

Nesse texto, inicialmente, o fildésofo trata responsabilidade como dever, obrigacéo
exigida de outro ou pela propria pessoa. Bakhtin (1993) inicia sua reflexdo sobre o dever
criticando Rickert, um dos fundadores e lider do neokantismo, por conceber o dever como a
mais alta categoria formal. Isso, para Bakhtin (1993), é um equivoco, pois, tentar corrigir
tecnicamente um ato realizado ndo implica em solucionar a questdo de seu valor moral. Na
sua compreensdo, ndo tem sentido falar em dever tedrico, sendo necessario pensar

veridicamente.

O dever surge apenas na correlagdo da verdade (valida por si) com nosso ato
real de cognigdo, e esse momento de estar correlacionado é historicamente
um momento Unico: ele é sempre um ato ou acgdo individual [postupok] que
ndo afeta em nada a validade tedrica objetiva de um juizo, um ato ou agédo
individual que ¢ avaliado e atribuido dentro do contexto unitério da vida real,
Unica, de um sujeito. (BAKHTIN, 1993, p. 22-23)

O ato deve ser compreendido, conforme o filosofo, como uma acdo de existéncia unica
e singular da vida, posto que a propria vida é um ato singular e ninguém pode vivé-la pelo
outro. Esse ato incorpora tanto o conteldo quanto a norma, sendo que apenas um nao pode ser
considerado como se fosse o todo, de modo que é considerando esse todo que conseguimos
estabelecer uma avaliacdo. E, ao avaliarmos o ato como verdadeiro, consequentemente,

estabelecemos o dever para com ele.
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O que gostariamos de cotejar € como os professores se posicionam frente a leitura ou
ndo dos documentos em relacdo a aquilo que deve ser ensinado e aprendido em lingua
portuguesa para os jovens e adultos. Eles tém uma atitude passiva, sendo que apenas ensinam
0 que estd prescrito, ou conseguem ser responsivos as necessidades dos alunos? O que 0s
obriga a ensinar um ou outro contetdo é o dever?

Para o filésofo, o dever esta ligado a responsabilidade que advém de um sujeito real.

Ele (o dever) ganha validade dentro da unidade da vida responsavel Unica, ndo
tem um conteudo especifico. N&o ha dever cientifico, estético, ou ético. O
dever é uma categoria caracteristica de atos ou acGes em processo ou do ato
realmente realizado, € uma certa atitude de consciéncia. O dever funda a
presenca real de um juizo dado sob dadas condi¢bes na consciéncia, na
concretude histérica de um fato individual, mas ndo funda a tedrica
veridicidade em si. Portanto ndo ha normas morais que sejam determinadas e
validas em si como normas morais, mas existe um sujeito moral com
determinada estrutura, o sujeito sabe que esta marcado com o dever moral, ou
melhor, pelo dever como tal (porque ndo ha dever especificamente moral).
(BAKHTIN, 1993, p.23-24)

Bakhtin (1993) argumenta em favor de um sujeito moral, marcado pelo dever e pela
liberdade de tomar um ato como verdade, assumindo-o de seu interior, na sua
responsabilidade. O ato corresponde a uma agdo que somente delimita a acdo do sujeito se for
assumida por ele. “Ndo ¢ o contetido da obrigagdo escrita que me obriga, mas a minha
assinatura colocada no final, o fato de eu ter, uma vez reconhecido e subscrito tal obrigacdo”.
(BAKHTIN, 2012, p. 94) Ainda para Bakhtin (2012), ao assinar, reconhecer o ato, 0 sujeito o
faz por ser responsavel. Entdo, exerce um ato responsavel que se realiza na consciéncia, ao
reconhecer a sua real participacdo da sua vida no existir. E na acéo participativa, concreta, que
0 sujeito toma consciéncia de seu existir de modo singular, irrepetivel, e ocupa um lugar
Unico, também irrepetivel, insubstituivel e impenetravel pelo outro.

O fato de os professores escolherem um conteddo levando em conta as necessidades
dos jovens e adultos, pode revelar sujeitos que assinam suas escolhas. Os professores tém para
com os alunos uma interacdo real, o que exige atos responsivos e pelos quais sé@o
responsaveis. Acreditamos que os sujeitos professores, apesar dos documentos, conseguem
ser sujeitos de suas aulas e, consequentemente, fazer com que seus alunos também sejam
sujeitos de seu conhecimento. Assim, como nado tém alibi de sua existéncia, ndo tém alibi para
ndo serem sujeitos.

Toda missdo que cabe a um sujeito ndo cabera jamais a outro. “Tudo o que pode ser

feito por mim ndo podera ser feito por ninguém mais”. (BAKHTIN, 2012, p. 96) E a
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existéncia do ndo &libi como fundamento do dever concreto e singular do ato que o sujeito
acata e afirma também de forma Unica e singular. Para Bakhtin (2012), cada pessoa € Unica,
insubstituivel, e ocupa um lugar singular que néo se repete. E o sujeito, ao reconhecer essa sua
participacdo Unica, irrepetivel, compreende que esta é a “base real ¢ efetiva da [sua] vida e do
[seu] ato”. (BAKHTIN, 2012, p. 97) Consiste em uma relacdo de eu para mim. O sujeito deve
ser responsavel em sua existéncia singular. Se ele existe, € responsavel, como se isso fosse um

dever para com ele mesmo.

Eu como Unico eu, ndo posso nem sequer por um momento ndo ser
participante da vida real, inevitdvel e necessariamente [nuditel’no] singular;
eu preciso ter um dever meu [dolzhenstvovanie]; em relacéo ao todo, seja o
que for e em que condigdo me seja dada, eu preciso a partir do meu lugar
Unico, mesmo que se trate de um agir mesmo interiormente. (BAKHTIN,
2012, p. 98)

Em suma, por ocupar um lugar Unico e ser Unico, o sujeito se obriga a realizar sua
singularidade na existéncia. Tem que fazer a sua parte, deve dar a sua resposta, mesmo que
apenas no pensamento. Ninguém pode realizar o que é do outro. N&o é a norma que 0 obriga,
mas a singularidade do préprio sujeito quando assume de seu interior. Embora seja uma
decisdo solitaria, o sujeito ético, moral e responsavel ndo estd sozinho no mundo. Conforme
Bakhtin (2012, p. 106), “ndo existe o homem geral; existe 0 eu, e existe um determinado,
concreto, ‘outro: 0 meu proximo, o meu contemporaneo (a humanidade social), 0 passado e 0
futuro das pessoas reais (da humanidade historica real)”.

O outro, o proximo mais proximo do professor, é o aluno. Ele tem determinado como
o professor responde as circunstancias em sala de aula, como se constitui e o constitui. Desse
modo, assume importancia preponderante nas representacoes do professor.

Na arquitetdnica do mundo real do ato, Bakhtin (2012, p. 114) prop6e uma filosofia
moral que descreve 0s momentos fundamentais na constitui¢ao do plano correto do ato: “eu-
para-mim, 0 outro-para-mim e eu eu-para-outro”. Esses fundamentos sao a base dos “valores
da vida real e da cultura” (Ibidem), tais como os valores da ciéncia, da estética, da politica, da
ética, da sociedade e também da religi&o.

Sobral (2009b) trata esses fundamentos como sendo categorias para a condigdo
humana e, consequentemente, para a ocorréncia do dialogismo: o “eu-para-mim”, “cu-para-o-
outro” e “outro-para-mim”, respectivamente, o que corresponde a uma relagdo do eu voltado

para mim mesmo, do eu que se aproxima do outro, e do outro que sai de si para se aproximar
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do eu. Isso constitui uma relacdo dialégica na construcdo do todo eu, 0 que nos remete a
relacdo dialogica da construcéo do discurso proposta pelo Circulo de Bakhtin.

Essas relacfes dialdgicas e de interacdo do sujeito com o outro e com ele mesmo séo
condicdo para a existéncia dos sujeitos. Somente ha sujeito e definicdo do mesmo na relacédo
com outro. Dessa maneira, estabelece-se a incompletude do sujeito, seu inacabamento. Como
assevera Sobral (2009b, p. 123), “trata-se do inacabamento constitutivo do Ser, tdo rico de
ressonancias filosoficas: os seres s6 se completam na relagdo com outros seres, porque
nenhum ser pode ver em si mesmo todos 0s aspectos que o constituem, cabendo essa tarefa
aos outros”. 1sso é basilar na teoria do Circulo.

Nesse sentido, o dialogismo proposto pelo Circulo de Bakhtin da ao sujeito professor a
possibilidade de fazer escolhas, aceitar ou ndo a proposta, escolher ou ndo um contetido ou
uma forma de avaliacdo, ser realmente o sujeito de sua pratica de ensino e de seu discurso. Se
0 sujeito professor tem uma constituicdo polifonica, ele existe (devir) e, assim, ndo pode ser
destituido de sua responsabilidade de execucdo de um ato por um &libi. A proposta de
filosofia de Bakhtin (1993) prevé um sujeito que pode até ter justificativas, mas nao alibi que
0 isente de sua responsabilidade perante ele mesmo e o outro. Segundo Sobral (2008, p. 228),
esse ndo alibi, essa acdo responsavel é “que une o ser complexo o pessoal e o social, 0
cognitivo € o0 empirico, o universal e o singular, o bioldgico e o historico”.

Notamos nessas afirmacdes que o dever - a responsabilidade - constitui o ato de um
sujeito Unico, moral. Dessa maneira, queremos averiguar se o sujeito professor é responsavel,
se tem um dever para com o outro (aluno) e para com ele mesmo. Ele empenha sua fala sobre
os atos realizados, conforme cada ser desempenha ou desempenhard no mundo concreto em
que vive e que, segundo o filésofo russo, “apenas de dentro do ato com minha agdo
responsavel que pode haver um caminho para a unidade do Ser, e ndo de seu produto, tomado
em abstra¢do”. (BAKHTIN, 1993, p. 42) H4, ainda, a preocupacao do filosofo em esclarecer
que, para haver compreensdo de um objeto, € necessario compreender propria
responsabilidade sobre ele, “atitude ou posicdo que devo tomar em relagdo a ele”.
(BAKHTIN, 1993, p. 42) Isso requer uma participacdo responsavel, e ndo uma teorizacao,
abstracdo de si mesmo.

Queremos destacar a nocdo de sujeito na perspectiva bakhtiniana, que entendemos
como pertinente para 0 nosso trabalho. Trata-se do sujeito entendido em termos éticos,
responsavelmente ético e de responsividade ética, pois é visto como responsavel pelo ato e
responsivo aos outros sujeitos, no contexto em que sao realizados concretamente 0s atos, 0S

enunciados.
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No que concerne ao sujeito que depreendemos dos dizeres dos professores,
observamos que a visdo bakhtiniana de sujeito responsavel, ético e responsivo cabe ao sujeito
professor, leitor dos documentos. Isso porque € recorrente nos enunciados proferidos pelos
sujeitos da pesquisa que eles se responsabilizam pelo que fazem; conseguem dar uma resposta
ora de consonancia com o0s documentos, ora estabelecendo, por eles mesmos,
responsabilidades por seus atos e, principalmente, por sua pratica na sala de aula. Por
exemplo, mesmo nao conhecendo a MCLP ou as DCEJA, os professores priorizam
conteudos, realizam atividades e ensinam aquilo que acreditam ser o melhor para os alunos.
Eles professam uma postura de responsabilizacdo pelo processo de ensino-aprendizagem dos
alunos. Alguns, inclusive, percebem seu papel muito além de ensinar. H&, no discurso
pedagdgico, um interdiscurso com os discursos da Psicologia, pois acatam a responsabilidade
de serem mais do que professores. Eles percebem-se como responsaveis por estimularem os
alunos adultos a estudarem. Eles ttm um dever moral para com esses adultos, pois 0s
enxergam em sua alteridade.

Os sujeitos da pesquisa ndo se isentam de sua responsabilidade para com o outro
(jovem e adulto), ndo apresentam um alibi para ndo desempenharem seu papel. Pelo contrério,
mesmo que ndo tenham recebido nenhuma formacéao por parte da SEDUC para trabalharem
com a EJA, admitem que pesquisam sobre os temas das aulas, trocam ideias com colegas,
respondem pelo que lhes cabe. Ao racionalizarem sobre sua responsabilidade, os sujeitos
professores se colocam como uma unidade no seu ser, que é participativo, insubstituivel em
sua existéncia Unica, singular. Aprofundaremos mais sobre essa questdo, bem como sobre 0s
dialogos que se estabelecem com outros discursos, no capitulo de anélise.

Na préxima sessdo, temos como objetivo de averiguar que concepc¢des de lingua e

sujeito aparecem na MCLP/EJA.

1.4 Concepcdes de Lingua e Sujeito da/na Matriz Curricular de Lingua Portuguesa para
EJA

As concepgdes que sdo adotadas sobre lingua em documentos oficiais sdo historicas e
passam por transformacgfes de tempos em tempos, conforme vao surgindo novos construtos
teoricos e cientificos, considerados modernos e mais adequados aos tempos ou a ideologia
dominante. As pesquisas académicas, de alguma forma, exercem influéncia na fundamentacéo
teodrica de documentos voltados para professores, tais como 0s PCNs, as DCEJA, entre tantos

outros. A concepcdo de sujeito com a qual fundamentamos a presente pesquisa, conforme
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discutimos anteriormente, encontra-se vinculada a concepcdo de lingua, visto que nao é
possivel pensar um sujeito sem coloca-lo em relagdo com a mesma, além de os sentidos serem
constituidos dessa relacgéo.

A concepcédo de lingua e de sujeito que se adota em um documento de um Orgao
publico direcionado para professores é certamente uma opcao politica. Se olharmos para a
historia do ensino de lingua portuguesa no Brasil, vamos perceber que, desde a colonizacéo,
h& um objeto de estudo dessa disciplina centrado em um dialeto de prestigio, representante,
principalmente, do poder politico da época, como pontua Possenti (2001), em seu texto

Gramaética e Politica.

Em resumo, aquilo que se chama vulgarmente de linguagem correta néo
passa de uma variedade da lingua que, em determinado momento da historia,
por ser a utilizada pelos cidadaos mais influentes da regido mais poderosa do
pais, foi a escolhida para servir de expressdo de poder, da cultura desse
grupo, transformada em Unica expressdo da Unica cultura. (POSSENTI,
2001, p. 51)

Soares (2001), no texto Que professores de Portugués queremos formar?, apresenta
um retrospecto historico sobre o ensino da lingua portuguesa e assinala que, no século XVIII,
0 ensino era pautado na gramatica de lingua latina, além da retdrica e da poética. Mesmo com
a reforma Pombalina, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de lingua portuguesa tanto no
territorio brasileiro quanto no territério portugués, ndo houve alteracdo do objeto de estudo.

Isso permaneceu durante todo o Periodo Imperial até os anos 1940. Para Soares (2001),

A fungdo do ensino de Portugués era, assim, fundamentalmente, levar ao
conhecimento, talvez mesmo apenas ao reconhecimento, das normas e regras
de funcionamento desse dialeto de prestigio; ensino da gramatica, isto €,
ensino a respeito da lingua, e analise de textos literarios, para estudos de
Retorica e Poética. (SOARES, 2001, s/p)

Diante 0 exposto, constatamos uma concepg¢do de lingua como sistema abstrato,
fechado, petrificado e, portanto, apreensivel por meio de regras e normas. Essa concep¢édo
persistiu durante séculos e, ainda persiste, € claro, com novas nuances. Mas ha professores
que preferem conceber a lingua como um sistema composto por normas e regras prescritas a
serem seguidas, e que nunca sdo, nem devem ser, desrespeitadas. O sujeito, nesse
entendimento, é determinado pelo sistema, ou seja, € passivo, aceita as regras e as utiliza sem

transgredi-las.
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O ensino de lingua nos moldes de gramética tradicional perdurou durante muito
tempo. Mesmo em 1950, com a incluséo dos filhos da classe trabalhadora na escola, momento
em que ocorreu uma inclusdo de diversidade linguistica grandiosa, ndo houve preocupacado em
considerar os diferentes falares, tendo predominado o ensino de uma lingua Unica — lingua
culta — viabilizando a escrita correta e um sujeito passivo.

A partir da década de 1960, quando do surgimento da Linguistica nos cursos de Letras,
ficou mais evidente a influéncia dos estudos cientificos produzidos na academia. Essa
intervencdo ndo significou alteracdo na concepc¢do de lingua, pois as teorias estruturalistas
corroboram com a ideia de que a lingua é uma estrutura, um sistema dotado de regras a serem
seguidas por quaisquer aprendentes. Mas avaliamos que houve, nesse momento, uma
influéncia da ciéncia, dos conhecimentos cientificos produzidos na academia no ensino. Em
decorréncia disso, surgiram 0s manuais pedagdgicos, popularizam-se as gramaticas
pedagogicas que descreviam as normas, 0s textos a serem lidos e os exercicios a serem
repassados para os alunos. Nesse contexto, a preocupagdo maior do professor deveria ser para
gue ndo ocorresse erro na escrita, de modo que todos deviam conhecer bem as regras
imanentes a lingua, pois o desconhecimento das mesmas significava ignorancia em relacdo a
norma. Portanto, o objeto continuou 0 mesmo. E mais, professor e aluno continuaram a ser
concebidos como passivos, ndo havendo reflexdo sobre os aspectos linguisticos.

Soares (2001), ao analisar o ensino nos anos 1960, aponta que:

[...] ndo houve grande alteracdo nos fatores internos, isto &, nos
conhecimentos sobre a lingua; esta continuou a ser concebida como um
sistema cuja gramatica deveria ser estudada, e como um instrumento de
expressdo para fins retéricos e poéticos. Assim, ndo houve alteracdo
significativa no objeto e nos objetivos da disciplina Portugués. E verdade
que gramaética e texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua, comegam a
deixar de ser duas areas independentes, e passam a articular-se: ora é na
gramatica que se vao buscar elementos para a compreensao € a interpretacdo
do texto, ora € no texto que se vao buscar estruturas linguisticas para a
aprendizagem da gramatica. Assim, ou se estuda a gramatica a partir do
texto, ou se estuda o texto com os instrumentos que a gramatica oferece.
(SOARES, 2001, s/p)

Naquela época, a concepgdo de linguagem vivenciada foi denominada por Geraldi
(2001) como “expressdo do pensamento”. Nessa Visao, 0 sujeito deve ser capaz de organizar
seu pensamento para poder expressa-lo, o que somente é possivel por meio da apropriacdo das
regras que organizam as frases, periodos e paragrafos. Ao professor cabe o papel de transmitir

regras, como se o aluno nada dominasse da organizacao linguistica. Assim, se 0 sujeito ndo
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consegue expor seu pensamento, é porque ndo pensa. Ndo ha espacgo para o extralinguistico,
para variacOes linguisticas, de forma que o que prevalece é a norma.

Em 1970, durante o periodo militar, ocorreu uma reformulacdo no ensino primario e
médio, que foram voltados para a preparacdo de mao de obra qualificada. A lingua passou a
ser concebida como “instrumento de comunicacgdo”, concep¢do fundamentada nos estudos e
formulacdo da Teoria da Comunicagdo, de Roman Jakobson. Essa concepgéo de lingua coloca
em foco o conjunto de signos, combinados conforme certas regras, para que ocorra a
transmissdo de determinada mensagem a um receptor. Nesse caso, a compreensao da
mensagem centra-se no que se diz, e o receptor deve assimilar o que foi dito — é a
decodificacdo. E necesséario que haja um conhecimento consensual do cddigo linguistico
utilizado na mensagem para efetivamente compreendé-la. O papel do professor é desenvolver
no aluno a capacidade de emitir corretamente e receber mensagens — ele é codificador e
decodificador. Vale lembrar que, nesse periodo, ocorreu uma mudanca até na nomenclatura da
disciplina: Portugués passou a se chamar Comunicagdo e Expressdo, como aponta Soares
(2001). Néo podemos negar o carater pragmatico e utilitarista da lingua em que essa
concepcao se estabeleceu.

A terceira concepcao, que vé a linguagem como resultado da interagdo entre dois ou
mais sujeitos socialmente organizados, ganhou forca a partir da metade da década de 1980,
com o advento da Sociolinguistica e, posteriormente, ja na década de 1990, com o surgimento
da Linguistica Aplicada, Linguistica Textual, Analise do Discurso, entre outras, como aponta
Soares (2001).

As novas teorias desenvolvidas na area das ciéncias linguisticas a partir,
sobretudo, da segunda metade dos anos 80 é que comegaram a alterar
fundamentalmente essa situagdo. Introduzidas nos curriculos de formacgéo de
professores a partir dos anos 60, inicialmente, a Linguistica, mais tarde, a
Sociolinguistica, ainda mais recentemente, a Linguistica Aplicada, a
Psicolinguistica, a Linguistica Textual, a Pragmatica a Andlise do Discurso,
s0 nos anos 90 essas ciéncias comecam a chegar a escola, "aplicadas” ao
ensino da lingua materna. (SOARES, 2001, s/p)

Essa concepcdo € ancorada nos pressupostos bakhtinianos, que compreendem como
principio fundador da linguagem a interacdo. Como podemos ver nas palavras de Bakhtin e
Volochinov (2010, p.127, grifos dos autores): “a verdadeira substincia da lingua [...] €
constituida pelo fendmeno social da interacéo verbal, realizada através da enunciacéo ou das

enunciacdes”. E por meio da interacdo entre sujeitos que a linguagem se constitui e que
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também se constituem os sujeitos. Se é a interacdo verbal o centro dessa concepcao, podemos
dizer que ndo é possivel haver enunciacdo sem a presenca de ao menos dois sujeitos, seres
sociais, 0s quais estdo em constante dialogo.

Portanto, nessa concepcdo de lingua, o outro desempenha papel fundamental na
construcdo de enunciados produzidos em uma cadeia ininterrupta, bem como nos efeitos de
sentido dos mesmos. Desse modo, 0 que esta fora da materialidade linguistica do enunciado
deve ser levado em conta para a construcao dos sentidos, pois, o “centro organizador de toda
enunciacao, de toda expressdo ndo € interior, mas exterior: esta situado no meio social que
envolve o individuo”. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2010, p.125) Ha um todo da enunciag&o
que deve ser considerado, tanto verbal quanto o extraverbal.

Diante dessa concepc¢do, ndo é possivel conceber a lingua como um sistema dado,
pronto e acabado, do qual o sujeito se vale. Mas ela deve ser vista como uma préatica que se
constitui fundamentalmente no e pelo trabalho linguistico vivenciado por sujeitos em
interacdo nas diferentes esferas de atividade humana das quais participam.

Bakhtin (2005, 2010) assevera que os enunciados produzidos nas diversas esferas de
atividade sdo os géneros discursivos, constituidos em tipos e formas mais consistentes, para
serem usados em cada uma das esferas de atividades sociais, com estilos, formas e temas
especificos. Por assim ser, 0 sujeito tem um papel de protagonista, que se ocupa do que diz,
mas sempre retoma o ja-dito e aponta para uma reposta do outro, a dizer. Aparece, pois, 0
sujeito ativo, responsivo, responsavel; aquele que tem uma compreensdo responsiva do
enunciado, além de constituir um vinculo dialégico infinito da linguagem. E, ainda, fica clara
a manutencdo da historicidade dos enunciados.

Para finalizarmos essas consideracdes sobre essa terceira concepcdo de linguagem,
langamos mé&o das palavras de Bakhtin e VVolochinov (2010, p. 160): “A lingua ndo existe por
si mesma, mas somente com a estrutura individual e uma enunciacdo concreta. E apenas
atraveés da enunciacao que a lingua toma contato com a comunicacao, imbui-se do seu poder
vital e torna-se uma realidade”. Fica evidente a implicacdo entre vida e linguagem. Viver é
interagir com o0 outro e, consequentemente, enunciar € responder, refutar, aceitar,
compreender responsivamente.

E os documentos por nos analisados, filiam-se a que concepcdo de lingua e que
concepcdo de sujeito? Vamos a eles. Muitas sdo as pistas deixadas por um texto para que se
possa realizar uma leitura e elucidar algumas concepcdes. Inclusive a propria organizacdo do
género discursivo, as prioridades dadas pela selecdo de informagfes ou pela auséncia de

outras, a énfase atribuida, tudo isso sao sinais para emergirem os sentidos.
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Ao observarmos a estrutura do documento MCLP/EJA, notamos uma composi¢do que
prima pela economia. A primeira moderacdo esta na prépria encadernacdo, feita de forma
“caseira”, apenas grampeando-se uma capa (papel um pouco mais espesso que uma folha de
A4) juntamente com outras paginas, que foram impressas sem preocupacdo com uma
diagramacdo moderna, como é possivel hoje. Com excecdo da capa, o texto todo é
monocromatico, sendo, literalmente, preto no branco.

Quanto a segunda economia, podemos dizer que ela esta nas palavras, pois o texto traz
uma brevissima Apresentacdo (titulo do texto) em apenas quatro paginas, em que estdo
postas, em poucas palavras, a justificativa do documento, o sujeito da EJA, a teoria em que se
fundamenta o ensino da lingua portuguesa, o papel do professor, entre outras escassas
informac@es sobre género textual.

No nosso entendimento, todos esses “temas” encontrados no corpo da Apresentacéo
do texto requerem um aprofundamento teérico, principalmente se pensarmos que 0O
documento propGe-se a ser uma “reorientacdo curricular”. Se ¢ uma reorientacdo é porque ja
existe alguma orientacdo que ndo esta adequada ou necessita de passar por mudangas, ou
mesmo ser objeto de discussdo. Além disso, um documento que tem como leitor o professor
da EJA e que pretende incutir nele as concepcbes e metodologia baseadas em pressupostos
tedricos inovadores, modernos, deve ter um pressuposto de argumentacdo. Para isso, seria
necessario apresentar muito mais informacdes, explicacdes, exemplos que fundamentam seu
entendimento acerca dos pressupostos defendidos. Tanto por suas caracteristicas textuais,
quanto pela sua apresentacéo fisica, parece-nos que o documento foi produzido as pressas.

Feitas essas consideracfes, vamos a concepcdo de lingua explicita ou ndo no
documento. Com objetivo de convencer pelo argumento de autoridade, pela relacdo de poder,
foi feita uma apresentacdo geral dos autores que fundamentam o curriculo de lingua
portuguesa. “Pensar um curriculo de Lingua Portuguesa [...] faz-se necessario fundamentar-se
nas teorias de ensino e aprendizagem e da linguagem, de Vygotsky e Bakhtin,
respectivamente, grandes teéricos russos que muito contribuiram com as pesquisas realizadas
nestas duas areas”. (GOIAS, 2010, p. 163) Na sequéncia, os dois paragrafos explicam a
contribuicdo de Vygotsky e outros dois abordam o apoio dos estudos de Bakhtin. Focaremos
em Bakhtin.

Ao mencionar a teoria de Bakhtin, o documento reduz toda uma complexa filosofia da
linguagem a comunicacdo por meio de texto, como podemos ver nas seguintes sequéncias

discursivas:
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Para Bakhtin (1997), a comunicacédo verbal sé se realiza através de um texto;
e 0s textos que produzimos, orais ou escritos, se manifestam nas interacdes
sociais em grande diversidade e apresentam um conjunto de caracteristicas
relativamente estaveis, tenhamos ou ndo consciéncia delas. Essas
caracteristicas configuram diferentes textos ou géneros textuais. (GOIAS,
2010, p.163)

De acordo com Bakhtin (1997), todas as situaces de comunicacdo, sejam
elas informais ou formais, se ddo por meio de géneros textuais; assim é
impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por um género de texto.
Defende, portanto, o uso de géneros como instrumentos de ensino na escola
porque aproxima os estudos escolares a lingua que usamos no nosso dia-a-
dia, nas comunicacBes formais e informais. Essa visdo segue a no¢do de
Lingua como atividade social, historica e cognitiva. (GOIAS, 2010, p.164)

Considerando que ha muitos pontos que merecem reflexdo, vamos fazer algumas
anotacOes que nos parecem pertinentes, inicialmente. H4, no final dos excertos, uma frase que
talvez responda o que viemos nos perguntando neste item: “a nog¢do de Lingua como atividade
social, historica e cognitiva”. Dizemos “talvez” porque ndo ha explicagdes anteriores ou
posteriores sobre o que significa, na teoria do Circulo, “atividade social”, “historia” e
“cognicdo”. Quem sabe, o professor possa inferir, mesmo que de forma simplificada e
superficial, o “social”. Mas, o que ¢ “atividade”? De acordo com 0 pensamento do Circulo,
atividade é essencial. E mais, o que é de mais significativo no pensamento bakhtiniano € que a
interacdo ndo é explicada, mas apenas mencionada nas palavras “intera¢des sociais”, Sem 0S
pormenores necessarios. Também ndo h& nenhuma referéncia sobre a “historia” no sentido
bakhtiniano. Como ja afirmamos, trata-se da “economia” que prevalece nesse documento.

Ao citar Bakhtin como pressuposto tedrico da matriz, ndo se leva em conta que a
filosofia da linguagem proposta por ele é uma teoria da vida, e que, por isso, exige
problematizacdo, reflexdo, tanto sobre as categorias ja citadas, como acerca de tantas outras
intimamente relacionadas a questdo do género discursivo e carecem de aprofundamento
tedrico, como: enunciado, enunciado concreto, sujeito, interacdo verbal, discurso, signo
ideoldgico, dialogismo e esfera de producéo.

Embora tenhamos consciéncia de que, na historia dos estudos da linguagem, conforme
apontam Brait e Melo (2010), “esses termos foram adquirindo sentidos diversos, de acordo
com as teorias e os tedricos que os empregam”, seria indispensavel que, em um texto que se
presta a ser guia para professores sobre as novas concepgoes, orientacdes tedricas minimas
fossem empenhadas. N&o que esperassemos um rigor cientifico, mas um cuidado seria

merecido, tanto pelo aporte tedrico quanto pelo professor leitor. No mais, esse silenciamento
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pode trazer consequéncias significativas para a leitura e recepcdo do documento, como
também para a forma de ver a linguagem e trabalhar com ela em sala de aula.

Pensando nessas condi¢cdes de producdo em que esta inserida a MCLP, parece-nos que
o0 silenciamento tedrico pode ser entendido como uma negativa da acessibilidade do professor
ao conhecimento cientifico, a teoria que tem fomentado muitos estudos de diversas areas da
linguagem. Outra leitura possivel é que os autores acreditam que os professores ja possuem
um dominio amplo dessa concepcdo de linguagem e, por isso, ndo haveria necessidade de um
aprofundamento tedrico, uma vez que esta subentendido todo um aparato tedrico ja proposto
nos PCNs anos atras. Sera que os professores conhecem as teorias subjacentes a MCLP? Essa
questdo sera retomada nas analises dos dizeres dos professores.

Ainda na busca de compreender a questdo da concep¢do de lingua/linguagem,
encontramos, no texto, a op¢do pelo género textual como metodologia de ensino de lingua
portuguesa na EJA, pois, conforme o documento, o jovem e adulto terdo seu desenvolvimento
pessoal e cognitivo, sua competéncia comunicativa e sua capacidade de exercer cidadania
ampliados se dominarem uma maior quantidade de géneros. Logo em seguida, menciona:
“Nesta perspectiva, destaca-se a importancia de ensinar aos estudantes o processo de
passagem do texto oral para o escrito, tarefa central do ensino de Lingua Portuguesa na
escola, uma vez que a escrita que o estudante desenvolve é marcada pela fala”. (GOIAS,
2010, p. 164) E razoavel dizermos que o género textual é eleito para dar conta de uma gama
de competéncias comunicativas, cognitivas, pessoais e de ser cidadao.

Outra questdo que ndao mencionamos sobre as citacdes anteriores é que o documento
coloca “palavras na teoria de Bakhtin” quando diz que o filosofo “defende, portanto, o uso de
géneros como instrumentos de ensino na escola porque aproxima os estudos escolares a lingua
que usamos no nosso dia-a-dia”. (GOIAS, 2010, p. 164) Bakhtin e o Circulo ndo tratam do
ensino de géneros, e mais, parece-nos que ha uma incoeréncia nessa ideia de aproximacao da
linguagem do cotidiano com a retextualizacdo. Se & bom aproximar da linguagem do dia a dia,
por que deveria privilegiar a lingua escrita? Por que retextualizar? Seria a norma padrdo a
mais adequada? Por qué? Certamente ha nesse enunciado, inicialmente, uma preferéncia pela
escrita como uma modalidade superior. Admite-se a tendéncia de se eliminar as marcas da
oralidade no texto escrito com o objetivo de garantir a predominancia da norma padréo.

Em contrapartida, posteriormente, evidencia-se que “a presente Matriz Curricular esta
organizada em eixos que enfocam o uso da linguagem, por meio de praticas da oralidade (fala
e escuta), leitura, escrita e analise da lingua”. (GOIAS, 2010, p. 164, grifos nossos) Nesse

trecho, amplia-se 0 objeto de estudo, mas se mantém o siléncio sobre os fundamentos, as
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conexdes entre 0s conceitos. Se 0 objeto de estudo a priori é a leitura e a escrita em uma
perspectiva tedrica do enunciado do Circulo de Bakhtin, é de se esperar que 0s aspectos
linguisticos sejam constitutivos das relacGes de sentido que se construirdo nos processo de
interlocucdo. Mas também é mantido o siléncio sobre essas questdes.

Acerca das inconsisténcias presentes em curriculos durante toda a histéria do ensino

de lingua portuguesa, Marinho (2007) faz algumas ponderacdes relevantes:

Na década de 80, a énfase no texto pode ser vista como 0 movimento de
‘curvatura da vara’, deslocando-se 0 olhar da gramética da frase,
provavelmente, hoje, 0 movimento seja o de definir melhor uma concepgao
de texto e de discurso, sob a pena de se instalar o fetiche do texto, caso essas
propostas ndo sigam orientagdes discursivas que as geraram, quais sejam a
de que as orienta¢des curriculares devem ser constantemente re-construidas,
passadas a limpo, reinventadas, como deve ser a propria pratica na sala de
aula. (MARINHO, 2007, p. 66)

Por mais que estejamos ha uma década da publicacdo dos PCNs, os quais ja
fundamentam a concepcdo de lingua baseada na teoria da enunciacdo, isso ndo é garantia de
que se conhecam as orientacBes discursivas da concepcdo de lingua/linguagem, de
enunciacdo, entre outras importantes categorias. Parece-nos que estamos vivendo um
momento de transi¢do. E os conceitos ndo estdo bem definidos, fundamentados, claros nos
documentos de orientacdo aos professores, embora tenhamos consciéncia de que a
completude é uma ilusdo do sujeito. Assim sendo, o sujeito professor esté e estard sempre em
formagdo, e dai a importancia de estudar sobre a linguagem envolvendo o histérico, o
ideoldgico e o discursivo.

A sequéncia “aprender a ler, a pensar e falar sobre a lingua sdo habilidades que
precisam ser desenvolvidas por todos os estudantes” (GOIAS, 2010, p.164, grifo nosso) da-
nos uma confirmacdo desse processo ainda em construcéo, pois falar sobre a lingua é uma
atividade metalinguistica que é/era priorizada nos estudos gramaticais, mas ndo nos estudos
que privilegiam a enunciagdo. Também quando diz “analise da lingua” sem explicar como
isso se dard, mesmo que seja feito sob a perspectiva do ensino dos géneros textuais, o
professor poderia questionar sobre como relacionar aspectos linguisticos na producdo dos
géneros. Mas ndo aparecem maiores explicacdes sobre isso.

Concordamos com Marinho (2007, p. 54) quando diz que “muitas vezes, as propostas
fazem um amaélgama, que, ndo apontando suas contradi¢cbes ou ndo sendo suficientemente

aprofundadas e articuladas em todas as partes do texto, podem comprometer, hoje, seu papel
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de orientacdo metodoldgica”. Ndo existe na Apresentacdo do texto nenhuma referéncia a
gramatica ou as regras gramaticais. Todavia, 0 quadro sinético apresenta uma lista de
“géneros de texto” que deverdo ser estudados em cada uma das etapas da EJA, além de listar
cada um dos conteudos de cada género nos eixos tematicos, assim nomeados: Fala e escuta;
Leitura; Escrita; Analise e reflexdo da Lingua. No altimo, sdo recorrentes, em todos 0s
géneros e etapas, 0s conteludos gramaticais: pontuacdo, ortografia, acentua¢do, nomenclatura
de classes de palavras. E como “expectativas de aprendizagem”, o documento propde
“Levantar hipoteses e formular regras e conceitos relativos a ortografia, acentuagao grafica e
ao emprego de crase, recorrendo a dicionarios, gramaticas, internet, etc.”. (GOIAS, 2010,
p.179)

E possivel inferirmos que a proposta sinaliza para uma articulacio entre os conte(idos
gramaticais e o trabalho de escrita de textos. Porém, como viemos afirmando, ndo se
explicitam essas relacdes de forma clara e objetiva. E preciso que o professor pressuponha,
estude por conta prépria. Ou ainda, pode o professor interpretar que esses conteidos devem
ser trabalhados da forma tradicional, como sempre se trabalhou, seja por desconhecimento de
como fazer essas inter-relacdes e diferenciacdes entre o conteido gramatical e producdo da
escrita; por falta de tempo em empenhar um estudo mais acurado sobre todas essas questoes;
ou ainda por se inscreverem em outra formacao discursiva, em que os contetdos gramaticais
séo valorizados. Marinho (2007, p. 63) constata que “uma lista de contetidos gramaticais pode
orientar o leitor a superestimar, novamente, o ensino da gramatica, com énfase na prescricédo e
na classificacao”.

Feitas as ressalvas, € preciso admitirmos que a manifestacdo pela opcdo do
aprendizado de leitura e escrita por meio de géneros textuais representa uma tentativa de
superacdo de um ensino de lingua portuguesa apenas pautado na analise da frase,
privilegiando as regras gramaticais. Indica, também, um avango na ampliagdo do nimero de
géneros textuais que circulam entre os jovens e adultos de forma sistematica, tais como e-
mail, carta de solicitacdo, faturas, boletos, formulérios de cadastros, entre os outros j& comuns
no meio escolar, como crénicas, artigo de opinido, editorial, resenha.

Que concepcao de sujeito e possivel ser depreendida das MCLP? Para tentar responder

essa questdo, selecionamos as seguintes sequéncias discursivas:

Os estudantes da EJA precisam encontrar incentivo para continuar
estudando; tal incentivo os motivard a reconhecer que sdo capazes de
resolver dificuldades naturais que surgem no processo de ensino e
aprendizagem.
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Dessa forma, uma proposta curricular para a educacdo de jovens e adultos
somente se efetivard se estes forem reconhecidos como sujeitos do
curriculo: as experiéncias e expectativas de vida deste pablico devem ser
consideradas quando se pretende elaborar um curriculo significativo e
coerente. (GOIAS, 2010, p.163, grifos nossos)

O efeito de sentido dos enunciados possibilita pensarmos que a proposta MCLP/EJA
quer dar aos sujeitos estudantes o poder de participarem de forma efetiva da construgédo
curricular, pois um curriculo “somente se efetivara” se houver esse engajamento. Ndo se pode
negar o que esta escrito, entretanto, a listagem de conteddos citados no documento nédo foi
escolhida por nenhum estudante, mesmo que tenham sido feitas entrevistas escritas com 5%
dos envolvidos, sendo eles estudantes, professores, diretores, coordenadores das escolas que
ofertam essa modalidade de ensino. Sera que é possivel dizer que séo sujeitos do curriculo?
Quem definiu que o primeiro semestre da segunda etapa deve estudar 0s géneros manchete e
noticia e que o sexto semestre desta etapa deve dominar formularios e cadastros?

H& uma dicotomia entre o discurso e a pratica. Com certeza, ndo foram os jovens e
adultos, tampouco os professores que optaram por esses conteddos. Foram excluidos, mais
uma vez, aqueles que deveriam participar do processo educativo do qual fazem parte. Ainda
se perpetua a hierarquia de saberes cientificos sobreposta aos saberes adquiridos na
experiéncia. Permanece o poder da SEDUC do estado de Goias em delimitar o que vai e 0 que
ndo vai ser ensinado.

Assim, a MCLP/EJA acaba sendo mais um instrumento que privilegia o discurso de
quem domina e silencia as vozes dos grupos sociais excluidos do sistema escolar por varias
razGes. Mesmo que no discurso isso seja camuflado, na pratica o curriculo ainda é imposto,
deixando de dar ao sujeito aluno a sua responsabilidade face aos conhecimentos que acredita

serem necessarios para sua formacdo intelectual.

1.5. O Estudo de Géneros como Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa

Em consequéncia da publicacdo da LDBEN de 1996 e dos PCNs de lingua portuguesa
(BRASIL, 1998) e, posteriormente, da Proposta Curricular para Educagdo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2002), ha a orientacdo para que o ensino dessa disciplina seja realizado
por meio de géneros. Esse encaminhamento é resultado das preocupac¢des com um sistema de
ensino fracassado, e também resultante da influéncia dos estudos académicos sobre as obras

de Bakhtin e seu Circulo, que trouxeram novas concepcoes de lingua, sujeito e género. Dentre
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0s varios estudiosos das areas de Linguistica Textual, Semiotica e AD, podemos destacar
Geraldi (2001, 2010), Kleiman (1989), Soares (2001) e Faraco (1994, 2009).

Bakhtin (2003) apresenta uma concepcéo de linguagem responsavel por mediar a vida.
Por essa perspectiva, € a partir da linguagem que compreendemos a vida, de forma que o
dominio da linguagem possibilita a interacéo social, a compreensdo do mundo, a expressdo e
defesa de ideias, 0 estabelecimento de relacBes. H4, na linguagem, bases sociais e historicas
nas quais o sujeito esta inscrito e, consequentemente, a linguagem € 0 meio para esse sujeito
significar/representar o0 mundo. Tanto os documentos advindos do MEC (1998) quanto as
diretrizes elaboradas pela SEDUC (2010) prescrevem o ensino por meio dos géneros. Essa
determinacéo faz-nos refletir sobre essa metodologia, de modo que buscaremos em Bakhtin a
concepcao de género para compreendermos essa “nova” forma de ensinar lingua portuguesa.

“A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo
género de discurso”. (BAKHTIN, 2003, p. 282) Essa citacdo de Bakhtin indica-nos que nos
comunicamos por meio dos géneros, 0s quais sdo marcados por aspectos histérico-sociais e
nos sdo transmitidos “quase da mesma forma que nos ¢ dada a lingua materna, a qual
dominamos livremente até comecarmos o estudo tedrico da gramatica”. (BAKHTIN, 2003, p.
282) Em razdo dessa naturalidade em relacdo ao uso dos géneros, muitas vezes, ndo temos
consciéncia de que langamos mao deles para nos comunicarmos.

E certo que o homem vive em sociedade e participa de esferas de atividade como
igrejas, escolas, familia, trabalhos diversos, politica, e outras. Esses meios preveem o uso da
linguagem como forma de interacdo e € a necessidade de relacdo que possibilita a criacdo de
géneros discursivos. Conforme o filésofo da linguagem, os géneros sdo “tipos de enunciados
relativamente estaveis”, caracterizados por “contetido tematico, estilo e construgdo
composicional”. (BAKHTIN, 2003, p. 280) Os géneros discursivos servem a uma esfera da
atividade humana especifica, a qual delimita as finalidades e as caracteristicas desses
enunciados. E a esfera de atividade que escolhe o léxico mais adequado, a forma
composicional, o contetdo tematico para os géneros utilizados. Eles surgem naturalmente, e a
capacidade de internalizagdo dos mesmos facilita a nossa comunicagéo discursiva.

A utilizag&o de varios géneros nas diversas esferas de atividade faz com que tenhamos
um numero infinito de géneros do discurso, desde os mais simples, como o dialogo, até os
mais complexos, como o0s tratados cientificos, como podemos ver nas palavras de Bakhtin
(2003).
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Heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos), que incluem
indiferentemente: a curta réplica do dialogo cotidiano (com a diversidade
gue este pode apresentar conforme os temas, as situacfes e a composicao de
seus protagonistas), o relato familiar, a carta (com suas variadas formas), a
ordem militar padronizada, em sua forma laconica e em sua forma de ordem
circunstanciada, o repertdrio bastante diversificado dos documentos oficiais
(em sua maioria padronizados), o universo das declara¢fes publicas (num
sentido amplo, as sociais, as politicas). (BAKHTIN, 2003, p. 280)

Fica claro que ha uma diversidade de géneros, que é determinada “pelo fato de que
séo diferentes em funcdo da situacdo, da posicao social e das relacdes de reciprocidade entre
0s participantes da comunica¢do”. (BAKHTIN, 2003, p. 283) Ou seja, assim como surgem as
esferas de comunicacdo, aparecem também os géneros discursivos. As situacdes discursivas
ocorrem de forma a se adequarem ao momento, ao lugar ou ao suporte em que estdo
inseridas, de modo que cada género € formado por normas e regras especificas de cada esfera
social.

A partir dessa heterogeneidade, Bakhtin (2003) apresenta uma distincdo entre
géneros primarios e secundarios. Os géneros primeiros referem-se aos atos comunicativos do
cotidiano, sendo aqueles simples, sem elaboragdo, que ocorrem no seio familiar, em
experiéncias cotidianas. Correspondem, principalmente, as conversas informais (dialogo),
bilhetes, cartas. Os géneros secundarios, por sua vez, exigem uma elaboracdo maior, sendo
construidos em situacdes publicas e, normalmente, sdo escritos, como o0s artigos cientificos,
romance, teses. Eles sdo formados a partir dos géneros primarios. Desse modo, 0 que 0s
diferencia é apenas o nivel de complexibilidade determinado pela utilizacdo da linguagem em
uma situacao dialdgica.

Entretanto, Bakhtin (2003) esclarece algumas caracteristicas que possibilitam a
classificacdo dos géneros, sendo elas: conteudo tematico, plano composicional (estrutura
formal) e estilo (sele¢cdo vocabular, composicdo frasal e gramatical marcada pela escolha
individual). Na verdade, essas propriedades sdo indissocidveis e constituem o género
discursivo conforme as especificidades de cada esfera da comunicagéo, autor e destinatario.
Nas palavras de Bakhtin (2003), percebemos como o autor amplia o conceito de género,
incluindo também os géneros do cotidiano, aléem de reforgar a ideia de que as esferas de
atividade exercem coercdo sobre os enunciados. H4 padronizagdes especificas para cada um
dos géneros, de acordo com a finalidade para a qual foram construidos. Por isso mesmo,
esses enunciados sao “relativamente” estaveis; ha condigdes especificas impostas a cada um

conforme a esfera de atividade a qual pertencem.
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Para exemplificar, podemos dizer que o que caracteriza um documento de orientagédo
ao professor é seu conteudo tematico, o que ndo deve ser confundido com assunto. Como
assevera Fiorin (2010, p. 62), “o conteudo tematico ndao ¢ o assunto, mas ¢ o dominio de
sentido de que se ocupa o género”. A composicdo refere-se a forma como o texto foi
construido, como foi estruturado. Além das orientagGes voltadas para professores, a escolha
lexical, todos esses componentes sdo relativamente préximos, tanto nos PCNs (1998), quanto
na Proposta Curricular para Educacdo de Jovens e Adultos, e ainda na Matriz de Lingua
Portuguesa para EJA do estado de Goias.

Todos esses sdo documentos de orientacdo a professores e, portanto, compdem-se de
certas caracteristicas em comum. No entanto, as DCEJA e as MCLP/EJA do estado de Goias
apresentam alguns aspectos que se modificam, transformam-se. Poderiamos ainda dizer que
esses documentos sdo marcados por determinagdes histdricas. Surgiram em uma época em
que o ensino de lingua portuguesa vivenciava uma crise, 0 que evidencia uma necessidade de
se dirigirem especificamente aos professores com o objetivo de fundar uma transformacéo no
panorama educacional brasileiro, pautada em uma concepcao de linguagem como forma de
interacdo social. Resta saber se esse objetivo foi/esta sendo alcancado.

A concepcédo de linguagem alicercada na interacdo social € apresentada nos PCNs
(2008), considerando que a escola deve ser um espago para que 0s alunos possam vivenciar
as diferentes formas de comunicacdo, nas mais diversas situacdes de interacdo social,
pretendendo, assim, estabelecer um ensino que vislumbre a dimensdo discursiva da
linguagem. Dessa forma, a escola deve conseguir possibilitar ao estudante compreender que
a “lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e ¢ também
através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua”. (BAKHTIN, 2003, p. 283) E
importante considerarmos que € por meio dos géneros discursivos (enunciados concretos)
presentes nas diversas esferas sociais que a lingua se constitui e 0s sujeitos sdo constituidos,
ou seja, € na interacdo verbal que os interlocutores, presenciais ou ndo, vivenciam uma
situacdo concreta de producéo de sentidos e tomam corpo.

Embora os documentos falem de interagdo verbal, situacdo concreta de comunicacao,

h&, nas MCLP, especificamente, algumas incongruéncias, como podemos ver na sequéncia:

Para Bakhtin (1997), a comunicagdo verbal so se realiza através de um texto,
e 0s textos que produzimos, orais ou escritos, se manifestam nas interacdes
sociais em grande diversidade e apresentam um conjunto de caracteristicas
relativamente estaveis, tenhamos ou ndo consciéncia delas. Essas
caracteristicas configuram diferentes textos ou géneros textuais. (GOIAS,
2010, p. 163)
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Observamos que na MCLP ha uma deturpacdo do que Bakhtin e seu Circulo
concebem como género, uma vez que se coloca a definicdo de género coincidente com
definicdo de texto. Nao podemos reduzir género a texto, ou a tipologias textuais, nem mesmo
a estruturas fixas, pois género, para o Circulo, é de ordem discursiva, sendo constituido de
enunciados concretos e Unicos. O discurso é resultado de um processo de enuncia¢éo, ou seja,
é inacabado, estd sempre em processo, em devir, assim como 0s sujeitos envolvidos nesse
processo sdo constituidos nas relagbes que se realizam entre sujeitos historicos e sociais
durante a producao do discurso. A enunciacao e a producdo de enunciado, consequentemente,
abarcam uma pluralidade de sentidos mobilizados e pelos sujeitos neles envolvidos. As
MCLP ndo tratam de enunciado, nem de discurso, reduzindo tudo a texto. Trataremos, em
nossa analise, um pouco mais sobre essa questao.

Buscamos, ainda em Bakhtin (2003), uma explicacdo sobre a diferenciacdo entre
enunciado e texto. O autor diz que “dois fatores determinam um texto e o torna um enunciado:
seu projeto (a intencdo) e a execucdo desse projeto”. (BAKHTIN, 2003, p. 330) Esses fatores
podem sofrer modificacdes durante o processo de producdo, pois os locutores podem modular
o enunciado, imprimindo-lhe caracteristicas conforme possa exigir a situacdo de producao e o
interlocutor. Ha& uma adequacdo as circunstancias de comunicacdo, pois 0 enunciado é tido
pelo tedrico como uma unidade de comunicacdo discursiva e se distingue das unidades da

lingua. Sobral (2009a) expde com clareza essa diferenciagéo:

O que faz com uma frase/texto seja tomada como enunciado é portanto algo
que vai além da frase e do texto: a acdo concreta do autor de conceber
(intencionalidade) e executar (enunciagdo) um dado projeto enunciativo
numa dada situacdo de enunciacdo, algo que ndo anula as formas da lingua,
mas vai necessariamente além delas. (SOBRAL, 2009a, p. 92)

Podemos dizer que o trabalho com a linguagem deve considerar os fatores
extratextuais. A intencdo do dizer leva em conta a presenca do interlocutor e orienta a sua
arquiteténica, entonagdo, entonacdo, tom valorativo. O enunciado prevé esse autor, alguém
que diz algo a alguém. Tudo isso determinara os sentidos de um enunciado, pois eles estdo
alem da materialidade linguistica, sendo necessario levar em conta todo um conjunto de
fatores envolvidos no processo de enunciacdo. Ja a oracgdo/texto construida(o) para analise
linguistica é vazia de enunciagdo, de autoria, como aponta Bakhtin (2003, p. 330): “O estudo
linguistico pode, até certo ponto, abstrair-se completamente da autoria”. Entendemos que o

filésofo, nessas circunstancias, trata o texto/frase/oracdo como unidade gramaticalmente
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fechada em si, ndo sendo fruto de uma situacéo concreta de enunciacdo, de modo que ndo é
entendido como um enunciado concreto, ndo tem funcdo comunicativa, e nao leva em conta o
horizonte social, o extraverbal.

Podemos ainda ampliar a importancia de considerar o extraverbal apresentado em
uma reflexd@o realizada pelo Circulo de Bakhtin (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1927) no texto
Discurso na vida e Discurso na arte sobre poética socioldgica, em que explica a relagdo do
discurso verbal com a situacdo extraverbal e lanca méo de uma situacdo bastante simples,
relatada sobre o enunciado “monoleximatico”: a palavra “bem” ¢ dita por uma das pessoas
que estdo sentadas em uma sala, e a outra nada responde. Inicialmente, o enunciado n&o pode
ser compreendido sem considerarmos a situacdo extraverbal, ou seja, o contexto situacional.
Os interlocutores mantém relacdes, conhecem-se, além do tempo estar “ruim” (chuvoso) por
um longo periodo. A pessoa, ao enunciar “bem”, o faz em um tom adequado, apresenta uma
entoacdo, o que faz com que o outro compreenda, mesmo que ndo responda. Portanto, ha a
compreensdo responsiva, uma cumplicidade estabelecida pela circunstancia vivenciada.

Se “bem* foi compreendido, ele deixa de ser apenas uma palavra, um elemento
linguistico, e passa a ser um enunciado, pois foi concebido considerando a “dimensao
comunicativa, interativa e avaliativa”. (MELO, 2010 apud BRAIT, 2010, p. 67) Diante o
exposto, podemos dizer que, para aprender uma lingua, € necessario ir além de uma gramatica
prescritiva; € imprescindivel que se produza enunciado, que se crie discurso, pois, como
afirma Bakhtin (2003):

Assimilamos as formas da lingua somente nas formas assumidas pelo
enunciado, ndo € possivel entendermos o mundo por meio de ora¢Bes, numa
abstracdo infinita. Assim, ‘aprender a falar é aprender a estruturar
enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oragdes isoladas e,
menos ainda, é dbvio, por palavras isoladas)’. (BAKHTIN, 2003, p. 302)

O enunciado, segundo o filésofo da linguagem, € a unidade concreta e real da
comunicagdo discursiva, ja que é na forma de enunciados concretos e singulares que ocorre a
existéncia do discurso. Esses enunciados sdo proferidos por sujeitos discursivos das mais
diversas esferas da atividade e comunicacdo humanas, além de preverem um receptor que ndo
€ um apenas ouvinte passivo, mas que o responde, estabelecendo uma avaliacdo axioldgica
desde o inicio. Como diz Bakhtin (2003, p. 301), “Um traco (constitutivo) do enunciado é o
seu direcionamento a alguém, o seu enderecamento. E a diferenca das unidades significativas

da lingua — palavras e orag¢fes — que Sao impessoais, e a ninguém estdo enderecadas”.
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Desse modo, muito diferente de outras teorias, o Circulo de Bakhtin apresenta um
novo ouvinte: aquele que ndo somente ouve passivamente, sem trazer nada de novo, mas que
da uma resposta, mesmo que no siléncio de seus pensamentos, seja aceitando, refutando,
concordando em partes ou integralmente com o emissor. Na verdade, o interlocutor do
discurso vai demonstrar sua compreensao concreta por meio de uma resposta, “uma objecéo
motivada - uma aquiescéncia”. Conforme Bakhtin (1993, p. 90), “a compreensdo amadurece a
resposta. A compreensdo e a resposta estdo fundidas dialeticamente e reciprocamente
condicionadas, sendo impossivel uma sem a outra”. Esta assim caracterizada a natureza
responsivo-ativa do enunciado, que exige do interlocutor uma resposta.

Bakhtin (2003) afirma que a reacdo ativo-responsiva pode ocorrer desde o inicio de
um enunciado, ndo se limitando a seu fim. E a partir dessa possibilidade de resposta ha a troca
de posicBes entre os interlocutores, de modo que o destinatario torna-se enunciador, como

podemos constatar a seguir:

O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relagdo a ele uma ativa posicdo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-0, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posi¢do responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audicdo e compreensdo desde o0 seu
inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante. Toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. (BAKHTIN, 2003, p. 271)

E pertinente esclarecermos as partes constituintes do enunciado estabelecidas por
Bakhtin: i) a relacdo com o autor e 0s outros parceiros da comunicacao verbal; ii) alternancia
dos sujeitos falantes; e iii) acabamento especifico. Para o filésofo, “o discurso s6 pode existir
de fato na forma de enunciagdes concretas de determinados falantes, sujeitos do discurso. O
discurso sempre esta fundido em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do
discurso, e fora dessa forma ndo pode existir”. (BAKHTIN, 2003, p. 274)

O sujeito autor se implica naquilo que enuncia; ele é parte inerente ao discurso. Por
1SS0, a posigéo ativa e avaliativa do sujeito vai delimitar “a escolha dos meios linguisticos ¢
dos géneros de discurso para realizar o enunciado” (BAKHTIN, 2003, p. 274), conforme a
necessidade da situacdo discursiva, considerando a sua relacdo pessoal ou impessoal com o

interlocutor, sua posicao social no processo de enunciagéo.
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Ainda sobre autoria, é relevante dizermos que, no processo de enunciagao, o sujeito se
constitui nesse processo e trava uma luta com outros enunciados ja proferidos anteriormente.
Ocorre, assim, o dialogo com outros enunciados, o “ja-dito”, o que torna possivel 0 que ainda
vai ser dito. O enunciado é, entdo, um acontecimento Unico, irrepetivel, uma vez que o falante
ndo repete o enunciado anterior, mas o cita, o reconstréi. O dizer surge como resposta a outros
enunciados e possibilita a emergéncia de enunciados responsivos, representando “um elo na
cadeia” complexa e continua da “comunicag¢do discursiva”, estabelecendo, pois, relacdes
dialdgicas. Ao suscitar resposta, a unidade real da comunicacdo discursiva - enunciado
concreto - abre-se a alternancia dos sujeitos: “o ouvinte se torna falante”. O sujeito conclui
seu querer-dizer e concede a palavra ao outro, abrindo-lhe a possibilidade para a compreenséo
ativo-responsiva.

Bakhtin (2003) aborda a passagem da palavra ao outro, esclarecendo sobre a
necessidade da conclusibilidade do enunciado a fim de alternar os falantes: “o falante termina
seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua compreensdo ativamente
responsiva”. (BAKHTIN, 2003, p. 271) A alternancia comporta o tom valorativo e dialégico
nos enunciados, admitindo um continuum dialogo responsivo. Nesse sentido, podemos dizer
que é necessario um acabamento provisério do enunciado a fim de que o ouvinte tome a
palavra. Aqui, entendemos acabamento como conclusibilidade, como compreenséo, tendo em
vista que, para Bakhtin (2003, p. 271), “essa posi¢do responsiva do ouvinte se forma ao longo
de todo o processo de audicdo e compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente, a
partir da primeira palavra do falante”.

O enunciado, como um todo acabado, pressupde uma resposta que, para o filésofo,
compreende trés fatores correlacionados: ““1) exauribilidade do objeto e do sentido; 2) projeto
de discurso ou vontade de discurso do falante; 3) as formas tipicas composicionais e de
género do acabamento”. (BAKHTIN, 2003, p. 281) A exauribilidade do objeto é restrita ao
aspecto “semantico-objetal, mas ao se tornar tema do enunciado ganha uma relativa
conclusibilidade definida pelos objetivos colocados pelo autor”. (BAKHTIN, 2003, p. 281) O
intuito, o querer-dizer do falante, é o que determina a escolha do objeto, bem como do género
do discurso em que o enunciado sera estruturado. Certamente, essa escolha se dara em
virtude de uma dada esfera da comunicagéo verbal e das caracteristicas pertencentes ao grupo
social dos interlocutores. A compreensdo do enunciado estd na projecdo que o sujeito faz
para exaurir, esgotar o tema do enunciado. O sujeito deseja enunciar e ser compreendido, e,
para isso, mune-se de géneros distintos, adequados ao contexto de comunicagdo, e que

suscitam respostas, produzindo uma infinita rede de enunciados. Portanto, a interacdo e
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funcdo comunicativa da linguagem provocam os sujeitos a idearem 0s géneros discursivos
apropriados para que sejam compreendidos a contento.

Se pensarmos no ensino de lingua portuguesa, entendemos que os professores
precisam ter conhecimento de toda essa teoria sobre enunciado/discurso, fungdo comunicativa
da linguagem. Isso é importante para que eles possam viabilizar que os estudantes também
apreendam esses conceitos de enunciado nos moldes bakhtinianos (situagOes efetivas de
comunicacéo), de modo que o trabalho com a linguagem seja realmente significativo.

Por fim, também entendemos que é no caminho que se aprende caminhar, de modo
que é importante possibilitar aos professores de lingua portuguesa um texto mais detalhado
sobre géneros discursivos, além de momentos de formacdo especificos para estuda-los.
Parece-nos que ha um longo caminho tedrico e pratico a ser percorrido para que se efetive um

ensino de lingua portuguesa de forma inovadora e significativa na EJA no estado de Goias.



CAPITULO 1l

FUNDAMENTOS DISCURSIVOS

2.1. Discurso e Relacbes de Saber-Poder

Neste capitulo objetivamos compreender o conceito de discurso relacionado a questéo
saber-poder, conforme Michel Foucault, e sua respectiva contribuicdo para a pesquisa de
discursos de professores e do documento oficial da SEDUC do estado de Goias direcionado a
professores de EJA. Sabemos que Foucault (2002, 2010, 2012a, b, c) trata o poder como
micro poderes que estdo diluidos em toda a sociedade, de forma que, aparentemente, ele ndo
existe, mas estd presente nas praticas discursivas e produz saber. O saber é entendido como
uma materialidade, como prética que se articula com o politico, o econdmico, o social.

Acreditamos que a articulacdo entre o saber e 0 poder estd vinculada a um discurso
que relaciona a escolaridade dos jovens e adultos com a insercdo deles no mercado de
trabalho, com condicGes de competirem por uma vaga de emprego, ou ainda, com sucesso, de
modo que consigam se sobressair socialmente por terem uma escolarizagdo maior.

Entendemos que ha determinacdes histdricas, sociais, culturais, politicas, econdémicas
e ideoldgicas as quais os jovens e adultos estdo submetidos quando retornam para a escola.
Um maior nivel de escolaridade pode significar ter mais oportunidades de emprego, assim
como maiores chances de participacdo politica e econdmica em uma sociedade em que
predomina o discurso neoliberal e que prioriza 0 sucesso, a ascensao social, o status. Desse
modo, compreendermos as relacbes de poder, pensadas aqui como relacGes de forcas que
estdo diluidas em todas as camadas sociais, & muito importante para nossa pesquisa.

Embora Foucault ndo tenha sido analista do discurso, seus estudos sobre o discurso
trouxeram muitas contribuicdes para a ADF. Foucault (2012a) alerta-nos que, para
compreendermos o discurso, é necessario apreendé-lo em sua complexidade e dispersdo. Para
isso, ndo podemos Vvé-lo apenas com suas caracteristicas linguisticas, como um conjunto de
signos e seus significantes. O discurso ndo se refere a certos contetdos com significados
ocultos, distorcidos ou impregnados de segundas intencfes, ou conteidos invisiveis nos textos
e pelos textos. O autor ndo elimina a importancia dos signos, das palavras ordenadas na

construcdo do discurso, mas salienta que ha muito “mais” na utilizacdo deles. “Certamente os



71

discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para designar
coisas. E esse mais que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever”. (FOUCAULT,
2012a, p. 60)

Dessa maneira, ndo podemos dizer que as relacGes entre palavras e coisas sao simples
e objetivas. Para o fildsofo, diferentemente disso, essas relacbes sdo complexas, historicas e
envolvem relagdes de poder. Fisher (2001), ao analisar a teoria de Foucault sobre o discurso,
afirma que ndo ha nada escondido, subentendido no discurso, mas, de fato, “ha enunciados e
relacGes que o préprio discurso pde em funcionamento. Analisar o discurso seria dar conta
exatamente disso, de relagfes histéricas, de praticas muito concretas, que estdo vivas nos
discursos”. (FISHER, 2001, p. 198)

A tarefa de analisar o discurso exige que ele seja considerado como uma construgédo
histérica e politica, ou seja, o discurso € um construto social, uma pratica social. Esse
conceito apareceu inicialmente em Arqueologia do Saber (2012a), conforme nos aponta
Fisher (2001), e foi ratificado nas obras A ordem do discurso (2010) e Vigiar e Punir (2012b),
nas quais fica ainda mais latente a relacdo do discurso com o saber e 0 poder.

Ainda em Arqueologia do Saber, Foucault (2012a) reflete sobre a complexidade do
discurso e sua existéncia material. Para o filésofo, o discurso é real, pronunciado, e
exemplifica isso dizendo que “os discursos [..] ndo sdo [..] um puro e simples
entrecruzamento de coisas e palavras: trama obscura das coisas, cadeia manifesta, visivel e
colorida das palavras”. (FOUCAULT, 2012a, p. 60) O discurso ndo é apenas ordenamento
lexical que representa o real, ndo ha apenas ligacOes entre as palavras e as coisas
(significante/significado). O que existe é “um conjunto de regras proprias da préatica
discursiva”. (FOUCAULT, 2012a, p. 60) E préatica discursiva, na teorizagcdo foucaultiana,
tem papel fundamental, posto que constitui os objetos que enunciam.

Nessa direcdo, se ha um construto sobre a EJA, é porque ele foi construido
discursivamente. Por exemplo, a DCEJA/GO traz em seu bojo discursivo toda uma
construcdo do que seria a EJA em Goiés nos ultimos anos, levantando aspectos historicos,
dados estatisticos que circunscrevem os alunos dessa modalidade, os professores,
coordenadores e outros personagens envolvidos com a EJA.

Foucault (2012a), para chegar aos conceitos de discurso e préatica discursiva, constroi o
conceito de enunciado, partindo da diferenciacéo de trés possibilidades pelas quais podem ser
confundidos: proposicéo, frase e speeche act (ato de fala). Para o autor, o enunciado ndo pode
se restringir a frase, pois ndo se submete a légica estrutural dessa unidade gramatical; como

também ndo é possivel submeté-lo a verificagdo de verdadeiro ou falso a que a proposicao se
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presta. N&o se pode dizer que, ao encontrar uma frase, encontra-se um enunciado, pois ele esta
no plano dos discursos e ndo € possivel ser testado, tampouco definido pelas mesmas
caracteristicas de uma proposicao ou frase.

Foucault (2012a) salienta que o enunciado também ndo pode ser um ato de fala
(speech act), uma vez que os atos ilocutorios, muitas vezes, exigem varios enunciados
sobrepostos para que sejam considerados acabados. Se ha varios enunciados em um ato de
fala, entdo ndo ha equivaléncia entre eles. O autor conclui a primeira parte com uma definicédo
provisoria de que o enunciado é uma funcdo que se estabelece verticalmente e que permite
dizer se conjunto de signos faz sentido ou ndo. Assim, o enunciado é uma funcéo que faz com
que aparecam contetidos concretos veiculados por signos em determinado tempo e espago.

Se 0 enunciado é uma funcdo, o que temos € um conjunto de signos linguisticos em
funcdo enunciativa. No entanto, Foucault (2012a) faz ressalvas, considerando as diferencas
entre enunciado, frase, proposi¢cdo, mas também nome e significante. Para o autor, 0
enunciado ndo se estabelece da mesma forma da frase com seu sentido, ou do nome com 0
que ele designa. O referencial do enunciado esta ligado “as leis de possibilidades e regras de
existéncia para 0s objetos que ai se encontram nomeados, designados, ou descritos”.
(FOUCAULT, 2012a, p. 111) Em outras palavras, o referencial do enunciado néo se confunde
com o referente de uma frase, mas se relaciona ao lugar, a condi¢do, ao campo de surgimento
e as possibilidades de diferenciacdo do conjunto de signos que emergem. Assim, 0 ato da
enunciacao envolve a historia, sujeitos e a propria materialidade.

Sobre a presenc¢a do sujeito no enunciado, Foucault (2012a) esclarece que ele ocupa
uma posi¢do ao enunciar, o que significa que ele ndo é o centro do seu dizer, nem sua causa
ou origem, tampouco € o autor da formulacdo. Mas é essa posicdo que, de certa forma, o
autoriza a dizer o que enuncia e o que fica silenciado, mas também significa. Essa posicao €
vazia, uma vez que pode ser ocupada por diferentes individuos em distintos momentos, e é
uma caracteristica essencial para a constituicdo do enunciado, além de todo ele estar contido
em uma formacéo discursiva na qual se insere o sujeito.

Portanto, se o professor de lingua portuguesa da EJA enuncia, ele fala de uma
determinada formacdo discursiva e, consequentemente, esta autorizado a dizer certas coisas
que um aluno nédo estd. A mesma relacdo se estabelece entre a SEDUC/GO e os professores,
pois a secretaria, como um &érgdo superior a escola, estd autorizada a produzir uma matriz e
dizer o que o professor deve ou ndo fazer em sala de aula.

Ha&, ainda, outras caracteristicas da funcdo enunciativa apresentadas por Foucault

(2012a). Essa funcéo relaciona-se a um campo associado e deve ter existéncia material. Para o
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autor, a existéncia do enunciado acontece em rede, pois sempre estd ligado a outros
enunciados, a um campo associado, isto é, ha sempre um conjunto de formulacdes a que o
enunciado se liga por varios motivos, seja por oposicdo, convergéncia, corroboracdo, entre
outros. Nesse sentido, a emergéncia de um enunciado atualiza outros e, ainda, aponta para a
emergéncia de mais.

Entretanto, embora tenha essa caracteristica interdiscursiva, o enunciado € singular,
pois a enunciacdo nunca se repete. Mesmo que alguém profira as mesmas palavras ditas
anteriormente, ja ndo serd 0 mesmo enunciado, pois ndo tera 0 mesmo sentido; serdo outros o0s
envolvidos, bem como outro suporte, tempo, espaco e outros sujeitos. Esses requisitos
constituem a materialidade, a identidade do enunciado, que pode se modificar conforme sua
materialidade se transforma. Assim sendo, a enunciacdo € um acontecimento irrepetivel, pois
tem uma singularidade situada e datada.

Embora haja toda essa materialidade, Foucault (2012a) salienta que o que torna o
enunciado realmente atualizado é seu status, seu valor de coisa ou objeto, embora isso nédo
seja definitivo, pois se modifica e é relativo. Esse status esta ligado a instituicdo, as
possibilidades de reinscrigdo e de transcricdo do enunciado, ou seja, de sua transformagcéo. E a
probabilidade de ser novamente enunciado (repetivel) conforme as regras institucionais
(literatura, ciéncia, juridica), de acordo com as relagdes de poder institucionalizadas, o que Ihe
implica valor, status. Na busca por esse status, os responsaveis pela producédo dos documentos
tentam atualizar enunciados de estudiosos e de filésofos como Bakhtin, formando, uma cadeia
regida por regras institucionais, estabelecendo relacfes de poder. Mas essa tentativa, na nossa
compreensdo, € frustrada, uma vez que ndo consegue descrever a esséncia da teoria de
bakhtiniana.

Vale ainda dizer que o enunciado é uma fun¢do enunciativa que estabelece relacGes
com a historia, com o sujeito, e se materializa em um suporte, em um lugar e em um tempo,
além de estar sempre ligado a um dominio associativo que possibilita atualizacbes como um
acontecimento discursivo. Assim, afirmamos: sdo as DCEJA e as MCLP acontecimentos
discursivos, pois estdo ligados a um dominio associativo, estdo relacionados a uma histéria do
dizer sobre a EJA, tém sujeito e suporte.

Todo esse raciocinio é empenhado por Foucault (2012a, p. 143) para chegar a nogao
de discurso como “um conjunto de enunciados, na medida em que se apdiem na mesma
formacdo discursiva [...] é constituido de um nimero limitado de enunciados para os quais
podemos definir um conjunto de existéncia”. O discurso, na concepcao do autor, apresenta-se

materialmente na historia, ¢ um “fragmento da historia, unidade ¢ descontinuidade na prépria
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historia”. (FOUCAULT, 2012a, p. 143) Por essa historicidade, ele é delimitado, assegurada
sua possibilidade. E a historia permite ou ndo sua emergéncia.

Se pensarmos no discurso pedagogico referente a EJA, podemos perceber que ele é
constituido de enunciados do campo discursivo educacional/institucional segundo o0s
interesses e as concepgdes pedagdgicas de uma época especifica. Certamente, em outros
periodos, um documento enderecado a professores de EJA ndo teria 0 mesmo conteldo,
tampouco as mesmas fundamentagfes teoricas; sua materializacdo estaria em um momento
histérico diferente e, por isso, os sentidos seriam outros. Para compreender o discurso
pedagdgico ou outro discurso qualquer, é necessario concebé-lo como uma pratica discursiva
que tem seus sentidos constituidos nas relagdes sociais e nos enunciados em funcionamento, e
emerge em tempo e espa¢o muito delimitados. O discurso, destarte, deve ser descrito como
um acontecimento.

Tratar o discurso na sua constitui¢ao histérica pode trazer consequéncias, como a ideia
de descontinuidade, ruptura, cisdo, transformacdo. Consequentemente, escapa a essa analise
discursiva a busca por uma origem do discurso. Foucault (2012a) salienta que o discurso ndo
tem origem, sendo ele uma invenc¢do, uma cria¢do. Portanto, ndo ha um ponto original; o que
ha é dispersdo. E preciso descrever os discursos em sua dispersio como acontecimentos
discursivos que, diferentemente dos signos linguisticos infinitos, sdo um “conjunto finito e
efetivamente limitado das unicas sequéncias linguisticas que tenham sido formuladas”.
(FOUCAULT, 20124, p. 33)

Isso coloca em voga a grande questdo: “como apareceu um determinado enunciado, e
ndo outro em seu lugar?”. (FOUCAULT, 2012a, p. 33) Opondo-se a histéria do pensamento,
a analise discursiva proposta por Foucault prevé compreender o enunciado como singular,
definir suas condi¢bes de existéncia, seus limites e relagdes com outros enunciados, além das

exclusdes possiveis por aquele enunciado.

E preciso estar pronto para acolher cada momento do discurso em sua
irrupcdo de acontecimentos, nessa pontualidade em que aparece e nessa
dispersdo temporal que lhe permite ser repetido, sabido, esquecido,
transformado, apagado até nos menores tracgos [...] € preciso tratd-lo no jogo
de sua instancia. (FOUCAULT, 2012a, p. 31)

Diante desse excerto, percebemos que o filésofo trata o discurso como um
acontecimento em sua individualidade e em sua singularidade, conforme ja salientamos

anteriormente. Dessa maneira, para analisa-lo, é preciso percebermos como sua existéncia
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tornou-se possivel e quais regras autorizam sua emergéncia. Assim, estaremos analisando-o
em sua disperséo.

Para darmos conta dessa dispersao, Foucault apresenta, em Arqueologia do Saber
(2012a), trés niveis: objeto, tipos de enunciacdo, e conceitos e estratégias, 0s quais Sao
constituidos de regras, ordenamentos que possibilitam apreendermos o discurso na sua
regularidade, tirando-o de sua disperséo. “Sao as relagdes entre objetos, entre tipos
enunciativos, entre conceitos e entre estratégias que possibilitam a passagem da disperséo a
regularidade”. (MACHADO, 1981, p. 165) Voltamos a dizer que essas relacdes, em constante
movimento, fazem com que o discurso seja uma pratica. Na verdade, o pensador define
discurso e poder como pratica, de forma tudo € prética para a teorizacdo foucaultiana. Um
pouco mais sobre esse assunto falaremos mais adiante em nosso trabalho.

Ao tratarmos o discurso como pratica, podemos realizar uma leitura arqueoldgica que
estabelece a delimitagdo das regras de formacgédo dos objetos, das modalidades enunciativas,
dos conceitos, dos termos e das teorias com o0 objetivo de instituirmos o tipo de positividade
que os caracteriza. Essa positividade estabelecida constitui um saber, entendido, segundo
Gregolin (2006, p. 96), “como um conjunto de elementos formados de maneira regular por
uma préatica discursiva”, e esta possibilita ao sujeito se posicionar para falar dos objetos
enunciados. Envolve “0 campo de coordenacédo e de subordinacdo dos enunciados em que 0s
conceitos aparecem, se definem, se aplicam e se transformam; as possibilidades de utilizacédo
e de apropriacao oferecidas pelo discurso”. (GREGOLIN, 2006, p. 96)

Para Machado (1981, p. 124), o objetivo de Foucault é estudar os saberes que tém
importancia para instituirem as ciéncias humanas, por isso, ele “analisa a positividade das
ciéncias humanas através de suas relacbes com, por um lado, as ciéncias empiricas e, por
outro, a filosofia moderna”. Essa preocupacdo de Foucault justifica-se, uma vez que, na
modernidade, as ciéncias empiricas e a Filosofia podem explicar o surgimento das ciéncias
humanas, nas quais 0 homem desempenha dois papéis no campo do saber: ele faz parte dos
objetos empiricos, como a linguagem, a vida, e o trabalho; e, pelo lado da Filosofia, ele €
fundamento, responsavel por tornar possivel qualquer saber. Essa dupla fungdo do homem,
ora como objeto ora como sujeito do saber, constitui 0 que Foucault chama de a priori
historico, utilizado para explicar o aparecimento das ciéncias humanas, as quais tém o homem
ndo como objeto ou sujeito, mas como representacdo. (MACHADO, 1981)

Isso justifica a preocupacdo de Foucault em estudar os saberes das ciéncias humanas
pela relacdo delas com as ciéncias empiricas e a Filosofia moderna, como j& mencionamos.

Consequentemente, provoca alteragdes na tematizacdo das ciéncias humanas, pois, além de
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terem 0 homem como mote, deslocam-no de objeto para a forma de positividade - espaco da
representacdo, conforme Foucault.

Para explicar a nocdo de representagdo, Machado (1981) inicia pensando na
representacdo como categoria fundante do saber classico, o signo, com base na ideia de que o
significante e o significado estabelecem uma relacdo de dependéncia. O significado do signo
esta no contetdo de seu significante, no interior de sua representacdo. “Para que haja signo
uma ideia deve representar outra e, a0 mesmo tempo, nela deve estar representada essa
representacdo” (MACHADO, 1981, p. 143), o que implica em uma representacdo
reduplicada.

Mas, a partir do século XVIII, ocorreram mudangas nos saberes das ciéncias
empiricas, de modo que a representacdo ndo € mais responsavel por fundar, a partir de si
mesma, a unidade dos elementos que a compdem. A representacdo passa a ter outro carater,
referindo-se ao homem, deixando de ser “co-extensiva ao saber, torna-se um fendmeno de
ordem empirica que se produz no homem”. (MACHADO, 1981, p. 144) A representacdo
agora se da no exterior dos objetos empiricos, uma vez que se referem ao homem. Conforme
Machado (1981), o objetivo de Foucault é compreender o “aparecimento do homem como
empirico e como transcendental — objeto das ciéncias empiricas e da filosofia moderna é a
condicdo de possibilidade do aparecimento do homem como representacdo, tal como é
estudada pelas ciéncias humanas”. (MACHADO, 1981, p. 147)

Entendemos que o discurso institucional que nos propusemos a analisar engloba, nesse
caso, o discurso pedagdgico/educacional, pois trata da educacdo, de um saber constituido e,
consequentemente, o seu enderegcamento aos professores, gestores e coordenadores de escolas
ofertantes da modalidade de ensino EJA, ratifica esse vinculo. Assim sendo, ele veicula
relacBes de saber-poder, conceitos postulados por Michel Foucault (2010; 2012a; 2012b;
2012c).

Os discursos como préaticas ativam saberes-poderes e 0s colocam em circulagéo.
Assim sendo, o saber é construido como uma relacdo de poder, e o poder também se d& por
meio do saber sobre um determinado objeto. E o que pode ser observado em Foucault
(2012c), quando analisa o discurso sobre a sexualidade em Historia da Sexualidade — a
vontade de saber. Ele alerta que, se houve a possibilidade de se constituir a sexualidade como
um saber a ser dominado, foi por meio das relacGes de poder que também a fundaram como
um objeto de conhecimento passivel de ser dominado “através de técnicas de saber e de
procedimentos discursivos”. (FOUCAULT, 2012c, p. 9)
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Dizendo de outra forma, existe um dominio cientifico sobre a sexualidade e sobre esse
saber que incide em mecanismos de proibicdo e de coercdo, tais como as confissdes e 0s
interrogatdrios entre penitente e confessor, entre o fiel e o padre. A isso 0 autor nomeia de
‘foco local’, de saber-poder. O que os médicos, professores, pedagogos e pais dizem sobre a
sexualidade forma o objeto: sexualidade. Na mesma direcdo, o que os estudiosos da educagéo,
0s pedagogos, os linguistas, as revistas especializadas, 0os documentos oficiais e 0s
professores dizem sobre a EJA a constituem. H4, portanto, um saber-poder. “As relagdes de
poder-saber ndo sdo formas dadas de reparticdo, sdo ‘matrizes de transformagdes”.
(FOUCAULT, 2012c, p. 110) E o que coloca em circulacdo esses saberes e poderes sdo 0S
discursos, haja vista que é pela palavra que articulamos esses aspectos.

A partir dessa nocdo de responsabilidade do discurso, visto como descontinuo, nao
estavel e que conjura poder, é que veremos, em A Ordem do Discurso, que Foucault (2010)

compreende o discurso como um veiculo de ligagdo entre poder e saber. Eis sua hipdtese:

[...] suponho que em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero
de procedimentos que tem por funcdo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel
materialidade. (FOUCAULT. 2010, p. 8-9)

Esta claro que Foucault (2010) concebe o discurso como prética social, sendo que a
producdo do mesmo estd submetida a regras, controles, ou seja, ha condi¢bes pré-
estabelecidas para sua apropriacdo. Acreditamos que nos documentos que ora analisamos
essas condicbes também estejam estabelecidas de forma diluida, apagada, excluida,
interditada, silenciada e aparentemente imperceptivel. E somente serdo desvendadas se
lancarmos méo de uma analise responsiva, a luz da teoria da ADF.

Em A Ordem do Discurso, Foucault (2010) apresenta e analisa procedimentos de
controle, selecdo, organizacdo e redistribuicdo da producdo dos discursos, bem como os
sistemas de exclusdo externos e internos a eles, além das regras impostas aos sujeitos para
entrarem na ordem dos mesmos. Ao explicar os sistemas de excluséo por meio da interdicéo,
ndo se pode dizer tudo o que se quer ou se tem vontade. O que pode ser dito, de que lugar, e
sobre quaisquer condicOes, é delimitado pelo objeto do discurso, tendo em vista que ha
sempre aqueles que ndo tém direito a palavra.

Podemos perceber como Foucault (2010) aproxima os sistemas de coercdo do discurso

de poder e desejo, pois, “Por mais que os discursos sejam bem pouca coisa, as interdi¢des que
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0 atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com o poder”.
(FOUCUALT, 2010, p. 10) E logo a frente, ele acrescenta que o discurso € um objeto de
desejo de todos nos, e lutamos para nos apoderarmos dele. “O discurso ndo é simplesmente
aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo por que, pelo que se luta,
0 poder do qual nés queremos nos apoderar”. (FOUCAULT, 2010, p. 10) O discurso é poder
e saber, e, consequentemente, € nosso desejo entrar nas suas artimanhas, compreender suas
articulacGes, com o objetivo de domina-lo.

A separacdo é outro sistema de exclusdo, ilustrado pelo autor na rejeicdo do discurso
do louco. A separacdo é pensada a partir da “oposi¢do razdo e loucura” (FOUCAULT, 2010,
p. 10), de uma analise do discurso do louco desde a Idade Média, quando sua palavra era
rejeitada, desqualificada, ignorada. Mas, posteriormente, passa a levar a sociedade a ficar em
espreita, 0 que constitui o inicio de uma pequena audicdo da voz do louco, embora a
separacao ainda fosse evidente.

Outro principio de exclusdo presente no discurso é a vontade de verdade, instituida
pela “oposic¢do do verdadeiro ¢ do falso”. (FOUCAULT, 2010, p. 13) Essa vontade ancora-se

em um:

[...] suporte institucional: é ao mesmo tempo reforgada e reconduzida por
todo um compacto conjunto de praticas como a pedagogia” [...] Mas
ela[vontade de verdade] é reconduzida, mais profundamente sem duvida,
pelo modo como o saber é aplicado em uma sociedade, como é valorizado,
distribuido, repartido e de certo modo atribuido. (FOUCAULT, 2010, p. 17)

Sendo assim, compreendemos que as praticas discursivas institucionalizadas tém
regras determinadas que vao exercer certo tipo de coercdo, fundamentada em diversos
saberes, das diferentes areas da ciéncia, a fim de validar e delimitar o verdadeiro e o falso. Ou
seja, hd uma busca por um discurso de verdade, sendo que € ela que vai definir a loucura,
apontar se alguém € louco ou néo, e dizer se o sujeito sera interditado. Para isso, a “palavra de
lei” vai buscar nas varias ciéncias - Direito, Psicologia, Psiquiatria - o valor de verdade com o
objetivo de ser considerada como valida para a sociedade.

E 0 mesmo caso dos documentos educacionais (DCEJA), que se valem de outros
saberes (pedagogicos, linguisticos, filosoficos, psicologia) a fim de determinar o que, como e
por quem sera ensinado. Para isso, muitos outros discursos sdo excluidos, silenciados, e
outros sdo descartados, uma vez que ja nao se prestam a essa temporalidade atual para o

objeto em questdo. Sobre a vontade de verdade que se apoia em um suporte institucional,
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Foucault (2010, p. 18) diz que: “essa vontade de verdade assim apoiada sobre um suporte ¢
uma distribuicdo institucional tende a exercer sobre os outros discursos [...] uma espécie de
pressdo, funcionando como um poder de coergdo”.

Existem procedimentos nos quais os discursos sdo controlados e delimitados
internamente pelos proprios discursos, “procedimentos que funcionam, sobretudo, a titulo de
principios de classificacdo, de ordenacdo, de distribuicdo, como se se tratasse, desta vez, de
submeter outra dimensao do discurso: a do acontecimento e do acaso”. (FOUCAULT, 2010,
p. 21)

O primeiro dos procedimentos de controle é o comentério, que se caracteriza pela
possibilidade de um discurso dar vazdo a outros. Nesse caso, 0s discursos Sdo sempre
reatualizados, retomados, e vao sofrendo transformacdes ao longo desse processo infinito.
Isso acontece porque eles produzem comentarios sobre si, em um espiral de movimentos, para
dizerem o que esta além do texto. “O comentario conjura 0 acaso do discurso fazendo-lhe sua
parte: permite-lhe dizer algo além do texto mesmo, mas com a condi¢do de que o texto
mesmo seja dito e de certo modo realizado [...] O novo ndo estd no que é dito, mas no
acontecimento de sua volta”. (FOUCAULT, 2010, p. 26) Isso se aproxima muito do “campo
associado” a que o enunciado se liga em oposigdo, em concordancia ou discordancia, dando
origem a uma infinidade de enunciados.

Em decorréncia desse primeiro procedimento de controle dos discursos, Foucault (2010,
p. 26) apresenta o principio de autoria: “autor entendido como principio de agrupamento do
discurso, como unidade e origem de suas significagdes, como foco de sua coeréncia”. Autor
seria aquele tem como funcdo falar, escrever e inventar, e isso, consequentemente, é veiculado
e faz parte das conversas diarias. A funcdo autor, destarte, vai se modificando conforme €
recebida em sua época, e, assim, o “principio do autor limita esse mesmo acaso pelo jogo da
identidade que tem a forma da individualidade e do eu”. (FOUCAULT, 2010, p. 29, grifos do
autor) E como se a identidade tivesse que ser repetida para que o discurso tivesse valor. A
autoria garante status ao discurso. Queremos sempre saber quem disse, se € uma autoridade
0u n&o no assunto.

Outro principio de controle é a disciplina. Ela € considerada como um principio movel e
relativo, que admite emergir com ressalvas. A disciplina se estabelece pelo “dominio de
objetos especificos de conhecimentos, conjunto de métodos, um corpus de proposices
verdadeiras, um jogo de regras e de defini¢des, de técnicas e de instrumentos” (FOUCAULT,
2010, p. 30), de forma autdbnoma e disponivel a todos, e é agenciada para suscitar novos

enunciados. “Para que haja disciplina é necessario que haja possibilidade de formular, e de
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reformular indefinidamente, proposi¢des novas”. (FOUCAULT, 2010, p. 30) Contudo, o
autor chama atencédo para o “mais” que ha na disciplina, uma vez que ela ndo é feita apenas do
que ¢ verdadeiro, mas também precisou e precisa de erros para construir seu saber sobre o seu
objeto. Ha limites para dizer se uma proposicao pertence ou nao a uma disciplina, 0 que,
consequentemente, vai excluir proposi¢Ges que ndo pertencem a seu campo teorico.

Existe, para Foucault (2010), o terceiro grupo de procedimentos que permitem aos
discursos serem controlados por meio das condi¢fes de funcionamento impostas ao individuo.
Sdo procedimentos diferentes dos anteriores, uma vez que ndo se prestam a dominar o
discurso, mas objetivam determinar as condi¢fes de funcionamento do mesmo por meio da
imposicédo de regras. A isso ele chama “rarefagdo”, como uma condigao para Sse ter acesso aos
discursos.

E necessario entrar na ordem do discurso para que se tenha acesso a ele, e é preciso
cumprir certas regras. Nas palavras do autor, “ninguém entrara na ordem do discurso se ndo
satisfizer a certas exigéncias ou se ndo for, de inicio, qualificado para fazé-lo”. (FOUCAULT,
2010, p. 37) Na verdade, o que ocorre é a tentativa de impossibilitar o acesso de todos ao
discurso, pois a rarefacdo determina as condic¢des de funcionamento do mesmo que impostas
ao sujeito, o que envolve o ritual, as sociedades de discurso, as doutrinas e a apropriagdo
social dos discursos.

O ritual é o que acontece, principalmente, com os discursos religiosos, judiciarios, em
gue o sujeito tem papel pré-determinado, de modo que ha o momento adequado para falar,
assim como 0 que vai ser dito. Dessa maneira, o ritual “define a qualificacdo que devem
possuir os individuos que falam (e que, no jogo de um dialogo, da interrogacdo, da recitacdo
devem ocupar determinado tipo de enunciados)”. (FOUCAULT, 2010, p. 39) Diante dessas
condicdes, fica evidente que sdo controlados até os efeitos e eficacia do discurso sobre os
ouvintes e, assim, 0s sujeitos sdo cerceados por normas que regem o ritual.

Ja as ‘sociedades de discurso’ limitam 0 numero de sujeitos participantes com o
objetivo de “conservar ou produzir discursos” que sdo veiculados em espaco restrito ao grupo
e em conformidade com regras delimitadas também por eles, com o objetivo de instituir
“formas de apropriacéo, de segredo e de ndo permutabilidade”. (GREGOLIN, 2006, p. 104,
grifos do autor)

Para Foucault (2010), o ato de escrever nos moldes de hoje passa a pertencer a uma
sociedade do discurso, pois ela é coercitiva no sentido de excluir aqueles que ndo dominam a
técnica da escritura. Diferentemente das sociedades dos discursos que limitam o ndmero de

participes, as doutrinas tendem a partilhar para o maior numero possivel de individuos o seu
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conjunto de discursos, com a condigdo de que reconhecam as mesmas verdades, as regras, em
consonancia com os discursos legitimados.

A doutrina ¢ o “sinal, a manifestagao e o instrumento de uma pertenga prévia — pertenca
de classe, de status social ou de raca, da nacionalidade ou de interesse, de luta, de revolta, de
resisténcia ou de aceitagao”. (FOUCAULT, 2010, p. 43) Por conseguinte, ao inscrever os
individuos em certos tipos de enunciados, a doutrina acaba por excluir todos os outros. E pela
pratica discursiva que ela consegue a adesdo dos individuos e, assim, realiza uma dupla
sujeicdo: dos sujeitos que se sujeitam ao discurso, e dos discursos que se sujeitam ao grupo
dos individuos que falam. (FOUCAULT, 2010)

Enfim, o autor trata das “apropriagdes sociais do discurso”, colocando a educagdo como
instrumento que possibilita a todos terem acesso a um grande numero ou a qualquer discurso.
Trata-se de uma instituicdo que distribui e gerencia os discursos. Embora Foucault (2010) nédo
trate especificamente da educacdo em sua obra, a concepg¢éo de sistema de educagéo diz muito
do nosso tema e queremos destacé-la aqui.

Sabe-se que a educacdo, embora seja, de direito, 0 instrumento gracas ao
qual todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a
qualquer discurso, segue, em sua destruicdo, no que permite e no que
impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposigdes e lutas
sociais. Todo sistema de educagdo é uma maneira politica de manter ou
modificar a apropriacdo dos discursos, como 0s saberes e 0s poderes que eles
trazem consigo. (FOUCAULT, 2010, p.43-44)

O que observamos nesse trecho, inicialmente, é que a educacdo deveria ser
emancipadora dos discursos, em contrario as “sociedades do discurso!” (discurso de acesso
restrito a um pequeno grupo de pessoas), uma vez gque daria acesso a todo e qualquer discurso.
Contudo, o que acaba acontecendo € que ela é uma forma politica de difundir os saberes e
poderes. Provavelmente, ha “no sistema de ensino uma fixagao de papéis para 0s sujeitos que
falam, ha uma distribuicdo e uma apropriagdo do discurso com seus poderes e saberes”
(FOUCAULT, 2010, p. 50-51), assim como questiona o autor. De tal modo, em outras de suas
obras, ha um entrelacamento desses conceitos, pois tudo esta estabelecido em relacOes
presentes no cotidiano, como uma rede.

Diante desses sistemas de sujeicdo e de controle do discurso, percebemos que eles
estdo interligados e, para Foucault (2010), ha outras noc¢des que iludem os individuos quanto a

forma de perceberem a realidade discursiva. Ha temas filoséficos que se empenham em
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eliminar a visibilidade do discurso, como se quisessem encontrar uma mensagem plena de
sentidos. Para isso, as nogdes de “sujeito fundante e 0 da experiéncia originaria que nos
iludem como a possibilidade de designarmos, nomearmos, julgarmos o mundo e, de conhecé-
lo, finalmente, sob forma de verdade”. (GREGOLIN, 2006, p. 105) H& muito mais na préatica
discursiva que nossa va imaginacdo acredita. A continuidade € substituida pela
descontinuidade do discurso e dos sujeitos.

Todos esses procedimentos de controle do discurso apresentados por Foucault (2010)
funcionam como uma preparacdo de terreno para a apresentacdo da sua proposta teorico-
metodologica para a andlise do discurso: “questionar nossa vontade de verdade; restituir ao
discurso seu carater de acontecimento; suspender, enfim, a soberania do significante”.
(FOUCAULT, 2010, p. 51) E esse método vai se realizar com base em certas exigéncias: a)
principio de inversdo, que consiste em observar a ndo originalidade do discurso, reconhecer
que o sujeito ndo é fonte nem origem do seu dizer. E “preciso reconhecer o jogo negativo de
um recorte uma rarefacdo do discurso”. (FOUCAULT, 2010, p. 52); b) principio de
descontinuidade, que se caracteriza por tratar os discursos como préaticas descontinuas, que se
cruzam por vezes, mas também se ignoram ou se excluem; c¢) principio de especificidade, que
concebe o discurso sem significacdes anteriores e entendendo que ndo é facil decifra-lo, pois
ndo se dispde a nosso favor. Em vez disso, o discurso deve ser compreendido “como uma
violéncia que fazemos as coisas como uma pratica que lhe impomos em todo o caso; e é nessa
pratica que os acontecimentos do discurso encontram o principio de sua regularidade”.
(FOUCAULT, 2010, p. 53); e, por ultimo, o d) principio de exterioridade, que pressupde
analisar o discurso partindo dele mesmo, de sua emergéncia e de sua regularidade para as
condicdes externas a ele, o que possibilita 0 acaso, o acontecimento e, logo, a delimitacdo de
suas fronteiras.

Para descrevermos as tensfes enunciativas, € necessario percebermos sua relacao
material, sua insercdo em formacOes discursivas, sua circulacdo por meio de praticas, sua
regulagcdo por meio de principios relativos ao poder, e sua inscrigdo em um arquivo. Todos
esses mecanismos de ordenamento, exclusdo e rarefacdo do discurso propostos por Foucault
(2010) para a analise dos discursos sao provas de que ele ndo apenas traduz as lutas e 0s
sistemas de dominacdo, mas também & pelo que e por que se luta que desejamos nos apoderar
dele. Todas essas coer¢des sofridas pelo discurso vao nos levar a questdo do poder vinculado
ao saber.

Para avancarmos na fundamentacao da relacdo saber-poder, buscamos, em Microfisica

do Poder, de Michel Foucault (2002), o conceito de poder e sua relacdo com o saber e 0
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discurso. O filésofo ndo compreende o poder como algo verticalizado, que se instaura a partir
do governo como um foco absoluto, Unico e que massacra os inferiores. O poder ndo € algo
que alguém pode possuir, que pode ter como um bem. Segundo o autor, o poder
necessariamente ndo existe. Na verdade, 0 que existem sdo as praticas ou relacfes de poder,
como algo que se exerce, que se realiza nas mais diversas relagdes, desde as mais simples,
como as familiares e religiosas, até relacbes mais complexas, como as de trabalho e as
institucionais. Essa é uma grande inovacédo tedrica do autor, pois, ao desvincular Estado de
poder, ele retira daquele a detencdo do poder e o coloca em articulagio com outros,
circunscritos em toda uma rede social.

Segundo Machado (2002), na introducdo de sua obra, a génese do poder ndo esta no
sentido negativo do termo, sendo “falso definir o poder como algo que diz ndo, que impde
limites, que castiga” (MACHADO, 2002, p. XV), pois esse tipo de dominagdo e repressao
ndo seria suficiente para a dominacdo capitalista se manter. Assim sendo, ha uma quebra de
paradigmas na conceituacdo de poder conforme o autor, uma vez que é comum sua concep¢ao
como algo verticalizado, tendo o Estado como centro, como aquele que subjuga o povo e
realiza a repressdo, que muitas vezes € legalizada pelo direito, sendo o poder concebido
“como violéncia legalizada”. (MACHADO, 2002, p. XV) Se esse conceito de poder, que da
demasiado valor a repressao persistisse, na visao do filésofo, ndo estariamos vivendo sob o

regime econdmico atual.

Pois se o poder s6 tivesse a funcdo de reprimir, se agisse apenas por meio da
censura, da exclusdo, do impedimento, do recalcamento, & maneira de um
grande super—ego, se apenas se exercesse de um modo negativo, ele seria
muito fragil. Se ele é forte, é porque produz efeitos positivos a nivel do
desejo — como se comega a conhecer — e também a nivel do saber. O poder,
longe de impedir o saber, o produz. Se foi possivel constituir um saber sobre
o corpo, foi através de um conjunto de disciplinas militares e escolares. E a
partir de um poder sobre o corpo que foi possivel um saber fisioldgico,
orgénico. (FOUCAULT, 2002, p. 84)

Foucault (2002) critica essa concepgdo e postula que as relagbes de poder estéo
disseminadas por toda a sociedade, sendo necessario considerar o lado positivo, isto €, aquilo
de produtivo, de transformador, tendo em vista que o desejo e 0 saber sdo efeitos dessas
relagfes. O poder € responsavel por produzir o saber, principalmente por meio das disciplinas.
Machado (1981) pontua que um dos objetivos de Foucault é explicar o aparecimento de

saberes a partir de condi¢cOes de possibilidades externas aos proprios saberes, mas imanentes a
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eles, que se situam como elementos de um dispositivo de natureza essencialmente politica.
Para Foucault (2012b), o poder é elementar para a constituicdo de saberes, do mesmo modo

que ndo existe préatica de poder sem a existéncia de um campo do saber.

Temos que admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque € util); que poder e
saber estdo diretamente implicados; que ndo ha relacdo de poder sem a
constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e
ndo constitua ao mesmo tempo relagdes de poder.[...] Resumindo, ndo é a
atividade do conhecimento que produziria um saber, Gtil ou arredio ao poder,
mas o poder-saber, 0s processos e as lutas que 0 atravessam e o constituem,
que determinam as formas e o0s campos possiveis do conhecimento.
(FOUCAULT, 2012b, p. 30)

Como ja demonstramos, conforme Foucault (2002, 2012b), o poder ndo esta no
Estado, posto que este ndo € 6rgdo Unico de poder ou de uma rede de poderes das sociedades
modernas. Por isso, é necessario pensarmos os discursos a partir dos mecanismos e técnicas
infinitas de poder que estdo intimamente relacionadas com a producdo de determinados
saberes: a sexualidade, a doenca, a loucura, e outros, “e analisar como micropoderes que
possuem tecnologia e historia especificas, se relacionam com o nivel mais geral do poder
constituido pelo aparelho do Estado”. (MACHADO, 1981, p.191)

Fica claro que o Estado ndo é o centro de onde parte o poder, mas também Foucault
ndo o exclui de suas analises. A questdo € relacionar os micropoderes difundidos em toda a
malha social com o poder do Estado. O poder tem autonomia, efetivando-se
independentemente da forma como um poder soberano, central, é exercido. Ele esta situado
em toda a estrutura social e funciona como uma rede, de modo que ninguém escapa de sua
trama. Por meio de mecanismos e dispositivos, ele rompe fronteiras, ndo aceita limites,
alcanca todas as relagdes. Enfim, conforme o fildsofo, o poder ndo existe, 0 que existem sdo
relagdes ou praticas de poder.

Em Vigiar e Punir, Foucault (2012b) trata da docilizagdo dos corpos efetuada pelo
poder disciplinar, que, embora ndo fosse novidade antes do século XVIII, apresentou
inovacbes em sua execucdo. O corpo é investido de poderes que lhe fixam barreiras,
interdicOes, obrigacfes por meio de algumas técnicas: a) a escala do controle - exercer sobre 0
COorpo uma coergdo incessante, controlar “os movimentos, gestos, atitude, rapidez: poder
infinitesimal sobre o corpo ativo”; b) 0 objeto do controle - controlar a economia, a eficicia

dos movimentos, sua organizacdo interna; c¢) e a modalidade — coercdo ininterrupta, que
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controla os processos sem se preocupar com o produto, mas especifica ao méximo o tempo, 0
espaco e 0s movimentos do corpo.

Segundo Foucault (2012b, p. 133), “esses métodos que permitem o controle minucioso
das operacfes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e Ihes impde uma
relacdo de docilidade-utilidade, sdao que podemos chamar as ‘disciplinas’”. S80 as disciplinas
que produzem uma politica de coercdo calculada sobre os corpos, a fim de torna-los Uteis a
economia, ao sistema capitalista e, por outro lado, ddceis politicamente. Como podemos ver

nas palavras do autor:

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos ‘ddceis’.
A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos econémicos de
utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de
obediéncia) Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um
lado uma ’aptidao’, uma ‘capacidade’ que ela procura aumentar; e inverte
por outro lado a energia, a poténcia que poderia resultar disso, e faz dela
uma relacdo de sujeicdo estrita. Se a exploragdo econdmica separa forca e o
produto do trabalho, digamos que a coercdo disciplinar estabelece no corpo o
elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma dominagé&o.
(FOUCAULT, 2012b, p. 134)

Essa nocdo de Foucault (2012b) possibilita entendermos, em nosso corpus, porque ha
uma construcdo da imagem do professor como aquele que deve motivar o aluno a querer
estudar. Implica que ter escolaridade significa estar em consonancia com a sociedade
capitalista, de modo que os jovens e adultos estariam moldados a um sistema, que é um corpo
docil.

Sobre essa questdo, Machado (1981, p. 193) expbe que “poder possui uma eficacia
produtiva, uma riqueza estratégica, uma positividade”. O fato de o poder produzir uma
positividade significa que ele se interessa em gerir a vida dos homens, em controla-los em
suas atividades, em suas atitudes, a fim de que haja possibilidades de utiliza-los de forma
produtiva, aproveitando de suas potencialidades, aperfeicoando suas habilidades de forma
continua e gradual.

Nesse sentido, ndo podemos dizer que ndo haja interesse econdmico e politico em
relacdo a essa produtividade. Poderiamos dizer que ha um interesse capitalista, pois, dessa
forma, serd aumentada a capacidade de trabalho, produzir-se-a mais, ter-se-a seu potencial
maximo, serdo mais Uteis economicamente, alem de minimizarem-se as possibilidades de

revolta, de resisténcia, de luta, de insurreicdo contra as ordens do poder, neutralizagdo dos
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efeitos de contra-poder. Esse trabalho de governar a vida dos homens os tornam ddceis, o que
potencializa a economia e minimiza a forca politica.

Salientamos que o saber produzido pelos documentos por meio de dados estatisticos,
bem como das descri¢bes dos sujeitos da EJA, enseja uma nocéo de poder que se estabelece
na forma como a SEDUC produz um conhecimento e o utiliza para governar as pessoas,
especialmente quando se utiliza do discurso da Psicologia para fazer com que os professores
incentivem os alunos a estudarem, a se tornarem pessoas aptas profissionalmente.

Sobre a docilidade, Foucault (2012b) pontua que:

[...] o corpo esta diretamente mergulhado num campo politico; as relagdes de
poder tém alcance imediatamente sobre ele; elas o investem, o marcam, o
dirigem, os suplicam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a ceriménias,
exigem-lhe sinais. Este investimento politico do corpo esta ligado, segundo
relagbes complexas e reciprocas, & sua utilizacdo econdmica; é,numa boa
proporcao, como forca de produgdo que o corpo é investido por relagdes de
poder e dominagdo; mas em compensacao sua constituigdo como forga de
trabalho so é possivel se ele esta preso num sistema de sujeicdo ( onde a
necessidade é também instrumento politico cuidadosamente organizado,
calculado e utilizado); o corpo so se torna forga util se € a0 mesmo tempo
corpo produtivo e submisso. (FOUCAULT, 2012b, p. 29)

Todo o investimento sobre o corpo exige estratégias, taticas, com o objetivo de sua
utilizacdo econémica. Porém, ha restricdes para efetiva-las, pois é necessario, talvez, que o
individuo se sujeite a essa dominacgdo porque Ihe é conveniente, de forma que ele calcula essa
sujeicdo enquanto isso € bom para ele. Foucault (2012b, p. 29) aponta para uma “tecnologia
politica do corpo”, que se caracteriza pela sua complexidade e descontinuidade discursiva,
“compostas em pegas ou pedagos; utiliza um material e processos sem relagdo entre si [...]
instrumentacao multiforme”.

Embora Foucault (2012b) trate o poder como diluido nas relagdes, descentralizado, o
poder disciplinar tem seu papel ainda hoje no interior das relagdes institucionais, envolvendo
governo, chefes de departamentos, supervisores de secretarias e professores. O que o autor
apresenta por poder disciplinar acreditamos que possa orientar nossa pesquisa no sentido de
compreendermos as relaces de poder estabelecidas nos discursos institucionais que
objetivam gerir a vida dos professores a fim de que eles produzam mais e melhor. Ou seja,
que eles sejam capazes de ensinar com o maximo de qualidade e de forma t&o natural que nao
percebam todas as tentativas de neutralizar-lhes as resisténcias, as revoltas, as insatisfacées.
Como demonstram as palavras do préprio Foucault (2002), ao falar dos diversos mecanismos

disciplinares como forma de gestdo dos homens:
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Os mecanismos disciplinares sdo, portanto, antigos, mas existiam em estado
isolado, fragmentado, até os séculos XVII e XVIII, quando o poder
disciplinar foi aperfeigoado como uma nova técnica de gestdo dos homens.
Fala—se, freqiientemente, das invengdes técnicas do século XVIII — as
tecnologias quimicas, metalurgicas, etc. — mas, erroneamente, nada se diz da
invengdo técnica dessa nova maneira de gerir os homens, controlar suas
multiplicidades, utilizd—las a0 méximo e majorar o efeito 1til de seu trabalho
e sua atividade, gracas a um sistema de poder suscetivel de controla—los. Nas
grandes oficinas que comegam a se formar, no exército, na escola, quando se
observa na Europa um grande progresso da alfabetizacdo, aparecem essas
novas técnicas de poder que sdo uma das grandes invengdes do século
XVIII. (FOUCAULT, 2002, p. 61)

A ideia de instrumentos disciplinares para promover o controle das instituicdes sobre
as pessoas encaminha-nos a percepcdao de que tanto as orientagdes quanto o curriculo de
lingua portuguesa de EJA, apresentadas aos professores, sdo postos a fim de que os sujeitos
envolvidos nesse processo sejam convencidos a seguirem certas regras e, desse modo,
aceitarem ser geridos com o objetivo de produzirem um sistema educacional a servi¢co do
sistema econdmico, cada vez mais tecnoldgico e exigente de escolaridade. E para efetivar essa
docilizacdo do corpo, é necessaria a presenca do poder disciplinador do mesmo. Como reforca
Machado (2002, p. XVII), “o corpo so se torna forca de trabalho quando trabalhado pelo
sistema politico de dominacdo caracteristico do poder disciplinar”.

A caracterizacdo desse poder disciplinar devera ser aprofundada em nossa pesquisa de
modo que possamos compreender como ocorrem, na teoria, nos documentos e nos dizeres dos
professores, as relagdes do poder com o saber, saber esse “compreendido como materialidade,
como pratica, como acontecimento — como peca de um dispositivo politico que se articula
com a estrutura econémica”. (MACHADO, 2002, p. XXI).

O que tentamos, neste item, foi compreender como Foucault (2002, 2012a, 2012b)
trata o discurso e sua relacdo com o saber e o poder. Para o filésofo, o discurso deve ser
apreendido como préatica discursiva que possui um carater descontinuo, instavel e que
estabelece uma relagdo com aspectos sociais, politicos e geogréaficos, uma vez que o que pode
ser dito por alguém em determinada época e lugar é cerceado por essas relacdes. O discurso é
um construto social e, por isso, circunscrito por mecanismos internos e externos de controle,
sendo que, para entrar em sua ordem, € preciso estar autorizado. E mais, o discurso possuli
uma positividade, ou seja, produz saber. O que é discursivizado sobre certo tema, acaba por
constitui-lo, pois produz um saber sobre essa tematica e, dependendo de quem o faz, tem

valor de verdade. E assim se efetivam relagdes de poder.
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E imanente a pesquisa discursiva pensar os discursos a partir de mecanismos e
técnicas infinitas de poder, que estdo intimamente ligados a producédo de certos saberes. Para
realizarmos uma pesquisa discursiva de um documento oficial, proveniente de um o6rgéao
governamental, devemos desnudar-nos da noc¢édo de poder centralizado, que se origina de um
ponto central, oriundo de alguém que exerce coercdo unilateral obre algum ou muitos
subordinados. Ao inves disso, devemos ir além e entender o poder na concepcéo foucaultiana,
apreendendo-o como relacdes de poder diluidas em toda a malha social, compreendendo que

todos estdo fadados a entrar em contato com essa pratica.

2.2. Discursividades sobre a EJA: Préticas Discursivas de Poder

Conforme ja dissemos, Foucault (2002, 2012a, 2012b) concebe o poder como
construcdo histdrica, posto estar em frequente permuta funcional, ndo se localizando em um
unico ponto central. Por estar em processo de mudanca, ndo podemos compreendé-lo como
sinbnimo de Estado, conforme pontuamos anteriormente. Por isso, é importante salientarmos
gue ndo ha, no autor, uma visao negativa, tradicional de poder, que aparece como uma pratica
discursiva, e, como tal, exerce-se no discurso e se difunde por toda a sociedade e em suas
instituices, desde as mais simples relacdes até as mais complexas.

O homem é um ser de discurso, constituido pela linguagem imanente a ele, assim
como também pelo discurso (linguagem) se constituem 0s objetos dos quais falamos. A
linguagem, nesse sentido, tem um carater constitutivo de nosso pensamento. As avaliagdes
que fazemos dos objetos e os sentidos que damos a eles estdo ligados ao nosso conhecimento
de mundo. Com o discurso pedagogico ndo seria diferente. O discurso sobre a EJA em Goias
é um construto discursivo produzido por professores, especialistas em educacao, estudiosos
desse objeto, e tem como suporte um documento oficial do governo estadual de Goias. E 0
sentido que é dado a esse documento é permeado pela linguagem, e, consequentemente, pelo
discurso.

Temos como objetivo de compreender como Foucault (2012a) trabalha a nocéo de
discurso como pratica discursiva que envolve relagdes de poder. Como ja definimos
anteriormente o que é discurso, na visdo de Foucault, vamos aqui apenas retoma-lo
rapidamente, em uma parafrase: o discurso, nos moldes foucaultianos, € um grupo de
enunciados, inscritos em uma historicidade. Por isso, caracteriza-se pela unidade e

descontinuidade pertencentes a uma mesma formagdo discursiva. Ele possui um suporte
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historico institucional, constitui um saber e, logo, sofre coercfes internas e externas a ele. O
discurso ndo se limita a signos, a palavras. Ha muito mais no discurso; ha o ndo discursivo.

Poderiamos exemplificar esse conceito pensando no sujeito professor, que ocupa um
lugar institucional e lanca mé@o de um discurso conforme 0s interesses que vigoram no
momento. Esse sujeito faz uma escolha lexical, d& prioridades a temas, ou faz silenciamentos
que dizem muito dos limites, das coercdes, dos sistemas de controle impostos pelo momento
historico-social em que ele esta inserido. Destarte, o sentido do discurso é construido nas
relacBes sociais, sendo que sua compreensdo se realiza com ele em funcionamento, em
prética.

Para Foucault (2012a, p. 144), pratica discursiva é “conjunto de regras andnimas,
historicas, sempre determinadas no tempo e no espaco que definiram em uma dada época e
para uma determinada area social, econémica, geografica ou linguistica, as condices de
exercicio da funcdo enunciativa”. Essa pratica prevé uma relacdo do discurso com a
linguagem, com o social, o politico e o geografico, posto que o que pode ser dito esta
determinado por essas coerc¢des, visto que nem sempre tudo pode ser dito em qualquer época,
em qualquer lugar e por qualquer pessoa. O discurso € regulado por uma arqueologia e, por
isso, descrito a partir de documentos, compreendido como monumento. E por meio da leitura
arqueoldgica que se estabelece a delimitacdo das regras de formacdo dos objetos, das
modalidades enunciativas, dos conceitos, dos termos e das teorias, como o objetivo de
instituir o tipo de positividade que os caracteriza.

Veiga Neto (2007, p. 93) lembra que “as praticas discursivas moldam nossas maneiras
de constituir o mundo, de compreendé-lo e de falar sobre ele. E, ainda que uma pratica
discursiva dependa da nossa vontade, essa ndo é suficiente para gera-la e fazé-la funcionar”.
O discurso, como pratica discursiva, forma, constrdi, institui os objetos dos quais fala e pode
“revelar um arquivo”. E por meio de descricdes e concepcdes que construimos conhecimentos
e podemos agir sobre n6s mesmos e sobre 0s outros.

Nesse sentido, nossa analise tem como propoésito descrever as praticas discursivas que
constituem um saber sobre a EJA nos dias atuais, 0 que nos leva ao método arqueoldgico
proposto por Foucault. Todavia, precisamos avancar até a genealogia e compreendermos
como o discurso pedagogico é construido em meio a coergdes, limites, concordancias
discordancias; devemos compreendé-lo como um discurso que vincula saber e poder.

O que verificamos nas préaticas discursivas de documentos, leis, autoridades, até
mesmo da midia, tanto produzem um saber sobre o perfil dos professores quanto um saber

gue constitui a EJA e que vai se transformando histérica e culturalmente. Muito do que
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propdem as DCEJA/GO (2010) sdo discursos que tentam apresentar praticas pedagdgicas, o
conjunto de atitudes e comportamentos empreendidos pelo professor com o objetivo de
alcancar um ensino de qualidade. As DCEJA almejam efetivar a aprendizagem de
determinados conhecimentos, valores, comportamentos, 0s quais sdo estabelecidos pelos
discursos dominantes, principalmente, pelo discurso capitalista. Portanto, ha, no discurso
pedagogico, verdades instituidas.

Se observarmos o documento, especialmente no que diz respeito a metodologia a ser
aplicada com os estudantes da EJA, fica evidente que ha um embate entre tendéncias
pedagogicas especificas para essa modalidade de ensino. Ora é sugerida Metodologia da
Problematizacéo, ora referenda a metodologia de Paulo Freire, o que sublinha certo poder
desse discurso, uma vez que, como é um documento direcionado a professores, o que é dito
pode ser tomado como verdade por eles. Por outro lado, os professores podem refletir sobre
esse discurso de outra forma. Parafraseando Foucault (2012a), podem se perguntar: por que
essa metodologia foi empregada e ndo outra em seu lugar? Seria essa a mais adequada aos
jovens e adultos?

Assim como os discursos sdo validados em épocas diferentes, as teorias metodoldgicas
também o sdo. As praticas discursivas pedagdgicas obedecem a regras de formacdo
especificas, sendo que, como em outras praticas discursivas, hd dizeres e metodologias
sancionados, e outros interditados. Na relacdo que estabeleceremos entre o que é dito nos
documentos e o que é colocado pelos professores, tentaremos observar que ordem do discurso
é ratificada e qual € embargada.

Nas leituras que empenhamos do nosso corpus, observamos que a maioria dos
professores pesquisados ndo conhecem o0s documentos. Isso ficou evidente, pois nao
responderam as questfes referentes ao documento especificamente, o que demonstra que ha
uma questdo sobre a qual devemos nos aprofundar posteriormente. Se o0s professores
desconhecem os documentos e a metodologia sugerida, como ocorrem as relacdes de poder

nesse ambito?

2.3. Confluéncias entre Bakhtin e Foucault

Embora ndo seja tarefa facil, empenharemos breves anotacdes de possibilidades de
dialogo entre Foucault e Bakhtin, o que entendemos como necessario em virtude de nossa
pesquisa, que coloca em tela enunciados de sujeitos constituidos historicamente, vozes

socialmente organizadas em uma relacdo de tensdo e conflito. Acreditamos que o didlogo
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entre os filésofos deva ser considerado com cuidado, uma vez que o pensamento de ambos
ndo é diretamente convergente, mas se encontra em pontos fronteiricos.

Inicialmente, pretendemos mostrar as possibilidades de aproximacdo teorica entre 0s
filosofos no que se refere a linguagem e as forgas centrifugas e centripetas circunscritas no
signo ideoldgico, pelo Circulo de Bakhtin, e as relaces de poder e saber apresentadas por
Foucault (2002, 2012a).

Severo (2013, p. 143) aposta no didlogo entre Bakhtin e Foucault, apontando trés eixos
de organizagao do seu texto: “linguagem, ética, e, direta ou indiretamente, politica”. No que
se refere a linguagem, a autora constata cinco pontos de aproximacao entre os dois filésofos,
considerando a apreensdo do enunciado na singularidade do seu acontecimento, e
rememorando que ndo é permitido dizer qualquer coisa independentemente da época em que
se encontra. Ou seja, as condi¢BGes de producdo do discurso, a histéria e as coercdes socio-
histérico-politicas possibilitam ou impedem a emergéncia de certos enunciados.

Existem condicOes de circulagdo dos discursos que permitem 0s enunciados
reaparecerem conforme certas regras que estdo vinculadas a determinada formacao discursiva.
Gregolin (2006) cita Foucault para explicar que os enunciados sdo repetiveis, pois “de um
lado ele é um gesto; de outro, liga-se a uma memdria, tem uma materialidade; é Unico mas
esta aberto a repeti¢do e se liga ao passado ao futuro”. (FOUCAULT, 1986, p. 32 apud
GREGOLIN, 2006, p. 88, grifos nossos) Ao tentar descrever os enunciados para verificar sua
singularidade, o estudioso do discurso estaria descrevendo a dispersdo de seus sentidos e
todos os aspectos de regularidade, “entre os objetos, os conceitos, as escolhas tematicas, se
puder definir uma regularidade [...] diremos que se trata de uma formagdo discursiva”.
(FOUCAULT, 20123, p. 47)

Sobre a singularidade dos enunciados na perspectiva bakhtiniana, Severo (2013, p.
147) afirma que ha a presenca de um “carater singular e tnico do enunciado enquanto evento
sOcio-historico”, sem que isso elimine a presenga das vozes do outro, pois o individuo ndo é
origem dos sentidos. Dessa maneira, “a singularidade do enunciado se vincula tanto a situacao
espaco-temporal quanto aos sujeitos enunciadores”. (SEVERO, 2013, p.147)

O segundo ponto convergente esta relacionado as condicdes de existéncia do discurso,
uma vez que a situagdo social, politica, econdmica e cultural determina o surgimento do
mesmo. Por assim ser, ndo estdo limitados a construcdo linguistica, mas aos determinantes
extraverbais. Em Bakhtin, o extraverbal est4 vinculado ao horizonte espaco-temporal em que
os locutores compartilham, o que envolve posicionamentos axioldgicos, compreensdo e

conhecimento do contexto, bem como as relac6es dialdgicas constitutivas dos enunciados e
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dos sujeitos. Desse modo, estabelecendo uma relagdo com a perspectiva de Foucault, Severo
(2013) conclui que:

[...] a andlise das condicBes que regem o surgimento, a existéncia, a
conservacdo, 0 apagamento, a relativacdo, a circulacdo as relacdes
estabelecidas entre os discursos e o papel que estes exercem implica, em
uma perspectiva foucaultiana, a consideracdo da dimensdo historica.
(SAVERO, 2013, p. 148)

A dimenséo historica relaciona-se as regras que possibilitam o aparecimento ou ndo de
determinados enunciados. A autora acredita que essa ideia possa ser aplicada aos géneros do
discurso, pois permite analisar as condi¢des “econdmicas, politicas, sociais, culturais, etc. e
das regras que possibilitam certos modos de comunicagdo sdcio-verbal, em uma sociedade,
em determinada época”. (SEVERO, 2013, p. 148)

Observamos, nos enunciados que analisamos - tanto considerando o que é dito pelos
professores, quanto o que é proferido nos MCLP/EJA e DCEJA/GO - que os discursos estéo
vinculados a certas regras institucionais (discurso cientificos contemporaneos) ou a uma
pratica discursiva decorrente da época em que a EJA do estado de Goids esta inserida. Esses
condicionantes acabam legitimando os discursos da tematica analisados, criando
possibilidades de emergéncia de um e ndo de outro.

A autora trata brevemente da fixacdo dos limites do enunciado, que é formado por
tema, estilo verbal, construcdo composicional e situacdo extraverbal, na perspectiva
bakhtiniana, além de outros aspectos que o limitam, como a alternancia dos sujeitos falantes,
0 acabamento e a expressividade. Severo (2013, p. 149) finaliza seu texto apontando que, ao
fixar os limites do enunciado, estaria possibilitando compreender “a maneira pela qual ele se
vincula a acontecimentos de ordem ndo-discursiva, como aqueles de natureza econdmica,
social, politica etc.”.

A correlagdo com outros enunciados € ponto comum entre Bakhtin e Foucault, uma
vez que os filésofos admitem que os enunciados sdo formados em uma relacdo de dialogo
como outros, haja vista que ha sempre o ja-dito, os apagamentos, os silenciamentos, e 0 que
ainda deve ser dito. “Tanto para Bakhtin quanto para Foucault, as relacfes dialogicas
extrapolam o nivel do dito e incorporam o nivel do ndo dito, ou seja, dizem respeito as
relagdes entre enunciados pronunciados e aqueles que foram apagados e silenciados.”
(SAVERO, 2013, p. 149)



93

Nesse sentido, retomamos aqui as palavras de Foucault (2012a, p. 121) para
provarmos essa relacdo dialdgica do enunciado, pois, para o autor, “nao ha enunciado que nao
suponha outros; ndo ha nenhum que nédo tenha, em torno de si, um campo de coexisténcias,
efeitos de série e sucessdo, uma distribui¢ao de fungdes e papéis”. Em Bakhtin, a relacdo com
0 outro é inerente a existéncia do enunciado, uma vez que o sujeito do enunciado é
constitutivamente dialégico e se define também pelo didlogo entre os discursos e entre 0s
interlocutores. Desse modo, ocorre a compreensdo responsiva, em que o locutor tenta
compreender o outro e sempre lhe responder com atos concretos, com a contrapalavra.

Por fim, Severo (2013) trata da exclusdo de outras formas de enunciagdo. Para
Foucault, a emergéncia ou ndo de certos enunciados esta relacionada as regras que controlam
o funcionamento dos discursos. Essas regras acabam exercendo uma coercdo sobre o que
pode ou ndo ser dito, além de delimitar a emergéncia e a dispersdo dos enunciados e a
distribuicdo de posi¢Oes sujeitos de quem enuncia. Essas regras de controle discursivas
acabam por delimitar os sentidos possiveis, ndo apenas pelo linguistico, mas pelos embates,
pelas lutas travadas no discurso.

Para Bakhtin, por sua vez, as relacdes dialdgicas sdo condicao para a emergéncia dos
sentidos. Eles ndo sdo previamente dados e estabilizados, mas se instauram no contexto sécio-
histérico em que os interlocutores estdo submetidos. Os sentidos, desse modo, estdo na
inteireza do enunciado, envolvendo o verbal e o extraverbal.

Acreditamos ser pertinente retomarmos rapidamente a questdo do signo ideoldgico,

arquitetado por Bakhtin/VVolochinov (2010), que entendem que:

[...] um produto ideoldgico faz parte de uma realidade [natural e social]
como todo corpo fisico, instrumento de producdo ou produto de consumo;
mas, ao contrario destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade,
que Ihe é exterior. Em outros termos tudo que € ideoldgico é um signo. Sem
signos n&o existe ideologia. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 31)

Ao articularem a nocao de signo ideologico, Bakhtin/\VVolochinov (2010) deixam clara
a constituicdo social do signo, ou seja, 0 signo estda fadado a pertencer aos sujeitos
socialmente organizados, pois “o signos emergem e significam no interior das relagdes
sociais”. (FARACO, 2009, p. 49) Pelo fato de os sujeitos fazerem parte de uma organizacéo
social, seus enunciados estdo carregados de valores, ideologias, crengas, aspectos esses que

ddo a dimensdo axioldgica aos enunciados e, consequentemente, as relacfes de poder sdo
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estabelecidas. As palavras ditas séo signos que funcionam em uma arena em que ocorrem

“lutas de classe”.

Essa luta gira em torno das verdades, dos sentidos, dos modos de ver o
mundo, das avaliacBGes, entre outros aspectos. Assim como 0 signo é
constitutivo da realidade social (ele a reflete e refrata), da mesma forma, a
ideologia ndo pode ser vista como algo fora do funcionamento social; muito
pelo contrario, ela é constitutiva da dindmica social e, de forma analoga é
constitutiva da prépria consciéncia. (SAVERO, 2013, p. 151)

Podemos depreender, a partir de Severo (2013) e de Miotello (2010), que os sentidos
dos discursos, em decorréncia da insercdo e da interacdo sociais, ndo sdo estaveis. Eles
sempre se ddo na instabilidade, pois a ideologia estd no extraverbal, na malha social, fazendo
parte da constituicdo da consciéncia individual. Miotello (2010) afirma que o Circulo de
Bakhtin reconstréi parte da concepg¢do ideoldgica, vista como negativa, e coloca a ideologia

do cotidiano ao lado da ideologia oficial.

A ideologia oficial, como estrutura ou conteudo relativamente estavel; de
outro, a ideologia do cotidiano, como acontecimento, relativamente instavel,
ambas formando o contexto ideolégico completo e Unico, em relagdo
reciproca, sem perder de vista 0 processo global de producédo e reproducéo
social. (MIOTELLO, 2010, p. 169)

Como asseveram Bakhtin/VVolochinov (2010, p. 32), “todo signo estd sujeito aos
critérios de avaliagdo ideoldgica”. Por assim ser, é nas palavras que ocorrem as mudangas
sociais que possibilitam aos sujeitos valorarem, apresentarem seus tons apreciativos, seus
indices de valor em relacdo ao que dizem ou fazem. Para Miotello (2010, p. 172), “as palavras
funcionam como agente e memdria social, pois uma mesma palavra figura em contextos
diversamente orientados”. Portanto, as palavras estdo impregnadas de valores sociais,
ideoldgicos, €, por isso mesmo, elas sdo, muitas vezes, contraditdrias, entrando em conflito
em uma luta de forgas centripetas e centrifugas.

Podemos verificar, no fio discursivo do que enunciam os professores de lingua
portuguesa da EJA do estado de Goias sobre como se percebem em sua pratica de ensino, que
suas falas estdo impregnadas de acentos ideoldgicos. I1sso ocorre uma vez que eles ndo estdo
falando por eles mesmos, com uma consciéncia individual, mas, ao contrario, eles se

posicionam axiologicamente, construindo imagens do seu eu em virtude das relagdes sociais e
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das interacOes verbais que estabeleceram ao longo de suas vidas, como individuos, alunos,
estudantes dos cursos de licenciatura, e como professores de EJA.

Nessa reflexdo, concordamos com Gregolin (2012) quando diz que Foucault evita
empregar o termo ideologia, mas trata da ideia de luta pelo poder. A autora situa ideologia
como historia do saber e pontua que “todo conhecimento (cientifico ou ideoldgico) s6 pode
existir a partir de condi¢bes politicas — condi¢Bes que determinam a possibilidade de
formacéo tanto do sujeito quanto dos dominios do saber. Todo saber é politico, [...] porque
tem sua génese nas relacdes de poder”. (GREGOLIN, 2012, p. 44) Desse modo, entendemos
que hd um imbricamento de questBes sociais, politicas e culturais que se sobrepfem ao
funcionamento das praticas sociais e discursivas.

Se para o Circulo de Bakhtin as relacBes entre sujeitos se consolidam no seio social,
que estd carregado de valores, forcas, lutas, sentidos e posicionamentos axiol6gicos,
entendemos que as forgas centripetas e centrifugas da lingua estdo em jogo, em uma relacao
de tensdo, em uma luta constante. Para Foucault (2010, 2002), o poder ndo tem um ponto
central, e as relacdes de poder funcionam em uma rede de micro pontos de poder, podendo
haver pontos mdveis de resisténcia, em todo lugar e a qualquer momento. Nesse sentido,
Gregolin (2012, p. 44) argumenta que: “Foucault ndo relaciona 0 saber e o poder diretamente
com a economia (a infraestrutura) como no marxismo classico. Compreendido como
materialidade, como pratica, como acontecimento, o saber esta intimamente relacionado com
os poderes”.

As lutas travadas no discurso se d&@o pelas contradigdes, pelas tensGes que ocorrem na
enunciacgdo. Para Bakhtin, essas lutas tém no discurso monoldgico a sua arma, uma vez que a
ideologia oficial vai tentar monologizar o discurso, como, por exemplo, 0s enunciados
advindos de orgdos oficiais. Mas, mesmo assim, o dialogo vai aparecer, instaurando uma
resisténcia ao discurso monolégico. Como afirmam Crestani e Jacinski (2002, p. 6), “o
sujeito, enquanto consciéncia constituida na heterogeneidade, encontra sempre espago nas
lacunas da descontinuidade, nas tensdes, nas contradigdes das vozes sociais, que permitem
resistir a monologizagao™.

Para Foucault, o poder existe porque ha a possibilidade de resisténcia, que ocorre
como exercicio de poder e analoga ao poder. “[...] as resisténcias sao multiplas, moveis,
transitorias, ‘possiveis, necessdrias, improvaveis, espontineas, selvagens, solitdrias,
planejadas, arrastadas, violentas, irreconciliaveis, prontas ao compromisso interessadas ou

fadadas ao fracasso’”. (SEVERO, 2013, p. 154) Ainda devemos lembrar que, conforme
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Foucault, somente ocorre resisténcia se houver liberdade. Portanto, os sujeitos devem ser
livres para poderem reagir de diferentes formas ao poder.

De forma sucinta, entendemos que as forcas centrifugas contribuem para a construcédo
de posicionamentos ideoldgicos, pontos de vistas, valoragdes que operam nos enunciados, ou
seja, nos discursos proferidos pelos sujeitos em interacdo. As relagdes de poder se ddo no
discursivo, porque 0s enunciados e 0s sujeitos estdo inseridos em um contexto histérico,
social e politico. Sendo assim, o discurso dissemina e produz poder.

A relacdo dialogica que se instaura nos dizeres dos professores e nos enunciados dos
documentos funciona como réplica da palavra do outro, e sempre leva em conta a presenca e a
constituicdo do outro. Em decorréncia disso, esse outro também constitui o “eu” professor.
Outro exerce um poder sobre as decisdes, as enunciacdes do sujeito professor, pois este é
responsivo ao aluno. Sendo assim, talvez pudéssemos dizer que estejam operando relacdes de
poder.

Na perspectiva de Foucault, poderiamos pensar que 0s sujeitos dos discursos seguem a
ordem do mesmo, organizam, selecionam o que pode ou ndo ser dito, pensando e
considerando também o outro. Entretanto, esse outro encontrard formas de resistir a esse
discurso. Nessa dire¢do, remetemo-nos as palavras de Severo (2013, p. 157) para finalizarmos
esse dialogo que ndo se encerra aqui: “os discursos estabelecem entre si relacdes dialdgicas,
tais relacbes ndo sdo neutras, mas produzem embates, conflitos, polémicas, aceitacdes,
tensdes, resisténcias. Trata-se [...] de potencializar a natureza dialdgica e, por isso, politica

dos discursos”.



CATITULO Il

GESTOS DE INTERPRETACAO

Como ja apontamos, nossa pesquisa tem como objeto os discursos que emanam dos
documentos DCEJA/GO e MCLP/EJA, bem como os dizeres dos professores lingua
portuguesa de EJA. Investigamos, por meio de um olhar discursivo, as rela¢des dialdgicas, 0s
interdiscursos constitutivos desses discursos do meio educacional. Entendemos que nos
inscrevemos em uma dimensao dialdgica da linguagem que, enquanto pesquisadoras, também
nos abrimos a uma inter-relagdo com corpus em tela e os sujeitos envolvidos na pesquisa.

Buscamos construir um diadlogo com o Circulo de Bakhtin e a ADF com vistas a
refletirmos sobre as no¢des de lingua e sujeito. Além disso, embasamos as discussdes sobre as
relacBes de saber e poder que se estabelecem nas praticas discursivas em Michel Foucault.
Assim, temos um aparato tedrico para compreendermos os efeitos de sentido que emergem
dos dizeres dos professores, enunciados operadores de uma discursividade que se reflete nas
suas praticas discursivo-pedagogicas, na relacdo com os documentos estudados.

Tratamos de enunciados carregados de sentidos, uma vez que a palavra é considerada
ndo como neutra, mas como um signo ideoldgico, portanto flexivel, variavel, aberta, com
partes de diversas enunciagdes e interpretaces circunstanciadas pelas condi¢cdes histéricas,
sociais e ideoldgicas da EJA do estado de Goias. Pelo viés pecheutiano, abordamos o discurso
como efeitos de sentido, podendo sua materialidade ser constituida de pontos de deriva, de
deslizes, de muitos outros sentidos que se vinculam ao politico, ao ideoldgico, e que
constituem as relacdes de poder. Realcamos que nosso gesto de leitura € marcado também por
nossas leituras ou auséncia delas, pois, como argumenta Orlandi (2012c, p. 153), “ndo ha
sentido sem interpretacdo e a interpretacdo € um gesto do sujeito carregada de ideologia, que
torna evidente o que na realidade se produz por complexas relagdes entre sujeitos, lingua e
historia, resultando em diferentes formacgdes discursivas”.

Assumimos, neste trabalho, que a metodologia utilizada na coleta das entrevistas € a
proposta AREDA, de Serrani-Infanti, que nos fornece suporte para compormos 0 COrpus
(dizeres dos professores) que possa dialogar como os documentos: DCEJA, composta de

orientacOes gerais para a segunda etapa do ensino fundamental da EJA do estado de Goiés, e
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as MCLP, uma brevissima proposta curricular de ensino de lingua portuguesa para a primeira
e segunda etapas de ensino fundamental da EJA.

Vale ressaltar que nosso interesse estd em verificar como 0s sujeitos professores
pesquisados enunciam sobre sua préatica de ensino em turmas de EJA, bem como qual lugar se
posicionam como professores de lingua portuguesa na formacdo dos jovens e adultos. Nosso
interesse ndo ¢ analisar o “conteudo informacional” dos depoimentos ou documentos, mas as
“ressonancias discursivas” (SERRANI-INFANTI, 1998, p. 288) que se ddo quando postas em
um jogo que tem a alteridade como parte fundante.

Por essa perspectiva de trabalho, nosso gesto de interpretacdo é olhar para o discursivo
no que tange as representacdes que o sujeito professor tem de si em uma relacdo de alteridade
que tem o “outro” como constitutivo do eu. Estamos considerando que os professores, ao
enunciarem sobre suas praticas em sala de aula, estdo construindo um sujeito professor
marcado pelo olhar do outro (o aluno), e, consequentemente, estabelecendo com ele uma
atitude em relacdo a palavra de responsividade ativa. Ele responde e se responsabiliza por
seus atos, o que ndo quer dizer que haja apenas convergéncias, mas, como pontua Fiorin
(2008, p. 25), “a relacdo contratual com um enunciado, a adesdo a ele, a aceitagdo de seu
contetido fazem-se no ponto de tensdo dessa voz com outras vozes sociais”.

Intentamos compreender, também, como se dao os didlogos com outras vozes. Além
do dialogo com o aluno, destacamos o didlogo com o discurso da Psicologia, com o discurso
teorico, entre professores e MCLP/EJA, dialogo com o outro: sujeito professor responsivo e
responsavel.

Na primeira parte de analise, apresentamos o resultado de ouvir as vozes dos
professores e verificarmos como a representacdo que tém de si mesmos se da numa relacao
com o outro. No mais, averiguamos que outros discursos acabam por atravessar essa
representacdo. Posteriormente, ainda fazendo uma reflexdo sobre a representacdo de
professor, refletimos sobre o atravessamento do discurso da Psicologia na constituicdo do
professor e do aluno da EJA. Também analisamos a relagdo com o discurso neoliberal, que
tem nas disciplinas psi* uma forma de promover a governamentalidade do sujeito.

Em seguida, averiguamos como 0s documentos pesquisados lancam mao do discurso
teorico e legal (relativo leis) para prescreverem formas de agir do professor no que concerne

as praticas de sala de aula e, como decorréncia, orientam um ideal de professor. Assim, o

* “Conforme denominagio de Veiga Neto (1997), que considera que a Psiquiatria, a Psicologia ¢ a
Psicanalise compdem a denominada area psi”
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discurso dos documentos se inscreve em uma formagéo discursiva prescritiva, na qual as
relacGes de poder se instauram.

Depois, tratamos de revelar um didlogo com o discurso capitalista ou neoliberal que
perpassa todos os dizeres dos professores quando se referem a importancia da escolaridade
para os jovens e adultos: o discurso capitalista. Buscamos identificar, na pratica discursiva,
um saber que possibilita a ascensdo social, a concorréncia por emprego e 0 acesso a valores
capitalistas.

Posteriormente, colocamos em discussdo o que dizem os MCLP/EJA sobre a
concepgdo de lingua e sujeito em relacdo ao que enunciam os professores, inscrevendo-nos
em uma concepcdo de lingua que se constitui nas interagdes entre sujeitos sociais em um
continnum dialégico infinito. Nesta secdo, tecemos uma reflexdo acerca da selecdo de
conteddos gramaticais em uma relacdo de tensdo com a opcéo pelo trabalho apenas com
géneros textuais prescritos no documento. Além disso, analisamos como o silenciamento
sobre a teoria de Bakhtin pode ser interpretado pelos professores.

Por fim, nosso olhar volta-se mais para nossa responsabilidade de uma compreensédo
responsiva de reconhecer nos enunciados dos professores um sujeito responsivo as
necessidades dos alunos de EJA e responsavel por uma pratica educativa marcada também por
ele.

Salientamos que o que fazemos corresponde a apenas uma das possibilidades de
leitura e interpretacdo dos enunciados que ora analisamos, sendo que muitas outras existem.
Portanto, nosso olhar € miudo, partindo de um lugar Unico, que demarca os sentidos, seja pela
nossa iniciante experiéncia de iniciacdo cientifica, ou por outras condi¢gdes impostas pelas
situacOes de producdo de uma pesquisa académica.

No mais, esclarecemos que algumas sequéncias discursivas foram utilizadas mais de
uma vez, pois serviram de mote para analisarmos questdes diferentes, em momentos também

distintos do texto.

3.1. Dialogo e Alteridade: Condicéo para Constitui¢cdo do Eu-Professor

Em nossa incursdo pelo corpus, percebemos que 0s sujeitos professores pesquisados se
reconhecem a partir da diferenciagéo entre o eu e o outro (entre o professor e o aluno),
abrindo caminho para uma discursividade permeada pela interacdo, pelo didlogo e pela
alteridade. Antes de iniciarmos a anélise, vamos retomar a importancia da alteridade na

constituicdo do sujeito, conforme a concepcdo bakhtiniana. Para o Circulo de Bakhtin, o
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sujeito esta sempre em relagdo com o outro, e é nessa relagdo que ambos véo se constituindo.

Ou seja, 0 eu se conhece por meio do olhar do outro.

O homem ndo possui territorio interior soberano, ele esta inteiramente e
sempre sobre uma fronteira; olhando o interior de si, ele olha nos olhos do
outro ou através deles. Nao posso dispenséd-lo, ndo posso tornar-me eu
mesmo sem ele; devo encontrar-me nele, encontrando-o em mim.
(BAKHTIN, 1981, p. 287 apud NECKEL, 2014, p. 43)

Assim sendo, os professores, ao descreverem seus alunos, também se descrevem, pois
estdo discursivamente remontando uma relacdo de interagdo em que os eventos discursivos
emergem em uma mem©ria dos ja-ditos, e, também, dos ja-vividos. Os sujeitos professores
elegem como uma das principais caracteristicas do professor de EJA a paciéncia. Essa
caracteristica se faz presente porque eles se colocam no lugar do outro (aluno), o que exige
uma atitude paciente, pois, para o professor, o aluno é um sujeito da falta. Ao aluno falta
autoestima, inteligéncia, conhecimento linguistico, tempo pra aprofundar os estudos, interesse
e empenho em aprender. Dessa maneira, cabe ao professor, diante da “falta” de atengdo e das
dificuldades de leitura e escrita, ter paciéncia para com esse aluno, ser compassivo.

Percebemos que, na enunciacdo realizada pelos sujeitos professores, ha uma relacdo de
alteridade entre o sujeito aluno e o sujeito professor, pois este compreende a sua subjetividade
a partir da diferenca, a partir do olhar do outro e para com o outro. Isso se d& mediado pela
palavra, pelo discurso, pois, conforme Bakhtin (2010, p. 117), “toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto
¢, em ultima andlise, em relagdo a coletividade”.

O que fica mais latente nas analises dos dizeres dos professores € a capacidade deles
de estarem sensiveis a voz do outro (aluno), pois a presenca dessa outra voz é sua principal
interpelagdo. A presenca do aluno em seus dizeres é constitutiva do discurso que emana dos
seus proprios dizeres, bem como € constitutiva de si mesmos, como um acabamento, mesmo
que provisorio, deste ser unico. Embora percebamos o professor também em uma relacdo de
responsividade com outras vozes - MCLP/EJA, PCNs, estudos teoricos, além de estarem
perpassados pelos discursos da Psicologia, do capitalismo e das relacfes de poder - a principal
voz € a do aluno. Sendo assim, muitas vezes, parece que nosso foco € o aluno, isso porque,
para termos uma atitude responsiva aos enunciados dos professores, foi preciso considerarmos

0 horizonte social dos estudantes.
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Dai decorre a necessidade de trazermos para nosso trabalho contribui¢ées do Circulo
de Bakhtin, pois queremos averiguar como as representacdes que os professores fazem de si
se ddo por uma relacdo dialdgica, e como a discursividade é instaurada na representacdo que
realizam do outro: o aluno da EJA. Como ja apontamos, o Circulo de Bakhtin aposta no
didlogo para permear todas as relagdes sociais. Desse modo, 0 sujeito professor ndo se coloca
como um ser individual, solitario, mas se insere em uma relacdo de dialogo entre ele e o0 outro
(o eu e o tu), uma vez que o outro é a condi¢do para que o “eu” exista. Nessa perspectiva, a
existéncia do professor € a existéncia da diferenca entre ele e o aluno. Sendo assim, tendo
como fundamento a teoria bakhtiniana, a relacdo dialdgica que se instaura na relacéo entre o
“eu e 0 “outro” servira de suporte tedrico para nossas analises.

Como podemos ver nas seguintes sequéncias discursivas® transcritas abaixo, o aluno
da EJA é representado como sujeito da falta. A forma como o sujeito professor vé seu aluno

tem implica¢Bes importantes na forma como esse professor também se vé.

(SD1): [...] Outros [alunos] estdo ali devido a uma dificuldade muito grande de
aprendizagem, que ndo conseguem assimilar os conteddos. Eu gostaria de receber formacéo
sobre como lidar com aqueles alunos que estdo ali porque apresentam dificuldades de
aprendizagem e que ndo conseguem acompanhar o ritmo dos alunos demais, porque a
impressdo que eu tenho é que se ele esta ali no | semestre... daquele ... do jeito que ele esta,
ele tem que permanecer mais algum tempo. Um ou dois semestres. Talvez nem consiga sair

dali, porque realmente ndo assimila nada. (grifo nosso) (S4)

(SD2): Quanto a questdo de diferencas de ensinar pra adolescentes e jovens. H& muita
diferenca. Eu leciono também pra ensino regular. N6s vemos assim, o aluno de ensino
regular tem mais facilidade em aprender e assimilar o conteddo, mas ele ndo aproveita, ndo
aproveita... ele ndo tem muito interesse. Ja o aluno da EJA mostra muita vontade de aprender.
Ele ndo tem tanta facilidade pra aprender, mas tem muita vontade. Ele esta ali pra recuperar
realmente o seu tempo perdido, a oportunidade que ele ndo teve. Ele quer realmente aprender.
Ele tem muita vontade e ndo quer perder tempo. Entdo compensa, aquilo que ele ndo tem
tanta facilidade, mas ele compensa no que ele tem de vontade. O que ele aprende realmente, a

disponibilidade que ele tem pra aprender ele aprende realmente. (grifo nosso) (S5)

® Durante a analise, utilizaremos SD para nos referirmos & sequéncia discursiva.
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(SD3): Eu utilizo trabalho em grupo, € um crescimento muito grande porque, as vezes o aluno
ndo consegue produzir sozinho, principalmente o aluno da EJA. Muitos deles precisam da
ajuda do outro. Tem gente que ndo vai sozinho. Ele precisa da ajuda do colega pra evoluir.
As vezes, ele ndo consegue aprender s6 com a fala do professor, as vezes, a explicacdo do
colega ali consegue traduzir aquilo melhor pra ele. Eu utilizo trabalho em grupo. (grifo nosso)
(S5)

(SD4): Tem a questdo que ja falei anteriormente, ha alunos com muita dificuldade pra
aprender. Tem muita forca de vontade, mas o raciocinio é mais lento, mais devagar, o tempo

deles assim, bem mais lento, entdo isso € uma dificuldade. (grifo nosso) (S5)

(SD5): Os alunos de EJA sdo conscientes da falta que os estudos fazem nas suas vidas. Em
sua maioria, eles tentam aproveitar a0 maximo o periodo que estdo na sala para ler entender...
fazer trabalhos, participar de projetos. As salas sdo heterogéneas, tém alunos que leem bem,
interpretam bem, em contrapartida tém alunos que apresentam muita dificuldade.(grifo
nosso) (S7)

(SD6): J& ensinei e ensino para outras modalidades. A maior diferenca que vejo entre a EJA e
0 ensino regular é a maturidade. Os adultos ja foram barrados no mercado de trabalho por
falta de estudos. Os adolescentes apesar de ter facilidade de aprendizagem ndo tém

consciéncia, cada modalidade exige formacéo exige formacéo especifica. (grifo nosso) (S7)

Percebemos, nas sequéncias selecionadas, que 0s sujeitos professores entendem seus
alunos como sujeitos de dificuldade e se sentem apreensivos com o fato de seus interlocutores
ndo conseguirem apreender o que ensinam. S1, por exemplo, caracteriza os alunos como
aqueles que tém “dificuldade e ndo assimilam o contetido”. Essa percepg¢do faz com que 0
sujeito professor se veja, também, como sujeito da falta, pois se posiciona como despreparado
para ensinar. Ao ser questionado sobre que formagao gostaria de ter, sua resposta reporta a um
interesse em saber lidar com os alunos com déficit cognitivo. E ainda acaba por enunciar uma
descrenca em relacdo a capacidade cognitiva desses estudantes, como percebemos em:
“Talvez nem consiga sair dali, porque realmente nao assimila nada”. E a ilusio de um sujeito
aluno completo cognitivamente, capaz de aprender tudo que emerge no dizer do sujeito

professor.
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S5 considera o aluno da EJA em comparagdo com o aluno do ensino regular,
estabelecendo uma relacéo de alteridade. Para esse sujeito, o estudante da EJA “ndo tem tanta
facilidade”, faz uma escolha lexical que se aproxima de um eufemismo, deixando entrever, no
avesso do enunciado, que o esse aluno enfrenta dificuldade, enquanto que o aluno do regular
tem “mais facilidade em aprender”. H4, também, uma dicotomia ressaltada pela palavra
“vontade”. Enquanto o aluno da EJA tem vontade de aprender, mas se apresenta com
limitacBes, o aluno do regular ndo tem essa vontade, mas assimila mais facilmente o
conteddo. Portanto, ao enunciar “a disponibilidade que ele tem pra aprender ele aprende
realmente”, fica evidente que a vontade e o esforco superam qualquer déficit que possa
existir. Nesse caso, o professor se posiciona como um mediador do aprendizado, uma vez que
ndo se nota apenas como um detentor do saber, pois considera que o aluno também aprende
com o outro colega, alguém que esteja em mesma turma, mas que possa auxilia-lo na
superacdo da sua dificuldade. Assim, o professor valoriza a interacdo como facilitadora do
aprendizado.

O sujeito da SD5, por sua vez, pontua a “dificuldade” como caracteristica de seus
alunos e estabelece a mesma oposi¢édo entre os alunos do ensino regular e os alunos da EJA. O
sujeito descreve estes como “alunos que tém dificuldades” e os alunos do regular como
aqueles que tém facilidade, mas ndo tém “consciéncia” da necessidade dos estudos para vida.
Ele aponta, em sua fala, o carater pragmatico da escolaridade, uma vez que os adultos
estudam, porque passaram pela experiéncia de serem preteridos em um possivel emprego por
falta do mesmo. Nesse sentido, percebemos a implicacdo saber-poder, visto que o dizer do
sujeito remete a uma relacdo de poder, em que o sujeito aluno poderia emancipar-se
socialmente, caso detivesse o saber (a escolaridade).

E ainda, essa escolaridade deve ser dada pela escola, por isso, 0 sujeito considera que
essa modalidade de ensino exige uma formacao especifica para o professor, demonstrando,
também, a representacao de si como sujeito da falta. O professor enuncia uma necessidade de
formagé&o para se trabalhar com a modalidade de ensino, retomando novamente o saber como
caminho para se ter acesso a qualidade do ensinar e aprender.

Colocando os dizeres dos professores em confronto com as discursividades dos
documentos que constituem o corpus desta pesquisa, observamos que também nos
documentos ha uma concepcdo de um sujeito da falta. Existe, pois, uma consonancia entre 0
que os dizeres dos professores evidenciam e o que se deixa entrever na pratica discursiva dos
documentos, comprovando o que Bakhtin caracteriza como um dialogo, considerando que,

naquilo que se diz, ha um ja-dito.
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(SDI):® Educacio de Jovens e Adultos é destinada a educandos, em sua maioria,
trabalhadores, responsaveis, compromissados, que ndo dispdem de tempo para os estudos,
necessitam de cuidados especiais na recuperacdo de contetdos, ou seja, na aquisicdo de

conhecimentos necessarios. (DCEJA/GO, p. 44)

(SDII): A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade especifica da Educagéo
Basica que se propde a atender um puablico ao qual foi negada a educacéo, durante a infancia
e/ou adolescéncia, seja pela oferta irregular de vagas, seja pelas inadequacdes do sistema de

ensino ou pelas condicGes socioecondmicas desfavoraveis. (DCEJA/GO, p.27)

(SDIII): A maioria dos educandos de EJA ndo possui autoestima por viver numa sociedade
que os faz desacreditar da propria capacidade cognitiva. Assim, cabe ao educador encontrar

meios de fazer os educandos acreditarem em si mesmos. (DCEJA/GO, p. 29)

(SDIV): Educacdo de Jovens e Adultos destina-se aos individuos que ndo tiveram acesso a
escola na idade prépria ou que nela ndo puderam permanecer. Possibilita ao individuo jovem
e adulto retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias

adquiridas na educacao extraescolar e na propria vida. (DCEJA/GO, p.54)

Essas sequéncias discursivas retiradas da DCEJA/GO chamam atencdo pelo fato de
estabelecerem um didlogo com as sequéncias destacadas dos depoimentos dos professores,
inscrevendo-se em uma mesma formacao discursiva, pois o sujeito aluno da EJA também é
constituido pela falta, trazido aqui por outras familias parafrasticas, como no excerto (I) “ (...)
a educandos (...), que ndo dispdem de tempo para os estudos, se ndo dispdem é porque Ihes
faltam tempo para dedicar aos estudos e, ainda, no trecho “necessitam de cuidados especiais
na recuperacdo de conteudos (...)”. Temos um sujeito concebido como uma pessoa com
necessidade especial, que requisita cuidados individuais para aprender. E a ilusdo da
completude, como se o documento idealizasse um aluno que soubesse tudo, um sujeito
completo.

Em SD II, é possivel depreendermos que a EJA atende a um sujeito da falta de
educacdo, pois a ele “foi negada a educagdo”. Ao usar a palavra “negada”, ha um efeito de

sentido que nos remete a um sujeito que ndo teve nenhum tipo de educagcdo. Como bem

¢ Optamos por numerar as sequéncias discursivas, retiradas dos documentos, com niimeros romanos a fim de
diferencia-las das sequéncias discursivas 0s sujeitos professores.
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sabemos, a educacdo ndo é restrita aos bancos escolares, mas advém, sobretudo, da familia e
da sociedade em geral, dos processos interacionais aos quais 0s sujeitos estdo submetidos ao
longo da vida. Parece-nos que o saber adquirido na escola sobrepde-se ao saber extraescolar,
indo na contra mao do que o préprio documento enuncia: que o conhecimento prévio dos
alunos seja considerado pelos professores.

Outro aspecto axiologicamente estabelecido pelo discurso que traz a ideia da falta de
educacdo nos jovens e adultos é o aspecto psicolégico, como podemos ver nas SDs Il e IV,
respectivamente: “A maioria dos educandos de EJA ndo possuem autoestima”; e “nao
tiveram acesso...”. O advérbio de negagido “ndo” é o modalizador da “falta”. Os documentos
enunciam um sujeito a quem falta o acesso, a permanéncia e a autoestima, em consequéncia
de suas experiéncias sociais. E, ainda, no verbo “desacreditar”, o prefixo “des” também indica
uma negacao. Trata-se da representacdo do discurso da negacao.

O documento, por meio da negativa, afirma que a sociedade recusa ao jovem e ao
adulto o crédito de crerem em si mesmos, ou seja, nem a sociedade acredita nesses sujeitos, e
ainda os fazem também néo acreditarem em si. Diante disso, cabe ao professor dar conta de
resolver essas questdes todas e, do seu lugar, motivar os alunos, incentiva-los a estudar. Isso
corresponde a uma idealizacdo do professor, que tem de ser mais que educador, podendo ser
também uma espécie de psic6logo ou missionario. Problematizaremos essa representacdo do
professor nas proximas sessoes.

O que observamos é que tanto nos dizeres dos professores quanto no discurso dos
documentos ha atravessamentos discursivos e ideoldgicos que nos remetem a um tempo
historico e a um lugar socialmente construido. As representacdes que os professores tém de si
e as representacGes que os documentos enunciam sdo fomentadas pelas representagdes que
ambos tém dos sujeitos alunos. O sujeito professor, ao enunciar sobre sua pratica de ensino de
lingua portuguesa para EJA em sala de aula, deixa evidente o principio dialogico constitutivo
da alteridade, uma vez que € a diferenca, é o outro que constitui o sujeito. Portanto, marcar o
carater dialogico do discurso é encarar a diferenca, j& que o outro constitui o sujeito e este
constitui o outro na e pela palavra.

Como ja afirmamos, o dialogo é a base constitutiva dos discursos que ora analisamos.
Por isso, a partir de agora, vamos verificar de que modo as representacdes que 0s sujeitos
professores tém de si e as representacfes cunhadas pelos documentos oficiais se estabelecem
a partir de didlogos com diversos outros discursos, tais como o da Psicologia, o capitalista, o

cientifico, e o do outro.
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3.2. Dialogo com o Discurso da Psicologia

Em nosso movimento de leitura e interpretacdo, tanto dos documentos quanto dos
dizeres dos professores entrevistados, como ja apontamos, ha uma relacdo de alteridade na
constituicdo do sujeito professor. E a partir de como os professores veem o outro que também
se enxergam. O documento DCEJA/GO faz um movimento semelhante, no sentido de que, a
partir de como concebe 0 sujeito aluno da EJA, prescreve as acOes para o professor e, dessa
forma, demonstra as representacdes que tem dele.

O que vamos tentar discutir, nesta seccao, € como as discursividades sobre a EJA estdo
perpassadas pelo discurso da Psicologia, pensando na interpelacdo sofrida pelos professores
por meio de um saber capaz de conduzir, motivar, incentivar os alunos a se tornarem aquilo
que ¢ tido como normal para a sociedade capitalista na l6gica neoliberal.

Para Silva (1999, p. 8), “um dos componentes principais da reforma neoliberal da
educacdo, os chamados Pardmetros Curriculares, é resultado da unido do libertarismo psi de
uma escola de classe alta de S&o Paulo com o projeto capitalista neoliberal de transformacéo
do social em mercado”. Nesse sentido, ele defende que ha implicacdes latentes entre o
neoliberalismo e a vontade de governar o outro - ou seja, a governamentalidade, proposta por
Foucault - uma vez que as tecnologias de subjetividade sdo condicdes para se efetivar o
controle sobre o outro. Para ele, “mais cidadania significa também mais regulacdo”. (SILVA,
1999, p. 8)

Baseando em Foucault e Popkewitz, Silva (1999) aponta a existéncia de uma série de
técnicas, processos, praticas que possibilitam a ‘autorregulagdo e autogoverno’. Nesse
entendimento, existem préaticas que nos levam a governarmos a ndés mesmos, de forma que
fazemos isso acreditando que o estamos fazendo de forma livre, porque escolhemos. Mas essa
é a principal critica do autor ao afirmar que as disciplinas psi, como produtoras de saberes,
produzem também os seres que pretendem ‘“descrever, descobrir” em quem Se operam as

relagdes de poder. Para o estudioso,

[...] educacdo é, obviamente, um campo privilegiado dos especialistas nessas
variadas formas de descri¢do, anélise e gerenciamento do corpo e da alma.
[...] eles ganharam proeminéncia, entretanto, na medida em que se tornaram
os/as especialistas privilegiados/as nas recentes reformas educacionais e
curriculares patrocinadas pelas politicas educacionais neoliberais. (SILVA,
1999, p.12)
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Percebemos, tanto nos dizeres dos professores quanto nos documentos, a existéncia de
uma relacao de representacao do professor que se parece com a funcéo do psicologo, mas que
também se relaciona com o discurso neoliberal. H& um deslocamento do saber
“especializado” da Psicologia para um saber menos “especializado” do professor, que tem a
funcdo de regular a conduta dos sujeitos alunos.

Selecionamos a SD Ill, j& mencionada, para iniciarmos essa reflexdo:

(SDIII) A maioria dos educandos de EJA ndo possui autoestima por viver numa sociedade
que os faz desacreditar da propria capacidade cognitiva. Assim, cabe ao educador encontrar
meios de fazer os educandos acreditarem em si mesmos. (DCEJA/GO, p. 29)

Como ja apontamos anteriormente, o sujeito da EJA é discursivizado como um sujeito
da falta. E aqui, nessa sequéncia, a falta da autoestima é determinante para que ao “educador”
seja apontada uma representacdo do que se deve ter como préatica. Evidenciamos, pois, a
funcdo de psicdlogo, uma vez que o professor precisa dar conta de elevar a autoestima dos
“educandos”, fazé-los acreditar em si mesmos. E uma representacdo do professor que vai
muito além de ter um saber técnico de sua disciplina, seja ela lingua portuguesa, matematica,
geografia ou historia, visto que todas requerem um conhecimento aprofundado da Psicologia.

Nos enunciados dos documentos e nos dizeres dos professores, € demonstrada uma
discursividade de que o professor seja capaz de exercer um poder sobre a vida do estudante,
como se fosse capaz de governa-lo. Como afirma Rose (1999, p. 30), “nossas personalidades,
subjetividades e ‘relacionamentos’ ndo sdo questdoes privadas, [...] s@0 intensivamente
governadas”. E esse discurso acaba por atravessar os dizeres dos professores, como podemos

observar nas sequéncias seguintes:

(SD7): Incentivar e cativar esses alunos em sala de aula. (S1)

(SD8): A primeira coisa a ser feita é conhecer o perfil dos alunos, a partir dai cuidar da
autoestima deles todos os dias, porque diante de qualquer dificuldade eles desistem de
estudar. [...] Incentivo. Incentivar sempre falando das novas possibilidades que o estudo

proporciona. (S2)

(SD9): Questdo 18. Eu sempre falo que trabalhar com adulto tem que ter trés pontos... vamos

dizer assim, tem que ter , é... sdo exigidas de nds professores trés competéncias
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fundamentais: paciéncia, resignacao, e gostar daquilo que faz. (...) Entdo cabe ao professor
estudar cada olhar, estudar cada gesto, e ver aquilo, e filtrar aquilo que pode falar com o
aluno naquela hora, porque sendo um adulto.... E olha que temos ali alunos até mais de idade
que a propria professora, do que nos... entdo, existem alunos la que eu chamo eles de senhor,
de senhora. (S3)

(SD10): No6s temos que ser maes, nos temos que ser irmas, nos temos que ser psicologas,
porque esse publico € um publico que, eu costumo dizer que emburra. Se vocé ensinar uma
determinada coisa e ele ndo quiser aprender naquele momento, ele emburra. Ele emburra,
ameaca sair da escola, ameaca jogar tudo pra cima. Entdo, o professor tem que ter esse jogo
de cintura e saber reconhecer no aluno que aquela hora nédo € hora de fazer o que o professor
se propde a fazer. Ele tem que ler no aluno aquilo que, as vezes o aluno néo fala, por isso que

eu falo também que é um trabalho de psic6logo. (S3)

(SD11): A nossa clientela ainda precisa de estimulos de carater sdciocultural pra fortalecer
sua autoestima, reconhecer a importancia da formacao intelectual para que obtenha e construa
sua personalidade em relacdo a apropriacdo de conhecimento e a necessidade da constante
busca pelo saber. (S6)

(SD12): Ali se encontram alunos, assim que tem ... passam por diversas dificuldades e que em
virtude disso teria que dar uma atencdo especial para as origens e as historias de vida
daqueles alunos, até porque pra ter mais paciéncia com eles. (S4)

(SD13): As competéncias que julgo necessarias para trabalhar com EJA...  seriam ser
paciente e altruista, estar sempre atualizado, busca novos recursos e ideias para auxiliar seu
trabalho, exercer um poder de mobilizacéo e persuasao, ter conhecimentos psicopedagdgicos.
(S6)

(SD14): Humm... no meu ponto de vista, tem que ter conhecimento do que vocé vai
transmitir, tem que ter paciéncia, tem que ter um pouco.. um pouco, ndo, grande
conhecimento de psicologia pra vocé poder atrair esse aluno, conquistar ele, fazer, levantar
a autoestima dele. Ent&o tem que ter sabedoria pra saber lidar com essas dificuldades que vou
encontrar na EJA, porque, muitas vezes, vocé tem que mudar a maneira de falar, a postura e

conquistar esse aluno, fazer com que ele aprenda cada vez mais, no meu ponto de vista tem
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que ter muita, muita psicologia, muita paciéncia, uma visdo ampla do conhecimento, porque
cada um sabe um pouquinho, entdo sempre estar buscando, tem que ser uma pessoa que esta

em busca do conhecimento. (S8)

Levando em conta o que Pécheux (1997, p. 82) constroi sobre as formacgoes
imaginérias, relacionando-as as condi¢oes de produgdo dos discursos, pois “designam a
imagem que cles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro”, entendemos que 0s
enunciados dos professores supracitados inscrevem-se em uma formacédo imaginaria em que
ao sujeito aluno da EJA é atribuida uma imagem de que ndo pode se sentir desmotivado para
0 estudo, ndo pode ter baixa autoestima, ou seja, deve estar sempre disposto a estudar. E, do
lugar de professor, este deve saber lidar com essa caracteristica, precisa ter conhecimento da
Psicologia para dar conta de atribui¢bes dessa area de conhecimento.

H& uma ilusdo de que, ao ser detentor do saber da Psicologia, o professor terd o poder
de “incentivar, estimular” o estudante a querer estudar. E como se o conhecimento da psiqué
fornecesse ao professor uma completude enquanto profissional, o que é uma ilusdo da
completude do sujeito, atravessada pelo discurso da pedagogia e do senso comum entre
professores das escolas, respaldado pelos documentos oficiais.

Em SD7, o sujeito, ao responder sobre responsabilidade do professor de EJA, atribui-
lhe como fung¢do “incentivar e cativar” o aluno, inscrevendo-se no discurso dos documentos ja
mencionados, que também imputam ao professor essa atribuicdo, caracterizando-o como
compelido a manter em sala de aula um estudante desinteressado, desmotivado, “emburrado”.
Essa ideia é confirmada pelos outros sujeitos, cujos enunciados repetem ou parafraseiam esse
dizer, como: “cuidar da autoestima” e “incentivar”, realizar um “trabalho de psic6logo”, “dar
uma atencdo especial”, ter “grande conhecimento de psicologia”, “levantar a autoestima
dele”; “muita psicologia, muita paciéncia”. Essas sdo expressoes recorrentes que confirmam o
discurso sobre a representacdo de professor psicélogo em uma relacdo de alteridade com o
aluno de EJA. O efeito de sentido percebido remete a ideia de que o “outro da falta de
autoestima” necessita de incentivos, motivagdo, como se isso fosse algo extrinseco ao sujeito.
E ao sujeito professor é atribuida mais esta responsabilidade: ser capaz de motivar o outro, de
controlar, governar esse aluno.

Nessa mesma ideia de representagdo do professor, S3 estabelece “paciéncia” como
uma das trés competéncias que considera “fundamentais” desse profissional, além de
“resignagdo e “gostar” do que faz. O professor se inscreve em uma discursividade que gera

um efeito de sentido de que ele deve aceitar as dificuldades do aluno como se fosse um
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sofrimento, pois “resignar” remete a ideia de aceitar algo ruim, dificil e sem solu¢do, como
uma mae que tem paciéncia ou um missionario, alguém que aceita as dificuldades.

Mas também, em um papel de psicologo, “cabe o professor estudar cada olhar, estudar
cada gesto”, como afirma S10, a fim de compreender o comportamento do estudante. E o
sujeito ainda emprega a expressao “tem que” em “temos que ser psicéloga”, 0 que marca uma
necessidade, praticamente uma obrigacdo do professor em dar conta dessa tarefa de ser
psicologo. Isso é legitimado pela descrigcdo que faz de como agir diante de um aluno que pode
“emburrar”, “ameacar sair da escola”, ao afirmar que a atuacdo deve ser sutil, ha de se ter
jogo de cintura, além da percepcao de que a vontade do professor ndo deve ser imposta.

Essas representacfes do professor como psicélogo remetem-nos a ideia de governo
cunhada por Foucault (2002), pois, ao refletirmos sobre as préaticas discursivas das
DCEJA/GO, em relacdo com os dizeres dos professores, percebemos uma representacdo do

conhecimento de Psicologia como uma forma de governar o outro. Conforme Rose (1999),

A fim de governar os sujeitos, descobriram que precisam conhecé-los. As
questdes colocadas pela governamentalidade delimitam o territorio sobre o
qual as ciéncias psicoldgicas, seus sistemas conceituais, suas invencdes
técnicas, modos de explicacdo e formas de expertise viriam a exercer um
papel-chave. (ROSE, 1999, p. 36)

Essa necessidade de conhecer para governar deu as ciéncias psi um relevante papel,
pois, ao descreverem as subjetividades, criarem conceitos e explicacBes sobre a psiqué
humana, contribuiram para a producdo de programas de governo, sistemas educativos, enfim,
para a economia e arranjo de diversas organizac@es, inclusive do mercado de trabalho. Além
disso, elas tém o papel de contribuir para 0 “dominio possivel para o governo sistematico, em
busca de fins socio-politicos”, mas também “aspiragdes de governo fossem articuladas em
termos de administracdo das profundezas da alma humana que estivesse baseado em seu
conhecimento humano”. (ROSE, 1999, p. 38)

Parece-nos que o que ocorre no dizer do professor é a apropriacdo de uma relacéo de
poder que, mesmo inconsciente, acaba por se estabelecer, uma vez que, a0 motivar o aluno a
estudar, persuadindo-o a se inscrever em uma normalidade social e econdmica de que todos
devem estudar e ter um emprego, acaba por servir a um ideal do capitalismo. No entanto, isso
ndo é feito de forma violenta, mas sim pacifica, pelo viés motivacional, fazendo com que o

aluno tenha vontade de possuir bens possibilitados pela escolarizacéo.
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Para as DCEJA/GO, conforme as sequéncias transcritas abaixo, os professores devem
ter a tarefa de estimular os alunos a terem vontade de estudar, ou, dizendo de outra forma, o
documento enuncia a vontade do Estado em modelar os cidaddos a serem normais, como a
maioria da sociedade, o que consiste em: ser estudado, ter trabalho e poder consumir bens que

0 sistema capitalista inculca como sendo direito de todos.

(SDV) Assim, cabe ao educador encontrar meios de fazer os educandos acreditarem em si
mesmos. E preciso ter sensibilidade para ouvir e interpretar seus comportamentos e
conhecimento prévio considerando os vinculos entre educacdo, trabalho e préaticas sociais,
politicas e culturais. (DCEJA/GO, 2010, p. 29)

(SDVI) Para isso, [0 educador] precisa ser reflexivo em suas agdes. Claro que esta nova
atitude pode gerar sacrificios e até insegurancas, criando a fragmentacdo. N&o € a questdo de
aumentar trabalho, mas de repensar a forma dele. A formagdo permanente de professores € a
saida para assegurar a atitude positiva diante do novo desafio através da troca de
experiéncias, atualizacdo das praticas metodoldgicas que levem em consideracdo as

experiéncias, os valores e as atitudes de cada educando. (DCEJA/GO, 2010, p. 28)

Nessa SDV, a expressdo “ter sensibilidade para ouvir e interpretar seus
comportamentos” representa um didlogo com as atribui¢cdes de um psicélogo, uma vez que 0
enunciado leva-nos a inferir que o professor deve ter habilidades outras, além de ensinar,
especialmente aquelas caracteristicas de alguém que tem conhecimento da Psicologia. Fazer
os estudantes acreditarem em si mesmos, elevar a autoestima deles, assim como “ouvir e
interpretar comportamentos”, parecem agdes especificas de quem pratica a Psicologia ou a
Psicanalise.

Tanto na SDV quanto na SDVI, ha, respectivamente, um carater prescritivo em “¢
preciso ter” e “precisa ser”. Essas escolhas lexicais podem inculcar nos professores uma
pratica educativa que a SEDUC se apropriou e considera adequada para o professor de EJA.
A nosso ver, isso acaba por minimizar o papel de interlocucdo do sujeito professor para fazer
valer o querer-dizer de um documento institucional. Parece-nos um contrassenso a imposi¢ao
estabelecida pelo carater prescritivo e o desejo de se ter um sujeito professor “reflexivo”. E
mais, o documento aponta a “formacdo permanente” como solugdo para aceitar positivamente

essas mudancas. Esta, assim, caracterizado o professor como um profissional que precisa se
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adequar as prescricdes do documento, sendo representado por ndo estar preparado para
trabalhar com a EJA do estado de Goias, o que sera resolvido pela formacao.

Os efeitos de sentidos fazem-nos pensar em uma formacgéo que funcionaria como um
treinamento para se conseguir ser esse professor idealizado pelos documentos: capaz de
ensinar, mas também de entender a alma do aluno. Poderiamos, do mesmo modo, pensar essa
questdo da formacdo do professor, apresentada nos documentos, como uma exigéncia do
capital, pois o professor deve estar preparado para efetivamente ensinar um curriculo
conforme as demandas de governo do mundo econdmico. Trata-se da caracterizacdo do
sujeito professor pela falta de competéncias, por isso, precisa ter outra aptiddo que ndo seja
apenas a de ensinar. E preciso ter a capacidade de um psicologo, a fim de tentar convencer o
aluno a ter apreco pelos estudos e, assim, estar a servi¢co do mundo do capital.

Para finalizar essa reflexdo sobre a constituicdo do sujeito professor em uma relacao
de alteridade com o aluno, em dialogo com a Psicologia, queremos pensar sobre como o
discurso neoliberal de uma sociedade que se diz liberal acaba por instaurar novas formas de
poder. A escolarizacdo é posta como uma necessidade que acaba por funcionar como uma
pratica de governo, e o professor € representado como também acaba por se representar como

alguém que contribui para efetivar esse discurso como uma verdade. Para Rose (1999),

[...] os cidaddos de uma democracia liberal devem se regular a si proprios;
0S mecanismos de governo constroem-nos como participantes ativos em suas
vidas. [...] deve ser educado e persuadido a entrar numa espécie de alianca
entre objetos e ambigBes pessoais e objetivos ou atividades
institucionalmente ou socialmente valorizadas. Os cidaddos moldam suas
vidas através de escolhas sobre a vida familiar, o trabalho, o lazer, o estilo de
vida, bem como sua personalidade e sua expressdo. O governo age através
de uma ‘agdo a distincia’ sobre essas escolhas, forjando uma simetria entre
as tentativas dos individuos para fazer com que a vida valha a pena para eles
e os valores politicos de consumo, rentabilidade, eficiéncia e ordem social.
(ROSE, 1999, p. 43)

O que Rose (1999) argumenta é que existem técnicas do governo que querem moldar o
sujeito a fazer escolhas valorizadas, especialmente pelo discurso neoliberal, de forma que
acabam tendo sua subjetividade regulada por essas praticas de governo de forma sutil e
invisivel. Na nossa percepcéo, isso acontece com as DCEJA/GO ao querer que o professor
seja capaz de incentivar, ouvir e interpretar comportamentos dos alunos. Ha4 uma tentativa de
governo da mente do aluno, mesmo que isso seja feito pensando no bem-estar dele,

acreditando que essa seja a “opcdo” de vida mais acertada, pois a maioria age assim. E a
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normalizagédo do sujeito adulto. Se ele ainda ndo conseguiu estudar, precisa estar ciente dessa

necessidade.

3.3. Didlogo com Foucault: Rela¢tes de Poder nas DCEJA/GO e MCLP/EJA

Sabemos que as possibilidades de analise discursiva na esfera educacional por meio

dos pressupostos foucaultianas sdo muitas, como aponta Fisher (2012).

Michel Foucault oferece inUmeras ferramentas, teoricas, metodolégicas e
mesmo tematicas, para nossos estudos em educacdo: as praticas de vigilancia
na escola, a construcdo disciplinar dos curriculos, as relacdes de poder no
espago da sala de aula, a producdo de sujeitos confidentes _ s@o apenas
alguns dos muitos temas que ha pelo menos dez anos tém sido estudados em
nossa area, com base no pensamento do filésofo. (FISHER, 2012, p. 100)

Ja tratamos teoricamente das contribuicdes de Foucault para este trabalho sobre a
nocdo de saber-poder, e, neste espaco, queremos refletir sobre como essas relacbes emanam
do discurso das DCEJA/GO e das MCLP/EJA.

Iniciamos considerando que o corpus, compostos pelos documentos, constituem-se
como enunciados concretos pertencentes a esfera educacional, que tém origem estabelecida
por leis, além de outros documentos instaurados e legitimados pelo poder publico, com o
objetivo de regular o trabalho do professor da EJA. Esses enunciados, portanto, trazem em seu
fio discursivo concepcdes de sujeito, de lingua e de discurso, além de emanarem relacdes de
saber-poder.

A partir do momento em que a SEDUC do estado de Goias produz um documento
para regulamentar a acdo do professor, ela o faz porque estéa legitimada a falar sobre a EJA e
sobre como os professores devem pautar suas praticas educativas diante dos alunos dessa
modalidade de ensino. H4 uma ordem do discurso que determina o que, como e quem pode
dizer sobre os sujeitos alunos, professores, gestores e outros envolvidos no processo
educativo. Ha uma ordem do discurso, bem como condi¢fes de producdo e principios de
controle, selecdo e exclusédo que operam sobre os sentidos do mesmo. Por assim ser, nossa
preocupacdo se ocupa do discursivo, das praticas discursivas que corporificam relacGes de
poder.

Como ja dissemos, entendemos as relagdes de poder na concepcdo de Foucault, que
ndo se relaciona a uma Unica fonte, como soberana e imperiosa, mas que se exerce de forma

capilar e que, em algum momento, de alguma forma, todos e qualquer um exerce poder nas
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relagBes que se estabelecem, além de serem as mais variadas ferramentas por meio das quais
elas se instauram. Mas queremos ressaltar, principalmente, o discurso como fio condutor
dessas relacdes de poder.

Entendemos que hé principios de controle do discurso que se realizam nos documentos
a fim de torna-los verdadeiros. Observamos que o documento DCEJA/GO recorre a producao
de um saber sobre o aluno, o professor, as escolas, os funcionarios administrativos e 0s
gestores como uma positividade, uma fabricacdo de dados estatisticos. Essa producdo de
dados se revela como um importante procedimento para que seja conhecido o objeto sobre o
qual incidira a proposta de ensino. E uma forma de tornar o discurso uma verdade e,
consequentemente, fazer com que o professor, seu principal interlocutor, o acate como tal.
Para isso, evidenciamos a forma como foi construido o documento na seguinte sequéncia

discursiva:

(SDIX) A Secretaria de Estado da Educacdo (Seduc/GO), por meio da Coordenacdo da
Educacao a Distancia (Coedi) — Geréncia Técnico-Pedagogica de EJA, elaborou o projeto
com objetivo de assegurar a estruturacdo e a construcdo dessas DCEJA. Organizaram
discussbes e momentos de estudos acerca de concepgbes que norteiam as propostas
curriculares voltadas a modalidade, aspectos de seu historico no contexto nacional e local e as
tentativas de construcdo de politicas publicas educacionais voltadas para a EJA. Com o
objetivo de levantar dados e informacdes com os sujeitos que fazem a EJA na Rede Estadual
foram elaborados e aplicados instrumentos de avaliacdo da situacéo atual, como forma de
buscar diagnosticar, a realidade. Isso resultou no levantamento de dados para o
conhecimento da realidade desta modalidade e, especificamente, na construcdo do perfil dos
educadores e educandos. Os questionarios elaborados foram aplicados aos segmentos: grupo

gestor, educadores, administrativos e educandos. (DCEJA/GO, 2010, p. 6, grifos nossos)

Na sequéncia em questdo, entendemos que, ao levantar dados sobre a EJA de Goias,
aplicando questionarios aos professores, alunos, grupo gestor e funcionarios do
administrativo, foram produzidas informagdes, nimeros estatisticos, caracteristicas dos
professores e alunos a fim de conhecer “a realidade”, pois, conhecendo-a, ela se torna possivel
passivel de intervencdo. O documento, dessa forma, constitui um saber sobre esses
envolvidos, 0 que possibilita um governo sobre eles. E o que Foucault (2002) chama de

governamentalidade, entendida como:
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[...] o conjunto constituido pelas instituigdes, procedimentos e anélises e
reflexdes, célculos e taticas que permitem exercer esta forma bastante
especifica e complexa de poder, que tem por alvo a populagdo, por forma
principal de saber a economia politica e por instrumentos técnicos essenciais
os dispositivos de seguranca. (FOUCAULT, 2002, p. 291-292)

Foucault (2002) percebe a governamentalidade como um conjunto de agdes que
racionalizam o objeto, recorrendo aos saberes produzidos pelas ciéncias, a fim de exercer o
poder sobre a populacdo. Ocorre um esfor¢co em governar 0 povo por meio de varias técnicas
desenvolvidas para controlar e tornar o individuo “normal”, segundo os valores da sociedade.
Nesse sentido, Veiga Neto (1999), no texto apresentado e discutido no Coléquio Foucault,
realizado na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em novembro de 1999,
intitulado Educacdo e governamentalidade neoliberal: novos dispositivos, novas

subjetividades, esclarece que:

Foucault propbe o conceito de governamentalidade, que tanto aponta para
uma razdo ou tatica de governo, uma racionalidade governamental que
descobre a economia e que faz da populacdo o seu principal objeto, quanto
denota 0 "contato entre as tecnologias de dominacdo dos outros e as
[tecnologias] voltadas para [a dominacdo] o eu™. (VEIGA NETO, 1999, s/p)

Com o proposito de bem governar, o Estado estabelece tecnologias para compreender
guem deve ser governado, bem como as politicas especificas que serdo projetadas e
implementadas. Para tanto, considera as especificidades do grupo, e se ancora em
conhecimentos das ciéncias humanas, especialmente da area psi, como ja iniciamos alguns
comentarios, a fim de conseguir melhores resultados. Sobre o bem governar, Veiga Neto

(1999) aponta que:

Para o jogo da cidade, foi fundamental a emergéncia de novos saberes:
inicialmente, a Estatistica, a Economia e a Demografia; depois, a Salde
Publica; logo adiante, toda a "area psi" (a Psiquiatria, a Psicologia, a
Psicanalise). Esses novos saberes foram cruciais para o bom governo do
Estado. E falar em bom governo do Estado implica falar em uma economia
de governo, gracas a qual se possa obter 0os maiores resultados a partir dos
minimos esforcos, tudo isso entendido tanto em termos estritos — monetarios
e financeiros — , seja em termos amplos — de tempo, de afetos, prazer e
felicidade. (VEIGA NETO, 1999, s/p)

O que podemaos depreender é que, para bem governar a comunidade envolvida na EJA,

a SEDUC utilizou-se da estatistica com vistas a conhecer os detalhes dessa comunidade e para
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que, entdo, pudesse argumentar a favor de uma proposta que melhor atendesse a essa
demanda. Diante disso, 0 sujeito professor, leitor (ou ndo) da proposta, se convenceria dessa
verdade construida com o objetivo de governar os envolvidos na EJA. Além dessa economia
construida com o escopo de tornar um discurso verdadeiro, ha o esclarecimento acerca dos

fundamentos legais sob os quais a diretriz foi construida, como podemos ver neste trecho:

(SDX) Este documento apresenta as “Diretrizes da Educagao de Jovens e Adultos do Estado
de Goias”, que tém seus fundamentos legais na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDBEN n° 9.394/96 - artigos 37 e 38, Lei Estadual Complementar n® 26/98,
Parecer CNE/CEB n° 11/2000, Resolu¢gdo CNE/CEB n° 01/2000 e Resolugdo CEE n° 260/05.
Além destes fundamentos, apoia-se nas estratégias de politicas publicas, nos niveis federais e
estaduais, destinadas a promover a educacao basica no geral e, em particular, a modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos. (DCEJA/GO, 2010, p. 06, grifos nossos)

A SDX, além de fundamentar legalmente a constru¢do do documento, o institui como
estratégia de politica publica para a promoc¢édo da EJA. O documento ndo é construido fora das
relacGes materiais que o constitui, possibilitando uma investigacao das regras que organizam
as praticas discursivas que nele operam. O documento foi construido como uma resposta a
outros documentos oriundos de instancias de regulagdo do ensino, como o0 MEC, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), o Conselho Estadual de Educacdo (CEE), a LDBEN. As leis e
0s pareceres para 0s professores da EJA constituem-se como normas de estruturagcdo dos
modos de ser e agir de todos os envolvidos no processo educativo: professores, alunos,
gestores, coordenadores. Desse modo, a partir dessas prescricbes da esfera juridica, o papel
social de cada um sera estabelecido. Logo, as representacGes de professores e alunos se dédo
por meio de um processo fundamentado nas relag¢6es de poder.

Outro ponto a ser destacado € o carater prescritivo do documento, que de alguma
forma quer persuadir o sujeito professor a ter praticas educativas em conformidade com

aquelas por ele estabelecidas, como podemaos verificar nas sequéncias a seguir:

(SDXI) E para tanto, € necessaria a criacdo de situacdes pedagogicas satisfatorias para
atender as dificuldades de aprendizagem especificas dos educandos em uma realidade injusta,
em que muitas pessoas ndo tiveram oportunidades nem direito a escolariza¢édo. (DCEJA/GO,
2010 p.26)
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(SDXII) Os educadores devem desenvolver estratégias de aprendizagem que favorecam a
autonomia, a sensibilidade para trabalhar com a diversidade; avaliar seus programas e
caréncias; ajudar o educando a tomar consciéncia “de como” a aprendizagem se realiza.

Devem, também, propiciar alternativas de “convivio” para que esta ndo se encerre no espago

ou no periodo de aula propriamente dito. (DCEJA/GO, 2010, p. 28)

(SDXIII) A maioria dos educandos de EJA ndo possui autoestima por viver numa sociedade
que os faz desacreditar da prépria capacidade cognitiva. Assim, cabe ao educador encontrar
meios de fazer os educandos acreditarem em si mesmos. E preciso ter sensibilidade para
ouvir e interpretar seus comportamentos e conhecimento prévio considerando os vinculos
entre educacdo, trabalho e préaticas sociais, politicas e culturais. A chave para quem trabalha
com EJA deve ser o reconhecimento dos educandos como iguais, construtores e portadores de

cultura e de saberes, esse é 0 primeiro passo para o sucesso. (DCEJA/GO, 2010, p. 29)

(SDXIV) Destacamos, também, que as habilidades a serem desenvolvidas com o estudo
proposto, devem priorizar leitura, compreensdo e producdo de textos, lembrando que ler e
escrever em todas as disciplinas é responsabilidade do educador e um direito do educando.
(DCEJA/GO, 2010, p. 41-42)

(SDXV) Para que a pratica educativa seja realmente significativa para os educandos, cabera
ao educador conhecer, respeitar os saberes que os educandos ja tém ter clareza do que se
pretende ensinar, considerar a diversidade de saberes existentes na sala de aula, conhecer
diferentes estratégias de ensino com planejamento de intervencdes pontuais para que seus
educandos avancem em suas aprendizagens. (DCEJA/GO, 2010, p. 42)

A opcdo por uma materialidade linguistica que se aproxima do injuntivo, como as
expressdes “é necessaria”, “devem”, “cabe ao educador”, “é preciso ter”, leva-nos a inferir
que ha um dizer baseado na injuncdo, no convencimento do professor por meio da prescrigéo,
pois, no contexto educacional, as diretrizes querem fazer jus a seu nome, ou seja, direcionar,
dirigir os envolvidos no processo educativo.

Além dessa representacdo, ha outros dizeres que argumentam em favor de um ideal de
professor, ancorado em concepc¢des tedricas da atualidade, como podemos observar na
sequéncia seguinte, em que o documento estabelece um didlogo com a teoria sécio-

interacionista vygotskiana para tambem prescrever um ideal de professor:
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(SDXVI) Segundo Vygotsky (2007), a aprendizagem acontece nas e pelas relacfes sociais.
Assim, além de considerar as aprendizagens que as pessoas realizam autonomamente e antes
mesmo de entrar para a escola, os/as professores/as precisam se convencer de que tém papel
crucial na relacdo que estabelece com o0s estudantes, os quais somente realizam
determinadas aprendizagens com o auxilio de alguém (o/a proprio/a professor/a e/ou 0s
colegas de turma). Portanto, depende também do/a professor/a a construgdo do conhecimento
pelos estudantes. (MCLP/EJA, 2010, p. 170)

Ao se apropriar da teoria de Vygotsky, o documento tende a se estabelecer pela
cominacdo, pois usa do argumento de autoridade para fazer valer suas ideias. Entendemos que
se instituem relacdes de poder configuradas por uma pratica discursiva da prescricdo. Nessa
sequéncia discursiva, além de se manter o carater prescritivo (o “precisa” estd presente nessa
sequéncia), a representacdo que se tem do professor é fundamentada no didlogo com a teoria
sOcio-interacionista e a representacdo que se tem do aluno de EJA. O documento
circunstancia o papel do professor como “crucial”, representando jovens e adultos como
dependentes de sua ajuda para aprenderem.

Contudo, como aponta o Circulo de Bakhtin, a existéncia do diadlogo néo significa que
haja sempre consonancia, concordancia entre os sujeitos falantes. Pelo contrario, “cada
palavra se apresenta como uma arena”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 67) Tanto na
materialidade discursiva de um dnico documento, quanto em diferentes enunciados, héa
tensdes, embates, discrepancias que acontecem entre as diversas vozes que compdem 0S
discursos. E 0 que podemos observar na sequéncia seguinte, que traz a representacéo da figura
do sujeito professor como secundaria, entrando em choque com o papel “crucial”
anteriormente estabelecido. Ainda sim acreditamos que o trecho do texto esteja inscrito num
discurso socio-interacionista, que difunde a ideia de professor mediador, como podemos

verificar no enunciado a seguir:

(SDXVII) O papel do educador de jovens e adultos ndo é de figura central, mas é de
mediador do conhecimento. E preciso saber trabalhar em processos de construcéo, através da
interatividade com os educandos e o meio. (DCEJA/GO, 2010, p. 28)

A sequéncia discursiva em tela inscreve-se em uma concep¢do de educacdo centrada
nas teorias socio-interacionistas, que compreendem o processo de ensino-aprendizagem como

mediacdo, sendo os alunos o centro das praticas educativas, e 0 professor representado como
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aquele que serve de mediador. Percebemos que ha uma tensdo discursiva que circunscreve o
papel do professor como importante e essencial e, em outra perspectiva, 0 mesmo é
identificado como participe ndo essencial.

As diretrizes funcionam, em alguma medida, como reguladoras da préatica educativa,
pois caracterizam e demarcam discursivamente o seu lugar, determinado por leis, decretos,
pareceres que as antecedem. Portanto, sdo construidas conforme valores sociais, em uma
perspectiva dialdgica com o objetivo de estabelecer, no contexto escolar, o que seria melhor,
mais adequado para os sujeitos envolvidos na modalidade de ensino em questdo. Embora nao
seja uma lei, trata-se de um documento oficial, que tem atribuic&o ou peso de lei.

O carater prescritivo que se estabelece na materialidade linguistica acarreta em uma
interpretagdo por parte do sujeito professor de que “deve ser cumprida” como uma proposi¢ao
da qual emana uma relacdo de poder conferida pela prépria construcdo discursiva do
documento, e embasada em outros documentos, leis e teorias contemporaneas de educacéo.
Assim, os documentos — enunciados — constituem, a partir da busca de uma atitude
responsiva, ativa do seu interlocutor, um jogo de persuaséo proprio das interacdes sociais em
questdo. Nesse jogo de interacdo entre quem produz o documento e o sujeito leitor, esta a
possibilidade de uma resposta positiva ou negativa a proposicdo em questdo, ou aquilo que
Foucault descreve como possibilidade de resisténcia contra o poder.

Salientamos que as diretrizes ndo podem ser lidas apenas como reguladoras da acao
educativa, mas também, ha, em seu discurso, concepcdes de sujeito e de educacdo firmadas
em uma perspectiva ideoldgica, filosofica e até cientifica, uma vez que se construiram pela
relagdo dialdgica entre as mais diversas esferas discursivas. As relagbes de forgca se
estabelecem pelo dialogo nas DCEJA/GO e, na proxima sec¢do, trataremos do didlogo com o
discurso capitalista, que muito influenciou e influencia a conducédo das praticas educativas na
EJA de Goias.

3.4. Um Diélogo com o Discurso Capitalista: Relagdes de Saber-Poder

N&o podemos negar que, nos ultimos anos, com a globalizagdo, ocorreram intensos
impactos socioecondémicos e culturais que se propagaram de forma veloz e acometeram,
sobremaneira, os sistemas educativos de todas as nagOes. Isso ocorreu principalmente porque
a educacdo é vista como meio para se alcancar uma sociedade econémica e socialmente
desejada. Nesse contexto, as praticas educativas se voltaram para atender a demanda por

maior qualificacdo profissional, observada como uma forma de suprir as necessidades de um
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mercado de livre concorréncia. Essa situacdo néo esta restrita ao ensino superior, mas também
ao ensino basico e, logo, a EJA.

Desse modo, a andlise dos dizeres dos professores em contraposicdo aos documentos
possibilita-nos colocar os dizeres em uma arena discursiva, uma vez que, no embate,
emergem diversas questdes relativas ao sujeito, a lingua, e as relagdes de poder, em uma
discursividade que remete ao discurso neoliberal. Ao tomarmos o viés do discurso,
objetivamos refletir sobre as relacdes de saber-poder que se instauram nas praticas
discursivas, tanto dos documentos, quanto dos dizeres dos professores. Ao enunciarem sobre
a EJA e o ensino de lingua portuguesa, os professores inscrevem-se em uma formacao
discursiva e evocam vozes de outros lugares nesse processo de enunciagéo, estabelecendo um
dialogo infinito.

Baseamo-nos nos pressupostos foucaultianos, que asseguram que ha relagdes
imanentes entre saber e poder, visto que o0 saber produz poder e que, de alguma forma, limita
ou amplia as préticas sociais de acordo com as condi¢Bes sociais, culturais, educacionais,
econbmicas e politicas do contexto. Percebemos, inicialmente, que a EJA, como toda
modalidade de ensino, e a educacdo, em geral, sdo vistas como capazes de promover a
emancipacdo do individuo. H& uma ideia dominante de que o sujeito escolarizado tem
melhores condicGes de empregabilidade, com maiores chances de concorrer a uma vaga no
mercado de trabalho. Diante disso, percebemos a supremacia do discurso capitalista que
perpassa o fio discursivo, tanto dos documentos, quanto dos dizeres dos professores. Diante
disso, buscamos verificar, nas sequéncias eleitas por nds, como o0s professores e 0s
documentos enunciam sobre a EJA, e de que forma ha implicagdes de saber-poder nesses
enunciados, pensando essa modalidade de educacdo como um status social e/ou econémico.

Iniciamos com as seguintes sequéncias discursivas:

(SDXVI) A implantacdo dos programas de Supletivo teve como objetivo atender a demanda
de méo de obra ndo qualificada, oferecendo aos educandos habilitacdo e capacitacéo
profissional na categoria de técnico ou auxiliar para os que se encontravam na forca de
trabalho com mais de trés anos de experiéncia e que nao possuiam diplomas e/ou certificados
que os credenciassem para o exercicio de sua fungdo. (DCEJA/GO, 2010, p.14, grifos

NOSs0s)

(SDXVII) Cumpre mencionar o Projeto Educagdo de Jovens e Adultos — Ensino Médio para

alunos Trabalhadores em Empresas — implantado no Colégio Estadual Moisés Santana em



121

Bom Jesus de Goids, que teve como finalidade garantir o direito universal da educagéo
basica de qualidade para todos, dando oportunidade de acesso ao Ensino Médio. Visava o
pleno desenvolvimento do educando, preparando-o para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacéo profissional. (DCEJA/GO, 2010, p.20)

(SDXVIII) Atualmente, a Secretaria de Estado da Educacdo (Seduc/GO) por meio da
Coordenacdo de Educacéo a Distancia (Coedi), busca aprimorar o seu projeto de atendimento
as demandas da Educacdo de Jovens e Adultos de forma a atender as necessidades deste
publico, por meio da implementacdo de proposta pedagdgica diferenciada que propicie a
aprendizagem significativa e a inclus@o do educando.Uma de suas caracteristicas é atender
aqueles que possuem uma trajetéria profissional com jornada de trabalho exaustiva e
incompativel com o cumprimento das exigéncias de cursos regulares. (DCEJA/GO, 2010, p.
22)

Como vimos no inicio deste trabalho, historicamente, os programas voltados ao
atendimento de adultos surgiram a partir de uma necessidade de se responder as exigéncias do
mercado de trabalho por mao de obra qualificada. 1sso é evidenciado na SDXVI, uma vez que
0 que motivou a criagcdo do supletivo foi a habilitacdo e capacitacdo profissional, o que se
trata do poder vinculado ao saber-fazer. Nessa perspectiva, aquele que domina a técnica tera
qualificacdo para 0 emprego e se mantera nele, e mais, a exigéncia também se da pela
diplomacdo, sendo que se exige um documento que certifique sua capacidade de saber-fazer.
E o discurso do liberalismo e do neoliberalismo impondo sua forca nas relagdes sociais, uma
vez que a escola reproduz a forca de trabalho para o capital e, assim, prepara os individuos
conforme a ideologia dominante.

Conforme as DCEJA/GO (2010), na SDXVII, outro Projeto Educacdo de Jovens e
Adultos - Ensino Medio para alunos Trabalhadores em Empresas - também foi criado com o
intuito de preparar mdo de obra, sendo vinculado ao setor privado. Embora possamos
vislumbrar uma questdo emblemaética na forma de se pensar a formacdo, entendemos que, por
influéncia de tendéncias pedagdgicas da época, enuncia-se o pleno desenvolvimento, como se
fosse possivel desenvolver-se plenamente. E a ilusdo da completude perpassando o discurso.
E mais, é oportuno observarmos que 0 signo “cidadania” busca dar ao ensino um papel de
emancipacdo, mas ha um silenciamento sobre a origem dessa ideia. E uma citacdo de um

termo muito difundido nas teorias educacionais, que o documento ndo o atualiza como
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discurso do outro. Esquece-se, aqui, que o dizer j& foi dito em outro lugar e, ao invés disso,
apropria-se dele.

Ao utilizar o signo “atualmente”, atualiza-se a historia da EJA em Goias, de modo que
podemos ter as ideias atuais sendo apresentadas por meio da linguagem. A Coordenacdo da
Educacdo a Distancia (Coedi) afirma que quer “aprimorar o seu projeto” educativo para a
EJA. Se quer aprimorar é porque existe algo que ndo estd bom, estd ruim. E ainda
complementa com “aprendizagem significativa e a inclusao”, o que sugere que o ensino nao
tem feito sentido para o aluno, que continua a ser excluido. 1sso nos leva a pensarmos que 0
documento DCEJA/GO (2010) romperda com a reproducdo do discurso capitalista e trard
novas diretrizes para essa modalidade de ensino. Mas, como veremos, ndo € isso 0 que ocorre.

Segundo Foucault (2012a), sdo nas préaticas discursivas que os objetos de que se fala
sdo constituidos. Logo, a EJA € instituida pela pratica discursiva, pois tanto os dizeres dos
professores quanto os documentos produzem um discurso sobre ela no estado de Goias;
consequentemente, produzem um saber sobre essa modalidade de ensino. Desse modo,
ocupamo-nos com os discursos como produtores de objetos, uma vez que tém importancia
primeira, pois produzem verdades, principalmente tendo em vista que o que analisamos foram
discursos institucionalizados. Nesse sentido, podemos inferir que o discurso tem capacidade
de criar, de produzir saberes e poderes.

Ao direcionarmos nosso olhar discursivo para os dizeres dos professores, constatamos
que eles acabam por reproduzir um discurso que também se instaura nos documentos: de que
a educacdo é tida como um saber que da ao sujeito um poder, propiciando condigdes para que
o aluno se insira no mercado de trabalho. Veiga Neto (1999) afirma que esse é um valor de

toda a sociedade politica, econémica e social.

[...] lembro que boa parte dos discursos de varios governos (conservadores
ou progressistas), bem como os discursos de boa parte do empresariado, néo
se cansam de proclamar a importancia da escolarizacdo. A implementacéo de
politicas publicas que procuram modernizar (leia-se “"empresariar") a escola
e expandir 0 acesso a ela, bem como intensificar ou aumentar a permanéncia
da crianca nela, séo iniciativas que confirmam o quanto a escola é ainda
considerada importante. (VEIGA NETO, 1999, s/p)

A EJA é uma politica que quer, sobretudo, fazer com que o aluno retome seus estudos
e possa continua-los. Mas esta interpelada pela ideologia predominante em nossa sociedade,

de que ter saber produz eficiéncia no trabalho. Certamente, a relacdo de trabalho que os
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alunos mantém tem influenciado a forma como se da o ensino da EJA, como podemos ver nas

sequéncias a seqguir:

(SD15): Alguns jovens na maioria sdo pessoas com mais de 25 anos que pararam de estudar e
hoje necessitam desse estudo para o emprego. Hoje todos tém o mesmo objetivo melhorarem
de vida. [...] Incentivo. Incentivar sempre falando das novas possibilidades que o estudo

proporciona. (S2)

(SD16): Eu sempre falo que ndo existe uma formula pronta pra vocé dar aula. Néo existe
regra: segue isso aqui que no final seus alunos todinhos vao obter éxito, vao obter aprovagao,
vao obter uma melhoria salarial. Entdo, é construindo, isso é um trabalho de formiguinha que

vocé vai moldando o aluno na primeira série da EJA até o término do Ensino Médio. (S3)

(SD17): Ultimamente, nesses trés dltimos anos que eu tenho trabalhado com EJA, eu ja
percebo que sdo alunos mais assim... que ndo tiveram mais oportunidade de estudar no seu
tempo e que tem o desejo de concluir seus estudos, de ter seus estudos ou de concluir,
principalmente aqueles que nédo tiveram oportunidade de estudar mesmo. Eu vejo a maioria
deles agora....porque sdo estudantes que ndo tém... ndo almejam fazer uma faculdade. Eles

guerem mais ter um certificado pra trabalho ou pra satisfacéo pessoal mesmo! (S5)

(SD18): Quanto aos contetdos que eu considero essenciais para jovens e adultos. [...] Tudo que
possa vir colaborar pra que esse aluno se dé bem numa entrevista de trabalho, uma
apresentacdo pra trabalho, ja que a maioria deles visam ao estudo da EJA pra uma boa
apresentacdo no trabalho. Maioria dos nossos alunos da EJA, especialmente da nossa escola,
eles estudam, visando a uma melhor colocagéo no trabalho. (S5)

(SD19): Ja ensinei e ensino para outras modalidades. A maior diferenca que vejo entre a EJA
e 0 ensino regular é a maturidade. Os adultos ja foram barrados no mercado de trabalho por
falta de estudos. Os adolescentes apesar de ter facilidade de aprendizagem ndo tém

consciéncia, cada modalidade exige formacéo exige formacéo especifica. (S7)

(SD20): Considerando, no principio, a expectativa da aprendizagem definida, orientacdo, a
busca do curriculo tinha que ser analisado, ajustado, pra oferecer um conjunto de tudo isso pra

poder chegar e passar pra eles, que por mais tempo que tinham perdido, eles podiam
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recuperar, bastava querer. Ter forca de vontade e esquecer as dificuldades la fora, entrar e
mergulhar nesse mundo, um mundo maravilhoso que € a escola e atraves da escola poderia
mudar a visdo deles 14 fora e mudando essa visdo poderia até melhorar... até,
financeiramente, a vida dele.Temos relato de um aluno assim: Professora, vocé ndo acredita
no que aconteceu, professora! O meu patrdo chegou no trabalho e ficou admirado: * o que
aconteceu aqui?’ E ai mostrei pra ele onde estava escrito: deixe organizado o local de

trabalho. Eu tinha organizado tudo, por qué? Porque eu aprendi a ler. (S8)

Nas sequéncias recortadas, observamos a recorréncia de uma representacédo da EJA
vinculada a concorréncia por empregabilidade. O sujeito professor percebe em sua prética e
reproduz discursivamente essa “necessidade” de passar pelos bancos da escola para ter acesso
aos bens da sociedade capitalista. Como podemos inferir do dizer do sujeito, na SD15, ter o
saber formal escolar significa “melhorar de vida”, 0 que remete a um sentido de ser bem
sucedido, ter acesso a valores do mundo capitalista. Diante dessa realidade, o sujeito professor
toma para si o discurso neoliberal, confirmando-o como um valor a ser seguido quando diz
que, em sua pratica, incentiva o aluno, falando sobre as novas possibilidades que o ensino
proporciona.

O que inferimos a partir dessa sequéncia discursiva é o carater dialdgico do enunciado,
haja vista que o sujeito incorpora o discurso de outros, o discurso social faz parte do seu dizer.
O outro é presentificado no discurso, pois, conforme Bakhtin (1997, p. 318), [...] “em todo
enunciado, contanto que o examinemos com apuro, levando em conta as condigdes concretas
da comunicacdo verbal, descobriremos as palavras do outro, ocultas ou semi-ocultas e com
graus diferentes de alteridade”.

Na SD16, embora o sujeito enuncie que sua pratica educativa ndo segue uma regra,
admite que ela esta pautada em um percurso que leva o aluno adulto a ter sucesso, o que fica
evidenciado nas palavras “éxito, aprovagdo, enfim, melhoria salarial”. A pratica de sala de
aula caracteriza-se por uma concepg¢do de sucesso vinculado & quantidade de bens (dinheiro)
que se tem. E a ilusdo de que todos sdo iguais e conseguem alcancar os mesmos lugares
sociais. O que se percebe é que, nem sempre, sair-se bem na escola, ter formacgéo académica,
significa ter bom emprego, melhores salarios. Muitas vezes se estuda, simplesmente, para a
manutencdo do emprego. Portanto, é a capacidade de competicdo no mercado de trabalho,
falando no discurso que emana do dizer do sujeito professor, pois, como aponta Veiga Neto
(2009),
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[...] a capacidade em competir torna-se um elemento da maior importancia
pois, ha medida em que o Estado se empresaria, 0s jogos de competicdo que
se concentravam nas atividades empresariais estendem-se por toda a parte.
Assim, o sujeito ideal do neoliberalismo é aquele que € capaz de participar
competindo livremente e que é suficientemente competente para competir
melhor fazendo suas préprias escolhas e aquisi¢bes. (VEIGA NETO, 2009,
s/p, grifos nossos)

Desse modo, o sujeito professor acaba por se inscrever em uma ideologia em que o
sujeito aluno busca a formacao por estar inserido em condicBes socioecondmicas que exigem
dele uma escolaridade que o possibilita competir livremente por um emprego, pois esta
capacitado para isso.

Chama nossa atencdo a imagem citada pelo sujeito professor, que compara sua préatica
em sala de aula com o trabalho de “formiguinha”, um trabalho de paciéncia para “moldar” o
aluno durante os periodos em que se encontra na EJA. 1sso nos leva ao poder disciplinar
cunhado por Foucault. O efeito de sentido da imagem da “formiguinha” remete-nos a uma
ideia de adestramento, utilizada como uma forma de tornar o aluno um sujeito docil,
produtivo para a sociedade capitalista, Gtil.

Essa mesma pratica educativa enunciada no fio discursivo como uma apropriacao do
discurso capitalista ocorre no recorte SD17, uma vez que a preocupacdo do sujeito esta em
ensinar “aquilo que ele se dé bem”, cujo efeito de sentido “se dar bem” relaciona-se a ser
vitorioso, ter sucesso para conseguir uma vaga no mercado de trabalho. Assim, o sujeito
professor inscreve-se em uma discursividade de que saber é poder, 0 que, por sua vez, esta
relacionado ao discurso neoliberal.

J& no recorte SD 25, o sujeito usa o substantivo “desejo” com 0 sentido de vontade de
saber, de ter conhecimento, e mais, de “concluir”’, como se na EJA estivesse 0 acabamento do
sujeito aluno, uma vez que ndo almeja ir para a universidade, mas que, ao final da resposta,
admite ser, mais uma vez, exigéncia para o emprego. Além disso, os efeitos de sentidos
permitem-nos dizer que o estudo confere ao estudante um status, de modo que satisfacéo ¢
sindnimo de realizagdo pessoal. E pertinente comentarmos que 0 sujeito professor inicia sua
resposta colocando-a em primeira pessoa, “eu”, 0 que indica sua preocupagao com o outro, de
modo que seu trabalho estd cerceado para que o outro tenha sucesso, principalmente
profissional. Percebemos, como afirma Foucault (2010, p. 44), que escola como “todo sistema
de educacdo é uma maneira politica de manter ou modificar a apropriacdo dos discursos,

como os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo”.
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A inscricdo dos professores nessa formacgdo discursiva, que atrela grau de
escolaridade a empregabilidade, é ratificada pela pelo S7 em seus dizeres. Os efeitos de
sentido estdo voltados para um entendimento de que o emprego é um prémio ocasionado pela
escolaridade, ao passo que o desemprego € um castigo. Assemelha-se ao controle disciplinar
proposto por Foucault (2012b, p. 174), que faz a seguinte consideracdo: “a disciplina
recompensa pelo jogo das promocgdes que permitem hierarquias e lugares; pune, rebaixando e
degradando”.

O sujeito 8 afirma que “os adultos ja foram barrados no mercado de trabalho por falta
de estudos”. Entendemos, pois, que ja foram punidos pelo mercado de trabalho e apenas a
escolarizacdo podera promové-los novamente. Por isso, 0 sujeito tem uma representacdo desse
aluno como consciente de sua “falta” de conhecimento académico, portanto, ja ¢ um corpo
ddcil, mais facil de lidar. Dito de outra forma, a escolaridade é essencial para se ter uma
promoc¢do - 0 emprego; se ndo tem escolaridade, € punido, sofre a sancdo do desemprego.
Dessa maneira, emprego estd para a gratificacdo como desemprego estd para a punicéo.
Consequentemente, nessa relacdo, o aluno adulto torna-se disciplinado, ndo ocasionando
“problemas” em sala de aula.

A préxima sequéncia traz um sujeito em relacdo dialégica com 0s outros sujeitos
enunciadores e com as DCEJA/GO, pois percebemos, na voz do sujeito professor, a voz do
outro — a heterogeneidade marcada mostrada — para exemplificar uma situacdo em que o saber
tornou o sujeito mais competente em seu ambiente de trabalho. Essa € a prova de que “através
da escola” podem ocorrer mudangas “até financeiramente”. No entanto, ao optar pela palavra
denotativa “até”, podemos depreender que ndo é certeza que isso ocorre; ndo ha garantias de
gue possa haver mudancas reais em relacdo a um aumento salarial. Os efeitos de sentido
decorrentes dessa sequéncia discursiva nos levam a perceber a relevancia da escolarizacédo
para 0s menos favorecidos. Nesse sentido, Veiga Neto (1999, s/p) reconhece que “a
escolarizacdo de massas é importante na Idgica neoliberal; e, talvez, mais que isso, ela possa
ser até mesmo crucial para o funcionamento do neoliberalismo. Nas palavras de Peters (1994,
p.223), ‘a educacdo pode, de fato, ser a estrela do futuro’”.

Além de a escolaridade ser representada como uma exigéncia do mercado de trabalho,
os professores enunciam tambem uma relagdo pragmatica com outros valores capitalistas da
sociedade. H& uma recorréncia que evidencia a busca pela escolarizagdo como forma de ter
acesso a, por exemplo, carteira de motorista, concursos, além de propiciar o conhecimento
acerca da escrita de géneros voltados para a necessidade de empresas, como podemos

observar nas sequéncias selecionadas abaixo:
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(SD21): Quando a gente conversa l&: olha, professora quero ler e escrever, um quer tirar
carteira de motorista, outro quer fazer um concurso para passar pra agente de transito, outro
quer melhorar no servigo, entdo a gente tenta buscar textos atrativos em cada area pra que

possam vir auxiliar eles. (S8)

(SD22): O aluno adulto, o aluno da EJA, ele vai precisar ler, escrever, ele vai precisar
escrever corretamente, ele vai precisar redigir um cheque, ele vai precisar redigir uma carta
de apresentacdo, um curriculo, ele precisa corrigir os erros ortograficos devido a ma
alfabetizacdo de alguns alunos. Entdo eu tento mesclar o conteldo que tem que ser passado e
aquilo de que ele precisa. (S3)

Nessas sequéncias, é interessante observarmos que o sujeito remonta em sua memoria
o diadlogo que estabelece com seus alunos. Ha evidéncias de que o sujeito aluno é ouvido pelo
sujeito professo. Por outro lado, h4, em seu enunciado, um dialogo entre o que diz o sujeito
professor e 0 que foi dito por outros participes da pesquisa, uma vez que enunciam sobre a
possibilidade de que a escolarizacdo oferecida pela EJA seja voltada para assegurar a incluséo
social do aluno. Como deixa entrever os dizeres de S8, ele busca em sua memoria o que 0s
préprios alunos enunciam sobre suas necessidades. Fica claro em seus dizeres que o aluno
adulto busca a escola por querer ter acesso a bens e servigos capazes de inclui-lo na
sociedade. Nesse mesmo sentido, a fala de S3 inscreve-se nessa discursividade, segundo a
qual existe uma necessidade de ler e escrever para saber fazer procedimentos referentes ao
mercado de trabalho.

Isso nos leva a entender que o discurso neoliberal interfere nas praticas educativas
referentes a EJA e, de alguma forma, vai determinar até mesmo o que deve ser ensinado, além
de produzir quem sdo os sujeitos envolvidos nesse processo de ensinar e aprender.
Considerando as forgas imanentes das diversas vozes que formatam os discursos sobre o lugar
do professor de lingua portuguesa da EJA do estado de Goias, ndo poderiamos deixar de
comentar que o sujeito professor, nesse caminho que acabamos de realizar, é praticamente um
assujeitado (nos termos foucaualtianos), submetendo-se ao discurso hegemoénico de uma
educacdo a servico de uma conjuntura neoliberal.

Mas queremos nos apegar a aquilo que Foucault (2012a) pontua sobre a condicao para
se exercer relacbes de poder, o que estd na liberdade de resisténcia a ele. E, ainda,
inscrevendo-nos em uma perspectiva bakhtiniana de sujeito, conforme Fiorin (2008, p. 28),

“ndo completamente assujeitado aos discursos sociais [...] encontra espaco de sua liberdade e
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de seu inacabamento. Nunca é submetido completamente aos discursos sociais”. Sendo 0
sujeito constituido de vozes sociais, mas também de sua consciéncia individual, ele pode
resistir a esses discursos. Trataremos, na Ultima sessdo, de um sujeito professor responsivo e
responsavel por suas escolhas discursivas e praticas em sala de aula.

Por ora, observamos como recorrente nos dizeres dos professores que existe uma
relacdo de tensdo entre as praticas sociais para que o aluno estude, pois, a0 mesmo tempo em
gue se enuncia que as empresas exigem a necessidade de os jovens e adultos retomarem 0s
estudos, ha, por outro lado, imposicdo de dificuldades para que esses mesmos sujeitos
frequentem as aulas regularmente.

Acerca do questionamento sobre as maiores dificuldades enfrentadas na escola com
relacdo a educacdo dos adultos, as respostas reportam, quase que unanimemente, a evasao.
Evasdo esta que tem como principal causa o fato de os alunos trabalharem, o que revela um
embate entre a exigéncia de formacéo e o tempo para poder se formar. 1sso se corporifica nos
dizeres dos professores, que se seguem:

(SD23): A agente conscientiza o aluno, as vezes conversa na empresa pra ver como pode
fazer, porque a maioria dos alunos estdo la porque a empresa mesmo pressiona a trabalhar...
a estudar. Muitos estdo pressionando eles a estudarem e precisa, entdo ja que estdo dando
essa oportunidade, estdo obrigando, eles tém que liberarem, do meu ponto de vista, aquele
aluno pra trabalhar e estudar. Vamos arrumar o horéario do trabalho dele que ndo atrapalhe
0 estudo. Entdo que € isso? Cobra e ndo da oportunidade. Isso é errado do meu ponto de
vista. A gente tenta entrar em contato, tenta falar, mas igual eu falei ndo é facil mesmo, néo.
[...] NOs estamos tendo alunos que trabalham a noite, muitas vezes, o aluno vai um dia sim,
um dia ndo. Eu aproveito pra inovar.[...] Minha dificuldade de trabalhar com os jovens e

adultos é a auséncia do aluno mesmo. (S3)

(SD24): Maior dificuldade de trabalhar com eles é auséncia, porque muitos trabalham,
trabalham semana sim outra néo, isso dificulta muito nosso trabalho, e na maioria das vezes
eles querem nota, querem passar de ano, essa € uma dificuldade que nds temos. [...] N&o sei,
porgue se ele tem como influenciar, porque na maioria das vezes desses problemas sdo alunos
gue trabalham e ndo faltam por conta prépria, por interesse proprio. [...JA maior dificuldade
gue nos temos € a falta desse aluno, porque na verdade o que a gente percebe é que 0 governo
e nossas autoridades, eles querem é numero e ndo, qualidade, pregam, falam, visam a

qualidade, mas nem sempre no estudo da EJA, nds temos alcan¢ado uma boa qualidade. (S1)
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(SD25): Fator econdmico. S&o pessoas que precisam trabalhar para sobreviver e acabam
optando somente pelo trabalho cansam muito no exercicio das duas coisas. [...] O maior

problema da EJA é a evasao, e a evasao por trabalho. (S2)

(SD26): As principais dificuldades que o professor encontra ao trabalhar com esse publico da
EJA- Jovens e adultos, eu diria que assim: o cansaco. Eu diria que as vezes é a falta de

motivacao, eu diria que o aluno ndo esta ali porque quer, mas porque precisa. (S3)

(SD27): As principais dificuldades que encontro pra trabalhar com jovens e adultos. Tem
questdo que... tem muita falta, eles faltam muito porque trabalham, chegam a noite, as vezes

muito cansados. Entdo tem muita questdo de falta. (S5)

(SD28): As principais dificuldades que ndés encontramos pra trabalhar com a EJA ... em
primeiro lugar seria a motivacdo e interesse pela aprendizagem por ndo visarem a uma

aprendizagem e somente uma nota para aprovacao, em seguida assiduidade [...](S8)

(SD29): Eu vejo o maior problema da EJA € a evasdo. Apesar de serem conscientes da falta
que os estudos fazem, a maior prioridade do adulto é o trabalho para se subsistir juntamente
com a familia. Acredito que o projeto de EJA deveria ser mais flexivel em relacdo ao horario

de atendimento, o reforco escolar e avaliacao. (S7)

O dizer de S8revela que as préaticas sociais das empresas se ddo em relacGes de forcas.
H& uma forca que exige formacao, escolarizacdo minima para a manutencdo do emprego, e
uma outra que se instaura na negacao de liberar o aluno trabalhador para frequentar a sala de
aula, provocando no sujeito professor um posicionamento axiol0gico sobre a questdo: “estdo
obrigando, eles tém que liberarem” e ainda “Isso é errado do meu ponto de vista”. O sujeito
professor, de seu lugar, ndo aceita essa incoeréncia da empresa e toma para si e para a escola
(usa primeira pessoa do plural) a responsabilidade de resolverem essa questdo téo
emblematica, quando diz: “vamos arrumar o horario de trabalho que nao atrapalhe o horario
de estudo”. O sujeito posiciona-se sem alibi para com a situacdo do aluno, de modo que ha
uma responsabilizacdo ética do mesmo para com este aluno.

O fato de os alunos da EJA encontrarem-se em uma situacdo de exigéncia de
escolaridade e uma mesma exigéncia de trabalharem, implica dificuldades de implementarem

um ensino de qualidade, o que também pode ser entendido como praticas para a manutencdo
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de um status quo social. A presenca desse embate de préticas sociais na préatica discursiva
leva-nos a depreender um sentido de que os jovens e adultos, ao serem impossibilitados de
frequentarem a contento as aulas, possam refratar como uma forma de se manterem na mesma
posicdo social em que ja estdo na sociedade: homem/mulher de trabalho, forca de trabalho
(subemprego), ou seja, diante de dificuldades impostas pelas relacbes de forca, sdo obrigados
a aceitarem o que lhes é imposto: um ensino capenga. Nao é interessante para a légica
neoliberal formar cidadaos plenos na palavra, sujeitos reflexivos, pensantes das realidades
circundantes. O que mais interessa ao sistema é uma méo de obra que produza mais e seja
mais barata.

E em uma arena que ocorrem os discursos, ora de confirmagdo da necessidade de
escolarizacdo, ora de dificuldade desse acesso. Sem tempo para aprenderem adequadamente,
o0 jovem e adulto permanecem em condico subemprego, excluidos dos bens da sociedade. E
realmente um embate. Assim, podemos inferir que ha implicacbes das préticas sociais,
inseridas no discurso capitalista, nas praticas educativas relativas a EJA. S8o latentes as
relacGes de poder que se instauram, tanto no jogo discursivo quanto nas praticas educativas e
sociais.

O sujeito de SD25 também relata essa dificuldade imposta pela evasdo do aluno da
sala de aula em funcdo da necessidade de se manter empregado. O professor aponta para o
cansaco fisico provocado pelas condicBes de trabalho, muitas vezes, bracal, o que acaba por
inviabilizar a permanéncia do estudante na escola. Em uma relacdo de dialogo e recorréncia,
confirma essa situacdo de dificuldade de conciliar estudos e emprego, pois sdo estabelecidas
relacfes de poder nas praticas sociais. Maria, por exemplo, em seus dizeres, demonstra que,
mesmo que o aluno esteja em sala de aula, nio é “porque quer, mas porque precisa”. E a
relacdo de forca do mercado que determina a exigéncia pela escolarizacdo; mas que,
entretanto, ndo da condicbes para que o sujeito adquira essa escolarizacao.

A falta as aulas do sujeito aluno é a dificuldade enfrentada também pelos sujeitos
professores S5 e S6. O cansago do trabalho faz com que o aluno ndo tenha condicdes de ir &
escola e, assim, os professores ndo conseguem realizar o trabalho educativo exigido pela
SEDUC. O fato de o professor S1 colocar em questdo que os alunos sentem-se desmotivados,
desinteressados, pois ndo almejam aprender, mas apenas “querem nota, querem passar de
ano”, remonta a uma noc¢do de nota como simbolo de aprovacdo, um valor da sociedade
neoliberal, exigida pelo mercado, ou seja, o aluno quer um certificado para se manter no
emprego. Mas, no fio do discurso, inferimos que, em virtude de um subemprego, que exige

qualificacdo minima, o sujeito aluno vé-se em um jogo de poderes em que o diploma €
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cobrado, mas ndo exatamente o saber, o conhecimento profundo. Nesse sentido, o ensino da
EJA néo é valorizado.

Nesse caminho, o sujeito professor também coloca em tela as relacGes de forca que
estao presentes no discurso dos governos, que como autoridade dizem visar “qualidade”, mas,
na pratica, querem ‘“nimero”, aqui entendido como aprovagdo. Exige-se que as escolas
aprovem o0s alunos, mesmo que eles ndo tenham conhecimento que lhes permitam ser
aprovados, de forma que a qualidade estaria apenas no discurso. Nesse ensejo, 0 sujeito-
professor posiciona-se como alguém que se sente responsavel por mediar esses conflitos,
especialmente entre patrdes e empregados (estudantes). E dentro dessa tensdo que também
Ana Clara tem uma representacdo de si como responsével por resolver as dificuldades dos
estudantes em frequentar a sala de aula e trabalhar.

Tereza, ao enunciar, dialoga com 0s outros sujeitos pesquisados, uma vez que coloca
em questdo o emprego (trabalho) como causa da evasdo, dificuldade enfrentada por ela. O
termo “‘subsistir”, escolhido por ela, instaura a ideia de que, para o sujeito aluno, é mais
importante seu sustento e de sua familia. Nesse caso, o dinheiro, para manter a familia, € mais
preocupante do que o “estudo”, pois este ndo ¢ garantia de melhores condi¢des de trabalho. E
mais, Tereza posiciona-se axiologicamente para afirmar sobre a flexibilizagdo do “projeto de
EJA” em relagdo ao atendimento aos alunos, deixando clara sua preocupacdo em atender
todos os alunos. Dessa forma, o sujeito-professor estabelece um didlogo com o que €
preconizado nas DCEJA: atender aqueles que possuem uma trajetoria profissional com
jornada de trabalho exaustiva e incompativel com o cumprimento das exigéncias de cursos
regulares.

Vamos retomar rapidamente o “desejo” das DCEJA/GO, ao apontarem as dificuldades
relacionadas as faltas, a evasdo e o cansaco dos alunos. Podemos inferir que os sentidos
dessas dificuldades estdo nas praticas ndo discursivas sobre a EJA, ou seja, embora 0s
documentos apontem para o atendimento aos alunos que possuem jornada “exaustiva”, na
pratica isso ndo € possivel, uma vez que existem forcas externas a escola que limitam esse
anseio. A escola que oferece essa modalidade de ensino ndo estd conseguindo manter esse
trabalhador em sala de aula, levando, assim, ao fracasso da proposta em questédo, e colocando
em uma relacdo de tensdo os discursos que ora apontam para a valorizacdo do saber como
caminho para adquirir poder (emprego, bens culturais e econdmicos), ora para um saber
diminuido em certificacdo, sendo o diploma mais importante que o conhecimento.

Frente a isso, o professor vé-se como um assistente social, um mediador de conflitos,

um “lutador” contra forcas advindas de muitos pontos: do Estado, que decreta que ocorra um
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ensino de qualidade, mas que tem como interesse real nimero de aprovados; do mercado de
trabalho, que também quer mao de obra qualificada, mas que impossibilita/ou dificulta essa
qualificacdo; da desmotivacdo, do cansaco dos alunos; além das proprias exigéncias e
concepcdes ideologicas advindas de didlogos tedricos que almejam uma educacgdo que atenda
as necessidades de formacao do sujeito de forma critica, reflexiva, processual e continuada.
Passaremos, agora, a estabelecer um embate mais especifico entre o que dizem o0s
documentos e os professores no que se refere ao ensino de lingua portuguesa para os jovens e

adultos que estdo inseridos nas condi¢des educativas descritas.

3.5. Dialogo entre Professores e MCLP/EJA?

A SEDUC, por meio das DCEJA e das MCLP, produziu um material com o proposito
de servir como orientacdo ao professor, fundamentado em pressupostos tedricos “atuais” que
querem se inscrever na concepgao socio-interacionista de aprendizagem e de lingua. Como ja
apontamos inicialmente, esses pressupostos tedricos funcionam no fio discursivo como um
mecanismo de poder, pois servem de contraposicdo a uma concep¢do de ensino baseada na
norma e na prescricdo ha muito tempo praticada ndo somente em Goiés, mas em todo Brasil.
Desde a divulgacdo dos PCNSs, ficou mais latente a preocupacdo em ultrapassar a préatica de
ensino de uma lingua como sistema abstrato, passando a incorporar, nos documentos oficiais,
construtos tedricos concebidos como inovadores e mais adequados para se ensinar lingua
portuguesa.

Assim como os PCNs surgiram em um movimento discursivo de inovagédo, 0s
documentos da SEDUC de Goias também querem se inscrever nesse discurso, de forma que
as teorias de Vygotsky e Bakhtin foram tomadas como fundamentacdo da proposta curricular
e, assim, ddo aos documentos mais credibilidade, autoridade, enfim, poder, por estarem
respaldados em conhecimento cientifico. E mais, considerando que a SEDUC tem um lugar
instituido, o discurso aliado a teoria e a ciéncia acaba por instituir um saber incontestavel, que
serve a todas as escolas, professores e alunos da rede estadual de ensino que ofertam EJA. “E
dessa forma que se naturaliza e neutraliza ou se universalizam conceitos e pressupostos
particulares, contraditorios, datados por correntes tedricas distintas e até mesmo divergentes”.
(MARINHO, 2007, p.185)

Entendemos que os documentos em questdo evidenciam, em seu fio discursivo,

relages de poder instauradas entre o conhecimento cientifico e a préatica educativa. I1sso
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porque fica designado o que é necessario ensinar e 0 que ndo é, principalmente, porque séo
fundamentados, como ja dissemos, em teorias contemporaneas tidas como inovadoras.

Esse didlogo com as teorias contemporaneas nao é uma tendéncia restrita aos recentes
documentos oficiais. Marinho (2007) aponta que, desde as décadas de 1970 e 1980, houve um
anseio por mudanca dos parametros tedricos metodoldgicos da disciplina de lingua portuguesa
no Brasil, que considerasse um “novo” objeto de ensino, ensejado pelos estudos da area de
linguagem. E foram esses novos pressupostos tedricos que trouxeram para as discursividades
sobre a EJA novas concepc0es de lingua e sujeito.

Antes de iniciarmos a analise discursiva para averiguarmos a concep¢ado de lingua que
emerge dos documentos e dos dizeres dos professores, ressaltamos que nos inscrevemos em
uma concepcdo de lingua na perspectiva bakhtiniana, uma vez que consideramos que é na
interacdo entres sujeitos ativos, dialdgicos e responsivos, que ocorre a imersdo na lingua
materna. Portanto, é imprescindivel esses pressupostos para que ocorra a apreensdo de uma
lingua.

Conforme Bakhtin e Volochinov (2010), a linguagem é uma préatica social que se
realiza no cotidiano entre sujeitos que se relacionam com outros, em um processo de
enunciacdo infinito, tendo em vista que a “enunciacdo ¢ o produto da interagdo de dois
individuos socialmente organizados”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p.116) Assim
sendo, 0s aspectos sociais e histdricos nos quais o sujeito estd inserido sdo levados em
consideracdo na producdo do enunciado. O sujeito tem funcdo essencial nesse processo de
acdo, porque € na e pela linguagem que se constitui; consequentemente, a linguagem é
atividade.

Entendemos que, historicamente, consciente ou inconscientemente, ao se ensinar uma
lingua, seja materna ou estrangeira, esta presente uma concepcdo que se revela tanto na
preferéncia, na escolha de certos contetidos, quanto na metodologia e na forma de avaliar 0s
estudantes. Diante disso, passaremos a analise das MCLP/EJA a fim de verificarmos, tanto
nas orientagdes discursivas quanto na selecdo de contetidos de lingua portuguesa prescritos no
documento, quais concepgdes de lingua emergem do seu discurso.

Junto a essa leitura, colocamos em tensdo o discurso do documento e 0 que 0S
professores dizem de suas praticas de ensino de lingua portuguesa para a EJA. Salientamos
questBes que acreditamos elaboradas nos deram pistas das concepcdes de lingua que possam
fundamentar o trabalho dos professores da referida disciplina: a) O que vocé considera
essencial ensinar em lingua portuguesa para os jovens e adultos? b) Que referéncia

metodoldgica fundamenta o ensino de lingua portuguesa? Embora tenhamos elaborado essas
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questdes para nos ajudar na compreensdo responsiva dos enunciados, buscamos, em todo o
depoimento do sujeito professor, enunciados que nos remetam a uma concep¢do de
lingua/linguagem, bem como de sujeito. Iniciaremos essa discussao com sequéncias das
MCLP/EJA.

Como ja mencionamos anteriormente, ha, no documento, uma tentativa de inscricao
em uma concepcao de que a lingua deve ser vista como atividade, ancorada nos pressupostos
bakhtinianos, e tendo nos géneros textuais sua metodologia. No entanto, o empobrecimento
dos pressupostos tedricos de Bakhtin, a prescricdo de contetdos gramaticais e a preferéncia
por uma hegemonia da lingua escrita sobre a lingua falada sdo fatores que nos levam a inferir
que estamos vivenciando um processo de transi¢do no que diz respeito a concepcao de lingua
prescrita nas MCLP/EJA.

Talvez possamos inferir que, de tempos em tempos, influenciados pelos estudos da
linguagem, os quais sdo realizados, sobremaneira, por pesquisadores das universidades, as
instituicdes publicas tentam implementar um “novo” objeto de estudo em todas as disciplinas,
0 que ndo é diferente em lingua portuguesa.

Embora a “gramética”, como objeto de ensino, tenha sido questionada desde a década
de 1970, ela ainda € priorizada em muitas praticas de ensino, até mesmo em documentos. N&o
queremos argumentar em favor da abolicdo do ensino de regras gramaticais, uma vez que
entendemos que o conhecimento de algumas delas é necessario para a adequacao de um texto
a uma situacao real de interlocucdo. Concordamos com Possenti (2001, p. 37) quando afirma
que: “Se pensarmos bem, concluiremos, que nao € necessario estudar género, niMmero,
concordéncia, etc., a ndo ser quando os alunos efetivamente erram e naqueles casos em que
erram”.

Sobre o ensino da lingua padrdo, valorizada em nossa sociedade, Possenti (2001, p.
33) esclarece que “o objetivo da escola € ensinar o portugués padrio, ou talvez mais
exatamente, o de criar condicdes para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipotese é um
equivoco, politico e pedagdgico”. Nesse mesmo sentido, mas enfatizando que o dominio da
variedade padrdo significa mecanismo para superar as desigualdades sociais, Geraldi (2001)

defende:

[...] me parece que cabe ao professor de lingua portuguesa ter presente que
as atividades de ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de
outra forma de falar, o dialeto padréo, sem que signifique a depreciacédo da
forma de falar predominante em sua familia, em seu grupo social, etc. Isso
porque é preciso com o processo de bloqueio ao poder, e a linguagem é um
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de seus caminhos. Se ela serve para bloquear — e disso ninguém duvida —
também serve para romper o blogueio. (GERALDI, 2001, p. 44)

Assim, podemos afirmar que o ensino de lingua portuguesa tem importancia
significativa para os estudantes adultos, que ja vivenciaram situacGes em que foram excluidos
em decorréncia de sua pouca escolaridade. Mas a questdo estd em ir além. Ao estudante é
importante ndo apenas dominar a lingua, mas “dominar as habilidades de uso da lingua em
situacOes concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados, percebendo as formas
de expressdo e outra”. (GERALDI, 2001, p. 45-44) E, na nossa compreensao, isso implica em
dominar o historico, o discursivo da lingua.

Retomando aqui o que diz o documento, podemos observar, na prevaléncia da
reescrita apresentada, uma tendéncia que coloca em oposicdo as modalidades oral e escrita, e
que confronta as variantes linguisticas padrdo e ndo padrdo em uma relacdo de tensdo. Ao
propor a reescrita com o objetivo de adequar o texto a modalidade, esta discursivamente posta
a hegemonia da lingua escrita que, conforme Marinho (2001, p. 53), “impregna-se de uma
visdo unilateral que situa os padrdes de lingua escrita como unico ponto de referéncia para a
compara¢do”. O documento MCLP/EJA, com essa imposi¢do, demonstra que a lingua padrao
deve predominar no ensino de lingua portuguesa para os jovens e adultos. Parece-nos
contraditério, uma vez que quer se inscrever em uma concepcao de lingua com base na teoria
da enunciacdo, mas que parece limitar as possibilidades de analise dos aspectos linguisticos,
baseando-se apenas na variedade padrao.

No quadro sindtico das MCLP/EJA, por exemplo, ao apresentar a listagem dos
conteddos, sdo estabelecidos quatro eixos tematicos: Oralidade (fala e escuta), Leitura,
escrita, e Analise e Reflexdo sobre a Lingua. Seria hipocrisia dizermos que ndo ha uma
tentativa de estabelecer discursivamente uma concepcao de lingua/linguagem que, na pratica,
possibilitaria um trabalho que primasse pela interagdo. Lendo o quadro, observamos que ha
uma preocupacdo em interligar conteidos, eixo tematico e expectativa de aprendizagem (que
ora se assemelham aos objetivos a serem alcancados pelos professores junto aos estudantes,
ora estabelecem atividades a serem executadas). Nesse sentido, o texto (género textual) é
concebido como central nas aulas de lingua portuguesa, revelando uma tentativa de se
instaurar uma pratica de ensino organizada em torno de atividades de linguagem oral e escrita,
bem como na proposicao de alguns géneros textuais que retratem a realidade regional.

Para ilustrarmos, reproduzimos o quadro sinético. A primeira parte, no eixo

Oralidade: fala/escuta, podemos analisar as expectativas de aprendizagem:
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Fonte: MCLP/EJA, 2010, p. 184 -186.
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As expectativas de aprendizagem referentes ao eixo Oralidade sdo apresentadas em
uma relacdo de dialogo com a teoria do género do discurso do Circulo de Bakhtin, pois se
referem “ao conteudo, caracteristicas (estilo, forma), a situagdo de comunicacdo e funcgédo
social do conto”. Essas categorias sdo citadas como referencial a ser considerado em todos os
géneros selecionados em cada etapa, inclusive no que diz respeito a escrita. Em alguma
medida, o documento MCLP/EJA busca incutir a concepgdo de linguagem que tem seus
fundamentos na Linguistica Textual, que se orienta pelos pressupostos bakhtinianos. Isso é
repetido em cada enunciado referente a cada género, como podemos ver nas seguintes

sequéncias:

(SDXX): Dialogar sobre o contetdo, as caracteristicas (forma), a situacdo de comunicacdo e a
funcdo social da manchete e da noticia. (MCLP/EJA, p. 187)

(SDXXI): Produzir e-mails, considerando seus elementos e a situagdo de comunicacdo (0
leitor, a finalidade e os espacos de circulacdo). (MCLP/EJA, p.191)

(SDXXII): Dialogar sobre o contetido, a forma, a situacdo de comunicacédo e a funcéo social
da carta de solicitagdo. (MCLP/EJA, p.195)

(SDXIII): Produzir relatérios nas diferentes linguagens, considerando seus elementos, e a
situacdo de comunicacdo (o leitor, a finalidade e os espacos de circulacdo). (MCLP/EJA,
p.198)

Quando, no documento, ¢ pontuado que se discutam as categorias “conteudo, estilo,
forma”, acreditamos que ele esteja fazendo referéncia ao que Bakhtin (1997) orienta, em
Estética da Criagdo Verbal, sobre as dimensdes constitutivas dos enunciados concretos e

unicos, que se denominam géneros do discurso. Como podemos ver nas palavras do autor:

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condicBes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteudo (tematico)
e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua
— recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua construcdo composicional. Estes trés elementos
(conteudo temaético, estilo e construgdo composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
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especificidade de uma esfera de comunicacdo. Qualquer enunciado
considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso
que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 1997, p. 280, grifos
NOSs0S)

O fato de o documento trazer isso como um “objetivo” ou ja prescrevendo o que fazer
com aquele género, ndo quer dizer que o professor sabera exatamente o que isso significa, e
como realmente deve colocar em prética essa orientacdo. O silenciamento tedrico impera no
documento. E ainda, a recorréncia discursiva da proposta curricular das MCLP/EJA, por meio
da metodologia de ensino de género textual, remete-nos a preocupacgdo de Marinho (2001),
que entende que, em funcdo de uma perspectiva tedrica e metodolégica de mudanga, o objeto
de ensino tradicional de portugués - as regras gramaticais do texto - estaria sendo substituido
por uma “gramatica do texto”.

Nesse caso, 0 trabalho com o género textual por meio de categorias analiticas estaria
correndo o risco de ter como foco apenas a analise linguistica. Mesmo realizando uma anéalise
do texto, caso seja considerada apenas sua estrutura, iSso seria uma “gramatica textual”, o que
tornaria o objeto (texto) de ensino de lingua portuguesa tdo abstrato quanto estudar a palavra
solta, a oracdo e a frase. Ao invés de estar trabalhando situacdes reais de interacdo - em que 0
historico e o discursivo sejam aspectos constitutivos dos textos e o sujeito tenha papel ativo,
sendo visto como responsavel pela constituicdo dialdgica dos discursos - a pratica de ensino
estaria priorizando aspectos estruturais, classificadores, ou seja, aspectos abstratos do texto.
Concordamos com Fiorin (2010), que argumenta que seria mais importante pensar por que 0s
enunciados foram escritos de uma determinada forma, bem como compreender quais
condigdes sociais, historicas ou finalidades da esfera de atividade determinaram o surgimento
dos mesmos. (FIORIN, 2010)

No eixo de Analise e Reflexdo da Lingua, fica latente a preocupagdo com os conteddos
gramaticais, especialmente aqueles voltados para a escrita correta, como ortografia,
concordancia, acentuacdo e pontuacdo. Pelo fato de nomear o eixo como “Analise e Reflex&o
sobre a Lingua”, os termos “andlise e reflexdo” querem instaurar um efeito de sentido de
inovacdo em oposi¢éo a regras, visto que analisar e refletir diferem de prescrever. Enfatiza-se,
pois, um ensino sobre os fatos linguisticos por meio da reflexdo, marcando o funcionamento
da lingua no texto, o que parece querer estabelecer uma pratica de analise da lingua nas

praticas de leitura e escrita.
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Nesse sentido, também nos chama a atencdo a quantidade de itens no eixo em questéo
ser maior em comparacdo aos outros itens. E possivel que seja um risco listar tantos
conteudos e o professor focar apenas nestes, uma vez que ja € uma pratica instaurada, facil e
comoda de ensino tradicional. A valorizacdo da gramética em detrimento dos aspectos
discursivos pode ser uma realidade da EJA, principalmente, porque néo se efetivou a proposta
de formac&o continuada aos professores de lingua portuguesa que trabalham com a EJA no
estado de Goias, como confirmam os professores participantes de nossa pesquisa.

A proposta construida pela SEDUC com enunciado nos termos bakhtinianos
estabelece um dialogo, tanto com teorias como a Linguistica Textual, como com outros
documentos oficiais, tais como os PCNSs, para conceber a lingua como atividade. Isso porque
o0 estado de Goias quer se posicionar na mesma corrente tedrica desses documentos federais, o
que significa estar em consonancia com 0s estudos recentes sobre linguagem e com uma
estancia maior, o MEC. Todavia, 0 empobrecimento tedrico ou os desvios tedricos chamam
nossa atencdo, uma vez que os professores da modalidade de ensino EJA almejam muito mais
detalhamento, além de uma politica de formacdo consistente, a fim de que possam
compreender como relacionar teoria e pratica em uma perspectiva da linguagem discursiva,
dial6gica, permeada pela interacdo entre sujeitos ativos.

Entendemos que o professor de lingua portuguesa de EJA, principal interlocutor dos
documentos, sem embasamento tedrico sobre a concepcdo discursiva da linguagem,
acostumado a priorizar apenas a gramatica, somente vera como “relevante os topicos
gramaticais, ja que ndo explicitam as relacGes entre esses dois campos do conhecimento
envolvidos no momento da escrita”. (MARINHO, 2001, p. 55) Concordamos com a autora
sobre a questdo, embora hoje, mais de uma década ap6s os estudos realizados por meio de
analise de curriculos de vinte estados brasileiros, acreditamos que o conhecimento sobre a
linguagem como interagdo tenha crescido. Mas reconhecemos que ainda estamos aquém do
necessario para realizarmos um trabalho com o ensino de lingua portuguesa que se inscreva
numa concepgdo de lingua, vista como atividade.

Reiteramos que ha um silenciamento relacionado a teoria, de modo que fica a cargo do
professor saber como fazer. Defendemos, portanto, uma politica de formacgéo continuada, pois
ndo acreditamos apenas na formagéo inicial, mas sim que o professor aprende a fazer fazendo.
Dessa maneira, os professores, em um ato éetico e responsavel, clamam por formacdo, e é
obrigagdo do 6rgdo governamental promové-la.

Observamos, nas sequéncias discursivas dos professores, que a posi¢cdo ocupada por

eles se estabelece a partir de suas préaticas de ensino, daquilo que representam como sujeitos
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ativos, e também a partir da observacdo da necessidade dos sujeitos alunos em dominarem a
leitura e a escrita para fins pragmaticos de exigéncia, seja no mercado de trabalho ou na vida
social. Entendemos que a posi¢cdo de um sujeito professor de lingua portuguesa em relacao a
forma como define seu objeto e a metodologia de ensino (como da o enfoque aos objetos de
ensino da lingua) revela a concepcdo em que se inscreve e, ainda, a sua opg¢do politica de
ensino ou ndo de determinados conteddos.

Concordamos com a concepcao de que a lingua/linguagem é lugar de interacéo entre
sujeitos. Em um dialogo continnum entre esses sujeitos, eles se constroem e constroem 0s
efeitos de sentidos. Portanto, o entendimento é de que a lingua é viva e se faz e refaz em um
espiral infinito do processo interativo. Isso significa dizer que a lingua é movente por
natureza, e que cada um de seus falantes também o sdo. O saber sobre a lingua é sempre
renovado e a relagdo entre 0 eu e 0 outro € central nessa concepgao.

Vamos a algumas sequéncias discursivas relacionadas a essa questdo. Os professores,
questionados sobre os principais contetudos que deveriam ser ensinados para a EJA, deram as

seguintes respostas:

(SD30): Interpretacdo de textos, producdo de textos, conteudos gramaticais voltados para
concursos e aperfeicoamento profissional. [Sobre avaliagdo] Com trabalhos, com textos e

producdo de textos e gramatica correspondente a cada etapa. (S2)

(SD31): [...] Essa a primeira que eu considero assim primordial: aprender a interpretar.
Trabalhar bastante pluralidade cultural, trabalhar variagGes linguisticas, regionalismos,
ortografia, a préatica da escrita, trabalhar a leitura, trabalhar a préatica da escrita, concordancia
nominal. Tudo que possa vir colaborar pra que esse aluno se dé bem numa entrevista de
trabalho, uma apresentacéo pra trabalho, ja que a maioria deles visam ao estudo da EJA pra
uma boa apresentacdo no trabalho. Maioria dos nossos alunos da EJA, especialmente da nossa

escola, eles estudam, visando a uma melhor colocacgao no trabalho. (S5)

(SD32): Meu trabalho de ensino da Lingua Portuguesa, ele segue a matriz curricular estadual,
e junto com ela eu tento mesclar a vivéncia, o que ele vai precisar. O aluno adulto, o aluno da
EJA, ele vai precisar ler, escrever, ele vai precisar escrever corretamente, ele vai precisar
redigir um cheque, ele vai precisar redigir uma carta de apresentacdo, um curriculo, ele
precisa corrigir os erros ortograficos devido a mé alfabetizacédo de alguns alunos. Entéo eu

tento mesclar o contetdo que tem que ser passado e aquilo de que ele precisa. (S3)
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(SD33): Os contetdos que considero mais importantes? Acho que € a escrita, porque ela
abrange pontuacdo, ortografia, coeréncia, concordancia nominal e verbal. Entdo se o aluno
souber escrever com certeza ele vai ter mais facilidade nos outros contetdos. Que tipo de
avaliagdo que eu utilizo? Eu utilizo os meio avaliativos tradicionais, tais como provas e
trabalhos e estimulo & leitura e a escrita em sala de aula. Gosto, inclusive que cada aluno v&
até minha mesa e leia suas redacfes pra mim, porque assim, a gente pode juntos fazer as
correcbes, os apontamentos... 1a eles percebem que nem eles mesmos conseguem ler as

proprias redacoes. (S4)

(SD34): Que conteudo eu considero essencial para jovens e adultos? No meu ponto de vista é
leitura e escrita, porque eu acredito que eles sabendo ler e escrever, vao conseguir interpretar
um texto de matematica, de geografia, de historia e saber escrever, por no papel. E isso ai, e
através da leitura que ele vai aprender como escrever. Basico, o essencial é trabalhar leitura e

escrita e ai todos... entra a ortografia... (S8)

(SD35): Os conteudos essenciais, ao meu ver, de Lingua Portuguesa seria leitura individual e
coletiva, a interpretacdo e producdo de texto, estudo da lingua a partir dos textos lidos e
produzidos. (S7)

Ao langarmos nosso olhar discursivo para os dizeres dos sujeitos pesquisados, ficam
evidenciados os efeitos de sentido que se operam na tensdo daquilo que consideram
importante a ser ensinado para o0s jovens e adultos. De forma generalista, a pratica discursiva
do sujeito professor se da em conflito, pois se inscreve em uma concepc¢do de lingua que ora
se aproxima da interacdo em que o aluno é sujeito desse aprendizado, ora de uma concepcao
tradicionalista que prima pelo bem falar e bem escrever.

S2, da sua posicao de sujeito professor, coloca-se axiologicamente para considerar que
os contetdos de lingua portuguesa mais importantes a serem ensinados para a EJA sdo
aqueles relacionados a “interpretagdo e produgdo de textos”, o que poderia ser interpretado
COmMO um passo rumo a um ensino que contempla a concepgéo de lingua como interacionista.
Porém, ndo deixa de evidenciar a importancia da gramatica - ndo uma gramatica por
gramatica - visto que esse conhecimento pode colaborar para o ‘“aperfeicoamento
profissional”. Percebemos, nesse posicionamento, uma relacdo em que o outro ¢ considerado

por sua necessidade de se inserir no mercado de trabalho.
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Verificamos, assim, um sujeito interpelado por saberes ideologicamente construidos,
gue tomam o conhecimento linguistico abstrato como forma de se tornar competente
profissionalmente, aproximando-se de uma concep¢do de ensino da lingua portuguesa
tradicional, em que o estudo de regras € mais importante. No entanto, ainda sim, € a voz do
aluno que fala ao professor; € a necessidade do aluno que o interpela.

S5, ao utilizar o adjetivo “primordial”, inscreve-se em uma formacdo discursiva que
quer valorizar a leitura, uma vez que interpretar texto é primordial. Nesse sentido, poderiamos
dizer que o discurso do professor, ja cingido pelos discursos que déo relevancia ao trabalho
pedagdgico com o texto, posiciona-se favoravel a essa pratica. No entanto, ao listar contetdos
gramaticais, é possivel depreendermos de seu dizer que o sujeito ndo tem uma préatica de
ensino que privilegia a interacdo, as situacdes em que o outro é considerado como principal
interlocutor. Todavia, em outra sequéncia, o trabalho interativo esta consolidado pela pratica

do professor, como podemos verificar na SD36.

(SD36): Eu utilizo trabalho em grupo, € um crescimento muito grande porque, as vezes 0
aluno ndo consegue produzir sozinho, principalmente o aluno da EJA. Muitos deles precisam
da ajuda do outro. Tem gente que n&o vai sozinho. Ele precisa da ajuda do colega pra evoluir.
As vezes, ele ndo consegue aprender s6 com a fala do professor, as vezes a explicagdo do

colega ali consegue traduzir aquilo melhor pra ele. Eu utilizo trabalho em grupo. (S5)

Por outro lado, assim como o sujeito S2, que tem uma pratica de ensino que privilegia
0 texto e escolhe contetidos como “ortografia e concordancia” justificando-se na necessidade
profissional dos alunos, S5 também considera as necessidades do estudante para a escolha dos
conteddos, a fim de que esse outro tenha sucesso, “se dé bem” em praticas sociais de busca
pelo emprego. Ha, pois, um embate ideologico nessas escolhas dos sujeitos da pesquisa, que
se veem numa posi¢do em que precisam dizer que priorizam a leitura e a interpretacdo de
texto, mas, também, consideram os estudos gramaticais, tidos como tradicionais, importantes
em virtude das relages de poder circunstanciadas pela exigéncia de capacitacdo profissional
de seus alunos. E na enunciacdo que a dialogia se instaura, no contraste de vozes, pois 0s
sujeitos podem se posicionar social e axiologicamente em tensao.

Esse posicionamento axioldgico estd intimamente ligado ao horizonte social e

ideoldgico de uma época, como podemos observar nas seguintes palavras:
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As relagBes de produgdo e a estrutura sécio-politica que delas diretamente
deriva determinam todos 0s contatos verbais possiveis entre os individuos,
todas as formas e os meios de comunicacdo verbal: no trabalho, na vida
politica, na criagdo ideoldgica. Por sua vez, das condigdes formas e tipos da
comunicacdo verbal derivam tanto as formas como os temas dos atos de fala.
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2010, p. 42)

Os sujeitos professores situam-se em uma relagdo dialégica com outros dizeres, outros
enunciados, com 0s quais mantiveram relacdo. E tanto os dizeres de estudiosos, que
preconizam o ensino de lingua portuguesa por meio de textos; os sujeitos alunos, que, em
algum momento, verbalizam suas pretensdes profissionais; e 0s discursos com 0s quais
tiveram contato, todos estdo impregnados de valores e ideologias. Trata-se, portanto, de
compreendermos que 0 sujeito ndo é o centro de seu dizer, mas é interpelado, constituido
pelos dizeres do outro e pelas condi¢des sociais que o circundam.

S3, por exemplo, enuncia que segue a matriz curricular. Mas a conjun¢édo “e”, com
valor adversativo, revela que ndao é bem assim. O sujeito enuncia de um lugar de tensdo, uma
vez que modula seu dizer em uma pratica de ensino na perspectiva do aluno. O professor
considera o0 outro ao selecionar os conteludos, “mescla a vivéncia, o que ele vai precisar”’. Nao
trabalha leitura e escrita porque esta na matriz, mas em razdo de ser importante para o aluno.
Inclusive, ele cita géneros discursivos que nem sdo prescritos no documento da SEDUC,
considerando-0s como pertinentes.

De alguma forma, o efeito de sentido de “mesclar” pode significar uma resisténcia em
cumprir 0 que esta prescrito e, por outro lado, revela uma concepcao de lingua que considera
as praticas sociais nas quais o sujeito aluno esté inserido. Entendemos que o sujeito professor
é compelido por um “ter que fazer” e um outro que “precisa”. Por levar em conta o outro, o
sujeito esta fundado na unicidade de existéncia humana ao agir responsavelmente em relacédo
ao outro, pois “viver ¢ agir e agir em relagdo ao outro que nao ¢ eu, isto ¢, o outro”. (FIORIN,
2010, p. 17)

Nesse sentido, estamos tratando da concepc¢do de sujeito cunhada pelo Circulo de
Bakhtin: um sujeito Unico, indivisivel, responsavel e responsivo aos enunciados do outro e,
aqui, acrescentariamos, responsivo as necessidades do outro, a necessidade de aprendizagem
do aluno. Poderiamos dizer que nem seria necessario um documento para prescrever o que
ensinar, pois o sujeito professor, na sua acdo diéria, responde ao outro (o aluno) sua
necessidade, e tem condicGes de selecionar o que € importante e necessario ensinar e

aprender.
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S4, como todos 0s outros sujeitos, em seu dizer, remete a aspectos linguisticos como
importantes, prioriza a escrita, 0 que o sujeito justifica com a nomeacao de varios contetdos
gramaticais, colocando o saber escrever como um facilitador da aprendizagem de outros
conteudos. Talvez, isso se dé até pela formacdo académica que tem (historiador e advogado),
pois fica mais marcada a preocupacdo em ensinar escrever correto. Inclusive cita “os meios
avaliativos tradicionais”, inscrevendo-se em uma concepcdo tradicional de ensino, cuja
pratica se manifesta ao pedir aos alunos para irem até sua mesa para lerem as redacdes e
fazerem “corregdes”. O efeito de sentido possibilita-nos inferir que prevalece o erro sobre o
acerto.

O enunciado de S8 revela duas representacGes de leitura de ordem pratica. Na
primeira, a leitura é concebida como pré-requisito para apreender contetdos de outras
disciplinas. Na segunda, a leitura é considerada como responsavel por dar ao estudante
capacidade de escrita, sendo que o professor inscreve-se no consenso de que “o estudante nao
escreve porque nédo 18”. Nos dizeres desse grupo de sujeitos professores, “o objeto de ensino”
da lingua portuguesa é a leitura e a escrita, assim como 0s conteldos gramaticais, como
ortografia, acentuacdo, pontuacdo. Desse modo, no discurso e pelo discurso, esses conteudos
estdo sendo construidos e, até mesmo, legitimados pelos sujeitos professores, que sao
interpelados pelos valores sociais, econdmicos e ideoldgicos da sociedade em que estdo
inseridos.

Podemos dizer que o sujeito professor, da sua posi¢cdo de quem ensina, enuncia de um
lugar de tensdo, pois, parece-nos que quer atender a um consenso entre estudiosos, teodricos e
até mesmo da midia de que, na escola, deve-se oportunizar a leitura. Mas fica evidente que ele
também precisa ensinar regras ortograficas, normas de pontuacdo, de modo que néo é possivel
excluir a gramatica da préatica de ensino, uma vez que o aluno da EJA é representado como
um sujeito da falta, principalmente, da falta de uma alfabetizacdo, capaz de lhe propiciar
autonomia discursiva.

Talvez possamos inferir que os professores constituem os conteudos supracitados
como essenciais para o0 ensino da norma padrdo. Mas nos parece que a principal questao seja
pensar para que ensinar tais conteudos, para que priorizar o trabalho com texto, uma vez que,
sem considerar 0s aspectos discursivos do texto, este pode se tornar um objeto
gramaticalizado, abstrato, como ja apontamos com base em Marinho (2001). A sequéncia a

seguir ilustra essa preocupacéo.
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(SD37): Acredito que deveria existir a matriz, sim, mas os conteldos deveriam ser
distribuidos pelo professor ap6s um més de aula porque ele vai fazer um diagndstico da
turma que esta pegando e perceber naquela turma o que aquela turma ja viu, o que ela nédo
viu, 0 que ela precisa aprender. De repente tem que ser um contetdo que dentro da matriz
esta contemplado 14 para 0 1° ou 2° semestre da | Etapa seja o0 contetdo que eu vou trabalhar
no 5° semestre, porque, de repente, 0s meus alunos do 5° semestre sdo pessoas que tem 20
anos que ndo vao a escola, mas pelo histdrico escolar, ele deve ser matriculado no 5°
semestre porque ele estava apto para a 82 série ha 20 anos atrés, e ha 20 anos atras ele nao
viu artigo de opinido, ndo viu charge, ndo viu contos, ele ndo estudou crénicas. Ele ndo sabe
quais sdo os elementos de uma narrativa, ndo sabe quais as caracteristicas de uma cronica,

ndo estudou o que é regéncia verbal, nominal, ndo sabe o que € sujeito e... (S9)

O sujeito professor enuncia de uma formacdo discursiva que tem no dominio dos
aspectos estruturais (caracteristicas), no género e na gramatica, condi¢des primeiras para estar
apto ou ndo a cursar um determinado semestre. Diante disso, o sujeito, do lugar de professor,
tem seu dizer afetado pelas vozes, tanto das novas teorias linguisticas, quanto de uma
formacdo e uma prética arraigada na gramatica normativa, e assim também faz coro ao que
outros professores ja enunciaram.

No inicio da sequéncia, também S9 deixa transparecer um posicionamento axioldgico
no que se refere a selecdo dos contetdos realizada nas MCLP/EJA, instaurando, no fio
discursivo, a resisténcia a arbitrariedade da escolha dos contetidos. Nesse sentido, ele retoma,
na forma do interdiscurso, 0 que outros sujeitos j& enunciaram: o professor seleciona 0s
contetdos conforme a necessidade dos alunos. No entanto, essa necessidade difere-se dos
outros enunciados, pois se refere as necessidades linguisticas que podem ndo estar
relacionadas as exigéncias do mercado de trabalho, como ja apontamos. Por assim ser, € uma
representacdo de professor competente para realizar junto a sua turma um diagndéstico e
decidir o que é ou ndo importante ensinar e aprender. Entendemos, pois, que ha um sujeito
ético, responsavel e responsivo aos documentos e a seu interlocutor (aluno), pois ocupa um
lugar singular, Unico, que demarca sua alteridade.

A proxima sequéncia do mesmo sujeito permite-nos deduzir que, embora em sua
pratica ensine regras gramaticais, ele também escolhe trabalhar situacdes de comunicagdo em
gue o sujeito aluno possa compreender as diferentes linguagens possiveis para determinadas
circunstancias de comunicacdo. Entendemos que essa forma de trabalhar as variantes

linguisticas instaura um didlogo com a Sociolinguistica. O sujeito trabalha isso também como
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uma forma de resisténcia & matriz curricular, estabelecendo relacdo de poder capilar,
conforme os pressupostos foucaultianos. Somente existe poder se ha liberdade para resistir.
Discursivamente, ele tenta minimizar essa resisténcia passando “regras” no diminutivo, como

se fosse algo irrisorio, de pouca significacdo, como podemos ver ao final desta sequéncia.

(SD38): Da mesma forma como eu aprendi, eu quero que eles aprendam, do mesmo jeito que
eu conhego um pouco a minha lingua, quero que eles também conhegcam. Do mesmo jeito que
eu falo dentro da minha casa, num churrasco: agora ndis vai assar uma carne; mas se eu
tiver dentro da escola e convidar meus alunos pra um churrasco, eu vou falar pra eles assim:
vamos assar uma carne aqui na escola pra gente comemorar o triunfo de vocés. Eu quero que
eles saibam essa diferenca também entre o falar dentro de casa, entre o falar com os amigos,
entre falar com uma vé muito velhinha que nédo teve acesso ao ensino, as letras, falar uma
linguagem compreensivel pra ela e no trabalho... na escola usar a lingua corretamente. Eu
quero que eles aprendam é isso. Eu ndo quero é o seguinte é vé-los falando “ndis vai fazer a
prova?”, porque eles ndo sabem que ¢ “nds vamos fazer a prova.” Eu trabalho muito isso com
eles, eu saio fora da matriz pra trabalhar regrinhas, o cotidiano da lingua falada, da lingua

escrita, da lingua coloquial. (S9)

As sequéncias a seguir dialogam entre si, e também com as MCLP/EJA, com outros

documentos oficiais, e com os saberes linguisticos de estudiosos e pesquisadores da lingua.

(SD39): O conhecimento de conteldos que eu acho que é de suma importancia para a EJA,
seria, 0 conhecimento da estruturacdo textual, o uso da linguagem em diversos géneros
textuais e géneros do discurso.[...] E em relacdo ao estudo da Lingua Portuguesa, em
primeiro plano seria levar ao conhecimento dos alunos os diferentes géneros textuais e
géneros do discurso, além dos recursos linguisticos empregados nos mesmos. Ampliar o
poder de leitura e andlise critica, desenvolver a capacidade e o poder de interpretacdo e
escrita. Em segundo plano... o curriculo interdisciplinar, principalmente nas areas de humanas
e ciéncias onde cada professor trabalhasse o conteddo em comum, ampliando o
conhecimento de mundo e poder de interpretacdo e escrita dos alunos. Em terceiro plano um
curriculo de conhecimentos de formagfes profissionais, principalmente no que se refere aos
conhecimentos midiaticos, onde nossa escola, formando ... médo de obra para o trabalho, nds

ndo possuimos um laboratdrio de informatica. (S10)
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(SD40): Os conteudos... principalmente a pratica de leitura e interpretacdo e escrita de
diferentes géneros textuais e as regras de gramatica e funcionamento da lingua. [...] Nas
praticas sociais de leitura e escrita de diversos géneros textuais, no conhecimento das regras e
funcionamento da lingua materna, e, consequentemente, no desenvolvimento de competéncias
linguisticas que sdo condizentes com as exigéncias da nossa sociedade. Entéo eu tenho como
foco, esses aspectos do... estudo da lingua. Acredito que as praticas sociais de leitura e escrita
e o0 conhecimento da lingua, as habilidades linguisticas é justamente pra melhorar a

participacdo nestas praticas. 1sso € que garante maior insercao na sociedade. (S10)

Chamam nossa atengdo os enunciados de S9, S6 e S10, pois sdo 0s Unicos sujeitos a
usarem o termo “género”, sendo que os OUtros sujeitos sempre enunciam “texto”, “leitura”,
“interpreta¢do”. Isso nos permite deduzir que estes ainda ndo tiveram uma relacdo
significativa com os documentos construidos pela SEDUC, e que, provavelmente, aqueles
tenham tido uma experiéncia mais significativa com tais documentos, de modo que ja
concebem o texto como género textual, ou, como aponta S6, um “género discursivo”. Outra
possibilidade de sentidos é que tenham feito leituras de outros materiais e documentos com a
mesma base tedrica das MCLP, como os que regulam o ensino regular, o que pode ter
possibilitado que os professores afinassem seu discurso aos saberes apontados nesses
documentos.

Entretanto, as vozes se entrecruzam e fazem emergir dissonancias e discordancias
qguando retomam aspectos gramaticais, tais como ‘“regras de funcionamento da lingua
materna”, “regras gramaticais”, “recursos linguisticos”. Nesse caso, colocam em
funcionamento uma memoria discursiva que se instaura no contraste de vozes, retomando 0s
ja-ditos de uma concepc¢do de lingua fundada em regras, normas, e em um dizer mais
contemporaneo, que nos remete aos estudos da linguagem, que tém no género uma

metodologia de ensino de lingua portuguesa.

Trata-se de uma perspectiva ndo subjetiva da enunciacdo em que o sujeito
ndo € o centro do discurso, porém sempre estabelecido a partir do outro.
Assim como um Unico enunciado se constitui como multiplo, faz-se possivel
o diélogo entre as vozes, além de se instaurarem ressonancias em que, por
vezes, se estabelecam divergéncias ou posicionamentos e em que se pode
ouvir o discurso do outro no discurso do sujeito. (NECKEL, 2014, p.37)

Nos enunciados dos sujeitos pesquisados, percebemos a voz das MCLP/EJA quando

se referem ao trabalho com “género”. Quando relatam, em sua pratica, o trabalho com a
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leitura e escrita estdo, em alguma medida, dialogando com os documentos, embora nem todos
tenham entrado em contato com a matriz. Todavia, o principal didlogo é fundado com o
aluno.

Fazemos, aqui, uma ressalva em relacdo a leitura ou ndo dos documentos ora
analisados por parte dos professores. No inicio, quando da projecdo desta pesquisa, tinhamos
por objetivo analisar as ressonancias das leituras das DCEJA e das MCLP/EJA. No entanto,
no decorrer das entrevistas, observamos que alguns professores ndo os conheciam; outros
admitiam ndo os terem lido; e, para aqueles que fizeram a leitura, os efeitos discursivos de
seus dizeres nos remetiam a uma superficialidade, ou talvez eles ndo quisessem admitir que
ndo leram.

N&o queremos dizer que os professores ndo leram porque ndo quiseram, engrossando o
discurso de que o professor ndo Ié, ndo estuda. Pelo contrario, se ndo leram foi porque a
SEDUC nédo estabeleceu uma politica de divulgacdo dos documentos. Algumas escolas
receberam os documentos e ndo promoveram momentos de estudos; em outras, conforme os
professores, a coordenacdo da escola realizou estudos dos documentos em horarios vagos ou
em reunibes pedagdgicas; em outra instituicdo, o professor participante nunca viu 0s
documentos. Portanto, inferimos que, mesmo aqueles que ndo os leram, de algum modo,
conseguem estabelecer um didlogo com os mesmos, uma vez que estes e aqueles também
mantém e mantiveram uma relacdo interdiscursiva com outros documentos (PCNs) e
fundamentos tedricos que embasam esse documento e o Caderno 5 (Ensino Fundamental —
anos finais).

Tanto os discursos que emergem dos documentos quanto dos dizeres dos professores
apresentam interdiscursos, seja com outros documentos, com teorias dos estudos
contemporaneos, como a Linguistica Textual, bem como com discursos remanescentes do
ensino tradicional, que acabam por determinar uma préatica de ensino de lingua portuguesa
que estd no entremeio, nem tanto a inovagdes nem tanto ao tradicionalismo. Ha, pois, um
imbricamento de nuances de aproximaces tedricas que caracterizam esse processo.

Na préxima sec¢do, tratamos do dialogo entre sujeito professor e sujeito aluno, em uma

relacdo que implica responsividade e responsabilidade.

3.6. Um Dialogo com o Outro: Sujeito Professor Responsivo e Responsavel

No inicio da etapa de analise, tratamos das representacdes que os professores de lingua

portuguesa da EJA de Goias tém de si, e aferimos que elas sdo definidas por uma relacdo de
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alteridade. A representacdo dos professores é construida em uma relagdo dialégica com o
outro, revelando ou ocultando atributos ou papeis sociais que dizem muito do ser professor de
lingua portuguesa da EJA. Verificamos que os aspectos constitutivos da identidade de ser
professor sdo produzidos conforme condicionantes sociais e ideologicos que permeiam o
discurso e as praticas referentes a EJA no estado de Goiés. Assim sendo, a constitui¢cdo do
sujeito professor em nossa pesquisa se da a partir de discursos oriundos tanto da instancia
oficial (SEDUC), quanto das vozes dos proprios professores, perfazendo um caminho
discursivo em que ora se instaura a tensao, ora a homogeneidade.

Nesta secéo, trataremos de analisar a concepcao de sujeito advinda das representagdes
que o sujeito professor tem de si em sua relacdo de alteridade com o sujeito aluno. Ao
analisarmos as sequéncias discursivas retiradas das entrevistas realizadas com os professores
de lingua portuguesa de EJA, como ja apontamos, é constitutivo dos dizeres dos professores
que se refiram a si, a sua pratica, levando em conta o outro (aluno). Portanto, a prética de
ensino em sala de aula se realiza em interagfes que ocorrem entre 0 sujeito professor e o
sujeito aluno.

Na perspectiva do Circulo de Bakhtin, a relagdo dialégica em que se processa a fala, o
outro estd presente, o que revela posicionamentos axioldgicos, sociais e ideolégicos. Diante
disso, 0 contraste de vozes que ocorre entre 0s enunciados instauram o dialogismo, em que 0
sujeito ndo € centro do seu dizer, pois o discurso existe em virtude da existéncia do outro. O
outro estd presente no que é dito e no para quem € dito. Dessa maneira, 0s professores, ao
refletirem sobre sua préatica, acabam por reproduzirem um discurso marcado pelas multiplas
vozes que 0s constituem como sujeitos. Na perspectiva do Circulo de Bakhtin, que caracteriza
0 enunciado em uma cadeia infinita de enunciados concretos situados social e
ideologicamente, é possivel uma analise que se consolida nas relacbes de sentidos entre

enunciados, pois, conforme Fiorin (2008),

[...] todos os enunciados no processo de comunicacdo, independentemente de
sua dimensdo, sdo dialogicos. Neles, existe uma dialogizacdo interna da
palavra, que é perpassada sempre pela palavra do outro, é sempre
inevitavelmente também a palavra do outro. Isso quer dizer que o
enunciador, para constituir um discurso, leva em conta o discurso de outrem,
que esta presente no seu. Por isso, todo discurso é inevitavelmente ocupado,
atravessado, pelo discurso alheio. (FIORIN, 2008, p. 19)

De acordo com os pressupostos do Circulo de Bakhtin, o discurso é de natureza

dialdgica, e isso ocorre por meio da interacdo entre sujeitos socialmente situados. Na
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interacdo, 0 sujeito tem como principio constitutivo o outro, pois, sem ele, ndo ha existéncia
do eu. O eu toma consciéncia de si por meio do outro: é o principio da alteridade. Todos os
seres humanos tém sua realidade linguistica e discursiva fundada na alteridade, na sua relacao

com o outro, como podemos ler nas palavras de Bakhtin.

Tudo o que me diz respeito, a comecar pelo meu nome, chega do mundo
exterior @ minha consciéncia pela boca dos outros (da minha mae, etc.), com
a sua entonacdo, em sua tonalidade valorativa emocional. A principio eu
tomo consciéncia de mim através dos outros: deles eu recebo as palavras, as
formas e a tonalidade para a formacgéo da primeira nocdo de mim mesmo.
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1982, p.373 apud NECKEL, 2014, p. 35)

Nessa afirmagéo, fica caracterizada, inicialmente, a alteridade como fundante dos
sujeitos. Seguindo esse pensamento, a realidade discursiva do professor de EJA funda sua
relacdo com o diferente, com o outro (o aluno, o colega, o documento, o pesquisador).
Entendemos, entdo, que o didlogo permite percebermos que o professor ndo é origem de seu
dizer e a representacdo que tem de si tambeém é atravessada por diversas vozes, consonantes
ou dissonantes.

O dialogismo aponta para o outro, para o0 universo da palavra do outro, o que exige do

eu uma resposta:

E toda minha vida [...] é uma reacdo as palavras do outro ( uma reacéo
infinitamente diversificada), a comecar pela assimilagéo delas ( no processo
inicial do discurso) e terminando a assimilagdo das riquezas da cultura
humana (expressa em palavras ou em outros materiais semioticos). A palavra
do outro coloca diante do individuo a tarefa especial de compreendé-la.
(BAKHTIN, 1997, p.383)

A compreenséo da palavra do outro implica em um sujeito responsivo, respondente ao
enunciado do outro, além de um sujeito responsavel pelos seus atos. Eis 0 que nos interessa
neste momento. Conforme o Circulo de Bakhtin, toda acdo do sujeito esta orientada a uma
resposta para a compreensdo de outra agéo, e assim sucessivamente, em uma cadeia infinita
de acdes e enunciados, que certamente fardo o sujeito agir responsavelmente. O sujeito, como
um ser agente e interativo, constréi-se na relacdo com outro, como aponta Sobral (2010, p.
23): “A proposta € conceber um sujeito que, sendo um eu-para-si, condi¢cdo da identidade
subjetiva, € também um eu-para-o-outro, condi¢do de insercdo dessa identidade no plano
relacional responsavel/responsivo, que lhe da sentido”. E nessa perspectiva que queremos

analisar os atos e as acOes do sujeito professor.
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O sujeito, para Bakhtin, ndo € assujeitado, nem € totalmente livre das coer¢des sociais.
Isso implica considerar tanto o principio dialégico do discurso quanto os aspectos sociais,
historicos e ideoldgicos que permeiam todo o espaco do agir. Em um mundo concreto,
constituido de historia, ideologias, sentido, 0 mundo dado é onde o sujeito age, “toma
decisoes éticas” (SOBRAL, 2010, p. 22-23), pois vive concretamente.

Seguindo esse pensamento de sujeito que age eticamente, objetivamos descrever como
os professores de lingua portuguesa colocam discursivamente sua préatica de ensino frente a
seus alunos. O que ousamos dizer € que, da mesma forma que o enunciado concreto € uma
resposta a outros enunciados - também concretos, levando em conta sempre 0s ja-ditos e o vir
a ser dito - entendemos que as a¢Oes do sujeito professor, as atividades propostas, o trabalho
com o género discursivo ou ndo, a escolha de aspectos gramaticais para serem trabalhados em
sala de aula, tudo sempre foi pensado em funcéo do outro, porque o professor tem uma atitude
ndo indiferente em relacdo ao aluno. O professor age respondendo ao aluno, e este ndo € tido
como um assujeitado, ou um individuo passivo, mas como aquele que também € ativo, que
também é sujeito de seu aprendizado.

Assim como os discursos ocorrem em um contexto social, historico e ideoldgico,
sofrendo coercdes, as escolhas dos professores também se ddo nesse contexto, e sofrem
coer¢des das necessidades sociais, politicas e econémicas, suas e de seus alunos. No entanto,

¢ a tomada de consciéncia individual que:

[...] s6 ocorre com base num material dotado de sentido e esse material tem
uma realidade concreta e vem da realidade concreta mais ampla [...] s6 se
constitui no processo de interacdo social e a partir do processo semiotico de
representacdo ideolégica do mundo. (SOBRAL, 2009b, p. 49-50)

Esse enunciado ajuda-nos a entendermos a formacdo dos sujeitos que se consolida
tanto pelo social, em que estd o ideoldgico, como pela psiqué, em que estd a consciéncia
individual. H& um imbricamento dessas duas forcas na constituicdo do sujeito. Nesse sentido,
fica mais facil compreender, a luz das concepcdes do Circulo de Bakhtin, porque os
professores constroem representacbes de si em uma relacdo interdiscursiva com outros
discursos. Como, por exemplo, o didlogo com o discurso da Psicologia: o professor se vé
como psicologo, alguém que tem o papel de compreender a psiqué do aluno, que, além de ser
professor, ensinar, deve ser “compreensivo, cuidar da autoestima” do aluno da EJA. N&o
basta ensinar a ler e a escrever, é também preciso cuidar da autoestima do aluno.

Quando os professores foram questionados se havia uma pratica na escola que

permitia os alunos escolherem os contetidos a serem estudados ou 0s instrumentos avaliativos,
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a maioria respondeu que essa ndo era uma pratica comum; e outros disseram que, as vezes,
essa participacao é possivel. Assim, fazendo uma leitura rapida, podemos dizer que 0s sujeitos
professores da EJA ndo percebem seus alunos como sujeitos de seu aprendizado. No entanto,
lancando o olhar um pouco mais atento para outros enunciados, percebemos que é quase uma
unanimidade o agir responsivo do professor em relacdo a seus alunos.

Na primeira parte das proximas sequéncias, podemos vislumbrar ou a ndo participacéo
do aluno, ou uma participacdo parcial dos mesmos na selecdo de conteldos e nos
instrumentos avaliativos, ao passo que, em uma segunda sequéncia, podemos observar o papel

ativo deles. Vejamos:

(SD41): Nossos alunos nunca participaram da escolha dos contetidos ensinados. (S9)

(SD42): Os alunos ndo participam diretamente, ndo. [...] (S9)
Em algumas aulas, eu tenho proposto algumas formas de avaliagdo deixando que os alunos

participem, sim.

(SD43): Os alunos participam em pequenissima parcela na escolha dos conteddos, isso
somente na sala de aula com seu professor, pois com as matrizes curriculares, vocé tem que

planejar seguindo o que foi estipulado. (S6)

(SD44): Nos temos um curriculo a ser seguido, mas se por acaso... quando eles pedem. Esta
trabalhando um certo contedo e eles gostariam de estar vendo e revendo outro, sempre eu
trabalho junto com eles. [...]Olha, as avaliacdes sdo feitas em atividades individuais, em
grupo, a participacdo. Sdo avaliacdes continuas, e sempre discuto com eles como esta sendo

feito essa avaliagéo no dia a dia. (S1)

(SD45): A forma de realizar a avaliagdo, eu discuto, sim com eles, é combinado, é flexivel,
mas sem abrir mao daquilo que eu ja estabeleci antes também. Daquelas que eu ja tenho pré-
estabelecidas, mas a gente conversa juntos, eu... discuto sim, com eles. VVocé pergunta se 0s
alunos participam dos conteddos a serem ensinado. Eu sempre dou abertura pra que isso
aconteca. Eu... comento se tem dificuldade em alguma questdo. Eu faco o diagndstico, eu vejo
numa corre¢do de uma atividade: essa questdo esta gerando mais dificuldade pra vocés?
Vocés querem que trabalhe mais sobre isso? Apresentem para mim, por favor, onde vocés tém

mais dificuldade. Dou abertura pra que eles tragam as dificuldades deles pra que a gente
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possa trabalhar. E oferecida, sim a participacdo deles pra que tragam para serem
trabalhados... tanto assim também, os temas, essa flexibilidade existe sim pra que tragam
esses contelidos a serem trabalhados. 1sso precisa haver, eles precisam dessa integracao, eles

precisam trazer essa participacao deles também. Trabalhar juntos... (S5)

(SD46) S3: Os alunos participam da escolha dos contetidos de uma forma indireta, ou seja,
nos vemos aquilo que eles estdo precisando, que eles estdo necessitando pra sua vivéncia,
aquilo que estao precisando na sua empresa, no seu emprego. Entdo, as vezes eles chegam na
sala de aula e falam assim: “Nossa! Eu apliquei aquilo que aprendi hoje no meu servigo. Ou,
entdo, professora, vocé pode me explicar esse ou aquele outro tema”. Ele participa sim, de
forma indireta, participa, porque ao pegar essa davida, ao absorver essa ddvida do aluno o
professor leva como apontamento, pra que quando houver essa formacdo, ele possa falar
iss0. Ja aconteceu isso: ja aconteceu de conteudo ser inserido a partir de questionamento de
aluno e jé aconteceu de contetdos serem retirados, porque ndo estavam servindo como base,

ndo estavam servindo como suporte para os alunos da EJA. [...]

Nas sequéncias acima, os professores, de seu lugar dial6gico, avaliam que ndo é uma
pratica comum da escola oportunizar ao aluno a escolha dos contetidos a serem trabalhados.
Esses enunciados ocorrem tendo “alunos” como sujeitos da oragdo: “Os alunos nunca
participaram”, “Os alunos ndo participam diretamente” ou “Os alunos participam em
pequenissima parcela”, o que nos leva a pensarmos que realmente os alunos da EJA ndo tém
participacdo nenhuma na escolha dos contetdos e que a escola € a responsavel por essa
COercao ou essa nao participacao.

Mas os mesmos sujeitos professores que afirmam um possivel assujeitamento do
aluno, admitem que também oportunizam, em algumas condi¢Ges - enunciadas em primeira
pessoa, indicando uma préatica mais subjetiva - que os alunos sugiram contetdos, conforme
suas vontades e necessidades. E o que afirma S10: “Em algumas aulas, eu tenho proposto
algumas formas de avalia¢éao deixando que os alunos participem, sim”. O mesmo ¢ seguido
por S1, que diz ceder “quando pedem”, pois existe um curriculo a ser seguido. Esse sujeito
revela em seu dizer as relagdes de poder que se exercem sobre a pratica do professor, as quais
sdo advindas de uma instancia superior: MCLP/EJA. Ha uma preocupacdo em seguir 0S
conteldos da MCLP/EJA; talvez, uma apreensdo se ndo forem seguidos. Mas, no fio

discursivo, ha espago para o trabalho em grupo, interacdo, alteridade, uma vez que ela
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consegue dar voz ao aluno. Mesmo que isso ndo parta do proprio professor, existe a
participacdo ativa do aluno, que se faz ser ouvido.

S5, igualmente, revela ter uma pratica flexivel. Contudo, o efeito de sentido é de uma
pratica estabelecida pelas relacbes de poder, j4 que o0 seu dizer aponta para a tensdo, pois
realiza avaliagdes que podem ser discutidas, combinadas com os alunos. Ela “¢ flexivel”,
todavia, ndo abre mao “do que estabeleceu antes”. E enuncia em primeira pessoa, afirmando
que propicia abertura para o dialogo, para a participacdo do outro, como forma de estarem
integrados, de interagirem com o professor e colegas. O “trabalhar juntos” aponta para a
interacdo, para o respeito entre professores e alunos. Aos alunos é dado o direito de solicitar
algum conteudo e, quando isso ndo € explicito, percebemos que discursivamente o professor
posiciona-se como alguém que é capaz de perceber as necessidades cognitivas do aluno, e
também é responsavel por fazer com que o aprendizado aconteca.

O sujeito S3 traz, no bojo de seu dizer, o olhar do professor para o outro, de modo a
atender a necessidade dele. Assim, expde a participacdo indireta na escolha dos contetidos. O
professor tem um posicionamento axiologico frente a esse aluno e consegue, por meio de seu
excedente de visdo, determinar o que € necessario ensinar para atendé-lo.

A fim de compreendermos esse excedente de viséo, recorremos a Bakhtin (1997)

quando afirma que:

O excedente da minha visdo contém em germe a forma acabada do outro,
cujo desabrochar requer que eu lhe complete o horizonte sem lhe tirar a
originalidade. Devo identificar-me com o outro e ver o mundo através de seu
sistema de valores, tal como ele o vé; devo colocar-me em seu lugar, e
depois, de volta ao meu lugar, completar seu horizonte com tudo o que se
descobre do lugar que ocupo, fora dele; devo emoldura-lo, criar-lhe um
ambiente que o acabe, mediante o excedente de minha visdo, de meu saber,
de meu desejo e de meu sentimento. (BAKHTIN, 1997, p. 45)

Mesmo que essa ideia difundida por Bakhtin (1997) seja para construir um
pensamento sobre a relacdo do sujeito com o objeto estético, ela nos serve muito bem para
pensarmos a relacdo de alteridade entre o professor e o seu aluno. O sujeito professor da EJA
constitui o aluno e é constituido por ele. O professor é completado pelo excedente de visdo
que possui sobre o seu aluno, para assim definir como é e serd sua pratica de ensino. O
professor coloca-se no lugar do aluno a fim de ver axiologicamente o mundo dele e, em
decorréncia disso, oportunizar ao outro o conhecimento que lhe sera necessario conforme as

circunstancias sociais, econdmicas e cognitivas que os circundam.
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Nas proximas sequéncias, podemos vislumbrar melhor como a forte presenca do aluno
é sempre colocada em evidéncia. Ela estd sempre permeando os enunciados dos professores,
que, ao planejarem suas aulas, antecipam suas respostas, e tém para com eles uma relacéo ndo

indiferente.

(SD4T7): A responsabilidade dos professores... eu acho que a responsabilidade que nds temos
¢ essa de procurar o que € melhor pra eles, como eu tenho procurado fazer, sei que meus
colegas também tem. Eu tenho consciéncia tranquila de estar sempre fazendo um papel, da
melhor forma possivel. Desempenhando meu papel, acredito estar cumprindo meu dever. [...]
Eu sempre oriento a meus alunos que aproveitem todas as oportunidades da vida, que escola,
ndo é apenas aquela sala fechada, que pesquisem, que leiam, que aproveitem todas as

oportunidades da vida e que estejam sempre procurando evoluir. (S5)

(SD48): Creio que o professor deve perceber-se como organizador de conhecimentos e
atividades que facam sentido para o aluno dentro da sua realidade social. Deve ter uma
postura mais reflexiva, capaz de observar, de inovar e de aprender com esses alunos, e a
experiéncia do dia a dia. Por exemplos, esses dias foi discutido em sala de aula a questéo da
maioridade penal, sobre a diminuicdo da criminalidade dos jovens, e foi um tema que eles
participaram bastante, porque eles vivenciam isso. A questdo do aumento da utilizacdo de
drogas desses jovens, tudo mais. [...] Nés, professoras temos uma responsabilidade muito
grande. Que vai além de ensinar. Mostrar pra esses alunos a importancia da educacéo para 0
exercicio da cidadania.... pra que possam falar e serem ouvidos, pra que deixem de ser uma

parcela de excluidos. (S4)

(SD49): Uma particularidade da EJA pra mim é que vocé ensina e aprende com as pessoas...
muitas vezes eles[os alunos] tém um conhecimento de mundo e experiéncia de vida muito
mais amplo do que suas proprias experiéncias e conhecimentos de vida. Isso é um diferencial.
(S10)

(SD50): Vocé tem que levar em conta que aquela pessoa que esta ali sentada, ela ja e uma
pessoa adulta, ela é uma pessoa cansada, ela ja trabalhou o dia inteiro, ela esta ali buscando
forcas... tirando &gua de pedras pra poder estar ali, pra poder aprender. [...] Vocé vai
trabalhar em cima da deficiéncia do aluno, isso nem sempre é facil. Porque vocé tem que ter

uma prévia formacgédo, um prévio contato com aluno pra vocé trabalhar, justamente naquilo
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que ele esta precisando. Por isso € que falo: que o professor ndo sé ensina, mas as vezes 0
professor aprende com o aluno pra poder ver que maneira mais eficaz e eficiente ele vai poder

repassar os contetidos pra esse adulto. (S3)

(SD 51): [...] acredito que nos seres humanos temos vaias maneiras de aprender: um aprende
ouvindo, um aprende falando, um aprende vendo, outro aprende ... tateando, pegando. Eu
tento usar todos 0s recursos possiveis numa aula que eu vou dar, tanto seja portugués,
matematica, ensino religioso... porque eu acredito que se ele ndo aprender ouvindo, ele vai
aprender vendo. Sempre o conteldo que eu vou dar, eu tento levar um videozinho, pesquiso
pela internet.... [...] tento trabalhar o mais possivel com midia e tentar que eu alcance o
interesse do aluno, que eu busque essa vontade de estudar, que ele saia dali satisfeito. [...] Eu
sempre tinha que estar buscando conteddos, sempre indo atras, pesquisando isso,
pesquisando aquilo, porque ela queria saber mais e mais, melhorando o ensino e a qualidade
dele. E essa turma que eu estou esse ano também esta assim. [...] entdo tinha que estar
buscando, chamando atencdo deles, vamos, vamos, VOcé estd aqui pra isso, enquanto que a
turma desse ano esta sempre me conduzindo a pesquisar, a procurar novos contetdos, a
procurar novos conteudos, em busca mesmo, entdo nos ajuda demais. Um aluno critico, um
aluno que esta mesmo... conversando, dentro do contetdo sim, estd buscando, estd
guestionando, nos ajuda muito. Pra comecar a gente vé que o aluno esta interessado, quer
aprender. Vamos atras, o aluno tem que mostrar interesse, porque quanto mais interesse, mais

aguca nossa vontade de trabalhar, de proporcionar o melhor pra eles. (S8)

(SD52): Por que a gente trabalha assim com diferentes alunos com habilidades muito
diferentes e a gente tem que aproveitar tudo isso pra desenvolver o potencial de todos esses
alunos. Isso € um desafio pra qualquer etapa da educacdo, mas na EJA é mais gritante, mais
contrastivo essa diferenca.., € a gente encontrar estratégias, muitas vezes, pra trabalhar com
uma variedade, uma diversidade td8o grande de alunos com niveis de alfabetizagdo e de
letramento tdo diferentes também um do outro, isso pressuplBe, muitas vezes, a gente
trabalhar com diferentes atividades, o que torna, as vezes cansativo, mas aquilo que a gente
pode fazer a gente tem se esforcado pra fazer pra que esses alunos venham alcancar éxito,
naquilo que eles precisam de competéncia na leitura escrita tanto pra inser¢éo social, quanto

muitas vezes pra propria atividade profissional deles. (S10)
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(SD53): Eu vejo como minha responsabilidade é ndo fazer vista grossa as necessidades desses
alunos da EJA, as dificuldades que eles tém e assim... tem que arregacar as mangas, grosso
modo, dizendo e buscar as estratégias, planejar, redimensionar atividades que, muitas vezes,
temos que trabalhar diferentes atividades numa mesma sala, devido a grande diversidade que
nos temos de nivel intelectual de alunos, de habilidade de leitura e escrita, as vezes ndo é
possivel trabalhar as mesmas atividades, porque ha alunos que ndo vao acompanhar, todos
sao alunos, tém os mesmos direitos, da mesma forma que nos ndo podemos ficar, as vezes no
ritmo daqueles que ... vamos dizer que... ainda estdo, assim... com as habilidades mais iniciais
da leitura, principalmente, da escrita, n6s ndo podemos ignorar aqueles alunos que estdao mais
adiantados, nem, também, ignorar aqueles que estdo um pouquinho mais atrasado, entre aspas.
(S10)

(SD54): Eu fundamento o ensino de Lingua Portuguesa do na EJA a partir do Curriculo
Referéncia do ensino regular no estado de Goias... A prética da oralidade, sempre que vou
introduzir um conteddo novo, ouvir o que os alunos conhecem sobre o assunto, aulas
expositivas, leituras diarias, producéo e revisao de texto, estudo da lingua a partir dos textos

lidos e produzidos. (S7)

(SD55): Eu quero que eles saibam essa diferenca também entre o falar dentro de casa, entre o
falar com os amigos, entre falar com uma v6 muito velhinha que néo teve acesso ao ensino, as
letras, falar uma linguagem compreensivel pra ela e no trabalho... na escola usar a lingua
corretamente. Eu quero que eles aprendam € isso. Eu ndo quero é o seguinte é vé-los falando
“nois vai fazer a prova?”’, porque eles ndo sabem que ¢ “nds vamos fazer a prova”. Eu
trabalho muito isso com eles, eu saio fora da matriz pra trabalhar regrinhas, o cotidiano da

lingua falada, da lingua escrita, da lingua coloquial. (S9)

Ainda que tenhamos realizado nossa pesquisa com professores de varias escolas e de
cidades diferentes, é recorrente o interdiscurso e o dialogo em seus dizeres. Sao coincidéncias
de um posicionamento valorativo que tem sua pratica de ensino como tema, pois, como
asseveram Bakhtin (1997):

[...] em todo enunciado, contanto que o examinemos com apuro, levando em
conta as condi¢bes concretas da comunicacdo verbal, descobriremos as
palavras do outro ocultas, ou semi-ocultas e com graus diferentes de
alteridade. Dir-se-ia que um enunciado é sulcado pela ressonancia longinqua



158

e quase inaudivel da alternancia dos sujeitos falantes e pelos matizes
dialogicos, pelas fronteiras extremamente ténues entre 0s enunciados e
totalmente permeéveis a expressividade do autor. (BAKHTIN,1997, p.319)

Ao analisarmos os dizeres dos professores, observamos uma recorrente relacdo de
alteridade com o aluno, uma vez que ele constroi seu eu a partir de um lugar exotdpico, que
acaba por produzir um acabamento provisorio de ser professor, assim como um acabamento
também momentaneo do sujeito aluno, revelando uma necessidade constitutiva de um e de
outro. O sujeito professor ndo existiria sem a presenca do aluno.

Ao narrar suas experiéncias de sala de aula, S8 explicita concepc¢des do aprender que
se inscrevem no discurso da educacéo inclusiva, em que todos tém condicdes de aprender e,
por isso, deve-se oportunizar diferentes formas de concretizar esse aprendizado, mas também
revela sua responsabilizacdo em fazer acontecé-lo. Em seu dizer, ha um sentido de que o
sujeito ndo aceita que o aluno da EJA ndo aprenda, e, para resolver qualquer dificuldade,
busca recursos midiaticos, realiza pesquisas sobre variados assuntos, tudo a fim de que
aconteca um ensino de qualidade, e também para que o aluno seja satisfeito.

E mais, para esse sujeito professor, é a turma que da o tom da aula, que determina o
ritmo das aulas, até mesmo o conteudo das mesmas. O professor mostra em seu dizer que sua
préatica em sala de aula é ressignificada pela participacdao do aluno. Poderiamos, entdo, afirmar
que o sujeito participante ndo segue os contetdos prescritos pelas MCLP/EJA, uma vez que,
ao dar voz ao aluno, confere e ele autonomia para propor conteddos, temas pertinentes e de
interesse da sua realidade. O que se infere desse dizer é que o conhecimento vai sendo
construido em uma relacdo dindmica e de interacdo entre o sujeito professor e os alunos. Ao
discursivisar sobre sua pratica, o professor tem sua experiéncia apreciada, avaliada em uma
relacdo emocional-volitiva e colocada como uma contra-palavra as MCLP. O sujeito
professor tem para com seus alunos um viver responsavel e responsivo, pois estd em uma
relacdo de acéo para aquilo de que o aluno necessita.

O sujeito professor S4, por sua vez, concebe o professor como aquele que “organiza
atividades que facam sentido ao aluno”. O seu dizer aponta para uma agdo responsiva ao
aluno, no sentido de que o estudante é considerado em seu planejamento. O professor
vislumbra, em seu fazer, o outro, que tem um papel importante em sala de aula. Desse modo,
0 sujeito aluno ndo é visto como passivo, posto que, inclusive, existe uma interacdo profunda
de troca de saberes entre ele e o professor, pois este pode “aprender com esses alunos”. Nessa
direcédo, a responsabilidade do professor é com a sala de aula, ou melhor, com o aluno, haja

vista que este € sempre levado em conta; € como se a aula fosse sempre uma resposta a ele.
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E na sala de aula que o professor vive seu “evento Ginico” de ser professor. H4 um ato
concreto do ser sujeito responsavel e responsivo ao outro; hd uma compreensao responsiva do
outro que faz com que o professor assuma sua responsabilidade para com ele. Bakhtin (2010),

sobre a participacdo responsavel, afirma que:

Compreender um objeto significa compreender meu dever em relacdo a ele
(a orientacdo que preciso assumir em relacdo a ele), compreendé-lo em
relacdo a mim na singularidade do existir-evento: o que pressupde a minha
participacdo responsavel, e ndo a minha abstracdo. (BAKHTIN, 2012, p.66)

Do mesmo modo, o professor S10 enuncia sobre seu trabalho com a EJA em uma
perspectiva de interacdo em que o aluno também possibilita o aprendizado do professor. Mais
uma vez, o professor ndo apenas ensina, mas também aprende com os alunos, pois estes sao
dotados de “experiéncias de vida” e “conhecimento de mundo”, até maiores que os do
professor pesquisado. E o efeito de sentido de que o sujeito aluno age na construcdo do
saberes em sala de aula; ele tem condicdes de colaborar para com seu aprendizado e também
com o do outro, inclusive com o do professor.

Essa ideia de que o professor aprende com o aluno também é enunciada por S3, que,
além de aprender com o adulto, descreve que ele deve ser percebido, respeitado, uma vez que
estd cansado de trabalhar e, por isso, “tira d4gua de pedra”, metéafora utilizada para explicar a
dificuldade do aluno adulto em retomar seus estudos. Dai decorre que a atitude do professor
em relacdo a esse aluno deve ser de acdo-resposta, envolvendo resposta e responsabilidade,
um ato responsavel e ético. Pelo nosso entendimento, o sujeito professor ¢ “um agente
responsavel pelo que faz, agente que em suas relag¢fes sociais e histéricas com outros sujeitos
igualmente responsaveis (apesar de si mesmos) constitui a propria sociedade sem a qual ele
mesmo ndo existe”. (SOBRAL, 2009b, p. 54)

Esse agir ético também marca os dizeres de S10, pois as diferengas cognitivas entre os
alunos ndo é alibi para ndo encontrar estratégias de ensino que possibilitem o aprendizado.
Para o sujeito professor, mesmo que haja alunos que ainda ndo dominem minimamente a
leitura, como a decodificacdo, isso ndo lhe da o direito de ser indiferente a eles; pelo
contrério, sua acdo é responsiva a essas dificuldades primeiras de letramento. A falta de
oportunidades do passado e as dificuldades do presente imprimem um agir concreto, que se
projeta para pensar o futuro de éxito do aluno. Segundo Sobral (2010, p. 29), fundamentando-
se em Bakhtin: “s6 pode ser real um ato aprendido em sua inteireza, o que se acha vinculado

com 0 pensamento participativo (ndo-indiferente) [...]”. Ou seja, o ato do professor ¢ tido
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como responsavel e responsivo, pois envolve o ato e 0 pensamento participativo sobre ele,
valorando-o, assinando-o.

Portanto, o professor revela, em seu dizer, o tratamento singular que é necessario
dispensar para cada aluno, considerando o tempo de aprender de cada um, e dando uma
atencdo diferenciada a eles, uma vez que sdo sujeitos Unicos, singulares. Nesse sentido,
mesmo as dificuldades, em virtude dessas diferencas, ndo sdo alibi para o sujeito ndo fazer
nada ou ser indiferente. As atitudes dos sujeitos professores ndo sdo determinadas por uma
ordem superior ou externa. Pode até ser que também o sejam, mas eles o fazem porque
acreditam nisso, pois o valor do ato esta na aceitacdo de sua responsabilidade para com o
outro. E um “dever moral de minha consciéncia em relagdo a proposicdo em si teoricamente
vélida”. (BAKHTIN, 2010, p. 74)

Conforme Ponzio (2010, p. 23), para o sujeito bakhtiniano, “¢ somente do seu proprio
lugar Unico que é possivel o reconhecimento da ndo-indiferenca pelo outro, a responsabilidade
sem &libi em seus confrontos, e por um outro concreto, também ele singular e, portanto
insubstituivel”. Nao € possivel o professor agir como se nao fosse ele, como também ndo ¢
possivel ndo considerar a presenca do outro na sua singularidade. A existéncia do sujeito
professor depende da existéncia do sujeito aluno. O centro da arquitetdnica é ocupado por
cada um de maneira inevitavel, colocando em jogo a relacdo de alteridade: eu-para-mim, eu-
para-0-outro, o outro-para-mim. (PONZIO, 2010)

Nos dizeres dos professores, o discurso é marcado pelo ato de ser professor,
preocupado com o aluno e, assim, estabelece-se uma interacdo real de producédo de
conhecimentos, que se da em um ato responsivo (envolve o sentido e o existir) do professor,
em uma relacédo dialogica em sala de aula. O sujeito S7, por exemplo, relata sua pratica e traz
o “ouvir” como uma técnica de interacdo entre ele e os alunos, promovendo a relagédo, o
dialogo face a face, e outros didlogos que permeiam a aula. Ao colocar sua préatica de sala de
aula em palavras, o sujeito professor esta construindo um discurso pedagdgico, que tem na
experiéncia pedagogica seu contetido e seu sentido.

Essa abertura de estar atento ao outro estd presente nos dizeres sujeito professor S9,
que, em uma relacdo de tensdo, circunscreve sua resisténcia as MCLP/EJA em funcédo de
atender as necessidades primeiras do aluno, afirmando que “sai da matriz” para ensinar sobre
as variantes linguisticas, mas também “regrinhas” de gramética. O sujeito coloca em questao,
como ja apontamos, que 0 que esta na matriz ndo é o que os professores avaliam como

importante ou pertinente estudar, e eles afirmam isso baseado na pratica vivenciada, bem
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como na realidade linguistica que os alunos vivenciam. Nao € uma teoriza¢do o0 que ocorre no
fio discursivo.

Vale ressaltar que esse mesmo sujeito enuncia, em varias passagens de sua entrevista,
as dificuldades que enfrenta com as suas turmas, como o desinteresse, 0 ndo querer aprender,
0 estar na escola apenas pelo certificado ou, ainda, para ndo perder o emprego ou o beneficio
do governo (salario familia). Tudo isso o deixa frustrado, mas ele ndo deixa de responder com
um ato ético, como um professor que continua pesquisando, estudando, buscando textos que
considera ser do interesse dos alunos.

A interacéo do professor com o aluno é complexa, pois envolve momentos de tenséo.
Mesmo assim, o sujeito posiciona-se do lugar de professor, como aquele que ndo esta pronto,
concluido, mas em construcdo pela relagdo com o outro. Conforme ja assinalamos, o sujeito
professor € constituido pelo aluno, e também o constitui. Dessa forma, o sujeito professor se
vé sempre em relagcdo ao outro, agindo, respondendo responsavelmente, dando sentido a seu
fazer em sala de aula. Geraldi (2010) explica como ocorre o fundamento da responsabilidade

na alteridade:

Ao agirmos com base na compreensdo de algo que antecede a nossa propria
acdo, somos responsaveis pela compreensdo construida que passa ser o
sentido do evento. Somos responsaveis por isso, e duplamente responsaveis
porque as agdes que nosso ato desencadear no futuro (agcBes de outros ou
minhas) resultardo, por seu turno, de uma compreensdo que nao remete mais
ao meu ato, mas também ao ato de que meu ato foi resposta. Em outros
termos, a responsabilidade ‘responsiva’ tem dupla dire¢do, tanto para o
passado quanto para o futuro, ainda que concretamente ela é sempre
realizada. (GERALDI, 2010, p.140, grifos do autor)

Estd ai a grande questdo sobre ser responsivo ao outro e, consequentemente,
responsavel, pois ndo ha como negarmos que as acBes dos professores sempre estdo no
percurso de um encadeamento do passado para o futuro, daquilo que se ensina hoje ancorado
no que o aluno precisa para gque, no futuro, sejam-lhe dadas outras oportunidades de aprender
novas coisas, em um espiral infinito de constru¢éo do conhecimento.

Desse modo, o professor estd sempre avaliando e valorando contetidos gramaticais ou
ndo, trabalho com géneros discursivos e outras a¢cdes que podem dar conta de seus objetivos e,
principalmente, dos objetivos dos alunos, mesmo que isso signifique aceitar ou refutar a
prescri¢do de contetdos das MCP/EJA. Conforme Bakhtin (2012),
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O tom emotivo-volitivo, que abarca e permeia o existir-evento singular, ndo
é uma reacdo psiquica passiva, mas uma espécie de orientacdo imperativa da
consciéncia, orientacdo moralmente valida e responsavelmente ativa. Trata-
se de um movimento da consciéncia responsavelmente consciente, que
transforma uma possibilidade na realidade de um ato realizado, de um ato de
pensamento, de sentimento, de desejo, etc. (BAKHTIN, 2012, p. 91)

Entendemos gque o tom emotivo-volitivo funciona como um determinante dos atos dos
professores frente ao ensino da lingua portuguesa para a EJA, bem como a forma como veem
seus alunos, a si mesmos e sua agdo sobre o mundo. Desse modo, age respondendo
responsavelmente, porque tem consciéncia da sua atuacdo como professor e de que seus atos
sdo verdadeiros porque assina, reconhece sua obrigacdo para com o outro. Portanto, com base
em Bakhtin (2012), inferimos que o0 sujeito professor tem para com 0 outro uma atitude
“moralmente valida”, responsiva e “responsavelmente ativa”. Se o sujeito professor enuncia
sua pratica, refletindo sobre sua responsabilidade em relagdo ao outro, ndo é porque isso é
moralmente correto ou valido, mas é principalmente porque pde em seus atos um valor, uma

assinatura.



CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos essas consideracdes finais retomando a nossa busca inicial em realizar um
gesto de interpretacdo pelo viés dialégico e em didlogo com a teoria foucaultiana. Para isso,
partimos de embasamentos tedricos do Circulo de Bakhtin, que possibilitaram refletirmos
sobre como o professor de lingua portuguesa de EJA se constitui. Inicialmente, inferimos que
essa constituicdo se da na relacdo com muitas vozes sociais: da Psicologia, do discurso
neoliberal e capitalista. No entanto, hd uma sobreposicdo da voz do jovem e adulto, aluno da
EJA do estado de Goiés.

Existe uma relacdo de alteridade entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa, mediado pela palavra, que leva o professor a
compreender a sua subjetividade a partir do olhar do outro. Assim, a voz do outro forma o seu
discurso, mas também a sua subjetividade, uma vez que “nossa individualidade ndo teria
existéncia se o outro ndo a criasse”. (BAKHTIN, 2003, p. 55) Nesse sentido, podemos supor
que o sujeito professor sente a necessidade de se completar, de se tornar concluso, e o aluno é
0 Unico capaz de Ihe dar um acabamento, mesmo que, saibamos, seja provisorio ou ilusorio.

Os professores percebem seus alunos como sujeitos da falta, como jovens e adultos
que tém dificuldades de aprendizagem, que possuem problemas de leitura, que sdo lentos,
desinteressados. E diante dessas e outras parafrases da incompletude do sujeito aluno, o
professor também se vé& como sujeito de falta, aquele a quem carece habilidade para trabalhar
com o diferente, e, portanto, que necessita de informacdo especifica para atuar como docente
nessa modalidade de ensino.

O embate das vozes que se faz entre o que os professores enunciam e o que é
enunciado nos documentos, encontra-se em uma mesma formacéao discursiva. 1sso porque 0s
professores veem o aluno como um sujeito da falta e, consequentemente, o sujeito professor
também é representado com capaz de motiva-los, de incentiva-los. Portanto, o professor €
representado como aquele que tem um papel além daquele de ensinar, de modo que sua
constituicdo e atravessada pelas vozes da Psicologia e do discurso neoliberal. Sendo assim, ao
se representar como um psicélogo, instaura-se uma iluséo de completude de que, ao conhecer
a psiqué, o professor seja um profissional completo. Chama a nossa atengdo o fato de os

professores se inscreverem nessa formacao discursiva, trazendo para si essa competéncia.
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Outro ponto a ser destacado é que os efeitos de sentido possibilitados por esses dizeres
dizem muito das condicGes as quais o discurso pedagogico esta submetido, uma vez que esses
saberes das disciplinas “psi” tomaram forca, conforme Veiga Neto (1999, s/p) aponta, “nas
recentes reformas educacionais e curriculares patrocinadas pelas politicas educacionais
neoliberais”, que ainda hoje esses saberes ressoam nos discursos da educacao, de forma geral.
As ressonéncias desse discurso remetem-nos a um sentido de que ter o conhecimento da
Psicologia sobre o sujeito, como um expert, € uma forma de dominio para melhor governar os
cidadaos, aproximando-se do que Foucault (2002) chamou de governamentalidade - governo
das mentes, um poder que ndo age sobre o individual, mas sobre o coletivo.

Além dessa forma de poder, observamos outras rela¢fes difundidas discursivamente,

99 <¢

principalmente no que se refere a “ordem do discurso”, “os principios de coer¢ao do discurso”
(FOUCAULT, 2012a), pois as MCLP/EJA e as DCEJA/GO, além de leis, decretos e de
outros, foram constituidas para produzirem um discurso prescritivo a ser considerado como
verdadeiro pelos sujeitos professores, principais leitores dos documentos em questdo. Nesse
sentido, as representaces de ser professor, construidas discursivamente nos documentos,
evidenciam um ideal de professor arregimentado por uma apropriacdo de concepcdes teoricas
contemporaneas. Ora o professor é idealizado como mediador da aprendizagem, que fomenta
a autonomia do aluno em uma parceria de autoria na relagdo ensinar-aprender, ora é
vislumbrado como essencial, entendendo o aluno como incapaz de aprender. E a enunciagio
gue se instaura no embate na tensdo de vozes conflitantes.

Assim, na tensdo do embate de varias vozes, ha a voz do discurso neoliberal como
uma regularidade que acaba por instaurar relacdes de saber-poder, em que 0 acesso ao poder é
entendido como: a) status social, b) ascensdo profissional e académica c) acessibilidade a bens
culturais e sociais. Desse modo, é dada a escolarizacdo uma importancia primeira, porque a
escola esta ligada, principalmente, ao aumento do capital de um pais, uma vez que a méo de
obra qualificada implica em maior producdo. E a lei da mais valia, como nas palavras de
Veiga Neto (1999, s/p): “o sujeito ideal do neoliberalismo é aquele que é capaz de participar
competindo livremente e que é suficientemente competente para competir melhor fazendo
suas proprias escolhas e aquisicdes”. Assim, o “saber”, a escolarizacdo, € valorado porque
possibilita ao aluno “sucesso”, “se dar bem na vida”, “ter ou manter um emprego”. O saber
produz poder.

No entanto, os sentidos podem ainda revelar outras praticas sociais existentes, as quais
colocam em cheque essa importancia da escolarizacdo que produz um saber. As sequéncias

discursivas retiradas dos dizeres dos professores revelam que o conhecimento € preterido em
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relagdo a uma exigéncia apenas da diplomagéo, ou seja, instauram-se relagcdes de forcga: ora
prevalece a importancia do saber, do conhecimento, ora a exigéncia limita-se a comprovacao
da escolaridade, a diplomacéo, de modo que o certificado é o que vale. Isso significa que a
pessoa nao precisa dominar nenhum saber, tampouco ter um saber especifico, pois o
certificado é suficiente.

Essa ideia se estabelece em uma relacdo de forcas, na prética social de empresas que
“nao liberam o aluno” para irem as aulas, mesmo que exijam deste um comprovante de uma
escolaridade minima para manté-lo empregado. Nesse embate ideoldgico, o sujeito professor
vé-se como um “mediador de conflitos”, pois tenta minimizar todas as relacdes de forcas que
imperam nas praticas sociais em relacdo a EJA no estado de Goiés.

Nesse interim, o discurso institucional emerge na arena séciodiscursiva para
prescrever um curriculo de lingua portuguesa para EJA fundado no ensino de géneros. Busca,
dessa forma, inscrever-se em uma concepcdo de lingua bakhtiniana, circunscrita em uma
relacdo de interacdo e de atividade dos sujeitos envolvidos. Entretanto, em nossa
compreensdo, ha silenciamentos sobre os pressupostos tedricos da filosofia da linguagem
bakhtiniana que podem circunstanciar implicacdes na forma como o professor encaminha sua
prética de ensino de lingua portuguesa.

Mesmo propondo 0 ensino por meio de géneros, a escassez de detalhamento sobre o
modo de realizar esse trabalho pode levar o professor a optar pelo ensino de contedos
gramaticais elencados no eixo de Andlise e reflexdo sobre a Lingua, seja por se inscrever em
uma formacao discursiva que desconhece os pressupostos da teoria da enunciacdo, ou por se
inscrever em outra formacdo discursiva, que privilegia o ensino tradicional, principalmente
porque as MCLP/EJA privilegiam a retextualizacdo como forma de apagamento das marcas
de oralidade. Nesse caminho do ensino tradicional, argumentamos que, mesmo que aconteca o
trabalho com texto, pode haver um tratamento do mesmo como objeto abstrato, trabalhando-
se com categorias analiticas, como regras gramaticais do texto, conforme assevera Marinho
(2001, 2007).

Na arena discursiva, colocando em emergéncia os dizeres dos professores sobre essa
questdo, observamos que a escolha dos conteudos a serem trabalhados nas turmas de EJA se
realiza pelos discursos que atravessam a pratica discursiva dos mesmos. E recorrente em suas
falas uma atitude responsiva ancorada em um posicionamento axiolégico em relagdo ao que
responde aos anseios do jovem e adulto. Nesse sentido, fica mais evidente que as vozes dos
professores inscrevem-se em uma formacao discursiva da resisténcia, em que a escolha dos

conteddos ndo ocorre apenas porque estdo estes prescritos por um documento, mas se efetiva
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tendo em vista que reflete e refrata na voz do professor a voz do aluno, de forma que a
necessidade deste é colocada em primeiro lugar.

E ainda possivel verificar, na materialidade discursiva, a tensio em enunciar sobre
trabalhar conteudos gramaticais, embora todos valorem o trabalho com texto. Assim,
podemos inferir que os professores enunciam sobre a forma como encontram brechas para
ensinar o que os estudantes precisam, sendo essa a principal motivagdo para a escolha dos
conteddos. Os efeitos de sentidos dos dizeres dos sujeitos professores apontam para uma
concepcao de lingua que, a nosso ver, esta no entremeio, pois ainda é possivel enunciarem
uma concepcao de ensino tradicional de lingua portuguesa, com contetidos gramaticais, bem
como uma concepgdo que se aproxima da interacdo social, em que 0s sujeitos sdo ativos no
processo de ensino-aprendizagem.

Ao darmos voz aos professores de lingua portuguesa de EJA, pudemos desvelar uma
relacdo de constituicdo dos mesmos, que é caracterizada pela alteridade. A constituicdo do
sujeito professor se concretiza no embate de vozes do outro, principalmente a voz do aluno,
que, a todo tempo, povoa seus dizeres. Desse modo, o sujeito professor torna-se capaz de ter
para com o sujeito aluno uma relacdo nédo indiferente, pois este é sempre considerado em atos
do sujeito professor, nos pensamentos, no fazer pedagogico e, principalmente, no seu dizer.

O que fica mais evidente nesta analise € que os professores, ao enunciarem, nao estao
fundamentados, prioritariamente, em uma teoria sobre a EJA ou sobre o ensino de lingua
portuguesa, mas em uma construcdo dialégica com o sujeito aluno, que se dd em uma época e
em um lugar determinados. Ou seja, como “o sujeito historico que se constitui nas interagdes
sociais de que participa, o professor dialoga o tempo todo com vozes outras, as quais responde
a partir de um horizonte apreciativo calcado na experiéncia, no vivido”. (RODRIGUES, 2011,
p.193)

As vozes dos professores evidenciam o discurso como um ato responsivo que é prenhe
de uma historia, de uma pratica vivenciada, marcada pelo passado, mas que aponta para 0
futuro. O professor € um sujeito responsivo e responsavel, que da respostas as necessidades de
seus alunos em uma cadeia de atos, em conformidade com uma postura ética que tem
valoracdo axiologica na propria decisdo moral que ocorre na vida concreta de ser professor.
Talvez, seja por isso mesmo que o professor toma pra si a funcéo de ser, entre outras coisas,
psicologo, pois ele se v& em uma relagdo concreta com o outro, e tem para com ele uma
reponsabilidade pessoal, e ndo somente profissional. Ele assina, responsabiliza-se pelo que faz
Ou néo, 0 que, para nos, caracteriza 0 seu ato ético. Ele se posiciona frente as circunstancias

complexas da sala de aula, mesmo que existam forcas de coercdo sobre seu fazer; ele
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consegue resistir e se apresentar como sujeito ativo, responsivo e responsavel, mas também

incompleto, cindido por diversas vozes.
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APENDICES

- o
APENDICE A .“
UFG
Questdes de Pesquisa

Projeto : Uma Analise discursiva da/sobre as Diretrizes da Educacdo e Jovens e Adultos do
Estado de Goiés e da Matriz Curricular de Lingua Portuguesa de | e 11 segmentos de EJA
Rozely Martins Costa
Questionario semiestruturado
Nome:
Escola:
Subsecretaria:
1) Ha quanto tempo vocé é professor/a?
2) Ha quanto tempo é professor/a de EJA?
3) Descreva os seus alunos (jovens e adultos) com os quais trabalha?
4) Existem diferencas de ensinar para adolescentes e para jovens e adultos?
5) Vocé conhece as diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos do Estado de Goias?
6) Se sim, vocé acredita que seja um documento que realmente cumpre o seu objetivo de
orientar o trabalho do professor de EJA? Por qué?
7) Se ndo conhece, por qué?
8) Nos ultimos 5 anos vocé recebeu alguma formacao realizada pela SEDUC para
trabalhar com EJA? Quantas? Que assuntos?
9) Em que assuntos/temas vocé gostaria de ter formacéo? Por qué?
10) O que vocé considera essencial ensinar em Lingua Portuguesa para 0s jovens e
adultos?
11) Os alunos participam da escolha de contetidos?
12) Como vocé definiria um curriculo de EJA?
13) Qual a referéncia metodoldgica vocé fundamenta o ensino de Lingua Portuguesa?
14) As Diretrizes da EJA de Goias prevé a Metodologia de Problematizacdo. VVocé a
conhece? Utiliza? Quais sdo suas impressdes sobre essa metodologia?
15) Que competéncias sdo necessarias para trabalhar com EJA?
16) Que tipo/s de avaliacdo/¢Oes voceé utiliza no dia a dia com os jovens e adultos?
17) Vocé discute com eles a melhor forma de realizar a avaliagéo?
18) Quiais seriam as principais dificuldades vocé encontra para trabalhar com jovens e
adultos?
19) Qual seria o papel dos gestores para solucionar esses problemas?
20) E dos professores?
21) E os proprios jovens e adultos como eles podem contribuir para 0 processo ensino-
aprendizagem




Projeto
Estado
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APENDICE B

Questdes de Pesquisa
: Uma Analise discursiva da/sobre as Diretrizes da Educacdo e Jovens e Adultos do
de Goias e da Matriz Curricular de Lingua Portuguesa de | e Il segmentos de EJA .

Pesquisadora: Rozely Martins Costa
Orientadora: Grenissa Bonvino Stafuzza

Nome:

Questionario semiestruturado

Escola:

Subsecretaria:

1.

2.

Hw

10.
11.

12.
13.

14.
15.
16.

17.

18.
19.
20.
21.

22.
23.
24.

Diga seu nome (pseudbnimo), quantos anos tem, sua formacao
(magistério/graduacdo).

Faca um pequeno relato sobre sua vida profissional: Qual sua formacdo? Quando
ingressou na carreira de magistério? O que a/o motivou? Ha quanto tempo vocé é
professor/a?

Hé& quanto tempo é professor/a de Educacdo de Jovens e Adultos?

Como vocé descreve os seus alunos (jovens e adultos) com os quais trabalha?

Ensina ou ja ensinou para outras modalidades? Existem diferengas de ensinar para
adolescentes e jovens do ensino seriado e para jovens e adultos?

Vocé conhece as diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos do Estado de Goiéas de
2010? Como teve contato? ( Curso/ pela coordenacao/outros) Explicar

Se sim, vocé acredita que seja um documento que realmente cumpre o seu objetivo de
orientar o trabalho do professor de EJA? Por qué?

Se nédo conhece, por qué?

Em que vocé pauta seu trabalho de ensino lingua portuguesa para EJA?

Que orientacdes recebeu para trabalhar com esta modalidade: EJA?

Nos ultimos 5 anos, vocé recebeu alguma formacdo realizada pela SEDUC para
trabalhar com EJA? Quantas? Que assuntos foram trabalhados?

Em que assuntos/temas vocé gostaria de ter formacao? Por qué?

Que contetidos de Lingua Portuguesa vocé considera essenciais para 0S jovens e
adultos?

Os alunos participam da escolha de conteildos que serdo ensinados?

Como vocé definiria um curriculo para EJA?

Qual a referéncia metodoldgica(metodologia) vocé fundamenta o ensino de Lingua
Portuguesa?

As Diretrizes da EJA de Goias preveem a Metodologia de Problematizagdo. Vocé a
conhece? Utiliza? Quais s&o suas impressdes sobre essa metodologia?

Que competéncias sdo necessarias para trabalhar com EJA?

Que tipo/s de avaliagdo/¢des vocé utiliza no dia a dia como os jovens e adultos?

Vocé discute com eles a melhor forma de realizar a avaliagdo?

Quais seriam as principais dificuldades vocé encontra para trabalhar com jovens e
adultos?

Como vocé Vé o papel dos gestores para ajudar a solucionar esses problemas?

E a responsabilidade dos professores?

E dos proéprios jovens e adultos, como eles podem contribuir para o proprio processo
ensino-aprendizagem?
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), de uma pesquisa. Meu
nome é Rozely Martins Costa, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacdo é
Texto e Discurso.
Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma.
Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o(s) pesquisador
(es) responsavel(is),Grenissa Bonvino Stafuzza, no telefone: (64) 3441-2636 e/ou Rozely
Martins Costa, no telefone: (64) 9228 2493. Duvidas sobre os seus direitos como
participante nesta pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Goias, nos telefones: 3521-1075 ou 3521-1076.

INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

O titulo da pesquisa ¢ UMA ANALISE DISCURSIVA DAS
DIRETRIZES CURRICULARES E MATRIZ CURRICULAR DE

LINGUA PORTUGUESA DA EJA DO ESTADO DE GOIAS. A presente
pesquisa tem como objetivo geral refletir sobre as vozes e posicionamentos dos sujeitos
professores de lingua portuguesa sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) relacionados
também ao discurso institucional pedagogico presente nas Diretrizes da Educacao de Jovens
e Adultos (2010) e a Matrizes Curriculares Primeira e Segunda Etapas — Ensino
Fundamental- Lingua Portuguesa (2010). Sabendo que esses documentos foram construidos
com objetivo de orientar o trabalho dos professores de Educacdo de Jovens e adultos,
entendemos que essa orientacdo deva ir além de um documento; e que os professores
precisam de oportunidades para se expressarem sobre a atual condicdo da EJA, de
legitimarem seu pensamento, seu posicionamento tanto sobre o documento quanto sobre suas
concepcOes de lingua, sujeito, além de se posicionarem sobre o perfil de seus alunos e sua
pratica docente nesse processo. Assim poderemos contribuir para uma formacdo de
professores voltada para esse segmento educacional tdo importante par a sociedade.

Para realizarmos essa pesquisa, pretendemos recorrer a professores de lingua portuguesa
escolas publicas estaduais de 11 escolas jurisdicionadas as subsecretarias das cidades de
Cataldo, Pires do Rio, Itumbiara e Piracanjuba que ofertam ensino na modalidade EJA de
primeira e/ou segunda etapas totalizando aproximadamente 10% das escolas estaduais que
oferecem esse tipo de ensino. Propormos aos professores que lecionam lingua portuguesa que
respondam a um questionario semiestruturado com questdes referentes ao tema da pesquisa. O
referencial tedrico da Analise do Discurso sera utilizado como fundamentacdo para analise
dos relatos coletados durante as entrevistas.

Asseguramos total sigilo quanto a identidade dos professores pesquisados e que qualquer
professor tem garantia expressa de liberdade para recusar a participar da pesquisa.

Nome e Assinatura da pesquisadora
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APENDICE D

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, : RG /
CPF / n.de matricula, abaixo
assinado, concordo em participar do estudo sobre as Diretrizes de EJA da rede estadual da
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, como sujeito. Fui devidamente informado (a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora Rozely Martins Costa sobre a pesquisa, 0s procedimentos
nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo. Foi-me garantido o direito de retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isso acarrete-me qualquer penalidade (ou interrup¢do de meu acompanhamento/
assisténcia/tratamento, se for o caso).

Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito:
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APENDICE E

Entrevistas
Sujeito 1

Quest&io 01 . Meu nome é Ana Maria’ e estou em sala de aula ha 18 anos. Sou graduada em
Letras pela UFG.

Questao 02. Com a EJA trabalho ha 4 anos

Questdo 03. As vezes sd0 responsaveis, mais muitas vezes sio infrequentes, mas quando estdo
em sala de aula querem aprender.

Questdo 04. Sim, pelo fato dos jovens e adultos terem mais responsabilidade, gquerem
aprender. As vezes tém mais disciplina também em sala de aula.

Questéo 05 .Nao.

Questdo 07.-N4o tive, as vezes, interesse de procurar, até é bom saber, porque a partir de
agora vou procurar entender, pesquisar pra ter mais conhecimento nesta area.

Questdo 08.Néo

Questao 09.Ndo tem, ainda nao.

Questdo 10.Sim, eles tém assim interesse pelo aprendizado de Lingua Portuguesa. Eles
acham de sentir importancia para o dia a dia deles, principalmente, aqueles que querem ainda
prestar um vestibular, um concurso. Eles apresentam bastante interesse quando estdo em sala
de aula.

Questdo 11. N6s temos um curriculo a ser seguido, mas se por acaso quando eles pedem. Esta
trabalhando um certo conteldo e eles gostariam de estar vendo e revendo outro, sempre eu
trabalho junto com eles.

Questdo 12. O curriculo da EJA é bastante resumido, bem resumido, as vezes a gente tem que
trabalhar de forma bem mais enxuta mesmo pra que a gente consiga chegar no final do
semestre.

Questdo 13. Qual a referéncia metodologica vocé fundamenta o ensino de Lingua
Portuguesa? A metodologia, nés sempre, ou seja, eu sempre revejo e relembro com eles e
metodologia que é a de Paulo Freire.

Questdo 14. Trabalho muito com eles debate em sala de aula, mas nem sempre ndo sao

passados metodologia de problematizacéo pra que seja trabalhado com eles.

" Nome ficticio, escolhido por nés, a fim de preservar a identidade dos sujeitos participantes da pesquisa, conforme
orientacdes do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias.
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Questao 15.

Questdo 16. Olha, as avaliacbes sdo feitas em atividades individuais, em grupo, a
participacdo. Sao avaliagdes continuas, e sempre discuto com eles como esta sendo feito essa
avaliacdo no dia a dia.

Questédo 17. N&o respondeu

Questdo 18. Maior dificuldade de trabalhar com eles é auséncia, porque muitos trabalham,
trabalham semana sim outra ndo, isso dificulta muito nosso trabalho, e na maioria das vezes
eles querem nota, querem passar de ano, essa é uma dificuldade que nés temos.

Questdo 19. Néo sei, porque se ele tem como influenciar, porque na maioria das vezes desses
problemas sdo alunos que trabalham e ndo faltam por conta prépria, por interesse proprio.
Questao 20. Incentivar e cativar esses alunos em sala de aula.

Questdo 21. Terem mais responsabilidade, no meu modo de pensar ndo deveria aceitar ou
fazer matriculas de alunos que ndo teria como freqiientar ou ter freqliéncia mais assidua na
escola. A maior dificuldade que n6s temos € a falta desse aluno, porque na verdade o que a
gente percebe é que 0 governo e nossas autoridades, eles querem é nimero e nao, qualidade,
pregam, falam, visam a qualidade, mas nem sempre no estudo da EJA, nds temos alcancado

uma boa qualidade.

Sujeito 2

Questdo 01. Meu nome é Fabiola e estou no magistério ha 20 anos. Fiz graduacdo em
Historia.

Questdo 02. Na educacédo de Jovens e adultos trabalho ha 8 anos

Questdo 03. Alguns jovens na maioria sdo pessoas com mais de 25 anos que pararam de
estudar e hoje necessitam desse estudo para 0 emprego. Hoje todos tém o mesmo objetivo
melhorarem de vida.

Questdo 04. Existem muitas diferencas didaticamente: o tempo de aprendizagem de um
conteddo a forma de tratar um aluno envolve o convencimento de que ele é capaz. A primeira
coisa a ser feita € conhecer o perfil dos alunos, a partir dai cuidar da autoestima deles todos 0s
dias, porque diante de qualquer dificuldade eles desistem de estudar.

Questao 05.Sim

Questdo 06. Ajuda. Na EJA, tudo vocé complementa, a data ndo tem como vocé seguir um
modelo pronto.

Questdo 08. Recebo muitas informagdes. Ha cursos de aperfeicoamento principalmente nas

areas de Lingua Portuguesa, Ciéncias e Matematica
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Questdo 09. Em Lingua Portuguesa, porque eu ndo sou formada nessa area.

Questdo 10. Interpretacdo de textos, producdo de textos, conteudos gramaticais voltados para
concursos e aperfeicoamento profissional.

Questédo 11. Nao.

Questdo 12. Com trabalhos, com textos e producdo de textos e gramaética correspondente a
cada etapa.

Questdo 14. Estabeleco relacdo com a realidade? Sempre. Todo contetdo e toda didatica.
Deve se envolver com o contexto, aprender faz parte do contexto do nosso cotidiano, ensinar
também.

Questdo 15. Antes de qualquer coisa, ter perfil de professor da EJA, ter competéncias e
habilidades véo se desenvolvendo ao longo do processo.

Questdo 16. Avalio a participacdo diaria, trabalhos, producdo de textos e avaliacbes
bimestrais.

Questdo 17. A metade da nota é discutida, envolve o dia a dia na sala, trabalhos e o restante
sdo avaliacdes bimestrais tipo prova.

Questdo 18 . Fator econdmico. S&o pessoas gque precisam trabalhar para sobreviver e acabam
optando somente pelo trabalho cansam muito no exercicio das duas coisas.

Questdo 19.Incentivo. Incentivar sempre falando das novas possibilidades que o estudo
proporciona.

Questdo 20.0 mesmo. Os professores incentivam em todas as aulas.

Questdo 21. No caso da EJA, ndo desistindo. O maior problema da EJA é a evasdo, e a evasao
por trabalho.

Sujeito 3

Questdo 1 e 2. Meu nome é Maria, tenho 44 anos, sou formada em Letras, com habilitacdo em
Inglés — portugués e pés-graduada em Psicopedagogia e recursos humanos. Minha vida
profissional comecou aos 17 anos quando ingressei na prefeitura municipal de Pires do Rio ...
desde entédo nédo parei. Depois eu fui... fiz a faculdade de letras, passei na UFG de Cataléo, e
de 14 para ca venho exercendo o papel de bibliotecaria como funcionaria municipal e o papel
de professora como funcionaria estadual. Tém exatamente dois anos que sou coordenadora
pedagdgica na escola estadual Dr. Francisco Accioli. Entdo, isso é 0 que me motiva. Eu gosto
da minha profissdo, gosto daquilo que faco, gosto de dar aula, gosto do contato entre
professor aluno. E uma troca de experiéncia diaria em que agente n&o so ensina, mas também

muitas vezes a gente aprende.
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Questdo 3. Sou professora estadual, ha exatamente 15 anos. Antes disso, eu era professora da
rede particular, onde lecionei no colégio Objetivo de Pires do Rio com a matéria de Redacéo.
Passou um tempinho e..., passei no concurso da Secretaria estadual de educacdo e comecei dar
aulas no Estado ... de Educacdo Fisica e de Portugués. Apareceu uma oportunidade para dar
aula pra jovens e adultos, chamado EJA. E onde foi que me encontrei. Exatamente tem... dez

anos que eu dou aula pra adultos.

Questdo 04. Eu falo assim que, sem sombra de duvidas, é uma experiéncia gratificante. Vocé
V€ uma pessoa, um adulto que ndo teve oportunidade por varios motivos ter uma oportunidade
de aprender, e eles aprendem muito, a forca de vontade deles é que motiva o professor.
Muitos alunos nossos tém a cima de 50 anos de idade. Entdo vé-los em sala todos os dias
querendo aprender, descobrindo coisas novas.... quando a gente fala sobre vérias matérias,
eles fazem diversas perguntas, e eles vao nesse mundo de indagacOes, esse mundo de
duvidas...

E aos poucos quando agente vai explicando, sanando essas duvidas a gente descobre no olhar

deles a satisfacdo de estar ali. E um trabalho gratificante par aquém gosta de dar aulas.

Questdo 6. Eu ja ensinei Educacao fisica... eu ja ensinei historia, geografia. Mas, ultimamente,
gracas a Deus estou na area da minha formacao que é portugués. Area que eu gosto, eu gosto
das regras de portugués, das regras de redacdo, amo fazer producdo de texto, gosto muito de
ortografia. E um mundo assim que agente descobre coisas incriveis, coisas maravilhosas. E
muito bom vocé pegar um texto e ver a forma que ele esta escrito é forma correta, € muito
bom vocé pegar uma producdo de texto e ver que o aluno conseguiu desenvolver o tema,
escrevendo, divagando sobre as ideias explicando o tema. Isso ai para mim é muito bom, é
muito satisfatorio.

Pra ser sincera, eu prefiro dar aula pra adulto do que para adolescente. Ainda mais que a fase
da adolescéncia é uma fase de descoberta, € uma fase de indagacfes, € uma fase dificil. Eu
sou mée de uma adolescente, e eu vejo isso. As vezes eles ndo tém a paciéncia que na nossa
juventude nos tivemos, eles ndo tém... sdo muitas incertezas, séo muitas davidas, € um mundo
competitivo. Entdo... quando ele se vé perdido naquilo tudo, quando ha essa quebra dessa
fase, da fase de crianga pra adolescente, entdo ele tem que extravasar essa raiva, essa
insatisfacdo, essas duvidas de alguma forma. Entdo muitas vezes eles ndo gostam de estudar,

ndo querem estar ali, eles ndo tém a consciéncia de que o futuro deles pra melhor esta ali. E
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J4, 0 adulto ndo, o adulto esté correndo atras de uma chance que foi perdida, uma chance que
ele ndo teve na juventude. Entdo ele ja vai motivado a aprender, e o adolescente vai sem
motivacao alguma. Nao digo isso generalizando, pois existem sim, adolescentes que querem
estudar, mas € muito mais facil vocé lidar com uma pessoa motivada do que vocé ter que

motivar seu aluno pra poder aprender alguma coisa.

Questdo 09. Meu trabalho de ensino da Lingua Portuguesa, ele segue a matriz curricular
estadual, e junto com ela eu tento mesclar a vivéncia, o que ele vai precisar. O aluno adulto, o
aluno da EJA, ele vai precisar ler, escrever, ele vai precisar escrever corretamente, ele vai
precisar redigir um cheque, ele vai precisar redigir uma carta de apresenta¢do, um curriculo,
ele precisa corrigir os erros ortograficos devido a ma alfabetizacdo de alguns alunos. Entéo eu
tento mesclar o contetdo que tem que ser passado e aquilo de que ele precisa. Como que eu
sei 0 que ele vai precisar? Porque logo no primeiro dia de aula, na apresentacéo, eu faco tipo
que uma entrevista com todos. Vejo onde trabalha, por que estd fazendo a EJA, por que
quanto tempo ficou parado. Entdo em cima daquilo que ele esta buscando ali, porque nem
todos sdo iguais, nem todo o objetivo € igual, eu tento sanar, eu tento trabalhar em cima

daquilo que ele precisa, ndo deixado de lado, é 16gico, a matriz curricular e seus contedos.

Questdo 10. O profissional da EJA, ele recebe da Secretaria Estadual de Educacdo uma
formacédo diferenciada. Por qué? Porque o publico € diferenciado. Entdo nesses Gltimos anos,
nos temos recebido de duas ou trés vezes no ano recebido essa formacao. Sem constar..., sem
contar que durante o ano, fora essa formacao que a gente recebe, nds fazemos minicursos, n6s
fazemos oficinas, nos realizamos palestras, os “ouvimos ““ (énfase) palestras de pessoas eu ja
passaram por esse tipo de modalidade de estudo. Tudo isso no ajuda a construir um trabalho
voltado par ao adulto, é um trabalho que vamos privilegiar aquilo que o adulto precisa, aquilo
que o adulto quer. Entdo nos temos esse suporte da secretaria. Fora também os cursos on line,
sempre eles mandam e-mail avisando: vai ter curso de Lingua Portuguesa, vai ter curso de
producdo de texto, vai ter uma oficina, tudo isso. Nesse ponto, n6s somos muito bem
assistidos pela SEDUC.

Questdo 15. Eu defino um curriculo pra EJA como... uma casinha que vai comecar do
alicerce, que vai ser colocado tijolo a tijolo até chegar no teto e colocar o telhado. Eu vejo
iSSO, porque, nesses cursos que a gente tem, sempre eles falam isso. Olha, nés vamos

experimentar esse tipo de técnica, esse tipo de técnica, n0s vamos experimentar esse tipo de



181

texto. Por qué? Porque vocé sabe que o estudo ndo tem uma formula certa, ele ja ...n&o é uma
matéria exata que vocé comeca e no final tem que dar o x da questdo. Ndo. Ldgico que ndo.
Como é um... um estudo que vai sendo construido no dia a dia, nem sempre aquilo que o
adulto precisa tem ali, ou entdo, o que tem ali no curriculo ndo é aquilo adulto precisa.

O que tem, entdo, tanto do professor, quanto da SEDUC, tanto do aluno é uma juncao dessas
trés formas de aprender e ensinar pra construir o curriculo certo. Esta acontecendo isso? Ja
melhorou muito. Sdo dez anos que eu vejo assim 0 progresso nitido nessa parte de construcéo
de conteudo. Ainda ndo esta cem por cento, na minha opinido, ainda ndo esta. Mas é o que
sempre digo é tijolo a tijolo, é construcdo a construgdo que a gente vai chegar no éxito final,
ou seja, uma formula que o aluno... uma férmula de ensinar e que o aluno véa aprender de uma

maneira agradavel, de uma maneira construtiva, de um maneira eficiente e eficaz.

Questdo 14. Os alunos participam da escolha dos contetdos de uma forma indireta, ou seja,
nos vemos aquilo que eles estdo precisando, que eles estdo necessitando pra sua vivéncia,
aquilo que estdo precisando na sua empresa, no seu emprego. Entdo, as vezes eles chegam na
sala de aula e falam assim: “Nossa! Eu apliquei aquilo que aprendi hoje no meu servico. Ou,
entdo, professora, vocé pode me explicar esse ou aquele outro tema”. Ele participa sim, de
forma indireta, participa, porque ao pegar essa duvida, ao absorver essa duvida do aluno o
professor leva como apontamento, pra que quando houver essa formacdo, ele possa falar isso.
Ja aconteceu isso: ja aconteceu de contetdo ser inserido a partir de questionamento de aluno e
ja aconteceu de conteddos serem retirados, porque ndo estavam servindo como base, nao
estavam servindo como suporte para o0s alunos da EJA. Mas igual eu sempre falo: é baseado
em erros e acertos, nessa dicotomia, eu erro, eu aprendo, eu acerto, eu descarto. Ta. Entdo é
baseado nisso que vai construindo um curriculo mais adequado para essa modalidade de

estudo.

Questdo 16. Eu sempre falo que ndo existe uma férmula pronta pra vocé dar aula. N&o existe
regra: segue isso aqui que no final seus alunos todinhos vao obter éxito, vdo obter aprovacéo,
vao obter uma melhoria salarial. Entdo, é construindo, isso € um trabalho de formiguinha que
vocé vai moldando o aluno na primeira série da EJA até o término do Ensino Médio. As
metodologias que a gente usa, que agente costuma usar, basicamente sdo as mesmas que
qualquer professor aplica ao aluno. O que vai diferenciar € a idade. Vocé tem que levar em
conta que aquela pessoa que esta ali sentada, ela ja e uma pessoa adulta, ela € uma pessoa

cansada, ela ja trabalhou o dia inteiro, ela esta ali buscando forgas... tirando dgua de pedras
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pra poder estar ali, pra poder aprender. O objetivo € melhoria salarial, o objetivo é correr atrés
de um tempo que ele ndo pode ter na juventude ou entdo porque de uma maneira ou outra ele
desperdicou esse tempo. Entdo essa ai, a idade € ponto X. A metodologia, ela serve pra
adolescente, essa metodologia, ela serve e vai aperfeicoar, ela vai ser mudada quando €
ensinada pro adulto. Muitas... uma brincadeira que vocé faz pra descontrair o adolescente néo
caberia jamais pra ensinar um adulto, e as vezes aquilo que vocé conversa com o adulto
passaria completamente desapercebido pelo adolescente. Entdo é assim, € experiéncia, vocé
vai crescendo junto com seus alunos. A metodologia vocé vai aprendendo na sala de aula.
Vocé pega o contetdo pronto, e a metodologia vocé adapta pro seu publico alvo ali, ou é
adolescente, ou entdo é adulto. Quando ndo d& conta de fazer essa modificacdo, quando néo
da conta de moldar os contetidos, ha, eu digo assim, ha um choque de, vamos dizer...: um
choque de aprendizagem, porque talvez aquilo que vocé preparou com tanto afinco vai servir
de uma forma para um adolescente e ndo vai servir dessa mesma forma para o adulto. Ou
vice-versa. Como eu definira isso? E pela sua vivéncia, é pela sua experiéncia, é pelo seu
publico, se € um adulto, se € um adolescente.

Questdo 17. Quanto a Metodologia da Problematizacdo. Vocé vai trabalhar em cima da
deficiéncia do aluno, isso nem sempre é fécil. Porque vocé tem que ter uma prévia formacéo,
um prévio contato com aluno pra vocé trabalhar, justamente naquilo que ele esta precisando.
Por isso é que falo: que o professor ndo s6 ensina, mas as vezes o professor aprende com 0
aluno pra poder ver que maneira mais eficaz e eficiente ele vai poder repassar os conteddos
pra esse adulto.

Questdo 18. Eu sempre falo que trabalhar com adulto tem que ter trés pontos... vamos dizer
assim, tem que ter , é.... sdo exigidas de nds professores trés competéncias fundamentais:
paciéncia, resignacdo, e gostar daquilo que faz. Mas gostar muito, porque as vezes aquele
nosso publico ali... ndo é uma pessoa que esta ali porque quer. E uma pessoa que esta ali,
porque precisa. Nem sempre estar ali porque precisa vai ser apresentado a esse aluno de forma
agradavel. As vezes ela vai estar cansado, ela vai estar resistente em aprender o contetido,
resistente a ficar em sala de aula, chega o sono, chega a fome, chegam os problemas que
ele vai durante aquele tempo que ele esta sentado ali, ele esta envolvido com o problema
que aconteceu durante o dia. Entéo, e facil? Nao, ndo é facil. Entdo cabe ao professor estudar
cada olhar, estudar cada gesto, e ver aquilo, e filtrar aquilo que pode falar com o aluno
naquela hora, porque sendo um adulto.... E olha que temos ali alunos até mais de idade que a
propria professora, do que nos, entdo, existem alunos la que eu chamo eles de senhor, de

senhora. Por qué?
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O respeito € muito. A vivéncia ali... os cabelos brancos... o rosto enrugado... a mao que, as
vezes, treme ao escrever, a mao que ndo fecha mais, sabe? Devido a problemas de saude.
Tudo aquilo ali, nés temos que ter paciéncia, n0s temos que ter amor, nds temos que levar em
conta que se pra nés esta dificil, pra ele vai estar muito mais. O amor pelo estudo, o0 amor
pela EJA, o amor pelo ensinar o adulto tem que ser, tem que aparecer ali naquele momento.
As vezes ndo quer aprender. Ja aconteceu do aluno ndo querer aprender. Entdo o que a gente
faz? Deixa aquele aluno quieto. Conforme for o embate, pergunta se ele quer ir la fora,
pergunta se ele quer tomar agua, da um tempinho. As vezes, a gente precisa ter essa técnica...
essa técnica do... deixa quietinho e depois eu volto e falo a mesma coisa. Sabe? NOs temos
que ser méaes, nds temos que ser irmds, nds temos que ser psicologa, porque esse publico é
um publico que, eu costumo dizer que emburra. Se vocé ensinar uma determinada coisa e ele
ndo quiser aprender naquele momento, ele emburra. Ele emburra, ameaca sair da escola,
ameaca jogar tudo pra cima. Entdo, o professor tem que ter esse jogo de cintura e saber
reconhecer no aluno que aquela hora néo é hora de fazer o que o professor se propde a fazer.
Ele tem que ler no aluno aquilo que, as vezes o aluno néo fala, por isso que eu falo também

que € um trabalho de psicélogo.

Questdo 19. Juntamente com isso; como que eu vou avaliar o aluno? A avaliagdo deve ser
continua, vocé ndo pode, simplesmente avaliar dois meses, um bimestre, um trimestre apenas
naquilo que o aluno escreve. A avaliacdo deve ser continua. Se o aluno conseguiu um
progresso hoje ao responder uma pergunta sua. Parabéns! Va I4, faca sua anotagdo, porque...
eu digo o seguinte; prova nem sempre avalia o aluno cem por cento. Se aconteceu algo
durante o dia, que o deixou chateado, que o deixou desmotivado, ele chega com que cabeca
pra poder fazer essa prova? Ele vai porque ele tem responsabilidade de cumprir um dia letivo,
mas nem sempre ele tem a cabeca, ele ndo tem a tranqlilidade necessaria pra que o professor
possa resumir em 10 ou 15 questdes ou 5... como se diz... um bimestre todo de aprendizado.
Por isso que eu falo: a avaliacdo da EJA é uma avaliagdo continua. VVocé tem que se alegrar
com cada progresso que o aluno faz. E isso € construido no dia a dia, ndo somente num

pedaco de folha ao final de semestre ou bimestre.

Questdo 21. As principais dificuldades que o professor encontra ao trabalhar com esse publico
da EJA- Jovens e adultos, eu diria que assim: o cansago. Eu diria que as vezes é a falta de
motivacao, eu diria que o aluno ndo estd ali porque quer, mas porque precisa. Entdo as

dificuldades da distancia da escola, a dificuldade de ndo ter um carro, de nédo ter alguém para
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se locomover, enfim essas séo as principais dificuldades que costumo enumerar. O professor,
as vezes, ele sente no aluno uma resisténcia ao aprender. As vezes, assim: eles pensam: eu
tenho mais idade do que essa professora, por que tenho que estar aqui? Alguns adultos, eles
conseguem ver a EJA como uma tabua de salvacdo, ja outros adultos, eles ndo tém essa
mesma vis&o. Ele vé a EJA como uma forma de punigdo daquilo que ele ndo soube aproveitar
ou daquilo que ele, por um motivo ou outro ndo pode aproveitar na juventude. Entdo nos
temos esses dois tipos de pensamento: nds temos o aluno que pensa que aquilo ali é a melhor
coisa que aconteceu na vida dele; e n6s temos aquele tipo de alunos que pensa que aquilo ali é
uma punigdo pra ele. Ele poderia estar fazendo outra coisa, ele poderia estar fazendo outra
atividade, ganhando melhor, mas por qué? A falta de estudo no seu devido tempo, o obrigou
a estudar, o forcou a estudar num tempo fora de época. Isso ai, as vezes, para o professor é
uma dificuldade, ele tem que saber filtrar isso ai.

Questdo 22, 23. Mas eu acho o seguinte, o papel do grupo gestor em apoiar o professor, em
criar condicdo pra que esse aluno adulto va e frequente uma escola é de fundamental
importancia. O gestor vai saber como gerir uma escola, principalmente, uma escola que tenha
EJA de uma forma adulta, de uma forma consciente, buscando material, buscando apoio pra
que esse professor possa aplicar todo esse conjunto dentro da sala de aula. Por isso que eu falo
que é de fundamental importancia o papel do gestor, andando de comum acordo com 0s
professores. Ai eu tenho uma pergunta: a responsabilidade é s do professor? Nédo. A
responsabilidade ndo é s6 do professor. O grupo gestor, o professor, o porteiro, a merendeira,
0 colega ao lado, todos somados fazem a diferenca pra auxiliar a aprendizagem do adulto. Se
ndo tiver um lanche, ele vai ficar desmotivado, ele ndo vai ter aquela pausa, ele ndo vai poder
ter a sua fome saciada. Se faltar outro professor, ele vai ser assistido da mesma forma? Néo.
Porque o outro professor vai ter que acudir a outra sala que estd de aula vaga. Entdo, o
porteiro é de fundamental importancia também. Por qué? Ele da seguranca com o portéo
fechado, com o seu veiculo 1& dentro. Tudo aquilo ali, tudo... desde o porteiro até o grupo
gestor, passando pelo professor e a diretora € muito importante para dar a tranqlilidade, a
calma necessaria pra que o aluno possa aprender.

Questdo 24. (Sem resposta)

Sujeito 4

Questdes 1 e 2. Meu nome é Helena, tenho 27 anos e sou formada em Historia pela UFG e em

direito pela PUC. Sou professora desde 2004, quando ingressei no curso de historia. Lecionei
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por trés anos, depois me dediquei ao curso de direito e & advocacia. Retornei a sala de aula no
final do ano passado, em 2013.

Questdo 3. Eu estou pouco tempo no EJA, desde janeiro deste ano.

Questdo 4. Como eu descrevo meus alunos? Na EJA, eu encontrei trés diferentes tipos de
alunos. Alguns que tiveram que abandonar a escola em virtude de casamento, gravidez
precoce, trabalho e estes, geralmente demonstram muito interesse em concluir o ensino
fundamental e médio. Outros estdo ali devido a uma dificuldade muito grande de
aprendizagem, que nao conseguem assimilar os contetdos e por fim tem aqueles que o
professor ndo consegue saber ao certo porque voltaram a estudar, porque ndo demonstram
qualquer interesse, faltam muito e dificilmente realizam as atividades. Entdo da pra definir
bem esses trés tipos de alunos.

Questdo 5. Se eu ja ensinei pra outras modalidades? Sim, eu ja ensinei pra outras
modalidades, e apesar de algumas diferencas, eu ndo vislumbro diferencas substanciais, nem
pro jovens e adultos do EJA e do ensino seriado, ndo.

Questdo 6, 7, e 8. Seis, sete e oito que fala sobre as diretrizes, eu confesso que desconhecgo as
diretrizes para a Educacdo de Jovens e adultos do estado de Goids de 2010, porque eu

comecei a lecionar agora, nesse bimestre e ndo tive a oportunidade de conhecé-la.

Questdo9. No que eu me pauto? No ensino da lingua portuguesa da EJA, eu me pauto em
desenvolver atividades primordiais que séo leitura e escrita tendo em vista que esses sdo 0s
pilares pro desenvolvimento das outras habilidades. Se o aluno sabe ler e escrever, ele,
provavelmente ndo vai apresentar maiores dificuldades em historia, geografia, na propria
matematica que exige muita interpretacao

Questdo 10. Fui orientada sobre a funcéo reparadora da EJA. Ali se encontram alunos, assim
que tem ... passam por diversas dificuldades e que em virtude disso teria que dar uma atencao
especial para as origens e as historias de vida daqueles alunos, até porque pra ter mais
paciéncia com eles.

Questdo 11. N&o recebi nenhuma formagao realizada pela SEDUC.

Questdo 12. Eu gostaria de receber formagdo sobre como lidar com aqueles alunos que estdo
ali porque apresentam dificuldades de aprendizagem e que ndo conseguem acompanhar o

ritmo dos alunos demais, porque a impresséo que eu tenho é que se ele esta ali no | semestre...
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daquele ... do jeito que ele esta, ele tem que permanecer mais algum tempo. Um ou dois
semestres. Talvez nem consiga sair dali, porque realmente ndo assimila nada.

Questdo 13. Os contetdos que considero mais importante? Acho que é a escrita, porque ela
abrange pontuacédo, ortografia, coeréncia, concordancia e verbal. Entdo se o aluno souber
escrever com certeza ele vai ter mais facilidade nos outros conteudos.

Questdo 14. Se o alunos participam. Que eu saiba ndo. Os alunos ndo participam da escolha
dos conteudos. Que eu saiba...., ndo.

Questao 15. Com eu definiria o Curriculo do EJA, da EJA? Eu definiria o curriculo um tanto
quanto fechado, ele ndo deixa espagos pra que o professor aprofunde naquilo que ele percebe
que os alunos apresentam maiores dificuldades porque se nédo ele ndo consegue cumprir 0
conteddo programatico. Se eu for... se eu, como professora, for tentar aprofundar nessa ou
naquela matéria, depois eu ndo consigo cumprir todo o contetido que eu preciso.

Questdo 16. Referéncia metodoldgica? A metodologia que eu utilizo é foco no dia a dia do
aluno, mesclando atividades de fala, leitura e escrita , em especial a producéo de texto.
Questdo 17. As diretrizes da EJA? Eu sempre utilizei com meus alunos a metodologia da
problematizacdo. E, essa mesmo? Ah, sim, porque eu considero de suma importancia incitar
0s mesmos a observar a realidade de modo critico. De forma que apresentem fatos e solucGes
para se buscar uma nova realidade. Alias, observando as provas do ENEM, inclusive as
redacdes, € isso que se busca dos alunos, ndo apenas que identifiguem os problemas e

apresentem maneiras pra sana-los ou ao menos minimiza-los.

Questdol18. Competéncias sdo necessarias pra trabalhar no EJA? No que tange essas
competéncias. Creio que o professor deve perceber-se como organizador de conhecimentos e
atividades que facam sentido para o aluno dentro da sua realidade social. Deve ter uma
postura mais reflexiva, capaz de observar, de inovar e de aprender com esses alunos, e a
experiéncia do dia a dia. Por exemplos, esses dias foi discutido em sala de aula a questao da
maioridade penal, sobre a diminui¢cdo da criminalidade dos jovens, e foi um tema que eles
participaram bastante.Porque eles vivenciam isso. A questdo do aumento da utilizagdo de
drogas desses jovens, tudo mais.

Questdo 19. Que tipo de avaliacdo que eu utilizo? Eu utilizo os meio avaliativos tradicionais,
tais como provas e trabalhos e estimulo a leitura e a escrita em sala de aula. Gosto, inclusive
que cada aluno vai até minha mesa e lia suas redagdes pra mim, porque assim, a gente pode
juntos fazer as correcdes, 0s apontamentos... 14 eles percebem que nem eles mesmos

conseguem ler as proprias redacdes.



187

Questéo 20. N&o, néo discuto com eles a melhor forma de fazer avaliacdo , néo.

Questdo 21. Maiores dificuldades? A maio dificuldade que vejo é a falta de interesse de uma
parcela significativa desses alunos que chega a uns 30 por cento. Faltam muito e quando véo
ndo apresentam qualquer interesse em aprender.

Questdo 22. Os gestores buscam conhecer as razdes desse desinteresse, da faltas sem
justificativa, entretanto na maioria das vezes, trata-se de alunos envolvidos com drogas e com
a criminalidade, por isso sua atuacéo fica bastante limitada.

Questdo 23. Nos, professoras temos uma responsabilidade muito grande. Que vai além de
ensinar. Mostrar pra esses alunos a importancia da educacdo para o exercicio da cidadania....

pra que possam falar e serem ouvidos, pra que deixem de ser uma parcela de excluidos.

Questdo 24. Os jovens, nimero vinte quatro.... 0s jovens e alunos, acho que eles contribuem
para o proprio processo de ensino —aprendizagem quando se conscientizam de que eles estéo
ali pra aprender e colaborar para com esse processo... que séo eles quem precisam decidir o
que é melhor pra vida deles, pois muitos estudam, ou melhor, vdo a escola como se tivessem

fazendo um favor para o professor.

Sujeito 05

Questdo 1. Meu nome é Rosa, tenho 46 anos, formada em Letras, pds-graduada em Literatura
brasileira.

Questdo 2. Quando eu era crian¢a, quando perguntavam aquela pergunta tipica: o que vai ser
guando crescer? Minha resposta sempre era: eu vou ser professora. Quando entrei na
adolescéncia, a Ultima coisa que eu queria ser era professora. Me casei na cidade em que
morava. Anteriormente, morava em Anapolis, mudei pra cidade de Corumbaiba, interior e
tinha feito em Anapolis o curso de Comércio — ensino médio. Tinha feito vestibular, mas eu
tinha casado, mudei pra ca e nem pensava em prosseguir com o0s estudos. Quando mudei pra
ca surgiu uma oportunidade de trabalho aqui e uma oportunidade de prosseguir com 0s
estudos. Fiz faculdade em Pires do Rio e acabei fazendo Letras, apaixonei pelo curso, voltou a

vontade de estudar novamente ja com dois filhos. Estou ha quinze anos na sala de aula.

Questdo 3. 3 Trabalho com Educacéo de Jovens e Adultos h& 6 anos. Trabalho também....
Questdo 4. Vocé pergunta como eu descrevo meus alunos jovens e adultos? Bom, eu te disse

que trabalho ha 6 anos com EJA. Eu tive.... H4 uns 8 anos eu trabalhei com Educacéo de
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Jovens e Adultos e depois fiquei um tempo sem trabalhar com essa modalidade. Ha uns anos
eu trabalhei com uma turma de EJA que tinha mais jovens. Eu via que esses alunos tinham
deixado a oportunidade passar. Eram alunos que ndo quiseram estudar no tempo deles e
guando eles acordaram, aproveitaram essa oportunidade quando foi aberta essa turma no turno
noturno pra estudar. E esses alunos foram... muitos deles foram até pra faculdade depois.
Ultimamente, nesses trés dltimos anos que eu tenho trabalhado com EJA, eu ja percebo que
sdo alunos mais assim... que ndo tiveram mais oportunidade de estudar no seu tempo e que
tem o desejo de concluir seus estudos, de ter seus estudos ou de concluir, principalmente
aqueles que néo tiveram oportunidade de estudar mesmo. Eu vejo a maioria deles agora....
porque sdo estudantes que ndo tém... ndo almejam fazer uma faculdade. Eles querem mais ter

um certificado pra trabalho ou pra satisfacdo pessoal mesmo!

Questdo 5. Quanto a questdo de diferencas de ensinar pra adolescentes e jovens. H& muita
diferenca. Eu leciono também pra ensino regular. Nos vemos assim, o aluno de ensino regular
tem mais facilidade em aprender e assimilar o contetdo, mas ele ndo aproveita, ndo
aproveita... ele ndo tem muito interesse. Ja 0 aluno da EJA mostra muita vontade de aprender.
Ele ndo tem tanta facilidade pra aprender, mas tem muita vontade. Ele esté ali pra recuperar
realmente o seu tempo perdido, a oportunidade que ele ndo teve. Ele quer realmente aprender.
Ele tem muita vontade e ndo quer perder tempo. Entdo compensa, aquilo que ele ndo tem
tanta facilidade, mas ele compensa no que ele tem de vontade. O que ele aprende realmente, a
disponibilidade que ele tem pra aprender ele aprende realmente.

Questdo 6. Quanto as Diretrizes da EJA/GO, eu nao conheco. Eu néo tive contato, ndo me foi
apresentada, ndo conheco.

Questdo 7. Sem resposta

Questdo 8. sem resposta

Questdo 9. Eu pauto meu trabalho em Lingua Portuguesa para o Ensino da EJA, buscando
aquilo que eu credito que seja mais relevante pra ele, pra vida dele, dentro daquilo que vejo
assim, na perspectiva de vida dele. Quando eu tenho uma turma que eu vejo que..., alias,
dentro da propria turma tem aqueles que buscam, que agente vé que vao fazer um vestibular,
eu sempre fago um diagnostico com a turma no comeco, porque eu trabalho com eles, ja faco
um diagndstico com a turma, aqueles que pretendem ir para o Ensino Médio e fazer
vestibular. Eu ja trabalho com questbes voltadas para 0 ENEM, questdes voltadas para o

vestibular. E aqueles que eu vejo que ndo véo fazer vestibular e o que eles querem é pro dia a
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dia, é para a vida mesmo, entéo eu procuro fazer um ensino voltado pra isso, pra vida, pra
vida pratica, pro dia a dia deles. Procuro selecionar o contetido voltado pro que vai ser Gtil pra

vida deles mesmo. O que eles vao realmente aproveitar.

Questdo 10. Eu ndo recebi orientacdes especificas. As orientacGes que eu tenho sdo pesquisas
mesmo, pesquisas que eu fago de internet, procurar outras escolas, com ajuda de outros
professores pelas redes sociais. Pesquisas mesmo de outras experiéncias de outros professores
tém que d&o certo e essas trocas que a gente faz mesmo pelas redes sociais de professor para
professor.

Questdo 11. Quanto a formacdo pra trabalhar com a EJA, eu nunca recebi nenhuma formacéo
pra trabalhar com a EJA.

Questdo 12. N&o respondeu.

Questdo 13. Quanto aos contelidos que eu considero essenciais para jovens e adultos. Eu
acredito que a primeira a ser trabalhada aqui essencial é trabalhar a interpretacdo de texto.
Essa a primeira que eu considero assim primordial: aprender a interpretar. Trabalhar bastante
pluralidade cultural, trabalhar variagbes linguisticas, regionalismos, ortografia, a pratica da
escrita, trabalhar a leitura, trabalhar a pratica da escrita, concordancia nominal. Tudo que
possa vir colaborar pra que esse aluno se dé bem numa entrevista de trabalho, uma
apresentacdo pra trabalho, ja& que a maioria deles visam ao estudo da EJA pra uma boa
apresentacdo no trabalho. Maioria dos nossos alunos da EJA, especialmente da nossa escola,

eles estudam, visando a uma melhor colocagéo no trabalho.

Questdo 14. Vocé pergunta se os alunos participam dos contetdos a serem ensinado. Eu
sempre dou abertura pra que isso aconteca. Eu... comento se tem dificuldade em alguma
questdo. Eu faco o diagnostico, eu vejo numa correcdo de uma atividade: essa questdo esta
gerando mais dificuldade pra vocés? VVocés querem que trabalhe mais sobre isso? Apresentem
para mim, por favor, onde vocés tém mais dificuldade. Dou abertura pra que eles tragam as
dificuldades deles pra que a gente possa trabalhar. E oferecida, sim a participagio deles pra
que tragam para serem trabalhados... tanto assim também, os temas, essa flexibilidade existe
sim pra que tragam esses conteddos a serem trabalhados. Isso precisa haver, eles precisam

dessa integracdo, eles precisam trazer essa participacdo deles também. Trabalhar juntos...
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Questdo 15. Quanto a definir um curriculo para EJA. Eu acho tdo complexo. Acho que eu
nem conseguiria definir um curriculo pra vocé pra EJA....

Questdes 16, 17 e 18. Ndo foram respondidas.

Questdo 19. Quanto as avaliagbes... eu trabalho a avaliacdo continua.Toda aula, ela €
avaliativa. Toda aula, ela tem producdo, ela tem atividade, se o aluno esta produzindo, ele est4
sendo avaliado. Tudo que ele faz ¢é avaliativo. Ele esta em crescimento. Nao deixo de avaliar
também de outras formas. Eu utilizo trabalho em grupo, € um crescimento muito grande
porque, as vezes 0 aluno ndo consegue produzir sozinho, principalmente o aluno da EJA.
Muitos deles precisam da ajuda do outro. Tem gente que nédo vai sozinho. Ele precisa da ajuda
co colega pra evoluir. As vezes, ele ndo consegue aprender s com a fala do professor, as
vezes a explicacdo do colega ali consegue traduzir aquilo melhor pra ele. Eu utilizo trabalho
em grupo. E ndo deixo também de fazer uma avaliagdo individual a tradicional prova, eu
gosto de fazer essa prova também, porque ali eu sei no individual o que ele aprendeu sozinho.
E uma forma de avaliar o que ele aprendeu e avaliar o0 meu trabalho também. Esta ndo é a
mais importante para mim, a mais importante aquela do dia a dia que avalio o crescimento

dele, dia ap6s dia.

Questdo 20. A forma de realizar a avaliacdo, eu discuto, sim com eles, é combinado, é
flexivel, mas sem abrir daquilo que eu ja estabeleci antes também. Daquelas que eu ja tenho
pré-estabelecidas, mas a gente conversa juntos, eu... discuto sim, com eles.

Questdo 21. As principais dificuldades que encontro pra trabalhar com jovens e adultos. Tem
questdo que... tem muita falta, eles faltam muito porque trabalham, chegam a noite, as vezes
muito cansados. Entdo tem muita questdo de falta. Tem a questdo que ja falei anteriormente,
ha alunos com muita dificuldade pra aprender. Tem muita forca de vontade, mas o raciocinio
¢ mais lento, mais devagar, o tempo deles assim, bem mais lento, entdo isso é uma
dificuldade. A linguagem que a gente tem que trabalhar, formas diferentes, nds precisamos
trabalhar muito individual. Essa é uma dificuldade muito grande também, as vezes no ensino
regular, vocé fala 14 na frente e vocé consegue atingir quase que maioria, ja na EJA, néo,
principalmente, para os adultos, vocé tem que trabalhar muito o individual. Cada um tem seu
jeito de aprender, mas ndo é cansativo ndo, mas é uma dificuldade: que é mais demorado.
Deixe me ver... Grande dificuldade mesmo é essa questdo do material mesmo. Eu disse das
questdes que eu trabalho, que eu elejo as questdes mais necessarias pra trabalhar. E uma

grande dificuldade porque tem que sair pesquisando pra trabalhar, porque ndo tem nada, nao
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tem aquele curriculo estabelecido para o professor trabalhar. Ai tem aquela questdo, de
repente se um aluno transfere de uma escola pra outra nunca aconteceu comigo de um aluno
daqui transferir para outra escola, mas se tem esse caso de transferir, ndo vai coincidir a
matéria. Eu, aqui, estabeleci um conteddo pra trabalhar, eu ndo sei o que o professor de outra
escola estabeleceu pra trabalhar. Entdo isso é uma grande dificuldade, esta assim... perdido o
contetido, sé ndo esta tdo perdido, porque a gente tem nogdo dentro do que a gente trabalha
nas séries do regular, estabelece mais ou menos o que a gente estd trabalhando. Dentro
daquilo que eu trabalho nas séries correspondentes as etapas eu elejo aquilo que seja mais
importante pra trabalhar com eles, entdo ndo estd assim de tudo perdido do que trabalha no
ensino regular, mas eu ndo sei se as outras escolas trabalham dessa forma também com a
EJA... Entdo eu acredito assim que essa questdo do material seja uma grande dificuldade que
a gente tem pra trabalhar.

Questdo 22. Quanto ao papel dos gestores para ajudar solucionar esses problemas. Bom,
dentro do que eu falei, da questdo de faltas, essas questdes... 0s gestores, eles procuram, sim,
dentro da medida do possivel ai 0 que agente reivindica, eles procuram, sim ajudar. A gente
tem todo apoio dos gestores pra solucionar os problemas que agente tem com a turma. Eles
procuram sim, ajudar dentro do possivel. Agora essa questdo do material, a gente cobra, as
vezes essas diretrizes, esse curriculo, eles dizem que ja procuraram com a secretaria que diz
gue ndo tem, que ndo € enviado e fica por isso mesmo. Também a gente vai procurar e ndo
cobra mais, é assim que a gente tem trabalhado.

Questdo 23. A responsabilidade dos professores... eu acho que a responsabilidade que nos
temos é essa de procurar o que é melhor pra eles, como eu tenho procurado fazer, sei que
meus colegas também tem. Eu tenho consciéncia tranquila de estar sempre fazendo um papel,

da melhor forma possivel. Desempenhando meu papel, acredito estar cumprindo meu dever.

Questdo 24. Como os jovens e adultos podem contribuir para o proprio processo de ensino-
aprendizagem? Eu sempre oriento a meus alunos que aproveitem todas as oportunidades da
vida, que escola, ndo é apenas aquela sala fechada, que pesquisem, que leiam, que aproveitem
todas as oportunidades da vida e que estejam sempre procurando evoluir. Que aproveitem
todas as oportunidades da vida pra poder evoluir. Aproveitem todo o tempo, o0 tempo que esta
na internet...a internet ndo é sé pra bate-papo, vai pesquisar, vai ler, vai aumentar seu
potencial, vai procurar coisas boas pra vida, um bate papo sadio, tudo isso € evoluir, € crescer,
é melhorar de vida. Tudo isso esta contribuindo... € um processo de aprendizagem pra eles, é

um processo de evolucéo.



192

Sujeito 06

Questdo 1. E 2. Meu nome é Sandra, tenho 41 anos e minha formacdo pedagodgica é em
Letras. Ingressei na carreira de Magistério em 1997. O que me motivou a exercer essa
carreira foram as experiéncias desde crianga com convivéncia com professores e influéncia de
colegas. Exerco essa profissdo desde 1997, entdo sdo 17 anos de profissao.

Questdo 3. [Nao respondeu]

Questdo 4. Os alunos da EJA apresentam diversidades, no entanto a maioria séo
desmotivados, visando somente obter notas com pouquissimo esforco, isto é, tem uma relacéo
imediatista com o conhecimento. O que eles procuram realmente ¢ o certificado de concluséo,
mesmo com intervencdes e atividades, eles mantém fortes resisténcias a mudancas.

Questdo 5.Eu ja trabalhei por pouco tempo com o ensino Médio e as diferencas no que condiz
a motivacdo nao é tdo grande com relacdo aos alunos da EJA. A diferenca se faz na cobranca
dos pais e na realizacdo de propostas de trabalhos mais dindmicos em que hd um
envolvimento sem muitas reclamacdes.

Questdo 6. Eu tenho conhecimento superficialmente das Diretrizes do Estado de Goias de
2010. Isso se deu em alguns cursos rapidos no inicio do ano letivo e algumas reunibes
pedagdgicas, os ditos momentos coletivos.

Questdo 7. Ja fiz uma pesquisa pra tentar ter um conhecimento mais profundo, mas néao
consegui nem na Seduc, nem no site do MEC. As Diretrizes da EJA é um ponto de partida pra
que o professor possa buscar orientagcdes ou adequacOes para desempenhar seu trabalho, em
sanar os pontos falhos e em Gltima instancia até aperfeicoar nosso trabalho de educador.
Questdo 9. Em relacdo a EJA, deve se ter co cuidado com a flexibilizacdo no que condiz ao
cumprimento do curriculo, e como aplica-lo. Alem dos métodos avaliativos diversificados. A
pauta do meu trabalho estd no entendimento do uso da linguagem em diferentes situacdes e
géneros, mesclando atividades de leitura, producdo de texto, oralidade, isto €, no
desenvolvimento, da competéncia comunicativa  aquisicdo de habilidades em todos o0s
ambitos de desempenho linguistico.

Questdo 10. Recebi poucas orientacdes devido a cursos esporaticos e duracdo de um dia,
muitas vezes por meio periodo, por vocé trabalhar em outra rede de ensino, entre outros
motivos também, em que esses cursos focam somente a educagéo regular.

Questdo 11. Nos ultimos 5 anos tivemos mais ou menos uns trés cursos de formacao,

abordando contetdos curriculares, formas de avaliacdo, planejamentos detalhados. Neste ano,
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caderno educacional, entretanto a realidade desses cursos s&o mais voltados para o ensino
regular.

Questdo 12. Gostaria de ter formacgdo ou conhecimento maior em habilidades motivacionais,
artes cénicas, conhecimentos psicopedagdgicos e neurolinguisticos pra vocé puder
conhecimento em relacdo ao comportamento humano e dessa forma buscar novas estratégias
para o ensino.

Questdo 13. O conhecimento de contetudos que eu acho que é de suma importancia para a
EJA, seria, o conhecimento da estruturacdo textual, o uso da linguagem em diversos géneros
textuais e géneros do discurso.

Questdo 14. Os alunos participam em pequenissima parcela na escolha dos contetdos, isso
somente na sala de aula com seu professor, pois com as matrizes curriculares, vocé tem que
planejar seguindo o que foi estipulado.

Questdo 15. Eu viria um curriculo para EJA que condiz com desenvolvimento das habilidades
de conhecimentos gerais e profissionais. E em relacdo ao estudo da Lingua Portuguesa, em
primeiro plano seria levar ao conhecimento dos alunos os diferentes géneros textuais e
géneros do discurso, além dos recursos lingiisticos empregados nos mesmos. Ampliar o
poder de leitura e andlise critica, desenvolver a capacidade e poder de interpretacdo e escrita.
Em segundo plano... o curriculo interdisciplinar, principalmente nas areas de humanas e
ciéncias onde cada professor trabalhasse o conteddo em comum, ampliando o conhecimento
de mundo e poder de interpretacdo e escrita dos alunos. Em terceiro plano um curriculo de
conhecimentos de formagdes profissionais, principalmente no que se refere aos
conhecimentos midiaticos, onde nossa escola, formando ... mdo de obra para o trabalho, nos
ndo possuimos um laboratério de informatica.

Questdo 16. A minha fundamentacdo metodoldgica se faz a partir de propostas socio-
construtivistas, onde a aprendizagem se faz pela interacdo entre os conhecimentos dos alunos
e as praticas sociais de linguagem que se fazem necessarias no processo de comunicagdo do
nosso dia a dia e no ambito profissional.

Questdo 17. Sim eu conhego a metodologia da problematizagdo, inclusive ao montar o plano
de acdo exigido para superacdo de déficit. Eu a utilizo de forma parcial, devido ao tempo
restrito das aulas ou do semestre, entre outros pequenos empecilhos, entre eles a clientela,
materiais, também, burocraticos. As minhas impressdes é que detectar as problematicas e
apontar as solucdes séo faceis para os professores e 0s gestores, porém, na préatica, ainda ha

barreiras de cunho pessoais, tedricos, pedagdgicos e também burocraticos.



194

Questdo 18. As competéncias que julgo necessarias para trabalhar com EJA...  seria ser
paciente e altruista, estar sempre atualizado, busca novos recursos e ideias para auxiliar seu
trabalho, exercer um poder de mobilizacéo e persuasao, ter conhecimentos psicopedagogicos.
Questdo 19. Eu utilizo avaliacdes diversificadas, desde as feitas diariamente, trabalhos feitos
em sala, tantos trabalhos individuais e em grupos, pesquisas, avaliagdes objetivas e subjetivas,
participacdo em trabalhos ou atividades extra-classe, como montagem de murais
comemorativos, varais poéticos, semanas culturais, etc. ..

Questdo 20. Sim, sempre procuro orienta-los com serdo as avaliagdes para que possam obter
melhor desempenho possivel nas atividades, trabalhos ou exames propostos.

Questdo 21. As principais dificuldades que nds encontramos pra trabalhar com a EJA ... em
primeiro lugar seria a motivacdo e interesse pela aprendizagem por ndo visarem a uma
aprendizagem e somente uma nota para aprovacdo, em seguida assiduidade, e em segundo
plano as dificuldades de interpretacdo e producdo textual, um pouco devido a desmotivacdo
pela leitura e pouquissimo tempo dedicado a ela, entre outras dificuldades que envolve a
clientela.

Questdo 22. O papel do s gestores para solucionar as problematicas da EJA é de suma
importancia, pois sem a analise dos mesmos em relacéo ao trabalho desenvolvido pela equipe
ndo ha possibilidade e apontar os erros, buscar alternativas para ameniza-los e até mesmo do
ponto de defender ou confrontar as realidades vivenciadas mediante aos processos
burocréaticos educacionais.

Questdo 23. Os professores da EJA tém que ter disposicdo e empenho para desenvolver seu
trabalho para promover mudancas, tanto em relacdo a forma de agir e pensar dos alunos,
guanto em relacdo as matrizes curriculares, entre aspas, sao impostas e devemos segui-las
porque foi determinado o uso das mesmas em todo o Estado. Também, o professor tem que
procurar avaliar o resultado do desempenho de seus alunos e, concomitantemente, o0 Seu
trabalho para fazer possiveis adequagoes.

Questdo 24. A nossa clientela ainda precisa de estimulos de carater séciocultural pra
fortalecer sua autoestima, reconhecer a importancia da formagé&o intelectual para que obtenha
e construa sua personalidade em ralacdo a apropriacdo de conhecimento e a necessidade da
constante busca pelo saber. Desse modo, a nossa clientela tera o poder ou exercera plenos

poderes de participacédo e construcdo de um ensino motivador e de qualidade.

Sujeito 7
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Questdo 1. Eu sou a professora Tereza, tenho 48 anos. Fiz duas graduacdes: pedagogia em
1998 na Faculdade de Araguari e fiz letras em 2006 pela UEG.

Questdo 2. Eu fiz pedagogia por amor a profissdo mesmo. J& havia feito magistério... e
trabalhado no MOBRAL por um ano, tive oportunidade de ingressar na faculdade que, na
época era muito dificil, principalmente pra quem morasse no interior e abracei a causa. Mudei
de cidade e passei a trabalhar com vendedora, na época. Quanto mais eu me aprofundava no
curso de Pedagogia, mais vontade eu tinha de retornar a sala de aula, retornei a carreira de
magistério em 1988, meu ultimo ano de faculdade e, portanto, sdo 26 anos de magistério.
Questdo 3. Minha primeira experiéncia com Educacao de adultos foi no MOBRAL em 1984,
voltei a trabalhar com essa modalidade de ensino em 1998 e trabalho até hoje, daria um total
de 18 anos trabalhando nessa modalidade.

Questdo 4. Os alunos de EJA sdo conscientes das falta que os estudos fazem nas suas vidas.
Em sua maioria, eles tentam aproveitar ao maximo o periodo que estdo na sala para ler
entender... fazer trabalhos, participar de projetos. As salas sdo heterogéneas, tem alunos que
Iéem bem, interpretam bem, em contrapartida tém alunos que apresentam muita dificuldade.
Questdo 5. Ja ensinei e ensino para outras modalidades. A maior diferenca que vejo entre a
EJA e o ensino regular € a maturidade. Os adultos ja foram barrados no mercado de trabalho
por falta de estudos. Os adolescentes apesar de ter facilidade de aprendizagem néo tém

consciéncia, cada modalidade exige formacdo exige formacéo especifica.

Questdo 9. Eu pauto meu trabalho de EJA a partir da proposta curricular do ensino regular, o
Curriculo Referéncia da rede estadual de educacao de Goias.

Questdo 10. Para trabalhar com EJA em relacdo aos contetidos, no momento do planejamento,
somos orientados a reunir por area e fazer a adequacdo do curriculo de EJA a partir da
proposta curricular do ensino regular.

Questdo 11. Participei de alguns cursos na subsecretaria em 2003 e 2004 sobre a proposta
curricular do segmento de ensino fundamental de EJA. De la para ca nédo tive mais formacéo
nessa area.

Questdo 11. Sobre formacéo de professores, nesse periodo, eu ndo participei, creio que pelo
fato de minha carga horaria ser no regular.

A (ltima formagdo que eu tive pra trabalhar com a EJA foi em 2004 sobre a proposta
curricular do segundo segmento do ensino fundamental. De 14 pra ca ndo tive mais formacéo

pra trabalhar com a EJA.
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Questdo 13. Os conteldos essenciais, ao meu ver, de Lingua Portuguesa seria leitura
individual e coletiva, a interpretacdo e producdo de texto, estudo da lingua a partir dos textos
lidos e produzidos.

Questdo 14. Na escola em que eu trabalho, os alunos nao participam da escolha dos conteudos
a serem ensinados.

Questdo 15. O curriculo de EJA deve envolver contetdos, metodologia e toda a prética
escolar, comprometido com a atuacdo do aluno na sociedade. Tem que formar cidadaos
conscientes.

Questdo 16. Eu fundamento o ensino de Lingua Portuguesa do na EJA a partir do Curriculo
Referéncia do ensino regular no estado de Goiés... A prética da oralidade, sempre que vou
introduzir um conteddo novo, ouvir o que os alunos conhecem sobre o assunto, aulas
expositivas, leituras diarias, producado e revisao de texto, estudo da lingua a partir dos textos
lidos e produzidos.

Questdo 17. Eu ndo conheco a Metodologia da Problematizacgdo, portanto ndo a utilizo em

minhas aulas.

Questdo 19. As praticas mais comuns de avaliagdo na minha escola sdo a participacdo e
envolvimento dos alunos nas atividades realizadas em sala, leituras diversas e producéo de

textos e avaliacOes bimestrais com relacdo aos contetidos trabalhados no bimestre.

Questdo 18. Eu considero como competéncias necessarias para o trabalho na EJA a formacao
especifica na area que atuo e formacdo continuada para atender essa clientela.

Questdo 20. Algumas avaliacBes sdo discutidas com os alunos e marcadas as datas de
apresentacdo, como as pesquisas, a realizacdo de projetos, porém as provas bimestrais sdo
marcadas pela secretaria da escola e os alunos devem se adequar as mesmas.

Questdo21. Eu vejo o maior problema da EJA € a Invasdo. Apesar de serem conscientes da
falta que os estudos fazem, a maior prioridade do adulto é o trabalho para se subsistir
juntamente com a familia. Acredito que o projeto de EJA deveria ser mais flexivel em relacéo

ao horario de atendimento, o reforgo escolar e avaliagao.

Questdo 22, 23 e 24. Para maior eficiéncia no ensino de EJA, é necessario a realizacdo de
foruns, debates, envolvendo gestores, professores e alunos, precisamos conhecer o perfil da

clientela atendida e fazer as adequagfes. Creio que o programa de EJA deveria oferecer
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professores disponiveis em todos os turnos para que os alunos pudessem adequar seu tempo
de estudo sem deixar de cumprir suas responsabilidades no trabalho.

Sujeito 8
Questdo 1. Sou a professora Ana Clara, ja tenho 21 anos de magistério. Eu atuei nas primeiras

séries iniciais uns 19 anos. Sou graduada em pedagogia, p6s- graduacdo em psicopedagogia.

Questdo 2. Comecei a trabalhar numa escola particular Eli Ferreira Calassa,trabalhei 14 mais
ou menos 6 meses e fui chamada pra trabalhar na escola Joaquim Araujo Silva, onde fiquei 0
maior tempo trabalhando com educacéo infantil, foi um prazer enorme ter trabalhado la ver o
crescimento de cada crianga, até acredito que nessa série inicial vocé tem mais... vocé percebe
mais a aprendizagem, sabe? Feliz... vocé vé quando a crianca... ela aprende: Oh, tia aprendi
essa letrinha, aprendi o nUmero um da tia. Foi muito gratificante trabalhar nessa série inicial.
Quando surgiu a inclusdo, os cursos de inclusdo na escola, participei de varios cursos. Fiz o
curso de LIBRAS, curso de educacdo especial, oferecido pela subsecretaria da educacao
daqui, comecei a trabalhar, entdo, como professora de apoio. Trabalhando como professora
de apoio eu percebi a grande dificuldade que o ser humano tinha pra aprender coisas basicas,
devido as suas dificuldades intelectual, psicomotora e muito mais. Continuo trabalhando até
hoje, um periodo do meu dia... e tentando cada dia aperfeicoar, lendo um artigo ou outro,

pesquisando ... pra ver o que posso fazer de melhor.

Questdo 3. Quanto tempo de professora na educacao de jovens e adultos? Esta fazendo dois
anos e meio que eu me inseri. Quando entrei, entrei na Maria das Dores... foi muito bom, fui
recebida de bragos abertos |a. E percebi que os jovens do EJA, na época, que eu comecei na
turma de alfabetizacéo, percebi que eles tinham muita garra, muita vontade de aprender e um
pouquinho que eles aprendessem ali era satisfatorio. Eles vinham com relato do seu trabalho e
passava pra nés e com aqguela dificuldade as vezes de transmiti ou aquele jeitinho ali, ou até
mesmo sem jeito de falar: por que eu ndo dou conta, por qué? Conversando e conhecendo
eles, a gente vé que eles estdo ali porque ndo foi facil. Tiveram que parar os estudos pra
trabalhar ou ndo teve estimulos da familia. Entdo, a Educacédo de jovens e adultos para mim,
foi um momento que eu tive que dedicar de corpo e alma, por qué? Porque tinha que trazer...
buscar conteudo que abrangesse a necessidades deles, entendeu? De maneira que seria mais
claro, mais 6bvio do que dois mais dois. Foi um momento assim... que eu pensei: Meu Deus e
agora o que eu fago? Eu achava gratificante trabalhar... ver aquele crescimento, depois aquela
dificuldade, aquela busca dos alunos especiais, agora com EJA ndo foi diferente, tive que ir

atras e buscar. Tive que procurar um recurso didatico assim... eu tinha objetivo de subsidiar o
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meu trabalho docente e contribuisse com o desenvolvimento profissional, além desse
conteddo. Considerando, no principio, a expectativa da aprendizagem definida, orientacao, a
busca do curriculo tinha que ser analisado, ajustado, pra oferecer um conjunto de tudo isso pra
poder chegar e passar pra eles, que por mais tempo que tinham perdido, eles podiam
recuperar, bastava querer. Ter forca de vontade e esquecer as dificuldades Ia fora, entrar e
mergulhar nesse mundo, um mundo maravilhoso que €é a escola e através da escola poderia
mudar a viséo deles la fora e mudando essa visdo poderia até melhorar... até financeiramente a
vida dele.Temos relato de um aluno assim: Professora, vocé ndo acredita no que aconteceu,
professora! O meu patréo chegou no trabalho e ficou admirado: * o que aconteceu aqui? E ai
mostrei pra ele onde estava escrito: deixe organizado o local de trabalho. Eu tinha organizado
tudo, por qué? Porque eu aprendi a ler. 1sso nos comoveu quando ele contou. Essas pequenas
coisas que nos fazem acreditar que vamos conseguir... conseguir... fazer que... pode melhorar.

Tenho confianca.

Questdo 4. Meus alunos, eu posso definir eles como pessoas... a maioria esta ali pra aprender
mesmo. Estamos trabalhando também com jovens de 16 anos, pra mim foi uma do, mas eles
precisam trabalhar, entdo foram pro EJA, até entdo era acima dos 18 anos. Muitos estdo ali
pra melhorar a leitura e escrita e tirar a carteira de motorista. Todos tém um objetivo na vida
ou de melhorar seu servico 14, as vezes ele ndo esta satisfeito com que faz na firma e vé
através do estudo uma porta aberta. Percebemos também que hoje, as indudstrias, as empresas
estdo cobrando muito... essa busca € muito grande, essa busca pelo conhecimento, essa busca
para um novo ver, tem um novo sentido o aprender pra eles, por isso , nés como professores
tentamos o que acreditamos ser o melhor, porque esta ali... ndés sabemos que eles vém
cansados, muitas vezes até sem janta, mas vém porque sabe que ali é o caminho que pode

mudar a visdo do mundo, mudar seu eu futuramente.

Questdo 5. Existem, sim, diferengas pra gente ensinar pra jovem e adulto, crianga como ja
falei, trabalhei muito na educagéo infantil, agora estou mais no ensino especial e no EJA.
Trabalhei também com adolescente, pelo menos na época que peguei os adolescentes, eles
estavam assim naquela fase, vamos dizer assim... da rebeldia, querendo se mostrar de todas as
maneiras, chamar a atencdo, e... muita energia, entdo era assim um momento que ...
precisando daquela atencdo, momento de tentar entender os conflitos que estdo passando,
porque estd passando aquela fase de... puberdade, vocé sabe que os horménios estdo em

ebulicdo. Entéo eles ficam, além de elétrico, muito critico, eles ficam sem lugar pra ficar. E
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muito diferente. A crianca da educacdo infantil ttm uma caréncia, muitas vezes sente aquela
falta da mae, de alguém de protecéo quando vai a escola a primeira vez. A gente percebe que
ela também quer aprender, quer se sentir Gtil, quer mostrar. E quando a gente vé o que
acontece muito pouco na educacédo, na educacao em geral, na educacao infantil, na educacéo
de adolescentes é que, as vezes ndo tem muito estimulo em casa, as vezes ou pro pai, quando
ele estd na escola é um lugar seguro. Entdo ndo tem muito estimulo para o que estéa fazendo I3,
0 importante € ir pra escola. Entdo perdeu um pouquinho a esséncia. Tem diferenca tem. Na
educacdo infantil, vocé consegue mais contornar com mais jeitinho, vocé consegue fazer com
que a crianca fagca mais ou menos o que vocé quer, os objetivos. Com os adolescentes vocé
tem que usar Vvarios argumentos pra conseguir atencdo desse pra que ele aprenda, de fazer
uma forma, de chamar vérias vezes a atencdo dele, usando a midia, usando tudo que é
possivel. O jovem e adulto... a gente percebe a diferenca, porque ele... quem esta ali mesmo
quer aprender, entdo eles te sugam, eles te procuram, eles querem saber mais : ” professora,
isso assim como escreve, como eu faco, professora. Eu vi esse fato 14 o que significa? Os
alunos do EJA estdo procurando mais, eles te sugam mais, porque eles tém vontade de
recuperar o tempo perdido. A gente tem que trabalhar com eles o qué? Tem que trabalhar uma
maneira que seja mais agradavel possivel driblar o sono, driblar o cansago. Entéo a diferenca
esta ai. A educacdo infantil, vocé consegue mais contornar e organizar de uma maneira de ser
mais rapido de oferecer o conhecimento pra eles. J& com os adolescentes vocé tem que usar
mais mecanismos pra vocé conseguir a concentracdo deles. No EJA, eles ja te sugam de outra
maneira no sentido de querer aprender e vocé tem que usar mecanismos no sentido de mostrar

uma aula bem mais atrativa que ndo deixa o cansacgo e 0 sono dominem eles.

Questdo 6. Se eu conheco a Diretriz de jovem e adulto? Eu tenho um raro conhecimento
porque eu entrei tem dois anos e meio e venho trabalhando com eles... e sempre que tenho
um tempo sento com a coordenadora, a gente conversa, ela vai passando pra nos, as nossas
dificuldades vao sendo esclarecidas e sempre que possivel, ela mostra um pouco, conversa
sobre a Diretriz, entdo assim, ndo tenho muito conhecimento nessa area, até mesmo porque
vou & escola trés vezes na semana, na hora das janelas, a gente faz as janelas 4. E hora que a
gente tira essas informacdes da diretriz nacional para educacéo de jovens e adultos, é hora que
a gente conversa, e ela sempre pega, mostra, conversa um pouquinho e discute. Esse direito
que nds todos temos de ir a escola sem ... raga, cor, condi¢des financeiras. Entdo sei muito

pouco.
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Questdo 7. Pelo pouco que eu sei da Diretriz de base da EJA, na Lei 934/96, 1a fala que a
modalidade da etapa de ensino fundamental e médio usufrui de uma especificidade propria,
como tal deveria receber um tratamento conseqiiente, a0 mesmo tempo, muitas davidas
assoladas nesse... no desinteresse, no assunto... o sistema, por exemplo, sempre que houver
antigo ensino supletivo que passa solicitar esclarecimento especifico junto com Conselho
Nacional de Educacdo. Eu acredito sim, com esse parecer, com essa diretriz, venha dar
suporte, subsidio pra escola poder estar contribuindo com esses alunos, exigir uma educacao
de qualidade, recuperando o tempo perdido que eles tiveram. Acredito que é bom e ¢é
necessario até a gente estudar mais esse documento, porque ele pode orientar o trabalho do
professor.

Questdo 8. Pergunta se eu tenho conhecimento. Sim, tenho pouco conhecimento, mas tenho.
Por qué? Como eu ja falei, a gente pega esses horérios de janela que a gente tem, 30, 40
minutos, quando ndo estd planejando, a gente estd revendo essas leis junto com a
coordenadora, sempre que possivel, ela esta passando algum itenzinho para nos. As vezes em
alguma reunido, em algum momento desses,... de janela. E acredito que é bom ter esse

conhecimento melhor. Eu fico a desejar.... a gente corre contra o tempo também.

Questdo 9. Em que vocé pauta seu trabalho? Minha funcdo primordial é construir para o
desenvolvimento intelectual e social dos alunos e o conhecimento que expande o cotidiano
que rompe com o senso comum. O que eu fago? Eu tento buscar textos de revistas, jornais ou
que esta acontecendo na internet, porque eles ja tém conhecimento de mundo. Até uma
dificuldade minha... eu acredito que eles sabem muito mais do que eu, as vezes como passar
pro papel seria a dificuldade deles, assim fazemos uma troca de experiéncias. Eu escuto muito
eles, trabalho muito a oralidade e tento, dentro da pedagogia, fazer com que eles
compreendam a lingua, sabendo usar apropriadamente a maneira oral e escrita, transcrever o
pensamento dele e tento buscar o mais possivel textos que vem dar de cara com o cotidiano
deles, com o conhecimento deles. O que esta acontecendo na midia naquele momento, vamos
falar, deixar eles exporem também. Eu tento fazer com que eles consigam uma critica
construtiva do momento, como, no caso da dengue. Cataldo em si estd tendo... tipo uma
epidemia e pergunto: por qué? Por que ndo pode passar o caminhdo com aquele veneninho,
vaporzinho que antigamente passava? Por qué? E por que nds ndo evitamos isso. Entdo
deixando ele expor, falar e vé o que podemos fazer pra melhorar. Trabalhamos com ele de

uma maneira, num caso assim... se eles compraram um produto e aquele produto veio com
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defeito, eles tém direito sim de ir 14 e trocar, ele tem direito sim, quer dizer, exercer seu papel
de cidadania. Tento escolher as leituras de uma maneira que 0s textos estejam mais claros
possiveis, que da mais conhecimento e que venha enriquecer o cotidiano deles de cada dia,
buscar isso ai deles, porque n&o é s6 um momento de escrita e leitura. E 0 momento da leitura
e escrita. A maneira de eles expor sua oralidade, mostrando o significado e o porqué de
escrever corretamente as palavras. A gente percebe a dificuldade, &s vezes a méo estd meio
durinha por falta daquele exercicio mesmo. Entdo a gente tem que levar em consideracao
muitas dificuldades, mas tentando passar por cima de maneira assim que eles consigam
controlar sua aprendizagem, saber assim preencher sua memoria. Eu mostro pra eles um fato
muito importante, eu falo assim pra eles: gente, poder estudar, estar aqui nesse momento é
grandioso, é muito rico, porque além de nos estarmos aprendendo, nds estamos socializando,
estamos fazendo amizade. Se a gente pudesse ficar em casa, assistindo televisdo, € bom, mas é
voceé a televisdo e mais ninguém. Hoje em dia, nds, seres humanos deixamos muito a desejar
na socialidade, o ser social que existe em nds. Entdo mostro pra eles esse lado mais agradavel
possivel de estar em conjunto, de estar estudando, além da aprendizagem que é muito rica,
socializacdo, o conhecimento, isso até € uma terapia pra nés, que ja estamos cansados daquela
correria, da pressao do trabalho, ir ali para espairecer, encontrar nossos amigos, além de tudo

estar sempre aprendendo, porque estamos sempre aprendendo uns com os outros.

Questdo 10. No primeiro momento, a orientacdo que eu recebi, foi o qué? Num primeiro
momento eu recebi orientacdo foram os livros, o contetdo, o curriculo que eu tinha que passar
para 0s meus alunos. Até eu comecei com Histéria e Filosofia, pensei, nossa tenho que
estudar, porque agente ndo domina todo contetido, ndo é mesmo? Entdo o que eu fiz? Peguei
umas atividades, até minha filha era recém-formada no ensino médio e nessa época eu peguei
ensino médio, entdo fui estudar Filosofia e Histdria, estudar a melhor maneira de passar
filmes, documentarios que relaciona-se com o conteudo que eu estou dando,tento pegar o
mais curto possivel de ... pequena metragem para que nao cansem, pois acredito que nos seres
humanos temos vaias maneiras de aprender: um aprende ouvindo, um aprende falando, um
aprende vendo, outro aprende ... tateando, pegando. Eu tento usar todos 0s recursos possiveis
numa aula que eu vou dar, tanto seja portugués, matematica, ensino religioso... porque eu
acredito que se ele ndo aprender ouvindo, ele vai aprender vendo. Sempre o contetido que eu
vou dar, eu tento levar um videozinho, pesquiso pela internet.... Se eu vou falar sobre virgula,
vou levar um video com um professor dando aula sobre virgula... sobre pontuacgdo, pra

escrever historias a mesma coisa... um filme que através daquele filme tentar escrever... tento
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trabalhar o mais possivel com midia e tentar que eu alcance o interesse do aluno, que eu
busque essa vontade de estudar, que ele saia dali satisfeito.

Questdo 11. Formacédo que eu fui atras sim, como ei fiz curso de psicopedagogia , tem me
ajudado demais nas minhas aulas da EJA, minhas aulas especiais, porque a partir desse curso
que eu fiz, eu tenho visto o ser humano de maneira mais especial ainda. A psicopedagogia
veio abrir mais a minha mente pra essa visdo mais humana do ser humano, por isso estou
sempre buscando outras areas pra vé se eu consigo que esse aluno aprende. Pela SEDUC néo,
eu fiz um curso pela Plataforma Freire, também da inclusdo de baixa visdo. Eu fico assim...
querendo aprender mais, estou mais focada no ensino especial,e que eu percebo também que
acaba me ajudando dar aula pra EJA, porque o ser humano é carente de varias necessidades,
além do fisico, do psicoldgico, no caso ... da falta de conhecimento, entdo a psicopedagogia
tem nos ajudado bastante para poder trabalhar com esse tipo de aluno.

Questdo 12. Aqui pergunta se eu gostaria de ter alguma formagéo, por qué? No meu ponto de
vista, eu tenho varios cursos, agora eu quero fazer o neuro.... neuropsiquiatra, estou ...
esperando... 0 ano que vem se tudo der certo, eu fazer esse curso, porque eu acredito que a
neurologia vai me ajudar a entender mais como fazer eles aprenderem. Eu acredito demais. O
curso que eu quero fazer é esse neuropsiquiatra dentro da psicologia, é o préximo curso que
eu vou fazer.

Questdo 13. Que contetido eu considero essencial para jovens e adultos? No meu ponto de
vista é leitura e escrita, porque eu acredito que eles sabendo ler e escrever eles vao conseguir
interpretar um texto de matematica, de geografia, de historia e saber escrever, por no papel. E
isso ai, e através da leitura que ele vai aprender como escrever. Basico, o essencial € trabalhar
leitura e escrita e ai todos... entra a ortografia...

Questdo 14. Quer saber se o aluno participa dos conteddos a serem ensinados. Até agora
assim... na escolha... eu ndo percebo.... ndo. Quando a gente conversa la: olha, professora
quero ler e escrever, um quer tirar carteira de motorista, outro quer fazer um concurso para
passar pra agente de transito, outro quer melhorar no servico, entdo a gente tenta buscar textos
atrativos em cada area pra que possa vir auxiliar eles. Mas ele... , no meu caso, até agora que
eu saiba ndo. So se foi quando fez a diretriz deles, mas 1& na escola eu acredito que eles nao
procurou... ndo teve escolha ndo. Eles participam do Conselho Escolar sim, tem alunos e pais
de alunos que participam do Conselho.

Questdo 15. Essa pergunta é dificil, como definir um curriculo para a EJA? Eu acho uma
pergunta muito forte, porque no meu ponto de vista, assim que o professor entra na sala de

aula, ele vai ver a dificuldade de cada aluno ai sim ele vai tracar o curriculo, tracar aquele



203

conteldo e estudar de que maneira e de que forma vai estudar isso ai, porque a gente Vé...
sabe que cada um é cada um. Até... a gente percebe assim que faz de modo geral, mas sempre
tem que estar adaptando, estou dando aula para o | semestre, no caso seria um primeiro com
quinto ano.... faz aquele jogo de vai e vem, um conteddo mais adiantado e um menos
adiantado. Eu tenho aluno la que esta assim... acabou de sair do nivel de alfabetizacéo, entdo
que trazer mais atividades mais adaptadas pra ele. Deixo atividade normal pra todos, passo e
sento perto pra orientar ele, pra ele nao ficar perdido, porque a gente ja escutou muito aluno:
“olha professora, eu ja formei no 8° ano da EJA mesmo, sé que ndo adiantou, professora, eu
ndo sei nada. Fazia prova de dois, ndo sei 0 qué, ndo sei o0 qué é trabalho. Entdo pra mim isso
é um erro gritante. Tem dificuldade? Tem. Entdo fala que vamos sentar juntos e vamos
conversar. Trabalho com essa modalidade, certo?... tentar ... 0s que tém mais dificuldade,
estou sempre perto, auxiliando para vé que essa dificuldade minimize, ndo pode continuar

~

nao.

Questdo 16. Metodologia... lingua portuguesa. Eu tento planejar minhas aulas levando em
consideracdo o conhecimento prévio de cada aluno e tento passar pra eles... aplicar a
metodologia adequada, de maneira que assim... 0 aluno vem pra escola pra aprender coisas
simples do cotidiano, € o que esta precisando no momento, ndo tento enfeitar a aula... ele ja
vem com conhecimento de si, eu tento aplicar minha didatica de maneira assim... usando 0s
grupos populares, usando os contos, com eu ja falei, buscar algo que estd acontecendo no
momento. Se € a politica.. vamos falar um pouquinho da politica, se é o... esquecimento de
um bairro, tento buscar de maneira pra poder aplicar essa didatica, que torna assim... dentro....
familiarizando com o conhecimento que ele ja tem, aplicando dentro da didatica, porque eles
vao em busca mesmo é de ler e escrever e fazer as quatro operacGes. Ndo adianta eu pegar
aquele conteddo... um contetudo que foge da expectativa deles do cotidiano. O que eles
precisam no momento, é o qué? E do contetido do cotidiano deles. O bésico da metodologia
que vai ser aplicada tem que ter alguma coisa a ver com esse cotidiano. Trabalhar o contexto
social e econdmico de cada aluno, ver a maneira que atrai ... 0 mais possivel da sociedade
deles, o convivio entre um e outro. Eu sei que € sempre uma busca constante pra sempre estar
acertando. Facil, ndo é facil, porque eu ja falei... tem um conhecimento, agora cabe a nos
fazermos com que esse conhecimento, transformar na escrita e na leitura e que essa
metodologia adequar em cada sala de aula, em cada momento que vai atingir o alunode Aa Z

sem deixar nenhum pra atrés.
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Questédo 17. Sobre a metodologia da problematizacéo, conhece? Conhece. Néo trabalho muito
assim com o caderno dois da EJA, entdo a gente segue aquele contetdo que € passado pra nés,
la tem... a didatica, o conteudo a ser aplicado mesmo, a grade curricular, entdo pega o Estado
de Goias. O caderno 5, tem ele pro ensino basico, pro ensino fundamental e tem ele pro EJA.
Tem muito conteudo rico ali pra nds, nos ajuda bastante que estd sempre em busca do
conhecimento. Nao pode ser aquela pessoa que “eu sei isso € pronto acabou”, vou seguir isso,

pronto, ndo. Vocé tem sempre que estar correndo atras, tem que querer.

Questdo 18. A dezoito pergunta a competéncia necessaria pra trabalhar com EJA. Humm... no
meu ponto de vista, tem que ter conhecimento do que vocé vai transmitir, tem que ter
paciéncia, tem que ter um pouco... um pouco, ndo, grande conhecimento de psicologia pra
vocé poder atrair esse aluno, conquistar ele, fazer, levantar a autoestima dele. Entdo tem que
ter sabedoria pra saber lidar com essas dificuldades que vou encontrar na EJA, porque, muitas
vezes, vocé tem que mudar a maneira de falar, a postura e conquistar esse aluno, fazer com
que ele aprenda cada vez mais, no meu ponto de vista tem que ter muita, muita psicologia,
muita paciéncia, uma visdo ampla do conhecimento, porque cada um sabe um pouquinho,
entdo sempre estar buscando, tem que ser uma pessoa que estd em busca do conhecimento.
N&o pode ser aquela pessoa; ah, eu sei isso, vou seguir e pronto, ndo. Vocé tem que estar

sempre correndo atras, vocé tem que querer.

Questdo 19. Pergunta que tipo de avaliacdo que eu costumo, no caso, passo para 0S meus
alunos. No meu caso, eu avalio eles todo dia. Toda atividade que é feita eu estou olhando
qguem fez quem ndo fez, qual a dificuldade de quem. Eu tento... se eu percebi que o aluno esta
com dificuldade, eu tento chegar perto dele, tento esclarecer. Estou sempre anotando um
pontinho de quem fez, quem néo fez, por que ndo fez. Quem veio, por que ndo veio e que
veio, mas a0 mesmo tempo esta ausente. Acontece muito o aluno vai, mas, as vezes por causa
de uma menina, alguma coisa se deixar ele fica 14 fora. Isso acontece com 0s mais jovens,
entdo tem que estar buscando eles também. Eu costumo dar esse... vamos dizer assim... esse
pontinho, essa avaliagdo cotidiana, do dia a dia. A avaliagdo, no caso, diagndstica, uma
avaliacdo geral duas no bimestre, tem o simulado. A gente explica que o simulado € a maneira
de ele ir se familiarizando com as provas de concurso. Nos fazemos uma mais ou menos no
nivel de cada turma, de maneira que a gente ndo vai deixar eles constrangidos, a gente tem
noc¢do de que vai dar certo, que eles sabem o conteddo. A gente fala que ndo é nada pra pegar

no pé deles, ndo nada pra destruir , ndo. A gente faz tudo em crescimento... em prol disso.
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Entdo seria... da leitura, da escrita, da participagdo. O meu peso maior fica sendo essas
atividade do dia a dia, que nas atividades de prova... eu acredito que ... cada um senta num
lugar, longe um do outro... eu acredito que ali , as vezes, o ser humano que passa por varias
mutacdes, por varios problemas e naquele dia nao estiver preparado, ele sabe a matéria, mas
as vezes por causa de uma briga com a familia ou, as vezes, com o patrdo ou alguma coisa, as
vezes ele pode ndo conseguir atingir a nota certa, a nota ideal que seria no momento, entéo a
gene faz um somatorio de nota de maneira que o aluno ndo seja prejudicado, entdo, eu falo
assim que tem varios tipos... eu comento com eles: olha, todo dia aqui um pontinho vocés
estdo ganhando, depende do esforco de vocé e querer. N&o é que a gente vai dar ponto nota de
graca, ndo. A gente vai trabalhar em prol de qué? Estimulando o aluno que ele esta aqui para
participar e sO através da participacdo dele, ele vai aprender, vai obter nota. E comigo...

consegue... da certo, um outro, uma sala ndo déa certo, mas, posso dizer que em 99% da certo.

Questdo 20. A vinte fala se eu costumo discutir com eles, a melhor forma de avaliacdo.
Costumo sim, as vezes eu pergunto sobre a prova em geral: como vocés querem fazer em
forma de trabalho de pesquisa ou de questionario, interpretacao de textos, e tal... as vezes um
trabalho... entdo Otimo passo um trabalho pra eles, mas sempre deixo uma prova de
questionario, porque a gente costuma arquivar porque qualquer coisa, qualquer evento... oh,
estd aqui, ele fez, ele ndo fez. Acontece muito, as vezes, no EJA: ele participa das minhas
aulas e ndo participa das outras. As vezes ele tem nota comigo e ndo tem nota da outra. Ento
como eu vou provar? Vou provar através de uma folha escrita, de um registro. E questionado.
Deixo eles dar sua forma de avaliacdo, as vezes faco aquela avaliagdo: cada um avalia seu eu,
como voceé estd, deixo essa avaliacdo a tona também. Costuma dar certo, eles costumam ser

sinceros.

Questdo 21. As principais dificuldades... esse semestre a minha dificuldade em trabalhar, no
caso, € com a falta, porque eu até costumo falar que a aprendizagem é uma corrente, se vocé
faltou um dia, ela desemenda ali, e € dificil emendar. NG6s estamos tendo alunos que
trabalham a noite, muitas vezes o aluno vai um dia sim, um dia ndo. Eu aproveito pra inovar.
Minha dificuldade de trabalhar com os jovens e adultos € a auséncia do aluno mesmo, mas do
outro lado OK.

Questdo 22. Como eu vejo o papel dos gestores pra ajudar a solucionar esse problema? Esse é

um caso meio dificil... as vezes a gente costuma entrar em contato com a firma pra liberar o
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aluno mais cedo, tenta conscientizar o aluno: ja que vocé nao pode vir tal dia, entdo ndo falta,
evita de faltar, porque ja ndo vem nesse dia e falta o0 outro por outras... outros problemas que
aparecem, Voceé, no caso, fica perdendo dois dias, isso vai atrapalhar sua aprendizagem, vocé
ndo vai conseguir chegar... alcancar o objetivo. A agente conscientiza o aluno, as vezes
conversa na empresa pra ver como pode fazer, porque a maioria dos alunos estdo |4 porque a
empresa mesmo pressiona a trabalhar... a estudar. Muitos estdo pressionando eles a estudarem
e precisa, entdo ja que estdo dando essa oportunidade, estdo obrigando, eles tém que
liberarem, do meu ponto de vista, aquele aluno pra trabalhar e estudar. Vamos arrumar o
horario trabalho dele que ndo atrapalhe o estudo. Entdo que é isso? Cobra e ndo da
oportunidade. Isso é errado do meu ponto de vista. A gente tenta entrar em contato, tenta

falar, mas igual eu falei ndo é facil mesmo, néo.

Questdo 23. A 23 pergunta a responsabilidade dos professores. Nossa responsabilidade é
muito grande, porque nds estamos mexendo com formadores de opinido e pessoas que ja tém
opinido ja concretizada, como eu falei, tem aluno de 16, tem aluno de 40, tem aluno de 30,
muitos ja viveram mais experiéncias do que o professor proprio, ttm mais conhecimento tanto
de vida, tanto de experiéncia de trabalho, entdo nossa responsabilidade € muito grande,
porque nos temos que conduzir esse aluno, esse ser humano de maneira que a gente ndo
atrapalhe as opinides dele e sim, vai acrescentar as opinides dele, tornando ele cada vez mais
critico, ter mais firmeza pra por o seu argumento. Entdo pra nos é pesado, mas eu acredito que

Deus tem nos ajudado e nds estamos conseguindo.

Questdo 24. Aqui pergunta com os préprios jovens e adultos podem contribuir para o préprio
ensino- aprendizagem. De todas as maneiras possiveis, tem que querer mesmo, tem que
questionar o professor. Enquanto ele esta nos sugando, perguntando, nés estamos em busca de
respostas pra eles. Eles ajudam mesmo, questionando. Eu tive uma turma ha um ano e meio
atras, oh, turma dindmica! Eu sempre tinha que estar buscando contetdos, sempre indo atréas,
pesquisando isso, pesquisando aquilo, porque ela queria saber mais e mais, melhorando o
ensino e a qualidade dele. E essa turma que eu estou esse ano também esta assim. Tem alguns
la: oh, professora como fago isso? O que que eu faco, como estd assim? Eles estdo
guestionando... a turma do ano passado, falar a verdade, eu tinha até medo, tinha um outro,
mas 0s outros sdo assim mais pacifico, entdo tinha que estar buscando, chamando atengéo
deles, vamos, vamos, Vocé estd aqui pra isso, enquanto que a turma desse ano esta sempre me

conduzindo a pesquisar, a procurar novos conteudos, a procurar novos contetdos, em busca
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mesmo, entdo nos ajuda demais. Um aluno critico, um aluno que estd mesmo... conversando,
dentro do conteudo sim, esta buscando, esta questionando, nos ajuda muito. Pra comecar a
gente vé que o aluno esta interessado, quer aprender. Vamos atras, o aluno tem que mostrar
interesse, porque quanto mais interesse, mais aguca nossa vontade de trabalhar, de

proporcionar o melhor pra eles.

Sujeito 9

Eu me chamo Renata, tenho 48 anos. Minha formacdo; o ensino médio, eu fiz o académico,
porque, na época que eu estudava, chamava cientifico. Depois eu fiz dois anos de
contabilidade, dentro do segundo grau, e depois eu fiz magistério, porque eu ja havia me
interessado pela carreira de professor. Procurei a faculdade de Pedagogia, na antiga FESIT,
que ndo existe mais em Itumbiara e no término do meu curso, ja ndo era mais a FESIT, era a
ULBRA Iris. Em 1992... ndo, em 2002, eu conclui o curso de Letras. Nessa época, eu ja era
professora ha alguns anos e, depois do curso de Letras eu fiz pos-graduacdo em Metodologia
do Ensino da Lingua Portuguesa.

Eu comecei a trabalhar como professora, na verdade aos doze anos de idade, dando aulas
particulares de gramatica para os alunos da escola que eu estudava. Eu estudei do terceiro ao
segundo ano cientifico, em uma escola em Belo Horizonte, numa escola particular _ Colégio
Pitagoras do Sistema Pitagoras de Ensino _ e eu ganhava um dinheiro na parte da tarde e
finais de semana, principalmente, véspera de prova, dando aula para os alunos da prépria
escola que eram meus amigos, meus conhecidos que sabiam que eu gostava muito de
portugués, principalmente de gramatica, entdo, eu dava aula particular pra esses alunos, minha
carreira de professora comecou muito cedo. E enquanto funcionaria publica, eu comecei a
trabalhar, como funcionaria efetiva no ensino médio dando aula de Lingua Portuguesa e
Literatura para os alunos dos cursos de contabilidade, magistério e académico. Entéo, eu
trabalhava no 1°, 2° 3° anos de magistério, académico e contabilidade. Eu ja sou professora
concursada ha dezesseis (16) anos, trabalhei trés anos como Pro-labore [contrato temporario]
entdo no total tenho dezenove (19) anos de carreira. Na verdade o que me motivou a seguir a
profissdo, ndo foi tanto o meu apego pela Lingua Portuguesa e pela Gramatica, e sim, porque,
na época em que eu prestei vestibular, eu passei em primeiro lugar, eu gostaria de ter feito
outro curso, porque, na verdade, desde pequena, eu tinha uma vontade muito grande de ser
arquiteta. Eu gosto muito de desenhos, de planejamento de casas, de ambiente, em fim... mas

ndo deu certo, e aqui na cidade também ndo tinha nenhum curso que oferecia isso e a minha
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renda familiar era muito pequena e o curso de pedagogia era um curso barato e eu tinha maior
possibilidade de termina-lo.

Ingressei na Educacdo de Jovens e adultos em 2005, na época eu era coordenadora
pedagdgica da escola em que trabalho hoje, eu era coordenadora do matutino, vespertino e, eu
juntamente com a minha diretora da época E. B, a gente conseguiu a documentacdo em
Goiénia para abrir a EJA noturno na escola. S& que além de professores, nds ndo tinhamos
coordenadora também, a gente comegou com a cara e a coragem. No inicio , nds abrimos trés
salas de aulas da Il Etapa da EJA, equivalentes ao 6° 7° 8° anos, e eu mesma sendo
coordenadora geral da escola e dava aulas de portugués nessas trés turmas, além de coordenar
também o turno noturno da escola.

4) Como eu descrevo meus alunos jovens e adultos com os quais eu trabalho? Sao pessoas
sofridas que ndo tiveram oportunidade de estudar na época certa e que hoje sentem a
necessidade de estarem na escola, muito mais pra terem um diploma do que pra aprender. Eu
percebo que eles vao pra escola porque a EJA tem a fama de ser facil de passar, que basta 0
aluno frequentar as aulas. E muitos deles se matriculam na escola, vdo alguns dias, muitos
ficam 35, 40 dias sem irem a escola e um belo dia, quando vocé nem lembra mais dele,
aparecem do nada, porque a empresa em que trabalham descobriu que ele esta ficando a noite
em casa ou foi visto em um bar ou em outro lugar e cobra deles o porqué deles ndo estarem
na escola. Entdo, muitas vezes, por medo, eles retornam um dia ou outro pra dar as caras na
escola com medo de perder o trabalho, mas o objetivo real deles ndo é o de aprendizado.
Aqueles que sdo menores de dezoito (18) anos, a familia recebe o Bolsa Familia e eles tém
que freqientar a escola, vdo de vez em quando. Faltam muito mais do que vado. Quando estdo
dentro da sala de aula, perturbam muito mais do que estudam e ndo deixam aqueles que
guerem realmente aprender. E 0s que sdo mais velhos reclamam muito dos conteddos, que se
eles estdo ali, eles acham... pensam que ndo sabem nada e a gente tem que trabalhar com eles
partindo do ponto que eles ndo sabem nada. Por mais que a gente trabalhe com eles o
psicolégico, falando que eles sabem muita coisa, que eles tém muito a nos ensinar também,
gue a experiéncia de vida deles é muito grande. Eles ndo gostam de ler, eles ndo gostam de
pensar, de raciocinar, tem medo da escola. E o perfil deles é esse, é do trabalhador que
trabalha o dia todo, levanta muito cedo e esta ali mais por um certificado do que pelo
aprendizado, realmente.

Ja trabalhei com todas as faixas etérias, inclusive hoje, sou professora do municipio também e
trabalho com a modalidade da educacéo infantil, sou professora de oficina, pré I e pré 11, ja

trabalhei do 1° ao 4° ano, ja trabalhei do 5° ao 8°, quando era série, seriado, da 52 a 82 série e
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existe diferenca muito grande em cada modalidade de ensino sim, principalmente, quando se
pensa em adolescentes do 6° ao 9° e os alunos que eu tenho da EJA da Il Etapa, que também
corresponde do 6° ao 9°, por mais que os adolescentes, eles tenham o transtorno da idade,
problemas com o crescimento, de adaptar-se... de adaptar entre 0 mundo da crianca e 0 mundo
do jovem e adolescente, que eles estdo em mudanca de fase, por mais que eles baguncem,
conversem, eles tém uma facilidade maior de se adaptar & escola do que os alunos da EJA.

5 ) Acredito que essa questdo numero cinco, acho que acabei de respondé-la, mas vou
continuar na mesma questdo, eu considero ela muito importante, porque fala das diferencas
entre as modalidade de ensino. As vezes eu fico indecisa em relacio a isso, porque os alunos
da EJA, ndo entendo porque... ja pensei de varias formas o que que poderia acontecer, que 0s
alunos da EJA ndo tém o mesmo compromisso que as outras modalidades de ensino tém, com
0 estudo, com o aprendizado. Eu penso por mim, enquanto professora o tanto que eu me
desgasto, porque ndo existe material pra trabalhar com esses alunos. Entdo eu chego em casa
todos os dias, chego em casa quase onze horas da noite e é raro um dia que eu ndo fico na
internet, buscando material buscando coisas diferentes pra trabalhar com eles. E quando esse
material estd pronto, impresso que eu entrego é sempre um desmotivador dentro de sala de
aula, porque eles tém que ler e eles ndo querem ler e eles ndo querem pensar ndo querem
raciocinar, eles reclamam. Alguns falam que s6 estdo estudando, porque querem tirar uma
carteira, outros falam que querem estudar porque querem aprender, mas me indagam:
“Professora, tem certeza que eu tenho que responder essas perguntas?” Ai eu respondo pra
eles: entdo, tente responder as perguntas sem ler o texto, se vocé conseguir... “Nao,
professora, eu posso fazer assim... eu posso ir direto para as perguntas, escolher uma frase do
texto e copiar la no campo da resposta.” Eu sempre explico pra eles isso aqui € interpretagéo.
Vocé |é o texto uma vez, duas vezes, trés vezes. A primeira vez a gente 1€ em voz alta, a
segunda vez voceé Ié de forma pessoal. E vocé com o texto em voz baixa ou em siléncio. Nos
temos alunos da EJA que se ele néo ler, falando... ele tem que ler o texto pra ele ouvir, ele ndo
entende. Eu falo pra eles: se vocé ndo ler pra vocé, vocé ndo vai entender. Eles falam: “Mas
guando eu estou na terceira linha, eu ndo lembro mais a primeira. Quando eu estou no
segundo paragrafo, eu na, quando eu chego lembro do primeiro, quando eu chego no ultimo,
eu nao lembro mais nada do que eu li pra tras.” Entdo ¢ muito complicado isso, eu nao sei o
gue acontece, se é s6 na minha escola, ou se isso é geral e eu trabalho muito com eles a leitura
diaria em sala de aula, eu so6 trabalho com material impresso. Sempre levo meu material todos
os dias pra dentro da sala de aula. Séo textos que fazem parte da realidade deles, assuntos do

cotidiano, do que esta acontecendo na atualidade, e eu percebo a preguica, a desmotivacdo de
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ver... E eu falo: olha tem coisas interessantes que fazem da vida de vocés, que vocés vao
aprender. Amanha, vocés vao chegar no trabalho e, olha isso aqui assim... assim... 0 que
acontece aqui... a professora de Portugués, na aula dela, levou um texto falando isso, é desse e
desse jeito que acontece. E mesmo assim, eles ndo querem. Eu penso que eles estudaram ha
muitos e muitos anos atras que a gente trabalhava dentro das escolas com exercicios pra serem
resolvidos com uma palavra, duas, trés, porque a Lingua Portuguesa no passado, ela
valorizava muito a gramatica e pouco o texto. Entéo, tipo assim: letra a - menino, voceé vai la e
coloca substantivo. Letra b - bom, adjetivo. Entdo isso ai, eles vém desse época, S0 que nem
isso eles sabem, eles se perderam dentro da educagéo nos anos que eles ficaram fora da escola
e ndo querem... na verdade, eles ndo querem ler. Entdo, eu pego muito com eles o seguinte:
sempre passo para as minhas turmas: vocés levantam cedo e vao trabalhar, final de semana
tem que dedicar a mée que esta doente, ao pai que esta doente, tem que ficar um pouco com
os filhos, tem que ter um tempinho pra vocés, tem a hora de ver o futebol no domingo. Vocés
nédo vao abrir méo do futebol pra poder ler um livro, pra poder estudar, entdo a oportunidade
que eu ofereco pra vocés de vocés lerem e aprenderem alguma coisa é aqui na sala de aula,
por isso que eu trago os textos, eu trago as coisas pra vocés, porque € aqui que vocé tém
oportunidade. No cotidiano da vida de vocés, ndo tém tempo e o tempo que vocés tém vai ser
gasto com outras coisas. Eu me lembro que no més de maio, eu trabalhei um artigo de
opinido, no 4° semestre da Il etapa que falava sobre a farinha branca. Trabalhei com os alunos
trés dias 0 mesmo texto, trabalhamos o tema, os maleficios que a farinha branca traz e, no
final de todo o trabalho, no 4° dia, no inicio da aula, uma aluna minha, ela chama Eliane, falou
assim: “Professora, ndo entendo o que esta acontecendo comigo, porque eu estou de regime e
ja tem uns dez dias que eu comecei um regime e nao emagreci nenhuma grama e, olha que
estou comendo... ndo estou comendo arroz, ndo estou comendo feijdo, eu como pdo.” Virei
pra ela e falei assim: fulana, vocé lembra que até ontem nds trabalhamos um texto, falando
sobre a farinha branca. Um artigo de opinido, que falava sobre a farinha branca e, outra coisa,
& mesmo no texto, ele fala que o pdo, alem da farinha branca, ainda é adicionado fermento,
entdo como que vocé quer perder peso, vivendo a custa de pdo? Ela virou, simplesmente, e
falou assim: “Entdo, perdi essa aula.” Falei: ndo perdeu. Foi anteontem, trés dias atrds, nos
trabalhamos trés aulas seguidas. Hoje que nds vamos mudar a nossa aula. Ela: “Nossa,
professora, entdo é porque eu sou burra mesmo. Esté certinho onde eu estou, vou continuar
trabalhando de empregada doméstica para os outros.” Entdo eu vou reafirmar que eu falei pra
vocé, Rozely, em muitos momentos é desmotivador trabalhar com aluno da EJA, porque

aquilo que acontece em sala de aula ndo passa por ele, ndo sei porque... se € muita coisa...
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entdo ndo passa... pra muitos passa, ndo vou falar pra todos, mas pra maioria ndo passa, passa
pela minoria.

6) Conheco sim, as Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos do Estado de Goias 2010.
Tive contato através da coordenacdo da escola que em nosso grupo de estudo passou pra
gente, entregou uma Xerox pra cada professor, mas disse que tinhamos alguns itens que nos
fizemos a leitura completa, depois discutimos.

7) Ja indo pra questdo nimero 7. Eu ndo acredito que seja um documento que cumpre de
orientar o professor de EJA, porque existe uma distancia muito grande entre as diretrizes, a
matriz e a pratica de sala de aula. A Diretriz € um sonho. A matriz... ela € uma utopia, e a
realidade é chocante. Que eu fiz um entrelagamento entre diretriz, matriz e realidade. Nds
ndo temos aparato pra trabalhar com a EJA, pelo menos eu nédo tenho e nenhum professor da
minha escola tem. Muitos trabalham com os livros que vieram do governo ha 4 anos atras.
Pelo menos o de Lingua Portuguesa, se vocé for colocar aqueles livros da EJA que eles vém
com todas as matérias juntas e pega a Matriz de Lingua Portuguesa da Il etapa de EJA que
equivale a 6° a 9° ano e vai por semestre, seguindo aquilo ali, vocé vé que o livro ndo
contempla o que esta na Matriz Curricular, e 0 que esta na Matriz é o que nds temos que
trabalhar, € o que nds temos que cumprir. As tutoras pedagdgicas vao até a escola, olham
planejamento dos professores fazem devolutivas para os coordenadores daquilo que esta bom
e aquilo que esta ruim do planejamento do professor, mas elas ndo sentam com os professores,
elas ndo questionam os professores e ndo oferecem nenhum material a disposicdo, ndo coloca
nada a nossa disposicdao. Como eu ja coloquei em perguntas anteriores, todo o material que
trabalho, ele € meu material. Eu tenho um material muito vasto, amplo dentro de um HD que
eu trabalho com a EJA, e como eu sempre quero inovar, raramente eu utilizo o mesmo
material de uma turma que terminou para outra que esta iniciando naquele mesmo semestre.
Entdo é muito complicado isso, porque a gente ndo tem um aparato, a gente ndo tem o que
seguir, agente ndo tem o material. Fizeram uma matriz exigindo mil e uma coisas, por
exemplo, no 1° semestre da Il etapa, n6s temos que trabalhar contos tradicionais e charge, mas
se vocé pegar o livro da EJA que ele vem assim: 6° ano, vocé ndo encontra esse tipo de
material 14 e se vocé encontra € uma coisinha ou outra, s6 assim passado por cima e nos temos
que trabalhar isso, porque hoje uma charge, por exemplo, é muito importante que o aluno
entenda uma charge. Ele vai ler um jornal, tem charge. Uma charge é uma critica politica e
social, no mundo em que nds vivemos, hoje, principalmente no Brasil, um pais de corrupgao
politica, a charge é muito utilizada nos meios de comunicagéo; internet, televisdo e nos néo

temos o material. Fizeram uma matriz linda, maravilhosa e apresentaram e o0 MEC achou
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lindo, o Conselho Estadual de Educac¢do achou lindo. N&o sei se essa matriz é do Estado ou se
é s0 daqui da minha cidade, nunca tive essa curiosidade de perguntar, mas a matriz é perfeita
e cadé o material do professor pra trabalhar em sala de aula? N&o existe. E ai quando o aluno,
por exemplo, ndo consegue entender uma charge como ja aconteceu comigo da coordenadora
da subsecretaria vir até a escola e falou pra mim que eu estava trabalhando charge de forma
errada, pois eu tinha que pegar uma charge bem simplezinha, bem ao nivel do meu alunos que
ele estava no ano de estudo é referente ao 7° ano, mas ele ndo sabe ler e escrever ainda. Entéo
tem que pegar uma charge muito simplezinha e, assim eu falei pra ela: cadé o material, ja que
vocés montaram a matriz, tem que montar o material, ndo é deixar tudo a cargo do professor
ou entdo, o coordenador tinha que fazer esse papel, ja que ele tem o perfil da turma, auxiliar o
professor no grau de dificuldade das atividades e elaborar para os alunos e ndo deixar o
professor a mercé como tem acontecido.

9) Eu pauto meu trabalho de ensino da Lingua Portuguesa na EJA. A primeira coisa: a
necessidade que eu sinto que meus alunos tém de aprender alguma coisa, por mais que eles
reclamem, estdo ali pra aprender alguma coisa, e eu também... se eu ndo virei arquiteta, como
eu disse no inicio, a minha paixao por lingua portuguesa vem desde os doze anos. Da mesma
forma como eu aprendi, eu quero que eles aprendam, do mesmo jeito que eu conheco um
pouco a minha lingua, quero que eles também conhecam. Do mesmo jeito que eu falo dentro
da minha casa, num churrasco: agora ndis vai assar uma carne; mas se eu tiver dentro da
escola e convidar meus alunos pra um churrasco, eu vou falar pra eles assim: vamos assar
uma carne aqui na escola pra gente comemorar o triunfo de vocés. Eu quero que eles saibam
essa diferenca também entre o falar dentro de casa, entre o falar com os amigos, entre falar
com uma vO muito velhinha que ndo teve acesso ao ensino, as letras, falar uma linguagem
compreensivel pra ela e no trabalho... na escola usar a lingua corretamente. Eu quero que eles
aprendam € isso. Eu ndo quero é o seguinte € vé-los falando “nois vai fazer a prova?”, porque
eles ndo sabem que € “nos vamos fazer a prova”. Eu trabalho muito isso com eles, eu saio fora
da matriz pra trabalhar regrinhas, o cotidiano da lingua falada, da lingua escrita, da lingua
coloquial. Como que eu vou falar com meu vizinho, com minha mée, com minha v4? Como
que eu vou chegar ao consultorio do medico e colocar a dor que eu estou sentindo pra ele? Eu
quer dizer, eu posso utilizar as duas linguagens. O que eu ndo posso é utilizar apenas uma
linguagem. Ele esta na escola, ele esta sendo ensinado. Eu sempre falo: pratique a lingua
corretamente, ndo escreva com vocé fala com a sua vozinha, escreva como vocé aprende com
sua professora. “Ah, professora, vocé fala aqui, ensina, eu entendo tudo, mas na hora que

deito e durmo, eu esqueco tudo. Eu néo sei 0 que acontece, porque eles falam pra mim: vocé
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fala muito bem, mas eu ndo gosto de falar desse jeito. Pra que que eu vou falar desse jeito,
professora ? Tem necessidade de eu falar assim ndo, isso ai é ... sdo coisas que ndo tém
necessidade no dia a dia”. Eu falo assim: mas vocé pode fazer uma faculdade, vocé pode
prestar um concurso. “ndo, mas a gente t4 aqui ndo ¢ pra aprender isso nao.” Eles sempre
falam assim: ““ a gente ndo estd aqui para aprender isso ndo, eu estou aqui pra aprender a ler e
escrever.” E realmente, Rozely, eles estdo 1a pra aprender ler e escrever. Pelo menos na minha
escola, acontece um ponto muito falho, acredito que da mesma forma que no Adelino Lopes
de Moura, acontece em muitas outras escolas, ndo s6 da minha cidade, como no estado de
Goias e no Brasil. O aluno chega pra EJA, ele ndo tem nenhum histérico escolar. Na minha
escola ja aconteceu muito isso. La na secretaria, a secretaria pergunta pra ele: “até que ano
vocé estudou?” “Eu fiz o primeiro ano. Ha 30 anos atras, eu fiz o 1° ano, quando eu era
menino, quando eu era rapazinho, na fazenda.” Por exemplo, naquele semestre na minha
escola ndo tem o 1° semestre, nem o 2° nem o 3° Semestres da | Etapa, para ndo perder a
matricula, a direcdo da escola matricula aquele aluno no 4° semestre da | Etapa, que
corresponde ao 5° ano do ensino fundamental. Ele simplesmente falou que fez o 1° ano, mas
ele ndo conhece o a, 0 €, 01,00, € 0 u. ele confunde as cinco vogais, uma com a outra. Ele vai
I4 para 0 4° ano da Primeira Etapa e ai como ndo pode reprovar o aluno, poder até pode, mas
vocé sabe que as verbas da escola caem, o nome do professor vai a prémio e um monte de
outras coisas, trabalha-se com aquele aluno e joga ele para a Il Etapa, para o 1° semestre da Il
Etapa, equivalente ao 6° ano. Ele cai na minha méo e eu tenho uma matriz curricular a seguir,
que ja entra charge, que ja entra carta comercial, ja entra um monte de coisa, ja entra contos,
interpretacdo textual, pesquisa de internet, blog, twiter, MSN, um monte de coisa. Isso
também faz parte da nossa matriz do 1° semestre da Il Etapa, trabalhar a linguagem virtual
que sdo o blog, o twiter, MSN, Orkut, WhatsApp e assim por diante. Ele ndo sabe nem
diferenciar o ado e, doi,do o, do u. Entdo, o erro tambem estd na escola, na direcdo, na
Subsecretaria, 14 no governo que néo deixa... e eu culpo, principalmente a escola que nao quer
perder aluno. Ah, ele falou que sabe, que fez o 1° ano, n6s ndo podemos perder aluno, nés
vamos colocar ele no 1V semestre da | etapa que € a série... a menor série... € 0 menor ano que
nos temos, é a menor serie da EJA que nos temos. Eles deixam o aluno estudar trés, quatro
meses la4 naquele 4° ano... o que foi, 0 que aconteceu. Estou te dando um exemplo porque isso
aconteceu, e ai ele tinha que fazer um teste de classificagdo para estar naquele 1V semestre da
| etapa, ele vai fazer a prova la na coordenagéo que ajuda ele a fazer a prova para ele tirar 6 ou
7. Seis meses ela esta 14 na Il etapa, € meu aluno no 1° semestre. Eu vou aplicando os

trabalhos, dando aulas e eu falo ‘esse aluno ndo sabe ler , ndo’, ndo conhece nem as vogais.
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“ndo, mas vocé tem que alfabetizar esse menino.” Mas ele € do 6° ano? “ Nao, vocé tem que
ensinar ele, senta la do ladinho dele e vai ensinar ele, enquanto os outros estiverem fazendo
atividade”. Mas os outros que estdo fazendo atividades precisam do meu auxilio, do meu
apoio. Ele precisa de alfabetizar, ele tem que ir |4 para o 1° semestre da | Etapa e ai surgem
todos os conflitos. Sempre quem é ruim dentro da escola é o professor de portugués e o de
Matemaética, porque nas outras matérias: ciéncias historia, geografia e demais afins, ele tira 8,
9, 10, que as outras professoras das outras materias lavam as maos e tudo que ele vai fazer,
coloca ele pra fazer com um aluno que sabe, o aluno que sabe responde e coloca 0 home do
outro e assim tira nota altissima.

10) Receber orientacGes, ndo recebi. Na época, eu era coordenadora da escola ndo recebi
orientacdes e ndo tive orientacdes pra passar, porém eu pesquisei na internet, busquei um
monte de coisas, reuni com os professores, passei pra eles que o aluno da EJA tem que ser
tratado com muita aten¢do, com muito carinho, mas ele ndo pode ser tratado como crianca,
que ele é um adulto, que ele é pensante, é inteligente, prové uma familia, ele é uma pessoa
capaz de sobreviver sozinha. Depois disso, a gente recebe mais ou menos algumas orientacdes
pautadas nas falhas que nos apresentamos de trabalho e, como eu ja disse anteriormente, eu
acredito que essas falhas ndo séo fruto da nossa falta de interesse, mas uma falha que vem de
cima pra baixo que ndo nos da suporte pra trabalhar com a EJA.

11) Eu ndo tive nos ultimos 5 anos nenhuma formacéo da educacdo de jovens e adultos, nem
da Subsecretaria pra trabalhar com a EJA, no6s tivemos sim, em 2011, 12 e 13 encontros da
EJA em que cada escola tinha que montar alguma coisa que trabalhou com a EJA e colocar
isso no slide, levar um aluno pra apresentar alguma coisinha para um Férum. E ai cada escola
apresentava seus slides, punha um aluno para apresentacéo e ficava por isso mesmo. N&o era
formacdo, era encontro da EJA. A maioria das escolas levavam uma sintese daquilo
bonitinho que trabalhou com a EJA. Teve escola, por exemplo que levava o projeto:
“culinaria na escola”. Mostrava as senhorinhas da EJA das escolas, aquelas mais idosas,
fazendo bolo, fazendo um prato... alguma coisa e ai no final fazia aquela festa na escola, todo
mundo comia, mas ndo € uma coisa didatica, ndo é algo que contempla uma matriz, ndo é algo
que contemple o profissional deles; e apresentacdes. Cada escola tinha direito a uma
apresentacdo. A maioria das escolas levava alguém pra cantar. O aluno que tinha uma boa
afinagdo ia 4 cantava uma musica. A minha escola sempre se destacou, eu sempre fazia um
trabalho diferenciado. Eu me lembro que em 2011 ou 2012, ndo tenho bem certeza, acredito
que foi 2011, eu fiz uma parddia em cima da musica do Michel Teld ‘Ai se eu te pego’,

falando sobre a EJA, falando das dificuldades do aluno, entdo falava: Todo dia na escola, o
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professor nos convida a aprender, e foi assim uma coisa que todo mundo gostou muito.
Depois em 2012, eu tive uma aluna que ganhou em 1° lugar da EJA de Itumbiara no
Concurso de Redacao: Goias Na Ponta do Lapis com a redacgdo dela, eu ndo sei se ela ganhou,
porque a redacdo dela realmente ficou muito boa ou porque nenhuma outra escola que
trabalha com EJA no municipio foi Ia e teve o incentivo de fazer a inscrigdo de um aluno. A
minha aluna foi a Unica inscrita no concurso: Goids Na Ponta do Lépis, foi muito elogiada,
foi premiada, ganhou uma bicicleta, apesar de que ela fez uma excelente apresentacéo. Eu
acredito que mesmo que as outras escolas tivessem participado, na modalidade EJA, ela teria
ganhado em primeiro lugar também. No Férum da EJA n6s montamos uma encenagdo com
relacdo a redacdo dela — Goias na ponta do Lapis, que ela ganhou, foi premiada e ela fez... n6s
montamos uma apresentacdo, uma encenacgdo para mais de quinhentas pessoas em que ela se
apresentava no palco, tinha uma gravacao de fundo com mdasica e ela encenava tudo o que ela
passou pra poder montar aquela redacéo. Tudo que ela passou na escola, na vida pessoal dela.
O tempo que ela teve perdido com a familia, com os amigos, 0s passeios pra ela se dedicar
aquilo e chegar ao prémio final e o reconhecimento de ter ganhado em primeiro lugar. Essa
foi a nossa apresentacdo do Férum, e eu com minha aluna, mais uma vez, fomos muito
elogiadas, bastante premiadas.

12) Rozely, essa questdo de formacao € muito complicada. Pelo que eu tenho vivido ao longo
desses 19 anos de professora, e ao longo de nove anos em EJA. Eu fico assim... preguicosa
em termos de formacdo, porque vocé chega em cursos de formacao e vé o seguinte, tanto de
coordenadora, diretora de escola, aquilo ali é assim é tapinhas nas costas, risadinhas, todo
mundo vai mostrar o que ha de lindo e maravilhoso, falseando situagdes. Nés, por exemplo, a
professora de ciéncia fala assim: “Olha eu trabalhei, dentro da matéria de ciéncias, em plantas
com meus alunos, as vitaminas, as proteinas o0 que cada planta tem e eles trouxeram pra
escola... n6s fizemos uma mostra. Eles fizeram chés disso, daquilo, pra que serve o cha de
camomila, o cha de erva-cidreira e algumas frutas também que fazem bem pra saude, néo sei
0 qué. Entdo cada um vai mostrar assim... coisas lindinhas que fizeram com os alunos da EJA,
mas vocé ndo vé nenhum professor chegar com um projeto com o seguinte: eles tiveram que
fazer a leitura de um texto inicial. Por exemplo, n6s vamos trabalhar o projeto: proteina,
vitamina e satde. Cada aluno teve que fazer uma pesquisa escrita de leitura e escrita e trazer
pra mim um relatério do que ele achou mais importante na pesquisa que ele fez, numa
biblioteca ou numa internet. N&o € copiar do livro, ndo, é com as palavras dele. A partir dai,
ele vai expor pra turma... cada um vai expor pra turma aquilo que aprendeu, de forma oral,

sem ler e, a partir disso ele ird para uma demonstracdo. Entdo ndo acontece isso, é sempre
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uma coisinha assim. E a professora é que se desgasta com a parte escrita, com a parte de
leitura, com o projeto, o aluno so vai pra pratica, ele vai fazer doce, vai fazer bolo, vai assar
uma quitanda, vai fazer um chazinho, entdo € muito complicado isso ai, questdo de formacao,
porque sempre que Vvocé entra em assunto de formacdo, vem essas coisas: ah, Lingua
Portuguesa, ah vamos tirar fotos das placas das ruas, do comércio o que esta escrito errado,
que é isso, que que € aquilo, mas é o professor que faz. Entdo, ele mostra pro aluno, ensina
pro aluno, monta o cartaz e no outro dia se ele perguntar o aluno ndo lembra. Mas € isso que
acontece, eles véao la e apresentam o projeto inteiro e fala que foi feito com o aluno, mas nao
foi feito com o aluno da EJA. E o professor que se desgasta, é o professor que fica sem
dormir, porque o aluno da EJA nio faz, ele mesmo fala. Ele fala assim: “Professora, vou falar
a verdade, eu s6 tenho o meu domingo e no domingo vou jogar minha bolinha, vou tomar
minha cervejinha com os amigos, vou assistir ao jogo que passa na Rede Globo as 4 horas da
tarde. Ai eu vou deitar, vou dormir, porque quatro, cinco horas da manha vou levantar de
novo. Agora finalmente, assuntos que eu gostaria que fossem tratados num curso de
formacdo, dentro da minha area, eu gostaria que a equipe que fosse dar a mim e a meus
colegas de Lingua Portuguesa uma formacdo que chegassem com vasto material,
apresentassem esse material de forma escrita, ndo nada pratico, aquilo que agente vai
trabalhar em sala de aula mesmo. Como trabalhar um oficio, como trabalhar um artigo de
opinido e la colocar na lousa 1a, no quadro branco ou no slide ou no... em qualquer lugar do
curso. Coloca la, expBe pra gente. Agora eu vou ensinar pra vocés como trabalhar isso aqui
pra seu aluno nunca mais esquecer o que é a um artigo de opinido, o que é uma charge.

13. Os contetdos que sdo abrangidos na Matriz Curricular, eu 0s considero todos importantes
para a modalidade EJA, porém eu discordo da forma como eles estdo distribuidos. Eu acredito
gue nao deveria existir conteudo x para turma X, por exemplo, artigo de opinido é para o 4°
semestre da Il etapa, oficio é para o 5° semestre da Il etapa. Acredito que deveria existir a
matriz, sim, mas os contetdos deveriam ser distribuidos pelo professor apds um més de aula
porque ele vai fazer um diagndstico da turma que estd pegando e perceber naquela turma o
gue aguela turma ja viu, o que ela ndo viu, o que ela precisa aprender. De repente tem que ser
um contetdo que dentro da matriz esta contemplado la para o 1° ou 2° semestre da | Etapa
seja 0 contetdo que eu vou trabalhar no 5° semestre, porque, de repente, os meus alunos do 5°
semestre sdo pessoas gque tem 20 anos que ndo vao a escola, mas pelo historico escolar, ele
deve ser matriculado no 5° semestre porque ele estava apto para a 82 série ha 20 anos atras, e
h& 20 anos atrés ele ndo viu artigo de opinido, ndo viu charge, ndo viu contos, ele ndo estudou

crénicas. Ele ndo sabe quais sdo os elementos de uma narrativa, ndo sabe quais as
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caracteristicas de uma crénica, ndo estudou o que é regéncia verbal, nominal, ndo sabe o que
é sujeito e predicado, ele ndo sabe nem diferenciar uma frase de uma oracdo e um periodo.

14) Nossos alunos nunca participaram da escolha dos contetidos ensinados.

15) O Curriculo da EJA, eu considero ele falho porque é baseado no ensino regular. Ele néo é
flexivel, se ele fosse flexivel, quando as tutoras da subsecretaria vao até a escola, por
exemplo, e analisam 0 meu planejamento e veem que estou trabalhando alguma coisa que néo
estd de acordo com .... por exemplo, se estou trabalhando no 5° semestre classes gramaticais,
porque meu aluno desconhece, elas reprovam meu planejamento. Eu trabalho classes
gramaticais dentro do texto, mas pra elas ndo tem nada a ver, classes gramaticais ndo estéo
contempladas dentro da matriz do 5° semestre, entdo meu planejamento € repudiado. N&o
interessa se € uma necessidade de meu aluno. Elas alegam que eu tenho que trabalhar o que
estd dentro da matriz daquela turma. Entao, eu defendo que o curriculo de EJA ndo esta apto
pra nossa realidade.

16) Referéncia metodoldgica, como eu ja citei anteriormente, nds temos as diretrizes que séo
passadas assim de forma linda e maravilhosa. O nosso aluno tem que ser... contemplado, ele é
a base, o centro do ensino e da aprendizagem. N&o discordo, ele € mesmo. Mas 0 mesmo
sistema ndo nos oferece nada pra gente trabalhar, fica tudo a critério do professor e todos os
erros sdo do professor e todos os acertos ficam o mérito pra SEDUC, pra subsecretaria, pras
tutoras, pra diretora da escola e pra coordenadora.

17) As Diretrizes preveem sim a Problematizacdo, s6 que como nosso aluno da EJA, quando
esta terminando a | Etapa, ele mal sabe ler e escrever, entdo a Problematizacéo néo atinge ele.
NOs ndo conseguimos atingir nosso aluno, porque o nivel de abstracdo, o nivel de leitura e
escrita dele, ainda esta 14 na primeira fase, esta la nas séries iniciais ainda, ele esta juntando,
letras, silabas pra formar palavras e aquele que Ié com uma certa fluéncia, ele so 1é papapapa,
leitura sem nenhuma abstracdo do que leu. A pessoa que ndo abstrai aquilo que Ié, ela ndo
problematiza, ela ndo atinge aquela parte do cérebro, que vai instigar a curiosidade, instiga-lo
a pensar sobre aquilo, formar um ponto de vista sobre aquilo e sobre isso formar uma segunda
opinido. Conhego sim, a Metodologia da Problematizagdo, utilizo bastante, é o que eu tenho
feito, mas como eu ja falei pra vocé, os nossos alunos, hoje, estdio muito evoluidos em série,
porém no conhecimento, estdo 14 atrés ainda. Hoje um aluno que eu tenho no 5° semestre da Il
Etapa, equivalente ao 8° ano, se vocé pegar esse aluno sem dar cola, nem nada e entregar uma
avaliacdo diagnostica pra ele, e realmente colocé-lo numa série adequada, ele volta 14 para o

2°, 3° ano primario.
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18) As competéncias necessarias pra trabalhar com a EJA? Eu penso que a primeira é
conhecer a EJA, a segunda € ser uma pessoa incomodada como eu sou, porque quando vocé
se incomoda, vocé quer fazer diferente, a terceira é ter o compromisso com a sua profisséo,
porgque a0 mesmo tempo que eu quero ensinar, eu ndo quero que la na frente em outra escola,
quando ele for para o Ensino Médio e um professor Caxias, um professor que realmente
cobra falar assim: “vocé ndo sabe nada de portugués, nossa aquela professora de Lingua
Portuguesa, da escola tal, a Renata, que professora ruim, nao te ensinou e te passou de ano!!”
entdo eu tenho que ter esse compromisso, além do meu aluno, comigo profissionalmente
também.

19) Tipo de avaliacdo. Eu avalio meu aluno de todas as formas. Eu avalio... em primeiro lugar
eu avalio as dificuldades, eu avalio a vida dele, eu avalio o trabalho que ele desenvolve no dia
a dia pra sustentar a familia, que tipo de trabalho que é, se é um trabalho bracal, se é um
trabalho que ele tem que usar a escrita, se € um trabalho que ele desenvolve e que precisa usar
um computador, se é um trabalho s6 cumprindo horas, tipo um vigia, por exemplo. Minha
avaliacdo é pré-diagnostica, diagnostica e por fim avaliacdo da competéncia dele de leitor,
escritor e interpretador de texto e da realidade.

21 e 22) Sobre as dificuldades pra se trabalhar com EJA. Ao longo dessa entrevista eu j& falei
de praticamente todas, mas tem mais uma que eu gostaria de salientar, o empecilho da
direcdo da escola, quando eu manifesto que algum aluno deveria ficar retido naquele
semestre em esta, porque eu vou tentar dar mais uma injecdo de leitura, de escrita e ja
conhecendo as dificuldades que ele apresenta com aquelas matérias especificas, com aqueles
contetdos especificos, eu vou tentar dar mais uma injecdo nele, eu encontro barreira da
direcdo que fala de PIB, que fala de verba, que fala disso daquilo, que ndo pode, isso € uma
grande dificuldade que eu tenho e ai ja entrou na 22 que o papel do gestores pra solucionar
problemas. Eles querem solucionar problemas de ordem patrimonial, financeira e de nome
perante as outras escolas. Eles ndo se preocupam com o aluno. Ele se preocupa com o aluno
assim, se o aluno esta passando de ano. Ninguém nunca questionou, por exemplo... a gestdo
da minha escola nunca questiona um professor, porque que o aluno X passou com ele. Sendo
que a diretora nunca chegou numa professora, na professora de matematica, por exemplo, que
nos temos duas na EJA a noite, mas tem uma que passa a resposta da prova no quadro para 0s
alunos, nem a diretora, nem a coordenadora da escola, nem ninguém nunca questionou com
ela, porque o aluno X passou com ela, se ele ndo sabe ler e escrever, mas me questionam
porque comigo ele ndo foi aprovado. Nesse momento ninguém toca no assunto que ele néo

sabe ler e escrever e se toca, fala assim: “mas voce teve seis meses pra trabalhar com ele, por
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que ndo estd sabendo ler um artigo de opinido e interpretar? VVocé é professora de Lingua
Portuguesa, vocé devia ter alfabetizado ele entdo.” E dessa forma.

23) A responsabilidade dos professores... eu percebo que dentro da escola que os professores
que tem a carga maior é primeiro lugar o professor de Lingua Portuguesa com 99% da carga
de responsabilidade do sucesso ou do insucesso do aluno e atribuo uns 30% numa escala de
100% para o professor de Matematica. Veja bem estou colocando pra cada professor 100%.
100% pra portugués, 99% € a minha carga. 100% pra Matematica, professor de matematica
trabalha mais ou menos 30, 35% com a responsabilidade de fazer o aluno aprender alguma
coisa. NGs temos professora na escola da EJA que ela elabora prova e ja vai dando as
respostas no quadro, e na hora que o sinal toca ela apaga tudo e recolhe as avaliagcdes dos
alunos.

24 ) E os alunos, como podem contribuir com o préprio processo de ensino-aprendizagem. Eu
penso que seria eles irem pra escola com o propdsito de aprender aquilo que eles ndo sabem,
ndo sé pegar uma declaracdo todo més pra levar para o trabalho porque eles ndao tém
escolaridade e se eles ndo estiverem estudando, a empresa manda eles pra rua. Os que sdo
menores de 18 anos que eles mesmos e a familia fosse empenhada, no estudo e na prépria
formacao, sabendo que um dia eles podem chegar a virem a ser um vereador, um médico, um
advogado, um dentista, um deputado, um presidente da Republica e ja que séo jovens, instiga-
los a estudar, ter um tempo de estudo e ndo s6 se preocupar com o Bolsa Familia, com isso,
com aquilo, com... a declaracdo que tem que levar para o CRAI, o CRAI ¢é o Centro de
Reformacdo dos Jovens Infratores. Nés temos muitos na escola que estdo na condicdo de
aluno, porque se ndo estiverem na condic¢éo de aluno, eles voltam para o centro de detencéo,
entdo, vdo pra porta da escola, entram no 2° no 3° , 4° 5° horério, nossa escola ndo tem
guarda, o portdo fica aberto, o aluno entra e sai a hora que quer, as vezes o0 portdo esta até
encostado, mas trancado ele ndo fica, ndo tem porteiro, ndo tem ninguém que olha. Eu acho,
eu acho ndo, eu penso que isso ai € um ponto... eu acho que falta é conscientizacdo das
familias e do estudante.

Sujeito 10

Meu nome é Savia, sou pedagoga, especialista em educacdo infantil, neuropedagogia e
psicopedagogia.

Sou pedagoga e iniciei minha carreira em 2004, quando fui aprovada em alguns concursos
publicos, e minha principal motivacéo veio da figura de minha mae, que foi minha professora

da minha infancia, das minhas séries iniciais. Naquela época eu achava a profissdo mais linda
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de todas e era também muito respeitada, ndo s6 pelos alunos como por toda sociedade, era
uma profissdo respeitada. Nessa carreira, faz 10 anos e meio que sou professora efetiva.

No momento, sou educadora de jovens e adultos ha 4 anos.

Os alunos da EJA e acredito que ndo € so aqui onde trabalho apresenta uma diversidade muito
grande, tanto no nivel de conhecimento, quanto a fatores como diferenca de idade, de
naturalidade, contextos socioculturais diferentes e eu descreveria, pelo menos a maioria,
pessoas que estdo sendo forcadas, muitas a elevar seu nivel intelectual, para ter maior insercéo
social no mercado de trabalho. E uma leitura da realidade que eu faco da Educac&o de Jovens
e Adultos, onde eu trabalho.

Com excecdo do ensino superior, eu ja lecionei, praticamente, pra todas as etapas de ensino,
no momento, leciono, além de Lingua Portuguesa, lingua estrangeira- espanhol, eu ja
trabalhei, no ensino fundamental, no momento estou apenas na educacédo de jovens e adultos e
durante o dia eu trabalho com educacdo infantil no municipio. Pra mim existem mais
diferencas do que semelhancas entre uma modalidade e outra, principalmente, embora o eixo
de tudo seja comum, que € desenvolvimento humano em qualquer etapa do ensino. O
desenvolvimento humano é o eixo norteador como um todo, mas cada etapa tem suas
especificidades e suas caracteristicas proprias, uma vez que questdo de idade e metodologia
tudo influencia o processo ensino-aprendizagem. Uma particularidade da EJA pra mim € que
vocé ensina e aprende com pessoas... muitas vezes eles ttm um conhecimento de mundo e
experiéncia de vida muito mais amplos do que suas préprias experiéncias e conhecimentos de
vida. Isso é um diferencial.

Sim, conheci em cursos e pela coordenacéo da unidade escolar.

Orienta em partes, pois para trabalhar o que prevé o documento, as diretrizes curriculares, ha
um arduo trabalho de reconstrucdo e mesmo construcdo de habilidades esquecidas e ainda ndo
aprendidas por grande parte dos alunos. Na EJA, existem muitos alunos letrados e nao
alfabetizados e vice-versa e pra mim o que pesa € que todos séo alunos e vocé precisa ampliar
suas competéncias. Mas existe uma realidade muito diversa, alunos que tém 40 anos que
pararam de estudar, outros adolescentes que pararam recentemente e estdo retornando. Entéo
h& uma diversidade muito grande nesses aspectos.

Né&o respondeu.

Nas praticas sociais de leitura e escrita de diversos géneros textuais, no conhecimento das
regras e funcionamento da lingua materna, e, consequentemente, no desenvolvimento de
competéncias linguisticas que sdo condizentes com as exigéncias da nossa sociedade. Entdo

eu tenho como foco, esses aspectos do... estudo da lingua. Acredito que as praticas sociais de
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leitura e escrita e 0 conhecimento da lingua, as habilidades linguisticas é justamente pra
melhorar a participacdo nestas praticas. Isso é que garante maior insercdo na sociedade.

10) O que eu recebi foram as Diretrizes da EJA do Estado de Goias.

11) Sim, naqueles cursos realizados no inicio do ano letivo. Que eu me lembro foram dois de que
eu participei nas duas.... a prioridade foi o planejamento, e o enfoque foi a metodologia e ndo
0 conteudo.

12) Pra mim, o curriculo e a metodologia para EJA coerente com a realidade que enfrentamos
nessa etapa da educacdo. Seriam esses 0S assuntos.

13) Os conteddos... principalmente a pratica de leitura e interpretacdo e escrita de diferentes
géneros textuais e as regras de gramatica e funcionamento da lingua.

14) Os alunos néo participam diretamente, néo.

15) Ndo respondeu.

16)

17) Dezessete. A metodologia da Problematizacéo....

18) Eu acredito que as competéncias pra qualquer area e nivel de ensino, qualquer etapa a
competéncia técnica, o conhecimento tanto do contedtdo como a forma de se trabalhar o
contetdo, a forma de se conhecer as diferentes formas de aprendizagem é necessério, e na
EJA, eu percebo que buscar isso.

19) No dia a dia, eu utilizo sim avaliacdes, desde de orais pra estar percebendo o nivel de leitura e
compreensdo e interpretacdo dos varios géneros textuais e atividades de escrita, atividades de
leitura e interpretacdo de textos s@o feitas tanto oral quanto escrita. Em algumas aulas, eu
tenho proposto algumas formas de avaliacdo deixando que os alunos participem, sim. Como,
por exemplo, se a gente vai trabalhar um texto, um conto da literatura, algumas vezes eu tenho
proposto pra eles escolherem entre um seminario ou... um comentario, ou producdo de um
texto coletivo, entdo eles participam dessa forma, as vezes a gente coloca mais de uma forma
de avaliacdo e eles... escolhem qual seria mais facil, até porque muitas vezes o trabalho em
grupo é feito dentro de sala, a gente consegue um certo éxito nisso. Mas quando se trata de
trabalho em grupo feito fora da sala de aula... praticamente 100% desses alunos sao
empregados, sdo trabalhadores que trabalham durante o dia e que ndo tem como se
encontrarem durante o dia e, estar desenvolvendo atividades fora da sala, entdo assim, as
vezes, agente propde atividade pra desenvolver em grupo dentro da sala de aula, até mesmo,
guando é um trabalho de pesquisa, a gente leva o material pra estar pesquisando dentro da
sala, porque o tempo que eles tém pra estar realizando as atividades é aquele momento ali da

sala de aula, mesmo. A gente ndo tem essa possibilidade como dos alunos do ensino
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fundamental que vocé propde atividades que levam uma pesquisa, as vezes, vao a biblioteca...
Os alunos do noturno, eles nao tém essa possibilidade, a maioria..., praticamente, cem por
cento trabalha e esse tipo de avaliacdo € feito em trabalhos em grupo, mas dentro da sala de
aula, dentro da escola e atividades, também individuais, orais, escritas e, principalmente,
assim focalizando varios tipos de texto. Entdo as vezes, num... huma quinzena, hum més a
gente prioriza um tipo de texto, no outro més, outro género textual pra que eles tenham
contato com maior variedades de géneros textuais, porque eles precisam ter uma habilidade
pra interpretar tanto imagem quanto a palavra escrita, nas diferentes modalidade que é o que a
gente vive na sociedade. Entdo essas formas de avaliagdes séo praticamente essas, atividades
orais, escritas, trabalhos em grupo e outros individual, muitas vezes seminarios, aulas
expositivas dialogadas, debates, mas no fim de tudo € a producéo de texto, é atividade escrita
pra finalizar esse processo.

20) Acho que respondi na dezenove, porque quando a gente propde os tipos de avaliagdo em
grupo ou pesquisa, porque, as vezes propde algo que eles ndo dao conta de responder, entdo a
gente tem que rever isso. As vezes a gente discute qual seria a forma mais viavel, segundo a
necessidade deles. Quando a gente propd@e atividade assim, a gente tem... eu tenho o costume
de ouvir deles, qual seria 0 melhor o mais viavel pra estar realizando essa atividade, essa
avaliagéo.

21) As dificuldades pra trabalhar com jovens e adultos, como eu disse, e eu acredito, esse é um
ponto de vista pessoal... digo isso ndo é fundamentando em nenhum autor € uma opinido
pessoal de uma concepgdo pessoal, uma das principais dificuldades, particularmente que eu
tenho encontrado é, justamente trabalhar com uma diversidade tdo grande de niveis de
alfabetizacdo. Por que eu digo niveis de alfabetizacdo? Por que a gente trabalha assim com
diferentes alunos com habilidades muito diferentes e a gente tem que aproveitar tudo isso pra
desenvolver o potencial de todos esses alunos. Isso é um desafio pra qualquer etapa da
educacdo, mas na EJA é mais gritante, mais contrastivo essa diferenca.., e a gente encontrar
estratégias, muitas vezes, pra trabalhar com uma variedade, uma diversidade tdo grande de
alunos com niveis de alfabetizacdo e de letramento tdo diferentes também um do outro, isso
pressupde, muitas vezes, a gente trabalhar com diferentes atividades, o que torna, as vezes
cansativo, mas aquilo que a gente pode fazer a gente tem se esforcado pra fazer pra que esses
alunos venham alcancar éxito, naquilo que eles precisam de competéncia na leitura escrita
tanto pra insercdo social, quanto muitas vezes pra propria atividade profissional deles. Entdo
essa dificuldade eu vejo assim é... encontrar estratégias, que muitas vezes que vem dar um

resultado mais rapido, porque as pessoas que estdo ali ndo tém muito tempo, eles ndo podem
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usar, por exemplo, um outro periodo do dia pra voltar numa aula de reforco, aqueles que tem
mais dificuldade, que esta, as vezes,no processo mais inicial de alfabetizacdo, da escrita,
principalmente, que a gente sabe que eles tém a experiéncia, tem um nivel de letramento
grande, mas esse processo de aquisicdo da escrita, muitas vezes, € dificil pra eles e pra gente
é dificil conseguir fazer com que eles venham desenvolver essa habilidade, e as vezes, o
tempo além da sala de aula, nessas aulas onde a gente esté trabalhando tanto habilidade de
leitura e escrita quanto, também, a questdo da gramatica, as regras de funcionamento da
lingua, as vezes, o tempo curto pra poder atender a toda necessidade desses alunos. As vezes,
ndo tem como estar voltando como os alunos do diurno num contraturno pra ter uma aula ou
um aprofundamento melhor na dificuldade individual de cada aluno.

22) Os gestores das escolas, eu... vejo assim que o papel deles é muito importante, justamente em
reconhecer a dificuldade de nos, professores, Na nossa escola, sempre tem acontecido assim,
0 que agente apresenta, na medida do possivel, as vezes, até em termo de material, parte da
coordenacdo pedagdgica, a gente passa pra coordenacgdo e a coordenacao repassa a dire¢do da
escola e... eu diria assim, as vezes ndo € ... 0 papel deles é importante em buscar solu¢ées sim,
mas as solucdes, muitas vezes, ndo por causa de um material, um recurso que a gente pode
adquirir que vai estar solucionando, porque muitas vezes € o préprio tempo do aluno que é
pouco, que é pequeno pra estar dedicando e empenhando na superacdo dessas dificuldades de
ensino-aprendizagem. Logico que, primeiramente..., a gente vé assim que depende muito do
compromisso e do interesse do aluno. Tém alunos que estdo ali... a gente vé claramente que
eles querem um certificado de conclusdo do curso, ja tem outros que agente vé que eles
querem mais do que isso, eles querem, estdo procurando aquisi¢do de conhecimento, melhor
desempenho e desenvolvimento de habilidades e competéncias linguisticas, porque considera
isso importante, tem um interesse, um objetivo, oportunidade de estar, futuramente, entrando
na universidade. Entdo, a gente tem que incentivar esses alunos que estdo recomecando... tem
casos de aluno que tem 40 anos que parou de estudar, ou seja, tem aluno idoso e agente acaba
aprendendo muito com isso, mas a gente tenta sempre dar sustentacdo,as vezes, até sonhar
com eles quando eles tém esse sonhos de estar seguindo, aprendendo, dando espaco e ao
mesmo tempo percebendo... (interrompida por uma voz de crianca)

23) Questdo 23, quero pedir desculpas, eu tenho um filho de trés anos que estava aproximando
aqui, pode ter comprometido a compreensdo de algum trecho, quando estava respondendo a
questdo 22. Mas entéo a questdo 23, como fica a responsabilidade dos professores. Eu como
educadora, eu vejo e estou respondendo enquanto uma professora ndo por todos, porque nem

todos os professores tém a mesma acepc¢do de ensino, de aprendizagem e a propria concepgao
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de educacdo, no meu entendimento, na minha concepc¢éo, a responsabilidade dos professores
nessas dificuldades que eu citei, é l6gico que tem outras, mas 0 que vem a mente agora é... ,
analisando, tentando fazer uma reflexdo dos momentos que a gente esta vivenciando la na sala
de aula, os problemas do dia a dia, eu vejo assim, a minha responsabilidade... eu vejo assim...
vinte e trés continuando, eu vejo como minha responsabilidade é ndo fazer vista grossa as
necessidades desses alunos da EJA, as dificuldades que eles tém e assim... tem que arregacar
as mangas, grosso modo, dizendo e buscar as estrategias, planejar, redimensionar atividades
que , muitas vezes, temos que trabalhar diferentes atividades numa mesma sala, devido a
grande diversidade que nds temos de nivel intelectual de alunos, de habilidade de leitura e
escrita, as vezes ndo é possivel trabalhar as mesmas atividades, porque ha alunos que néo vai
acompanhar, todos sdo alunos, ttm os mesmos direitos, da mesma forma que nos nao
podemos ficar, as vezes no ritmo daqueles que ... vamos dizer que... ainda estdo, assim... com
as habilidades mais iniciais da leitura, principalmente, da escrita, n6s ndo podemos ignorar
aqueles alunos que estdo mais adiantados, nem, também, ignorar aqueles que estdo um
pouquinho mais atrasado, entre aspas. Mas outros alunos estdo ali, tém seu potencial a ser
desenvolvido, as individualidades, as particularidades e nossa responsabilidade de ajudar
esses alunos a superar, é justamente, assim atender a necessidade individual de cada um e
isso requer muito trabalho, muito esforco, é cansativo, ndo é muito facil, ndo adianta dizer que
é, porque ndo é. E um trabalho, muitas vezes, dificil e .... muito cansativo, porque quando
vocé tem cinco aulas de Lingua Portuguesa na semana, mas vocé tem que trabalhar ali, a
oralidade, a escrita (vozes de crianga), a leitura, a interpretacdo, a questdo da reescrita pra
ajudar esses alunos a superar, a gente tem que trabalhar as regras de funcionamento da lingua,
gramatica e trabalhar a reescrita da producdo de texto deles. Isso € um desafio, vocé da conta
de acompanhar cada um ali na sua individualidade, porque a necessidade de um, ndo é a
mesma necessidade do outro, a gente é professora de todos. Isso ai, eu considero com
responsabilidade nossa ndo ignorar isso, mas enfrentar, e na medida do possivel buscar
estratégias alternativas e metodologias que venha da conta viver essa dindmica... e ajuda-los,
porque nds estamos ali pra isso e, nds precisamos contribuir para o desenvolvimento desses
alunos. Entéo, eu vejo, assim a nossa responsabilidade, pra solucionar esse tipo de problema
é estar disposto a mudar, muitas vezes, a metodologia e mudar um rumo de uma aula pra
poder conseguir atingir todo o publico ali, o desenvolvimento de todos os alunos, mediar a
aprendizagem de cada um deles, ainda que seja muito diferenciada, as vezes, a gente tem que

buscar ajuda na questdo de fundamentacdo tedrica, metodologica e recursos didaticos,
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pedagoOgicos, materiais, muitas vezes, concretos pra estar conseguindo ir de encontro a
necessidade desses alunos e realmente fazer acontecer o processo de ensino-aprendizagem

24) Com relacéo aos alunos, a melhor forma que eles podem contribuir, acredito eu é esforgcando,
empenhando e tendo interesse de aprender, porque quando eles querem, por mais assim que...
eles ndo tenham aquela habilidade que seria prépria daquela série que ele estd matriculado é...
quando hé interesse... eu posso falar isso porque 0 ano passado tive a experiéncia de uma
aluna, senhora, ela propria .... achava que néo tinha condicdes de estar acompanhando e ...
pela sua dificuldade, tantos anos afastada da escola e quanta coisa que mudou nas técnicas, no
sistema de desenvolver as proprias aulas, as metodologias que isso muda com o tempo e ...
as vezes a pessoa tem uma expectativa em relacdo ao proprio professor que... na época em que
ela freqiientava a escola era muito diferente. As vezes, ela queria que a gente tivesse a mesma
postura da professora que ela tinha naquela época da infancia dela, e, as vezes a gente tentava
explicar... essa situacdo que ndo € porque nao tem a mesma postura que ele ndo vai aprender,
porque quando ele quer aprender, a gente é apenas um fator a mais pra mediar. Nos
professores ndo somos transmissores de conhecimento quando... hd um tempo atras tinha essa
ideia do professor como um... a funcdo do professor era transmitir conhecimento, hoje a
gente vé que a gente constr6i o conhecimento juntos, os alunos constroem seu proprio
conhecimento. A gente tenta levantar elementos e ... estar mediando esse processo, ajudando a
construcdo do conhecimento, mas nao transmitindo, porgue isso é um processo que acontece
do sujeito da aprendizagem que é o préprio aluno, que é o foco de todo processo. A
experiéncia dessa aluna é que este ano, ela teve um salto no desenvolvimento, a questdo da
producdo de texto, leitura e interpretacdo que eu acho que superou até a propria expectativa
dela em relacdo a escola e isso é bom, porque quando o aluno sai bem a gente sente que o
trabalho da gente esta tendo resultado, esta tendo... vamos dizer... a gente estd cumprindo com
0 nosso papel. Entdo, eu digo que quando ha interesse do aluno e a gente... 0 professor esta
aberto a ouvir a necessidade, enxergar esse aluno que estd ali em nossa frente, como ele ¢,
nas dificuldades que ele tém, quando ha essa intengdo de nossa parte e abertura, também, do
aluno, o esforgo, a dedicacdo, empenho e o desejo de aprender, a aprendizagem, ela acontece,
as vezes num ritmo muito mais significativo que a gente proprio espera e a gente proprio
pensa. Eu acredito que... pelo que tenho vivido, nesse tempo de na Educagdo de Jovens e
Adultos € que os alunos podem contribuir sim, se comprometendo, embora eles tenham pouco
tempo, mas que venham fazer desse tempo proveitoso mais do que estar na escola € fazer
valer a pena sua presenca ali, de forma que quando ele sai, ele venha... ter um diferencial da

forma como ele entrou. A gente espera que esse aluno que esta aberto a aprender, que a gente
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possa ir de encontro a essa ansiedade, porque nds temos anseios em relagcdo a nossos alunos,
assim como eles tém anseios em relacdo a escola, em relacdo a prépria construcdo do
conhecimento, que a gente possa atender essa necessidade e ele possa ser um aluno, um
cidaddo de bem que a formacao ndo é apenas de construcdo, de aquisicdo de conhecimento e
desenvolvimento intelectual, mas desenvolvimento da pessoa humana, enquanto um ser que
age, que pensa e que tem a linguagem como forma de expressar esse pensamento, esse Senso
critico que € o que pode provocar uma mudanca na sociedade, porgue nds sabemos, como diz
Paulo Freire, a educacdo ndo transforma o mundo, mas ela muda pessoas e pessoas, sim,
podem transformar o mundo, a sociedade. Entdo, eu acredito, independente da disciplina,
Lingua Portuguesa ou qualquer for, acho ela tem um cunho de formacéo critica, também,
porque, uma vez que se trata de educacdo, construcdo de conhecimento, a gente ta lidando
com pensamento, com reflexdo e isso é préprio do ser humano. O pensamento, a reflexdo e eu
acredito que a gente tem o papel de estar ajudando eles a construirem... este conhecimento, a
desenvolver o intelectual e pra agir como cidaddo critico que venha lutar contra as
desigualdades sociais, contra ... lutar pela igualdade, pela justica social. (quase todo o tempo

ouviam-se vozes de criancga.)
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Introducao

Este documento apresenta as “Diretrizes da Educacio de Jovens e Adultos
do Estado de Goias”, que tém seus fundamentos legais na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional - LDBEN n° 9.394/96 - artigos 37 e 38, Lei Estadual
Complementar n® 26/98, Parecer CNE/CEB n°® 11/2000, Resolugcdo CNE/CEB n°
01/2000 e Resolucdo CEE n° 260/05. Além destes fundamentos, apodia-se nas
estratégias de politicas publicas, nos niveis federais e estaduais, destinadas a
promover a educacéo basica no geral €, em particular, a modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos.

O processo de construcdo desse documento iniciou-se em 2008, com a
realizacdo de encontro de sensibilizacdo pela equipe técnico-pedagégica da Coedi
com diretores dos Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTEs), subsecretarios,
coordenadores pedagdgicos das Subsecretarias Regionais de Educacdo (SREs),
duplas pedagodgicas, grupo gestores, educadores, funcionarios administrativos e
educandos. Em alguns municipios do Estado, houve também a participacdo de
coordenadores de EJA e/ou secretarios municipais da Educac&o. Na ocasido, foi
constituido o grupo de trabalho nas SREs, com a participacdo dos profissionais de
EJA das unidades escolares para desenvolver atividades de estudos e reflexdes,
com base em leitura de textos e producdes escritas, que subsidiassem a elaboracéo
das Diretrizes com foco na organizacé&o curricular das Unidades escolares.

A Secretaria de Estado da Educacéo (Seduc/GO), por meio da Coordenacéo
da Educacéo a Distancia (Coedi) — Geréncia Técnico-Pedagdgica de EJA, elaborou
o projeto com objetivo de assegurar a estruturacéo e a construcéo dessas Diretrizes
Curriculares. Organizaram discussées e momentos de estudos acerca de
concepcdes que norteiam as propostas curriculares voltadas a modalidade, aspectos
de seu histdrico no contexto nacional e local e as tentativas de construgcdo de
politicas publicas educacionais voltadas para a EJA. Com o objetivo de levantar
dados e informacdes com os sujeitos que fazem a EJA na Rede Estadual foram
elaborados e aplicados instrumentos de avaliac&o da situacédo atual, como forma de
buscar diagnosticar, a realidade. Isso resultou no levantamento de dados para o
conhecimento da realidade desta modalidade e, especificamente, na construc&o do
perfil dos educadores e educandos. Os questionarios elaborados foram aplicados

aos segmentos: grupo gestor, educadores, administrativos e educandos.
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Os referidos instrumentos foram respondidos por 5% dos sujeitos envolvidos
que constituiram a populacdo desta pesquisa (ver tabela de dados em anexo). A
pesquisa atingiu o universo das 38 SREs do Estado de Goias. Embora com pequeno
percentual, o estabelecimento de canais de escuta no interior da Rede Estadual
configura-se como um esforco de construcdo de uma proposta que considere a
realidade vivida pelos sujeitos que dela fazem parte.

As matrizes curriculares do Ensino Fundamental, aqui apresentadas, foram
construidas com base no intercdmbio da Equipe Téchico-Pedagégica da EJA com a
Equipe de Desenvolvimento Curricular. Tal construcdo foi fundamentada pela
politica de desenvolvimento curricular do Estado de Goias, levando em consideracéo
as especificidades da modalidade, os dados obtidos por meio da pesquisa, assim
elaborou as matrizes curriculares para Educac&o Jovens e Adultos, tracando os
contelidos, os eixos tematicos e as expectativas de aprendizagem.

Compreende-se, deste modo, que as matrizes curriculares da EJA ora
apresentadas atendem a demanda por uma politica curricular para essa modalidade
na Rede Estadual de Ensino do Estado de Goias e busca preservar as
caracteristicas da EJA enquanto modalidade de educacéo.

QO documento esta assim organizado:

A metodologia proposta para a modalidade de ensino de Educacéo de Jovens
e Adultos baseia-se na perspectiva do desenvolvimento das subjetividades
necessarias a formacdo do educando, levando em consideracdo a realidade
socioecondémica, cultural e a complexidade dos conhecimentos necessarios para seu
pleno desenvolvimento.

Para contemplar esses requisitos, optou-se pela metodologia da
problematizacdo como estratégia de aprendizagem dos diversos conteudos,
principalmente aqueles relacionados com a realidade social dos educandos como
ponto de partida e de chegada.

Conforme a concepcdo de avaliacdo para EJA aqui adotada € necessario
implementar praticas nas quais os educandos participem efetivamente dos
processos avaliativos, por meio de negociacbes e de acordos estabelecidos entre
educador/educando nos quais se definam objetivamente as finalidades, as acdes, as
condices de realizacdo, as responsabilidades e a colaboracdo na tomada de
decisbes.

A proposta curricular é entendida, no dmbito dos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCNs) para EJA, como referencial para a organizacdo do trabalho
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pedagogico. Este documento sugere o respeito “a concepcéo pedagodgica propria e a
pluralidade cultural brasileira”, portanto, a proposta & aberta, flexivel e adaptavel a
realidade de cada regido. Essa concepcéo valoriza o ideal da educacédo popular
destaca o valor educativo do dialogo, da participacédo, do saber dos educandos e
estimula um desempenho inovador dos educadores. A escola &€ um espaco
privilegiado para a promoc¢do da igualdade e eliminacdo de toda forma de
discriminacéo, por possibilitar em seu espaco fisico a convivéncia de pessoas com

diferentes origens étnico-raciais, culturais e religiosas.

Justificativa

A Coordenacéo de Educacido a Distdncia da Secretaria de Estado da
Educacéo (Seduc/GO), por intermédio de uma equipe Teécnico-Pedagdgica em EJA,
consciente da tarefa de buscar caminhos para acompanhar o acelerado processo de
transformacio da sociedade, e, assim, elabora essas Diretrizes para a Educacéo de
Jovens e Adultos. Para tanto, busca considerar as especificidades da modalidade;
fundamenta-se na Constituicdo Federal e Estadual, na LDB Nacional e Lei
Complementar Estadual, nas Resolucdes do Conselho Nacional de Educacéo —
CNE, Conselho Estadual de Educacéo — CEE, e nos dados e depoimentos obtidos
a por meio de pesquisa realizada com os envolvidos nesse processo educacional —
educadores, educandos e comunidade em geral que vém se empenhando em
desenvolver uma forma eficaz de atendimento a esse publico. Nesse sentido, foram
idealizados e elaborados instrumentos que possibilitassem diagnosticar e tracar o
perfil da EJA em Goias e trouxessem subsidios para a construc&o de uma proposta
que desse a essa modalidade uma identidade propria.

Esta proposta surge dentro de um marco histérico em que se redefine o papel
da Educacé&o e, por conseguinte, da Educacéo de Jovens e Adultos na sociedade
brasileira. Aquilo que anteriormente se denominava “supletivo” indicando uma
tentativa de compensar “o tempo perdido”, complementar o inacabado ou substituir
de forma compensatéria o ensino regular, hoje necessita ser revisto e concebido
como Educacido de Jovens e Adultos, isto €&, aprendizagem e qualificacdo
permanente — ndo suplementar, mas fundamental.

Oferecer ensino de qualidade em todas as instituicbes que trabalham com

Educacéo de Jovens e Adultos € um desafio que o Estado de Goias, por intermédio
da Seduc/Coedi vem buscando vencer por meio de diversos mecanismos. Exemplos

desses sdo as discussdes e estudos realizados desde o ano 2000, com a
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implantacdo de grupos de estudo estabelecidos em 20 (vinte) polos e 07 (sete)
nucleos de formacédo para coordenadores da EJA. Naquele momento, a idéia de se
redefinir a Educacdo de Jovens e Adultos n&o provocou mudancas profundas na
estrutura dessa modalidade de ensino, devido & auséncia de politicas publicas que
efetivassem tais alteracdes. Contudo, a busca pela sua redefinicdo, permanecia em
evidéncia nos encontros de formacéo de educadores, seminarios e féruns realizados
durante esse periodo.

Em 2007, a Seduc/Coedi retoma o objetivo de redefinir a EJA enquanto
modalidade de ensino, fortalecida pela participacdo de equipe técnica em encontros
preparatérios do Brasil para a VI CONFINTEA — Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos, promovidos pelo Ministério da Educacéo, parceria com o
Forum Goiano de EJA' e outras iniciativas do Governo Federal.

Para tanto, instaura-se um processo de estudo dedicado a tracar o historico
das tentativas de estabelecimento de politicas de EJA desenvolvidas no estado de
Goias ao longo do tempo. Simultaneamente, busca-se implementar acdes para
diagnosticar a EJA ofertada pela Rede Estadual de Ensino, no intuito de ndo sé
definir o perfil dos educandos atendidos e das razdes sociopoliticas e educacionais
de constituicdo dessa demanda, mas também de conhecer todos os profissionais
envolvidos nesse processo, para com base nessa realidade, propor formas de
organizac&o curriculares que atendam estes perfis, bem como assegure o acesso, a
permanéncia e a qualidade de ensino a todos os jovens e adultos, respeitando as

suas diversidades.

1. Aspectos do histérico da Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil e em Goias, e sua trajetoria na rede estadual de ensino
Para compreendermos a Educacdo de Jovens e Adultos, enquanto
modalidade de ensino & preciso conhecer seu passado. Essa compreensdo e,
principalmente sua caracterizacdo, tem sido tarefa ardua de estudiosos e
pesquisadores ao longo dos tempos.
No decorrer da histéria do Brasil, constata-se a emergéncia de politicas
restritas para Educacdo de Jovens e Adultos, sobretudo dos processos de

alfabetizacdo, de modo que é muito recente a conquista, o reconhecimento e a

! 0 Férum de EJA foi constituido em 2002. Ele vem desde entio, procurando agregar o poder publico, entidades
de classe, organiza¢des nio governamentais, movimentos sociais, instituicdes de educacio superior, empresas,
educadores e educandos em prol do fortalecimento da EJA no Estado de Goias. Endereco eletronico do Forum
www.forumeja.org.br
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definicdo desta modalidade de ensino como politica publica de acesso e
continuidade a escolarizacéo basica.

Em 1824, a Constituicdo Brasileira garantia uma instrucéo primaria e gratuita
a todos os cidaddos. Pouco ou quase nada foi realizado neste sentido durante todo
0 periodo imperial, mas a inspiracdo iluminista tornou-se semente e enraizou-se
definitivamente na cultura juridica, manifestando-se nas Constituicdes Brasileiras
posteriores.

Jorge Nagle (apud Revista Histedbr On-line, 2005) cita que na década de
1920, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Almeida Junior, entre
outros, s&o considerados os primeiros profissionais da educacdo no Brasil. Essa
corrente defendia a eficiéncia e a qualidade nos sistemas de ensino, e liderou o
movimento a favor da educacéo, na formac&o de educadores e no aprimoramento
dos curriculos.

Muitos movimentos civis, e mesmo oficiais, se empenharam na luta contra o
analfabetismo, considerando-o como “mal nacional” e “uma chaga social”. A presséo
trazida pelo surto de urbanizacéo, nos primérdios da industrializacdo nacional, impés
a necessidade de formacdo de mao de obra qualificada, aliada a importancia da
manutencdo da ordem social nas cidades, impulsionou as grandes reformas
educacionais da época em quase todos os estados brasileiros. Além disso, os
movimentos operarios, fossem de inspiracio libertaria ou comunista, valorizavam a
educacdo em seus pleitos e reivindicactes. Nessa época, o Decreto n°® 16.782/A, de
13 de janeiro de 1925, conhecido como Lei Rocha Vaz, ou Reforma Jodo Alves,
estabeleceu a criacdo de escolas noturnas para adultos. (Proposta Curricular MEC,
2002, p.14)

A educacéo basica de adultos no Brasil comecou a delimitar seu lugar na
historia da educacdo a partir da década de 1930. Nesse periodo, a sociedade
brasileira passou por grandes transformacdes, associadas ao processo de
industrializacdo e concentracdo populacional em centros urbanos. Neste momento
houve a ampliacdo da educacdo elementar impulsionada pelo governo federal, que
estabeleceu diretrizes educacionais para todo o pais e determinou as
responsabilidades dos estados e municipios. Foi nos anos 40 que tal movimento
incluiu também esforgos articulados nacionalmente de extens&o do ensino elementar
aos adultos.

Paschoal Lemme (apud Revista HISTEDBR On-line, 2005), o primeiro

educador marxista no Brasil, diz que a educacéo de adultos transforma a sociedade
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e que os movimentos populares nunca tém carater puramente humanitario e
ingénuo, tém recursos do estado e por isto s&o politicos.

De acordo com Paiva (1983), neste periodo a Educacdo Popular e a
Educacdo de Adultos servem as camadas populares da sociedade e devem ser
gratuitas e para todos. A educacdo de adultos € parte da educacio popular,
incluindo as escolas noturnas, a alfabetizacéo, a educacéo de base e continuada.

Com o fim da ditadura de Vargas em 1945, o pais vive a efervescéncia
politica da redemocratizac&do. A Segunda Guerra Mundial recém terminara e a ONU
— Organizacdo das Nacdes Unidas — alerta para a urgéncia de integrar os povos
visando a paz € a democracia.

Segundo a Proposta Curricular para o 1° segmento do Ensino Fundamental —
MEC (2001, p. 19-20), a educacéo de adultos, nesse periodo, define sua identidade
tomando a forma de uma campanha nacional de massa, a Campanha de Educacéo
de Adultos, lancada em 1947. Pretendia-se, numa primeira etapa, uma acéo
extensiva que previa alfabetizacdo em trés meses, € mais a condensacéo do curso
primario em dois periodos de sete meses. Depois, seguiram uma etapa de “acdo em
profundidade”, voltada a capacitacéo profissional e ao desenvolvimento comunitario
[...]. Num curto periodo de tempo, foram criadas varias escolas supletivas,
mobilizando esforcos das diversas esferas administrativas de profissionais e
voluntarios. O clima de entusiasmo comecou a diminuir na década de 1950;
iniciativas voltadas a acdo comunitaria em zonas rurais ndo tiveram o mesmo
sucesso € a campanha se extinguiu antes do final da década. Ainda assim,
sobreviveu a rede de ensino supletivo por ela implantada, assumida pelos estados e
municipios. Nesse momento, o analfabetismo era concebido como causa e n&o
efeito da situac&o econdmica, social e cultural do pais.

E nesse contexto que a EJA, no Estado de Goias, comeca a se definir. E é
este 0 nosso objetivo - tracar em linha cronoldgica sua evolugéo, procurando refletir
sobre os programas e acdes desenvolvidas pela Secretaria de Estado da Educacéao.
Cabe aqui salientar que as informacées que aqui nos prestamos a passar, foram
retiradas de documentos dos arquivos da extinta Superintendéncia de Educacéo a
Distancia, hoje Coedi € em depoimentos de pessoas envolvidas com o trabalho
desse departamento.

Assim, o orgdo responsavel pela Educacdo de Jovens e Adultos sofre varias
mudancas, passando por diversas denominacdes — Servico de Educacdo de
Adultos, 1940 a 1960; Departamento de Ensino Supletivo (Desu) — 1970; Unidade de
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Ensino Supletivo (UES) — 1980; Superintendéncia de Ensino Nao-Formal (Supenfor)
— 1990; Superintendéncia de Educacéo a Distancia e Continuada (Seadec), meados
de 1990; Superintendéncia de Educacio a Distancia e Continuada (Sued) - no ano
2000; e, a partir de 2008, Coordenacéo de Educacdo a Distancia (Coedi).

O seu formato entre as décadas de 1940 a 1960 corresponde a estrutura
indicada pelas campanhas de alfabetizacdo desse periodo.

O Estado de Goias, como os demais estados da federacéo, teve a partir da
década de 1940, segundo Portaria n°® 215, de 21 de agosto de 1947, a organizacdo
de uma estrutura administrativa e pedagdgica propria — Servico de Educacdo de
Adultos do Estado de Goias. Caracteriza-se esta etapa pelo descompasso entre as
campanhas promovidas pela Unido e a forma como os estados e municipios
absorvia essas campanhas € as adequavam a sua realidade local.

O contexto da Educacdo de Adulios em Goias n&o se restringiu a esfera da
rede oficial de ensino, mas foi inserido na mobilizacdo social. No final da década de
1950 e inicio de 1960, a Igreja Catdlica instituiu o importante Movimento de
Educacédo de Base (MEB) que repercutiu, sobretudo, nas regiées Norte e Nordeste
do pais, e teve presenca significativa também no Estado de Goias. Esse movimento
iniciou-se neste estado em setembro de 1961, quando foi instalado em Goiania, o
Setergo (Sistema Radiofénico de Goias). Em carater de experiéncia, no primeiro
ano, funcionaram 30 escolas nos municipios préximos a Goidnia dada a
receptividade da Radio Difusora. Os municipios contemplados foram: Goiania
(bairros, distritos e fazendas), Trindade, Inhumas, Guapo, Bela Vista, Goianira,
Brazabrantes, Hidrolandia e Ipameri. (Canesin, 1988, p.85). Essas experiéncias
populares de educacido em Goias foram reprimidas pelo regime militar.

Nessa mesma década, foram normatizados os Exames Supletivos
(Madureza) pela Lei n® 4.024/61, que possibilitavam aos maiores de 16 anos a
conclusdo do curso ginasial e, aos maiores de 19 anos a conclusdo do curso
colegial. Exigia-se um prazo de dois a trés anos para a conclusédo em cada ciclo,
exigéncia essa abolida pelo Decreto Lei n® 709/69 (iniciada com a Reforma
Universitaria). Isso ocorreu porque sua clientela era formada, em sua maioria, por
autodidatas que tentavam suprir a formacido escolar dentro de suas préprias
condi¢es de vida e de trabalho.

Nas décadas de 1970 e 1980, a Educacéo de Jovens e Adultos ainda esta
relacionada a modalidade supletiva oficializada pela Lei n°® 5.692/71. O destaque

deste periodo esteve com o Projeto Minerva, vinculado ao Ministério da Educacéo,
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fundamentado pelo Parecer CFE n°® 392 de 15 de marco de 1973, que proporcionou
a conclusdo do 1° grau aos maiores de 17 anos e do 2° grau aos maiores de 19
anos.

Na década de 1970, a Secretaria da Educacdo e Cultura de Goias, por meio
do Decreto n® 281/71 criou o Departamento de Ensino Supletivo (Desu), érgéao
responsavel pelo planejamento, implantacdo e implementacéo do Ensino Supletivo
de acordo com o previsto na Lei n° 5.692/71. O Desu assumiu as funcdes do Servico
de Educacdo de Adultos, que coordenara os cursos noturnos nas trés décadas
anteriores, vinculados ao Departamento de Ensino Primario. Também nesse periodo
foi criado o Programa de Educacéo Integrada (PEIl), destinado a adolescentes e
adultos, sob responsabilidade do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) e
que posteriormente, com o Parecer n°® 44/73, passa a equivaler as primeiras séries
do primeiro grau, ofertado em parceria com a Secretaria Estadual e Secretariais
Municipais, sob a coordenacéo do Desu.

Segundo documento intitulado “Ensino Supletivo: atividade do Departamento
de Ensino Supletivo no ano de 1973”, da SEC/Desu, o diagnéstico do Plano
Estadual de Educacdo focalizou 1.831.021 adolescentes e adultos em Goias, que
néo tiveram oportunidade de acompanhar, na idade apropriada, o sistema regular de
ensino ou que dele evadiram. Entretanto, a evaséo e a repeténcia constituiam a
ténica do ensino primario supletivo, sendo poucos o0s que prosseguiam estudos em
niveis posteriores. Por outro lado, instituicdes particulares atendiam esses individuos
nos chamados cursos preparatorios aos exames de Madureza do Estado, que
passaram a ser realizados por uma Coordenacdo Estadual e a documentacéo
expedida, unicamente, pelo Colégio Estadual de Goiédnia.

As experiéncias da educacdo de adolescentes e adultos com saldos positivos
ou negativos serviram para nortear os estudos de detalhamento dos programas e
projetos do Desu, sendo: Curso Exames Supletivos na funcdo supléncia; cursos na
funcdo suprimento; Projeto Lumen (cursos nas func¢des aprendizagem e
qualificac&o), aprovado pela Resolucdo n°® 1.147 de 17 de dezembro de 1973 do
CEE/GO para habilitar, em nivel de segundo grau, educadores leigos com atuacéo
nas quatro primeiras séries do primeiro grau.

Os Exames Supletivos — Ensino Fundamental — (04) quatro ultimas séries e
Ensino Médio foram implantados em 1973, atendendo aos dispositivos legais da
LDB — Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971 e normatizados pelo Parecer CFE n°
699/73 e Resolucdo CEE n° 993/73. Hoje tém sua base legal na LDB — Lei n°
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9.394/96 e Resolucdo CEE n° 260 de 18 de novembro de 2005. Atualmente, a
Seduc/GO, por meio da Coordenacdo de Educacdo a Distancia, realiza os Exames
Supletivos, atendendo aos candidatos que necessitam de certificacdo de concluséo
dos estudos do ensino Fundamental e Médio. Os exames supletivos séo realizados,
regularmente, no segundo semestre letivo em polos definidos em edital com
inscricdes realizadas pela internet nos sites: www.supletivo.go.gov.br ou
www.see.go.gov.br, e certificados emitidos pela Coordenacdo de Educacido a
Distancia (Coedi).

No periodo de 1973 a 1983, o Departamento de Ensino Supletivo contou com
programas como:. Técnico em Protese Dentaria; Técnico em Radiologia Médica;
Técnico em Telecomunica¢des; Técnico em Transacdes Imobiliarias; Técnico em
Otica; Técnico em Enfermagem; Técnico em Agrimensura; Técnico em
Agropecuaria; Técnico em Assisténcia de Administrac&do; Técnico em Edificacdes;
Técnico em Educacédo Fisica e Desporto; Técnico em Eletrotécnica, Técnico em
Laboratérios Médicos e Auxiliar de Enfermagem. Esses programas buscavam
responder aos desafios da demanda crescente de adolescentes e adultos sem
escolarizacdo. Para tanto, foram oferecidos o0s Exames Supletivos
Profissionalizantes, com fundamentac&o legal na Lei n° 5.692/71, Parecer CFE n°
45/72; 699/72 e Resolugdes CEE n° 993/73; 1.329/75; 111/81 e 288/87. Podiam
participar desses exames profissionalizantes os maiores de 21 anos de idade,
comprovadamente os que exerciam ou tivesse exercido, em empresas ou
instituicdes, funcdes relacionadas com a modalidade pretendida pelo candidato que
ja possuisse certificado de 2° grau. Os exames foram extintos em 1996.

A implantacdo dos programas de Supletivo teve como objetivo atender a
demanda de mé&o de obra n&o qualificada, oferecendo aos educandos habilitac&o e
capacitacdo profissional na categoria de técnico ou auxiliar para os que se
encontravam na forca de trabalho com mais de trés anos de experiéncia € que ndo
possuiam diplomas e/ou certificados que os credenciassem para o exercicio de sua
funcéo.

O Projeto Lumen criado em 1973 para capacitar e habilitar profissionais em
nivel de 1° e 2° grau tem sua base legal fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDBEN - Lei n® 5.692/71, Parecer CFE n° 349/72,
Resolugcdo CEE n® 1.147/73, Resolugdo CEE n° 1.090/73, Resolugcdo CEE n°
7191/77, Resolucdo CEE n° 061/86 e Resolugdo CEE n° 101/87. O projeto visava

habilitar educadores leigos do sistema de ensino no Estado, promovendo curso de
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supléncia profissionalizante e objetivando, a médio e longo prazo, a capacitacédo dos
educadores ndo habilitados para o exercicio do magistério. Oferecia a esses
professores habilitacdo profissional para o magistério de 12 a 4@ séries do 1° grau e
era ministrado de forma direta e indireta no médio teor de supletividade, com
avaliacdo, durante o processo, por meio de estudos sistematicos (encontros
pedagdgicos) e assistematicos (ensino a distdncia com material didatico indicado
pela Unidade de Ensino Supletivo).

O processo avaliativo incluia provas escritas realizadas ao final de cada
etapa, trabalhos escritos e debates, estagio supervisionado realizado no decorrer do
curso, estudos individualizados em fasciculos didaticos e a concluséo apds eliminar
todas as disciplinas. O curso foi extinto na década de 90.

O Projeto Magister fundamentado na Lei n® 5.692/71 e Resoluc¢des do CEE n°
083/77, 245/78, 266/79, 143/80 e 139/81 integrava, no inicio, o Programa Especial
da Regido Geoecondmica de Brasilia. Mais tarde estendeu-se pelas regides norte e
médio-norte de Goids. Elaborado pela Secretaria de Educacdo de Goias e de
responsabilidade da Superintendéncia de Apoio Técnico Pedagdgico, visava a
continuidade da politica de capacitacdo de Recursos Humanos. Foram realizados os
projetos Magister I, Il e Ill, com objetivo de capacitar e habilitar educadores n&o
titulados que atuavam no ensino de 1° grau, dando o direito a continuidade de
estudos no 2° grau.

O Centro de Estudos Supletivos (CES), implantado e autorizado pela
Resolucdo CEE n° 1.170 de 15/03/74, na época de sua fundacéo funcionou sem
sede prépria na Av. Republica do Libano, proximo a Pragca Santos Dumont, Setor
Aeroporto, Goidnia—GO, sob responsabilidade da Superintendéncia do Ensino a
Disténcia.

O CES oferecia cursos organizados de forma direta e semi-indireta. Os cursos
semi-indiretos apresentavam alto teor de supletividade, ndo exigiam frequéncia e
obedeciam ao ritmo do educando, com avaliacdo ao longo do processo por
eliminacdo sequenciada dos médulos de ensino. Os cursos diretos tinham baixo teor
de supletividade, frequéncia obrigatdria e avaliagdo no processo com duracdo de 4
semestres, respaldados pela Lei n° 5.692/71 e normatizados pela Resolucdo CEE n°
411 de 22 de dezembro de 1977. Atendia adolescentes e adultos que n&o tinham
conseguido, na idade propria, a escolarizac&o regular, quer na parte de Formacéo
Geral, quer na parte de Formacéo Especial, em niveis de 1° e 2° graus, conforme

necessidade da demanda.
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Em 1982, o Centro de Estudo Supletivo ganhou sede prépria na Rua 233 s/n°
Setor Universitario, nessa Capital. A partir de entdo, a Unidade Escolar que
trabalhava apenas com regime semi-indireto (aulas ndo presenciais) comecou a
funcionar regularmente, com aulas presenciais nos trés turnos e estendendo-se aos
municipios de Anépolis e Aragarcas. Atualmente, conta com um total de 9 (nove)
Centros de Educacé&o de Jovens e Adultos (CEJAS), sendo: 1 (um) em Anapolis, 1
(um) em Aragarcas, 1 (um) em Caldas Novas, 1 (um) em Cataldo, 2 (dois) em
Goiénia, 1 (um) em Ipora, e 2 (dois) em Luziénia.

O Projeto Saturnus, desenvolvido entre 1979 a 1991, foi um curso de
Supléncia em nivel de 1° grau, oferecido aos adolescentes e adultos, com
atendimento direto, com baixo teor de supletividade, ou seja, com frequéncia
obrigatéria e avaliacdo no processo. No periodo de 1979 a 1987, o curso teve
duracdo de 15 meses distribuidos em trés semestres e era destinado a educandos
com 14 anos completos. Ja no periodo de 1988 a 1991, o curso teve duracédo de 18
meses, distribuidos em quatro periodos. Esse projeto teve respaldo legal na LDB —
Lei n® 5.692/71 e nas Resolugdes do Conselho Estadual de Educacdo — CEE
numeros 101/88 e 144/90. O curso se desenvolveu nos colégios da rede publica
Estadual e Municipal.

O Programa de Educacéo Basica — PEB, regulamentado pelo Parecer CFE n°
871/86, foi implantado para atender Jovens e Adultos maiores de 14 anos, com
equivaléncia as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental incluindo
alfabetizacdo. O programa foi extinto em 1993.

O gquadro de atendimento do Desu sofreu forte alterac&o a partir de 1983. Nos
dezesseis anos seguintes houve um acentuado declinio do Ensino Supletivo em
Goias. O departamento passou a ser chamado de Unidade de Ensino Supletivo de
Goias. Nessa época, houve a incineracdo de arquivos e materiais didaticos
produzidos nos dez anos anteriores, e a reelaborac&o do material didatico do Projeto
Lumen, propondo revisdo geral nos projetos até entdo desenvolvidos. Foi um
periodo de grande expansdo quantitativa de atendimento, mas de baixo
aproveitamento qualitativo.

Para o ano de 1984, a Unidade de Ensino Supletivo da Secretaria Estadual da
Educacédo apresentou outras propostas de acdo, segundo o documento intitulado o
Ensino Supletivo em Goias (Goias SEE, 1983, p.14):

¢ Implantar projetos, na funcdo de Suprimento, apos realizacdo de pesquisa

para o atendimento as necessidades da comunidade.
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e Adotar um sistema moderno de Arquivo para a Divisdo de Exames e

Autenticacdo de Certificados — 1° e 2° graus.

¢ Implantar o Curso Supletivo de 1° grau/ Via Radio/ TV, voltando as atenc¢des
para a zona rural.

¢ Realizar Curso de Refor¢co, visando melhor preparacdo dos candidatos aos
Exames Supletivos Profissionalizantes.

¢ Reformular o Projeto Saturnus — 1° grau.

¢ Universalizar o material didatico de 1° e 2° graus para Cursos e Projetos, por
meio de convénios com a Fundacio Roberto Marinho.

¢ Incrementar o envolvimento das Prefeituras em todos os projetos, cursos e
programas.

Na década de 1990, foi proposto o Programa Estadual de Alfabetizagdo e
Cidadania (PEAC), que correspondeu a sintese do processo das discussfes que
ocorreram no Estado. No entanto, as atividades propostas foram implementadas
pela Comissdo Estadual do Ano Internacional da Alfabetizacdo (AlA) e pela
Comissdo Coordenadora do Programa Estadual de Alfabetizacdo e Cidadania,
compostas por representantes das Superintendéncias e Delegacias ligadas a
Secretaria Estadual de Educacdo, Universidades, Associacbes Comerciais e
Industriais, Delegacia do MEC (Demec-GQO), Associacdo Goiana dos Municipios
(AGM), Unido de Dirigentes Municipais da Educac&o (Undime) e Sindicatos dos
Trabalhadores em Educacdo de Goias (Sintego). A participacdo nessa intensa
mobilizacdo realizada em todo estado em 1990 culminou com a participacéo de
1.200 representantes de 175 dos 211 municipios de Goias.

O Projeto Progoias, implantado em 1992 pelo convénio Secd/Ceteb n°
1.398/91 e normatizado pela Resolucédo do Conselho Estadual de Educacdo — CEE
n° 003/92, contou com o envolvimento das seguintes entidades:

¢ Ministério da Educac&o e Desporto;

¢ Centro de Ensino Tecnolégico de Brasilia;

e Secretaria da Educacéo, Cultura e Desporto;
e Superintendéncia de Ensino N&o-formal;

¢ Delegacias Regionais de Educacéo.

O objetivo do projeto era “treinar” educadores a distdncia, com metodologia
de ensino individualizado, atualizando conhecimentos e aperfeicoando a pratica
pedagdgica, tendo em vista a melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem e a
valorizacdo do professor. Foram oferecidos cursos as vinte e seis Delegacias
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Regionais de Educacéo, a educadores que atuavam no Ensino Fundamental: Pré-
Escolar; Alfabetizacdo; “Agora eu sei” — 12 a 42 séries; Portugués — 52 a 82 séries;
Matematica — 5% a 82 séries.

O Programa de Educacdo a Distancia — Teleducacédo foi implantado no
Estado de Goias, em maio de 1992, pela Secretaria da Educacdo Cultura e
Desporto. Em seu desenvolvimento, contou com o comprometimento do Ministério
da Educacdo e Desporto/ Secretaria Nacional de Educacdo Basica, Fundacéo
Roquette Pinto; Secretaria da Educacdo Cultura e Desporto/ Goias/
Superintendéncia de Educacdo N&o-Formal/ Delegacias Regionais de Educacéo e
Secretarias Municipais de Educacdo. O Projeto destinado a educadores da rede
oficial de ensino no efetivo exercicio da funcdo da alfabetizacdo a 22 série e
educandos do ultimo ano do curso de magistério, tinha o objetivo de proporcionar
meios de atualizacdo a esse publico por meio de sistema inovador de multimeios
conjugados, estrategicamente definidos para esse fim. Os programas televisivos
eram apoiados por boletins impressos e complementados pelo canal de voz
(telefone), que permitia um dialogo entre educadores participantes da experiéncia e
o Centro de Produc&o Fundacg&o Roquette Pinto.

Além do destaque para EJA, vale ressaltar dois projetos realizados pela
Supenfor: Projeto Povo de Terra Kalunga, visando alfabetizar duas mil pessoas na
regido dos quilombos; e alfabetizacdo em canteiros de obras, com o objetivo de
alfabetizar quinhentos trabalhadores da construcéo civil.

Foram implantados em 1994, cursos supletivos nas funcdes de Supléncia de
Educacdo Geral, de forma direta — Alfabetizacdo, Supléncia | (1? a 42 série),
Supléncia Il (5% a 82 série) e Supléncia lll (2° grau), normatizados pela Resolucéo
CEE n® 695 de 17 de setembro de 1993 para atender Jovens e Adultos com
quatorze anos completos para a Supléncia | e I, e dezoito anos completos para
Supléncia lll.

O curso Supléncia teve continuidade com a Resolucdo CEE n°® 763 de 24 de
dezembro de 1995, sendo oferecido pelos Centros de Estudo Supletivo e algumas
unidades escolares estaduais € municipais. Foi extinto em junho de 1999, no
segundo semestre do mesmo ano, implantou-se o curso de Educacéo de Jovens e
Adultos tendo sua base legal na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
LDBEN 9.394/96, artigos 37 e 38, Lei Complementar Estadual n° 26/98, artigos 54,
55 e 56 e a Resolucdo CEE ° 568/99. Esse curso passou a configurar-se como
modalidade de ensino regular com as funcdes reparadora, equalizadora e
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qualificadora, destinado aos que nao tiveram acesso a escolaridade em nivel de 1°
e 2° segmentos — Ensino Fundamental aos maiores de 15 anos e Ensino Médio aos
maiores de 18 anos.

Posteriormente entra em vigor a Resolucdo CEE n° 260/05 (revogando a
568/99) que instituiu a seguinte organizacdo curricular para a modalidade EJA: a
Primeira Etapa de 4 Semestres — dois anos — que correspondem ao periodo do 1°
ao 5° ano, e Segunda Etapa de 6 Semestres — trés anos — que correspondem ao
periodo do 6° ao 9° ano, do Ensino Fundamental; e a Terceira Etapa — Ensino
Médio — em 4 (quatro) semestres — dois anos. Para o ingresso na primeira e
segunda etapa do Ensino Fundamental, a idade minima exigida é de 15 (quinze)
anos e para a terceira etapa — Ensino Médio, 18 (dezoito) anos. Com frequéncia
minima obrigatdria de 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria do semestre
letivo; avaliagdo continua e cumulativa; acompanhamento especial individualizado;
recuperacao paralela; plantao de dividas oferecido no 5° (quinto) dia da semana,
destinado a orientacdo pedagdgica e com frequéncia obrigatdria para o educador e
facultativo para o educando que pode, com sua presenca nesse dia, recuperar-se de
uma falta anterior, além dos contetudos que necessitam ser apropriados.

Os certificados de conclus@o do curso na modalidade de Educacéo de Jovens
e Adultos somente podem ser expedidos pela unidade escolar devidamente
credenciada e autorizada pelo Conselho Estadual de Educacio e validados se
registrados e chancelados pela Coordenacdo de Educacido a Distancia — Coedi,
conforme a Resolucao estadual em vigor.

Atualmente o curso é oferecido pelos 09 (nove) CEJAs e em 344 unidades
escolares estaduais de 153 municipios nas 38 regionais; em 202 unidades escolares
municipais de 109 municipios de 34 regionais e também em algumas escolas da
rede privada.

A Educacdo para a Diversidade — quilombolas, indigenas, ribeirinhos e
assentados —, na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, possui programa
préprio, direcionado a atender a todos os segmentos em consonidncia com a
legislacéo vigente e com as Diretrizes da EJA, para o sistema estadual de educacéo.
Contempla, assim, as dimensdes fortemente presentes no processo educacional,
tais como: as diferentes identidades, a sexualidade, as culturas, as relacdes de
género e as relacdes raciais.

O Projeto de Educacédo Continuada — Alfabetizac&o para todos — 1° segmento

do Ensino Fundamental/EJA, aprovado pela Resolugdo CEE n° 130 de 20 de agosto
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de 2002, destinado aos jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de ingresso e
permanéncia no Ensino Fundamental na idade propria ou que ingressaram e
evadiram da escola semi-alfabetizados, objetiva garantir-lhes o acesso a
alfabetizacdo, propiciando-lhes oportunidades de vivenciarem um conjunto amplo de
praticas de leitura e escrita e sedimentar atitudes favoravel ac uso das linguagens
em contexto diverso a fim de que possam alcancar o patamar qualitativo das
competéncias basicas e habilidades definidas para o primeiro segmento do Ensino
Fundamental.

Em parceria com os municipios interessados, o Estado oferece esse projeto
de alfabetizacdo, que tem como principal caracteristica: a frequéncia flexivel,
maodulos de ensino, atividades presenciais, estudo individual extraclasse,
organizacdo de grupos de atividades de interesse, além de oficinas pedagdgicas
integradas ao contexto da vida pessoal e familiar. Para o ingresso no projeto, é
necessario que o aluno tenha idade igual ou superior a 15 anos comprovada.

Cumpre mencionar o Projeto Educacio de Jovens e Adultos — Ensino Médio
para alunos Trabalhadores em Empresas — implantado no Colégio Estadual Moisés
Santana em Bom Jesus de Goias, que teve como finalidade garantir o direito
universal da educacdo basica de qualidade para todos, dando oportunidade de
acesso ao Ensino Médio. Visava o pleno desenvolvimento do educando,
preparando-o para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo profissional.
Organizado por moédulos/disciplina, permitia aos educandos um sistema de ingresso,
permanéncia e sucesso no curso consonante com as suas necessidades da vida
cotidiana e do mundo do trabalho. Foi estruturado de acordo com as legislacfes:

» Constituicdo Federal do Brasil / 1988;
Lei Federal n° 9.394/96;
Lei Estadual Complementar n°® 26 de 28 de dezembro de 1998;
Resolugdo CNE/CEB n° 02 — 07/04/98;
Resolugdo CNE/CEB n° 03 — 26/06/98;
Resolucdo CNE/CEB n° 04 — 08/12/99;
Resolu¢do CNE/CEB n° 01 — 05/07/00;
Resolucdo CEE-GO n° 568 — 22/07/99 normatizado pela Resolu¢cdo CEE n°
066 de 02 de marco de 2004, e com terminalidade em 2008.

Uma acéo que merece destaque é a formacédo continuada de educadores da
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Secretaria de Estado da Educacéo — Seduc, em parceria com o MEC — recurso do

FNDE, Programa Fazendo Escola, que possibilitou realizar varias formacdes de
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Cabe aqui destacar que a criacdo da Secad/MEC em nivel nacional trouxe
grandes contribuicdes nos avancos das reflexdes da EJA no contexto estadual,
tendo como base destas reflexdes a questio da diversidade.

Em 2006, com o Fundo Nacional Desenvolvimento da Educacdo Basica —
Fundeb, houve a inclus&o da modalidade da Educac&o de Jovens e Adultos em seu
financiamento, que antes era destinado a educandos do Ensino Fundamental
seriado.

Segundo Timothy Ireland (2009), o fato de a EJA ter sido incluida no Fundeb
foi fundamental, pois garantiu a ela uma fonte estavel de recursos, o que
antigamente néo se tinha.

Atualmente, a Secretaria de Estado da Educacéo (Seduc/GO) por meio da
Coordenacédo de Educacdo a Distdncia (Coedi), busca aprimorar o seu projeto de
atendimento as demandas da Educacéo de Jovens e Adultos de forma a atender as
necessidades deste publico, por meio da implementacdo de proposta pedagodgica
diferenciada que propicie a aprendizagem significativa e a inclusdo do educando.
Uma de suas caracteristicas & atender aqueles que possuem uma trajetéria
profissional com jornada de trabalho exaustiva e incompativel com o cumprimento
das exigéncias de cursos regulares. E autorizado pela Resolucdo CEE n° 281 de
2003 — Ensino Fundamental e Resolucdo CEE n° 295/2005 — Ensino Médio,
fundamentado pelo Parecer CNE/CEB n°11/2000 Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000 e
Resolucdo CEE n° 260/05.

Considerando as politicas publicas nacionais implantadas, a Secretaria de
Estado da Educacéo, em parceria com a Secretaria de Estado da Justica, Convénio
n® 73/05 MEC, por meio da superintendéncia de Educacé@o a Distancia — Sued,
atualmente Coedi, aderiu ao Projeto Educando para a Liberdade, que visa contribuir
para elevar a escolaridade em nivel Fundamental e Médio de reeducandos de 33
(trinta e trés) agéncias prisionais do Estado de Goias.

Por acreditar que a escolarizacdo dos detentos deve resultar na melhoria da
qualidade de vida, sobretudo na reducéo dos indices de criminalidade e possibilitar
condicBes de reinsercdo social, a Seduc/GO propds esse nivel de atendimento,
respeitando as orientacdes curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos,
normatizadas no Estado.

O curso funciona como extensdo de unidades escolares estaduais
autorizadas para oferecer EJA, sendo estruturado em 100 (cem) dias letivos por

semestre. As atividades pedagogicas sdo organizadas nos mesmos parametros
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dessa modalidade de ensino. Os educadores sédo de preferéncia efetivos, com
extensdo de carga horaria da unidade escolar de lotacdo.

Esse projeto tem acompanhamento e avaliagcdo da equipe técnico-pedagdgica
de EJA, da Coordenacdo de Educacdo a Distancia — COEDI, respaldado na Lei
Federal n°® 9.394/96, Lei Estadual Complementar n° 26, de 28 de novembro de 1998;
Resolucdo CNE/CEB n° 02/98; Parecer CNE/CEB n°® 11/2000; Resolucdo CNE/CEB
n°1/2000 e Resolucdo CEE n® 568 de 22 de julho de 1999, atualmente revogada
pela Resolucdo CEE n° 260 de 18 de novembro de 2005.

Qutra importante acdo desenvolvida & o Projeto Rede Colaborativa que vem
atender a formac&o continuada de educadores que atuam na EJA. Trata-se de curso
de atualizac@o pedagogica, desenvolvido em ambiente virtual e-Proinfo, destinado
as duplas pedagdgicas das Subsecretarias Regionais de Educacéo, aos educadores
dos Nucleos Tecnoldgicos de Educacdo — NTE, educadores e aos coordenadores
pedagogicos das unidades escolares que oferecem esta modalidade de ensino.

O objetivo é contribuir para a formacéo e atuacdo dos profissionais das areas
técnicas e pedagdgicas no gerenciamento do processo de auto-formacédo
continuada, possibilitando a troca de experiéncias, pelos profissionais que vivenciam
essa pratica, contribuindo para o processo de acéo-reflexdo-acéo. A carga horaria é
de 180 horas com direito a certificacdo aos concluintes, aprovado pelo CEE por meio
do Parecer n° 555 de 23 de outubro de 2008.

Contamos com o Programa Brasil Alfabetizado que tem o objetivo de
contribuir para a universalizacéo do ensino fundamental, promovendo apoio a acdes
de alfabetizacdo de jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos nos Estados, no
Distrito Federal e nos Municipios. A Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade, do Ministério da Educacdo (Secad/MEC), € o 6rgéo
responsavel pela coordenacéo e pelo gerenciamento do Programa em todo o Pais.

A Secretaria de Estado da Educacéo aderiu ao Programa, assinando o Termo
de Compromisso. A Coordenacédo de Educacdo a Distédncia € o orgdo da Seduc
responsavel pelo planejamento, acompanhamento, monitoramento e avaliacdo do
Programa em Goias.

Em relacdo a educacédo no campo, a Secretaria de Estado da Educacédo de
Goias, em parceria com Secad/MEC, esta implantando o ProJovem Campo: Saberes
da Terra — um programa nacional de educacio de jovens e adultos voltado a
agricultores familiares, que integra qualificac&o social e profissional considerando as

especificidades do campo. O Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria
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de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) e a Secretaria de
Estado da Educacdo de Goias (Seduc/GO) esta construindo politicas que dialoguem
com a diversidade dos povos do campo e que reconhecam o0s jovens do campo
como sujeitos de direitos em conformidade com a Lei n° 9.394/1996 e tem por base

legal:

.
0.0

Lei n® 11.129, de 30 de junho de 2005.

% Lei N°11.692, de 10 de junho de 2008

Resolucdo CD/FNDE N° 45, de 14 de agosto de 2009

Resolugcdo CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002

» Decreto N° 5.154, de 23 de julho de 2004

A Coedi vive hoje um momento de revitalizacdo de propostas € projetos na

* .
0.0 0.. *
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area de Educacéo de Jovens e Adultos, em busca de sua identidade. O grande
desafio € incluir os educandos nas dimensdes individual, profissional e social e
eliminar o estigma de educacdo compensatéria destinada as pessoas que néo
conhseguiram sua permanéncia no ensino regular na idade proépria. A EJA precisa ser
vista numa perspectiva mais ampla, dentro do conceito de educacdo e
aprendizagem que ocorre ao longo da vida.

Na defesa desses principios € que a Coedi propde a construcdo destas
diretrizes para Educacéo de Jovens e Adultos no Estado de Goias.

2. O papel da EJA no contexto da sociedade

Os processos educativos ao longo de sua trajetéria passaram por varias
transformacdes. Sabemos que a educacdo, tanto formal quanto a n&o-formal,
sempre buscou instrumentalizar seus educandos para o exercicio do trabalho, ou
seja, sua funcédo foi na maior parte do tempo a de responder as necessidades de
producéo.

A fim de superar esta relacdo direta da educacdo com a demanda de
trabalho, &€ fundamental compreender o sentido desse processo na vida dos
educandos que ndo tiveram acesso ou continuidade da escolarizacdo na idade
propria.

A Educacéo de Jovens e Adultos, visando a transformac&o necessaria com o
objetivo de cumprir sua funcdo de preparar jovens e adultos para o exercicio da
cidadania e para o mundo do trabalho, necessita de mudancas significativas. Essas

mudancas estdo norteadas pelos valores apresentados na Conferéncia Internacional

253

24



de Hamburgo, na Lei n® 9.394/96, no Parecer n® 11/2000, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos.

Como modalidade destas etapas da Educacéo Basica, a identidade propria da
Educacédo de Jovens e Adultos considerara as situacdes, os perfis dos estudantes,
as faixas etarias e se pautard pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposi¢cdo de um modelo pedagdgico préprio (Resolucdo CNE/CEB
n° 1/2000).

A educacédo, como uma chave indispensavel para o exercicio da cidadania na
sociedade contemporanea, vai se impondo cada vez mais nestes tempos de
grandes mudancas € inovac¢des nos processos produtivos. Ela possibilita ao
individuo jovem e adulto retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades,
confirmar competéncias adquiridas na educacido extraescolar e na prépria vida,
possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado.

Nessa linha, a Educacédo de Jovens e Adultos representa uma promessa de
efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as idades.
Nela, adolescentes, jovens, adultos e idosos poderdo atualizar conhecimentos,
mostrar habilidades, trocar experiéncia e ter acesso a novas regides do trabalho e
da cultura. Talvez, seja isto que Comenius chamava de ensinar tudo a todos. A EJA
€ uma promessa de qualificacdo de vida para todos, inclusive para os idosos, que
muito tém a ensinar para as novas geracdes. Por exemplo, o Brasil também vai
conhecendo uma elevagao maior da expectativa de vida por parte de segmentos de
sua populacdo. Os brasileiros estdo vivendo mais. Segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o numero de brasileiros com mais de 60 anos estara
na faixa dos 30 milhdes nas primeiras décadas do milénio. E verdade que sdo
situa¢des ndo generalizadas devido & baixa renda percebida e ao pequeno valor de
muitas aposentadorias. A esta realidade promissora e problematica ao mesmo
tempo, se acrescenta, por vezes, a falta de opcdes para as pessoas de a terceira
idade poder desenvolver seu potencial e suas experiéncias vividas. A consciéncia da
importdncia do idoso para a familia e para a sociedade ainda esta por se
generalizar.

Esta tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimento por toda vida
é a funcao permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais do que
uma funcéo, ela é o préprio sentido da EJA. Ela tem como base o carater incompleto

do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacéo pode se atualizar
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em quadros escolares ou nao escolares. Mais do que nunca, ela € um apelo para a
educacédo permanente e a criacdo de uma sociedade educada para o universalismo,
a solidariedade, a igualdade e a diversidade.

Sendo assim, a Educacédo de Jovens e Adultos como modalidade educacional
que atende a um publico diversificado composto em sua maioria por trabalhadores,
tem como objetivo e finalidade a formacdo humana, o acesso a cultura geral,
possibilitando ao educando alcancar outros niveis de ensino.

E para tanto, é necessaria a criacdo de situacdes pedagdgicas satisfatérias
para atender as dificuldades de aprendizagem especificas dos educandos em uma
realidade injusta, em que muitas pessoas n&o tiveram oportunidades nem direito a
escolarizacio.

Contudo, esta construc&o curricular vem proporcionar meios de ensino para a
transformacdo dos educandos desta modalidade, favorecendo-os na discusséo,
reflexdo e participacédo efetiva na construcdo de uma aprendizagem significativa,
centrada nos eixos: pensar, sentir e fazer de modo critico. Vem também contribuir,
de forma relevante, para a aprendizagem dos educandos, orientada pela idéia de
educar para a vida, para o mercado de trabalho e com perspectiva de um ensino de
qualidade e permanéncia. Tendo em vista a diversidade desses educandos, com
situa¢des socialmente diferenciadas, € preciso que a Educacio de Jovens e Adultos
proporcione seu atendimento por meio de outras formas de socializacdo dos
conhecimentos e culturas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1999), para a
concretizacdo de uma pratica administrativa e pedagégica verdadeiramente voltada
para o cidad&o, é necessario que o processo de ensino-aprendizagem, na Educacéo
de Jovens e Adultos seja coerente com os principios éticos da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum. E, ainda, que
estimule a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado e a
afetividade, bem como facilite a constituicdo de identidades capazes de suportar a
inquietacdo, conviverem com o incerto e o imprevisivel, acolher, conviver com a
diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza, as formas Iudicas e
aleatorias de conhecer o mundo e fazer do lazer, da sexualidade e da imaginacéo
um exercicio da liberdade responsavel.

Fundamentado no principio pedagogico da interdisciplinaridade, tem-se
presente que esta pratica pressupde que todo conhecimento mantém um dialogo

permanente com outros conhecimentos e que o educando devera ter desenvolvido
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sua capacidade de perceber essa relacdo entre os varios conhecimentos,
entendendo as disciplinas como partes das areas de conhecimentos que carregam
sempre certo grau de arbitrariedade e ndo esgotam isoladamente a realidade dos
fatos fisicos e sociais, sendo necessario buscar uma compreensdo mais ampla da
realidade. E, na observancia da contextualizac&o, a escola tera presente que, diante
do mundo globalizado que apresenta multiplos desafios para o homem, a educacéo
surge como uma utopia necessaria, indispensavel a humanidade na construcdo da

paz, da liberdade e da justica social.
3. Sujeitos da EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade especifica da
Educacdo Basica que se propde a atender um publico ao qual foi negada a
educacéo, durante a infAncia e/ou adolescéncia, seja pela oferta irregular de vagas,
seja pelas inadequacdes do sistema de ensino ou pelas condicdes socioecondémicas
desfavoraveis.

Para conhecer o sujeito da EJA no Estado de Goias, considerando que ele
esta inserido na realidade de uma determinada comunidade, foi proposto um
questionario diagnéstico, respondido por 8,32% dos educandos matriculados nas
350 unidades escolares da rede Publica Estadual®* que oferecem a modalidade de
ensino. Por meio deste diagndstico, levantamos uma série de informacdes a respeito
do cotidiano das pessoas, seu processo de organizacdo, € como se relacionam com
0 ambiente onde vivem. Segundo dados coletados pela Coordenac&o de Educacéo
a Distancia 2000/01, entre os educandos matriculados nessa modalidade de ensino
nas redes estadual e municipal, 37,56% est&do na faixa etaria de 20 a 29 anos. Na 12
etapa do Ensino Fundamental, a incidéncia &€ na faixa de 30 a 39 anos,
representando 30,6%; na 22 etapa do Ensino Fundamental 31,64% dos alunos estdo
na faixa de 20 a 29 anos e na 32 etapa, no Ensino Médio, 47,38% dos educandos
estdo na faixa etaria de 20 a 29 anos. Com o resultado da pesquisa/diagnostico
realizado em 2009 nas unidades escolares de EJA da rede estadual de ensino,
constatou-se que a faixa etaria dos educandos permanece a mesma.

E fundamental conhecer quem é esse sujeito, para que os contetidos a
serem trabalhados facam sentido, tenham significado, sejam elemento concreto na

formacao, instrumentalizando-o para uma intervencéao significativa na sua realidade.

? Educandos da rede publica municipal e particular, nfo foram contemplados na aplicagio do questiondrio
diagndstico para a construgdo das Diretrizes.
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Sdo homens e mulheres, trabalhadores/as e desempregados/as ou em busca
do primeiro emprego; filhos, pais e mies; moradores urbanos, periféricos, de favelas
e vilas, jovens, adultos e idosos, ndo se limitando a uma faixa etaria, mas a
diversidade sociocultural de seu publico, composto por populacdo do campo, por
pessoas em privacdo de liberdade, com necessidades especiais, remanescentes de
quilombos, afro-descendentes, indigenas, entre outros. S&o sujeitos sociais e
culturais marginalizados nas esferas socioeconémicas e educacionais, privados do
acesso a cultura letrada e aos bens culturais e sociais, 0 que compromete uma
participac&do mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura.

Vivem no mundo urbano industrializado burocratizado e escolarizado,
trabalhando, em geral, em ocupacdes néo qualificadas. Trazem a marca da excluséo
social, mas séo sujeitos do tempo presente e do tempo futuro, formados pelas
memorias que os constituem enquanto seres temporais. Sdo ainda excluidos do
sistema de ensino, e apresentam em geral um tempo maior de escolaridade por
repeténcias acumuladas e interrupcées na vida escolar. Muitos nunca foram a
escola ou dela tiveram que se afastar, quando criancas, em funcdo da entrada
precoce no mundo do trabalho, ou mesmo por falta de escolas. Jovens e adultos
que, quando retornam a escola, o fazem guiados pelo desejo de melhorar de vida ou
por exigéncias ligadas ao mundo do trabalho. Sdo sujeitos de direitos —
trabalhadores que participam concretamente da garantia de sobrevivéncia do grupo
familiar ao qual pertencem —, direitos esses fundamentados na legislacdo vigente.
S&o sujeitos que necessita de uma pratica dialdgica, atendimento especial por parte
de todos os envolvidos na educacdo. O grupo gestor deve estar comprometido com
as acbes desenvolvidas na integracdo da aprendizagem desses educandos.

O papel do educador de jovens e adultos n&o é de figura central, mas & de
mediador do conhecimento. E preciso saber trabalhar em processos de construcéo,
através da interatividade com os educandos e o meio.

Para isso, precisa ser reflexivo em suas acdes. Claro que esta nova atitude
pode gerar sacrificios e até insegurancas, criando a fragmentacdo. N&o é a questéo
de aumentar trabalho, mas de repensar a forma dele. A formac¢do permanente de
professores € a saida para assegurar a atitude positiva diante do novo desafio
através da troca de experiéncias, atualizacdo das praticas metodolégicas que levem
em consideracéo as experiéncias, os valores e as atitudes de cada educando.

Os educadores devem desenvolver estratégias de aprendizagem que

favorecam a autonomia, a sensibilidade para trabalhar com a diversidade; avaliar
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seus programas e caréncias; ajudar o educando a tomar consciéncia “de como” a
aprendizagem se realiza. Devem, também, propiciar alternativas de “convivio” para
que esta ndo se encerre no espaco ou no periodo de aula propriamente dito.

Os professores de EJA, (conforme resultado do diagnéstico aplicado nas
unidades escolares das 38 Subsecretarias Regionais de Educacdo que oferecem
essa modalidade de ensino), em sua maioria, sdo graduados e trabalham nos trés
turnos com uma sobrecarga de 60 horas semanais, € ndo sdo professores
exclusivos dessa modalidade. Alguns completam a carga horaria em outra unidade
escolar, dificultando sua pratica docente, nZo disponibilizando de tempo para
participar de todas as atividades desenvolvidas na unidade escolar, como grupo de
estudo, trabalho coletivo, socializac&o de projetos interdisciplinares, debates etc.

A maioria dos educandos de EJA n&o possui autoestima por viver numa
sociedade que os faz desacreditar da prépria capacidade cognitiva. Assim, cabe ao
educador encontrar meios de fazer os educandos acreditarem em si mesmos. E
preciso ter sensibilidade para ouvir e interpretar seus comportamentos e
conhecimento prévio considerando os vinculos entre educacéo, trabalho e praticas
sociais, politicas e culturais. A chave para quem ftrabalha com EJA deve ser o
reconhecimento dos educandos como iguais, construtores e portadores de cultura e
de saberes, esse € 0 primeiro passo para o sucesso. Afinal, eles estdo voltando para
a escola em busca da educacdo que o mundo do trabalho exige. Portanto, &
necessario, logo de inicio, entender a forma de pensar e de construir o
conhecimento dos adultos e esta, € uma dificuldade entre os profissionais da
educacio.

Ressalta-se, ainda, que a dificuldade de efetivacdo da Educacéo de Jovens e
Adultos dentro de um padrdo de qualidade esta mais na questdo metodoldgica. A
Coordenacé@o de Educacédo a Distancia visa fazer da escola um espaco em que se
viabilize a implantacdo de grupos de estudo, com a finalidade de diagnosticar a
pratica pedagogica, tendo em vista a melhoria do processo ensino-aprendizagem do
educando. Entretanto, que esta formacéo seja planejada por area de conhecimento
incluindo a formacéo para a Diversidade de acordo com a Lei n® 10.639/03 e Parecer
CNE/CEB 003/2004. Com base nas sugestdes bibliograficas oferecidas pela
geréncia de ensino de EJA e com o apoio das SREs, com acompanhamento das
duplas pedagdgicas, pode ser realizada no dia coletivo, conforme a organizac&o da

unidade escolar.
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Além dessa formacdo continuada nas unidades escolares, serdo oferecidas
capacitacdes aos professores desta modalidade de ensino em todas as Etapas da
Educacéo Basica, conforme contemplado no Plano de Ac¢éo Articulada (PAR).

Com as Matrizes de Expectativas de Aprendizagem, os educadores poderdo
nortear na escolha dos livros didaticos mais adequados, os quais seréo distribuidos
a partir de 2011 pelo governo federal, sendo entregues nas escolas publicas que
oferecem EJA. A decisdo consta da Resolucdo n° 51 do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), cuja norma cria o Programa Nacional do
Livro Didatico para Educacé&o de Jovens e Adultos (PNLD-EJA).

Como ndo existe abundancia de materiais especificos para essa modalidade
de ensino, é preciso pesquisar e ser criativo. Um dos caminhos para driblar a
questéo € criar estratégias de autoformacéo.

4. Objetivos da EJA

A Educacéo de Jovens e Adultos ministrada em estabelecimentos de ensino
mantidos pelo Poder Publico Estadual tem por objetivo:

1 — Assegurar 0 acesso a escola para aqueles que n&o freqlientaram em
idade apropriada e a continuidade de estudos possibilitando-lhes concluir a
educacéo basica e alcancar outras modalidades e/ou nivel da educacé&o, sobretudo
na perspectiva da educacéo ao longo da vida;

2 — Garantir a sistematizacdo e a apropriacdo do conhecimento nas diversas
areas (cientificas, tecnolégicas e histéricas), incorporando novos saberes e
competéncias proprias da faixa etaria do educando jovem e adulto;

3 — Privilegiar as interacdes de experiéncias do educando jovem e adulto,
visando fortalecer a sua autoestima e identidade cultural.

5 - Sintese Analitica do Diagndstico - EJA na Rede Estadual de

Ensino

Para nortear a construc&o das Diretrizes Pedagdgicas de EJA no Estado de
Goias, foram aplicados questionarios diagnésticos, com questbes abertas e
fechadas, as 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA,

jurisdicionadas as 38 SREs. Os questionarios foram direcionados aos segmentos
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educandos, educadores, gestores e administrativos que compdem a comunidade

escolar, conforme quadro a seguir:

Resumo Geral dos Questionarios Diagnosticos EJA
Quantidade Total Aplicado em 343

UNIDADE ESCOLAR (UE) por UE UEs

Gestores 4 1.372
Educadores 9 3.087
Administrativos 5 1.715
Educandos 20 6.860
Total de participantes 38 13.034

Fonte: COEDi

Diante dos resultados desse diagnéstico, foram realizadas diversas analises,
as guais séo apresentadas nos proximos itens.

5. 1. Educandos

Segundo os dados coletados no diagnéstico constatou-se que € na Terceira
Etapa — Ensino Médio — 0 maior numero de educandos atendidos, com faixa etaria
entre 18 a 24 anos; a maioria deles s&o casados (as), t€m cor predominante parda
ou mulata.

Ficou evidente neste diagnostico a necessidade de aumentar o numero de
aulas de: Linguagem e Cédigos e suas Tecnologias (33,51%), Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias (25,15%) e Matematica e suas tecnologias (24,22%). Eles
justificaram que este aumento do numero de aulas € necessario para um melhor
desempenho em estudos posteriores.

Questionados sobre os motivos do retorno a escola e o tempo relativo ao
periodo de afastamento, responderam ser a busca de formac&o basica necessaria
para continuar os estudos e ingressar em universidade; o tempo de afastamento
com maior incidéncia foi o de mais de 10 (dez) anos.

Segundo os educandos, os conhecimentos adquiridos por meio dos
contetidos ministrados est&o relacionados as necessidades do mercado de trabalho.
A maioria dos educandos, 27,82%, reivindica horario flexivel de aula na entrada e
saida.

O diagnéstico aponta que os educandos aprovam as condi¢des fisicas da
unidade escolar a qual frequentam, faltando apenas um espaco de atendimento aos
filhos e netos.

Quanto & merenda escolar, 70,10% estio satisfeitos.
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Em relacdo ao atendimento aos portadores de necessidades especiais,
responderam que a maioria das unidades escolares ndo possui acessibilidade em:
sinalizadores, rampas, portas alargadas e telefones publicos.

A grande maioria demonstrou satisfacdo quanto ao curso, a quantidade de
semestres, a duracdo das aulas, ao respeito e a valorizac&do de suas experiéncias.
Desses, 93,47% responderam que nunca sofreram nenhum tipo de discriminacéo.
Do total, 83,29% preferem aulas de 45 (quarenta e cinco) minutos e afirmaram que
as aulas contribuem para sua formacédo, destacando que os professores tém
autoridade, firmeza e respeito por eles.

Quanto a leitura, 33,47% ressaltaram a valorizacdo € a importancia em sua
formacéo, declarando que preferem ler revistas de informacfes gerais; destacaram,
ainda, que o Plantdo de Duvidas favorece esse aprendizado, sendo 0 mesmo
necessario e produtivo.

Sobre o aspecto socioeconémico do educando, 27,47% contam com uma
renda mensal de um salario minimo. Sobre a situacdo empregaticia, 61,54%, estédo
empregados, com variadas jornadas diarias de trabalho.

Quanto ao nimero de pessoas que moram na mesma residéncia, 70,10% sao
de 2(duas) a 4(quatro) pessoas. E a situacdo de moradia que predomina & a da casa
propria.

Quanto a naturalidade, 70,08% dos educandos s&o da regido Centro-Oeste.
Quanto ao grau de escolaridade de seus pais, prevalece o ensino fundamental

incompleto.
5.2. Educadores

No diagnéstico aplicado a esse segmento, constatou-se que:

Sobre o plantdo de duvidas, 62% dos educadores responderam que seguem
as orientacbes da SEDUC/COEDI, 18% desconhecem essas orientacbes e uma
minoria n&o realiza o plantdo de duvidas.

Do total de professores que responderam o diagndstico, 45% reivindicaram
metodologias direcionadas a EJA; 15% solicitaram formac&o especifica para essa
modalidade; 14% requereram material didatico e laboratdrio para alunos e
professores € os demais deram respostas diversificadas. Outro fator relevante
apontado foi a insercéo de disciplinas profissionalizantes no curriculo da EJA.

Sobre a situacdo funcional dos professores de EJA, 85,46% sdo efetivos
estatutarios, 30,25% trabalham na Terceira Etapa - Ensino Médio - sendo sua
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atuacdo no magistério de 11 a 20 anos. Destes 59,15% sé&o casados e/ou moram
com companheiro(a) sendo 76,95% do sexo feminino, com a idade acima de 36
anos.

Quanto ao questionamento sobre o que os levaram a atuarem em EJA,
61,57% dos professores a escolheram por gostarem de trabalharem nessa
modalidade de ensino.

Apesar de 54,24% dos professores que atuam em EJA ndo terem tido
formac&o especifica nessa modalidade, 96,48% s&o pdés-graduados, possuindo até
4(quatro) anos de atuacéo e tendo a concepc¢éo de que EJA é uma modalidade de
ensino diferenciada.

Sobre tematicas a serem trabalhadas na formacé&o continuada em EJA,
grande parte dos professores consideram relevante abordar os temas elencados:

— Sujeito da EJA e processo de Aprendizagem;

— Metodologia e Avaliacdo na EJA,

- EJA e o mundo do trabalho.

Sobre os aspectos positivos de EJA, 78,37% dos professores consideram
importante o resgate da possibilidade de os educandos concluirem seus estudos; e
quanto aos aspectos negativos, 53,33% deles afirmam ser a evasdo escolar e a
auséncia de uma proposta especifica para essa modalidade de ensino.

Quanto ao trabalho do professor em relacdo aos educandos com
necessidades especiais, 55,11% responderam que conseguem desenvolver
atividades flexibilizando e adequando o curriculo de acordo com suas
especificidades e 87,39% ressaltaram a importdncia de sua participacdo na
construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola; e sobre a construcdo da
Proposta Curricular da Escola, 38,61% dos professores responderam que as
reunides sao realizadas mensalmente e 82,34% disseram existir na unidade escolar
momento especifico para discussées, estudos e planejamentos.

Quanto aos desafios para atuar na modalidade de EJA, 28,39% dos
professores disseram que o maior desafio € atender os educandos/trabalhadores
que requerem flexibilidade no horario e no calendario escolar. Qutro desafio € o de
respeitar o tempo de aprendizagem dos educandos, acolhendo-os em sua retomada
da vida escolar.

Questionados sobre a existéncia de acdes especificas para a modalidade na
proposta pedagdgica da unidade escolar, 85,32% dos professores responderam que
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existem acOes especificas de EJA na Proposta Pedagodgica e que atendem também
as diversidades dessa modalidade de ensino.

Quanto a avaliacdo, 76,26% dos professores consideraram insuficientes os
semestres a carga horaria e tempo de duracdo das aulas.

Dos professores questionados, 46,76% trabalham no Ensino Fundamental
seriado em outras instituicées. Enfatizaram que os recursos didaticos/fonte de
pesquisas mais utilizados para elaboracéo das aulas séo:

- filmes;

- videos:

- retroprojetor.

Destacaram como fonte de pesquisa, livros didaticos e paradidaticos, e
afirmaram usar como referencial tedrico a Reorientagdo Curricular da COEDi.

Em relac@o a contribuicdo das duplas pedagédgicas e técnicos dos NTEs no
trabalho do professor e como é utilizado o plantdo de duvidas, 42,88% dos
professores responderam que as duplas contribuem promovendo periodicamente
momentos de estudos com a equipe escolar assegurando praticas reflexivas e
didaticas; entretanto, 87,83% julgam desnecessario o contato direto das duplas
pedagdgicas com os professores. Ja, 34,52% desconhecem o trabalho dos técnicos
dos NTEs, e 71,33% utilizam o plantdo de duvidas para auxiliar nas dificuldades dos
educandos.

9.3. Gestores

Segundo o diagndstico, o grupo gestor enfrenta dificuldades na falta de
apresentacdo de documentos que registram a vida escolar do educando, na
burocracia da escrituracdo e no processo de reconhecimento do curso. Ainda
ressaltam a dificuldade para a aplicac&o da classificac&o.

Quando questionados sobre os aspectos importantes que devem constar nas
diretrizes, 29% gostariam que o curriculo da EJA fosse integrado com o
profissionalizante. Os mesmos reivindicaram valorizacdo da modalidade EJA e
formac&o especifica para os professores.

Alguns dados sobre o grupo gestor:

— 40% possuem de 11 a 20 anos de atuacdo no magistério;
— 55,47% trabalham na EJA entre 05 a 10 anos;

— 98,6% possuem especializacdo em area especifica;
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— 69,25% séo casados (as) e/ou moram com companheiro(a);
— 78,94% tém acima de 36 (trinta e seis) anos;
— 86,82% sao do sexo feminino.

De acordo com o resultado do diagnéstico, 63,52% dos gestores considera a
EJA uma modalidade de Ensino diferenciada sendo que a maioria deles trabalham
em unidades escolares que oferecem a Segunda e Terceira Etapas.

Entre os aspectos positivos, o de maior incidéncia foi a possibilidade de os
educandos poderem concluir seus estudos e, entre os negativos, o que teve maior
incidéncia foi a evaséo, correspondendo a 72,95% dos casos.

Sobre a melhoria da articulacdo entre as redes Estadual e Municipal de
Educacdo, 56,82% responderam que ha, frequentemente, reunides entre
subsecretarios (as) estaduais e secretarios(as) municipais para discutirem e
socializarem as propostas pedagogicas € normativas referentes as questdes da EJA.
Nesse contexto, 39,22% disseram que o referencial tedrico-metodoldgico que
fundamenta a pratica de seus professores € a Reorientagdo Curricular da
SEDUC/COEDi..

O grupo gestor consegue envolver seus professores e demais funcionarios na
construcido da proposta com reunides ordinarias focando especificamente questdes
da EJA, e, a periodicidade desses encontros, segundo 3543% dos gestores, &
mensal.

Para 42,70% dos gestores n&o ha dificuldade para a realizagc&o das atividades
pedagdgicas e administrativas entre os turnos de funcionamento e as modalidades
da educacéo basica ofertadas na unidade escolar. O atendimento aos educandos
com necessidades especiais é realizado pelo grupo gestor juntamente com os
professores, os quais promovem atividades especificas para esses educandos.

No que se refere ao trabalho das duplas pedagégicas, 66,08% dos gestores
afirmam que elas se fazem presentes e orientam de acordo com as duvidas sobre
EJA.

9.4. Administrativo

Perguntou-se a esse segmento, como as duplas pedagdgicas contribuem com
seu trabalho. 35% responderam que elas ndo acompanham/orientam e solicitam
orientacdo para o desenvolvimento de suas atividades. Entre as reivindicacbes
elencadas destacam-se: cursos de formacéo para esse segmento (29%); respeito,

valorizacdo e reconhecimento profissional (25%).
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Quanto a situacdo funcional dos servidores administrativos, 67,41% séo
efetivos e trabalham com essa modalidade ha mais de 11 anos; 62,98% sio
casados(as), moram com companheiro(a); 33,99% tém de 45 a 59 anos,
prevalecendo o sexo feminino. Em sua maioria s&o bibliotecarios (as); 32,03%
possuem Ensino Médio completo e 14,24% possuem pos-graduacdo. Sobre a
concepcdo de EJA, 13,30% desses profissionais responderam que € de
aligeiramento de estudo.

Quanto a estrutura fisica da unidade escolar, 52,44% responderam que é
adequada para os educandos da EJA. No que se refere ao aspecto positivo, 77,90%
responderam que a EJA possibilita aos educandos concluirem os estudos; quanto
ao negativo, 44,20% consideram o recurso financeiro destinado a merenda escolar
insuficiente.

Referente ao relacionamento dos profissionais que atuam na EJA, 39,26% o
considera bom. Sobre a proposta pedagodgica, 52,23% afirmam a importancia da
participacédo de todos no processo de elaboracdo e execucdo, 66,97% disseram
participar das discussdes sobre EJA, 87,48% consideram-se educadores de EJA.
47,58% aprovam a qualidade da merenda escolar servida na unidade.

Apo6s andlise dos resultados, varias acdes foram discutidas e diante do
cenario atual de Educacéo de Jovens e Adultos em Goias, foram realizadas algumas
dessas acdes objetivando atender as reivindicacfes de todos os segmentos
envolvidos.

Foi realizada a formacéo de professores de EJA nas 38 SREs, abordando as
tematicas: Curriculo, Metodologia e Avaliacdo além da andlise das Matrizes
Curriculares Preliminares da Primeira e Segunda Etapas — Ensino Fundamental de
EJA. Parte da equipe administrativa também recebeu formacéo quanto as
orientacdes operacionais da EJA.

Apos esse diagnostico, foi elaborada a Matriz Curricular da Primeira e
Segunda Etapas — Ensino Fundamental e Terceira Etapa — Ensino Médio -
atendendo as reivindicacdes dos educandos.

A EJA foi incorporada ao Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD
EJA/2010, sendo essa uma conquista esperada por todos, objetivando um maior
direcionamento e apoio para os educandos e educadores. Esse material sera
disponibilizado as unidades escolares que oferecem EJA - Primeira e Segunda

Etapas, a partir do primeiro semestre/2011.
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Os resultados desta pesquisa, na integra, foram anexados a este documento,

sob forma de graficos.
6. Metas de Governo - Plano Estadual de Educacao

Segundo os dados coletados pelo Censo Escolar da Educacido Basica 2006,
ha um numero elevado de pessoas, com 15 anos ou mais, fora da escola, o que
evidencia um quadro socioeducacional que precisa ser revertido.

O desafio que se coloca é o de ampliar a oferta de vagas, para receber os
jovens e adultos na rede publica de ensino, a eles garantindo todos os meios para a
realizacdo da educac&o basica com qualidade, buscando favorecer a inclus&o social,
proporcionando alternativas de atendimento, de acordo com as especificidades
locais e regionais e, quando necessario, interligadas as propostas de cursos
profissionalizantes basicos.

No entanto, deve-se atuar na qualificacdo do professor de EJA,
proporcionando-lhe formac&o continuada — presencial e a distancia, seja pela Rede
Colaborativa de EJA e mediante a organizacdo de grupos de estudo, na propria
escola, seja nho mesmo municipio, com a participagdo de professores de diversas
unidades escolares de EJA.

Conforme o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n® 10.172/2001, que
estabelece que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios elaborem seus Planos
Decenais, a Secretaria de Estado da Educacdo elaborou o Plano Estadual de
Educacdo — PEE, aprovado pela Assembleia Legislativa e instituido pela Lei
Complementar n°® 62 de 09/10/2008 para 2009 — 2017. Foram definidas para essa
modalidade de ensino as principais metas:

» Definir diretrizes e acées para a modalidade EJA, de forma a assegurar a
permanéncia e certificacdo dos estudantes matriculados, respeitando a
especificidade e diversidades locais e regionais.

» Assegurar a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos correspondente a todos
0s niveis da educacéo basica.

‘;}'

Garantir a abertura e manutencéo de cursos de EJA em todas as regifes do
Estado, prioritariamente naquelas que apresentem baixo indice de
desenvolvimento humano e social.

» Capacitar professores, coordenadores pedagdgicos e diretores com formacéo
que possibilite uma compreenséo efetiva da EJA, com distribuicdo por polos
regionais.
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» Organizar, fortalecer e apoiar grupos de estudos da EJA sejam regionais,
municipais ou de escolas.

» Fortalecer relacdes e aliancas com outras instituicdes governamentais e néo-
governamentais e setores produtivos, para viabilizar acdes integradas da
EJA, incluindo a formac&o profissional basica.

» Implantar sistema de monitoramento e avaliacdes, apoiado em estrutura
informatizada de registros e informacdes.

» Manter intercAmbio com as IES que formem recursos humanos para a
atuacdo docente, com a finalidade de desenvolver pesquisas de novas
metodologias e de produzir materiais didaticos adequados aos educandos
jovens e adultos.

» Promover a formacéo e qualificacdo de agentes prisionais, educadores e
técnicos pedagogicos, para atuarem no programa de educacéo prisional e de
jovens em situacéo de risco social.

A Seduc/Coedi, em atendimento as Metas do Plano Estadual de Educacéo,

desenvolve as seguintes acdes: Rede Colaborativa, Projeto Educando para

Liberdade, Brasil Alfabetizado, Proeja, ProJovem Campo — Saberes da Terra,

Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacio

de Jovens e Adultos, também com participacdo da Equipe Técnica Pedagdgica

de EJA no Grupo de Estudo de Educacéo de Jovens e Adultos (Geaja) da UFG

e no Férum Goiano de EJA.
7. Curriculo na EJA

Como bem sabemos, o curriculo foi inventado ha menos de 500 anos, com o
objetivo de ordenar/organizar o que e como ensinar nas escolas. E ele que define o
que ensinar e aprender, e como ensinar e aprender. Esse “o que ensinar’, implica
selecionar, por meio de um repertério cultural muito amplo, o que deve ser trazido
para a escola, isso &, o que deve ser transposto para fazer parte do repertério da
educacdo escolar. E claro que a transposicdo — de ambito mais amplo (da
sociedade) para um ambito mais restrito (da escola) — ndo € feita de modo
automatico, linear e sem modifica¢gdes. Isso significa, entdo que o curriculo é um
artefato cultural que, ao mesmo tempo em que faz uma transposicéo cultural — da
“cultura social” para a “cultura escolar” — faz uma “transformacéo” daquilo que
compunha a cultura da qual ele foi “extraido”. (SALTO para o futuro — ano XVIII -
boletim 22 - outubro de 2008)
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O termo curriculo tem varias definicdes que, segundo alguns autores, tém os
mesmos significados:

¢ De acordo com Moreira (1994), curriculo significa modos como a educacéo é
concebida

e Para Silva (1999), a questao central que se encontra em qualquer teoria de
curriculo € a de saber qual o conhecimento considerado digno de ser
ensinado e aprendido nas escolas [...]

¢ Ainda, segundo Silva (1999)[...], os curriculos buscam modificar as pessoas
que os “vivenciam”.

A proposta curricular & entendida no ambito dos PCNs - Pardmetros
Curriculares Nacionais para EJA, como referencial para a organizacdo do trabalho
pedagdgico. Esse documento sugere o respeito 4 concepcéo pedagdgica propria e a
pluralidade cultural brasileira, portanto aberta, flexivel e adaptavel a realidade de
cada regidéo. Essa concepc¢éo valoriza o ideal da educacgéo popular e destaca o valor
educativo do didlogo da participacdo, do saber dos educandos e estimula um
desempenho inovador dos educadores. A escola € um espaco privilegiado para a
promocdo da igualdade e eliminacdo de toda a forma de discriminacdo, por
possibilitar em seu espaco fisico a convivéncia de pessoas com diferentes origens
étnico raciais, culturais e religiosas.

A educacéo do futuro exige um esfor¢co transdisciplinar que seja capaz de
rejuntar ciéncia e humanidades e romper com a oposi¢cdo entre natureza e cultura.
Edgar Morin, em Os Sete Saberes, expde ndo um credo a ser cumprido
acriticamente, mas um desafio cognitivo a todos os pensadores empenhados em
repensar os rumos que as instituicdes educacionais terdo de assumir, se ndo
quiserem sucumbir na inércia da fragmentacéo.

A énfase no conhecimento escolar justifica-se, assim, por ser a escola um
espaco privilegiado de construcdo e de reconstrucdo dos conhecimentos
historicamente produzidos. O que sugerimos ndo é uma absor¢do passiva de tais
conhecimentos, mas uma apreensdo ativa que proporcione aos estudantes

condi¢des para melhor entender o mundo em que vivem e nele operar.

[...] o curriculo ndo deve ser tratado como um elemento isolado do contexto
social de producéo, isto &, o curriculo é resultado da interacédo de forcas que
constituem os pilares de um grupo social dominante. ... O curriculo tem uma
relacgdo com um modelo de sociedade, na medida em que através do
curriculo difundem-se conhecimentos, valores, conceitos, interpretacdes dos
fatos sociais, e visbes de mundo. (Surubi, Maria Irm&. Curriculum. Buenos
Aires, Stella, 1971, p. 34 apud Borges e Cunha, ABENGE, vol. 20 n° 2,
dezembro de 2001)
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O curriculo de Educacédo de Jovens e Adultos deve conter os contelidos a
serem situados no tempo e no espaco e organizados de forma a favorecer uma
representacdo dos conhecimentos menos fragmentada e mais integrada, articuladas
aos problemas enfrentados pelos alunos em sua vida social e produtiva. Contetidos
atualizados que reflitam as transformacdes que ocorrem na sociedade, no mundo do
trabalho € no campo da ciéncia. Nesse sentido, € impossivel desconsiderar a
enorme quantidade de informacéo produzida pela sociedade atual, o que traz para
selecdo de conteudos um novo desafio: O que privilegiar? O que considerar atual e
relevante?

Podemos dizer que, com relac&o a selecdo dos conteudos, cabe ressaltar a
necessidade de uma loégica que os compreenda ndo como uma finalidade em si,
mas como meio para uma interacdo mais plena e satisfatéria do educando com o
mundo fisico e social a sua volta, oportunizando a essas popula¢des a valorizac&o
dos saberes tecidos nas suas praticas sociais em articulacdo com os saberes
formais que possam ser incorporados a esses fazeres/saberes cotidianos,
potencializando-os técnica e politicamente. Na selecido dos contelidos a constar dos
programas de escolarizacdo, a prioridade seria, entdo, a da abordagem de
conhecimentos relacionados a vida social € a compreensédo dos elementos que
intervém na vida cotidiana. As formas mais tradicionais de selecdo e abordagem de
conteltdos encontrados no ensino seriado devem dar lugar a formas alternativas que
possam favorecer a escolarizacdo de trabalhadores anteriormente excluidos deste
processo.

Nesse sentido, a definicdo prévia e coletiva de principios norteadores do
trabalho de selecdo e organizacdo dos conteudos torna-se um instrumento valioso
para ensino-aprendizagem na EJA, na medida em que incorporam essas
prioridades. Conforme questionario diagnéstico aplicado aos segmentos desta
modalidade de ensino, foi detectada a importancia de trabalhar eixos tematicos para
o desenvolvimento de uma concepcdo metodoldgica que estimule o professor a
organizar os conteudos em atividades que se aproximem do universo cultural dos
estudantes, valorizando reflexdes sobre as relagdes que a educacéo estabelece com
a realidade social vivida pelo jovem ou adulto, por meio de uma abordagem que
integre diferentes areas do conhecimento, com objetivo de torna-lo significativo, o
que contribuird para permanéncia e promoc¢do dos (as) participantes dessa
modalidade de ensino. Destacamos, também, que as habilidades a serem

desenvolvidas com o estudo proposto, devem priorizar leitura, compreensédo e
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producdo de textos, lembrando que ler e escrever em todas as disciplinas é
responsabilidade do educador e um direito do educando.

Das reflexdes realizadas sobre as Diretrizes Curriculares Estaduais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, no processo de elaboracdo, identificaram-se os
seguintes eixos norteadores:

- leitura e producé&o de texto em todas as areas;

- cultura local e as relagdes sociais para o trabalho.

Definir os rumos e inovar, preservando praticas e tradicdes, dando sentido a
vivéncia do aluno, é trabalhoso e exige reflexdo de educadores e comunidade
educativa. Exige refletir e perguntar permanentemente sobre os modos de organizar
o trabalho, os tempos € 0s espacos na escola para compreender a pratica vigente e
0 que justifica sua presenca; € mais:. exige analisar detidamente o curriculo, como
elemento central da atuac&o mais especifica e singular da escola.

O educador que atua na EJA deve estar ciente das especificidades didatico-
pedagdgicas do trabalho com este publico e consciente da necessidade de
se formar continuamente, refletindo sua pratica diaria, transformando-se
como profissional e como pessoa. (...) Uma das habilidades necessérias a
prética destes profissionais é estabelecer as articulacées entre os saberes

de experiéncia trazidos pelos alunos de EJA e o conhecimento escolar.
(Belo Horizonte: SMED, 2000, p.51-2).

8. Estratégias Metodoldgicas

Em um estudo de natureza formativa, compreensiva ou cientifica, faz-se
necessario o uso de metodologias para o entendimento do trabalho a ser realizado.
Em educacdo néo ¢ diferente o uso de metodologias € quase que obrigatorio. Como
formular um estudo acerca de um determinado assunto sem conhecer que passos
percorrer? Como chegar aos objetivos e suas estratégias precisas ou hipotéticas?

Quando falamos em “metodologias” queremos deixar claro que existem
diferentes metodologias e cabe ao educador conhecé-las, para aplica-las de modo a
conduzir o educando ao caminho mais apropriado rumo ao conhecimento.

Ressignificar a compreensdo dos educadores acerca dos conteudos é
fundamental quando se pretende empreender praticas pedagogicas que favorecam
a aprendizagem dos educandos. Se diferentes contetidos se aprendem de diferentes
formas, ndo podemos organizar uma rotina pedagdgica que desconsidere tal
diferenciacao.

O planejamento das rotinas de sala de aula deve considerar as exigéncias
sociais do contexto atual e suas demandas como também promover um ensino
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significativo para os educandos articulando os conteudos factuais, procedimentais,
conceituais e atitudinais de maneira eficiente abandonando a dimens&o informativa,
a fim de alcancar um espaco verdadeiramente formativo.

N&o poderemos tornar uma atividade significativa se ndo considerarmos os
contelidos que pretendemos ensinar. Para que a pratica educativa seja realmente
significativa para os educandos, cabera ao educador conhecer, respeitar os saberes
que os educandos ja tém ter clareza do que se pretende ensinar, considerar a
diversidade de saberes existentes na sala de aula, conhecer diferentes estratégias
de ensino com planejamento de intervencdes pontuais para que seus educandos
avancem em suas aprendizagens. Como apontava Vygotsky (1979), cabera ao
educador atuar na zona de desenvolvimento proximal, contribuindo para que o
educando supere os desafios propostos, avan¢cando sempre.

A metodologia proposta para a modalidade de ensino da Educacéo de Jovens
e Adultos baseia-se no desenvolvimento das subjetividades necessarias a formacéo,
tornando-os aptos a interagir na sociedade de seu tempo, a partir da realidade
socioeconémica e cultural, levando em conta a complexidade dos conhecimentos.
Metodologicamente, a EJA questiona o que considera conhecimento num viés
interdisciplinar. A interdisciplinaridade significa integracé@o de conteudos, valorizac&o
de todas as praticas e conhecimentos. Defende-se a menor compartimentacéo
disciplinar, que oriente para uma acdo na qual as Areas do Conhecimento
produzam-se interdisciplinarmente. A proposta metodolégica deve complementar o
ensino presencial e nao-presencial, reconhecendo-se que a construgdo do
conhecimento ocorre de maneira diferenciada para cada educando e somente é
significativa, se se considerar seus saberes e suas vivéncias, relacionando-os as
areas do conhecimento.

E fundamental que a escola leve em conta os diferentes tempos necessarios
ao processamento das aprendizagens, pois, face a diversidade de caracteristicas e
necessidades, se constroem metodologias contextualizadas na Educacéo de Jovens
e Adultos.

A metodologia possui caracteristicas préprias e pressupde fundamentos de
varias correntes filoséficas entre as quais podemos citar a fenomenologia, o
existencialismo e o marxismo.

Nesse enfoque, queremos apresentar a Metodologia da Problematizagdo
como uma das metodologias importantes para a construc&o do saber do educador

para auxiliar o educando na construcéo do conhecimento.
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A metodologia da problematizacdo tem sua origem no método do Arco, por
Charles Maguerez, apresentado aos professores brasileiros por Bordenave &
Pereira na primeira edicdo de seu livro Estratégias de Ensino-Aprendizagem em
1977 (Berbel, 1998 a).

A metodologia da problematizacdo procura utilizar a problematizacdo, como
“estratégia de aprendizagem dos diversos conhecimentos, principalmente aqueles
relacionados com a realidade social dos alunos” (Gallert, 2006).

Nessa metodologia, a realidade social do educando é o ponto de partida e de
chegada.

Essa perspectiva é importante pela necessidade que temos de trabalhar com
uma educacéo critica que amplie o olhar das pessoas sobre o contexto em que
vivem, atuando sobre ele para promover melhorias na qualidade de vida.

Qutro aspecto elencado para o trabalho com a metodologia da
problematizacdo sdo os “procedimentos metodolégicos” vivenciados pelos
educandos, os quais, por meio deles, sdo levados a pensar, analisar, criticar,
levantar hipéteses, buscar solugdes, pesquisar etc. Os educandos séo “provocados”
a sairem da posicdo cdmoda em que se encontram para serem “condutores” do
processo de aprendizagem. O educador, por sua vez, tendo clareza dos objetivos a
serem alcancados, podera, com maior propriedade, mediar, orientar, questionar e
acompanhar os grupos de trabalho.

Propor a metodologia da problematizacdo € reportar ao método de Paulo
Freire, que sempre defendeu esta forma pedagdgica, ou seja, aguela que serviria
para libertar os homens dos seus opressores, € serviria como emancipadora do
homem.

9. O Plantao de Duvidas ou Recuperacao Paralela - Formacao
Continuada

Foi criado pela Resolucdo CEE n° 260/05, com o objetivo de viabilizar
momentos em que os educadores possam planejar, refletir sua pratica pedagégica
sobretudo ter um olhar voltado ao desempenho dos educandos, em especial aqueles
que mais apresentam dificuldades de aprendizagem (por meio do diagnéstico). A
unidade escolar devera programar-se prevendo quatro dias letivos, destinando o
quinto dia para os professores realizarem, obrigatoriamente, estudos, planejamentos
e acompanhamento individualizado dos alunos, podendo esse dia ser usado para

recuperacdo de conteudos, bem como da frequéncia 75% (setenta e cinco por
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cento) das atividades escolares presenciais. Conforme determina o Parecer —
Resolucdo CEE n° 260/05, a unidade escolar podera adaptar esse momento em
qualquer dia da semana, adequando-o a sua realidade. A Educacéo de Jovens e
Adultos é destinada a educandos, em sua maioria, trabalhadores, responsaveis,
compromissados, que ndo dispdéem de tempo para os estudos, necessitam de
cuidados especiais na recuperacdo de conteudos, ou seja, na aquisicdo de
conhecimentos necessarios. O plantdo de duvidas/recuperacido paralela contribui
para realizacdo dessa reposicdo. Ressaltamos que esses educandos tém
consciéncia da importancia da recuperacédo do tempo perdido e da urgéncia nessa
recuperacdo. Conforme o que determina o artigo 6°, paragrafo Unico, da resolucédo
vigente, “compete a unidade escolar promover, de forma permanente, a capacitacéo

e a formacé&o continuada de seus professores”.
10. Avaliacao Pedagogica

Avaliacdo Pedagédgica tem uma multiplicidade de significados. Por um lado,
tem um aspecto positivo na medida em que revela, por exemplo, que a avaliacdo
ndo se refere apenas ao desempenho do educando num dado momento, mas
envolve também o trabalho do educador, da escola e do sistema de ensino, ndo
deve ter carater punitivo etc. Por outro lado, essa diversidade de significados pode
levar a ideia de que “a todo momento, tudo se avalia” generalidade essa que pode
descaracterizar e esvaziar o processo de avaliacéo.

Conforme Hoffmann e Luckesei, o processo de avaliacdo consiste
essencialmente em determinar em que medida os objetivos educacionais estdo
sendo realmente alcancados, de acordo com propostas curriculares e planos de
ensino. Esse posicionamento, porém, n&o & unico. Esses autores consideram que é
vantajoso que o educador avaliador, pelo menos num primeiro momento, ignore as
metas do programa para analisar os resultados da avaliag&o tais como eles se

apresentam, sem vieses.

Ao se analisar a questdo da avaliacdo, € necessario reconhecer que suas
praticas rotineiras muitas vezes s&o utilizadas como atos de uso € abuso de poder e,
de modo geral, contribuem para que o fracasso escolar seja encarado como
fracasso pessoal do educando. Assim, & imprescindivel discutir ideias sobre a
construcdo de uma avaliagdo democratica, que respeite o direito dos educandos de

serem informados sobre seus processos de aprendizagem e os critérios utilizados
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para avalia-los e de serem orientados e ajudados em suas dificuldades. Sem
informac&o ndo € possivel garantir que os educandos assumam responsabilidades
perante a propria aprendizagem e sintam-se estimulados a progredir. E preciso
implementar praticas em que os educandos participem efetivamente dos processos
avaliativos, por meio de negociac¢des de acordos estabelecidos com o educador nos
quais se definam objetivamente as finalidades, as acfes, as condi¢cdes de

realizacdo, as responsabilidades e a colaboracdo na tomada de decisdes.

Sabemos que s&oc muitas alternativas possiveis para acompanhar a
progresséo dos educandos, relacionando-a em diferentes aspectos de sua realidade
fisica e social, resgatando as raizes culturais de seu meio e de outros. Fica o desafio
e o comprometimento de construir conhecimentos que efetivamente ajudem os
educandos a avangarem um pouco mais em relac&do ao ponto em que se encontram,
ou seja, utilizar a avaliac&o para promove-los e ndo para classifica-los.

Na EJA as aprendizagens essenciais referem-se principalmente aos
procedimentos, ao saber fazer. Dentre eles, destacam-se os que sdo instrumentos
para a realizac&o de novas aprendizagens, aqueles que promovem a autonomia dos
jovens e adultos na busca do conhecimento: as habilidades de compreenséo e
expressédo oral escrita, as operacbes numéricas basicas, a interpretacdo de
sistemas de referéncia espaco — temporal usuais. Poderiamos dizer que o principal

objetivo desses niveis de ensino é que o educando aprenda a aprender.

O estabelecimento de critérios de avaliac&o final € uma tarefa especialmente
delicada quando a avaliacdo deve orientar decisdes sobre a promocido de um
educando dentro do sistema de ensino ou a certificacdo de um determinado grau de
escolaridade. E fundamental, portanto, que o ensino da Educac&o Basica de Jovens

e Adultos considere a importancia de que os educandos continuem aprendendo.

Estas consideracdes estdo em conformidade com a LDB n° 9.394/96 art.24
incisos: V, Vl e VII.

11. Gestao administrativa da EJA

11.1. Atribuicoes organizacionais

A Coordenacdo de Educacido a Distadncia (COEDi) é responsavel por
normatizar, executar e avaliar as acdes e atividades voltadas para a Educacéo de
Jovens e Adultos (cursos € Exames Supletivos bem como proporcionar formas

274

45



alternativas de projetos especiais para o atendimento desses educandos, estabelece
uma proposta de gestdo para o acompanhamento sistematizados as unidades
escolares que oferecem EJA.

11.2. Atribuicoes da COEDi

Na estrutura da Secretaria de Estado da Educacédo, a Educacéo de Jovens e
Adultos é atendida pelos seguintes setores:

e Geréncia Técnico-Pedagdgica de Ensino: tem a incumbéncia de articular e
implementar as politicas publicas educacionais voltadas para a eficiéncia e
qualidade do processo de ensino-aprendizagem na modalidade da Educacéo
de Jovens e Adultos;

¢ Supervisdo de Acompanhamento Técnico-Pedagogico: responsabiliza-se pelo
planejamento, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo das acdes
voltadas para o desenvolvimento da Educacdo de Jovens e Adultos;

¢ Nucleo de Alfabetizacdo e Primeira Etapa — Ensino Fundamental (1° ao 5°
Ano);

¢ Nucleo de Segunda Etapa — Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano);

¢ Nucleo de Terceira Etapa — Ensino Médio;

¢ Nucleo de Educacéo Prisional — Primeira, Segunda e Terceira Etapas;

¢ Nucleo do ProJovem Campo — Saberes da Terra.

Estes nucleos da educacdo basica supracitados s8o responsaveis pelo
planejamento, organizacdo e avaliacdo desta modalidade de ensino, em suas
respectivas etapas, coordenando e implementando acdes técnico-pedagodgicas
desenvolvidas nas unidades escolares da rede estadual, algumas redes municipais
e instituicdes particulares de ensino do estado, bem a operacionalizacido de projetos
especiais desenvolvidos nesses niveis de ensino.

e Nucleo da Rede Colaborativa: tem a funcdo de planejar, monitorar,
acompanhar e avaliar a formac&o continuada a distancia, on-line. Tem como
publico-alvo professores, coordenadores pedagdgicos, formadores dos
Nucleos Regionais da Educacédo — NTEs e duplas pedagbégicas das SREs.

¢ Nucleo de registro de certificados de Escolas de EJA: tem a responsabilidade
de orientar, registrar e chancelar certificados dos alunos concluintes do
Ensino Médio de todas as Unidades Escolares publicas e privadas que
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ministram cursos de Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, bem como de
todas as unidades extintas.

e Nucleo dos Exames Supletivos: responsabiliza-se pelo planejamento,
organizacdo, execucdo e avaliacdo dos processos de oferta de Exames
Supletivos de Niveis de Ensino Fundamental e Médio.

e Supervisdo de Expedicdo de Diplomas e Certificados: responsabiliza-se pelo
atendimento, organizacdo, informacdo e expedicdo de Diplomas e
Certificados de Conclusdo e Parcial dos Exames Supletivos e
Profissionalizantes, Projeto Lumen, Magister, Madureza, Saturnus e
Telecurso, certificacdo de cursos oferecidos pelos NTEs e TV Escola.

11.3. Das Subsecretarias

A Subsecretaria Regional de Educacdo — SRE € uma unidade administrativa,
descentralizada, responsavel pelo apoio, assessoramento, como também promocé&o
de estudos e estabelecimento de estratégias que integram as modalidades e turnos
das unidades escolares dos Sistema Estadual de Ensino, sob sua jurisdicéo,
conforme Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino de Goias.

A busca por ampliacdo do atendimento a demanda de escolarizacdo da
populacéo jovem e adulta pelos sistemas estaduais se vincula as conquistas legais
referendadas pela Constituicdo Federal de 1998 na qual a Educacdo de Jovens e
Adultos passou a ser reconhecida como modalidade especifica da educacéo basica
no conjunto das politicas educacionais brasileiras, estabelecendo-se o direito a
educacéo gratuita para todos os individuos, inclusive aos que a ela ndo tiveram
acesso na denominada idade prépria. Por isso, € necessario um olhar diferenciado
voltado para as especificidades dessa modalidade de ensino.

Para que as subsecretarias existentes cumpram o seu papel no que se refere
ao acompanhamento da EJA, & importante um coordenador especifico de EJA que
se identifique e tenha disposicdo para estudar, investir na autoformacdo, com
conhecimento das politicas publicas, da legislacédo educacional e das regras basicas
da organizacdo da Seduc, para capacitar e orientar as duplas pedagogicas no

acompanhamento das acdes desenvolvidas nas unidades escolares.
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11.4. Das Duplas Pedagogicas

Conforme consta da Declaracéo da V CONFINTEA, intitulada Declaracéo de

Hamburgo,

A Educacdo de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o
século 21; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condicéo
para uma plena participacdo na sociedade. Além do mais, é um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da
democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental para a
construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura
da paz baseada na justica.

(Declaracdo de Hamburgo, 1997)

Mantendo essa perspectiva, a Coordenacdo de Educacédo a Distdncia vé a

necessidade de repensar a pratica docente e de gestdo da EJA, o que significa

pensar em um assessoramento € acompanhamento mais efetivo por parte das

duplas pedagdgicas aos educadores dessa modalidade de ensino, que requerem um

atendimento especial. Trata-se, nesse sentido, de incentiva-los a desenvolver

recursos de aprendizagem diversificada, a utilizar os meios de comunicacdo de

massa e a promover a aprendizagem dos valores da justica, solidariedade e

tolerancia, para o desenvolvimento da autonomia intelectual e moral dos educandos

buscando garantir a permanéncia para que ndo sejam excluidos novamente do

processo educativo.

Diante disso cabe a dupla pedagdgica:

Assessorar, acompanhar € monitorar o processo de autorizacdo e validacdo
dos atos pedagdgicos nas unidades escolares.

Fornecer dados atualizados a SREs e/ou Coedi.

Assessorar ao grupo gestor das unidades escolares, no processo de
elaboracdo, execucdo e implementacdo das acdes dessa modalidade de
ensino no Projeto Politico-Pedagogico (PPP).

Elaborar, divulgar, acompanhar € monitorar o plano de trabalho para o
semestre letivo (calendario escolar aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacéo), considerando as diretrizes emanadas da Coedi, a realidade da
subsecretaria e a necessidade de cada unidade da educacéo basica.
Promover momentos de estudo entre os educadores da EJA, de forma a
assegurar-lhes praticas reflexivas tendo em vista a necessidade de integracéo
e a interrelacdo dos saberes das diversas areas (priorizando os dias de
Plantdo de Duvida, bem como o dia do trabalho coletivo).
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e Realizar visitas de gerenciamento as unidades escolares que oferecem EJA,
em especial no noturno, com a finalidade de acompanhar, avaliar e fortalecer
as acdes em execucdo/implementacido pelos coordenadores pedagoégicos e
educadores.

¢ Assessorar a unidade escolar na realizacdo dos Conselhos de Classe, assim
como na criaco da cultura de escriturac&o e de analise desses registros etc.
como suporte para o replanejamento das acfes pedagogicas focando a
melhoria no desenvolvimento da aprendizagem dos educandos.

e Atuar, em parceria com os coordenadores pedagogicos das Subsecretarias,
na divulgacdo de comunicados pertinentes & area pedagédgica, enviados pela
Coed.i.

¢ Manter os coordenadores pedagogicos das unidades escolares atualizados
quanto a leis, resolucdes, pareceres e portarias referentes ao trabalho
técnico-pedagdgico, emanados do Conselho Estadual de Educacédo e da
SEDUC.

¢ Estimular e socializar acdes bem sucedidas quanto & melhoria dos resultados

de aprendizagem dos educandos e para evitar a evasdo dos mesmos.
11.5. Das Unidades Escolares

A Secretaria Estadual da Educacgdo — Seduc, por intermédio da Coordenacéo
de Educacido a Distancia — Coedi, propde o oferecimento e a expansdo dessa
modalidade de ensino em Centros de Educacédo de Jovens e Adultos — CEJA, por
regido, atendendo a todas as etapas da educacdo basica. Nas unidades escolares
nas quais funciona outra modalidade de ensino, onde houver demanda, orienta-se
que seja dada exclusividade para Educacéo de Jovens e Adultos em um turno que
atenda as necessidades locais, construindo assim, o perfil da unidade escolar.
Destaca-se que a EJA pode organizar-se em cursos semestrais, por modulos,
disciplina ou a distancia’. Ao optar por uma das formas de organizacg&o curricular, a
escola devera levar em consideracdo sempre o interesse do processo de
aprendizagem dos alunos seja ele no modelo presencial ou semi-presencial
conforme prevé as legislacdes vigentes.

Sua implantacdo devera contar com a flexibilizacdo do horario de

oferecimento do curso atendendo assim suas necessidades.

} Oferta por disciplina ou a distincia a partir da Segunda Etapa — Ensino Fundamental e a Terceira Etapa do
Ensino Médio conforme legislagdo vigente.

49

278



11.5.1. Da implantacao

Encaminhar & Seduc/Coedi oficio solicitando a implantacéo da etapa a ser
oferecida, informando o levantamento de demanda, com a anuéncia do(a)

Subsecretario(a) Regional de Educacéo.
11.5.2. Da autorizacao

O pedido de autorizacdo de funcionamento das unidades escolares publicas e
privadas deve ser feito por meio de requerimento ao presidente do Conselho
Estadual de Educacéo, subscrito pelo representante legal da entidade mantenedora
ou pelo diretor da unidade escolar, até 120 (cento e vinte) dias antes da data
prevista para o inicio das atividades, conforme a Resolu¢cdo CEE n°.193/2005.

11.5.3. Do reconhecimento

As unidades escolares. das diferentes redes jurisdicionadas ao Sistema
Estadual de Educacéo. autorizadas a ministrar essa modalidade da Educacéo
Basica, devem, obrigatoriamente, fazer o pedido de reconhecimento ou de
renovacéo de reconhecimento de seus cursos até 120 (cento e vinte) dias antes do
término da vigéncia do periodo de autorizacdo de funcionamento ou de
reconhecimento, dirigido a Presidéncia do Conselho Estadual de Educacédo; o
pedido deve ser protocolado na SRE competente conforme determina as
Resolucdes CEE n°. 084/2002 e 150/2002.

11.5.4. Da implementacao

As unidades escolares devem adequar e/ou contemplar, em sua Proposta
Pedagdgica e Regimento Escolar, as especificidades desta modalidade, bem como
criar acbes para a efetivacdo do trabalho pedagégico a serem desenvolvidas no
semestre letivo. A Proposta Pedagogica se realiza mediante um processo continuo
de reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Nesse processo a equipe escolar discute,
propde, realiza, acompanha, avalia e registra as a¢des que ira desenvolver para
atingir os objetivos coletivamente delineados. Ela produz seu conhecimento
pedagdgico, construindo-o e reconstruindo-o cotidianamente em seu trabalho com
0s educandos, dentro e fora da sala de aula, com base em estudos tedricos, na area
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da educacdo e em outras areas, na troca de experiéncia entre os envolvidos na
comunidade escolar, incluindo evidentemente os educandos.

Ao elaborar a Proposta Pedagdgica a escola discute e expde valores
coletivos de forma clara, além de delimitar prioridades, definir os resultados
desejados e incorporar a auto avaliacdo ao seu trabalho, em fun¢do do
conhecimento da comunidade em que atua e de sua responsabilidade para com ela.

Ao executar a proposta, com intuito de que os educandos possam
desenvolver capacidades de diferentes naturezas — e, desse modo, construir ou
rever projetos de vida de forma refletida e consciente — & importante levar em conta
seus momentos de vida, suas caracteristicas sociais e culturais e suas
individualidades, fazendo antecipacdes sobre as formas de insercédo dos educandos
no mundo das relacdes sociais, das culturas e do trabalho. Levando em conta essas
diferencas e semelhancas na Proposta Pedagdgica, a escola colabora para
aproximar expectativas, necessidades e desejo de educadores e educandos. Para
tanto, as pessoas envolvidas precisam estar atentas a fim de n&o se deixar
contaminar por posturas conformistas, fechadas, avessas a transformacdes, e
defensivas, em relacdo a mudancas. Estas devem estar em consonéncia com o
Regimento Escolar da unidade escolar.

11.5.5. Da Matricula

O objetivo do processo da Matricula Informatizada € garantir aos alunos da
rede, que nela desejam dar continuidade aos estudos e aos que pleiteiam uma vaga
nesta mesma rede, o acesso democratico, com igualdade, com confiabilidade e
qualidade no atendimento para realizacdo, com éxito, desse processo.

Na operacionalizacdo da Matricula Informatizada deverdo ser cumpridas as
seguintes etapas:

1. Manutencédo do Banco de Dados do SIGE nas unidades escolares;

2. Reordenamento da rede estadual de ensino;

3. Permanéncia e/ou transferéncia dos alunos da casa;

4. Solicitacdo de vagas para novos alunos na rede pela Internet, no site

www.matricula.go.gov.br;

5. Efetivacédo da matricula na unidade escolar.

Conforme prevé o artigo 37 da LDB n°. 9.394/96 que define o publico-alvo da

EJA, jovens e/ou adultos com no minimo 15 anos completos para Primeira e
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Segunda Etapas - Ensino Fundamental e 18 anos completos para Terceira Etapa -
Ensino Médio.

E importante ressaltar que a lei prevé a idade minima para o ingresso do
jovem e adulto para o Ensino Fundamental e Médio, contudo a legislacdo n&o prevé
em qual semestre destes niveis o educando podera matricular-se.

Caso ocorra a conclusdo do Ensino Fundamental, antes que o educando
complete 18 anos, este educando devera prosseguir seus estudos de Ensino Médio
na modalidade seriada.

O educando tem direito a matricular-se em qualquer momento do semestre
letivo, contudo & necessario que o mesmo seja esclarecido sobre a frequéncia
minima obrigatoria correspondente a 75% (setenta e cinco por cento) das atividades
presenciais desenvolvidas durante o semestre letivo.

A matricula devera ser efetivada ou renovada (assinada pelo diretor e pelo
aluno) a cada semestre do curso. No caso de matricula por disciplina, deve-se
observar os pré-requisitos necessarios, sendo permitido cursar até 4 (quatro)
disciplinas concomitantemente.

Na efetivacdo da matricula do educando procedente de outra unidade
escolar, deve-se analisar criteriosamente a documentacido apresentada antes da
efetivacéo, com intuito de certificar-se de sua autenticidade e regularidade.

Na declaracdo proviséria de transferéncia, quando for o caso, deve constar
série concluida ou observacéo, caso o educando se encontre sujeito a progresséao
parcial, o ano e prazo da mesma.

Quanto a progresséo parcial — Resolucdo CEE n°. 3, de 03 de julho de 2006
(expedicdo e recebimento), deve-se acompanhar a transferéncia do educando e a
ficha constando os conteudos curriculares, que o impediram de promocéo total,
especificando os conhecimentos que ndo foram construidos € o programa de
estudos. O resultado devera ser registrado em Ata e na Ficha Individual, quando o
educando cumprir Progresséo Parcial, ndo € necessario citar no certificado.

Quando for por aproveitamento de estudos, o educando que obteve
aprovacdo em uma ou mais disciplinas, em Exames Supletivos, caso decida cursar
em uma unidade escolar as disciplinas que ndo conseguiu eliminar (nos Exames)
devera matricular-se nessas disciplinas a partir do 1°. Semestre, ndo podendo
ingressar diretamente no ultimo semestre.

Obs.: Devera cursar na unidade escolar todas as disciplinas da matriz curricular n&o

eliminadas.
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No caso de classificacéo, o educando sem comprovante de vida escolar fara
sua matricula mediante declarac&o assinada pelo mesmo, esclarecendo qual sera o
semestre/série cursada, em entrevista com o Conselho de Classe para comprovacéo
do semestre/série no qual o educando podera ser matriculado. Esse educando é
considerado especial até o final do semestre, quando sera submetido a
classificacdo. Durante o semestre cursado, o educando terd frequéncia e sera
avaliado normalmente. A classificacdo da direito a prosseguimento de estudo, néo
para avanco de etapas. (Conforme Resolugcdo CEE n°. 260/05).

No caso de reclassificacdo, as provas de classificacdo/reclassificacdo devem
ser elaboradas por banca examinadora, composta de professores licenciados, que
lecionem na unidade escolar. Dar-se-a por meio de realizacdo de provas discursivas
em todas as areas do conhecimento que compdem a base nacional comum e
redacdo, que tera como tema fato relevante da atualidade. Os resultados ou
conceitos obtidos devem ser registrados em ata propria. As avaliacdes deverao ser
arquivadas na pasta do aluno.

Certificacdo — os certificados de concluséo do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, somente podem
ser expedidos pela unidade escolar devidamente credenciada e autorizada pelo
Conselho Estadual de Educacéo e serfo validos se registrados pela Coordenacéo

de Educacédo a Distancia.
11.5.6. Da organizagao das turmas

A organizacdo de classes ou turmas com educandos de semestres distintos
pode ser feita com niveis equivalentes, com critérios para ingresso observando a
idade, tanto para Primeira e Segunda Etapas - Ensino Fundamental como para a
Terceira Etapa - Ensino Médio.

Conforme Parecer da Resolu¢cdo CEE n°. 260/05 as turmas de EJA terdo no
maximo 25 (vinte e cinco) alunos, independente das futuras evasfes. Para as
turmas de EJA atendidas em regides com baixa demanda educacional, como as
indigenas, ribeirinhas, remanescentes de quilombos, entre outras, podera ser
ofertada essa modalidade de ensino em unidades exclusivas ou de extenséo,
obedecendo as determinacdes da legislac&o vigente.

No caso de comunidades indigenas ou remanescentes de quilombos deve-se

observar as caracteristicas e especificidades de cada comunidade.
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O Plantdo de Duvidas ou Recuperacao Paralela foi criado pela Resolucéo
CEE n°. 260/05, com o objetivo de viabilizar momentos em que os educadores
possam planejar, refletir sua pratica pedagdgica, e, sobretudo ter um olhar voltado
ao desempenho dos educandos, em especial aqueles que mais apresentam
dificuldades de aprendizagem (através de diagndstico). A unidade escolar devera
programar as aulas prevendo quatro dias letivos, destinando o quinto dia para os
professores realizarem, obrigatoriamente, estudos, planejamento e
acompanhamento individualizado dos educandos. Pode ser usado para recuperacéo
de conteudos bem como frequéncia de 75% (setenta e cinco por cento) das
atividades escolares presenciais que deve ser mantida e calculada sobre os quatro
dias letivos, podendo ser recuperadas juntamente com o periodo destinado as
atividades de recuperacéo de conteudos pensados e implantados mediante formas
alternativas. Conforme determina a Resolugdo CEE n°. 260/05 e seu Parecer, a
unidade escolar podera adaptar esse momento em qualquer dia da semana,
adequando-o a sua realidade.

A Educacédo de Jovens e Adulios destina-se a educandos que, por motivos
diversos, ndo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos em tempo habil, e
que desejam, necessitam concluir a educacéo basica. Retornam a escola para a
realizacdo do seu objetivo, individuos que, em sua maioria, sdo trabalhadores,
responsaveis, compromissadas que dispdem de tempo reduzido para estudar.
Demandam, portanto, cuidado especial em sua recuperacéo de conteudos, ou seja,
no nivelamento dos conhecimentos necessarios através de estratégias pedagdgicas
como o plantdo de duvidas e recuperacdo paralela. Ressalta-se, sobretudo, que
esses educandos tém consciéncia e urgéncia na recuperacéo do tempo perdido.
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Anexo |

Diagnostico das Comunidades Escolares que Desenvolvem EJA na
Rede Estadual de Ensino

Tabulacdo do questionario (questdes abertas e fechadas), aplicado aos 4
(quatro) segmentos (educandos, educadores, gestores e administrativos) que

comp&em a comunidade escolar, conforme quadro a seguir:

Resumo Geral dos Questionarios Diagndsticos EJA
Quantidade .

UNIDADE ESCOLAR (UE) por UE Total Aplicado em 343 UEs
Gestores = 1.372
Educadores 9 3.087
Administrativos 5 1.715
Educandos 20 6.860

Total de participantes 38 13.034

Fonte: COEDI

Resultado do diagnostico aplicado aos Educandos - modalidade EJA das questdes
abertas.

Sugestoes para melhoria dos plantoes de dividas ou recuperagao paralela na
sua unidade escolar

Fazer diagnosiico da tuma para alender melhor

M uifo bom para sanar as dividas {NSo & necessario fazer aieragbes)

D

Fuga do tema

Falla de esdarecimento desta alividade para os educandos

Fi S0 para ores | suas meiodolog ias

0 200 400 600 800 1000 1200 1400 1600 1800
N°de Educandos

Fonte: COEDI

Este grafico corresponde a pergunta “Sugestoes para melhoria dos
plantoes de duvidas ou recuperacao paralela na sua unidade escolar’ que foi
proposta a 6.860 educandos nas 343 unidades de ensino que oferecem a
modalidade EJA em Goias. Destes 4.700, ou seja, 73%, responderam a pergunta e
23%, a deixaram em branco. Dentre os distratores sugeridos, fez-se uma sintese
obtendo os dados em julgado. Um resumo percentual dos dados aparece na tabela
abaixo:
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Analise dos que responderam a pergunta
Falta de compromisso do professor/gestor 824 | 18%
Falta de esclarecimento desta atividade para os educandos 1016 | 22%
Fuga do tema 106 | 2%
Desconhece essa atividade 483 | 10%
Muito bom para sanar as duvidas (N&o é necessario fazer alteracdes) 1680 | 36%
Fazer diagnoéstico de turma para atender melhor 591 [13%
Dos educandos que compareceram no dia
Responderam 4700 | 73%
Em branco 1768 | 27%

faga comentarios que julgar necessario

1 1
Aumentar a carga horaria das disciplinas || 391

Formacéo e Capacitag8o para os professoes e Grupo.. r 1103
Material didatico permanente para o educando 452

Aumentar asegurangafunforme [

continuar com EJA para todos ( Escolaesta Boa) 1222

AUnidadeesclar precisa de reforma/ampliagio ; . | | 569

T

0 200 400 600 800 1000 1200 1400

N°de Educandos

Fonte: COEDI

Este grafico corresponde a pergunta “Faca comentarios que julgar
necessarios” que foi proposta a 6.860 educandos nas 343 unidades de ensino que
oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes 3.822, ou seja, 60%, responderam a
pergunta e 40% a deixaram em branco. Dentre os distratores sugeridos, fez-se uma
sintese obtendo os dados em julgado. Um resumo percentual dos dados aparece na

tabela abaixo:

Analise dos que responderam a pergunta
A Unidade escolar precisa de reforma/ampliagédo 569 15%
Continuar com EJA para todos (escola esta boa) 1222 32%
Aumentar a seguranca/uniforme 85 2%
Material didatico permanente para o educando 452 12%
Formacéo e capacitac@o para os professores e grupo gestor 1103 29%
Aumentar a carga horaria das disciplinas 391 10%
Dos educandos que compareceram no dia
Responderam 3822 60%
Em branco 2568 40%

Lh
\D



Outras profesies
Operador de méquinaf .
Auxiliar de producgio |
Pedreiro/Pintor |
Funcionario piblico
Autdnomo/ desempregado
Produtor/Trabalhador rural
Estudante
Auxiliar Adminisirath
Vendedor{a) |

D

Servigos gerais
Do lar

N°de Educandos

Fonte: COEDI

Este grafico corresponde a pergunta “Profissoes/Ocupagdes” que foi
proposta a 6.253 educandos nas 343 unidades de ensino que oferecem a
modalidade EJA em Goias. Destes 5.385, ou seja, 86%, responderam a pergunta e
14% a deixaram em branco. Dentre os distratores sugeridos, fez-se uma sintese
obtendo os dados em julgado. Um resumo percentual dos dados aparece na tabela

abaixo:

Andlise dos que responderam a pergunta

Seguranca publica ou privada 146 3%
Do lar 699 13%
Servicos gerais 581 11%
Domeéstica 457 8%
Vendedor (a) 290 5%
Auxiliar Administrativo 268 5%
Estudante 442 8%
Produtor/Trabalhador rural 178 3%
Autdnomo/desempregado 750 14%
Funcionario publico 169 3%
Pedreiro/Pintor 216 4%
Auxiliar de producéo 122 2%
Operador de maquina/motorista 253 5%
Outras profisstes 814 15%
Dos educandos que compareceram no dia
Responderam 5385 86%
Em branco 868 14%
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Em quais areas do conhecimento vocé aumentaria o niimero de aulas
para garantir uma boa formacdo na etapa em que vocé esta estudando

Todas as disciplinas || 33
Nenhumadas discipinas [ 438

Ciéncias humanas e suas tecnologas I 1| 1936
Ciéncias da nahrezae suas tecnologias | 3227
Llinguagens, codigose suas tecnologias # 4091

Matematica e suas tecnolgias : - [ ] 3108
0 1000 2000 3000 4000 5000
N°de Educandos
Fonte: COEDI

Este grafico corresponde a pergunta “Em que areas do conhecimento vocé
aumentaria o numero de aulas para garantir uma boa formagao na etapa em
que voceé esta estudando” que foi proposta a 13.346 educandos nas 343 unidades
de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes 12.833, ou seja, 96%,
responderam a pergunta e 4% a deixaram em branco. Dentre os distratores
sugeridos, fez-se uma sintese obtendo os dados em julgado. Um resumo percentual

dos dados aparece na tabela abaixo:

Analise dos que responderam a pergunta
Matematica e suas tecnologias 3108 24,22%
Linguagens, cadigos e suas tecnologias 4300 33,51%
Ciéncias da natureza e suas tecnologias 3227 25,15%
Ciéncias humanas e suas tecnologias 1727 13,46%
Nenhuma das disciplinas 438 3.41%
Todas as disciplinas 33 0,26%
Dos educandos que compareceram no dia
Responderam 12833 96%
Em branco 513 4%
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Resultado do diagnostico aplicado aos Educandos - modalidade EJA das

questoes objetivas

Educando

Masculino

]40.43%

Género

Feminino

] 58,57%

PFardo (a)Mulato(a)

Megro (a) —10,85%

Branco (a) — 32.88%

] 40,40%

E indigena B 1,89%
Amarels (a) 6,87%

= Viivo (a) [l 1.53%

ié': Solterio (a)

i Separado (a) / dvorciado (a) / desquitado (a) [—————7.34%

Casado (a) /mora comum (a) companheiro (=) [ 50.73%

60 anos acima hn.m

] 48.41%

45 a 50 anos t::::::jqu»
s 36a44ancs — 17,04%
= 18 24 anos i ]30,84%
15a 17 anos | 5.18%
25 a 35 anos ] 37.10%
g 3° Etapa do Ensino Médio. 57.64%
EE 2® Etapa do Ensino Fundamental 33.85%
il 1% Etapa do Ensino Fundamental. ':I&sm
Fonte: COEDI

Foi proposta a aplicacdo de questionarios a 6.860 educandos em 343

unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias, com questdes

objetivas. Destes 5.135 responderam os assuntos abordados: Em qual etapa vocé

estuda? Qual sua idade? Qual seu estado civil? Como vocé se considera?

Género (masculino ou feminino). Fez-se sintese dos dados, veja tabela abaixo.

) 1° Etapa do Ensino Fundamental. 8,51%

Em qua}L;eJ:lpr)]?evnc::g estuda 2° Etapa do Ensino Fundamental 33,85%
3° Etapa do Ensino Médio. 57,64%

25a 35 anos 37,10%

15a 17 anos 5,18%

Qual sua Idade? 18 a 24 anos 30,84%

36 a 44 anos 17,94%

45 a 59 anos 8,09%

60 anos acima 0,86%

Casado (a) / mora com um (a) companheiro (a) 50,73%

Qual seu estado civil? Separado (a) / divorciado (a) / desquitado (a) 7,34%
Solterio (a) 40,40%

Viavo (a) 1,53%

Amarelo (a) 6,97%

Branco (a) 32,88%

Como vocé se considera? Indigena 1,89%
Negro (a) 9,85%

Pardo (a)/Mulato(a) 48,41%

Género Feminino 59,57%
Masculino 40,43%
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Educando
Mo tem renda 124.73%
Atéumsaldriominimo [ 118,93%
E Um {01} salario minime ] 27.47%
'% Entre 1a 3 salirio minimo 125.54%
% Entre 4 3 8 saldrios minimo [ 2.56%
Acima de 8 saldrios minimos FD.??‘}G

4 horas didrias 3.50%

6 horas didrias 8.88%

8 horas didrias 28,3T%

Mais de 8 horas didrias ]18.88%

QOutras situagdes 10,86%
Semjomada fixa | 2.7 1%

_ 81.54%

Desempregado (a) I ] 38.46%

Moro sozinho (a) _ 4,92%

]170.10%

Casa  (Empregy Horas didras Trabalhadas

N°de

2a4p [

Pessoss na |Siuagio

Mais de 4 pessoas 24.88%

Fropria ] 60.91%

Cutros 311%

Cedida —Q_H%

Alugada ! ] 26,87%

Tipo de Moradia

Fonte: COEDI

Foi proposta a aplicacdo de questionarios a 6.860 educandos em 343

unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias, com questdes

objetivas. Destes, 5.135 responderam os assuntos abordados: Sua moradia é?

Quantas pessoas moram com vocé? Situagdo atual, Quantas horas diarias

voceé trabalha? E Qual sua renda mensal? Fez-se sintese dos dados veja tabela.

Alugada 26,87%
L. Cedida 9,11%
Sua moradia é:
Outros 3,11%
Prépria 60,91%
Mais de 4 pessoas 24,98%
Quantas pessoas moram com vocé? 2 a 4 pessoas 70,10%
Moro sozinho (a) 4,92%
. . Desempregado (a) 38,46%
Situacgdo atual:
Empregado (a) 61,54%
Sem jornada fixa 28,71%
Outras situacbes 10,86%
. Maisde 8 h diari 19,68%
Quantas horas diarias vocé trabalha? asde oras dlanss i
8 horas diarias 28,37%
6 horas diarias 8,88%
4 horas diarias 3,50%
Acima de 8 salarios minimos 0,77%
Entre 4 a 8 salarios minimo 2,56%
Entre 1 a 3 salario mini 25,54%
Qual € sua renda mensal? nire - a 2 salafio minimo 220
Um (01) salario minimo 27,47%
Até um salario minimo 18,93%
N&o tem renda 24,73%
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Educando

Regifio

Mao estudou ]122,17%

Ensino Médio (2° grau)

De 5° a 8° série do BF 17.71%

Grau de Estudo do Mae

De 1° a 4° série do EF

Mao estudou
Ensino Superior [ ]234%

Ensino Médio (2° grau) ———]8,26%

De 5° a &° série do EF] 12,73%

23,28%

Grau de Estudo do Pal

De 1° a 4° série do B I ] 40.17%

Fonte: COEDI
Para este segmento foi proposta a aplicacdo de questionarios a 6.860
educandos em 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias,
com questdes objetivas. Destes 5.135 responderam os assuntos abordados: Até
que séries estudaram seus pais? Vocé é natural de qual regiao? Apods

compilacéo, fez-se sintese dos dados obtidos, apresentados na tabela abaixo.

De 12 a 42 série do EF 40,17%
De 52 3 82 série do EF 12,73%
Até que série seu pai estudou? Ens?no Médic-: (2% grau) 6,26%
Ensino Superior 2,34%
N3o estudou 23,29%
N3o sei 15,19%
De 12 3 49 série do EF 39,84%
De 52 3 82 série do EF 17,71%
Até que série sua mae estudo? Ensfno Médic.: (22 grau) 9,01%
Ensino Superior 2,63%
N3o estudou 22,17%
N3o sei 8,64%
Centro - Oeste 70,08%
Nordeste 9,66%
Naturalidade: Regido Norte 8,53%
Sudoeste 7,05%
Sul 4,68%
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Possibilidade de justificativa das faltas por meio do plantac de duvidas /
recuperaco paralela

]19,67%

Mao considera o fato de vocé trabalhar a0 mesmo tempo em que estuda 6,27%

Menor quantidade de trabalhos escolares cu de trabalhos extraclasse / Aulas mais
dindmicas, com didatica diferente

Horario flexivel de entrada e saida | 27,82%

Aulas e Trabalho

Fornecimento de merenda escolar adequada 341%

Aulas de revisao do contelido aos interessados pro meio do platao de duvidas /
recuperagio

I 2 2%

Conteddos

CQutros h1,94%

Integra conhecimetno cientifico & sua formag&o de

]26,31%

Munca me afastei da escola 4 96%

Relaciona seu conhecimento as necessidades do mercado de trabalho — 38,32%
Relaciona conhecimento, culiural e experiéncia de vida — 33,42%

eis de 10 anos | 37,77°%

De6a10anos | 15,54%

Tempo Avastado

De 1a5 anos ] 27,14%

Até 1 ano | 14,20%

‘Vergonha de no ter estudo 3,48%

Munca parou [ 4,10%

Manter o emprege / Conseguir emprego mehor

Int p I/'h

tive de outros 16,89%

F bésica

os estudos

Voliou a Estudar por que

ia para

Fazer amigos

(S—

0,55%

131,14%

unwersidace | 3. 54%

Fonte: COEDI

Para este segmento, foi proposta a aplicacdo de questionarios a 6.860
educandos em 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias,
com questdes objetivas. Destes, 5.135 responderam os assuntos abordados:
Porque vocé voltou a estudar? Quanto tempo vocé ficou afastado da Unidade
Escolar? Vocé considera que os conteudos trabalhados na Unidade Escolar
atendem suas necessidades; a Unidade Escolar considera o fato de vocé
trabalhar ao mesmo tempo em que estuda. Apos compilacéo, fez-se sintese dos

dados obtidos, apresentados na tabela abaixo.

Fazer amigos 0,55%
Formacao basica necessaria para continuar os estudos em uma
universidade 43,84%
Por que vocé voltou a Interesse pessoal / Incentivo de outros 16,89%
estudar? -
Manter o emprego / Conseguir emprego melhor 31,14%
MNunca parou 4,10%
Vergonha de ndo ter estudo 3,48%
Até 1 ano 14,20%
Quanto tempo vocé ficou | Delas5anos 27,14%
afastado da Unidade De 6 a 10 anos 15,94%
? .
Escolar? Mais de 10 anos 37,77%
Nunca me afastei da escola 4,96%
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Vocé considera que os Integra conhecimento cientifico & sua formacdo de cidaddo 26,31%
contetidos trabalhados na | Outros 1,94%
Unidade Escolar atendem | Relaciona conhecimento, cultural e experiéncia de vida 33,42%
suas necessidades, Relaciona seu conhecimento as necessidades do mercado de
quando: trabalho 38,32%
Aulas de revisdo do contetdo aos interessados por meio do Plantdo
de dividas / recuperacéo 24,23%
. Fornecimento de merenda escolar adequada 3,41%
A Unidade Escolar
considera o fato de vocg | Horario flexivel de entrada e saida 27,82%
trabalhar ao mesmo Menor quantidade de trabalhos escolares ou de trabalhos
tempo em que estuda, extraclasse / Aulas mais dindmicas, com didatica diferente 18,60%
quando garante: N3o considera o fato de vocé trabalhar ao mesmo tempo em que
estuda 6,27%
Possibilidade de justificativa das faltas por meio do plant3do de
dividas / recuperacio paralela 19,67%
Educando
Informagdes diversas [[0]4.78%
§ Os alunos reclamam da impeza da Unidade Escolar [ ] 5.46%
; © mobiidrio ndo e adequado [ 9,43%
g WMWTWMZIBM
o A ias para os educandos da EJA ]63.11%
m%m:&m
w Trocaria alguns professores [0 13,29%
; Nada a Declarar [N ©.53%
g Exigiria a frequéncia de alguns professaores _13.34%
B Estabeceria igualdade de tratamento para todos os educandos —10.76%
] Criaria espago de atendimento aos fihos e netos dos educadoes | Creches, stc) — 2 41%
° Adequaria a metodologia ada aulas A realidade dos educandos [ 17.74%
Quandidade insuficiente [ ] 7.36%
§ Outros _6.1396
- Gosta da merenda —7‘110‘*
g Gosta da merenda, mas ela ndo & oferecia no inicio das aulas ':la.?ﬂ%
Considera a merenda fraca e insuficiente _ 12,80%
Menhumdas alternativas i ] 55,81%
- Todas as alerantivas [ 16.49%
0‘3“. Telefones publicos acessiveis a deficiente visual e auditive [ |4.73%
u Sinalizador f Rampa / Portas alargadas | | 8.27%
< Corredores e banheiros adaptados com barras de seguranga _ 7.11%
Bebedouro acessivel a pessoas com necessidades especiais ':l 7.50%
Fonte: COEDI

Para este segmento, foi proposta a aplicacdo de questionarios a 6.860
educandos em 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias,
com questdes objetivas. Destes, 5.135 responderam os assuntos abordados: Sua
Unidade Escolar Possui; Em relacao a merenda escolar, vocé; Se pudesse
melhorar a sua Unidade Escolar, o que faria? Em relacao as condicoes dos

aspectos fisicos da Unidade Escolher, vocé as considera. Apos compilacdo dos

dados, fez-se sintese dos dados obtidos, apresentada na tabhela a seguir.
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Bebedouro acessivel a pessoas com necessidades especiais 7,59%
Corredores e banheiros adaptados com barras de seguranca 7,11%
. . Sinalizador / Rampa / Portas alargadas 8,27%
Sua Unidade Escolar possui:
Telefones publicos acessiveis a deficiente visual e auditivo 4,73%
Todas as alternativas 16,49%
Nenhum das alternativas 55,81%
Considera a merenda fraca e insuficiente 12,60%
. Gosta da merenda, mas ela ndo € oferecia no inicio das aulas 3,76%
Em relacdo a merenda
R Gosta da merenda 70,10%
escolar, vocé:
Outros 6,18%
Quantidade insuficiente 7,36%
Adequaria a metodologia das aulas a realidade dos educandos 17,74%
Criaria espaco de atendimento aos filhos e netos dos educadores (
Creches, etc.) 26,41%
Se pudesse melhorar a sua .
P . Estabeleceria igualdade de tratamento para todos os educandos 19,76%
Unidade Escolar, o que faria? . .
Exigiria a frequéncia de alguns professores 13,34%
Nada a declarar 9,53%
Trocaria alguns professores 13,22%
A iluminacdo das salas de aulas e dos outros espagos ndo é
adequada aos educandos 8,96%
Adequadas para os educandos da EJA 63,11%
Em relacdo as condi¢des dos [Nem todos os espacos da Unidade Escolar estdo disponiveis aos
aspectos fisicos da Unidade | aqucandos da EJA 8.26%
r
Escolher, vocé as considera: s e o .
! O mobiliario ndo é adequado 9,43%
Os alunos reclamam da limpeza da Unidade Escolar 5,46%
Informagdes diversas 4,78%
Educando
5 Qutros [ 4,26%
@
B 80 min. || 0,56%
-] w0 B0 min. [0 2,24%
gg 50 min. [0 8,30%
§ 45 i — £3,20%
[ 100 min. [11,26%
Validas, porque os conteddos contribuem para minha formag o ] 57.06%
™ porgue prep para o o de trabalho 17.44%
E Interezzantes, porque abordam temas de sua realidade [ ] 18.34%
g Descontextualizadas, fora da sua realidade []2,26%
2 Cansativas, porque os ¥s N30 pectati [13.63%
Cansativas, porque a metodologia & repetitiva [_] 3,28%
o Flant3o de ddvidas [ rect So paralela [0 11.85%
g O Conteiido estudado [EES 22, 17%
§ Metodologia utiizada pelos professores — 17.32%
i Duragdo do curso |G 7.32%
g‘ Bom relacionamento entre os colegas — 14,18%
(=]
Ambiente Escolar [ 7.05%
= For ter necessidades especiais []11.17%
.‘g Nunca sofri nenhum tips de discriminag 5o |, 4 7 %4
4 Discriminagdo religiosa [ 1,58%
é Discriminag3o ética, racial ou de cor []1,81%
é Discriminagdo econdmica [ 1,46%
Discriminag So de género | por ser homem ou mulher ) por sua orientag 3o sexual | 0,41%
Tem dominio do conteddo da disciplina / Transmitir o conteudo com clareza g 1,50%
Tem autoridade e firmeza /respeitaos educandos [ 133 77%
Outros —————3381%
8 E preccupado e deducado / permiti a participag3o dos educando durante as aulas 28.84%
E indferente, ignora a existéncia dos educandos, tem pouco envolvimento ':l 24T%

Fonte- COFDI
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Para este segmento, foi proposta a aplicacdo de questionarios a 6.860
educandos em 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias,
com questdes objetivas. Destes, 5.135 responderam os assuntos abordados: Que
tipo de discriminagao vocé sofre ou ja sofreu no interior da Unidade Escolar?
O que mais lhe agrada na EJA? Em sua opiniao, na maioria das vezes, as aulas

sao; Qual tempo de aula vocé considera adequado? Apos compilacdo dos dados,

fez-se sintese dos dados obtidos, apresentada na tabela seguir.

E indiferente, ignora a existéncia dos educandos, tem pouco

envolvimento 2,47%
E preocupado e educado / permite a participacio dos
A maioria de seus educando durante as aulas 28,64%
professores: Outros 33,61%
Tem autoridade e firmeza / respeita os educandos 33,77%
Tem dominio do conteddo da disciplina / Transmite o
contetido com clareza 1,50%
Discriminacdo de género ( por ser homem ou mulher ) por sua
orientacao sexual 0,41%
Que tipo de discriminagio Discriminacdo econdmica 1,46%
vocé sofre ou ja sofreu no Discriminacdo ética, racial ou de cor 1,91%
interior da Unidade Escolar? | Discriminacio religiosa 1,58%
Nunca sofri nenhum tipo de discriminacdo 93,47%
Por ter necessidades especiais 1,17%
Ambiente Escolar 7,05%
Bom relacionamento entre os colegas 14,19%
O que mais lhe agrada na Duracdo do curso 27,32%
BIA? Metodologia utilizada pelos professores 17,32%
O Conteldo estudado 22,17%
Plantdo de duvidas / recuperago paralela 11,95%
Cansativas, porque a metodologia é repetitiva 3,28%
Cansativas, porque os conteddos ndo atendem suas
expectativas 3,63%
Em sua opinido, na maioria Descontextualizadas, fora da sua realidade 2,26%
das vezes, as aulas sdo: Interessantes, porque abordam temas de sua realidade 16,34%
Interessantes, porque preparam para o mercado de trabalho 17,44%
Validas, porque os contetdidos contribuem para minha
formacéo 57,06%
100 min 1,26%
45 min 83,29%
Qual tempo de aula vocé 50 min 8,39%
considera adequado? 60 min 2,24%
80 min 0,56%
Outros 4,26%
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Educando

Textos religiosos 20,15%
Fomances / livros de ficgSo 14.97%
=5 Revistas de informagdes geral ] 32.47%

Recista de humor / quadrinhos B.47%
Jornais 16.11%
Frodutivo ] 67.73%

M&o funciona na Unidade Escolar [[T00] 4,.23%
Improdutivo —1?3%
Funciona apenas em algumas disciplinas _ 10.85%
Desconhego essa atividade _ 10.15%

Cansativos - 3.22%
Sim 1 B5,88%

For qué 7 |0,02%
Mo [—7.56%

As vezes 28.54%

Qutros l] 1,11%

Suficiente — 83.00%
Insuficiente ':| 8,15%

Excessiva — 7.65%

Mada a Declarar 3.58%

O Plantio

Vida

Vabrizam a

Tempo de Aula | A quantidade de | Experiéncia de
Semestres sdo

E 4 horas diarias de aula ] 38,70%
= 3 horas e 30 minutos didrios de aula e 30.87%
. 1
3 horas diarias de aula | ]28.87%

Fonte: COEDI

Para este segmento, foi proposta a aplicacdo de questionarios a 6.860
educandos em 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias,
com questdes objetivas. Destes, 5.135 responderam os assuntos abordados: Em
sua opinidao, a duragao diaria de aulas deveria ser; Como vocé avalia a
quantidade de semestres, para a conclusdao na etapa que vocé estuda; Vocé
considera que sua experiéncia de vida é valorizada durante as aulas e nas
avaliacoes realizadas pelos professores? Como vocé avalia o momento dos
plantoes de duvidas ou recuperacoes paralelas na EJA; Vocé gosta de ler?
Apos compilacdo dos dados, fez-se sintese dos dados obtidos, apresentada na

tabela a sequir.

3 horas diarias de aula 28,87%
Em sua opinifo, a duracdo diaria | 3 horas e 30 minutos diarios de aula 30,87%
de aulas deveria ser: 4 horas diérias de aula 36,70%
MNada a Declarar 3,56%
Excessiva 7,65%
Como vocé avalia a quantidade -
a " Insuficiente 8,15%
de semestres, para a conclusdo
na etapa que vocé estuda: Suficiente 83,09%
Outros 1,11%
K 0
Vocé considera que sua As vezes 26,54%
experiéncia de vida é valorizada N3o 7,56%
durante as aulas e nas avaliagbes | pgr qué? 0.02%
realizadas pelos professores?
pelosp Sim 65,38%
Como vocé avalia o momento Cansativos 3,22%
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dos plant8es de dividas ou Desconheco essa atividade 10,15%

recuperacdes paralelas na EJA: Funciona apenas em algumas disciplinas 10,95%
Improdutivo 3,73%
Nao funciona na Unidade Escolar 4,23%
Produtivo 67,73%
Jornais 16,11%
Revista de humor / quadrinhos 6,47%

Vocé gosta de ler? Revistas de informacdes gerais 33,47%
Romances / livros de ficcdo 14,97%
Textos religiosos 20,15%

Resultado do diagnostico aplicado aos Professores - modalidade EJA das

questoes abertas.

Como o grupo gestor orienta e acompanha os plantdes de
davidas

Nao realiza o plantdo dedividas

Desconhecimento

Atendendo as orientagdes da |
SEDUCICOED.

Novas metodologias de ensino

N° de Professores

800

1000

Fonte: COEDI

Este grafico corresponde a pergunta “Como o grupo gestor orienta e

acompanha os plantoes de duvidas” que foi proposta a 2.328 professores nas 343

unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.331, ou

seja, 57%, responderam a pergunia e 43% a deixaram em branco. Dentre os

distratores sugeridos, fez-se uma sintese obtendo os dados em julgado. Um resumo

percentual dos dados aparece na tabela abaixo:

Anadlise dos que responderam a pergunta
Novas metodologias de ensino 100 8%
Atendendo as orientacdes da SEDUC/COED.. 830 62%
Desconhecimento 238 18%
N&o realiza o plantéo de duvidas 163 12%
Dos professores que compareceram nho dia
Responderam 1331 57%
Branco 997 43%
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300

O que vocé pensa ser imporiante constar nas direfrizes

Aumentar aulas e carga horaniadas disciplinas. 104
Material didatico para aluno e professor | 147
Fomagiode prof.2 de EJA - 158
Autonomia e diversidade de projetos 4H 110

Ensino deQualidade -_ 73

Metodologias direcionadas a EJA ] 478

Fonte: COEDI

“O que vocé professor pensa ser importante constar nas diretrizes” foi proposta
a 2.152 professores nas 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA
em Goias. Destes, 1.070, ou seja, 50%, responderam a pergunta e 50% a deixaram
em branco. Dentre os distratores sugeridos, fez-se uma sintese obtendo os dados
em julgado. Um resumo percentual dos dados aparece na tabela abaixo:

Andlise dos que responderam a pergunta

Metodologias direcionadas a EJA 478 45%
Ensino de Qualidade 73 7%
Autonomia e diversidade de projetos 110 10%
Formac&o de professor de EJA 158 15%
Material didatico para aluno e professor 147 14%
Aumentar aulas e carga horaria das disciplinas mais importantes 104 10%
Dos professores que compareceram no dia
Responderam 1070 50%
Branco 1082 50%

Oultros comentarios que julgar importante

Disciplinas profissionalizantes - ensino de qualidade 152
Material didaticoflaboratorios ]| 244
1
Plantio dedividas/recuperacio paralela | . : ] 1
0 50 100 150 200 250 300
N°de Professores

Fonte: COEDI

Este grafico corresponde a pergunta “Outros comentarios que julgar
importante” que foi proposta a 2.299 professores nas 343 unidades de ensino que

oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 915, ou seja, 40%, responderam a
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pergunta e 60% a deixaram em branco. Dentre os distratores sugeridos, fez-se uma

sintese obtendo os dados em julgado. Um resumo percentual dos dados aparece na

tabela abaixo:

Analise dos que responderam a pergunta
Plantdo de duvidas/recuperacéo paralela 126 14%
Formacé&o de professor de EJA 180 20%
Material didatico/laboratérios 244 27%
Comparecimento das duplas nas Escolas 86 9%
Disciplinas profissionalizantes - ensino de qualidade 152 17%
Considerar os conhecimentos prévios dos alunos 127 14%
Dos professores que compareceram no dia
Responderam 915 40%
Branco 1384 60%

Resultado do diagnostico aplicado aos Professores - modalidade EJA das

questoes objetivas.

Professores

Transitario

[0.81%

Stuagio

Estatutario

e

Contrato Temporario

—  11373%

3 Btapa

2* e 3" Bapas

2* Btapa

1%, 2* e 3 Bapas

1% Btapa

De 2a4anos

De 5a 10 anos

Magistério Etapa de Aluagdo | Funcional

Atuagiono

De 11 a 20 anos

De 21 3 30 anos

Vilvo (a)

1247%

Solteiro (3)

] 27.54%

parado (a) / di

of;

| 10,84%

Casado (a) / mora com um{a) companheiro({a)

De 38 anos acima

S 50, 15%

Até 35 anas

Mascuino

| 23.05%

Género| kiade | Estado Civil

Femining

137.868%

162.34%

1 76,85%

Fonte: COEDi

Foram propostas questdes objetivas a 3.087 professores nas 343 unidades de

ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.850, cerca de 60% dos

professores, responderam os assuntos abordados, a saber: Género, idade, estado

civil, tempo de atuacdo como professor, tempo de trabalho na EJA e se é

concursado ou ndo. Apos compilacdo dos dados, fez-se uma sintese apresentada

na tabela a seguir.

. Feminino 76,95%
Género

Masculino 23,05%
Até 35 anos 37,66%

Idade
De 36 anos acima 62,34%
Qual seu estado civil? Casado (a) / moTa colm um(a) comp.anheiro[a} 59,15%
Separado (a) / divorciado(a)/desquitado(a) 10,84%
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Solteiro (a) 27,54%
Viavo (a) 2,47%
De 2 a4 anos 16,21%
Tempo de atuagdo no | De 5a 10 anos 26,57%
magisterio De 11 a 20 anos 32,21%
De 21 a 30 anos 25,00%
12 Etapa 3,16%
18, 28 e 32 Etapas 20,22%
Etapa do EJA que atua | 22 Ftapa 20,28%
22 e 32 Ftapas 26,09%
32 Etapa 30,25%
Contrato Temporario 13,73%
Situag¢do funcional Estatutario 85,46%
Transitorio 0,81%
Professores
Todas as alternativas sSo consideradas [ 1 26,81%
a For gostar de na i 161.57%
E: Fara complementagao salarial (0.38%
E- Fara complementagSo da carga horaria [ 16.82%
u Qutros [13.22%
MN3o foi escolha, mas necessidade financera ] 1,08%
Programa/ Projeto  [EEE 11.91%
E)x Qutros 1 1.16%
: Modaldade de Ensino diferenciada B7.75%
Direito piblico subjetiva da educag3o, portanto, dever de estado  [IENNNN 15,05%
Alternativa para manter o porte da UE/Complemento de carga horaria |0,38%
Aligeiramento de estudos [ ] 3.75%
& De 5.a 10 anos _33.0&%
%3 DeDa4anos | 5 5%
4 Acima de 10 anos []4,14%
Pés-Doutorado | 0,51%
a g Doutorado | 0,.73%
g 4 Mestrado [l 2.27%
= & ] 96.48%
.E‘ Superior 163,85%
E Superior incompleto [ 4,82%
& Nagsténo | 1.14%

Fonte: COEDi

Foram propostas questdes objetivas a 3.087 professores nas 343 unidades de
ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.850 responderam os
assuntos abordados nas perguntas apresentadas, focando a formacéo, o tempo de
atuacdo na EJA e outros aspectos relevantes a4 modalidade. Apdés compilacdo dos

dados, fez-se uma sintese apresentada na tabela a seguir.

Magistério 1,14%
Formagdo Superior incompleto 4,92%
Superior completo 93,95%
Especializacdo 96,48%

o,
Pés-Graduacio Mestrado 2,27%
Doutorado 0,73%
P6s-Doutorado 0,51%

H o,
Tempo de atuagdo no EJA Acima de 10 anos 4,14%
De 0 a4 anos 59,80%
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Outros |

De 5a10 anos 36,06%
Aligeiramento de estudos 3,75%
Alternativa para manter o porte da
U.E./Complemento de carga horéria 0,39%
. .| Direito publico subjetivo da educag&o, portanto,
Na sua concepgdo, A€ | yoyer de estado 15,05%
Modalidade de Ensino diferenciada 67,75%
Outros 1,16%
Programa/ Projeto 11,91%
N3o foi escolha, mas necessidade financeira 1,09%
o N y Outros 3,22%
que voce considerou ao Para complementac¢do da carga hordria 6,82%
escolher a EJA como espago | 50 salarial .
de trabalho? Para complementag3ao salaria 0,38%
Por gostar de trabalhar na modalidade 61,57%
Todas as alternativas s3o consideradas 26,91%
Professores
4 Suficients 1 78,28%
§ 3 Qutros 00,58%
5 Insuficiente ] 16,78%
g 8 va ——16.30%
3 Suficients 166,61%
E.' Oufros [11.25%
& % Insuficients 130.80%
es va [711,24%
3 Outros _|mmm 2,32%
B0 min. )| 0.27%
r 60 min. | 3.12%
g 50 min. 27.30%
E‘ 45 min. 166.84%
= 100 min. | 0.05%
-] Outros [ 4,95%
Nivel Superior 1 1.32%
;E . MEp P————1055%
Medio Seriado [II— 5.65%
g Fi =di 127.75%
Ensino F 46.76%
§ Universidade/Faculdade [ 3.27%
S B Rede particular ————— 1 11.75%
g 8 % w—mm
= = 148,862%

Fonte: COEDI

Foram propostas questdes objetivas a 3.087 professores nas 343 unidades de
ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.850 responderam os
assuntos abordados. Este grafico contém informacdes sobre a localidade de

trabalho e pontuag¢des pertinentes a carga horaria da modalidade. Apds compilacéo

dos dados, fez-se uma sintese apresentada na tabela a seguir.

Outros 48,62%

Vocé trabalha em outra Rede Municipal de Ensino 36,36%
instituicdo? Rede particular 11,75%
Universidade/Faculdade 3,27%

Além da EIA 5 trabalh Ensino Fundamental 46,76%
oui:r; nfodal};:(;:ee ;?eisir?oe?m Fundamental/Médio 27,75%
Médio Seriado 8,68%
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304

Ndo 10,55%

Nivel Superior 1,32%

Outros 4,95%

100 min 0,05%

45 min 66,94%

Qual tempo de aula vocé |50 min 27,30%

considera adequado? 60 min 3,12%

80 min 0,27%

Outros 2,32%

. Excessiva 1,24%

Voc,é. considera a carga Insuficiente 30,80%
horédria da base comum das

disciplinas Outros 1,35%

Suficiente 66,61%

Como vocé avalia a | Excessiva 6,39%

quantidade de semestres para | Insuficiente 16,76%

a conclusdo da etapa em que | Qutros 0,59%

vocé trabalha? Suficiente 76,26%

Professores
Todas as alternativas s3o consideradas ] 73.47%

Sujeitos da EIA e processo de aprendizagem 577%

Outros [] 1.00%

Metodologia e avaliagio na EJA B77%

Temas Necessaros a
Formagao

EJA e o munde do trabalho 10,80%

For meio de simpasios, semindrios, oferecidos por instituiigbes de Ensino Superior 10,47%

Por meio de participagio em atividades pr & pelo Farum de EI& 9,04%
Pela SEDUC 12,61%

‘Qutros espages formativos — 13.73%
Moo recebi formagio continuada —54.24%

Formagso Bx pecifica

Werbas insuficientes. — 36,90%
QOutros -8.35%

Ses e Encia de uma props para EI& ]53.33%

EU

‘Administrar confifos entre professor/professor | 0,28%

Administrar confltos entre professorigrupo gestor | 0,.28%

Administrar conflitos entre professor/educande | 0.75%

Resgate da possibiidade dos educandos concluir os estudo ] 78.37%

Outros [ 1.54%

O piblico facil de frabalhar 7.682%

=1]

A modalidade permite a Unidade Escolar cumprir sua fungdo social [ 9.81%

A heterogeneidade das turmas [ 2.07%

pecios Peslives da EJAna | Aspectes Negaives daEJA na

A El& garante o porte da Unidade Escolar e sua carga horaria [|0,58%

2} 5; :& Sm | 55.11%

|
ER ] Nao ! ]44,88%

Fonte: COEDI

Foram propostas questdes objetivas a 3.087 professores nas 343 unidades de
ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.850 responderam os
assuntos abordados. Este grafico contém informacdes sobre o trabalho do professor

e seu relacionamento com os educandos, o que ele considera positivo e negativo na




modalidade de EJA na Unidade Escolar. Apdés compilacdo dos dados, fez-se uma

sintese apresentada na tabela a seguir.

Vocé consegue envolver os educandos
com necessidades especiais em todas
as atividades propostas durante suas | N3o 44,89%
aulas, flexibilizando e adequando o
curriculo de acordo com as suas
especificidades? Sim 55,11%
A EJA garante o porte da Unidade Escolar e sua
carga horaria 0,59%
. ) . A heterogeneidade das turmas 2,07%
Qué"{_; aspectos N VO\CE confldera A modalidade permite a Unidade Escolar
positivos em relacdo a Educacdo de . funcs ial 981%
Jovens e Adultos desenvolvida na cumprl.r e j.mgao soce :
Unidade Escolar? O publico facil de trabalhar 7,62%
Qutros 1,54%
Resgate da possibilidade dos educandos
concluir os estudos 78,37%
Administrar conflitos entre professor/educando 0,75%
Administrar conflitos entre professor/grupo
Quais aspectos vocé considera |Bestor 0,29%
negativos em relacdo a Educacdo de | Administrar conflitos entre professor/professor 0,29%
Jovens e Adultos desenvolvida na |EvasBes e auséncia de uma proposta especifica
Unidade Escolar para EJA 53,33%
Qutros 8,35%
Verbas insuficientes 36,99%
N3o recebi formac&o continuada 54,24%
QOutros espacos formativos 13,73%
Vocé recebeu alguma formacdo |pela SEDUC 12,51%
especifica para trabalhar com EJA? Por [ por meio de participagio em atividades
qual instituicdo? promovidas pelo Forum de EJA 9,04%
Por meio de simpdsios, semindrios, oferecidos
por instituicBes de Ensino Superior 10,47%
EJA e 0o mundo do trabalho 10,89%
Quais temas vocé julga necessarios Metodologia e avaliagdo na EJA 8,77%
verticalizar em  sua  formagdo | Qutros 1,09%
continuada em EJA? Sujeitos da EJA e processo de aprendizagem 5,77%
Todas as alternativas s3o consideradas 73,47%
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Professores

‘Semestral 7.33%

Semanal [ ]1348%

Quinzenal [ ]1338%

Outros. 6.96%

Frequencia dos Desafics

Mensal [ e

Bimestral 20.26%

Trabalhar com plantio de divida e recuperagio paralkela - 7.53%

EJA

peitar o tempo de ap I T dos
vida escolar

emsua

* s oo

Falta de formagdo especfica _ 11.76%

. culturais e sociais dos educandos — 14,48%

quer
calendario escolar

) s—C

Desafics de Az
H
2|
B

P
do

jos coma 12

g

Existem

da Eatud

I 7o

f
o

12,17%

o Contato | Momentos
Duplas.

P £2.34%

B7.83%

] 85,22%

[ 14.55%

§18|5 8%

i
o

[ 6.16%

g

Participa d{ AEJA & @ PPP

C

daPPP | naPPP Di

f

o ':l 12,61%

T 7.3%

op. &4

Fonte: COEDI

Foram propostas questdes objetivas a 3.087 professores nas 343 unidades de

ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.850 responderam os

assuntos abordados. Este grafico contém informacbes sobre a participacdo do

professor na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola e os conflitos

vividos na sala de aula. Apds compilacdo dos dados, fez-se uma sintese

apresentada na tabela a seguir.

Vocé como professor tem participado da

construgdo da Proposta Pedagogica de sua Nao 12,61%
Unidade Escolar? Sim 87,39%
A modalidade de EJA é contemplada na|No 6,16%
Proposta Pedagogica? Sim 93,84%
Existem acdes especificas dentro da|N3o 14,68%
Proposta Pedagoégica para atender a Sim
diversidade da EJA 85,32%
Vocé considera importante o contato direto | Ndo 87,83%
das duplas pedagdgicas com o professor? Sim 12,17%
Existem momentos especificos para
discussdes, estudos e planejamentos a Nao 17,66%
respeito da EJA na Unidade Escolar? Sim 82,34%
Administrar conflitos gerencionais e
Quais desafios vocé encontra para atuar na | compatibilizar conhecimentos
modalidade de EJA? sistematizados com a realidade do
educando 12,80%
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Atender educandos / trabalhadores que
requerem flexibilidade no horario e no
calendario escolar 28,39%
Conhecimento das necessidades
cognitivas, culturais e sociais dos
educandos 14,48%
Falta de formacdo especifica 11,76%
Respeitar o tempo de aprendizagem dos
educandos, acolhendo-os em sua

retomada a vida escolar 25,03%
Trabalhar com plant&o de dividas e
recuperacdo paralela 7,53%
Bimestral 20,26%
Mensal 38,61%
. . 5 Outros 6,96%
Se sim, com qual frequéncia eles ocorrem? -
Quinzenal 13,36%
Semanal 13,49%
Semestral 7,33%
Professores
Todas was s3o consi | ]41,68%
§ Qutros —14.??%
g Labaratrio de Informatica, Revistas, jornais, livros de linguas — 18,76%
3 it do Carpo Humenofisboratério de Céncias [ 1.08%
< Filmes/\/deos/Retroprojetor | 22 70%
Troca de experiéncias [ ] 562%
E Revistas especialzadas [ ]3.46%
B Outros | I— 23,20%
] Livros didaticos e paradidaticos —4935%
g Jomais [70.84%
internet | 15.94%
. ReorientagSo Curricular - SUED | 125 38%
"g Proposta Curricular de Ensino Seriado _12.81%
= Froposta Curricular-MEC [ ]15.53%
§ PCN's - F ital & Médio ] 18.07%
§ Quircs | 6.61%
Livras diditicos i 20,60%
Fonte: COEDI

Foram propostas questdes objetivas a 3.087 professores nas 343 unidades de
ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.850 responderam os
assuntos abordados. Este grafico contém informac8es sobre o referencial teérico —
metodolégico e fontes de pesquisa para a elaboracdo das aulas. Apds compilacio

dos dados, fez-se uma sintese apresentada na tabela a seguir.

Livros didaticos 20,60%
| ; o L Outros 6,61%
Qual  referencial  tedrico- o i - ental e Médio 19,07%

metodolégico fundamenta

sua pratica na EJA? Proposta Curricular - MEC 15,53%
Proposta Curricular de Ensino Seriado 12,81%
Reorientacdo Curricular - COEDi 25,38%
Quais as fontes de pesquisa | Internet 16,94%
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Atender educandos / trabalhadores que
requerem flexibilidade no horario e no
calendario escolar 28,39%
Conhecimento das necessidades
cognitivas, culturais e sociais dos
educandos 14,48%
Falta de formacdo especifica 11,76%
Respeitar o tempo de aprendizagem dos
educandos, acolhendo-os em sua

retomada a vida escolar 25,03%
Trabalhar com plant&o de dividas e
recuperacdo paralela 7,53%
Bimestral 20,26%
Mensal 38,61%
. . 5 Outros 6,96%
Se sim, com qual frequéncia eles ocorrem? -
Quinzenal 13,36%
Semanal 13,49%
Semestral 7,33%
Professores
Todas was s3o consi | ]41,68%
§ Qutros —14.??%
g Labaratrio de Informatica, Revistas, jornais, livros de linguas — 18,76%
3 it do Carpo Humenofisboratério de Céncias [ 1.08%
< Filmes/\/deos/Retroprojetor | 22 70%
Troca de experiéncias [ ] 562%
E Revistas especialzadas [ ]3.46%
B Outros | I— 23,20%
] Livros didaticos e paradidaticos —4935%
g Jomais [70.84%
internet | 15.94%
. ReorientagSo Curricular - SUED | 125 38%
"g Proposta Curricular de Ensino Seriado _12.81%
= Froposta Curricular-MEC [ ]15.53%
§ PCN's - F ital & Médio ] 18.07%
§ Quircs | 6.61%
Livras diditicos i 20,60%
Fonte: COEDI

Foram propostas questdes objetivas a 3.087 professores nas 343 unidades de
ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.850 responderam os
assuntos abordados. Este grafico contém informac8es sobre o referencial teérico —
metodolégico e fontes de pesquisa para a elaboracdo das aulas. Apds compilacio

dos dados, fez-se uma sintese apresentada na tabela a seguir.

Livros didaticos 20,60%
| ; o L Outros 6,61%
Qual  referencial  tedrico- o i - ental e Médio 19,07%

metodolégico fundamenta

sua pratica na EJA? Proposta Curricular - MEC 15,53%
Proposta Curricular de Ensino Seriado 12,81%
Reorientacdo Curricular - COEDi 25,38%
Quais as fontes de pesquisa | Internet 16,94%
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Atender educandos / trabalhadores que
requerem flexibilidade no horario e no
calendario escolar 28,39%
Conhecimento das necessidades
cognitivas, culturais e sociais dos
educandos 14,48%
Falta de formacdo especifica 11,76%
Respeitar o tempo de aprendizagem dos
educandos, acolhendo-os em sua

retomada a vida escolar 25,03%
Trabalhar com plant&o de dividas e
recuperacdo paralela 7,53%
Bimestral 20,26%
Mensal 38,61%
. . 5 Outros 6,96%
Se sim, com qual frequéncia eles ocorrem? -
Quinzenal 13,36%
Semanal 13,49%
Semestral 7,33%
Professores
Todas was s3o consi | ]41,68%
§ Qutros —14.??%
g Labaratrio de Informatica, Revistas, jornais, livros de linguas — 18,76%
3 it do Carpo Humenofisboratério de Céncias [ 1.08%
< Filmes/\/deos/Retroprojetor | 22 70%
Troca de experiéncias [ ] 562%
E Revistas especialzadas [ ]3.46%
B Outros | I— 23,20%
] Livros didaticos e paradidaticos —4935%
g Jomais [70.84%
internet | 15.94%
. ReorientagSo Curricular - SUED | 125 38%
"g Proposta Curricular de Ensino Seriado _12.81%
= Froposta Curricular-MEC [ ]15.53%
§ PCN's - F ital & Médio ] 18.07%
§ Quircs | 6.61%
Livras diditicos i 20,60%
Fonte: COEDI

Foram propostas questdes objetivas a 3.087 professores nas 343 unidades de
ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.850 responderam os
assuntos abordados. Este grafico contém informac8es sobre o referencial teérico —
metodolégico e fontes de pesquisa para a elaboracdo das aulas. Apds compilacio

dos dados, fez-se uma sintese apresentada na tabela a seguir.

Livros didaticos 20,60%
| ; o L Outros 6,61%
Qual  referencial  tedrico- o i - ental e Médio 19,07%

metodolégico fundamenta

sua pratica na EJA? Proposta Curricular - MEC 15,53%
Proposta Curricular de Ensino Seriado 12,81%
Reorientacdo Curricular - COEDi 25,38%
Quais as fontes de pesquisa | Internet 16,94%
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Analise dos que responderam a pergunta
Sem dificuldade 129 13%
Falha de apresentacdo da documentacéo escolar do aluno 329 33%
Morosidade para o registro dos certificados, demora para devolucéo 124 13%
Dificuldade para aplicacéo da classificacédo 131 13%
Dificuldade para lidar com o SIGE 74 7%
Burocracia na escriturac&o/processo de recolhimento do curso 201 20%
Dos servidores gestores que compareceram no dia
Responderam 988 76%
Em branco 305 24%
Como as duplas tem auxiliado a U.E_no atendimentoda modalidade da EJA
Duplas des preparadas 3
OrientagBes vagas e repasse de inft oo 97
N&o ha atendimenta especifico para a modalidade de EJA 1
Através das visitas 1
Orienta de acordo com as dividas apresentadas , , , . : | II 1
0 100 200 300 400 500 600 700 80O
N°de Servidores - Gestores

Fonte: COEDiI

Este grafico corresponde a pergunta “Como a dupla tem auxiliado a U.E. no

atendimento da modalidade EJA” que foi proposta a 1.293 servidores gestores nas

343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.076,

ou seja, 83%, responderam a pergunta e 17% a deixaram em branco. Dentre os

distratores sugeridos, fez-se uma sintese obtendo os dados em julgado. Um resumo

percentual dos dados aparece na tabela abaixo:

Analise dos que responderam a pergunta
Orienta de acordo com as duvidas apresentadas 711 66,08%
Através das visitas 138 12,83%
N&o ha atendimento especifico para a modalidade de EJA 127 11,80%
Orientacdes vagas e repasse de informacdes 97 9,01%
Duplas despreparadas 3 0,28%
Dos servidores gestores que compareceram no dia
Responderam 1076 83%
Em branco 217 17%
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De que forma o grupo gestor tem orientado e acompanhado
os plantdes de duvidasirecuperacio paralela

Afividades diforenciadas I 86
Presanca constanie de um dos membros do grupo geskor :l B3

*Obrigaioriedaie? cbs aluno parficipar do plantio { cowoeacio ) [ &7

Tem ncentivado/orientado quanio a importanda do planiio pf
professores e ahmos de acordo dorm i Slacs

| &7
| | | I

o 200 400 600 800 1000
N° de servidores - Gestores

Fonte: COEDI
Este grafico corresponde a pergunta “De que forma o grupo gestor tem
orientado e acompanhado os plantoes de duvidas/recuperacao paralela” que foi
proposta a 1.288 servidores gestores nas 343 unidades de ensino que oferecem a
modalidade EJA em Goias. Destes, 1.043, ou seja, 81%, responderam a pergunta e
19% a deixaram em branco. Dentre os distratores sugeridos, fez-se uma sintese
obtendo os dados em julgado. Um resumo percentual dos dados aparece na tabela

abaixo:

Andlise dos que responderam a pergunta

Tem incentivado/orientado quanto & importancia do plantéo p/ professores e alunos de

acordo dom a legislacéo 817 | 78%
"Obrigatoriedade" de o aluno participar do plantédo (convocagéo) 87| 8%
Presenca constante de um dos membros do grupo gestor 53| 5%
Atividades diferenciadas 86| 8%

Dos servidores gestores que compareceram no dia

Responderam 1043 | 81%
Em branco 245| 19%

© que voé gestor pensa ser importante constar nas diretrizes

Atendimentointegrado da EJAcom profissionalizante | 261

Redugéio da duragéio para a 2* elapa/3*elapa |

Material especifico para professorese alunos

0 50 100 150 200 250 300
N° de Servidores-Gestores

Fonte: COEDI

Este grafico corresponde a pergunta “O que vocé gestor pensa ser

importante constar nas diretrizes” que foi proposta a 1.293 servidores gestores
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De que forma o grupo gestor tem orientado e acompanhado
os plantdes de duvidasirecuperacio paralela

Afividades diforenciadas I 86
Presanca constanie de um dos membros do grupo geskor :l B3
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Fonte: COEDI
Este grafico corresponde a pergunta “De que forma o grupo gestor tem
orientado e acompanhado os plantoes de duvidas/recuperacao paralela” que foi
proposta a 1.288 servidores gestores nas 343 unidades de ensino que oferecem a
modalidade EJA em Goias. Destes, 1.043, ou seja, 81%, responderam a pergunta e
19% a deixaram em branco. Dentre os distratores sugeridos, fez-se uma sintese
obtendo os dados em julgado. Um resumo percentual dos dados aparece na tabela

abaixo:

Andlise dos que responderam a pergunta

Tem incentivado/orientado quanto & importancia do plantéo p/ professores e alunos de

acordo dom a legislacéo 817 | 78%
"Obrigatoriedade" de o aluno participar do plantédo (convocagéo) 87| 8%
Presenca constante de um dos membros do grupo gestor 53| 5%
Atividades diferenciadas 86| 8%

Dos servidores gestores que compareceram no dia

Responderam 1043 | 81%
Em branco 245| 19%

© que voé gestor pensa ser importante constar nas diretrizes

Atendimentointegrado da EJAcom profissionalizante | 261

Redugéio da duragéio para a 2* elapa/3*elapa |

Material especifico para professorese alunos
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Fonte: COEDI

Este grafico corresponde a pergunta “O que vocé gestor pensa ser

importante constar nas diretrizes” que foi proposta a 1.293 servidores gestores
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nas 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes,
893, ou seja, 69%, responderam a pergunta e 31% a deixaram em branco. Dentre os
distratores sugeridos, fez-se uma sintese obtendo os dados em julgado. Um resumo

percentual dos dados aparece na tabela abaixo:

Analise dos que responderam a pergunta

Valorizacdodameodalidade de EJA
Acabar com arestricio pamingressona EJA

Material especifico para professores e alunos 129 14%
Capacitac@o para a equipe escolar 232 26%
Reducao da duragdo para a 22 etapa/3? etapa 108 12%
Mudanca da Matriz com carga horaria maior 88 10%
Atendimento integrado da EJA com profissionalizante 261 29%
Observar as especificidades da cada unidade escolar 75 8%
Dos servidores gestores que compareceram no dia
Responderam 893 69%
Em branco 400 31%
Qutras sugestoes
1 | 1 1 1 1 1
161

N° de Servidores- Gestores

Atendimento integrado da EJA com profissionalizante )| 78
Oferecer merenda diferenciada
Material espedifico pama professores e aluno
Formacio . . . . . — 137
0 20 40 60 80 100 120 140 160 130

Fonte: COEDiI

Este grafico corresponde a pergunta “Outras sugestoes” que foi proposta a
1.292 servidores gestores nas 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade
EJA em Goias. Destes, 609, ou seja, 47%, responderam a pergunta € 53% a
deixaram em branco. Dentre os distratores sugeridos, fez-se uma sintese obtendo

os dados em julgado. Um resumo percentual dos dados aparece na tabela abaixo:

Andlise dos que responderam a pergunta

Formacéo 137 22%
Material especifico para professores e aluno 140 23%
Oferecer merenda diferenciada 27 4%
Atendimento integrado da EJA com profissionalizante 78 13%
Acabar com a restricdo para ingresso na EJA 66 11%
Valorizacdo da modalidade de EJA 161 26%
Dos servidores gestores que compareceram no dia
Responderam 609 47%
Em branco 683 53%
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Resultado do diagnostico aplicado ao Grupo Gestor - modalidade EJA das
questoes objetivas.

Grupo gestor

Aua na EJA

De 5a 10 anos ] 55.47%

De 0a4anos 139,60%

Acima de 10 anos 4,83%

Atuag &o no

Magkstério

De 5a 10 anos 20.92%

De 21 a 20 anos ] 37.38%

De 2 a4 anos [ 1,66%

De11a 20 ancs [ 40.00%

Pés -

Graduaclo

Pos - Doutorado | 0.159%

Doutorado | 0.19%

Mestrado [l] 1,55%

F ormag &0

Especializagio

Superior

Superior incompleto F 3,07%

o P 2,00%

Estado Civil

Vidvo (a) ':| 487%

Soleiro () [IEN 15.83%

Separado (a) / divorciado (a) / desquitado (a) I:l 10.05%

Casado (a) / mora com um (3) companheiro (a) — 69.25%

de 38 anos acima

Até35anos [ ]21.08%

Género | Idade

Msscuino [N 13.12%

Femining |

Fonte: COEDI

gestores nas 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias.
Destes, 657 responderam os assuntos abordados nas questdes apresentadas: Apos
compilacdo dos dados, fez-se sintese apresentada na tabela a seguir.

Para esta modalidade, foram propostas questées objetivas a 1.372 servidores

R Feminino 86,82%
Género
Masculino 13,18%
Até 35 anos 21,06%
Idade
de 36 anos acima 78,94%
Casado (a) / mora com um (a) companheiro (a) 69,25%
. . ] a
Qual seu estado civil? Separado (a) / divorciado (a) / desquitado (a) 10,05%
Solteiro (a) 15,83%
Vitvo (a) 4,87%
Magistério 2,00%
Formacgéo: Superior incompleto 3,07%
Superior completo 94,93%
Especializacdo 98,06%
Mestrad 1,55%
Pés-Graduacio: estraco 22200
Doutorado 0,19%
Pés - Doutorado 0,19%
Tempo de atuacdo no De 11 a 20 anos 40,00%
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magistério: De 2 a 4 anos

1,69%

De 21 a 30 anos

37,38%

De 5a 10 anos

20,92%

Acima de 10 anos

4,93%

Tempo de autacdo na EJA: De 0 a4 anos

39,60%

De 5 a 10 anos

55,47%

Grupo gestor

Werbas insuficientes

——112.02%

Todas as alterantivas s&o consideradas

9,88%

da EJA

Administrar conflitos entre professor em relagan as especificidades da E1A

5.01%

Administrar conflitos entre professor / grupo gestor

0,33%

Todas as alterantivas sdo

] 26.54%

Resgate da possibiidade dos educandos concluir os estudos

e 55.02%

O Publico facil de trabalhar

m1.13%

JEA

A modalidade permite a Unidade Escolar comprir os estudos

I 5.65%

A heterogeneidade das turmas

0.49%

Aspectos Positivos da |Aspectos Megativos

4 EJA garante o porte da Unidade Escolar

0.18%

Programa / Projeto

— 13.14%

Outros

F 1.85%

de Ensino difer

S 53,525

Direito piblico subjetivo da educago, portanto, dever do estado

— 18.24%

Alterantiva para manter o parte da UE/ Complemento de carga horaria

0.15%

Aligeiramento de estudos

12.00%

3° Bapa

I 20,57 %

27 g 3° Bapas

] 34,809%

2* Bapa

— 14.83%

12, 2% g 3° Bapas

[ 17.36%

Etapa da EJAna EU| ConcepgiodaEJA

1° Etapa

2.25%

] 72,095%

Fonte: COEDI

Para esta modalidade, foram propostas questdes objetivas a 1.372 servidores
gestores nas 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias.
Destes, 657 responderam os assuntos abordados nas questdes apresentadas no

questionario. Apdés compilacdo dos dados, fez-se sintese apresentada na tabela a

seqguir.

19 Etapa 2,25%
19, 29 e 32 Etapas 17,36%
Etapa da EJA ofertada em sua o %
Unidade Escolar: 2° Etapa 14,63%
22 e 32 Etapas 34,89%
32 Etapa 30,87%
Aligeiramento de estudos 3,09%

Alternativa para manter o porte da U.E / Complemento
de carga horéria 0,15%

Direito publico subjetivo da educacdo, portanto, dever
Na sua concepgdo, EJA é: do estado 18,24%
Modalidade de Ensino diferenciada 63,52%
QOutros 1,85%
Programa / Projeto 13,14%
Quais aspectos vocé considera | A EJA garante o porte da Unidade Escolar 0,16%
positivos em relacdo & Educacdo | o heterogeneidade das turmas 0,49%
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de Jovens e Adultos desenvolvida

A modalidade permite a Unidade Escolar cumprir os

na Unidade Escolar? estudos 5,66%
O Publico facil de trabalhar 1,13%
Resgate da possibilidade dos educandos concluirem os
estudos 66,02%
Todas as alternativas sdo consideradas 26,54%
Administrar conflitos entre professor / grupo gestor 0,33%

Quais aspectos vocé considera Administrar conflitos entre professor em relacéo as

negativos em relacdo a Educacéo especificidades da EJA 5,01%

de lovens e Adultos desenvolvida | Evasdes 72,95%

na Unidade Escolar? Todas as alternativas s&o consideradas 9,68%
Verbas insuficientes 12,02%

Grupo gestor

Semestral 8,13%

17.79%

13.96%

‘Quinzenal

M&o acontece [ ] 2,61%

Mensal

| 35.43%

Periodicidade dos Momentos
de Discussdo

Bimestral

——

Todas s&0 ideradas 18.80%

Reunifes por segmentos, durante o semesfre

—

Reunifies no inicio de cada semesire

JE 11.15%

outros _1..’:7%

Fur

Envolvimentes dos

Edificil envolver os profissionais da EJA, emfung 3o do hordrio de trabalho - B8.01%

Renides no inicio e no decorrer do semesfre — 54.00%

Recrientag &o Curricular - SUED

] 39.22%

11.88%

Proposta Curricular do Ensino Seriado

Proposta Curricular - NEC

— 20.42%

I 1>.75%

FCN's - Fundamental & Médio

E

Cutros 4.75%

L]

a Livros diditicos 6.96%
noes entre Ercr ros (as) e T rios (as oS MUNICIpIOS e |

5a|a2%|

entantes dos gestores para discussio e socializagao das propostas
Outros hl,m

Melhoria do trans porte escolar para o atendimento dos educandos da zona rural

] 2.57%

Redes de Ensino Estadual
Municipal

Fortalecimento dos sistemas municipais de educagao existentes e apoio a criagac

nos municipios onde nic existe

Estabelecer parceria & neetivos financeros entre estado e Municpios para

levantamento, atendimento da demanda na zona ruaral e urbana : pu-2ax
Criag 8o de Foruns Regionais de EJA | 14,20%

J4.88%

Fonte: COEDi

Para esta modalidade, foram propostas questdes objetivas a 1.372 servidores

gestores nas 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias.

Destes, 657 responderam os assuntos abordados nas questdes apresentadas no

guestionario. Apos compilacdo dos dados, fez-se sintese apresentada na tabela a

seqguir.

Em relacdo a EJA, como
melhorar a articulacdo entre
as redes Estadual e

Municipal de Educagéo?

Criacdo de Féruns Regionais de EJA 14,29%
Estabelecer parceria e incentivos financeiros entre Estado e

Municipios para levantamento, atendimento da demanda na zona

rural e urbana 19,42%
Fortalecimento dos sistemas municipais de educacéo existentes e 4,98%
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apoio a criacdo nos municipios onde ndo existem.

Melhoria do transporte escolar para o atendimento dos

educandos da zona rural 2,57%
Outros 1,93%
Reunides entre Subsecretarios (as) e Secretarios (as) dos
municipios e representantes dos gestores para discussdo e
socializagdo das propostas pedagdgicas e normativas sobre as
questdes da EJA 56,82%
Livros didaticos 6,96%
Quais referenciais tedrico- Outros 4,75%
metodoldgicos PCN's - Fundamental e Médio 13,75%
fundamentam a préticade | proposta Curricular - MEC 23,43%
seus professores? . . .
P Proposta Curricular do Ensino Seriado 11,88%
Reorientacdo Curricular - SUED 39,22%
Reunides no inicio e no decorrer do semestre 54,00%
E dificil envolver os profissionais da EJA, em funcio do horério de
Como o grupo gestor trabalho 8,01%
envol\.fe seus. prof_essores e outros 1,57%
demais funcionarios da EJA - .
na construg3o da Proposta Reunides no inicio de cada semestre 11,15%
Reunides por segmentos, durante o semestre 8,48%
Todas alternativas sdo consideradas 16,80%
o Bimestral 22,09%
Com qual periodicidade
acontecem os momentos Mensal 35,43%
especificos para discussfes, | Ndo acontece 2,61%
estudos e planejamentos a Quinzenal 13,96%
respeito da EJA na Unidade
P Semanal 17,79%
Escolar?
Semestral 8,13%
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Grupo gestor

Proposta pedagdgica e PDE com ages

para EJ& 22 95%

Oufros 5.31%

Oferta de merenda es colar adeguada aos educandos [ ]2.74%

Hordrio flexivel de enirada e saida dos educandos 18.32%

Agbesb Para Evitar Evasdio

Formagio continuada e especiica dos prefessores de EJA []1,88%

Cutros [ [17.04%

Mao compromete, pois o professor da EJA nao tem uma formagao especifica,
rianto, uer professor e atender a modalidade

Mo compromete porque esta & uma caracteristica presente na EJ& 12.74%

[12.07%

wvidade Compromete

(sistema) coma ElA

Gera desinteresse no educando, pois demonstra descompromisso da ULE

— r:55%

Frequenta e compromete a proposta desenvolvida com educandos _ 8.60%

Dificulta a aprendizagem, devido o rompimento de viculo entre professor e — 457

Norm! | 5 24%

Muito Alta [] 1.83%

Ratatividade de

Baixa ] 37.75%

Alta _5.?3%

Sim | - 55

Mo atende alunos com

especiais 25.57%

Proposta de
Alividades
Expecificas

Neo I 1050%

Wisttas ou contatos diretos com os educandos gue se afastaram da Unidade _48
Escaolar B

0%

% Todas alteranativas s&o consideradas [ 1,38%

2 Cutros [l 3.07%

<

a O Grupo Gestor nSo considera importante essa integragdo [] 0.61%

g

E‘ Ndo ha dificuldades. A Unidade Escolar ndo realiza atividades integradas | ] 1.84%

g o ol ¥ colar realizar perodicane! v =

2 e I_ 70%

Dificuldade de ar horarics dos profissk i

g compatibiliz, 4 p I ] 50.38%

Fonte: COEDI

Para esta modalidade, foram propostas questdes objetivas a 1.372 servidores
gestores nas 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias.
Destes, 657 responderam os assuntos abordados nas questées apresentadas no
questionario. Apds compilacdo dos dados, fez-se sintese apresentada na tabela a

seqguir.

Dificuldade de compatibilizar horarios dos

profissionais 50,38%
Quais as dificuldades encontradas para a Né&o ha dificuldade. A Unidade Escolar realizar
realizaciio de atividades pedagdgicas e periodicamente atividades integradas 42,70%
administrativas integradas entre os turnos N&o ha dificuldades. A Unidade Escolar ndo realiza
de funcionamento e as modalidades da atividades integradas 1,84%
educagdo basica ofertadas na Unidade O Grupo Gestor ndo considera importante essa
Escolar? integracdo 0,61%
Qutros 3,07%
Todas alternativas sdo consideradas 1,38%
O Grupo Gestor, juntamente com os NZo 10,50%
rofessores, promove atividades - R ..
P e P Ndo atende alunos com necessidades especiais 25,57%
especificas para atender aos educandos
com necessidades especiais? Sim 63,93%
A rotatividade dos professores de EJA Alta 5,78%
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nessa Unidade Escolar é: Baixa 37,75%
Muito Alta 1,83%
Normal 54,64%

Dificulta a aprendizagem, devido ao rompimento de
vinculo entre professor e educando 45,70%

Frequenta e compromete a proposta desenvolvida
com educandos 8,60%

Gera desinteresse no educando, pois demonstra

De que forma a rotatividade compromete descompromisso da U.E (sistema) com a EJA 13,85%

a qualidade do ensino desenvolvido na

" Ndo compromete porque esta € uma caracteristica
educagdo EJA presente na EJA 12,74%
N&o compromete, pois o professor da EJA ndo tem
uma formacdo especifica, portanto, qualquer

professor pode atender a modalidade 2,07%

Outros 17,04%

Formacdo continuada e especifica dos professores de

EJA 1,88%

Horéario flexivel de entrada e saida dos educandos 18,32%
O que tem sido feito pelo Grupo Gestor Oferta de merenda escolar adequada aos educandos 2,74%
para evitar a evasdo na EJA? Outros 5,31%

Proposta pedagdgica e PDE com ac8es especificas para

EJA 22,95%

Visitas ou contatos diretos com os educandos que se

afastaram da Unidade Escolar 48,80%

Resultado do diagnostico aplicado ao Administrativo - modalidade EJA das
questoes abertas.

De que forma as duplas pedagoégicas podem contribuir com seu trabalho

T | 1 | | | | |

Ter mais clareza nas informacbes-desconhego o.. + L

Comparecer mais aescola auxiliando na realizacao.. : 11
341

Fugaao assunio da questao ]| 45

0 50 100 150 200 250 300 350 400
N? de Servidores Administrativos

Fonte: COEDi

Este grafico corresponde a pergunta “De que forma as duplas pedagédgicas
podem contribuir com o seu trabalho”, que foi proposta a 1.740 servidores
administrativos nas 343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em

Goias. Destes, 1.065, ou seja, 61%, responderam a pergunta e 39% a deixaram em
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branco. Dentre os distratores sugeridos, fez-se uma sintese obtendo os dados em
julgado. Um resumo percentual dos dados aparece na tabela abaixo:

Analise dos que responderam a pergunta
Fuga ao assunto da questéo 45| 4%
Orientacé&o e participacéo nos trabalhos pedagégicos 341 | 32%
Comparecer mais a escola auxiliando na realizagéo das tarefas 1221 11%
Estabelecer ligac&o de respeito entre os funcionarios; direitos e deveres 98| 9%
Ter mais clareza nas informacdes - desconhece o assunto 86| 8%
Estar atento aos setores da escola - mais orientacdes 373 | 35%
Dos Servidores Administrativos que compareceram no dia
Responderam 1065 | 61%
Em branco 675|39%

O que vocé pensa serimportante constar nas diretrizes da EJA que estamos construindo

56
Respeitoe valorizagao d as diversidades-. 119
| | | 156
Curso de formacao para serv. Administralivo 251
Fugadapergunta 68
] 50 100 150 200 250 300

N°de Servidores Administrativos

Fonte: COEDI

Este gréafico corresponde a pergunta “O que vocé pensa ser importante
constar nas diretrizes da EJA que estamos construindo” que foi proposta a
1.750 servidores administrativos nas 343 unidades de ensino que oferecem a
modalidade EJA em Goias. Destes, 879, ou seja, 50%, responderam a pergunta e
50%, a deixaram em branco. Dentre os distratores sugeridos, fez-se uma sintese
obtendo os dados em julgado. Um resumo percentual dos dados aparece na tabela

abaixo:
Andlise dos que responderam a pergunta
Fuga da pergunta 68 8%
Conteudo adequado ao aluno/ melhor curriculo 229 26%
Curso de formacéo para serv. Administrativo 251 29%
Mais incentivo para os alunos voltarem a estudar 156 18%
Respeito e valorizacdo das diversidades - professores, administrativos 119 14%
Legislacdo pertinente a EJA - perfil do educador 56 6%
Dos Servidores Administrativos que compareceram no dia
Responderam 879 50%
Em branco 871 50%
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Fac¢a outros comentarios que julgar importante

Participacdo e compromisso dos professores

Valorizagao e reconhecimento profissional

# 48
Sem comentarios ; ; ; | 65

123

0 20 40 60 80

100

120

N°de Servidores Administrativos

140

Fonte: COEDI

Este grafico corresponde a pergunta “Faca outros comentarios que julgar
importante” que foi proposta a 1.750 Servidores Administrativos nas 343 unidades
de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 484, ou seja, 28%,
responderam a pergunta € 72% a deixaram em branco. Dentre os distratores
sugeridos, fez-se uma sintese obtendo os dados em julgado. Um resumo percentual

dos dados aparece na tabela abaixo:

Analise dos que responderam a pergunta

Sem comentarios 65| 13%
Mais suporte pedagégico e trabalho em parceria 48| 10%
Valorizacéo e reconhecimento profissional 123 | 25%
Material adequado a EJA e melhor estrutura fisica 91| 19%
Participacdo e compromisso dos professores 92| 19%
Qutros itens relevantes ao bom andamento das atividades da EJA 65| 13%
Dos Servidores Administrativos que compareceram no dia
Responderam 484 | 28%
Em branco 1266 | 72%
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Resultado do diagnostico aplicado ao Administrativo - modalidade EJA das
questoes objetivas.

Servidores Administratives

Estatutario

187 41%

Contrato temporario

128.77%

Comissionado _ 3.82%

Tempo de

De 11 anos acima _43.”%

Atuagio | Situagio
Funcicnal

na UE

D= 05310 anas _31.?‘0%

D=01304 anos | 25,107

Vilvo (a) [T 4.80%

Seteira (a) [ ]18.88%

Estado Civi

Separado (a)  divorciado (a)

(a) [EE— 12,24%

60 anos acima [——]3,38%

Casado (a) /mora com um () campanheiro (=) | 2. 05%

453 50 anos | 23,29%
3 Baddancs P 2o 0%
b 25235 anos | 11.20%
18 a 24 anos 23.44%
15ai17amos [ 15.18%
E NMasculino [I—— 23 41%
k] Femining | 176.50%
Fonte: COEDi

Foram propostas questdes objetivas a 1.715 Funcionarios Administrativos nas

343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.580,

cerca de 92%

abordados, a saber: Género, idade, estado civil, tempo de atuacdo na unidade

escolar e se é concursado ou ndo. Apds compilacdo dos dados, fez-se uma sintese

dos funcionarios administrativos,

apresentada na tabela a seguir.

responderam os assuntos

. Feminino 76,59%
Género
Masculino 23,41%
15a17 anos 5,18%
18 a 24 anos 23,44%
25 a 35 anos 11,29%
Idade
36 a 44 anos 22,70%
45 a 59 anos 33,99%
60 anos acima 3,39%
Casado (a) /mora com um (a) companheiro (a) 62,98%
Qual seu estado civil? Separ.'ado (a) / divorciado (a) /desquitado (a) 12,24%
Solteiro (a) 19,99%
Viavo (a) 4,80%
. De 01 a 04 anos 25,19%
Tempo de atuacdo na
. De 05 a 10 anos 31,70%
Unidade Escolar
De 11 anos acima 43,11%
Comissionado 3,82%
Situagdo funcional Contrato tempordrio 28,77%
Estatutario 67,41%
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Servidores Administrativos

Programa Frojeto [ ]12.18%
Oufros []1.75%

Modalidade de Ensino dif il

]55.47%

Direito publico subjetivo da educagdo, pottanto deverdoestado [ ]16,40%
Alernativa para manter o porte da U.Ecomplemento de carga horaria []0.81%
Algeramento deestudos [T ] 13,30%
EspeciaizagSo [N 14247
Vestrado N 7.08%
Doutorado | £.56%
Pés-Doutorado _ 6.27T%

Ensino Superior - Imcompleto [ ] 4.74%

Concepglo de EJA

Ensino Superior - Completo ]118.10%
Ensino Médio - Imcompleto _4.|&%
Ensino Média - Completo — 32.03%
Ensino Fundamental - imcompleto ':I 14.55%
Ensino Fundamental - completo —25.4”‘-

Servigos Gerais i ]19,98%

Forteiro(a) | £ 54%

Escolaridade Formagio | Pés graduagio

& Cutros(as) [ 16.00%
E Merendeirofa) [ ]1280%
Bibliotecariofa) —33.46%
Auxiiar de Secretaria i ]18.82%
Fonte:

Foram propostas questées objetivas a 1.715 Funcionarios Administrativos nas

343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.580

responderam os assuntos abordados. Este grafico traz informacdes sobre a funcéo,

a formacdo — aqui merece atencdo os percentuais de pds graduacdo — e a

concepcédo de EJA. Apos compilacdo dos dados, fez-se uma sintese apresentada na

tabela a sequir.

Auxiliar de Secretaria 18,92%
Bibliotecario(a) 33,46%
. Merendeiro(a) 12,80%
Funcdo
Outros(as) 6,00%
Porteiro(a) 8,84%
Servigos Gerais 19,98%
Ensino Fundamental - completo 25,41%
Ensino Fundamental - incompleto 14,55%
N Ensino Médio - Completo 32,03%
Formagao - -
Ensino Médio - Incompleto 4,16%
Ensino Superior - Completo 19,10%
Ensino Superior - Incompleto 4,74%
P6és-Doutorado 6,27%
P6s Graduacso Doutorado 8,86%
Mestrado 7,09%
Especializagdo 14,24%
Aligeiramento de estudos 13,30%
Na sua concepgdo, EJA é Alternativa para manter o porte da
U.E/complemento de carga horaria 0,81%
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Direito pablico subjetivo da educaco, portanto

dever do estado 16,49%
Modalidade de Ensino diferenciada 55,47%
Outros 1,75%
Programa /Projeto 12,18%

Servidores Administrativos

- Todas alternativas sdo consideradas 8,60%
E Os alunos reclamam da impeza da Unidade Escolar 526%
.E O mobiliario ndo & adequado 168,43%
= Mem todos os espagos da Unidade Escolar estio disponiveis aos educandos da EIA TA9%
g Adequadas para os educandos da EM 52.44%
3 A iluminagdo das salas de aulas e dos outros espagos ndo & adequada aos educandos 10,08%
a Poucos recursos para merenda escolar 44.20%
: Pouco material de apoio (papel sulfite, tonner, grampeador, etc) 20.09%
E Outros (N 13.84%
§ Material de impeza insuficients - B.44%
g Administrar conflitos enfre agente educacionas/grupo gestor _ 3.70%
Administrar conflitos entre agents educacionais/educando _ 11.73%
a Resgate da possibilidade dos educandos concluir os estudos T7.80%
E Riblico facil de trabalhar 0.15%

Outros - 2,08%

0 A modalidade permite a Unidade Escolar cumprir sua fungéo social _ 5.61%

A heterogeneidade das turmas | 2,18%

A EJA garante o porte da Unidade Escolar FZ.‘ID%

o Valorizagdo profissionaliplane de carreiral salario digno | 18,27%
5 Todas as alternativas s30 consideradas NG 43 20%
= Ter Tao especiica na mnha area de Tonhecer menor 3 a3
25.72%
a modalidade.
:g & Farticipag3o nas reunies coletivas da Unidade Escolar 4,86%
§ § Estabelecer igualdade de tratamento para todos os funcionarios da Unidade Escolar F 3.57%
=
o Conhecer a proposta pedagogica da Unidade Escolar e a legislagdo pertinents a EJA | 8.57%
Fonte: COEDI

Foram propostas questfes objetivas a 1.715 Funcionarios Administrativos nas
343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.580
responderam os assuntos abordados. Este grafico traz questées que abordam os
aspectos positivos e negativos da EJA e a estrutura fisica da Unidade Escolar. Apés

compilacdo dos dados, fez-se uma sintese apresentada na tabela a seguir.

Conhecer a proposta pedagogica da Unidade Escolare a
legislacdo pertinente a EJA 6,57%
_ Estabelecer igualdade de tratamento para todos os funciondrios
O que vocé a;‘]c?ntana da Unidade Escolar 3,57%
COMO Necessario para Participacdo nas reunides coletivas da Unidade Escolar 4,66%
seu melhor = pr> : - =
desempenho na EJA? Ter formagaolespeuflca na n".nmha drea de atuacio/ conhecer
melhor a realidade da modalidade. 25,72%
Todas as alternativas s3o consideradas 43,20%
Valorizac&o profissional/plano de carreira/ salério digno 16,27%
Quais aspectos vocé|A EJA garante o porte da Unidade Escolar 2,19%
considera positivos na| A heterogeneidade das turmas 2,19%
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Educacio de Jovens e

A modalidade permite a Unidade Escolar cumprir sua funcio

Adultos? social 5,61%
Qutros 2,96%
Publico facil de trabalhar 9,15%
Resgate da possibilidade dos educandos concluirem os estudos | 77,90%
Administrar conflitos entre agentes educacionais/educando 11,73%
. _ | Administrar conflitos entre agentes educacionais/grupo gestor 3,70%
Quais aspectos vocé ) : - - o
. . Material de limpeza insuficiente 6,44%
considera negativos na .
Educagdo de Jovens e Outros 13,84%
Adultos? Pouco material de apoio (papel sulfite, tonner, grampeador,
etc) 20,09%
Poucos recursos para merenda escolar 44,20%
A iluminacdo das salas de aulas e dos outros espacos n3o é
adequada aos educandos 10,08%
Em relacdo as condicdes | Adequadas para os educandos da EJA 52,44%
dos aspectos fisicos da|Nem todos os espagos da Unidade Escolar estdo disponiveis aos
Unidade Escolar, vocé|educandosda EJA 7,19%
considera O mobilidrio ndo é adequado 16,43%
Os alunos reclamam da limpeza da Unidade Escolar 5,26%
Todas alternativas s3o consideradas 8,60%
Servidores Administrativos
3 a Respeitar e estabelecer fratamento igual para todos (as) no ambiente escolar [ | 31,65%
E i Foneiarmentos coktios persdcos. |70
E Reunices: Participag o de sugest dos segmentos da Unidade
1 E Escolar _22.02%
§ Considero que ha umr Tto entre os p ionais que atuam na Unidade —39.2“%
Escolar
= Sempre paricipa das reunides gue fratam da Proposta Pedagogica —15.30%
g Qutros | 0.83%
Ja ouviu falar, mas ndo sabe o que & Gostaria de conhecer e participar 8.21%
E Foi convidado (a) para contribuir em sua construgso, mes ndo temtempo disponivel [ | 16,80%
5 Desconhece -um
Considers imporiante a participagso d todos(as) N <.23%
2% Sim ] 66.97%
¥ i nGo | 33.03%
& o Sim |87.48%
1:33
& 4 NEo [ 12.52%
Quantidade insuficiente para educando | | 13.88%
_! Gostam da merenda, mas ela deveria ser oferecida no incio das aulas [ | 17.45%
£ i Gostamda merence I <7 557
Consideram a merenda fraca e msuficiente, pois a maioria dos educandos trabalha e
vem para a escola com foma ':I e

Fonte: COEDiI

Foram propostas questdes objetivas a 1.715 Funcionarios Administrativos nas
343 unidades de ensino que oferecem a modalidade EJA em Goias. Destes, 1.580
responderam os assuntos abordados. Este grafico traz questdes sobre a merenda
escolar, sua postura durante o trabalho e participacdo na constru¢do do PPP e

contribuicdo para melhorias na UE. Apds compilacdo dos dados, fez-se uma sintese

apresentada na tabela a seguir.
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Consideram a merenda fraca e insuficiente, pois a
maioria dos educandos trabalha e vem para a escola

com fome 21,11%
Em relacdo a merenda escolar, Gostam da merenda 47 53%
vocé percebe que os educandos - : :
Gostam da merenda, mas ela deveria ser oferecida
no inicio das aulas 17,45%
Quantidade insuficiente para educando 13,86%
Vocé se considera educador da
= o,
EJA, no seu periodo de trabalho N3o 12,52%
realizado na Unidade Escolar? .
Sim 87,48%
0O grupo ge.storutem posm!:)llltadf) | N%o 33,03%
sua participagdo nas discussGes
i ?
sobre a modalidade de EJA? Sim 66,97%
Considera importante a participac3o de todos(as) 52,23%
Desconhece 6,83%
Foi convidado (a) para contribuir em sua
Em relacio 3 Proposta pedagdgica construgdo, mas ndo tem tempo disponivel 16,80%
da (!l:Jn'ldade Escola:) Vofé 8 J& ouviu falar, mas n3o sabe o que é/ Gostaria de
’ conhecer e participar 8,21%
Outros 0,63%
Sempre participa das reunies que tratam da
Proposta Pedagogica 15,30%
Considero que ha um bom relacionamento entre os
. . g tribui profissionais que atuam na Unidade Escolar 39,26%
Quais agches. pdo eml cNon " :" Reunifes: Participacdo e apresentacio de sugestdes
paraf\.a .me .orla as tre a60es entre | 4os segmentos da Unidade Escolar 22,02%
rofissionais que atuam em sua
Enidade Escolgr? Planejamentos coletivos periédicos 7,07%
' Respeitar e estabelecer tratamento igual para todos
(as) no ambiente escolar 31,65%
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Anexo |l

Modelo do Questionario Aplicado

. GOVERNO DO
% ESTADO DE GOIAS

o com Respc

SECRETARIA DA EDUCACAO

COORDENCAO DE EDUCACAO A DISTANCIA

Questodes direcionadas aos Educandos de EJA — Ensino Fundamental —
12 e 22 Etapas e Ensino Médio — 32 Etapa
Diretrizes Pedagdgicas e de Gestao da EJA

IDENTIFICACAO PESSOAL E FAMILIAR

1. Em qual etapa voce estuda atualmente:
a) 1" Etapa do Ensino Fundamental. b) 2* Etapa do Ensino Fundamental c¢) 32 E tapa do
Ensino Médio

2. Sexo:
a) Feminino b) Masculino

3. Idade:
a)l5al7 b)l8a24 c)25a35 d)3cad4d e)45a59 f) 60 anos

acima

4. Como vocé se considera?
a) Branco(a) b) Pardo (a)/Mulato(a) c) Negro(a) d) Amarelo(a) e)
Indigena

5. Naturalidade:
Cidade:
Estado:

Regido: a) Norte b) Nordeste c¢) Sul d) Sudeste ¢) Centro-Oeste

6. Qual seu estado civil?
a) Solteiro (a)
b) Casado (a) /mora com um (a) companheiro (a)
¢) Separado (a)/divorciado(a)/desquitado(a)
d) Viavo(a)

7. Sua moradia €:
a)Propria  b) Alugada ¢)Cedida  d) Outros

8. Até quando seu pai estudou?
a) Néo estudou
b) Da 1* a 4* série do ensino fundamental (antigo primario)
¢) Da 5* a 8* série do ensino fundamental (antigo ginasio)
d) Ensino Médio (2° grau)
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¢) Ensino Superior
f) Nio sei

9. At€ quando sua mae estudou?

10.

a) Néo estudou

b) Da 1* a 4% série do ensino fundamental (antigo primario)
¢) Da 5% a 8" série do ensino fundamental (antigo ginasio)
d) Ensino Médio (2° grau)

€) Ensino Superior

f) Néo sei

Quantas pessoas moram com voce?

a) Moro sozinho(a) b) 2 a 4 pessoas c) Mais de 4 pessoas

IDENTIFICACAO PROFISSIONAL

11.

12.

13.

14.

Profissao/
ocupacio

Situacdo atual:
a) Empregado(a) b) Desempregado(a)

Quantas horas diarias vocé trabalha?
a) Sem jornada fixa

b) 4 horas diarias

¢) 6 horas diarias

d) 8 horas diarias

¢) Mais de 8 horas didrias

f) Outras situacdes. Quais?

Qual € sua renda mensal?

a) Até um salario minimo

b) Um (01) salario minimo

¢) Entre 1 a 3 salarios minimos
d) Entre 4 a 8 salarios minimos
¢) Acima de 8 salarios minimos
f) Ndo tem renda

EXPERIENCIA ACADEMICA

15.

Por que vocé voltou a estudar?
a) Nunca parou
b) Manter o emprego /Conseguir emprego melhor

c) Interesse pessoal / Incentivo de outros
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d) Vergonha de nao ter estudo

€) Formacao basica necessaria para continuar os estudos em uma
universidade/faculdade

) Fazer amigos

16. Quanto tempo vocé ficou afastado da Unidade Escolar?
a) Nunca parou
b) Até 1 ano
c¢)De 1 a5 anos
d) De 6 a 10 anos
¢) Mais de 10 anos

17. Vocé considera que os conteudos trabalhados na Unidade Escolar atendem suas
necessidades, quando:
a) Relaciona seu conhecimento as necessidades do mercado de trabalho
b) Relaciona conhecimento, cultura e experiéncia de vida
c) Integra conhecimento cientifico & sua formacéo de cidadio
d) Outros. Quais?

18. A Unidade Escolar considera o fato de vocé trabalhar ao mesmo tempo em que estuda,

quando garante:

a) Horario flexivel de entrada e saida

b) Menor quantidade de trabalhos escolares ou de frabalhos extraclasse/ Aulas mais

dindmicas, com didatica diferenciada

c) Possibilidade de justificativa das faltas por meio do plantdo de dividas/recuperacdo
paralela

d) Aulas de revisio do conteudo aos interessados por meio do plantio de

duavidas/recuperacio
e) Fornecimento de merenda escolar adequada
f) Nao considera o fato de voce trabalhar ao mesmo fempo em que estuda

19. Em relacdo a merenda escolar, vocé
a) Gosta da merenda
b) Gosta da merenda, mas ela ndo € oferecida no inicio das aulas
¢) Considera a merenda fraca e insuficiente, pois sdo trabalhadores € vem para a escola
com fome
d) Quantidade insuficiente
e) Outros

20.Voce gosta de ler?
a) Nio b) Sim
Se sim, o que voce mais gosta de ler?
b) Jornais
¢) Revista de humor/quadrinhos
d) Textos religiosos
¢) Revistas de informacéo geral
f) Romances/livros de fic¢do

21. Se pudesse melhorar a sua Unidade Escolar, o que faria?
a) Trocaria alguns professores
b) Exigiria a frequéncia de alguns professores
c) Estabeleceria igualdade de tratamento para todos os educandos
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22.

23.

24.

330

d) Adequaria a metodologia das aulas a realidade dos educandos
e) Criaria espaco de atendimento aos filhos e netos dos educandos (creches, etc)
f) Outros

Em relacdo as condicdes dos aspectos fisicos da Unidade Escolar, vocé as considera:
a) Adequadas para os educandos da EJA

b) O mobilidrio ndo € adequado

¢) Os alunos reclamam da limpeza da Unidade Escolar

d) A iluminacio das salas de aulas e dos outros espacos nao ¢ adequada aos educandos
¢) Nem todos os espacos da Unidade Escolar estdo disponiveis aos educandos da EJA
f) Outros

A maioria de seus professores:

a) Tem autoridade e firmeza / respeita os educandos

b) E indiferente, ignora a existéncia dos educandos / ¢ distante, tem pouco
envolvimento

¢) E preocupada e dedicada / permite a participacio dos educando durante as aulas
d) E autoritaria, rigida, abusa do poder

€) Tem dominio do contetido da disciplina / transmite o contetido com clareza

f) Outros

Que tipo de discriminacdo voce ja sofreu no interior da Unidade Escolar?

a) Discriminacdo econdmica

b) Discriminacdo ética, racial ou de cor

¢) Discriminacéo de género (por ser homem ou mulher) / por sua orientagdo sexual
d) Discriminacéo religiosa e)

Por ter necessidades especiais

25.

26.

27.

) Nunca softi nenhum tipo de discriminagio

Sua Unidade Escolar possui:

a) Sinalizador/ Rampa/ Portas alargadas

b) Corredores e banheiros adaptados com barras de seguranca
c) Telefones publicos acessiveis a deficiente visual e auditivo
d) Bebedouro acessivel a pessoas com necessidades especiais
¢) Nenhuma das alternativas

f) Todas as alternativas

O que mais lhe agrada na EJA?

a) Duracdo do curso

b) Ambiente Escolar

c¢) Metodologia utilizada pelos professores
d) Plantao de duvidas / recuperacao paralela
¢) Bom relacionamento entre os colegas

) O contetido estudado

Em sua opinido, na maioria das vezes, as aulas sdo:
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a) Descontextualizadas, fora da sua realidade

b) Interessantes, porque abordam temas de sua realidade

¢) Interessantes, porque preparam para o mercado de trabalho

d) Cansativas, porque os contetidos ndo atendem suas expectativas
) Cansativas, porque a metodologia ¢ repetitiva

f) Validas, porque os contetidos contribuem para formacao

28. Qual tempo de aula vocé considera adequado?
a)45min  b)50min ¢) 60min d) 80min e) 100min ) Outros

29. Em sua opinido, a duracdo didria de aulas deveria ser:

a) 3 horas didrias de aula

b) 3 horas e 30 minutos diarias de aula
¢) 4 horas diarias de aula

d) Outros

30. Como voc¢ avalia a quantidade de semestres, para a conclusio na etapa que voce estuda:
a) Suficiente b) Insuficiente ¢) Excessiva d) Outros

31. Em quais disciplinas vocé aumentaria o numero de aulas, para garantir uma boa
formacéio na etapa em que voce esta estudando?

() Lingua Portuguesa () Matematica () Lingua Estrangeira
() Fisica () Quimica () Ciéncia / Biologia
() Educacéo Fisica () Arte () Histéria

() Geografia () Ensino Religioso () Filosofia

() Sociologia
() Nenhuma das disciplinas

32. Vocé considera que sua experiéncia de vida € valorizada durante as aulas e nas
avaliacoes realizadas pelos professores?
a) Nao
b) Sim
c) As vezes
Por qué?

33. Como voc¢ avalia 0 momento dos plantdes de dividas ou recuperacgdo paralela na EJA:
a) Produtivo
b) Improdutivo
¢) Nao funciona na Unidade Escolar
d) Funciona apenas em algumas disciplinas
¢) Cansativo
f) Desconheco essa atividade

34. Dé sua sugestao para a melhoria dos plantoes de duvidas ou recuperacio paralela
realizados na sua Unidade Escolar

35- Facam comentarios que julgar necessarios
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. GOVERNO DO
ESTADO DE GOIAS

Desenvolvimento com Responsabilidade

COORDENCAO DE EDUCACAO A DISTANCIA

SECRETARIA DA EDUCACAO

Questoes direcionadas ao Grupo Gestor
Diretrizes Pedagogicas e de Gestao da EJA

IDENTIFICACAO PESSOAL E PROFISSIONAL

1. Sexo:
a) Feminino b ) Masculino
2. Idade:
a) Até 35 anos b ) De 36 anos acima

3. Qual seu estado civil?
a ) Solteiro(a)
b) Casado (a) /mora com um (a) companheiro (a)
¢) Separado (a)/divorciado(a)/desquitado(a)

d) Vitvo (a)

4. Tempo de atuacdo no magistério:
a) De 2 a 4 anos b)De 5a 10 anos
¢) De 11 a 20 anos d) De 21 a 30 anos

5. Tempo de atuacao na EJA:
a) De 0 a 4 anos b) De 5 a 10 anos ¢ ) Acima de 10 anos

6. Formacdao:
a) Magistério b) Superior incompleto. ¢) Superior completo

7. Pos-Graduacéo:

a) Especializacio b) Mestrado ¢) Doutorado  d) Pés-Doutorado

GESTAO ADMINISTRATIVA E PEDAGOGICA

8. Etapa da EJA ofertada em sua Unidade Escolar:
a) 12 b) 22 c) 3 d)2%e 32 e) 1%, 22e3?

9. Na sua concepcao, EJA €:
a) Modalidade de Ensino diferenciada
b) Programa/ Projeto
c) Aligeiramento de estudos
d) Alternativa para manter o porte da U.E./Complemento de carga horaria
e) Direito publico subjetivo da educacéo, portanto, dever do Estado
f) Outros

10. Quais aspectos vocé considera positivos em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos
desenvolvida na Unidade Escolar?
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a) O publico facil de trabalhar

b) Resgate da possibilidade de os educandos concluirem os estudos

¢) A modalidade permite a Unidade Escolar cumprir sua funcéo social
d) A EJA garante o porte da Unidade Escolar

e) A heterogeneidade das turmas

f) Todas as alternativas sfo consideradas

11. Quais aspectos voce considera negativos em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos
desenvolvida na Unidade Escolar?
a) Verbas insuficientes
b) Evasoes
¢) Administrar conflitos entre professor/educando
d) Administrar conflitos entre professor/grupo gestor
€) Administrar dificuldades de professores em relacéo as especificidades da EJTA
f) Todas as alternativas sdo consideradas

12. Em relacdo a EJA, como melhorar a articulacdo entre as redes Estadual e Municipais de
Educacio?
a) Reunibes entre Subsecretarios(as) e Secretarios(as) dos municipios e representantes
dos gestor para discussdo e socializacdo das propostas pedagdgicas € normativas sobre
as questoes da EJA
b) Criacao de Foruns Regionais de ETA
c) Melhoria do transporte escolar para o atendimento dos educandos da zona rural
d) Estabelecer parcerias e incentivos financeiros entre Estado e Municipios para
levantamento, atendimento da demanda na zona rural e urbana
e) Fortalecimento dos sistemas municipais de educacéo existentes e apoio & criacio nos
municipios onde n#o existe
f) Outros

13. Quais referenciais teérico-metodoldgicos fundamentam a pratica de seus professores?
a) Proposta Curricular- MEC
b) Reorientacdo Curricular — SUED
¢) PCN’s — Fundamental e Médio
d) Proposta Curricular do Ensino Seriado
e) Livros didaticos
f) Outros

14. Como o grupo gestor envolve seus professores e demais funcionarios da EJA na
construcdo da Proposta pedagogica.
a) Reunides no inicio de cada semestre
b) Reunides no inicio e no decorrer do semestre
c¢) Reunides por segmentos, durante o semestre
d) E dificil envolver os profissionais da EJA, em func&o do horario de trabalho
¢) Todas alternativas sdo consideradas
f) Outros

15. Com qual periodicidade acontecem os momentos especificos para discussoes, estudos e
planejamentos a respeito da EJA na Unidade Escolar?

a) Semanal b) Quinzenal ¢) Mensal d) Bimestral e) Semestral
f) Nao acontece




16.

17.

18.

19.

Quais as dificuldades encontradas para a realizacdo de atividades pedagdgicas e
administrativas integradas entre os turnos de funcionamento € as modalidades da
educacio basica ofertadas na Unidade Escolar?

a ) Néo ha dificuldades. A Unidade Escolar realiza periodicamente atividades integradas
b) Nao ha dificuldades. A Unidade Escolar ndo realiza atividades integradas

c) Dificuldade de compatibilizar horérios dos profissionais

d) O Grupo Gestor nio considera importante essa integracio

e) Todas alternativas sdo consideradas

f) Outros

O Grupo Gestor, juntamente com os professores promove atividades especificas para
atender aos educandos com necessidades especiais?

a) Nao b) Sim ¢) Nao atende alunos com necessidades especiais
A rotatividade dos professores de EJA nessa Unidade Escolar é:
a) Muito alta b) Alta ¢) Normal d) Baixa

De que forma a rotatividade compromete a qualidade do ensino desenvolvido na
educacgfo de ETA

a) Frequenta e compromete a proposta desenvolvida com educandos
b) Dificulta a aprendizagem, devido ao rompimento de vinculo entre professor e

educando

c) Gera desinteresse no educando, pois demonstra descompromisso da UE (sistema)

coma EJA

20

21.

22.

d) Nao compromete porque esta € uma caracteristica presente na EJA

€) Nao compromete, pois o professor da EJA nfo tem uma formacéo especifica, portanto
qualquer professor pode atender a modalidade

f) Outros

. O que tem sido feito pelo Grupo Gestor para evitar a evasdo na EJA?

a) Visitas ou contatos diretos com os educandos que se afastaram da Unidade Escolar
b) Proposta pedagogica € PDE com agdes especificas para ETA

c) Formacoes Continuada e especifica dos professores de ETA

d) Oferta de merenda escolar adequada aos educandos

€) Horario flexivel de entrada e saida dos educandos

f) Outros

Quais dificuldades sdo encontradas para a escrituracdo da vida escolar e certificacdo dos
educandos de EJA?

Como a dupla pedagogica tem auxiliado a Unidade Escolar no entendimento a
modalidade de EJA em seu(s) turno(s) de funcionamento?
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23. De que forma o grupo gestor tem orientado € acompanhado os plantdes de divida e/ ou
recuperacdo paralela?

24. O que voc€, gestor, pensa ser importante constar nas diretrizes da EJA que estamos
construindo?

25. Faca outros comentarios que julgar necessarios.
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. GOVERNO DO .
ESTADO DE GOIAS

Dasanvolvimanto com Responsabilidade

COORDENCAO DE EDUCACAO A DISTANCIA

SECRETARIA DA EDUCACAO

Questoes direcionadas aos Professores
Diretrizes Pedagogicas e de Gestao da EJA

| IDENTIFICACAO PESSOAL E PROFISSIONAL

L.

Etapa de EJA em que atua:
a) 12 b) 22 c) 3 d)22e 3
)12 22e 3
Sexo:
a) Feminino b) Masculino
Idade:
a) Até 35 anos b) De 36 anos acima

Qual seu estado civil?

a) Solteiro(a)

b) Casado(a) /mora com um(a) companheiro(a)
c) Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a)
d) Vitvo(a)

Tempo de atuacdo no magistério:

a)De 2 a4 anos b)De 5 a 10 anos

¢)De 11 a 20 anos d) De 21 a 30 anos
Situacio funcional:

a ) Estatutario b) Transitorio ¢) Contrato temporario

Tempo de atuacdo na EJA:

a) De 0 a4 anos b)DeSalOanos  ¢) Acimade 10 anos
Formacao:

a) Magistério b) Superior incompleto.  c¢) Superior completo

Po6s-Graduacio:

a) Especializacao  b) Mestrado ¢) Doutorado d) Pos-Doutorado
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EXPERIENCIA E ATUACAO

10.

11.

12.

13.

14.

Na sua concepcio, EJA é:
a) Modalidade de Ensino diferenciada
b) Programa/ Projeto
¢) Aligeiramento de estudos
d) Alternativa para manter o porte da U.E./Complemento de carga horaria
e) Direito ptblico subjetivo da educacéo, portanto, dever do estado
f) Outros

Além da EJA, vocé trabalha em outra modalidade de ensino?
a) Nao

b) Ensino Fundamental

¢) Médio seriado

d) Nivel Superior

e) Fundamental/Médio

f) Outros

Vocé trabalha em outra instituicao?
a) Rede particular

b) Rede Municipal de Ensino

¢) Universidade/Faculdade

d) Outros

O que vocé considerou ao escolher a EJA como espaco de trabalho?
a) Por gostar de trabalhar na modalidade

b) Nao foi escolha, mas necessidade financeira

c) Para complementacio da carga hordria

d) Para complementacio salarial

¢) Todas as alternativas sdo consideradas

f) Outros

Disciplina(s) que leciona na EJA:

() Lingua Portuguesa () Matematica () Lingua Estrangeira
() Fisica () Quimica () Ciéncia / Biologia
() Educacéo Fisica () Arte () Historia

() Geografia () Ensino Religioso () Filosofia

() Sociologia

() Outros

15- Qual tempo de aula voce considera adequado?

a) 45min b) S0min  ¢) 60min  d) 80min ¢) 100min f) Outros

16.Voce considera a carga horaria da base comum das disciplinas

a) Suficiente b) Insuficiente c¢) Excessiva d) Outros
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17. Como vocé avalia a quantidade de semestres para a conclusdo da etapa em que
voce trabalha?

a) Suficiente  b) Insuficiente ¢) Excessiva d) Outros

18.Voce recebeu alguma formacdo especifica para trabalhar com EJA? Por qual instituicdo?

19.

20.

21.

22.

23.

a) Pela SEDUC
b) Por meio de simposios, seminarios, oferecidos por instituicdes de Ensino Superior
c) Por meio de participacdo em atividades promovidas pelo Forum de ETA

d) Nao recebi formagao continuada

€) Outros espacos formativos. Qual

Quais temas voce julga necessarios verticalizar em sua formacao continnada em EJA?
a) Sujeitos da EJA e processo de aprendizagem

b) EJA ¢ o mundo do trabalho

c) Metodologia e avaliacdo na ETA

d) Todas as alternativas sdo consideradas

e) Outros

Quais desafios voc€ encontra para atuar na modalidade de ETA?

a) Falta de formacéo especifica

b) Administrar conflitos geracionais e compatibilizar conhecimentos sistematizados com
a realidade do educando

c¢) Trabalhar com plantdo de divida e recuperacdo paralela

d) Respeitar o tempo de aprendizagem dos educandos, acolhendo-o em sua retomada a

vida escolar

€) Atender educandos / trabalhadores que requerem flexibilidade no horério e no

calendério escolar

) Conhecimento das necessidades cognitivas, culturais e sociais dos educandos

Vocé consegue envolver os educandos com necessidades especiais em todas as
atividades propostas durante suas aulas, flexibilizando e adequando o curriculo de
acordo com as suas especificidades?

a) Nao b) Sim De que forma?

Quais aspectos vocé considera positivos em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos
desenvolvida na Unidade Escolar?

a) O publico facil de trabalhar

b) A modalidade permite a Unidade Escolar cumprir sua funcéo social
c) Resgate da possibilidade dos educandos concluir os estudos

d) A EJA garante o porte da Unidade Escolar e sua carga horaria

€) A heterogeneidade das turmas

f) Outros

Quais aspectos voce considera negativos em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos
desenvolvida na Unidade Escolar:

a) Verbas insuficientes
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17. Como vocé avalia a quantidade de semestres para a conclusdo da etapa em que
voce trabalha?

a) Suficiente  b) Insuficiente ¢) Excessiva d) Outros

18.Voce recebeu alguma formacdo especifica para trabalhar com EJA? Por qual instituicdo?

19.

20.

21.

22.

23.

a) Pela SEDUC
b) Por meio de simposios, seminarios, oferecidos por instituicdes de Ensino Superior
c) Por meio de participacdo em atividades promovidas pelo Forum de ETA

d) Nao recebi formagao continuada

€) Outros espacos formativos. Qual

Quais temas voce julga necessarios verticalizar em sua formacao continnada em EJA?
a) Sujeitos da EJA e processo de aprendizagem

b) EJA ¢ o mundo do trabalho

c) Metodologia e avaliacdo na ETA

d) Todas as alternativas sdo consideradas

e) Outros

Quais desafios voc€ encontra para atuar na modalidade de ETA?

a) Falta de formacéo especifica

b) Administrar conflitos geracionais e compatibilizar conhecimentos sistematizados com
a realidade do educando

c¢) Trabalhar com plantdo de divida e recuperacdo paralela

d) Respeitar o tempo de aprendizagem dos educandos, acolhendo-o em sua retomada a

vida escolar

€) Atender educandos / trabalhadores que requerem flexibilidade no horério e no

calendério escolar

) Conhecimento das necessidades cognitivas, culturais e sociais dos educandos

Vocé consegue envolver os educandos com necessidades especiais em todas as
atividades propostas durante suas aulas, flexibilizando e adequando o curriculo de
acordo com as suas especificidades?

a) Nao b) Sim De que forma?

Quais aspectos vocé considera positivos em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos
desenvolvida na Unidade Escolar?

a) O publico facil de trabalhar

b) A modalidade permite a Unidade Escolar cumprir sua funcéo social
c) Resgate da possibilidade dos educandos concluir os estudos

d) A EJA garante o porte da Unidade Escolar e sua carga horaria

€) A heterogeneidade das turmas

f) Outros

Quais aspectos voce considera negativos em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos
desenvolvida na Unidade Escolar:

a) Verbas insuficientes
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b) Evasoes e auséncia de uma proposta especifica para EJA
¢) Administrar conflitos entre professor/educando

d) Administrar conflitos entre professor/grupo gestor

€) Administrar conflitos entre professor/professor

f) Outros

24. Vocé como professor, tem participado da construcdo da Proposta Pedagogica de sua
Unidade Escolar?

a) Nao b) Sim
25. A modalidade de EJA ¢ contemplada na Proposta Pedagogica?
a) Nao b) Sim

26. Existem acdes especificas dentro da Proposta Pedagdgica para atender a diversidade da
EJA

a) Nao b) Sim

27. Existem momentos especificos para discussoes, estudos e planejamentos a respeito da
EJA na Unidade Escolar?

a) Nao b) Sim
28. Se sim, com qual frequéncia eles ocorrem?

a) Semanal b) Quinzenal «c¢)Mensal d)Bimestral e) Semestral
f) Outros

29. Qual referencial te6rico-metodologico fundamenta sua pratica na EJA?

a ) Proposta Curricular- MEC

b ) Reorientacdo Curricular — SUED

¢ ) PCN’s — Fundamental e Médio

d) Proposta Curricular do Ensino Seriado
e ) Livros didaticos

f) Outros

30. Quais as fontes de pesquisa voce busca para desenvolver o conhecimento em sua area de
atuacdo

a) Internet

b) Revistas especializadas

¢ ) Troca de experiéncias

d ) Jornais

e ) Livros didaticos e paradidéticos

f) Outros
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32.

33.

34.

35.

36.

341

Quais materiais e recursos vocé utiliza?

a) Kit do Corpo Humano/laboratorio de Ciéncias

b) Filmes/Videos/ Retroprojetor

c) Laboratorio de Informatica, Revistas, jornais, livros de linguas
d) Todas alternativas sdo consideradas

e) Outros

Como vocé tem utilizado os momentos destinados aos plantdes de dividas e/ou
recuperacdo paralela e a4 formacdo continuada previsto na Resolucdo - CEE N° 260/05,
que normativa a EJA no Estado de Goias?

a) Ministro minhas aulas normalmente

b) Esclareco divida dos educandos

c) Utilizo projeto de recuperagdo paralela

d) Utilizo como momentos de estudo e elaboracdo de projetos
€) Nao realizo plantao, por incompatibilidade de horario

f) Outros

De que forma o grupo gestor tem orientado € acompanhado os plantdes de dividas e/ ou
recuperagao paralela?

Como o NTE (Nucleo de Tecnologia Educacional) tem auxiliado no desenvolvimento
de projetos e/ou seu trabalho em EJA?

a) Nao tem NTE em minha cidade

b) Néo tem auxiliado, porque o professor ndo tem tempo para elaborar e desenvolver o
projeto

c¢) Pouco auxilia, porque o projeto precisa ser pensado juntamente com o grupo gestor

d) Tem auxiliado bastante

) Pouco auxilia, porque sdo frageis as informacoes e a formacdes a respeito da EJA

f) Nao conheco o trabalho do NTE

Vocé considera importante o contato direto das duplas pedagdgicas com o professor?

a) Nao b) sim.

De que forma as duplas pedagogicas podem contribuir com o seu trabalho

a) Realizando visitas de acompanhamento, avaliacdo e fortalecimento das acodes
pedagogicas

b) Promovendo, periodicamente, momentos de estudos com a equipe escolar,
assegurando-lhes praticas reflexivas e dialéticas

¢) Assessorando na realizacdo dos conselhos de classe

d) Prestando assisténcia pedagogica na construco e (des)construcdo de conceitos
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e) Ajudando na organizacdo e analise dos instrumentos de acompanhamento da
aprendizagem
f) Outros

37. O que vocé professor pensa ser importante constar nas diretrizes da EJA que estamos
construindo?

38. Outfros comentarios que julgar importantes
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. GOVERNO DO
ESTADO DE GOIAS

Desenvolvimento com Responsabilidade

COORDENACAO DE EDUCACAO A DISTANCIA

SECRETARIA DA EDUCACAO

Questoes direcionadas aos funcionarios administrativos
Diretrizes Pedagodgicas e de Gestao da EJA

IDENTIFICACAO PESSOAL E PROFISSIONAL

L.

Sexo:
a) Feminino b) Masculino
Idade:

a)l5al7 b) 18 a24 c)25a35 d)36a44 e)45a59
f) 60 anos acima

Qual seu estado civil?

a) Solteiro (a)

b) Casado (a) /mora com um (a) companheiro (a)
¢) Separado (a) /divorciado (a) /desquitado (a)
d) Viavo (a)

4. Tempo de atuacdo na Unidade Escolar:

a) De 01 a 04 anos b) De 05 a 10 anos ¢) De 11 anos acima

6. Situacéo funcional:

a) Estatutario b) Contrato temporario ¢) Comissionado
7. Funcdo : a) Auxiliar de Secretaria d) Merendeiro(a)
b) Servicos Gerais ¢) Porteiro(a)
¢) Bibliotecario(a)
f) Outras

7. Formacio:

a) Ensino Fundamental - completo
b) Ensino Fundamental — Incompleto
¢) Ensino Médio — Completo

d) Ensino Médio — Incompleto

e) Ensino Superior — Completo

1) Ensino Superior — Incompleto

8. Pos-Graduacéo:
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a) Especializacdo b) Mestrado ¢) Doutorado  d) Pés- Doutorado

EXPERIENCIA E ATUACAO |

9. Na sua concepcio, EJA ¢é:

10.

11.

12.

13.

a) Modalidade de Ensino diferenciada

b) Programa /Projeto

c) Aligeiramento de estudos

d) Alternativa para manter o porte da U.E/complemento de carga horaria

e) Direito ptiblico subjetivo da educacéo, portanto dever do estado
f) Outros

O que voce€ apontaria como necessario para seu melhor desempenho na EJA?

a) Participacdo nas reunides coletivas da Unidade Escolar

b) Ter formacdo especifica para a minha area de afuacdo/ conhecendo melhor a
realidade da modalidade de ensino

¢) Conhecer a proposta pedagogica da Unidade Escolar e a legislacdo pertinente a EJA
d) Estabelecer igualdade de tratamento para todos os funcionarios da Unidade Escolar
) Valorizacéo profissional/plano de carreira/ salario digno

f) Todas as alternativas sdo consideradas

Quais aspectos vocé considera positivos na Educacio de Jovens e Adultos?
a) Publico facil de trabalhar

b) Resgate da possibilidade dos educandos concluir os estudos

¢) A modalidade permite a Unidade Escolar cumprir sua funcéo social

d) A EJA garante o porte da Unidade Escolar

) A heterogeneidade das turmas

f) Outros

Quais aspectos vocé considera negativos na Educacio de Jovens e Adultos?

a) Poucos recursos para merenda escolar

b) Material de limpeza insuficiente

¢) Pouco material de apoio (papel sulfite, tonner, grampeador, &tc)
d) Administrar conflitos entre agente educacionais/educando

€) Administrar conflitos enfre agente educacionais/grupo gestor
f) Outros

Em relacdo as condi¢des dos aspectos fisicos da Unidade Escolar, vocé as considera

a) Adequadas para os educando da EJA
b) O mobiliario nao ¢ adequado
¢) Os alunos reclamam da limpeza da Unidade Escolar
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d) A iluminacdo das salas de aulas e dos outros espacos nao € adequada aos
educandos

€) Nem todos os espacos da Unidade Escolar estdo disponiveis aos educandos da ETA

f) Todas alternativas sido consideradas

14. Em relacdo a merenda escolar, vocé percebe que os educandos:
a) Gostam da merenda
b) Gostam da merenda, mas ela deveria ser oferecida no inicio das aulas
¢) Consideram a merenda fraca e insuficiente, pois a maioria dos educandos trabalha e
vem para a escola com fome
d) Quantidade insuficiente para educando

15. Voce se considera educador da EJA, no seu periodo de trabalho realizado na Unidade
Escolar?

a) () Nio b)( ) Sim c) Por qué?

16. O grupo gestor tem possibilitado a sua participacio nas discussdes sobre a modalidade
de EJA?

a) Nao b) Sim ¢) Como?

17. De que forma as duplas pedagogicas podem contribuir com o seu trabalho?

18. Em relacio a Proposta Pedagogica da Unidade Escolar, voce:
a) Desconhece
b) Ja ouviu falar, mas néo sabe o que €/ Gostaria de conhecer € participar
¢) Foi convidado(a) para contribuir em sua construgdo, mas ndo tem tempo disponivel
d) Considera importante a participacdo de todos(as)
€) Sempre participa das reunides que tratam da Proposta Pedagdgica
f) Outros

19. Quais a¢des podem contribuir para a melhoria das relacdes entre os profissionais que
atuam em sua Unidade Escolar?
a) Planejamentos coletivos periodicos
b) Respeitar e estabelecer tratamento igual para todos (as) no ambiente escolar
c) Organizar reunides que garantam espacos de participacdo € apresentacdo de
sugestoes de todos os segmentos que compdem a Unidade Escolar
d) Considero que ha um bom relacionamento entre os profissionais que atuam na

Unidade Escolar

20. O que vocé pensa ser importante constar nas diretrizes da EJA que estamos
construindo?

21. Faca outros comentarios que julgar importantes.
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ANEXO A - MATRIZ CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA

/

EXCACAD DE JOVENS E ADULTODS

MATRIZES CURRICULARES
Primeira e Segunda Etapas -
Ensino Fundamental

Goias

Arte

Ciéncias
Educacgao Fisica 5 2
Ensino Religioso o

Geografia

Historia

Lingua Estrangeira
Lingua Portuguesa
Matematica




Reorientagio Curricular Primeira e Segunda Etapas
Ensino Fundamental - EJA

Curriculo em Debate

Matrizes Curriculares
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Secretaria de Estado da Educacio
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Superintendente da Educacio Basica
Jose Luiz Domingues

Coordenadora da Educacio a Distancia
Celene Cunha Monteiro Antunes Barreira

Gerente Técnico Pedagogica de Ensino
Cremilda Martins Batista

Supervisio Pedagogica de EJA
Waldete Machado Parreira e 5ilva

Nicleo do Ensine Fundamental Primeira Etapa—-EJA
Maria de Fatima de Aranjo Godinho

Nicleo do Ensino Fundamental Segunda Etapa —EJA
Joana Maria Malta Monteiro
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llce Borges Diniz
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Equipe Coedi
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Apresentacio

As Matrizes Curriculares de Primeira e Segunda Etapas - Ensino Fundamental — ETA
contribuirdo para fortalecer o processo educativo no Estado de Goias nas unidades escolares
da rede publica estadual que oferecem essa modalidade de ensino, garantindo a permanéncia,
com sucesso, dos educandos na escola.

A Educacdo de Jovens e Adultos destina-se aos individuos que ndo tiveram acesso a
escola na idade propria ou que nela ndo puderam permanecer. Possibilita ao individuo jovem
e adulto retomar sen potencial. desenvolver suas habilidades. confirmar competéncias
adguiridas na educacio extraescolar e na propria vida.

A FJA € uma promessa de efetivar um camunho para o desenvolvimento dos jovens,
adultos e idosos e pelo qual poderdo atualizar conhecimentos, com trocas de experiéncias e ter
acesso a novas regides do trabalho e da cultura.

Para a elaboracio dessas matrizes cumiculares foi realizado um diagnodstico
identificando o perfil dos sujeitos da EJA: FEducando, Educadores, Gestores e
Administrativos. Em decorréncia deste estudo, foi possivel contextualizar os contendos da
EJA . adequando-as as praticas pedagogicas. a experiéncia de vida e de trabalho de Jovens e
Adultos. O diagnoéstico evidenciou que o educando da ETA trabalha, faz planos e projetos e,
as vezes. esmuda durante um semestre. desiste e depois retorna a sala de aula. Evidenciou
também a importincia da reorientagdo e de como trabalhar com a leitura e escrita em todas as
dreas do conhecimento para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem. tornando-o mais
eficiente e permitindo o enriquecimento do projeto Politico Pedagogico das unidades
escolares.

Desejamos que estas Matrizes Curriculares de Expectativas de Aprendizagem
norteiem o planegjamento e execucio de forma contextualizada, integrada e participativa,
envolvendo todos os profissionais da educacio dessa modalidade de ensino.

Celene Cunha Monteiro Antunes Barreira
Coordenadora de Educaciio a Distancia
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Matrizes Curriculares para as Primeira e Segunda Etapas — Ensino

Fundamental - EJA do Estado de Goias

A construgio das Matnzes Cumriculares da Primeira e Segunda Etapas - Ensino
Fundamental -EJA ¢ resultado do trabalho que iniciou no segundo semestre de 2009, com
varias reunides das equipes da COEDISUEBAS, para discufitem a fundamentacio do
curriculo de ETA na elaboracio dessas Matrizes Curriculares “preliminares”, com base nos
questionarios/diagnostico aplicados aos grupos gestores das Subsecretarias Regionais de
Educacdo e umidades escolares que oferecem essa modalidade de ensino aos segmentos:
educando, educador, grupo gestor e administrativo. O instrumento de avaliagio diagnostico,
ou seja, os questionarios, foram respondidos por 3% dos sujeitos envolvidos que constituiram
a populacdo desta pesquisa, abrangendo o universo das 38 SREs do Estado de Goias.

Na sequéncia, o5 questionarios foram sistemafizados pela equipe pedagogica da
COEDi e o resultado contribuivn para conhecer o perfil dos sujeitos de EJA. Os educandos sdo
sujeitos sociais e culturals marginalizados nas esferas socioecondomicas e educacionais,
privados do acesso A cultura lefrada e aos bens culturais e sociais, comprometendo a
participacdo mais efefiva no mundo do trabalho, da politica e da cultura. Esses sujeitos
necessitam de wma pratica dialdgica e de atendimento especial por parte de todos os
envolvidos na Educacio.

O educador de Jovens e Adultos nio € a figura central, mas ¢ mediador do
conhecimento. E preciso saber trabalhar em processos de construcio. através da interatividade
com 05 educandos e o meio. Para isso, precisa ser reflexivo em suas acdes. Nio € a questdo
de aumentar trabalho, mas de repensar a forma dele.

A formacgdo permanente de professores € a saida para assegurar a afifude positiva
diante do novo desafio através da troca de experiéncias, atualizacdo das praticas
metodologicas que levam em consideracio as experiéncias, os valores e atitudes de cada
educando.

Messe contexto, € necessario a construcio de estratégias que favoregam a aufononua,
a sensibilidade para trabalhar com a diversidade, a avaliacio dos programas e caréncias, no
sentido de ajuda-los a tomar consciéncia “de como™ a aprendizagem se realiza. Também, os
educadores devem propiciar alternativas de “convivio™ para que este nio se encerre no espago

ou no periodo de aula propriamente difo.
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Os professores de EJA (conforme resultado do diagnostico aplicado nas umidades
escolares das 38 Subsecretarias Regionais de Educacdo, que oferecem essa modalidade de
ensino), em sua maioria, sdo graduados e trabalham nos trés turmos, com uma sobrecarga de
60 horas semanais, e ndo sdo professores exclusivos dessa modalidade. Alguns completam a
carga horaria em outra unidade escolar, dificultando sua pratica docente, pois ndo
disponibilizam de tempo para participar de fodas as afividades desenvolvidas na unidade
escolar, como: grupo de estudo, trabalho coletivo, socializacio de projetos interdisciplinares,
debates etc.

A maioria dos educandos de EJA apresentam baixa autoestima por viver muma
sociedade que o faz desacreditar da propria capacidade cognitiva. Assim. cabe ao educador
encontrar meios de fazer os educandos acreditarem em si mesmos. E preciso ter conhecimento
previo e sensibilidade para ouvir e inferpretar seus comportamentos, considerando os vinculos
entre educacdo, trabalho e praticas soctais, politicas e culturais. A chave para quem trabalha
com EJA deve ser o reconhecimento dos educandos como iguais, construtores e portadores de
cultura e de saberes, esse € 0 primeiro passo para o sucesso. Afinal, eles estio voltando para a
escola em busca da educagio que o mundo do trabalho exige. Portanto, € necessario, logo de
inicio, enfender a forma de pensar e de construir o conhecimento dos adultos e essa € nma
dificuldade entre os profissionais da educacio.

Ressalta-se, ainda. que a dificuldade de efetivacio da educacio de jovens e adultos,
dentro de wm padrio de qualidade esta mais na questio metodologica. A equipe técnico
pedagogica visa fazer da escola um espaco no qual se viabilize a implantagio de grupos de
estudo, com a finalidade de diagnosticar a pratica pedagdgica, tendo em vista a melhoria do
processo ensino-aprendizagem do educando. Entretanto. esta formacio deve ser planejada
por area de conhecimento, incluindo a formacio para a Diversidade de acordo com a Lei n°
10.639/03 e Parecer CNE/CEB 003/2004.

Com as Matrizes de Expectativas de Aprendizagem, os educadores poderdo participar
da escolha do livro didatico o qual sera distribuido a partir de 2011 pelo Governo Federal as
escolas piblicas que oferecem ETA. A decisdo consta da Resolugdo n°51 do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). A norma cria o Programa Nacional do Livro
Dxidatico para Educacio de Jovens e Adultos (PNLD-EJA).

Em relacio as matrizes cumiculares, a Equipe Técnico Pedagogica da EJA em
parceria com a Equipe de Desenvolvimento Curricular, findamentados pela politica de
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desenvolvimento curricular do Estado de Goias, denominada Curriculo em Debate, nas
especificidades da modalidade e nos dados obtidos na pesquisa, elaborou estas matrizes
curriculares para Educacdo Jovens e Adultos tracando os confeudos, os eixos tematicos e as
expectativas de aprendizagem.

Deste modo, as matrizes curriculares da EJA atendem a demanda da politica curricular
do Estado de Goias e suas caracteristicas, enquanto modalidade de educacdo.

A metodologia proposta para a modalidade de ensino de Educacio de Jovens e
Adultos, baseia-se no desenvolvimento das subjetividades necessirias 4 formacio do
educando. levando em consideracdo a realidade socioecondmica, culfural e a complexidade
dos conhecimentos necessarios para seu pleno desenvolvimento.

Para contemplar esses requisitos, optou-se pela metodologia da problematizagio como
estratégia de aprendizagem dos diversos conhecimentos, principalmente aqueles relacionados
com a realidade social dos educandos como ponto de partida e de chegada

Na concepcdo de Awvaliacio para EJA, € necessario implementar praticas em que os
educandos participem efefivamente dos processos avaliativos, por meio de negociagdes, de
acordos estabelecidos enfre educador/educando nos quais se definam objetivamente as
finalidades, as acdes, as condigdes de realizacdo, as responsabilidades e a colaboracio na
tomada de decisdes.

Portanto, esperamos que esta Reorentacio Cumricular, seja um caminho para
direcionar as nnidades escolares no cumprimento das agdes pedagogicas na sua fimgdo social,
que possibilite ao educando a educacio permanente, realmente dirigida as necessidades das
sociedades modernas, formando cidadios democraticos e participativos em favor do

desenvolvimento ecologico sustentivel e cientifico.

Geréncia Técnico Pedagogica de Ensino-EJA.
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O Plantio de Duvidas ou Recuperacio Paralela — Formacio Continnada

Crniado pela Resolugdo CEE n°. 260/05, com o objefivo de viabilizar momentos em que
o0s educadores possam planejar, reflefir sua pratica pedagogica, sobretudo ter um olhar voltado
ao desempenho dos alunos. em especial agqueles que mais apresentam dificuldades de
aprendizagem (por meio do diagnostico). A unidade escolar devera programar-se prevendo
quatro dias letivos, destinando o qumnto dia para os professores realizarem. obrigatoriamente,
estudos, planejamento e acompanhamento individualizado dos alunos, podendo  ser usado
também para recuperacio de confeidos. bem como da freqiiéncia 75% (setenta e cinco por
cento) das atividades escolares presenciais. Conforme determina o Parecer — Resolugio CEE
n®. 260/05, a uvnidade escolar podera adaptar esse momento em gualquer dia da semana
adequando de acordo com a sua realidade. A Educacio de Jovens e Adultos € destinada a
alunos em sua maioria, trabalhadores, responsaveis, compromissados, que nio dispdem de
tempo para os estudos, necessitam de cuidados especials na recuperagdo de contendos, ou
seja, na aquisicdo de conhecimentos necessarios. O plantio de duvidas/'recuperacdo paralela
contribui para a realizagio dessa reposicdo. Ressaltamos que esses alunos tém consciéncia da

importincia da recuperacio do tempo perdido e da urgéncia nessa recuperacio.
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Apresentacio

Excluem-se da escola os que ndo conseguem aprender, excluem-se do mercado de
trabalho os gue ndo tém capacidade técnica porgue antes ndo aprenderam a ler, escrever e
contar e excluem-se finalmente, do exercicio da cidadania esses mesmos cidaddos, porgue
ndo conhecem os valores morais e politicos que fundam a vida de uma saciedade livre,
democrdtica e participativa.

Ficente Barreto

O presente documento, que consiste na proposta curricular de Lingua Portuguesa
para a priumeira e segunda etapas da EJA, fo1 elaborado de forma coletiva pela equipe do
Nucleo de Desenvolvimento Curricular da Educacio Basica (especialistas de Lingua
Portuguesa e pedagogos do Ensino Especial) e equipe técnico-pedagogica da Educacio de
Jovens e Adultos (EJA), com base na matriz curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental — Caderno 5. produzido com a participacio de professores da rede estadual de
ensino.

A construcio da matriz curricular da EJA constitui uma acio de continuidade no

processo de Reorientacio Curricular, iniciado

na rede estadual de ensino em 2004. Tal acio | As aulas da EJAd deveriam buscar mais a
realidade do mundo e da sociedade em que se

vive e afender as exigéncias do mercado de
visto que o publico alvo desta modalidade de | trabalho para facilitar as nossas escolhas.

Colégio Estadual Bernardo Sayio - Uruagcu

demanda, por sua vez, um olhar especifico

** Especialista em Plansjamento Educacionsl, sutora de propostas curriculares e gestora de curriculo da SEDUC/GO
“Graduada em Letras e em Economia, espacialista em Gestio Empresarial Educacional e gestora de curmionlo da SEDUC/ GO
:Fsper_ia]jsm em Meétodos e Tecnicas de Ensino, autera de propostas curriculares e gestora de curricule da SEDUIC/GO

" Especialista em Politicas Pablicas Educacionais e gestora de curriculo da SEDUCHZO

* Graduada em Pedagogia, gestora de curricnlo da Edueagie de Jovens e Adultes da SEDUC/GO

7 Graduada em Latras, gestora de oumionlo da Educagio de Jovens e Adultos da SEDUC/GO

** Westre em Estados Linghisticos e gestora de curmiculo da SEDUC/GO

* Cradnzda em Letras, gestora de curmiculo da Educagio de Jovens & Adultos da SEDUC/GO

* Graduada em Letraz, especialista em Projetos Socicambientais e Culturais e gestora de curriculo da SEDUC/IGO

*" Especialista em Lingua Portuguesa, sutors de propostas curricnlares e gestora de curricule da SEDUCHGO
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ensino sio pessoas com defasagem idade/ano escolar, na sua grande mazoria trabalhadores/as,
com marcas de exclusio em vanas dimensdes de suas vidas. Os estudantes da EJA precisam
encontrar incentivo para continuar estudando; tal incentivo os motivara a reconhecer que sio
capazes de resolver as dificuldades naturais que surgem no processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, uma proposta curricular para a educacio de jovens e adultos somente
se efetivara se estes forem reconhecidos como sujettos do curriculo: as experiéncias e
expectativas de vida deste publico devem ser consideradas quando se pretende elaborar um
curriculo significativo e coerente. E fundamental, também, comprometer-se com o direito
subjetivo destas pessoas a uma educacio de qualidade e convencer-se de que todos os
estudantes sdo capazes de aprender.

Portanto, a presente Matriz, além de considerar o acolhimento s diferencas étnicas,
raciais, culturais e sociais, prevé também a utilizacio das outras linguagens (além da verbal),
como forma de atendermos melhor a singularidade dos nossos alunos.

Pensar um curriculo de Lingua Portuguesa nessa dimensio, faz-se necessario
fundamentar-se nas teorias de ensino e aprendizagem e da linguagem, de Vygotsky e Bakhtin,
respectivamente, grandes tedricos russos que muito contribuiram com as pesquisas realizadas
nestas duas dreas.

Segundo Vygotsky (2007) a aprendizagem acontece nas e pelas relagdes sociais.
Assim_ além de considerar as aprendizagens que as pessoas realizam autonomamente e antes
mesmo de entrar para a escola, os/as professores/as precisam se convencer de que tém papel
crucial na relacio que estabelece com os estudantes. os quais somente realizam determinadas
aprendizagens com o auxilio de alguém (o/a proprio/a professor/a e/ou os colegas de turma).
Portanto, depende também do/a professor/a a construcio do conhecimento pelos estudantes.

Ainda para Vigotsky (1991), a linguagem tem a funcdo de comunicar, regular o
comportamento, planejar a acdo, generalizar conceitos e experiéncias que designam coisas,
agdes e relagdes. Assim, o conhecimento e a cultura sio produzidos e estabelecidos pelo uso
da linguagem que sintetiza toda experiéncia humana ao longo da histéna. e que se materializa
em diferentes formas: gestual. visual, expressiva e verbal.

Para Bakhtin (1997), a comunicagio verbal s6 se realiza através de um texto; e os
textos que produzimos, orais ou escritos, se manifestam nas interacdes sociais em grande
diversidade e apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis. tenhamos ou

nio consciéncia delas. Essas caracteristicas configuram diferentes textos ou géneros textuais.
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A escola precisa de professores que | D€ acordo com Bakhtin (1997), todas as situagdes

ensingm ndo 50  diddtica, mas | de comunicacio. sejam elas informais ou formais,
aconselhem agueles que estdo sem
forgas  para  continuar e  deem
orientagbes de moral e ética. Colégio | mmpossivel se comunicar verbalmente a nio ser por
Estadual Professor José Monteiro Lima —

se dio por meio de géneros textuas; assim, €

um género de texto. Defende, portanto, o uso dos

géneros como instrumentos de ensino na escola porque aproxima os estudos escolares a lingua
que usamos no nosso dia-a-dia, nas comunicacdes formais e informais. Essa visio segue a
nocio de Lingua como atividade social, histérica e cognitiva.

Fundamentada nestas concepcdes, a Secretaria de Educacio do Estado de Goias
optou pelo ensmmo de Lingua Porfuguesa na perspectiva de géneros textuais, também na
Educacio de Jovens e Adultos, acreditando que quanto mais géneros o estudante dessa
modalidade de ensino dominar, maior serd seu desenvolvimento pessoal e cognitivo, sua
capacidade de comunicar e de exercer a cidadania.

Nessa perspectiva. destaca-se a importancia de ensinar aos estudantes o processo da
passagem do texto oral para o escrito, tarefa ceniral do ensino de Lingua Portuguesa na
escola, uma vez que a escrita que o estudante desenvolve € marcada pela fala. Dessa forma,
torna-se necessaria a mediacio do/a professor/a no trabalho de retextualizacio para que os
estudantes identifiquem as marcas de oralidade em seus textos e sejam capazes de substitui-
las. adequadamente, por elementos proprios do mundo da escrita.

Assim, esta proposta tem ainda o objetivo de oferecer subsidios para um ensino que
permita aos estudantes o uso eficaz da lettura e da producio de textos, bem como dos
beneficios decorrentes dessas praticas, como a diminuicio do fracasso escolar e a
possibilidade do exercicio da cidadamia. Por este motivo, a presente Matriz Curricular esta
orgamizada em torno de emxos que enfocam o uvso de linguagem, por meio das praticas da
oralidade (fala e escuta), leitura, escrita e analise da lingua.

O papel do professor neste trabalho é o de evidenciar a diferenca entre os aspectos
pragmaticos do oral e da escrita. mostrando seu impacto na producio textual. Dessa forma. a
pratica da analise e reflexio sobre a lingua deve ser amparada nos géneros textuals, uma vez
que eles sdo o meio pelo qual a lingua funciona e se realiza. E na leitura e na producio de
textos que os estudantes aprendem a lidar com as estruturas lingiiisticas que sio mais
apropriadas a este ou aquele género. Aprender a ler. a pensar e falar sobre a lingua sio
habilidades que precisam ser desenvolvidas por todos os estudantes. Para 1sso ¢ fundamental
que o curriculo de Lingua Portuguesa da EJA considere procedimentos que devem ser
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ensinados pelo/a professor/a e que podem ser aprendidos por todos os estudantes, a saber:

a) letturas de bons textos que proporcionem aos estudantes refletir e discutir sobre

o sen conteudo, relacionar um texto a outros e A propria vida, observar o

funcionamento da lingua, reconhecer a situacio de comunicacio (por que, para

quem o texto foi escrito, com que finalidade, onde fo1 publicado). identificar os

fecursos que o autor usou no texto (o estilo, a forma, a organizacio, o léxico, a

qualidade estética) e refletir sobre os motivos que o levaram a utilizd-los;

b) producdes orais e escritas dos estudantes nos diversos géneros, considerando a

situacdo de producdo (para quem o texto fo1 produzide? Com que finalidade? Onde

sera publicado? Em que espacos circulara?). as capacidades ja dominadas por eles e

as que precisam aprender a dominar;

c) reescritas individuais e coletivas de textos. que proporcionem aos estudantes

reformular e aprimorar seus textos, observando nfo somente oz aspectos

morfossintaticos, mas também a. coeréncia e coesio das ideias apresentadas que
contribuem para a compreensio do texto.

Para colaborar com o planejamento do ensino da oralidade. da lettura e da escrita. na
escola, apresentamos na matriz curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental —
Caderno 5 um quadro-sinotico dos géneros textuais e seus respectivos agrupamentos
propostos pelos pesquisadores da Universidade de Genebra, Joaquim Dolz e Bernard
Scheneuwly: argumentar, expor, instruir, narrar, relatar. O agrupamento proposto pelos
refenndos autores estd vinculado as tipologias textuais, visto que “cada género se realiza em
um ou mais tipos de texto: marrative, argumentative, expositivo, descritivo, injuntive™
(Caderno 3 da Série Curriculo em Debate, 2005, p.100).

Segundo Marcuschi (2002) um mesmo género pode realizar dois ou mais tipos de
texto, portanto um texto &, em geral, tipologicamente vanado. Para ilustrar a exasténcia de
hibridismo nos géneros, cita como exemplo a carta pessoal. que pode conter uma sequéncia
narrativa (conta uma historinha), uma argumentacio (argumenta em funcio de algo), uma
descricio (descreve uma situacio) etc. Nessa perspectiva. a prevaléncia de um ou outro tipo
vai depender da situacio de comunicagio.

O género cause € mais um exemplo que 1lustra bem o fato de que o que determina a
organizagio dos agrupamentos dos géneros € a situagio de comunicagio: esse género pode
integrar o agrupamento da ordem do relatar, se vier com uma conotacio de relato. se o

contador/relator estiver mais preocupado em documentar os fatos para comprovar o que conta,
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do que “contar um conto aumentando um ponto”. Entretanto, se o cause contado for produto
do imaginirio. como os contos populares. as lendas. os mitos, entiio faz parte das narrativas da
tradicio oral, portanto passa a integrar o agrupamento da ordem do narrar.

Assim, o aprofundamento de estundos nesta lmha de pesquisa contribuin para
constatarmos que a organizacio dos géneros é fundamental, pois facilita o trabalho escolar e
colabora com o planejamento dos professores; mas também sugestionou-nos que a
organizacio tipolégica é apenas uma das possibilidades de organizacio, dentre os vérios
agrupamentos possiveis.

Considerando que para ensinar € preciso orgamizar, e fundamentados na afirmativa
de Marcuschi de que todos os géneros dialogam entre si e por isso se transformam
contmuamente e - como diz Bakhtin - sio relativamente estaveis. substituimos o agrupamento
tipolégico, que supde regularidades eternas e imutiveis, por wma organizacio a ser
determinada pela situacio de comunicacio.

Dessa forma, optamos por organizar os géneros em ficcionais e nfo-ficcionais e
agrupa-los por esfera de producio de linguagem: liferdrios, escolares, jornalisticos,
publicitdrios, géneros necessdrios para o exercicio da cidadania e géneros utilizados no

cotidiane, conforme quadro sindtico a seguir:
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PRIMEIRA ETAPA - 1° SEMESTRE

362

CONTETT EIXO - .
CONTEUDOS TEMATICO EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEN
. * Declamar poemas conhecidos. clissicos, populares brasileiros e africanos
* Declamagio de poemas Ouvi ) - : )
T : = Quvir atentamente poemas, inferindo significados
» Participagio em atividades, . =
d - » Comunicar-se com clareza fazendo-se entender
envolvendo expressdes e -
- ) - « Expressar oralmente as ide1as, ouvir com atencio e respeito o ponto de vista
movimentos g .
corporais S dos colegas e demais pessoas
.E . o s & » Dialogar sobre temas alternando momentos de escuta e fala
xposicio oral de ideias com = ; o . i -
= = + Apropriar-se progressivamente de novas palavras, ampliando o seu
entonagio adequadas = ) L
+ Participagio em dialogo e = x,ocab_ul_ano . -
; » Participar, de didlogos/debates ou outras situagdes que envolvam o uso da
debate respeitando o ponto de
vista do colega e demais pessoas Linguagem ora_l . . . .
= + Expor experiéncias, sentimentos e ideias de maneira clara e ordenada
Leitura de textos: Narrativos Identificar em um texto as marcas de oralidade
e literarios poemas e romances = Perceber que a pontuagio € um recurso utilizado pelo autor para orientar o
(classicos. populares, brasileiros entendimento do leitor
e africanos), utilizando as « Ler com fluéncia e autonomia construindo significado e inferindo informagdes
estratégias <l implicitas
- - - - .
de lettura: 5 » Ler poesias e romances identificando seus elementos
« Formacdo de hipoteses - « Ler poesias e romances de autores goianos/nacionais/africanos
(antecipacio * Identificar as caracteristicas de um poema e romance
e inferéncias): * Reconhecer personagens principais em um romance
« Venficagio de lupoteses
(selecdo e checagem).
174
Escrita de frase, pequenos Produzir frases com ideias l6gicas e claas.
textos e poemas. observando * Produzir pequenos textos, numa situacio real de uso considerando sua
a sequéncia logica das idedas e finalidade e os possiveis leitores.
estrutura. & * Produzir frases/textos/poemas a partir de gravuras ou tema.
* Producio de resumos de 2 * Produzir diferentes textos informativos (bilhetes, cartas. cartio postal).
romances = « Escrever textos observando a sequéncia logica de gravuras atribuindo um
lidos. titulo

+ Escrita de textos informativos
(bilhetes, cartas, cartio postal).

+ Anailise e reflex3o sobre o uso
dos sinais de pontuagio (ponto
final, virgula, dois pontos, aspas.
reticéncias, travessio, etc.).

* Vanagdes hinguisticas.

+ Analise e reflex3o sobre o uso:

+ Letra mariscula,

* Som nasal,

+ Utilizagio do m e n nas palavras.

Anilise e Reflexdo
sobre a Lingua

. Analisar e refletir sobre o uso dos sinais de pontuacio (ponto final, virgula.
dois pontos, aspas, reticéncias,

travessdo, efc ).

* Reconhecer as variacdes linguisticas

* Reconhecer as variagdes fonéticas das palavras e a necessidade de acentua-las.
+ Analisar e refletir sobre o uso de letra matiscula no inicio de frase e nomes
proprios.

« Identificar o uso adequado dos sinais de pontuagdes e acentuagdes.

PRIMEIRA ETAPA - 2° SEMESTRE

CONTEUDOS

EIXO TEMATICO

EXPECTATIVAS DE APRENDIZA GEM

+ Expressio oral de experiéncias,
sentimentos de maneira

clara e ordenada.

» Participacio em debates
utilizando a réplica e a tréplica

Fala/Escuta

« Utilizar linguagem adequada, considerando o ouvinte.

» Adequar a fala, utilizando diferentes registros, de acordo com a situagio de
uso.

» Quvir com atengio.

» Respettar e acolher opinides alheias.

« Expor experiéncias. sentimentos e ideias de maneira clara e ordenada.

+ Intervir sem sair do assunto tratado.




* Produzir textos orais expressando opinides, sentimentos e experiéncias.
* Debater utilizando a réplica e a tréplica.
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s .
- . _ S + Interagir oralmente na escola de forma clara e eficaz.
. ESC““{ de textos orais mediados [‘2 + Escutar textos orais mediados pela TV, radio e telefone. inferindo sobre os
pela_ V. fa_dl‘-" € relgfone, = elementos de mtencionalidade
realizando inferéncias. = implicita (humor, sentido figurado, etc.).
+ Identificar tema do texto.
* Reconhecer alguns géneros de leitura: contos. poemas e parlendas.
« Leitura de textos narrativos * Localizar informacdes explicitas em textos narrativos.
informativos. | ].i‘sti‘cos ! + Inferir sobre o sentido das palavras de acordo com o contexto.
- * Reconhecer as diferencas entre narrador e personagem em textos narrativos.
(contos, poemas. parlendas, + Let silenciosamente
reportagens, anincios, piadas 5 i -
II‘;\"{ h’jrglmu{s etc uriiig ando :as' - * Reconhecer alguns tipos de textos: reportagens. antiincios. lendas e piadas.
e‘str;té iz d.e leiﬁ;[a' : g = Localizar informacdes explicitas/implicitas em textos poéticos.
. Anref?pa;‘io . ] * Reconhecer em texto narrativo a relagiio de causa e conseqiiéncia em agdes de
« Inferéncia personagens.
. Alizaciio. etc « Identificar diferentes estruturas de textos.
.c on‘hec‘i.:r;leu-to‘s ;ias letzas do * Localizar informacdes explicita e implicitas em textos jornalisticos.
alﬁbeto * Ler em voz alta, de acordo com as virias estratégias propostas: com a classe
’ toda. em pequenos grupos e
mdividualmente.
+ Identificar a funcgio dos sinais de pontuagio na produgio de sentidos.
* Reconhecer semelhancas e diferencas entre linguagem oral e escrita.
» Ordenar palavras com miciais iguais e diferentes
* Reconhecer as diferengas entre a linpuagem verbal e nio-verbal
» Produzir textos de acordo com as caracteristicas estudadas.
* Produzir textos narrativos utilizando. corretamente. travessio, dois pontos e
* Produgio de textos expressando ] ponto-final.
opinides, considerando E » Produzir parafrases.
as caracteristicas especificas dos 5t} * Reescrever textos lidos ou ouvidos.
géneros e suas finalidades. = + Produzir textos considerando algumas condigdes de produgio: tipos de texto e
[=

* Revisar os proprios textos

finalidade.

* Produzir textos a partir de um trecho dado.

* Reescrever textos individualmente ou em grupos.

» Posicionar-se frente ao texto justificando suas opimées.

* Produzir textos considerando caracteristicas especificas dos géneros
» Revisar os proprios textos.

» Anailise e reflexio sobre o uso:
* Sinais de pontuagdo

» Utilizacdo: (m e n). (r e rr).
(ame 30). (ge gu). (xech). (se
z)

Andlise e reflexiio sobr ¢ a lingua

» Compreender a segmentacdo da escrita.

» Escrever palavras empregando r e rr.

* Produzir textos narrativos utilizando. corretamente. travessdo. dois pontos e
ponto — final.

= Escrever. corretamente, palavras empregando m e n.

* Utilizar corretamente AM e ao.

* Produzir textos usando sinais de pontuagio substituindo que . ai, entdo._ e, dai
= Utilizar o dicionario.

* Utilizar, corretamente. pronomes pessoais (ele/s), (ela/s) substituindo os
substantivos

» Escrever palavras empregando g. gu

» Utilizar na produgio de textos a concordancia nominal e verbal.

+ Escrever palavras empregando x/ch. s/z.

PRIMEIRA ETAPA — 3° SEMESTRE

historias em quadrinhes. utilizando
as estratégias de leitura.

. EIXO
CONTEUDOS TEMATICO EXPECTATIVAS DE APRENDIZA GEM

. L = Expressar oralmente as ideas. ouvir com atenciio e respeite ac ponto de vista
. Expostt;ﬁo oral de ideias com - dos colegas
entonagio adequada. . E] + Participar de didlogos e debates.
* Respeito ac ponto de vista dos ]
colegas. [F_;
« Participa¢io em didlogos e =
debates.
« Leitura de textos variados: = Identificar informagSes importantes para a compreensio dos textos lidos.
narrativos e literarios brasileiros * Desenvelver habilidades de leitura com diferentes objetivos. entretenimento,
e africanos; textos nio-verbais: = corlsulFa, busca de informacdes. .
textos publicitirios. £ + Infenir informacées nio-verbais (gravuras. charges. telas, textos publicitario).
» Leitura de textos instrucionais, =

* Produgdo de textos variados
observando dialogo. discurso
direto e indireto. concordancia
verbal e nominal com base nos
textos discutidos.

* Produzir texto de acordo com o tema proposto. com coesio e coeréncia.
= Utilizar, corretamente. a pontuagio na producio de textos

* Produzir textos com base em fotografias. imagens e gravuras.

= Produzir textos com base nos temas discutidos.

* Produzir textos utilizando concordancia nominal e verbal

* Produzir texto com sequéncia cronolégica dos fatos (narrativo).
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* Analise e reflexio sobre
coesdo e coeréncia textual.
* Anilise e reflexio sobre o
emprego

de concordancia nominal

e verbal.

* Andlise e reflexio sobre o us
o:

+ Da pontuagio:

* Flexdes verbais:

» Frase, periodo e paragrafo

Andlise ¢ reflexdo sobre a

» Produzir textos narrativos com encadeamento de fatos na sequéncia
cronologica.

* Produzir textos empregando corretamente os sinais de pontuacio

* Produzir textos com o emprego correto de concordincia nominal e verbal
» Produzir texto grafando. corretamente. as palavras.

PRIMEIRA ETAPA - 4° SEMESTRE

CONTEUDOS Tgfﬁfﬁc o EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
+ Perceber os elementos intencionais do texto: humor, ironia, tom catastrofico.
inflex3o de voz.
* Relato de historias e causos. » Relatar histonias e causos de passeios e brincadeiras.
* Reprodugio e dramatizagio = + Identificar elementos nio-verbais (gestos, expressdes faciais), mudangas no
de histénias ouvidas e hidas. § tom de voz.

* Emprego da linguagem com
maior nivel de formalidade.

* Empregar linguagem com maior nivel de formalidade quando a situacio social
ASSIM O EXigir

* Argumentagio sobre assuntos = * Arpumentar sobre assuntos polémicos
polémicos * Manter o ponto-de-vista coerente ao longe de um debate ou apresentacio.
+ Formular e responder perguntas e se manifestar. além de acolher opinides.
+ Relatar experiéncias de vida e memdrias.
= Ler em voz alta. com fluéncia, diferentes géneros de textos.
+ Identificar informacdes explicitas e implicitas para a compreensio de textos
(narrativo: contos, cronicas. fabulas
e anedotas).
* Utilizar informagdes oferecidas por um glossario e verbete de dicionario.
» Leitura de textos vaniados: = Identificar a unidade tematica do texto (narrativos, poemas. reportagens. textos
natrativos, poéticos. informativos, informativos).
textos de opinido, carta ao + Comparar textos, considerando: tema, caracteristicas textuais de género,
lettor, historias em quadrmhos, organizagdo das idetas. suporte e
textos publicitirios. instrucionais, = finalidade.
etc.. utilizando as estratégias % = Relacionar as caracteristicas textuais do género as caracteristicas graficas e os
de leitura. - indicadores de suporte.

* Leitura e analise de textos
considerando: tema. caracteristica
do género. organizacio das
1idetas, suporte e finalidade.

« Interpretar texto inferindo ideias implicita.

+ Identificar os elementos coesivos e as expressdes que marcam temporalidade e
causalidade em textos.

» Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recurso como rima.
aliteragdo, assonincia e onomatopéia.

» Identificar informacdes implicitas e explicitas para a compreensio de textos
(poemas, textos jornalisticos,

informativos e publicitirios)

» Identificar os elementos constitutivos de texto de opinio e carta ao leitor.
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* Produgio de textos de acordo
com a modalidade solicitada,
utilizando adequadamente os
mecanismos de coesfo por meto
de artigos, pronomes. adjetivos,
conjungdes e sMONIMOos.

* Reescrita coletiva e individual
de textos variados.

“scrita

+ Atender a modalidade de texto solicitado na proposta de producio,
considerando: o leitor e a finalidade do

texto. e. as caracteristicas do género jomalistico (noticia).

+ Relacionar, coerentemente, texto verbal e imagem (texto jornalistico — noticia)
+ Atribuir titulos ao texto, com criatividade.

+ Manter a segmentagio do texto em frases e parigrafos. utilizando, os recursos
de pontuagio de final de frases

e no tertor de frases (letras maiusculas. ponto-final, exclamacio. interrogagio,
virgula, dois-pontos. Reticéncias).

+ Utilizar recursos linguisticos proprios do texto jornalistico com: tempo verbal
32 pessoa, linguagem objetiva e

uso de aspas para marcar discurso direto.

* Produzir textos estabelecendo relagées de causa e consequéncia, em textos
verbais e nio-verbais de diferentes

Zéneros.

+ Atender a modalidade de texto solicitado na proposta de producio,
considerando a finalidade do texto e as

caracteristicas do género (narrativo).

+ Manter a coeréncia textual na continuidade tematica e de sentido geral de
texto.

* Revisar o proprio texto.
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* Analise e reflexfo sobre o uso:
v Sinais de pontuacio;

v Acentuagio grafica;

v Recursos lingiiisticos;

v Concordéncia verbal e nominal.

flexdio da lingua

m

o
o

Andlis

* Utilizar letra maiuscula no inicio de frase. nomes proprios e de titulos.

* Utilizar, a separacgio de silaba no final da linha.

* Utilizar, os mecanismos de coesdo por meio de artigos. pronomes, advérbios,
conjungdes e sindnimos

+» Manter a coeréncia textual na continuidade tematica do texto.

* Segmentar o texto em frases e pardgrafos. utilizando adequadamente os
recursos de pontuagio de final de

frases e no interior de frases (letras mamiscula, ponto-final. exclamacio,
interrogagio, virgula, dois-pontos,

reticéncias).

» Empregar corretamente: s/¢/ss/x/ch/j/g.

* Utilizar adequadamente a acentuagio grifica, obedecendo as diferencas de
timbre (aberto/fechado) e de

tonicidade (oxitonas, proparoxitonas e paroxitonas terminadas em 1, x. £, us, um.

uns, ao (s). 3 (s). i(s) e em

ditongos. seguida ou nio de (s).
*» Obedecer as regras da norma-padrio de concordincia verbal
(sujeito/predicado) e concordincia nominal.
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TIPOS
TEXTUAIS 1° SEMESTRE 2° SEMESTRE 3° SEMESTRE 4° SEMESTRE 5° SEMESTRE 6° SEMESTRE
Textos Histérias de Contos Romance
Narrativos/ Tradigio Oral Quadrinhos: Cronica P - Poesia
L . oesia
Literarios Contos Populares Charges
. i Correspondéncia:
. De imprensa: Oficio
Argumentativos Carta do Leitor S Editorial
Artigo de Opinido Publicitarios:
& i Propaganda
Escolares:
Expositivos
Resenhas
De imprensa: Texto de c denci
L Manchetes imprensa: orrespondéncia:
Descritivos o Cartas de Faturas e Boletos
Noticias solicitagio
Correspondéncia:
Bilhetes, Cartas
Familiares, Correspondéncia: Correspondéncia:
Injuntivos Correspondéncia Requerimento/ Formularios
Digital: Relatérios Cadastros
e-mail/ MSN/
Blog/Torpedos
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MATRIZ CURRICULAR DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — EJA DO ENSINO FUNDAMENTAL SEGUNDA ETAPA

I’ - SEMESTRE

1.Literarios: Conto Popular

CONTEUDOS

EIX0S TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

* Contendo, caracteristicas
(estilo e forma) situagio de
comumnicagio e fungdo social do
conto popular
* Contacgio e escuta de contos

populares

3
3

=
] P a v
= g 273
2 8 a =
2 2 8 &
R
o 2 3 7
= 3 7 B
= 2 3 E

n =
& E =
8 E 2 g
w9 B =
2 g2 g =
= g 8 3
2 2 g 32
ol v 3
= o 8 2
— B o =%
A ] -

=3

sinas (Libras), entre outras formas

de expressio

e ouvir contos populares

ouvidos e lidos

comunicagio e a fungio social do conto popular

oral/visual/facial, corporal entre outras

* Responder as diferentes formas de comunicagio

* Dialogar sobre o conteido. as caracteristicas (estilo e forma), a situagio de

* Observar a temporalidade e o encadeamento dos fatos nos contos populares

* Estabelecer a comunicacio contador/ouvinte por meio das expressdes
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MATRIZ CURRICULAR DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — EJA DO ENSINO FUNDAMENTAL SEGUNDA ETAPA

I' - SEMESTRE

1.Literarios: Conto Popular

CONTEUDOS

EIXOS TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

* Contendo, caracteristicas
(estilo e forma) situagio de
comunicacio e funcio social do
conto popular
* Contaciio e escuta de contos

populares

lingua brasileira de

de expressio

Oralidade (fala/escuta)
Nas atividades de fala ¢ escuta

para pessoas com deficiéncia,
sinas (Libras), entre outras formas

propiciar momentos coletivos para

* Dialogar sobre o conteido, as caracteristicas (estilo e forma), a situagio de
comunicagio e a fungio social do conto popular

e ouvir contos populares

* Observar a temporalidade e o encadeamento dos fatos nos contos populares
ouvidos e lidos

* Estabelecer a comunicagio contador/ouvinte por meio das expressdes
oral/visual/facial, corporal entre outras

* Responder as diferentes formas de comunicagio
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E E *  Ler contos populares nas diferentes linguagens, com fluéncia e autonomia,
* Leitura de contos populares nas o g . . e . . .
] ) Pop 4 § construindo significados e inferindo informacées implicitas
diferentes lingnagens (verbal, 2 iz » . i
) ] a T *  Desenvolver o senso critico, por meio de letturas de contos populares que
codificada. de imagens etc.) §' = ;. . . . .
. . E 2 wm retratam as praticas sociais e culturais da regifio golana
utilizando estratégias de: & 8 F o
. . g g 2 & +  Reconhecer as comunidades afrodescendentes. indigenas e do campo nos
v formulacio de hipoteses = Z e 3 )
) ) ) K T 8 & contos populares lidos
(antecipacio e inferéncia) 2 = B . ) _
) ) > 2 S * Valonizar contos populares produzidos pelas comunidades do campo,
v verificagiio de hipoteses 2 2 . .
B & afrodescendentes e indigenas da regido
(selecdo e checagem) = g ] ] o
£ & e  Analisar as formas particulares do oral. o falar cotidiano, as marcas da
5 2 _ .
5 5 goianidade, comunidade local e culturas diversas nos contos populares
. =
* Producio de contos populares e = E *  Produzir recontos nas diferentes linguagens. considerando seus elementos
& .2 5 2 . . . . .
considerando seus elementos e s 2 % £ e a situagio de comumicagio (o lettor, a finalidade e os espagos de circulagiio)
T 2 E 3 = . . .
situagdo de comunicagdo (o leitor, ﬁ 2 5 5 T |e Produzir recontos nas diferentes linguagens. com base nos contos
s 88 ¢ £ _ _ _
a finahdade e os espagos de T e £ g ﬁ populares ouvidos e lidos. observando a presenga e a caracterizagio de
2 g =2 = =
circulagio) 2 § 2 i F | personagens
= - =3 o
= & g o] . : .
+ Elementos do conto popular - g = g_ * Produzir recontos nas diferentes linguagens, com base nos contos
| @ 7
(personagem, tempo e espaco) ;—3 = é populares ouvidos e lidos, utilizando verbos e outras expressdes
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* Variacdes linguisticas
* Reescritas individual e coletiva
*  Analise e reflexdo sobre o
emprego:
v da ortografia
¥ dapontuagio
¥ dos acentos grificos e da crase
¥ dos discursos direto e indireto
¥" dos substantivos, adjetivos e
locucdes adjetivas utilizadas na
caracterizagio das personagens e
dos espagos
v' dos advérbios e locugdes
adverbiais para delimitar o tempo e
o lugar

v do pretérito perfeito e

Anadlise ¢ Reflexfio sobre a Lingua

* Refletir sobre o emprego dos diferentes niveis de linguagem (coloquial,
padrio, regionalismo, jargio, giria) nos contos populares em estudo

* Realizar a reescrita dos textos. desenvolvendo a capacidade de autocorregio:

v revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréneia e coesio

v fazer reformulacdes observando a situagido de comunicacio e os elementos
do conto popular

+ Reconhecer o valor expressivo da pontuagio especifica do género em estudo

+ Levantar hipoteses e formular regras e conceitos relativos 3 ortografia.
acentuacio grafica e ao emprego da crase, recorrendo a dicionarios, gramaticas,
internet etc

* Analisar, no conto popular, o emprego:

v dos discursos direto e indireto

v dos substantivos, adjetivos e locugdes adjetivas para nomear e caracterizar os
personagens e os espagos

¥ dos advérbios e locugdes adverbiais para marcar o tempo € 0 espaco

imperfeito v do pretérito perfeito e imperfeito dos verbos
186
1.Jornalistico: Manchete e Noticia
. EIXOS
CONTEUDOS . EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
TEMATICOS
= . g 5 B * Dialogar sobre o contetido, as caracteristicas (forma). a situacio de
£ = © E .
* Conteido. forma, situacio de 52 z E & comumicagio e a funcio social da manchete e da noticia
“ L =2 3 . - . . . o .
comunicacio e fungio social da > 2 3 37 § o |* Posicionar-se de forma critica. diante da importincia atribuida por um jornal
= 2 8 E = : .
manchete e da noticia L‘E .Z § f_ b ﬁ a deterninadas matérias
L . . = 8 2 5 £ & . : . .
* Intencionalidades implicitas nas é ; E _,g_u 5 E’ * Dialogar sobre o tom de convencimento nos textos jornalisticos
manchetes e noticias ‘§ 2 g £ 2 S |+ Avaliar criticamente a objetividade e credibilidade de um jornal

g 8 58 % : . o

* Jornal falado T o= S 2 d * Apresentar manchetes e noticias de jornais per meio de jornal falado, se
= 2 & & & . .
Z & S = ;_ necessario com interpretagio em LIBRAS

=3 o
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* Leitura de manchetes e noticias nas

® Ler manchetes e noticias nas diferentes linguagens. com fluéncia e

autonomuia. construindo significados e inferindo mformagdes mmplicitas

g 3
diferentes linguagens (verbal, - . . . .
guagens ( Bz 3 » Identificar a presenca do multiculturalismo nas noticias lidas
codificada. de imagens etc.) utilizando g E & o .
2 - g + Familiarizar-se com a linguagem jornalistica e
as estratégias de: g 2 8 & . ) . i .
y 2 3 & 3 » Refletir sobre a ideclogia do jomal com base nas manchetes e noticias
formulagio de hipoteses 5 w7 O
. . . - % 2 E * Relacionar o texto da noticia a respectiva manchete
(antecipagio e mferéncia) 2 & 5 ] ] ]
. . .. . 8 5 £ » Identificar as marcas linguisticas da manchete e da noticia
v verificagio de hipéteses (selecio e S € i
n ) s = F * Identificar o Jead da noticia
checagem o
; 3 * Perceber a intencionalidade mmplicita nos textos jornalisticos
* Produciio de manchetes e noticias - * Produzir manchetes e noticias nas diferentes linguagens, considerando seus
= = =
considerando seus elementos e situagio E F _ 2 elementos e a sitvacdo de comunicagio (o leitor, a finalidade e os espagos de
. ) . g - £ £ . N
de comunicacio (o leitor, a finalidade e 5 ; ‘FS 5 circulagio)
-] = o =
os espagos de circulacio) = _:,;: 3 f s E + Elaborar/criar a primeira pagina de um jornal
R - . .. 5 o & =2 = L.
e Organizagio da primeira pigina de f] _g 2 2 g ;u * Elaborar manchetes para noticias
. g E 2 E . . . .
um jornal '§ g 2 & '8 * Produzir noticias para manchetes, observando a organizacio, a precisio e a
z 2 z g ¥
* Elaboragio da manchete s 8 g = objetividade do texto
Z 4 El

* Elaboracgio do lead da noticia

* Produzir o lead da noticia

188



370

s  Variagdes linguisticas
» Reescritas individual e coletiva
Analise e reflexdo sobre o emprego:
v" da ortografia
v da pontuagio
v' dos acentos grificos e da crase
v dos elementos articuladores
(preposigdes.conjungdes, pronomes,
advérbios.)

+ Estruturacio de frases e periodos

Analise e reflexdo sobre a lingua

* Analisar os usos da linguagem nas noticias e manchetes

* Realizar a reescrita dos textos em estudo. desenvolvendo a capacidade de
autocorrecio:

v revisar e reescrever o texto. melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos. assegurando coeréncia e coesdo
v fazer reformulacdes observando a situacio de comunicacio e os
elementos dos géneros em estudo

* Reconhecer o valor expressivo da pontuagio especifica do género em estudo

e Levantar hipéteses e formular regras e conceitos relativos 3 ortografia,
acentuagio grifica e ao emprego da crase, recorrendo a dicionarios. gramaticas,
internet etc

* Refletir sobre o emprego de preposicdes, conjuncdes, pronomes e advérbios
como elementos articuladores nos textos jornalisticos

* Comparar as diferentes possibilidades de estruturacio de frases e periodos

nas noticias lidas e produzidas
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2.Eletronicos/digital: E-mail

. EIXOS
CONTEUDOS . EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
TEMATICOS
. v g 2 s Dialogar sobre o contendo, as caracteristicas (estilo e forma).a situacio de
* Contetdo, caracteristicas, = 3 - . .
E 5 - comunicacio e a fungio social do e-mail
linguagem 3 =z £ ) . .
. . a0 s = * Dialogar sobre a linguagem utilizada no e-mail
* (estilo e forma), situagio de -g” 2 T 9 o ) . .
. . = B o = * Discutir sobre a importincia do uso do género eletrénico/digital — e-mail —
comunicagdo e funcio social do e-mail | = & sz = ] T o .
E = S &£ £ |nas priticas mteracionais e de acessibibdade umiversal da sociedade
0 ] = - O
Z 3 2 contemporinea
e Leitura de e-mail. utilizando as g IS e Ler e-mails com fluéncia e autonomia, construindo significados e inferindo
£ _ 3
estratégias de: 3 E £ % o |informacdes implicitas
- « 23853 |
¥ formulagio de hipoteses i ?3 = z 2 % * Reconhecer os recursos utilizados na configuracio do e-mail
. . =1 2 8 B
(antecipacio e inferéneia) ;]- 3 g % 5 gu
= S E =
v verificagio de hipoteses (selegio e : g = § 5
n & 8 F
checagem = g
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* Produgio de e-mails considerando * Produzir e-mails, considerando seus elementos e a situagio de comunicacio

= z
5] . o
seus elementos e a situagio de 5 E E 2 'g. (o lettor, a finalidade e os espagos de circulagio)
o o w -
comunicagio (o leitor, a finalidadeeos | = § g = é 2 |« Manusear o computador para criar enderecos eletronicos
. N 5 8 2§ g £ . . o
espagos de circulagio) f] K i § f 5 | * Utilizar celular e computador para produzir e enviar mensagens digitais
. . ) 2 = 5 ¥ E . ) .
* Configuragio do e-mail é g t:§ = & |e Cormresponder-se com outras pessoas para ampliar o circulo de amigos, troca
. 2 == E = L . . . .
* Elementos do e-mail Z T | de ideias, informacdes e experiéncias sobre priticas culturais de sua regidio

+ Refletir sobre o uso da linguagem digital - mais mformal, livre, rapida.
objetiva — e de recursos como simbolos. girias, emofions, winks, animacdes,

. . fontes e cores, redugdes vocabulares, siglas etc.
*  Varnacdes linguisticas
o ) * Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de
s Reescritas individual e coletiva
. autocorrecio:
*  Analise e reflex3o sobre o emprego: ] ) .
v’ revisar e reescrever o texto. melhorando seus aspectos discursivos e
v da ortografia . ) )
linguisticos. assegurando coeréncia e coesdo
v da pontuagio i
v fazer reformulagdes observando a situaciio de comunicagdo e os elementos

do e-mail

v' Reconhecer o valor expressivo da pontuagio especifica do género em

¥ dos acentos grificos e da crase
v dos pronomes pessoais e do

vocativo nos e-mails
estudo

Anilise e reflexdio sobre a lingua

v das abreviaturas . . .
v' Levantar hipéteses e formular regras e conceitos relativos i ortografia,

acenfuacdo grifica ao emprego da crase, recorrendo a diciondrios,

gramiticas, mternet etc
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*  Analisar as formas de expressio utilizadas entre os mterlocutores, e as
finalidades do texto eletrénico/digital pelo qual se comunicam
» Refletir sobre o uso de pronomes pessoais e vocativos nos e-mails

* Analisar e refletir sobre as abreviaturas utilizadas no e-mail

SEMESTRE

nalistico: Charge

CONTEUDOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

s Contelido. caracteristicas,
linguagem,
(estilo e forma), situagdo de

comunicacio e funcio social da charge

Oraidade (fala/escuta)

>0
1. Jor:

EIXOS

TEMATICOS
a o~

2 o o
S = - &#
2353 : %
% o= = #
=T 5 E = B
2 g = »n =
@ - = =
o o - E U
v 5 B .8
= 2 g o 2
E 2 45 2 g
v = £ E
= g 5
g ‘3 7 g =

E T =2 3
£38 37 £
= 2 = =
T o & E B
= E £ £ 45
;7 &4 g g 9

* Dialogar sobre o conteudo, caracteristicas (estilo e forma), a situagio de
comunicacio e a fungio social da charge

* Dialogar sobre a ironia e os efeitos de sentido e humor presentes nas charges
* Dialogar sobre os recursos linguisticos (linguagem figurada, ginas,
imterjeicdes. onomatopéias). graficos e visuais (simbolos, baldes. ilustragbes

etc) utilizados nas charges
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+ Leitura de charges nas diferentes
linguagens (verbal. codificada. dee

imagens etc.) utilizando as estratégias

e Ler charges nas diferentes linguagens, com fluéncia e autonomua,
construindo significados e inferindo informagdes implicitas
* Consultar fontes de diferentes tipos e suportes, como jornais, revistas,

internet etc., para pesquisas e letturas de charges

* Utilizagio de recursos expressivos

(simbolos, baldes, ilustragdes etc)

inseridos. utilizando elementos como a ironia e o humor
* Utilizar diferentes recursos expressivos na produgio de charges e reconhecer

o seu papel no estabelecimento do estilo proprio desse género

£ 5
5 4
4 82
- Fa
g 3
3 2
' o
& =
E 2 =
de: 2 3z ) )
. g g E = » Interpretar charges, relacionando-as ao contexto e analisando os fatos
v' formulacdo de hipotese = 2 2 ‘:g o
. i . 2 B2 & narrados com criticidade
(antecipagio e inferéncia) o = % .
= £ 3 » Compreender as linguagens verbal e nio-verbal empregadas nas charges
v" verificacdo de hipoteses (selecio e 3 2 ) . o
B Z « Reconhecer os efeitos de sentido e humor decorrentes da iroma utilizada na
checagem) 2 g
s 5 charge
* Elementos da charge =3
2 5 * Perceber a mtencionalidade implicita nas charges
2]
. g = E * Produzir charges nas diferentes linguagens. considerando seus elementos € a
* Produgio de charges considerando a2 § 2 ) . ] ) )
s 2 % £ situacio de comunicagio (o lettor. a finalidade e os espagos de circulagio)
seus elementos e a situacio de E @2 E g o . . o
. ) ) 2 &£ & 2 7F |e Representar. pormeio de charges. personagens e ambientes, fatos e episodios
comunicagdo (o leitor. a finahdade.os | 8 » 2 5 = & . . ) o
. . T £ 5 2 - da vida politica, social. econdmica e cultural em que os mdividuos estio
espagos de circulagio) A _g g = g &
S22z 32
= o 5 s
gz =
E z Z
7 = T
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+ Refletir sobre o emprego dos diferentes niveis de linguagem (coloquial.

padrio, regionalismo. jargdo. giria) nas charges em estudo

* Realizar a reescrita dos textos. desenvolvendo a capacidade de autocorrecio:
*  Vanacdes linguisticas v revisar e reescrever as charges. melhorando seus aspectos discursivos e

s Reescritas mdividual e coletiva linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

v fazer reformulagdes observando a situagdo de comunicaciio e os elementos

da charge

* Analise e reflexdo sobre o emprego:
v da ortografia

v da pontuagio (interjeicdes) * Reconhecer o valor expressivo da pontuacio especifica do género em estudo

v dos acentos grificos e da crase * Levantar hipéteses e formular regras e conceitos relativos a ortografia,

v de elementos nio-verbais acentuacio grafica e ao emprego da crase, recorrendo a diciondrios, gramaticas,

Analise e reflexiio sobre a lingua

» Figuras de linguagem internet etc
(onomatopeias e ironia ) * Analisar os efeitos de humor decorrente do uso de ginias, onomatopéias e
interjeicdes

* Analisar os efeitos de sentido das charges, com base no emprego de

elementos nio-verbais (simbolos, baldes, ilustragdes etc)
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1. Cotidiano: Carta de Solicitacio

. EIXO
CONTEUDOS . EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
TEMATICO
8 22 2 | e Dialogar sobze o conteiido. a forma. a situacio de comunicacio e a funcio
T 2 2 2 S 3 . .
E 2 3 E % & |social da carta de solicitacdo
* Conteiido, forma. simacio de 8 35 32 5 ¢ .
¢ z = 2 283 5 | Discutir sobre a intencionalidade do género em estudo
comunicagio e funcio social da 3 -i;i % 5 B g 2
carta de solicitagio ) E ] = é E
TE i ER: S
©F -2 i3 E
4 5 = -]
Z & & 8
3 § . B g + Ler cartas de solicitacio, com fluéncia e autonomia
2288 3 _ . -
g 3 & ; 22 » | * Identificar a finalidade da carta de solicitagdo
* Lettura de cartas de solicitagio 2 2 g 2% ;2 = i . ..
%z E % £ 3 & |e Identificar os elementos e as marcas linguisticas da carta de solicitagio
s § 5 ¢
z% 988
= 3 e * Produzir cartas de solicitagio. ¢ derando seus el tos e a situagio de
+ Produgiio de cartas de solicitagio 5 g = —; = . L. . . N
5 5 2§ ¢ 2 |comunicacio (o destinatario, a finalidade e os espagos de circulagio)
considerando seus elementos e a - g 3 E
5 4 3 £ b
siuagio de comunicagio (o leitor.a | & g g § E g 5
- - E B 2 T B
finalidade, os espagos de circulagio) 5 E 3 '—'; g “
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Variagdes linguisticas
* Reescritas individual e coletiva
*  Analise e reflexdo sobre o emprego:

¥" da ortografia

v" da pontuagio
v dos acentos grificos e da crase
v" dos acentos graficos e da crase

s  Analise e reflexdo sobre:
v o valor dos pronomes de tratamento
e do vocativo
v" o emprego de concordincia nominal
e verbal
¥ o emprego de preposiches,

pronomes relativos e conjungdes como

elementos articuladores

Andlise e reflexdio sobre a lingua

» Refletir sobre 0 emprego da linguagem utilizada na carta de solicitagio

* Realizar a reescrita dos textos. desenvolvendo a capacidade de autocorrecio:
v revisar e rteescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

v fazer reformulacde. observando os elementos do género e a situacio de
comunicagio

» Reconhecer o valor expressivo da pontuagio especifica do género em estudo
* Levantar hipoteses e formular regras e conceitos relativos 3 ortografia,
acentuagio grifica e ao emprego da crase, recorrendo a dicionarios, gramaticas,
internet etc

* Refletir sobre o uso de pronomes de tratamento e vocativo na carta de
solicitacio

» Refletir sobre a linguagem utilizada no género em estudo — mais elaborada,
técnica marcada pela concisio e objetividade

» Refletir sobre o emprego das concordancias nominal e verbal no texto em
estudo

* Analisar e refletir sobre o emprego de preposigdes, conjungdes, pronomes

relativos. como elementos articuladores no género em estudo

1. Escolar: Relatério

. EIXO
CONTEUDOS ; EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGENMN
TEMATICO
- u E Z E , & |* Dialogar sobre o conteido, a forma, a situagio de comumicacio e a funcio
£ =238 § 2 2 3§ . .
2 € g g > 2 B é social do relatério
s Contetdo, forma, situagio de = ? i g 2 '; ” é
i . HEE-E- R ;
comunicagdo fungdo social dorelatério |2 2 £ 5 2 £ 2 B
T2 238 23 3E
= 8 22 5 35 3
Ez 33 %2 5B
287 1% 3
3 g s 3 g » Ler relatorios com fluéncia e autonomia. construindo significados e inferindo
s 28 F 5 . E . -
] ) = 3 R S 2 'E 2 informagdes implicitas
* Leitura de relatorios 258z 3 %= ) )
] % B 8 &P = * Identificar os elementos textuais que caracteriza o género em estudo
-~ E E 3 £
s 2 5 § B o Identificar marcas lingiiisticas e expressdes proprias do relatério
2 z
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* Produgio de relatorios
considerando seus elementos a situacio
de comunicacio (o leitor, a finalidade e

os espagos de circulagio)

Escrita
Mas atividades de escrita para

pessoas com def

providenciar material que

proporcione a escrita em

Cadigo Braille

* Produzir relatorios nas diferentes linguagens, considerando seus elementos, e
a situagio de comunicacio (o lettor, a finalidade e os espacos de circulagio)

* Adequar o género em estudo a uma determinada situacio de comunicacio
real (de preferéncia) ou ficcionalizada,

e Empregar linguagem técnico-argumentativa, marcada pela concisio e

objetividade

198

* Varacdes linguisticas
* Reescritas individual e coletiva
*  Anilise e reflexio sobre 0 emprego:
v da ortografia
v da pontuagio
v" dos acentos grificos e da crase
v oemprego das flexdes verbais
v as colocagdes pronominais
v de concordancias nominal e verbal
v os elementos articuladores
(preposigdes, conjungdes, pronomes,
advérbios...)
* Anilise e reflexio sobre a
linguagem utilizada nos relatérios em
estudo: técnico-argumentativa, marcada

pela concisio e objetividade

Anilise e reflexio sobre a lingua

* Analisar os usos da linguagem nos relatorios

» Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorrecio:

® revisar ¢ reescrever o texto. melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesao

+ fazer reformulacdes observando os elementos do género e a situacio de
ComunICcacio

* Reconhecer o valor expressivo da pontuacio especifica do género em estudo

o Levantar hipoteses e formular regras e conceitos relativos a ortografia,
acentuacio grafica e ao emprego da crase, recorrendo a dicionarios, gramaticas,
internet etc

* Analisar no relatério, o emprego:

v das flexdes verbais

v das colocagdes pronominais

v de concordincias nominal e verbal

v de preposigies, conjungdes, pronomes e  advérbios como elementos
articuladores nos relatorios

» Refletir sobre a linguagem técnico-argumentativa, marcada pela concisio e

objetividade utilizada na producio de relatorio
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1. Cotidiano: Regulamento e Norma

) EIXOS
CONTEUDOS . EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGENMN
TEMATICOS
= . E g * Dialogar sobre o contetido, a forma. a situagio de comunicagio e a fungio
s g o .
» Conteido. forma, situagio de 2 2 7 8 social dos regulamentos e das normas
v 2 @ i . .
comunicacio e a funcio social dos o 2 = E g * Discutir e compreender os regulamentos e as normas estabelecidos para
= S 3 = . . .. .
regulamentos e normas L‘é‘ .g 5 p ﬁ garantir 0 bom desenvolvimento das aulas e de outras atividades realizadas no
. . . - 8 % o 1
» Dialogos/discussdes sobre os £ 2 Z 5 = espago escolar
. s 2 @ . . . . .-
aspectos proprios dos géneros, = g E g 2 * Discutir sobre a importincia da utilizagio de regulamentos e normas no
regulamentos e normas s o £ = desenvolvimento de
g2 g 4 ) ) .
FaS £ + diferentes atividades promovidas pela comunidade escolar
7
200
= e Ler regulamentos e normas ., com fluéncia e autonomia. construindo
3 2 significados e inferindo informacdes implicitas
a g . . .
g = » Ler estatutos, artigos e trechos do regimento escolar de interesse do grupo
2
E— k] e Reconhecer a importincia de regulamentos e normas para o bom
E 5 o
) = _g 3 desenvolvimento das atividades escolares e exercicio da cidadania
* Leitura de regulamentos e normas g g = . . ) ) )
= Z2 2 2 * Perceber a intencionalidade implicita nos regulamentos e normas
% z & =
] = . =
2 E 3 * Manusear textos/documentos de regulamentos escolares para conhecer
w 7 9 . . .
.g = algumas normas que contribuam na realizacio de concursos infemos, jogos,
-'E 2 torneios esportivos, gmncanas culturais, utilizagio do acervo da biblioteca. uso
= 2 . . .-
z 2 do laboratdrio de linguas e de informaitica, trabalho com o teatro e outras
- L
I atividades culturais
. * Produzir regulamentos e normas nas diferentes linguagens. considerando
* Producio de normas e regulamentos L o . )
) seus elementos e a situacio de comunicacio (o leitor, a finalidade e os espagos
considerando seus elementos, a . N
. i ) de circulaciio)
sitnagdo de comunicacdo (o leitor, a )
. . N » Elaborar regulamentos e normas que poderdo constar do regimento escolar e
finalidade. os espagos de circulagio) = ) o i i
B nortear diferentes atividades promovidas pela comunidade escolar
» Elaboragio de normas e A

regulamentos para nortear diferentes
atividades promovidas pela

comumnidade escolar

com deficiéncia visual, providenciar
material que proporcione a escrita em

Nas atividades de escrita para pessoas

* Produzir textos de regulamentagio e normas para auxiliar na realizacio de
concursos internos, tormeios esportivos, gincanas culturais, vtilizacio do acervo
da biblioteca. uso do laboratério de linguas e informatica, dramatizacdes e

outras atividades culturais
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* Analisar os usos da linguagem nos regulamentos e normas
* Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorregio:

. — ¥ revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
s  Vaniacdes linguisticas
dividual . linguisticos, assegurando coeréncia e coesio
* Reescritas indivi e coletiva
v fazer reformulagdes observando os elementos do género e a situagio de
*  Anilise e reflex3o sobre o emprego: N
comunicacio
v da ortografia
+ Reconhecer o valor expressivo da pontuacio especifica dos géneros em
¥ da pontuagio
v d " & estudo
os acentos grificos e da crase

* Levantar hipdteses e formular regras e concettos relativos a ortografia,
*  Anilise e reflexio sobre o emprego: o
acentuacio grafica e ao emprego da crase, recorrendo a dicionirios, gramaticas,
v da flexdo verbal .
v de . N internet etc
preposicdes, conjungdes, _

) o » Analisar nos regulamentos e normas, o emprego:
pronomes relativos, advérbios como v das flexd bai
s flexdes verbais
elementos articuladores
N o ¥ de preposigdes, comjungdes, pronomes e advérbios como elementos
v as colocagdes pronominais ]
L . articuladores
¥ de concordincias nominal e verbal

Analise ¢ reflexdo sobre a lingua

v das colocagdes pronominais
*  Analise e reflexio sobre a . .
) . v de concordancias nominal e verbal
linguagem utilizada nos regulamentos e
+ Refletir sobre a linguagem utilizada nos regulamentos e normas. mais
normas
. elaborada, técnica, marcada pela concisio e objetividade - empregando-a
o Frases e periodos simples e
adequadamente
compostos . L
e Comparar as diferentes possibilidades de estruturacio de frases e periodos

simples e compostos nos textos normativos 202
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3° SEMESTRE

1. Literarios: Poesia

CONTEUDOS

EIXOS
TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

* Conteudo, as caracteristicas(estilo e
forma). a situagdo de comunicacad e a
funcio social do poema
* Declamacdes e leituras expressivas
de poemas, jograis e saraus poéticos
+ Escuta orientada de poemas

* Apreciacio de textos poéticos

Oralidade (fala/esc

de expressiio

Nas atividades de fala e escuta para pessoas com
da lingua brasileira de sinas ( Libras), entre outras formas

=
@
2
=
L
=]
1)
@
2]
=]
L)
E
5]
E
=1
=
=5
S
c
=4
o
2
o
1)
=
B

» Dialogar sobre o conteiido, as caracteristicas (estilo e forma) . a situagio de
comunicacio e a funcio social do poema

* Apresentar poemas através de declamacdes, leituras expressivas, jograis,
saraus etc.. expressando os sentimentos e emogdes do eu-poético

» Conhecer poemas de autores goianos e de poetas de renome no cendrio
literario nacional

* Ouvir poesias declamadas por escritores da regifio ou por pessoas da
comunidade local

* Resgatar e valorizar a cultura da comunidade

* Partilhar com colegas as percepgdes de leitura de poemas

» Reconhecer a relevincia de elementos nio linguisticos (gestos, postura
corporal, expressio facial, entonagio etc.) na declamagio de poemas

» Perceber as formas particulares do oral/ falar cotidiano presentes nos poemas

203

* Leitura de poemas ( verbal,
codificada. de imagens etc), utilizando
as estratégias de:

v" formulacdo de hipdteses
(antecipagio e nferéncia)

v" venficacio de lupoteses (selecio e

checagem)

Leitura

providenciar textos em Codigo Braille

[Nas atividades de leitura para pessoas com deficiéncia visual,

e Ler poemas nas diferentes linguagens. com fluéncia e autonomia,
construindo significados e inferindo informagdes implicitas

* Valorizar a leitura literdria como fonte de entretenimento e prazer

* Construir critérios para selecionar letturas e desenvolver padrdes de gosto
pessoal

» Apreciar, interpretar e socializar as leituras com os colegas

* Perceber a intencionalidade implicita no género literanio em estudo

= Antecipar o conteindo das leituras com base em indicios como autor. titulo do
texto, 1lustracdes etc.

* Ler poesias identificando seus elementos textuais

* Conhecer a cultura local. com base nos aspectos culturais e linguisticos
presentes nas poesias de escritores regionais e locais

» Ler poesias de autores goianos e de escritores de renome relevantes no

cendrio literario nacional
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* Producio de poemas considerando
seus elementos a situacgio de
comunicagio (o lettor, a finalidade. os
espagos de circulagiio)

* Recursos expressivos do texto
poético (verso. estrofe, rima, ritmo,

musicalidade. figuras de linguagem)

Escrita

Nas atividades de escrita para pessoas com deficiéncia visual,

providenciar material que proporcione a escrita em Codigo

Braille

» Produzir recontos nas diferentes linguagens. considerando seus elementos e a
sttuagio de comunicagio (o lettor, a finalidade e os espagos de circulagiio)

* Produzir poemas numa situacdo real de uso. considerando a situacio de
comunicacio (sua finalidade. os possiveis leitores. os elementos e as
caracteristicas do género)

* Produzir textos poéticos. externando emocdes € sentimentos, por meio de
recursos expressivos e de estilo da linguagem poética

* Produzir poemas, definindo e diferenciando alguns conceitos do universo
poético

» Explorar as culturas local e juvenil na produgio de poemas

* Considerar a forma particular de uso da linguagem no texto literario (poesia
e conto), em que predomina a forca criativa da imaginacio, em que a
construgio composicional e selecio de recursos linguisticos obedecem a
sensibilidade e a preocupagdes estéticas, com a intencio de emocionar,

impressionar. agradar o leitor

205

* Varacdes linguisticas
s Reescritas individual e coletiva
* Anilise e reflex3o sobre o emprego:
v" da ortografia
v da pontuagio
¥ dos acentos graficos e da crase
¥" de concordancias nomimal e verbal
v' das figuras de linguagem
(metafora. repeticio. aliteracio etc.)
v dos recursos de estilo

Analise e Reflexiio sobre a Lingua

» Refletir sobre o emprego dos diferentes niveis de linguagem (coloquial.
culta. regionalismo. jargio. giria) nos contos populares em estudo

» Analisar os usos da linguagem nos poemas

* Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorregio:
v revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesdo

v fazer reformulagdes observando os elementos do género e a situagio de
comunicagio

* Reconhecer o valor expressivo da ponmagio especifica do género em estudo
* Levantar hipoteses e formular regras e conceitos relativos a ortografia,
acentuacdo grafica e ao emprego da crase, recorrendo a dicionanos, gramdticas,
internet etc

* Analisar o emprego de concordincias nominal e verbal

o Refletir sobre as fipuras de linguagem presentes nos poemas (metifora,
repeticio. aliteragio etc.)

» Refletir sobre os recursos de estilo empregados no texto poético
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1. Escolar: Resumo

) EIXOS
CONTEUDOS . EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGENM
TEMATICOS
) - . = B * Dialogar sobre o contetido, a forma, a situagio de comunicacio e a fungio
* Contendo. a forma, a situagio de i ] '2 g .
. 2 2 = _ |socialdoresumo
comunicagio e a fungio social do -~ £ 5§ & % . .
E 2 B & &8 3 * Produzir. oralmente, resumos com base nos textos lidos e ouwvidos,
resumo 5w o = 4 B . L
. . 2 25 £ 7 % | preservando as ideias principais
+ Exposicio de resumos de livros, 2 3 & E 2 o
E % 5 3w * Expor. oralmente, resumos de livros. filmes. telenovelas
filmes e telenovelas L s = = #
.g - 3 = = £ . C. -
. g2 8 2 = E * Ouvir as exposi¢des orais de resumos, postando-se adequadamente
* Escuta orientada de resumos =l g g g & o o
. E 2 9 p T 4 * Comentar/debater os resumos apresentados, trocando ideias e opinides.
+ Comentarios/debates sobre os o 2 2 2 £ . . . . .
2 s £ 35 argumentando, refletindo, questionando e respeitando as diversas posigdes do
resumos apresentados g E 3
= g P grupo
207
* Leitura de resumos vtilizando as g E * Ler resumos, que tratam de assuntos e temas de interesse do grupo. em
e 2 E . .
estratégias de leitura como mecanismos g z o2 diferentes suportes: jornais, revistas. mtermet etc.
. 2 5 2 2 . L
de mierpretacio de textos: 5 5 5 = * Ler. com fluéncia e autonomia, resumos de obras literamas. filmes,
] s = E
= . E 2 2 . . . 5 . e -
v formulacio de hipéteses ) 'E E = ':g telenovelas etc . construindo significados e inferindo mformagées implicitas
L 3 3 g & . . .
(antecipacio e mnferéncia) - E E z 2 * Identificar as caracteristicas e os elementos textuais do resumo
: ] } = Z 5 o . . C e
v' venficagdo de hipoteses (selecio e % % ) e Ler com fluéncia e autonomia construindo significados e inferindo
(=%
checagem) E E " nformagdes implicitas
N =%

* Producio de resumos considerando
seus elementos e a situagio de
comunicacio (o leitor, a finalidade, os
espagos de circulacio)

* Elaboragio de resumos, planejando
e organizando as mformacdes

necessarias

Escrita
Nas atividades de escrita para pessoas com deficiéncia
visual, providenciar material que proporcione a escrita
em Cadigo Braille

» Produzir resumos, considerando seus elementos e a situagio de comunicagio
(o lettor, a finalidade e os espagos de circulagio)

* Produzir resumos de histénias de tradiciio oral, lidas e ouvidas. noticias lidas
em jomais, obras literirias. filmes, telenovelas, considerando a situacio de
comunicacio (o destinatirio. a finalidade. os espagos de circulagcio. os
elementos e caracteristicas do género)

® Organizar e elaborar resumos de atividades escolares. dos textos em estudo
nas diversas areas do conhecimento, tomando notas, organizando esquemas,
wdentificando as idetas centrais do texto. as palavras-chave nos trechos ou
paragrafos, fazendo grifos e anotagdes complementares etc.

+ FElaborar resumos observando o processo de producio desse género textual:
descrever, de forma concisa e coerente, mantendo-se o tipo textual do texto

principal
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*  Variagdes linguisticas

* Reescritas individual e coletiva

Analise e reflexdo sobre o emprego:

v' da ortografia
¥ da pontuagio
v" dos acentos graficos e da crase
v" o emprego de preposicdes,
conjungdes, pronomes relativos como
elementos amticuladores nos resumos
v" Anilise e reflexio sobre as

caracteristicas do resumo

Anilise e Reflexdo sobre o uso da Lingua

e Refletir sobre o emprego dos diferentes niveis de linguagem (coloquial.
culta, regionalismo, jargio. giria) nos contos populares em estudo

= Analisar os usos da linguagem nos resumos

* Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorregio:
v revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

¥ fazer reformulagées observando os elementos do género e a situacio de
comunicagio

* Reconhecer o valor expressivo da pontuagio especifica do género em estudo
* Levantar hipoteses e formular regras e concettos relativos a ortografia,
acentuacdo grafica e ao emprego da crase, recorrendo a dicionarios, gramaticas,
mternet etc

* Analisar e refletir sobre as caracteristicas dos resumos lidos e produzidos

e Analisar e refletir sobre o emprego de preposigdes, conjungdes, pronomes

relativos. como elementos articuladores nos resumos
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1. Escolar: Resenha

CONTEUDOS

EIXO0S
TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

* Contendo, forma, situagio de

comunicagio e a fungfo social da

+ Dialogar sobre o contetido, a forma, a situagio de comunicacio e a fungio
social da resenha

* Apresentar resenhas de obras literarias e artigos lidos, pecas teatrais, filmes,
telenovelas etc

* Comentar resenhas lidas

+ Discutir sobre as obras e objetos culturais a serem resenhados

g
5 5
o &
-
= a
82 7
TR
s £
2 F
s 8
© E
£ g
= E: 3
resenha '—=° > 2 B
2 g £ &
* Apresentacio de resenhas de obras | 3 2 = 5
= B
literarias e artigos lidos, pecas teatrais. | <= e g 7
o E —_— w
- o '
filmes. telenovelas etc. '% g < E
= g 5 &
s Comentarios de resenhas lidas E 5 é §
a2 =
+ Discussdes sobre obras e objetos o = B
— =
. = £
culturais a serem resenhados = &
-
- g
o =
I3
2 3
Z -
s 2
] =
= D
Z E
(=]
E
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+ Leitura de resenhas utilizando as g ) * Antecipar o contelido das letturas a partir de indicios como autor, titulo do
= =
estratégias de leitura como mecanismos 2 2 é ™ texto, suportes etc.
) . £ 2 3 ) . ) . .
de interpretacio de textos: I = % E e Ler com fluéncia e autonomia, construindo significados e inferindo
= 2
- - £ - ] . )
v" formulagio de hipoteses = § = 2 & informagdes implicitas
. 2 g F B
(antecipagio e inferéncia) 3 § En_ 5 » Idenfificar os elementos textuais que caracterizam o género em estudo
e o . s 8 2 g . . »
v vertficagio de hipéteses (selecio e € 2 =T ° * Desenvolver a capacidade de analise critica
k5
checagem) 5 -
* Produzir recontos nas diferentes linguagens, considerando seus elementos e a
L1
5 g situacdo de comunicagio (o leitor. a finalidade e os espacos de circulagio)
s Produgio de resenhas considerando g £ % * Produzir resenhas numa situacio real de uso, considerando a situacio de
a
L _— ? = N . . .
a situagio de comunicacio (o 2_ E = comunicagio (sua finalidade. os possiveis leitores, os elementos e as
L . = ° .
destinatario, a finalidade, os espagos de E £ 8 caracteristicas do género)
. N a = E N
circulagio, os elementos e as E = 3 % * Organizar e elaborar resenhas observando o processo de producio desse
EE 8 g
e 2 o = N .- -
caracteristicas do género) & 2 % g género textual: descrever. com comentirios e abordagens criticas. obras
2
* Organizacio e elaboragio de ‘3)1 E = literarias e artigos lidos. pecas teatrais, filmes, telenovelas etc.. tomar notas:
TR . L . . . .
resenhas, observando o processo de E = B organizar esquemas; identificar as ideias centrais de obras ou objetos culturais a
2 2 3
produgdo desse género textual Zz 2 'g_ serem resenhados; destacar palavras-chave nos trechos ou paragrafos de textos
= 2 5
a4 .2 B a serem resenhados; fazer grifos ou anotagdes complementares e planejar e
g GO mp P i)
Z 3
organizar as informagdes verificadas
* Varnacdes linguisticas 2 'z B | » Analisar os usos da linguagem nos contos populares
= u =
o . g v 5 9 = i . . .
* Reescritas individual e coletiva E g 2 5 * Realizar a reescrita dos textos. desenvolvendo a capacidade de autocorrecio:

211




383

e Anilise e reflex3o sobre o emprego:
v" da ortografia
v da pontuagio
v dos acentos graficos e da crase
v o emprego das flexdes verbais e
sobre as colocagdes pronominais
v" o emprego de concordincias
nominal e verbal
¥ aestruturagio de frases e periodos
¥ os elementos articuladores
(preposi¢des, conjungdes, Pronomes,
advérbios...)
v" Andhse e reflexio sobre as
caracteristicas da resenha e o processo

de produgio desse género textual

v revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

v fazer reformulagdes observando os elementos do género e a situagio de
comunicagio

* Reconhecer o valor expressivo da pontuagio especifica do género em estudo

® Levantar hipoteses e formular regras e conceitos relativos a ortografia,
acentuacio grafica e ao emprego da crase, recorrendo a dicionarios, gramiticas,
internet etc

+ Refletir sobre o uso de substantivos, adjetivos e outras classes gramaticais

* Analisar na resenha. o emprego:

v das flexdes verbais

v das colocacdes pronominais

¥ de concordincias nominal e verbal

v o emprego de preposi¢des. conjuncdes, pronomes, advérbios como
elementos articuladores nas resenhas

» Refletir sobre as caracteristicas da resenha e o processo de produgio desse

género textual

]
i
(&)

4° SEMESTRE

1. Jornalistico: Artigo de Opiniio

) EIXOS
CONTEUDOS . EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
TEMATICOS
+ Contetido. forma, situagio de - & + Dialogar sobre o contetido, a forma. a situagio de comunicacio e a fungio
= - ]
- . b= | =1 % . . .
comunicacio e a funcio social do % 3 £ % social do artigo de opinido
s w8
. i o 9 5 = . . . . . L
artigo de opinido g z 3 = + Dialogar/discutir sobre o tom de convencimento do artigo de opinido
— g g 9
* Dialogos/discussdes sobre £ = E a3 = * Comentar artigos de opinidio. posicionando-se criticamente frente as questdes
. N s 2 5 5 3 & . . . L
intencionalidades implicitas no texto E % g E E que geram discussdes. controvérsias. e que sio defendidas pelos articulistas
: e s v 8 & &
jornalistico & e B B b
A fodeartigos deopinito | 3 = £ = £
* Apresentacio de artigos de opmido 3 &= E]
publicados em jornais, revistas, Internet E 5 g 3 B
S22 2 3
e comentarios/discussdes sobre os = fg E‘_ ey
= =
E 2 = 2
MEesmos ; 2 g %;
. E & =
z E =
3
o Leitura de artigos de opiniio E g e Ler artigos de opinido de diferentes jornais e revistas, ou. de paginas da
= - o
utilizando as estratégias de: =z E E £ internet
. . 2 2 a2 % %E ) . . L
v' formulagio de hipoteses - g = 2 & e Ler com fluéncia e autonomia construindo significados e inferindo
. B L. 4 7 5 & . i :
(antecipacio e mferéncia) = g é 3 & | informagdes implicitas
¥ venficagio de hipoteses (selecio e g. ﬁ ‘t'; 3
= 2
checagem) =
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* Producio de artigos de opimio
considerando a situacio de
comunicagio (destinatirio. a finalidade,
os espagos de circulagio, os elementos
e as caracteristicas do género)

* Elementos do artigo de opiniio
+ Elaboracgio de roteiros orientadores
para a realizaciio de pesquisas de
opiniiio e entrevistas
* Utlizacdo de dados e informagdes
relevantes coletados nas pesquisas em

jornais, livros, revistas, Internet etc

Escrita

Nas atividades de escrita para pessoas com deficiéncia

visual, providenciar material que proporcione a escrita em

Caédigo Braille

* Produzir recontos nas diferentes linguagens, considerando seus elementos e a
situagio de comumicagio (o lertor, a finalidade e os espagos de circulagiio)

* Produzir artigos de opimifio numa situacio real de uso. considerando a
sttuagio de comunicacio (o destinatirio, a finalidade, os espagos de circulagio,
os elementos e as caracteristicas do género)

» Elaborar texto de opinido considerando seus elementos: questio polémica;
posicio do articulista frente ao assunto polémico; diferentes tipos de
argumentos para sustentar a posicio assumida; outras Vozes com as quais o
autor dialoga. favoraveis ou contririas a sua posicio: palavras ou expressdes
que articulam o texto (elementos articuladores); conclusio

® Utilizar argumentos fundamentados em dados de pesquisa, exemplos,
opumdes de autonidade. principio ou crenca pessoal

* Elaborar roteiros orientadores para a realizaciio de pesquisas de opinido na

comunidade e de entrevistas com especialistas no assunto polémico

214

* Variacdes linguisticas

* Reescritas individual e coletiva

v" da ortografia
¥ da pontuagio
v dos acentos grificos e da crase
¥" de concordancias nominal e verbal
¥ de palavras ou expressdes que
articulam o artigo de opiniio
(conjungdes, pronomes relativos,
advérbios, e outras expressdes que
indicam tomada de posigio, indicagio
de certeza ou probabilidade, acréscimo
de argumentos etc.)

» Estruturacio de frases e periodos
» Reflexio sobre a lmguagem no
artigo de opimido:o tom de
convencimento do artigo de opiniio e a
utilizacio de diferentes argumentos
(fundamentados em dados de pesquisa,
exemplos. opinides de autoridade,
principio ou crenga pessoal) para

defender uma posicio.

* Analise e reflexdo sobre o emprego:

Anilise e Reflexio sobre o uso da Lingua

» Refletir sobre o emprego dos diferentes niveis de linguagem (coloquial,
culta, regionalismo. jargdo, giria) nos contos populares em estudo

» Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorregio:

e revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

* fazer reformulacdes observando os elementos do género e a situacio de
comunicacio

» Reconhecer o valor expressivo da pontuagio especifica do género em estudo

* Levantar hipoteses e formular regras e conceitos relativos i ortografia,
acentuacdo grafica e ao emprego da crase, recorrendo a diciondrios. gramidticas.
internet etc

* Analisar 0 emprego de concordancia nominal e verbal

* Analisar e refletir sobre o emprego de preposicdes, comjuncdes. pronomes
relativos como elementos articuladores do texto

* Comparar as diferentes possibilidades de estruturagio de frases e periodos

» Refletir sobre o valor dos elementos articuladores no artigo de opiniio

* Observar o uso da linguagem no artigo de opinido: o tom de convencimento

e a utilizacio de diferentes argumentos para defender uma posi¢io

215
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1. Jornalistico: Entrevista

CONTEUDOS

EIXOS
TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGENI

» Diilogo sobre o contetdo, as
caracteristicas (forma) e a fungio social
da entrevista
* Escuta orientada de entrevistas
gravadas
de programas de radio e TV
* Entrevistas com pessoas da
comunidade/especialistas em assuntos e

temas de interesse do grupo

Oralidade (fala/escuta)

vidades de fala e escuta para pessoas com
outras formas de expressio

da lingua brasileira de sinas (Libras), enire

deficiéncia, propiciar momentos coletivos para a

Nas a

* Dialogar sobre o contetido. a forma. a situagio de comunicagio e a funcio
social da entrevista

* Ouvir entrevistas de programas de radios. TV, intrnet, com orientacdes do
professor

+ Entrevistar pessoas da comunidade e autoridades/especialistas em assuntos e

temas de interesse do grupo

* Leitura de entrevistas veiculadas
em jornais, revistas e internet utilizando
as estratégias de lettura como

mecanismos de mterpretagio dos

ades de leitura para pessoas

com deficiéncia visual, providenciar

« Ler entrevistas com fluéncia e autonomuia, identificando os elementos desse
género textual, construindo significados e inferindo informagdes implicitas
* Ler entrevistas que tratam de assuntos e temas de interesse do grupo. em

diferentes suportes: jornais, revistas, intemet etc

=
E
e}
o)
textos: = 3 + Perceber a intencionalidade implicita nas entrevistas lidas e ouvidas
o v}
¥ formulagio de hipoteses ~ =]
o
(antecipacio e inferéncia) 2
-
v" verficagdo de hipéteses (selecio e 2
checagem)
* Produgio de entrevistas seus * Produzir entrevistas. considerando seus elementos e a situagio de
elementos e a situacio de comunicagio comunicacio (o leitor, a finalidade e os espagos de circulagio)
(leitor. a finalidade, e os espagos de » Elaborar rotewros orentadores para a realizagio de entrevistas
circulagio) + Produzir entrevistas, selecionando as informagdes e os dados coletados
+ Elaboracio de roteiros orientadores empregando as marcas linguisticas do género
8
para a realizagio de entrevistas 5 * Transformar em discurso escrito, os depoimentos coletados, eliminando as
2
&

= Produgio de entrevistas: registro
das informacées e organizacio dos
dados coletados empregando as marcas

linguisticas do género

Nas atividades de escrita para pessoas com
deficiéncia visual, providenciar material que
proporcione a escrita em Caodigo Braille

marcas da oralidade, as repetices, redundancias, e incluindo a pontuagio

adequada
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* Varacgdes linguisticas

e Reescritas individual e coletiva

*  Analise e reflex3o sobre o emprego:

+ daortografia
* dapontuacio
* dos acentos graficos e da crase
* Andlise e reflexio sobre:
¥ as flexdes verbais nas entrevistas
em estudo
v o emprego de algumas classes de
palavras (artigo, pronomes, adjetivos e
locugdes adjetivas, advérbios e
locugdes adverbiais) nas entrevistas
v o emprego do porgué nas
entrevistas
¥ o emprego das concordincias
verbal e nominal nas entrevistas
v' as diferentes possibilidades de
estruturagio das frases (perguntas e
respostas) nas entrevistas
v' o emprego de preposigdes como
elementos de ligacio entre palavras e

expressdes nas entrevistas

Analise e Reflexio sobre a Lingua

* Refletir sobre o emprego dos diferentes niveis de linguagem (coloquial.
culta, regionalismo. jargio, gina) nos contos populares em estudo

* Analisar os usos da linguagem nos contos populares

* Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorregio:
v revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

v fazer reformulagdes observando os elementos do género e a situagio de
comunicagio

* Reconhecer o valor expressivo da pontuagio especifica do género em estudo
* Levantar hipoteses e formular regras e concettos relativos a ortografia.
acentuacido grafica e ao emprego da crase. recorrendo a dicionarios, gramaticas,
internet ete

* Analisar as flexdes verbais empregadas nas entrevistas em estudo

» Refletir sobre o valor de artigos. pronomes, adjetivos e locugdes adjetivas,
advérbios e locugdes adverbiais empregadas nas entrevistas em estudo

* Analisar o valor dos diversos usos do porgué nas entrevistas em estudo

* Analisar o emprego das concordincias verbal e nominal nas entrevistas lidas,
ouvidas e produzidas

* Comparar as diferentes possibilidades de estruturacio das frases nas
entrevistas em estudo

* Refletir sobre 0 emprego de preposigdes. como elementos de ligagio entre as

palavras e expressdes nas entrevistas em estudo 218
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1. Cotidiano: Faturas e Boletos

) EIXOS
CONTEUDOS . EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGENMN
TEMATICOS
P z * Dialogar sobre o contetdo, as caracteristicas (forma) e a funcio social de
Z & 8
. § » £ Z faturas e boletos
+ Diilogo sobre o conteido. as ®x g o2 2 . . .
. . . - @w 9 B + Dialogar sobre a utilizac3o e a finalidade de faturas e boletos
caracteristicas (forma) e a fungfio social = i ‘E g ® )
de £a bol 5 g 2 2 k-] + Reconhecer a utilidade e a circulagio de faturas e boletos
e faturas e boletos % g é g g
- ® B =i
* Didlogo sobre as diferencas entre os 8 o < £
= v 8 2 &
textos em estudo. quanto 3 estrutura e E é 2 2 B
g = 2
linguagem utilizada s 2 'F— = &
E 5 8 5 &
* Discussio sobre os usos sociats cC 8 2 8 5
E 2 5
desses géneros 2 = E
@ 8 £
g ¢ &3
i a =
219
* Leitura de faturas e boletos, 5 = 2 * Ler textos dos géneros. construindo significados e infermdo informages
g g &
utilizando as estratégias de leitura g 2 2 implicitas
g = L
como mecanismos de interpretacio de = -3 £ « Identificar os elementos textuais que caracterizam os géneros
5 2 =@
textos: e 3 2 g = o Identificar as marcas lingiiisticas e as expressdes proprias da fatura e do
£ S 5 F
v' formulacio de hipdteses = g z = ;c‘: boleto
: ; : E B
(antecipagio e inferéncia) -'E g B
¥ venficacio de lupoteses (selecio e ‘:;: g ";-'
. i 5
checagem) < E £
* Produzir recontos nas diferentes linguagens. considerando seus elementos e a
g é— o situagio de comunicagdo (o leitor, a finalidade e os espacos de circulagio)
[T .
g & B * Vertficar a configuragiio e orgamizacio textual dos géneros fatura e boleto
+ Configuragio e orgamizaciio textual g g 4 i ) ) . o
) g4 2 5 considerando a situagio de comunicacio (sua finalidade, os possiveis leitores.
dos géneros fatura e boleto, e = o5 _
derando a si o de g g S 05 elementos e as caracteristicas do género)
considerando a situagio a 2 o
o 8 8 2 5 * Preencher faturas observando os elementos e caracteristicas desse género
comumicacio (sua finalidade, os [ 5 z =
o & 2 2 E textual
possiveis letores, os elementos ¢ as v 203
=
caracteristicas do género) é é :
. -]
* Preenchimentos de faturas 'g 3 5
5 2
g 2 &
Z 5

=]
]
o
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* Varnacdes linguisticas

* Reescritas individual e coletiva

* Analise e reflexdo sobre o emprego:

v" da ortografia
v da pontuagio
¥ dos acentos graficos e da crase
v de substantivos, numerais etc.. nas
faturas e boletos
* Andlise e reflexio sobre as

caracteristicas dos textos em estudo

Anilise e Reflexfio sobre a Lingua

* Analisar os usos da linguagem das faturas e boletos

* Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorrecio:
* revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

o fazer reformulacdes observando os elementos do género e a situacio de
comunicagio

* Reconhecer o valor expressivo da pontuagio especifica do género em estudo
* Levantar hipoteses e formular regras e conceitos relativos a ortografia,
acentuacgio grafica e ao emprego da crase, recorrendo a dicionarios, gramaticas,
internet etc

* Analisar e refletir sobre as caracteristicas dos textos em estudo

+ Refletir sobre o uso de substantivos, numerais efc., nas faturas e boletos

]
]
-

5° SEMESTRE

1. Literarios: Croénica

CONTEUDOS

EIXOS
TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APENDIZAGEM

* Dialogo sobre o contendo, as
caracteristicas (estilo e forma) e a
funcio social da crénica
* Conhecimento de crénicas de
autores (classicos-
regional/nacional/africano)

* Contaciio de historias: narrar
cronicas de autoresclissicos-
regional/nacional/africano
* Conhecimento da cultura local por
meio de aspectos culturais e elementos
lingiiisticos presentes em crénicas

regional / nacional / africanos

Oralidade (fala/escuta)

Nas atividades de fala ¢ escuta para pessoas com
deficiéncia, propiciar momentos coletivos para a pratica
da lingua brasileira de sinas ( Libras), entre outras formas

de expressio

» Dialogar sobre o contendo. as caracteristicas (estilo e forma), a situagio de
comunicacad e a fungio social da crénica

» Conhecer cronica de autores classicos regional. nacional e africana

» Ouvir cronicas narradas pelo professor (a) e colegas

» Contar historias: narrar cronicas. sem perder o fio condutor da narracio e
utilizando, autonomamente, as estratégias de interacio com textos narrativos.
como: o ritmo, a entonacio. as pausa. os efeitos de humor etc.

* Resumir, oralmente, crénicas lidas ou ouvidas (classico-regional /nacional/
africanas)

» Comentar e discutir cronicas, com orientacio do professor (a)

* Partilhar com colegas as percepgdes de leitura de crénicas

» Perceber as formas particulares do oral / falar cotidiano presente nas crénicas

(classico-nacional/regional / africanas)

b2
]
b2
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estratégias de lertura como mecanismos

v' verificagdo de hipéteses (selecio e

Leituras expressivas de cronicas
regional / nacional / africanos,
comentarios, resUMOs Orais e
dramatizagdes
Letturas de crénicas utilizando as

Leitura

de mterpretaciio de textos:
v formulacio de hipoteses

(antecipacdo e inferéncia);

checagem)

Nas atividades de leitura para pessoas com

deficiéncia visual, providenciar textos em

Cadigo Braille

® Ler cronicas nas diferentes linguagens, com fluéncia e autonomua,
construindo significados e inferindo informagdes implicitas

* Identificar os elementos textuais que caracterizam o género em estudo

* Construir critérios para selecionar leituras e desenvolver padrio de gosto
pessoal

* Reconhecer o linsmo reflexivo da crénica, como forma de jogo lidico entre

0 sujeito e o objeto

= CIUGBLAU UT LIULILAS LULISIUC AUy
a sttuagio de comunicagio (o
destinatario, a finalidade, os espagos de
circulagio. os elementos e as
caracteristicas do género)

* Produgio de cronicas (regional /
nacional / afticana), considerando o
destinatario, a finalidade, os espagos de
circulagiio, os elementos e as
caracteristicas
* Producio de cronicas que captando
fatos ou acontecimentos do cotidiano
da nacdo africana a partir dos seus

autores.

Escrita

Nas atividades de escrita para pessoas com deficiéncia

visual, providenciar material que proporcione a escrita en

Codigo Braille

73
= CIUGUALL LIVLILAS L1d3 GLIGICULEY LULEUAETLY, LULRIUTIALIGY S0US CISLLITLIUS © d
situagio de comunicagio (o leitor, a finalidade e os espagos de circulaciio)
+ Produzir cronicas (regional / nacional / africana) que retratem as praticas

sociais e culturais da regidio
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*  Vanagdes linguisticas
* Reescritas individual e coletiva
s Analise e reflexdo sobre o emprego:
* daortografia
* dapontuagio
+ dos acentos graficos e da crase
+ Reflexio sobre o principio basico
da cronica: registrar o circunstancial
(um “narrador — reporter” narra
flagrantes do cofidiano) na perspectiva
regronal/nacional/africana
+ Analise e reflexfio sobre 0 emprego
dos discursos direto. indireto nas
cronicas
* Analise e reflexio sobre o uso de
substantivos, adjetivos em diferentes
posigdes e situagdes
+ Analise e reflexfio sobre 0 emprego
das flexdes verbais
+ Analise e reflexfio sobre as
colocagdes pronominais nas variedades
culta e coloquial
+ Anahse e reflexiio sobre radical —
desméncia e vogal tematica — utilizados
na produgio da cromica
* Anilise e reflexio sobre formagio
de palavras e derivacio — utilizados na
produgio da crénica

Andlise e Reflexdo sobre a Lingua

« Refletir sobre o emprego dos diferentes niveis de linguagem (coloquial
culta, regionalismo. jargio, giria) nas crénicas em estudo

+ Analisar os usos da linguagem nas cronicas

+ Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorregio:
¥ revisar e reescrever o fexto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

¥ fazer reformulacdes observando os elementos do género e a situagio de
comunicagio

+ Reconhecer o valor expressivo da pontuagio especifica do género em estudo
+ Levantar hipoteses e formular regras e conceitos relativos 3 ortografia,
acentuacio grafica e ao emprego da crase, recorrendo a dicionarios. gramaticas,
nternet etc

« Refletir sobre o principio basico da cromica: registro circunstancial (um
“narrador — reporter” narra flagrantes do cotidiano) na perspectiva
regional/nacional/africana

* Analisar o emprego de discurso direto e indireto distinguindo as falas do
narrador e personagens

+ Analisar o emprego de substantivos, adjetivos etc., em diferentes posicdes e
situagdes

« Analisar o emprego das flexdes verbais nos géneros literdrios em estudo

+ Analisar e refletir sobre os pronomes como elementos articuladores do texto
+ Considerar a forma particular de uso da linguagem no texto literario
(cronica), em que predomuna a forga criatrva da mmagmacio. em que a
construgio composicional e selegio de recursos linguisticos obedecem a
sensibilidade e as preocupacbes estéticas, com a miencio de emocionar,
impresstonar, agradar o leitor

1.Cotidiano: Oficios

CONTEUDOS

EIXOS TEMATICOS

Expectativas de Ensino e Aprendizagem

+ Dialogo sobre o contendo. as
caracteristicas (forma) e a funcdo social
da oficio
* Discussio sobre a finalidade do
oficio e o espago de circulagio
+ Diilogo sobre as caracteristicas e os
recursos linguisticos do oficio
+ Conversa sobre a

configuragio/organizacio do oficio

tos coletivos para a pratica

Oralidade (fala/escuta)
formas de expressio

iéncia, propiciar momen

Nas atividades de fala e escuta para pessoas com
da lingua brasileira de sinas (Libras), entre outras

+ Dialogar sobre o contendo, as caracteristicas (forma) e a fun¢io social do
oficio

+ Discutir sobre a finalidade do oficio e seu espaco de circulacio

« Dialogar sobre as caracteristicas e os recursos linguisticos uwtilizados no
oficio

+ Conversar sobre a configuraciio/organizacio do oficio
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1.Cotidiano: Oficios

CONTEUDOS

EIXO0S TEMATICOS

Expectativas de Ensino e Aprendizagem

+ Dialogo sobre o contetdo, as
caracteristicas (forma) e a funcio social
da oficio
* Discussio sobre a finalidade do
oficio e o espago de circulagio
e Duilogo sobre as caracteristicas e os

recursos hnguisticos do oficie

s Conversa sobre a

configuragio/organizacio do oficio

Oralidade (fala/escuta)

Nas atividades de fala e escuta para pessoas com

ncia, propiciar momentos coletivos para a pratical

da lingua brasileira de sinas (Libras), entre outras

formas de expressio

+ Dialogar sobre o contendo, as caracteristicas (forma) e a fun¢io social do
oficio

« Discutir sobre a finalidade do oficio e seu espaco de circulagio

« Dialogar sobre as caracteristicas e os recursos linguisticos utilizados no
oficio

+ Conversar sobre a configuracio/organizacio do oficio

* Variacdes linguisticas
» Reescritas individual e coletiva
*  Anilise e reflexdo sobre o emprego:
v' da ortografia
v" da pontuagio
v" dos acentos grificos e da crase
* Analise e reflexio sobre a
linguagem utilizada no oficio
* Analise e reflex3o sobre o valor dos
pronomes de tratamento e vocativos
utilizados no género em estudo
Analise e reflexio sobre o emprego
das flexdes verbais
* Analise e reflexio sobre o valor das
colocagdes pronominais
*  Anilise e reflexdo sobre o emprego
de concordancias nominal e verbal
*  Anilise e reflexdo sobre o emprego
dos pronomes de tratamentos e
vocativos
» Anilise e reflexio sobre o valor da
estruturagio de frases e periodos
*  Anilise e reflexdo sobre o emprego
de preposigdes, conjuncdes pronomes
relativos

Analise e reflexio sobre o uso da lingua

* Analisar os usos da linguagem nos oficios

* Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorregio:
v revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

v fazer reformulacées observando os elementos do género e a situagio de
comunicagio

* Reconhecer o valor expressivo da pontuacio especifica do género em estudo
* Levantar hipdteses e formular regras e conceitos relativos a ortografia.
acentuacio grafica e ao emprego da crase, recorrendo a diciondrios, gramaticas,
intemet etc

» Refletir sobre a linguagem utilizada na produgio de oficios - técnica,

marcada pela concisio e objetividade

1

e Analisar as flexdes verbais e as colocagdes pronominais empr nos

oficios

» Refletir sobre o emprego das concordincias nominal e verbal nos textos
produzidos

* Analisar e refletir sobre o emprego dos pronomes de tratamento e vocativos
nos oficios

* Comparar as diferentes possibilidades de estruturacio de frases e periodos
no género em estudo

* Analisar e refletir sobre o emprego de preposigdes. conjungdes, pronomes

relativos como elementos articuladores do género
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2. Publicitario: Propaganda

CONTEUDOS

EIXO0S TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

da propaganda

propagandas

+ Dialogo sobre o contendo. as

caracteristicas (forma) e a funco social

+ Discussio e analise critica sobre as
1declogias presentes nos textos de
propagandas veiculados pela midia
s Diilogo sobre o emprego de
elementos verbais (elocucio. pausa,
entonagio, humor etc.). nio-verbais
(postura, gestos, simbolos, imagens,

som, cores etc.) nos textos de

as formas de expressio

Oralidade (fala/escuta)

idades de fala e escuta para pessoas com

2
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deficiéncia, propiciar momentos coletivos para a

« Dialogar sobre o contendo, as caracteristicas (forma) e a funcio social da

propaganda

+ Ouvir e posicionar-se criticamente frente as ideologias presentes nos textos

de propaganda veiculados pela midia

« Discutir sobre os elementos verbais e nio-verbais empregados nos textos de

propaganda

* Apresentacio de propaganda
utilizando as estratégias de lettura
como mecanismos de interpretagio de
textos:

v" formulagio de hipoteses
(antecipaciio e mferéncia)

v' verificacio de hipoteses (selecio e
checagem)

s Leitura de textos de propaganda
observando os elementos verbais e nio-

verbais

Leitura

ridades de leitura para pessoas com
Codigo Braille

deficiéncia visual , providenciar textos em

g
z

capacidade de seducio produzida pela linguagem propria do género
nio-verbais
* Reconhecer os recursos persuasivos, o tom de convencimento e a

criatividade usada pelo autor nas propagandas

propaganda para atrair e chamar a aten¢do do lettor /consumidor

* Identificar na leitura de um texto de propaganda os efeitos de sentido. a

» Ler textos de propagandas identificando a funcio dos elementos verbais e

* Observar os recursos da linguagem apelativa empregados nos textos de
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* Produciio de propagandas
considerando o destinatirio, a
finalidade, os espacos de circulacio, os
elementos e as caracteristicas do género
+ Elaboragio de propaganda
Empreg:mdo a POI.IITI.:{G&O € 0% Tecursos
da linguagem apelativa
* Produgio de propaganda
empregando recursos linguisticos,
grificos e visuais (simbolos, imagens)
* Configuracio/organizacio dos
textos de propaganda

Escrita

Nas atividades de escrita para pessoas com

deficiéncia visual, providenciar material que

proporcione a escrita em Codigo Braille

* Produzir textos de propagandas numa situacio real de uso, considerando o
destinatario, a finalidade., os espagos de circulagio, os elementos e as
caracteristicas do género

* Escrever textos de propaganda empregando os recursos da linguagem
apelativa para garantir a eficicia da mensagem

» Empregar os recursos linguisticos, graficos e visuais (simbolos. imagens) na
produgio de propagandas

* Produzir textos de propaganda com cnatividade, utilizando os recursos
argumentativos para convencer o leitor

* Observar na producio de propagandas a configuragio/organizacio do texto
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* Variacdes linguisticas
* Reescritas individual e coletiva
*  Anilise e reflexdo sobre o emprego:
v' da ortografia
v" da pontuagio
v" dos acentos grificos e da crase
*  Anilise e reflexdo sobre o emprego
dos elementos verbais e nio-verbais e
sobre os recursos linguisticos, graficos
e visuais (simbolos, imagens) utilizados
nas propagandas
»  Anilise e reflexio sobre o valor da
forma imperativa empregada nos textos
de propaganda
* Analise e reflex3o sobre o valor dos
advérbios e locugdes adverbiais e das
diferentes possibilidades de
estruturacio de frases e periodos

Andlise e Reflexfio sobre a Lingua

* Analisar os usos da linguagem nos contos populares

* Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorregio:

v revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

v fazer reformulacées observando os elementos do género e a situagio de
comunicacio

* Reconhecer o valor expressivo da pontuacio especifica do género em estudo

* Levantar hipoteses e formular regras e conceitos relativos a ortografia.
acentuacio grafica e ao emprego da crase, recorrendo a dicionarios, gramaticas,
intemet etc

* Analisar os recursos linguisticos, graficos e visuais (simbolos, imagens)
empregados nas propagandas

* Refletir sobre o valor da forma imperativa empregada nos textos de
propaganda

* Refletir sobre o0 uso de advérbios e locugdes adverbiais no género em estudo

* Analisar e refletir sobre as diferentes possibilidades de estruturagio de frases

e periodos nos textos de propaganda
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6° SEMESTRE

1.Conto Literirio

CONTEUDOS EIXOS TEMATICOS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

* Dialogar sobre o contetdo, as caracteristicas (estilo e forma), a situagio de

.. . comunicacio e a fungio social do conto literirio
* Dialogo sobre o contendo, as

» Observar a temporalidade e o encadeamento dos fatos nos contos literarios

lidos

caracteristicas(estilo e forma),
a situagio de comunicacioe a
fungio social do conto literario * Responder as diferentes formas de comunicagio
*  Ouvir contos narrados por

escritores africanos.

Oralidade (fala/escuta)

Nas atividades de fala e escuta para
pessoas com deficiéncia, propiciar
lingua brasileira de sinas (Libras),
entre outras formas de expressio

+  Partilhar com colegas as percepcdes » Ler contos literarios nas diferentes linguagens. com fluéncia e autonomia.

de leitura de contos ouvidos, a partir da construindo significados e inferindo informagdes implicitas

1, providenciar |momentos coletivos para a pratica da|

|
=]
4
U
=% k)
visio de africanidade do grupo de E ] » Valorizar a leitura literdria como fonte de entretenmimento e prazer.
) g
. = 2] . . R
jovens e adultos. = g, » Ler contos identificando os elementos textuais.
. . = £ E 5 . . . . .
» Leitura de contos utilizando 2 z 3 » Ler e valorizar contos africanos. identificando seus elementos textuais.
o v -
estratégias de lettura (antecipagio e ~ o g » Construir critérios para selecionar letturas e desenvolver padrdes de gosto
- .
inferéncia). 2 A pessoal
. s 3 . . .
= Leitura orientada de contos b= = = * Partilhar com os colegas as percepgdes de leitura de contos ouvidos, com
P g E . . .
literarios. Z 3 base na visio de africanidade do grupo de jovens e adultos.
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» Leitura e valorizacio de contos
africanos, identificando seus elementos
textuats.
» Construir critérios, dentro das obras
literarias africanas, para selecio de
letturas e padries de gosto pessoal.
* Apreciacio, mterpretacio e
socializagio das leituras de contos
africanos com os colegas.
) ) - * Produzir contos nas diferentes linguagens, considerando seus elementos e a
» Producio de contos literarios 2 = E . ) ] i .
. . 2 5 = situagio de comunicagio (o letor, a finalidade e os espagos de circulagio)
considerando seus elementos e situagdo g E £
. . . = 3 * Apreciar, interpretar e soctalizar as leituras de contos africanos com os
de comunicagio (o lettor, a finalidade e E z 9 Pr R
. g g 2 colegas
os espagos de circulagio) = _:' % &
= ‘E B 5
» Elementos do conto literirio 5 5 2 g
w =9
§ . w 2 = 9
(personagem, tempo e espaco) = E =
. . . & .
s Percepcio da intencionalidade g5 7 %
B g
implicita nos contos literdrios. tendo Zz 3 |
. : s E 2
em vista. também, os autores africanos. ;—: ] g
» Varnacdes linguisticas 2 ks E 5.; * Refletir sobre o emprego dos diferentes niveis de hnguagem (coloquial,
- L2 =
o . v &= © £ . N . o
* Reescritas mdividual e coletiva 3 ;q;a P padrio, regionalismo, jargdo. giria) nos contos literirios em estudo
=
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¥" da ortografia
v da pontuagdo

espagos

verbos

»  Analise e reflexdo sobre o emprego:

¥ dos acentos graficos e da crase:
v dos discursos direto e mdireto
¥ dos substantivos, adjetivos e
locugdes adjetivas para nomear e

caracternzar os personagens € 0s

v dos advérbios e locucBes adverbiais
para marcar o tempo e 0 espago

do pretérito perfeito e imperfeito dos

» Analisar os usos da linguagem nos contos literarios

+ Realizar a reescrta dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorrecio:
v revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

v fazer reformulacdes observando os elementos do género e a situagio de
comunicagio

+ Reconhecer o valor expressivo da pontuagio especifica do género em estudo
« Levantar lupdteses e formular regras e concertos relativos a ortografia,
acentuacio grafica e ao emprego da crase, recorrendo a dicionarios, gramaticas,
nternet etc

» Amnalisar o emprego dos discursos direto mdireto e indireto livre distinguindo
as falas do narrador e das personagens;

» Analisar o valor das flexdes verbais empregadas nos contos;

= Refletir sobre as figuras de linguagem presentes nos contos que expressam a
cultuza local.

+ Analisar no conto literirio, 0 emprego

v dos discursos direto e indireto

¥ dos substantivos. adjetivos e locugdes adjetivas para nomear e caracterizar os
personagens € 0s espagos

¥ dos advérbios e locugdes adverbiais para marcar o tempo € 0 espago

¥ do pretérito perfeito e imperfeito dos verbos
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1.Jornalistico: Editorial

CONTEUDOS

EIXOS TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

* Dialogo sobre o contetdo, as
caracteristicas (forma) e a fun¢io social
da entrevista
* Diilogos /discussdes sobre a
ideologia e intencionalidade dos
editoriais;

» Discussio sobre a finalidade dos
editoriais de diferentes jornais e

revistas.

Oralidade (fala/escuta)
com deficiéncia, propiciar momentos
coletivos para a pratica da lingua brasileira
de sinas (Libras), entre outras formas de
expressio

MNas atividades de fala e escuta para pessoas|

* Dialogar sobre o contendo, as caracteristicas (forma) e a funcio social do
editorial

* Discutir sobre a finalidade dos editoriais de diferentes jornais, revistas, etc.;
* Discutir sobre a linha editorial, publico-leitor, tratamento ideolégico-
lingiiistico da informacio e publicidade;

* Comentar idéias e opinides presentes nos editoriais de jornais e revistas em

circulacio

* Leitura de editoriais (verbal,
codificada, de imagens etc.) utilizando
estratégias de:

v" formulagio de hipoteses
(antecipacio e mferéncia)

v' verificacio de hipoteses (selecio e

checagem

Leitura

pessoas
com
deficiéncia visual,
providenciar
textos em Codigo Braille

Nas atividades de leitura para

* Ler editoriais nas diferentes linguagens, com fluéncia e autonomia,
construindo significados e inferindo informacdes implicitas

* Perceber a ideologia e a intencionalidade dos diferentes tipos de editonais
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* Produzir editoriais nas diferentes linguagens, considerando seus elementos e

a situacio de comunicacio (o lettor, a finalidade e os espacos de circulagio)

» Producio editonais considerando
seus elementos e situagio de
comunicagio (o leitor, a finalidade e os

espacos de circulagiio)

Escrita
Nas atividades de escrita para pessoascom
deficiéncia visual, providenciar material que
proporcione a escrita em Caodigo Br:

e  Vanagdes linguisticas Analise e Reflexio sobre a | » Refletir sobre o emprego dos diferentes nivers de linguagem (coloquial,

* Reescritas individual e coletiva lingua padrio. regionalismo, jargdo. giria) nos editoriais em estudo
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* Analise e reflexio sobre o emprego: * Analisar os usos da linguagem nos editoriais

* da ortografia * Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorrecio:
+ da pontuagio v revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
+ dos acentos grificos e da crase linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

¢ Anilise e reflexio sobre o emprego v’ fazer reformulacées observando os elementos do género e a situagio de

das flexdes verbais:
*  Anilise e reflexdo sobre o emprego
de concordincia nonunal e verbal;
Anilise e reflexio sobre a estruturacio

dos periodos

comunicagio

+ Reconhecer o valor expressivo da pontuagio especifica do género em estudo
» Levantar hipoteses e formular regras e conceitos relativos a ortografia,
acentuacio grafica e ao emprego da crase, recorrendo a diciondrios, gramaticas,
intemet etc

+ Refletir sobre as expressdes e recursos linguisticos empregados nos
editoriais:

e Analisar e refletir sobre o emprego das flexdes verbais;

* Analisar o emprego de concordincia nominal e verbal no género em estudo
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1.Cotidiano: Formuliaries Cadastros

CONTEUDOS EIXOS TEMATICOS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEN!
3 * Dhialogar sobre o contenido, as caracteristicas (forma) e a funcio social dos
= 7 .
5 B E formularios e cadastros
s = B L e i L
g E o » Discutir sobre a utilizagio dos formulirio e cadastros numa situagio real de
2 o B
. i g ] ] uso, dentro e fora do contexto escolar.
* Dialogo sobre o contendo, as —_ e = =& ] ] ) _ )
. i s = 5 E 2 * Conversar sobre a importancia das orientagdes contidas nos formulirios e
caracteristicas (forma) e a fungdo social | 3 e = 2 . i
. Z = o =2 2 cadastros para auxiliar no preenchimento dos mesmos
da entrevista = 5 2 9w =
: . & 585 & %
* Discussio sobre a utilizagio dos = = E 7 2
=1 - = W
formularios e cadastros numa situagio | = & E g B
- & o5 B g
B > 5 2 &
real de uso. o E a z
Z & £
- =R .2
Z2 o4 =
= 4 =1
2 5 &
'S
=
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* Leitura de formulirios e cadastros g 7 3 » Ler textos dos géneros construindo significados e inferindo informacdes.
g z © . .
utilizando as estratégias de: E £ £ * Manusear/ler formulirios e cadastros, observando as orientacdes presentes
Z £ ¥ .
v" formulagio de hipoteses e o B 2 nos proprios textos.
. e e = - =% . .
(antecipacio e mferéncia) @ _;g 2 2 » Identificar os elementos e as caracteristicas dos géneros em estudo.
s - - £ E 38 ] . N . .
v' verificacio de hipoteses (selecio e 3 2 » Ler/localizar as orientacdes contidas nos formulinios e cadastros para
W) k)
checagem) w = "-j‘ auxiliar no preenchimento dos mesmos.
2 2
Z 3 2
* Producio de formulirios e * Produzir formularios e cadastros, considerando seus elementos e a situagio
cadastros numa situacio real de uso, de comunicacio (o leitor. a finalidade e os espagos de circulagio)
considerando seus elementos e a * Produzir pequenos cadastros numa situagio real do uso, considerando o
situacdo de comunicagio(o leitor, a destinatirio. a finalidade. os espacos de circulacio. os elementos e as
o3
finalidade. os espacos de circulagio) E caracteristicas dos géneros.
#
4

* Configuracio dos formulirios e
cadastros.
s Preenchimento de formulirios e

cadastros

deficiéncia visual, providenciar material que
proporcione a escrita em Codigo Braille

Nas atividades de escrita para pessoas com

* Observar a configuracio e as orientagdes contidas nos formularios e
cadastros para elaboracio de novos textos.
* Preencher os formulirios e cadastros, observando as onentacdes contidas nos

proprios testos
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* Vanacdes linguisticas

* Reescritas mdividual e coletiva

Analise e reflexio sobre o emprego:

* da ortografia
* dapontuagio
* dos acentos graficos e da crase
*  Anilise e reflexdo sobre a
lingnagem utilizada nos formulirios e
cadastros.
s Analise e reflexdo sobre os
elementos e as caracteristicas dos

gEneros

Andlise e Reflexiio sobre a Lingua

* Analisar os usos da linguagem nos formularios e cadastros

* Realizar a reescrita dos textos, desenvolvendo a capacidade de autocorregio:
* revisar e reescrever o texto, melhorando seus aspectos discursivos e
linguisticos, assegurando coeréncia e coesio

» fazer reformulagdes observando os elementos do género e a situagio de
comunicagio

* Reconhecer o valor expressivo da pontuacio especifica do género em estudo
» Levantar lupoteses e formular regras e conceitos relativos i ortografia,
acentuacio grafica e ao emprego da crase, recorrendo a diciondrios, gramaticas,
intemet etc

* Analisar e refletir sobre a linguagem utilizada nos formularnios e cadastros-
técnica, marcada pela concisdo, objetividade e clareza.

* Analisar e refletir sobre os elementos e as caracteristicas dos géneros em

estudo.
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