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Paulo Freire
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A ESCOLA
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RESUMO

De acordo com ualtimo censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica
(IBGE), a investigacdo apresentou que os cidaddos com deficiéncia no Brasil foram
calculados em 18,6 milhGes de individuos, maiores de dois anos de idade. Que se refere
a 8,9% da populacéo dessa faixa etaria. A representacao faz parte da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD) Os dados da PNAD mostram também que as pessoas
com deficiéncia estdo menos inseridas no mercado de trabalho, nas escolas — e, por
consequéncia, tem acesso a renda mais dificultado. Segundo o levantamento, a taxa de
analfabetismo para pessoas com deficiéncia foi de 19,5%, enquanto para as pessoas sem
deficiéncia foi de 4,1%. As escolas de ensino regular da rede publica estadual
desenvolvem atividades que contemplam a educacéo especial na perspectiva inclusiva.
que buscam garantir a participacao e aprendizado de todos os alunos, independentemente
de suas habilidades. necessidades ou caracteristicas individuais. Os alunos com
deficiéncia intelectual (DI) sdo matriculados em salas comuns e nas salas do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Desta forma, esse trabalho de pesquisa traz o seguinte
problema: como ocorre a avaliagdo escolar de pe4ssoas com deferéncia intelectual na
escolarizacdo? Diante deste problema os objetivos apresentados sdo compreender como
acontece o processo de avaliacdo escolar, na escolarizagdo dos alunos com deficiéncia
intelectual, investigar e identificar a maneira que tem acontecido a avaliacdo dos alunos
com observar e examinar a maneira que as avaliagbes subsidiam os professores em
relacdo as praticas pedagogicas futuras, verificar e analisar os critérios que os docentes
utilizam para avaliar alunos com deficiéncia intelectual. Como processo metodoldgico foi
realizada através, de pesquisa qualitativa, utilizando instrumentos para coletar os dados.
Este trabalho foi motivado pela necessidade de fazer um estudo sobre como acontece a
avaliacdo escolar de pessoas com deficiéncia intelectual, visto que este € um tema que
vem sendo amplamente discutido no campo da incluséo. A pesquisa aconteceu em uma
escola publica estadual. Participaram desta pesquisa seis alunos com deficiéncia
intelectual, com laudos médico, matriculados em salas de aulas comuns, trés professoras
de apoio a inclusdo, trés professores regente, que atuam em salas de aulas nas quais esses
alunos estdo matriculados, uma professora do AEE que atende esses alunos no
contraturno, na Sala de Recursos Multifuncionais. As informacGes foram coletadas por
meio dos instrumentos como a entrevista semiestruturada, observacgéo participativa e
analise documental. Todos esses instrumentos auxiliaram para demonstrar as vivéncias
diérias, que apresentam o processo de avaliacdo escolar dos alunos com deficiéncia
intelectual. As analises indicam as seguintes categorias: Avaliacdo é uma concepc¢éao que
nomeia os objetivos delineados; Caroneiros e Laudo médico; Flexibilidade da avaliacéo;
Leitura, escrita e avaliacdo; Avaliagdo como promotora da aprendizagem. Os resultados
encontrados a partir das conclusbes das andlises, apresentam um contexto sobre a
avaliacdo, onde os professores avaliam ndo apenas 0s conhecimentos académicos, mas
tambem todo o processo de aprendizado e crescimento desses alunos, valorizando sua
evolucdo e seu desempenho em relacdo a suas potencialidades. Esse € um processo
continuo e é por meio desse processo que os professores percebem que o aluno pode ou
ndo ser promovido para série seguinte.

Palavras-chave: Avaliacdo escolar; Escolarizagdo; Deficiéncia intelectual.



ABSTRACT

According to the last census carried oud by the Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica (IBGE), the investigation showed that citizens with disabilities in Brazil were
estimated at 18,6 million individuals, over two years of age. Which refers to 8,9% of the
population in this age group. The representation is part of the National Household Sample
Survey (PNAD) PNAD date also show that people of the disabilities are less included in
the job market, in schools — and, consequently, have more difficult access to income.
According to the survey, the illiteracy racy rate for people with disabilities was 19,5%,
while for people with disabilities was 19,5%, while for people without disabilities it 4,1%.
Regular schools in the state public network develop activities that include special
education from an inclusive perspective, that seek to ensure the participation and learning
of all students, regardless of their abilities, individual needs or characteristics, Students
with intellectual disabilities (DI) are enrolled in common classrooms and in Specialized
Educational Assistance (AEE) classrooms. In this way, this research work brings the
following problem: how is the school evaluation of people with intellectual deference in
schooling? Faced with this problem, the objectives presented are to understand how the
school evaluation process takes place, in the schooling of students with intellectual
disabilities, to investigate and identify the way that the evolution of students has
happened, to observe and examine the way that that evaluation of students has happened,
to observe and examine the was that evaluations subsidize teachers in relation to future
pedagogical practices, verify and analyze the criteria that teachers use to evaluate students
with intellectual disabilities. As a methodological process, it was carried out through
qualitative research, using instruments to collect data. This work was motivated by the
need to carry out a study on how the school evaluation of people with intellectual
disabilities takes place, since this a topic that has been widely discussed in the field of
inclusion. The research took place in a state public school. Six students with intellectual
disabilities participated in this research, with medical reports, enrolled in common
classrooms, three support teachers for inclusion, three regent teachers, who work in
classrooms in which these students are enrolled, as AEE teacher who attends these
students after school hours, in the Multifunctional Resource Room. Information was
collected through instruments such as semi-structured interviews, participatory
observation, and document analysis. All these instruments helped to demonstrate the daily
appurtenances, which present the school evaluation process of students with intellectual
disabilities. The analyzes indicate the following categories: Assessment as a promoter of
learning. The results found from the conclusions of the analyzes, present a context about
the evaluation, where the teachers evaluate not only the academic knowledge, but also
the entire process of learning and growth of these students, valuing their evolution and
their evolution and it is their potential. This a continuous process, and it is through this
process that teachers realize that the student may or may not be promoted to the next
grade.

Keywords: School evaluation; Schooling; Intellectual disability.
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APRESENTACAO

A producéo desse trabalho se deu a partir da necessidade de refletir sobre minha
vida profissional. Sou professora na Rede Estadual de Educacéo ha 29 anos, atuo na area
da inclusdo h& mais de 10 anos como professora de apoio a inclusdo, passando por
professor itinerante e profissional de apoio, titulos dados ao educador responsavel alunos
com necessidades educacionais especiais.

Iniciei minha vida no campo da educagdo como monitora, enquanto cursava o
magistério, ao finfar do segundo grau, tive a oportunidade de realizar um concurso na
area da educacdo, da Rede Estadual de Goias, no qual fui aprovada e logo iniciei como
professora regente, no Ensino Fundamental I, na cidade de Ipameri- Goias. No inicio do
ano de 1995, me submeti a um concurso na Rede Municipal da cidade de Ipameri, fui
aprovada nas primeiras colocaces e iniciei meu trabalho com a Educacdo Infantil, em
mar¢o do mesmo ano, infelizmente essa experiéncia maravilhosa durou apenas oito
meses, pois, no final do ano de 1995, casei-me e mudei-me para Cataldo-Goiés.

Ingressei na graduacao, no curso de Pedagogia, através do vestibular, no ano de
1994, (enquanto ainda morava em Ipameri-Goias, na Universidade Federal de Goiés,
Campus de Cataldo, a empolgacdo era tamanha que 0 cansaco e a distancia a ser
percorrida diariamente ndo eram problemas para quem queria adquirir novos
conhecimentos acerca do mundo tdo diversificado da educacdo. No inicio de 1996, ja
morando em Cataldo-Goias, comecei a trabalhar no Ensino Fundamental na Escola CAIC
que, mesmo sendo municipal, mantinha um convénio com a prefeitura do municipio, mas
durou apenas um ano, em 1997, fui transferida para a Escola Estadual Maria das Dores
Campos, onde permaneci por 11 anos e conheci o trabalho que era feito com as criancas
da educacdo especial, que até entdo ndo era do meu conhecimento, a ndo ser em escolas
especializadas. Em 1999 prestei concurso novamente na Rede Estadual, agora com
diploma de Pedagogia, sendo identificada como professora de nivel trés, dentro da
classificacdo atribuida aos professores da Rede Estadual, de acordo o com o grau de
escolaridade. Como obtive uma boa classificagdo no concurso, logo comecei a trabalhar,
na mesma escola em que ja trabalhava, Escola Estadual Maria das Dores Campos,
ministrando aulas de diferentes disciplinas (portugués, geografia, historia, ciéncias e arte)

em uma turma do Ensino Fundamental I1.
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Em 2008 fui transferida para a Escola Estadual Dr. David Persicano, na qual so
contava com as séries iniciais e finais do Ensino Fundamental, isto €, do 1° ano ao 9° ano.
Hoje estou modulada como professora regente em um periodo, e como professora de
apoio a inclusdo no outro periodo, no colégio acima citado.

Em meio a tantas mudancas em relacdo a educacdo, salas de aula fechando,
professores tendo que ser modulados em suas &reas especificas, a atuagdo do pedagogo
era prejudicada. Entdo, em 2009, resolvi cursar Artes Visuais, na UFG, porém na
modalidade a distancia, onde tive a oportunidade de participar de uma disciplina na area
da inclusdo, Libras, que era obrigatdria no curso e achei que foi de grande valia.

A partir do momento em que iniciei atuando com os alunos publico-alvo da
educacéo especial, vi a necessidade de ampliar meus conhecimentos acerca desse tema.
Tendo realizado uma Especializacdo em Psicopedagogia, diploma que era necessario para
ser modulada como professora de apoio. Isso ainda ndo era tudo o que era preciso para
que eu pudesse entender com clareza sobre as deficiéncias dos alunos. Era necessario um
aprofundamento nesta &rea. Neste periodo, trabalhei com alunos com deficiéncias
diversas, inclusive deficiéncia intelectual (D.l), a qual faz parte do tema da pesquisa.
Sentia-me perdida em meio as barreiras encontradas para trabalhar com os alunos com
necessidades educacionais especiais, mesmo recebendo informagdes em “cursos” de
quatro horas de duragdo, semanais ou quinzenais, oferecidos por uma Equipe
Multifuncional da Coordenacdo Regional de Educacdo (CRE), ndo era suficiente para
conseguir auxiliar os alunos a se desenvolverem de acordo com suas possibilidades.

Percebendo a necessidade de um estudo mais aprofundado sobre as questfes
acerca dos alunos com deficiéncia intelectual, comecei a fazer pesquisas através de
trabalhos relacionados ao tema, analisando videos, mas faltava algo para completar meus
anseios em relacdo a maior compreensao sobre as praticas educativas que envolvem as
atividades realizadas com esses alunos.

Entdo, depois de 22 anos do término da minha graduacdo em Pedagogia e 9 anos
da graduacdo em Artes Visuais, tentei ingressar no Mestrado. Minha preocupacdo com a
questdo da inclusdo era tamanha, que elaborei um projeto que abrangeu varias esferas
dentro deste tema. Contemplei nesse projeto a formagdo dos professores, a préatica
educativa e a incluséo. Fiz a selecdo para o Mestrado, fui aprovada e ingressei no grupo
de pesquisa Nuacleo de Estudos e Pesquisas em Praticas Educativas e Incluséo
(NEPPEIN).
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Ao iniciar os estudos, percebi a importancia de focar em um tema que gerasse
uma discussdo baseada numa realidade acessivel, ndo seria possivel englobar todos os
temas o0s quais havia citado no primeiro projeto. Sendo assim, reformulamos o projeto de
pesquisa e definimos como tema “A avalia¢do de pessoas com deficiéncia intelectual em

uma escola publica estadual”, esse sera nosso ponto de partida.



19

INTRODUCAO

A Constituicdo Federal de 1988, no Art. 206, passa a garantir o ensino para todos
em igualdade de condicdes. No Art. 207, consta que ¢é dever da familia, da sociedade e
do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, entre outras coisas, o direito a educacéo,
a cultura, ao respeito, além de colocé-los a salvo de discriminagdo e violéncia (BRASIL,
1988).

Ao considerar as diferencas como parte integrante da condicdo humana e,
portanto, da aprendizagem escolar, a escola abre o espaco para as mudancgas e
dé o primeiro passo em direcdo ao respeito as deficiéncias e torna-se capaz de
inaugurar um novo espaco para aqueles com deficiéncia intelectual, que ao
considerar suas especificidades, atua na diregéo de seu desenvolvimento pleno,
mesmo que este possa ser, em alguns casos, substancialmente diferente da
maioria dos alunos. (OLIVEIRA, 2010, p.18).

De acordo com a legislacao federal vigente, a educacdo de alunos com deficiéncia
deve ocorrer nas escolas comuns. A Educacdo Especial, considerada como modalidade
de ensino, na perspectiva da educacdo inclusiva, perpassa todos 0s niveis de
escolarizacdo: a Educagdo Infantil, Fundamental, Ensino Médio e Superior (BRASIL,
2008).

No contexto das inimeras mudancas sociais que resultaram em intenso processo
de urbanizacéo e de industrializacdo do pais, nas primeiras décadas do século 20, muitas
criangas, inclusive aquelas com deficiéncia, passaram a frequentar as escolas publicas
(VALENTIM, 2011).

Antes de se instituir as classes especiais, as crian¢as com deficiéncia encontravam-
se internadas em hospitais psiquiatricos ou permaneciam em casa, sSem acesso a educacdo
(BORGES, 2015). Aos poucos, as escolas especiais foram constituindo-se como local de
escolarizagdo das criangas com deficiéncia, e as classes especiais permaneceram
atendendo a clientela que ndo podia ser denominada de excepcional e que, a0 mesmo
tempo ndo se encaixava nos critérios de normalidade impostos socialmente (BORGES;
CAMPQOS, 2018).

De acordo com os fatos existentes nas escolas publicas, percebe-se que ainda
existem muitas falhas em relacdo ao que deveria ser o adequado no que tange ao
atendimento, utilizando recursos que inclua as pessoas no processo de ensino-
aprendizagem, n&o apenas deixa-las permanecer dentro da escola. E preciso que o aluno

seja incluido, podendo aprender, pois € um direito dele. A inclusdo contesta a questdo da
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diferenciacéo e, nessa perspectiva, € necessario que as instituicdes de ensino repensem
toda a concepcdo sobre o ensino heterogéneo. Sendo uma funcao bem dificil para a escola
que se adaptou com esse tipo de sistema, acabando por deixar de fora todo tipo de
diferenca (BATISTA; CARDOSO, 2020, p. 2).

A inclusdo escolar, dentro das diretrizes internacionais, vem-se formando como
preferencial na legislacao brasileira desde a década de noventa, apoiando-se na concepgao
da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). A legislacdo nacional traz uma hipdtese
de que a educacdo inclusiva se evidencia como uma expansdo do ingresso a educacéo dos
povos tradicionalmente esquecidos em relacdo a sua classe, etnia, género, idade,
deficiéncia e outros (REIS; ROSS, 2008,).

Comecamos, entdo, a observar mais de perto como acontece esse processo de
avaliacdo e de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia intelectual. Para isso,
percebemos que o importante é valorizar as experiéncias académicas dos alunos com
deficiéncia intelectual, pois através delas o professor poderd verificar como estd o
aprendizado desses alunos e o que é preciso ser melhorado em relacdo as praticas de

ensino, para que esse aluno possa avangar para o ano seguinte.

A avaliaco escolar enquanto prética tradicional reduz a avaliagdo ao ato de
classificar e selecionar 0s que se adaptam ao sistema normativo,
desconsiderando e excluindo aqueles que ndo acompanham o ritmo de ensino-
aprendizagem. (BAPTISTA; PALHANO; PEREIRA, 2017, p. 3).

Com o intuito de refletir sobre como se da o processo de avaliacdo escolar de
pessoas com deficiéncia intelectual e sua escolarizagdo no contexto da escola regular,
nesse capitulo, tentamos apresentar os caminhos percorridos ao longo da pesquisa para
encontrar fatores que mostram como tem ocorrido tal processo. Sendo que as pessoas com
deficiéncia intelectual fazem parte de um grupo que foi beneficiado com a Lei Brasileira
da Inclusdo (LBI), Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, (BRASIL, 2015).

A Constituicdo de 1988 assegurou as pessoas com deficiéncia o direito a uma
inclusdo em torno de sua vida social, porém alguns obstaculos continuaram atrapalhando
para que essas pessoas pudessem atuar com paridade em relagdo as outras. Entdo acontece
a Convencdo da ONU, que trata sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, em 2008,
certificando a igualdade de Emenda Constitucional, neste ponto, o Brasil define um marco

na histoéria dos direitos humanos.
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Tendo as pessoas com deficiéncia recebido amparo nas leis, para ter acesso a
escola regular, em classes comuns, é necesséario verificar como esse processo tem
acontecido na realidade do ambito escolar, assim sendo, para tal pesquisa fizemos uso de
procedimentos que nos subsidiariam para que pudéssemos investigar e compreender a
avaliacdo escolar e a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual no universo
inclusivo.

Esse trabalho visa entender como se d& o processo avaliativo de pessoas com
deficiéncia intelectual, bem como a escolarizacdo delas, numa escola regular, em sala
comum. Sabendo que este é um processo de avaliacdo escolar e escolarizagdo, faz parte
da realidade de todos os alunos publico-alvo da educacao especial, portanto escolhemos
os alunos com deficiéncia intelectual como participantes de nossa pesquisa, por entender
que existe um ndmero grande entre os matriculados e que também requer nossa atencéao.

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), 5% da populacdo apresenta
deficiéncia intelectual, a ideia continua sendo que seja apenas 3%. Concordamos com
Almeida (2012), que mais de 80% das criangas com deficiéncia intelectual apresentam
um nivel leve de deficiéncia, e que ha muito tempo essas criancas ja ndo sao mais alunos
da escola especial.

Esta pesquisa visa investigar como tem ocorrido a avaliagdo escolar de pessoas
com deficiéncia intelectual na escolarizacdo, em uma escola publica estadual. Dados do
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2008) demonstram que 47% dos alunos matriculados
em modalidades da Educacdo Especial apresentam deficiéncia intelectual. E esse nimero
vem crescendo, visto que a politica educacional em vigor contribui para a inclusao de
alunos com necessidades especiais em turmas comuns, € ndo mais incentiva 0s Servigos
especializado substitutivos.

A Constituicdo Da Republica Federativa do Brasil de 1988(BRASIL, 1988) e a
Lei n°® 9.394 -LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996)
apresentam ponderacdes essenciais sobre o acréscimo de alunos com necessidades
educacionais especiais na escola regular, confirmando a semelhanga de possibilidades
para todos. Dessa forma, a questdo da permanéncia dos alunos com necessidades
educacionais especiais sofreu transformaces acerca do método de ensino e das
avaliacdes, além de investir na capacitacdo dos profissionais da educagdo, para que
tenham conhecimento sobre o divergente e para que ndo haja apenas uma insercéo na sala
de aula (BAPTISTA; PALHANO; PEREIRA, 2017).
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Compreendemos que a avaliacdo é parte de um todo, ligado diretamente ao
processo de ensino-aprendizagem, sendo a base para que o professor identifique as
potencialidades e limitagdes de seus alunos, além de subsidiar as préaticas pedagdgicas
que auxiliam os processos qualitativos de ensino-aprendizagem, na perspectiva da
incluséo escolar. Concordamos com Rodrigues (2019), que a avaliacdo inclusiva deve
estar atrelada a atengdo diversificada, mediante a adaptacdo do curriculo as diferentes
caracteristicas e necessidades educativas de cada educando.

Muitas vezes € feita uma avaliacdo através de conceitos ja estabelecidos sobre as
pessoas com deficiéncia intelectual, lembramos que Vygotsky (1997), ao tratar da
Educacdo Especial em seu tempo, reiterou o argumento de que o objetivo da educagéo do
aluno com deficiéncia deve ser 0 mesmo que o dos alunos sem deficiéncia. Cabe ao

professor procurar meios para que o aluno com deficiéncia intelectual se desenvolva, pois

[...] aavaliacdo € um processo complexo capaz de mexer com a autoestima das
pessoas, influenciando e alterando a percepcdo de sua autoimagem, 0 que
repercute decisivamente no decurso da aprendizagem e aumenta a
responsabilidade e a necessidade de um trabalho afetivo, ampliando as chances
de éxito na esfera educativa. (RODRIGUES, P.01, 2019).

Tendo como objetivo desse trabalho de pesquisa € compreender como acontece 0
processo de avaliacdo escolar, dos alunos com deficiéncia intelectual, na escolarizagéo,

Como objetivos especificos investigar e identificar de que forma tem acontecido
a avaliacdo dos alunos com D.l., observar e examinar como as avalia¢fes subsidiam 0s
professores em relacdo as praticas pedagogicas futuras, verificar e analisar 0s critérios
que os docentes utilizam para avaliar alunos com D.l., como base de apoio para promogéo
desse aluno em relacdo a sua escolarizacéo.

Este trabalho tem como justificativa a necessidade de apresentar um estudo acerca
da avaliacdo escolar e a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual, pois € um
assunto que vem sendo bastante discutido no @mbito da inclusdo. Além disso, a
importancia de conhecer como se da o processo de avalia¢do escolar das pessoas com
deficiéncia intelectual, verificar as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores,
identificar as estratégias de avaliacdo usadas, para valorizar as capacidades dos alunos,
favorecendo a promocao e o aprendizado.

Concordamos com Plestch e Glat (2015) que a inclusdo de pessoas com

deficiéncia em salas de aulas comuns é uma realidade desde a década de 1990, porém
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com a promulgacéo da Lei da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva (BRASIL, 2008) e das Diretrizes do Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Béasica, modalidade de Educacdo Especial (BRASIL, 2009),
tem havido maior énfase tanto nos estudos académicos quanto nas midias.

Segundo Rodrigues (2019), o método usado em 99% das escolas € bastante
antiquado para a década de 2020, ja que esse tipo de avaliacdo foi utilizado h tempos e
ndo é um método inclusivo. Diz ainda que é mais interessante para o aluno com
deficiéncia intelectual ser avaliado através de estratégias que utilizem materiais
concretos, porque assim a abstracdo do conhecimento é mais significativa, diminuindo
obstaculos.

Em relagdo as pessoas com deficiéncia intelectual, pode-se dizer que € um grupo
bastante diversificado e ainda surgem muitas duvidas sobre a inclusdo delas, pois existe
a dificuldade de escolarizacdo que € descoberta ao iniciarem sua vida escolar, mesmo em
pessoas com limitacGes descobertas anteriormente. Concordamos com Maturama e
Mendes (2015), ao afirmarem que os alunos com deficiéncia intelectual podem usufruir
de uma escolarizacdo em classe comum, de uma certa forma, pois em escolas antigas de
varios paises, a inclusdo possuia dois lados, a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia
intelectual e para quem ndo possuia nenhuma deficiéncia, sendo escolas comuns e
especiais.

O intento desse trabalho é identificar as estratégias que auxiliem o professor em
sua jornada de trabalho, aliada diretamente ao ensino-aprendizagem das pessoas com
deficiéncia intelectual e ao processo de escolarizagéo.

Lima e Mendes (2011) ressaltam a importancia do tema sobre a escolarizagdo e a
educacdo das pessoas com deficiéncia, pois tem sido um assunto bastante relevante, nos
ultimos tempos, uma vez que historicamente falando, essas pessoas ndo poderiam ser
educadas, principalmente em se tratando de casos mais agudos da deficiéncia intelectual.
Surgindo, entdo, mais discussdes acerca da educacao inclusiva e suas extensdes politicas,
sendo reforgada a partir dos anos 2000, quando foi elaborada a atual Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), tendo como
um de seus principais objetivos garantir a inclusdo das pessoas com deficiéncias e outros
transtornos numa educacdo com atendimento especializado, bem como garantir
profissionais da educacao na area da incluséo, dentre outras acessibilidades necessarias

ao desenvolvimento de cada um.
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Nesse contexto e dentro de uma perspectiva de escola democratica, torna
bastante importante conhecer a perspectiva daqueles que no cotidiano escolar
sofrem os impactos diretos das politicas emanadas dos érgaos governamentais
sem, na maioria das vezes, participarem diretamente em sua elaboracéo e sem
terem a real dimens&o da sua finalidade. (LIMA; MENDES, 2011, p. 197).

Pensando em um estudo que corroborasse com essa pesquisa e compreendendo
que em cada momento surgem novos contextos histdricos, politicos, sociais que possam
mudar o contexto atual da educacdo inclusiva, o que ndo € de todo ruim, pois sabemos
que muitas transformacdes foram pelo bem maior das pessoas com deficiéncia, destaca-
se a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que “Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia” (BRASIL, 2015, p. 8):

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.
(BRASIL, 2015, p. 8).

Nesse sentido, pensar em avaliagdo escolar de pessoas com deficiéncia
intelectual e sua escolarizacdo é buscar conhecer as formas como tem sido assegurado o
direito de permanecer na escola e como tem ocorrido as condi¢des de igualdade dentro
da inclusdo, favorecendo o aprendizado desses alunos, acreditando em suas
potencialidades.

A pesquisa tem como um dos pontos de estudos as dissertacdes e artigos ja
produzidas para aquisi¢do de conhecimentos. “Pesquisa € o ato pelo qual procuramos
obter conhecimento sobre alguma coisa” (GATTI, 2010, p. 9), assim se pode estabelecer
uma discussdo sobre o tema, com autores renomados para subsidiar teoricamente a
pesquisa.

Foram usados descritores relevantes ao tema: deficiéncia intelectual, avaliacdo
escolar, e escolarizacdo. As buscas foram executadas nas plataformas Associacao
Nacional de Po0s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e Scientific Electronic Library
Online (SciELO), seguindo o marco temporal entre 2010 e 2020. O levantamento
bibliografico € importante para a delimitacdo do problema em um projeto de pesquisa e
para saber sobre o estado atual dos conhecimentos sobre um tema, suas lacunas e a

contribuicdo da investigagdo, por isso € importante ser realizado no inicio dos estudos e

deve ser aprimorado ao longo de todo o trabalho de pesquisa
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Realizamos um passeio académico pelas plataformas de pesquisas, usando
descritores diversos, na tentativa de chegar a um ponto em comum, entre Nnossos
pensamentos e as pesquisas ja realizadas acerca do tema avaliagdo de pessoas com
deficiéncia intelectual e sua escolarizacdo. Apds algumas buscas aleatorias, foi possivel
delimitar com maior seguranca os descritores, que ficou sendo: avaliacdo escolar,

deficiéncia intelectual e escolarizagdo, bem como demarcar o problema de pesquisa,

A primeira plataforma escolhida, para realizacdo do levantamento bibliogréafico,
foi a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), pois ela € um 6rgdo que possui

uma vasta quantidade de trabalhos, que podem ser acessados, de forma livre e segura.

Percebemos a necessidade de aprofundar ainda mais em nossos estudos,
instituimos uma outra plataforma de pesquisa, onde pudéssemos encontrar artigos que
também trabalhassem esse tema, ou temas parecidos. Escolhemos a plataforma Scielo,
que é uma biblioteca digital eletrdnica cientifica online de livre acesso, que publica
colecdes de periddicos totalmente ou titulos separadamente. Desde 2002 conta com o
apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ), em
suas publicacdes. E nos possibilita a varias oportunidades para completar nossas leituras,

incluindo textos internacionais aumentando a qualidade de nosso conhecimento.

Fizemos uma primeira pesquisa na plataforma Scielo, agregando os trés
descritores, avaliagdo escolar, deficiéncia intelectual e escolarizagdo, de uma Unica vez,
os resultados encontrados ndo foram satisfatdrios, pois ndo foi encontrado nenhum

trabalho relacionado.

Na tentativa de atingir o objetivo com afinco, partimos para uma outra plataforma,
também de grande importancia na area da educagdo, a ANPED, usando o marco temporal
entre os anos de 2010 a 2020, foi realizada uma pesquisa na plataforma da ANPED, que
é onde acontecem reunides bienalmente, para discutir assuntos relacionada a educacao e
tudo que permeia esse assunto. Escolhemos o grupo de trabalho 15, (GT 15) por se tratar
de Educacdo Especial. Fizemos uma pesquisa nos trabalhos apresentados, nas reunides
que aconteceram entre 0s anos citados, levando em consideracao os descritores escolhidos
para 0s nossos trabalhos, que sdo avaliagdo escolar, deficiéncia intelectual e
escolarizacdo. Foram selecionados trabalhos relacionados ao tema, através da leitura do
titulo do resumo. Destacamos em uma primeira pesquisa 09 trabalhos relacionados ao

tema, porém de diferentes reunides, realizadas em anos variados. Inclusive 03 trabalhos
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apresentados no ano de 2021, chamou a atencao pois trata do tema em questdo, por esse
motivo foi selecionada para o quadro abaixo juntamente com as outras que aconteceram
entre os anos de 2010 e 2020.

Esse levantamento bibliogréfico abrange uma cadeia de pesquisa que foram
examinadas em busca de um entendimento, com o objetivo de atingir o estudo proposto
em relacdo ao projeto de pesquisa apresentado; verificando o pensamento de outros
pesquisadores acerca da avaliacdo escolar e escolarizacdo de pessoas com deficiéncia

intelectual.

Depois de uma ampla pesquisa, os trabalhos foram selecionados, e foi feita uma
analise criteriosa de cada trabalho, na perspectiva de uma reflexdo sobre cada um, para
constatacdo de proximidade em relacdo com o tema em estudo e com os descritores

previstos para “producédo desta pesquisa.

Ao realizar a leitura desses trabalhos foi possivel viabilizar consideracdes acerca
dos estudos sobre a avaliagdo escolar de pessoas com deficiéncia intelectual e sua
escolarizacdo dentro do contexto escolar, dentre outros assuntos que também estdo
ligados diretamente ao tema. Como podemos confirmar através do trabalho de Borges e
Campos (2018).

E por fim finalizamos a discussdo sobre os trabalhos relacionados a esta pesquisa
com a certeza de poder contribuir com nossas reflexées sobre como esta acontecendo a

avaliacdo de pessoas com deficiéncia intelectual nas escolas regulares em salas comuns.

Nossa pesquisa, tem o intuito de mostrar como tem sido a realidade das escolas
estaduais em relacdo a avaliacao escolar de pessoas deficiéncia intelectual e as discussdes
realizadas aqui, sdo pertinentes para que haja uma interpretacdo sobre o0 mundo da
inclusdo, principalmente em relacionado as pessoas com deficiéncia intelectual e a
maneira que estao sendo avaliadas. Segundo Luckesi (2011, p. 29), “o educando nao vem
para a escola ser submetido a um processo seletivo, mas sim para aprender e, para tanto,
necessita do investimento da escola e de seus educadores, tendo em vista efetivamente
aprender”. De acordo com essa afirmagdo podemos perceber que a avaliagdo ¢
fundamental na educacdo inclusiva durante as atividades pedagogicas, auxiliando a

escolarizacdo do aluno e seu desempenho escolar e como ele realiza as atividades.
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Todas essas discussdes levaram-nos a perceber que existem muitos caminhos que
podem ser trilhados, para que a realidade da inclusdo possa ser diferente, e essas
possibilidades apresentam um avango, onde os alunos Publico-alvo da Educacdo
Especial, que nessa pesquisa serdo os alunos com deficiéncia intelectual, consiga ter
oportunidades de uma escolarizagdo. Segundo Baptista, Palhano e Pereira (2017) esse
aprendizado ndo pode ser apenas de leitura e escrita, mas também acerca de temas como:
cultura, sociais, histéricos, politicos, religiosos, econdmicos, mostrando que se investir

em educacdo de qualidade, se faz boas escolas inclusivas.

A partir desse estudo podemos contar com uma gama de autores que fizeram parte
da trajetoria desta pesquisa, contribuindo para a construcdo do conhecimento acerca do
tema em estudo, “o conhecimento obtido pela pesquisa € um conhecimento situado,
vinculado a critérios de escolha e interpretacdo de dados, qualquer que seja a natureza
destes dados” (GATTI, 2010, p. 10), para subsidiar cada reflexdo sobre os principais
pontos: a avaliacdo e a escolarizacéo de pessoas com deficiéncia intelectual.

Abordamos a pesquisa qualitativa, que tem como caracteristica investigar os fatos
diretamente no local e descrever os resultados, preocupa-se com 0s acontecimentos em
si, mais do que com o produto, os dados sdo analisados intuitivamente, o significado € a
maior importancia desta pesquisa (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Para a realizacdo da pesquisa utilizamos como procedimentos a andlise
documental que, conforme expressa Sa Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), “[...] um
procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e
analise de documentos dos mais variados tipos”.

Além da entrevista semiestruturada que, segundo Manzini (2004), é usada para
apontar ideias acerca de concepcOes, expectativas e opinides sobre acontecimentos ou
instrumentos ou também para auxiliar pareceres a respeito de ocorréncias que porventura
ndo foram presenciadas pelo pesquisador, até mesmo historicamente falando, sem
esquecer que as investigacGes ocorridas foram realizadas através de situagdes ou
ocorréncias.

E a observacdo participativa, que de acordo com Tura (2003), a observacéo
promove uma interacdo do pesquisador em vérias atitudes, como situar, registrar e narrar
as situacdes do dia a dia como fonte principal, acreditamos que existam diferentes formas
para acessarmos as informacdes sobre a avaliacdo das pessoas com deficiéncia intelectual

e sua escolarizagao.
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Salienta-se que as pessoas com deficiéncia intelectual podem ser avaliadas de
forma que seu aprendizado diério seja considerado como uma escolarizagdo basica para
uma inclusdo com mais igualdade, tanto dentro da escola, como na sociedade como um
todo.

Esse é um tipo de metodologia que pode ser usada tanto no método qualitativo,
quanto no quantitativo, pois tem o intuito de procurar informagcbes concretas nos
documentos pesquisados para tal estudo. E o que podemos confirmar em Minayo (2009,
p. 21), que é a pesquisa qualitativa um processo metodolégico compreendido como
instrumento de uma interpretacdo detalhada, em profundidade dos fatos que estdo sendo
investigados.

A entrevista semiestruturada, um dos procedimentos adotados por acreditar que
este € um meio pelo qual teremos acesso a informacdes valiosas sobre o tema em estudo,
é uma forma de coletar dados subjetivos para realizacio de uma pesquisa qualitativa. E
uma técnica importante para que esses dados sirvam de subsidios diante de uma pesquisa
qualitativa. Algumas informacdes ndo podem ser obtidas somente por meio de pesquisa
bibliografica ou de uma simples observacdo, a Unica forma de coleta-las € através de
entrevistas.

Assim fizemos uso da entrevista semiestruturada que, de acordo com Trivinos
(1987, p.152), auxilia ndo apenas em conhecer os fenbmenos sociais, como tambem ajuda
a termos uma interpretacdo na totalidade e ainda mantem uma presenca direta do
pesquisador, ao passo que adquire as devidas informacdes neste processo. Para Mazini
(1990/1991, p. 154), a entrevista semiestruturada se da com a realizacdo de um roteiro
com questdes importantes sobre o tema e que, ao longo da entrevista, surgirdo outras
condizentes com o assunto em estudo, podendo até aparecer informag6es de maneira mais
tranquila, que ndo estdo baseadas em um padrdo de resposta. Em se tratando da entrevista
semiestruturada, atencdo tem sido dada a formulacdo de perguntas que seriam basicas
para o tema a ser investigado (TRIVINOS, 1987) (MANZINI, 2003).

A entrevista semiestruturada estd focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o
autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacfes de forma mais
livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacdo de
alternativas. (MANZINI 1990/1991, p. 154).
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Consideramos que entrevista semiestruturada se constitui num dos principais
meios que o investigador possui para realizar a coleta de dados, oferecendo perspectivas
possiveis para que o entrevistado alcance a espontaneidade, enriquecendo a investigacdo
(TRIVINOS, 1987). Para tanto utilizamos um roteiro de topicos relativos a avaliacao
escolar, a pratica pedagogica desenvolvida, aos planejamentos elaborados e sobre a
escolarizacdo dos alunos com D.l., com perguntas abertas, dentro de uma conversagéo
informal (MARCONI, 1996). As entrevistas realizadas com os participantes sdo gravadas
em audio e transcritas em forma de relatdrios. A entrevista pode ser caracterizada como
“Encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de
um determinado assunto” (MARCONI; LAKATOS, 1999, p. 94).

Outro procedimento que utilizado para compreenséo sobre a avaliagdo de pessoas
com deficiéncia intelectual e sua escolarizacdo é a analise documental, uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informacdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE; ANDRE,
1986). O trabalho de andlise ja se inicia com a coleta dos materiais, ndo € acumulacdo
cega e mecanica. A medida que colhe as informagdes, o pesquisador elabora a percepgéo
do fendmeno e se deixa guiar pelas especificidades do material selecionado (LAVILLE;
DIONE, 1999). As vezes sdo os documentos as Gnicas fontes que registram principios,
objetivos e metas de um objeto em analise.

A andlise documental traz pontos importantes, pois trata de uma organizagdo para
acesso aos dados, que anula em partes as sugestdes do pesquisador em relacdo as situacdes
em que acontece uma interacdo. Certamente, os documentos revelam concepcoes
explicitas e subjacentes de determinados objetos de pesquisa. Por exemplo, 0s
documentos podem revelar dinamicidade e complexidade de uma determinada concepcéo
de uma politica publica. Concordamos com Cellard (2012) que o documento escrito é
uma fonte de grande importancia, pois traz informacGes estritamente singulares ao
pesquisador. Assim, a analise documental é elaborada através de fatos registrados em
diferentes documentos, ndo apenas em fontes escritas, uma vez que ha diversos materiais
que podem ser analisados. Além disso, a apreciacdo documental possibilita a analise do
desenvolvimento, do amadurecimento ou do progresso de individuos, grupos, conceitos,
conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros (CELLARD,
2012).

Todavia é importante que o pesquisador fique atento ao trabalhar com

documentos, pois podera encontrar muitas barreiras. Em um primeiro momento, €
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necessario que se encontre esses documentos, que devem ser analisados, verificando a
natureza do material, a veracidade de sua criagéo, a representatividade dos fatos, se estdo
condizentes com a mensagem que deve ser repassada e saciar as inquietagfes do
pesquisador.

Também hé a observacao participativa como um dos procedimentos, para tal
realizamos visitas a escola campo para observacdo durante as aulas, verificando quais as
estratégias usadas pelos professores de apoio a inclusdo, durante a realizacdo de
atividades avaliativas, e analisando o cotidiano do aluno com D.I. Concordamos com
Santos; Martins (2015) quando dizem que as andlises das observacfes nos
proporcionaram familiarizacdo com o contexto, nas quais pudemos perceber aspectos
marcantes da préatica pedagdgica e de como sdo tecidas as relagdes entre professores e
alunos com ou sem D.l. Durante todo o processo de observacao, fizemos anotacdes em
um Diério de Bordo, registrando as a¢@es dos alunos, dos professores de apoio a incluséo,
professores regentes e professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
essas anotacOes sdo de grande valia para subsidiar a pesquisa.

Tura (2003) enfatiza que a observacao € a maneira que uma pessoa tem para ter
uma afinidade com o mundo que a cerca, que antecede qualquer outra atividade, surgindo
experiéncias importantes para a vida do homem. Através do olhar identificamos o mundo
e iniciamos nossa participacdo, obtemos informacgfes sobre os outros que nele vive.
Concordamos com Tura (2003), a observacdo induz imediatamente a ideia de uma
investigacdo que segue caminhos menos normatizados e tem protocolos mais flexiveis.
Geertz (1999) afirma que em relacdo a observacdo, estaremos frente aos acontecimentos,
de maneira restrita e breve, sendo que os relatos de pesquisa trazem o que ndo é uma
realidade social do que foi observado, mas a edificacdo do real, dentro do que foi
observado, fazendo um recorte para o ponto principal.

A dindmica da incluséo no contexto escolar esta diretamente ligada a questdo
da escolarizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual, bem como a avaliagdo escolar
delas. Em se tratando da historia, foi negado a esse aluno com deficiéncia intelectual uma
escolarizacdo, na qual ele pudesse receber um atendimento adequado, desenvolver suas
limitacOes e suas potencialidades pudessem ser exploradas como séo oferecidas hoje. Faz-
se necessario salientar que o ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia intelectual
ainda esta longe de ser o ideal (LIMA, PLETSCH, 2018).

E para que a avaliacéo escolar de pessoas com deficiéncia intelectual aconteca de

forma a fazer com que consigam aprender algo que lhe sirvam de subsidio para situagdes
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vividas em seu cotidiano, e de apoio para que 0s docentes criem estratégias inovadoras
no campo da avaliagdo, € necessario um trabalho em conjunto entre a comunidade escolar,
familia e poder politico, porém deve-se iniciar do ponto mais alto, que é o Estado.

Concordamos com Oliveira (2010) no que se refere ao modo de tratar as
diferencas entre as pessoas, ainda vivemos fora da realidade, o pensamento é o de que as
Injusticas sejam minimizadas, o medo se transforme em forga para lutar por novos
caminhos, mesmo que ndo saibamos onde vai dar, porém o objetivo é comprometer-se
com outras forcgas sociais para a humanizacao da sociedade.

E fato que para uma educacdo na qual a avaliacdo escolar de pessoas com
deficiéncia intelectual seja marcada por um diferencial, € necessario um processo a longo
prazo de estratégias de ensino, envolvendo todos pela educacao.

Agora apresento a estrutura dessa pesquisa: trago primeiramente uma
apresentacdo na qual descrevo minha trajetdria académica e profissional, de onde tirei 0
interesse pelo tema desta pesquisa, logo apo6s a introdugdo, cujo intuito é indicar e
entender os trajetos percorridos para criagdo da pesquisa, promovendo uma pequena
reflexdo sobre levantamento bibliografico, cujo pesquisas ja existentes sobre o tema em
questdo, destacando a avaliacdo de pessoas com deficiéncia intelectual e sua

escolarizacéo

Trago entdo o contexto historico sobre o tema estudado em seis se¢cGes com intento
de mostrar sobre a realidade das pessoas com deficiéncia intelectual e sua escolarizacao,
em uma escola publica estadual do centro oeste, tendo como subsidio uma pesquisa

qualitativa para contribuir com nossa pesquisa.

Na primeira secdo apresentamos as concepcdes acerca da deficiéncia intelectual,
no contexto escolar e nossas perspectivas em relacdo avali¢do escolar desses alunos e sua
escolarizacdo, dentro da escola inclusiva, e as contribuicdes para o aprendizado desses

alunos. Concepcdes sobre o ensino aprendizagem das pessoas

Na segunda sec¢do apresentamos pontos sobre os procedimentos metodologicos,
uma discussao acerca dos instrumentos que fazem parte da construgéo da pesquisa como
as entrevistas e transcricoes, a realizagdo da observacgéo participativa e as reflexdes sobre

os dados coletados, e sobre a analise documental dos documentos analisados.
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Na terceira se¢do nosso intuito foi discorrer sobre as andlises realizadas a partir
das reflexdes feitas atraves das entrevistas semiestruturadas, observacgao participativa, e

analise documental.

Na quarta secdo foi realizado uma verificagdo e uma discussdo dos dados

acessados e analisados através doa instrumentos metodoldgicos.

Para finalizar nas consideraces finais, relato meu aprendizado com esta pesquisa,
em relacdo de como acontece a avalicdo de pessoas com deficiéncia intelectual e sua
escolarizacdo em escola da rede estadual. Sabendo que esta pesquisa é o inicio de outros

estudos que poderdo servir para melhor compreensao descobertas encontradas aqui.
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SESSAO |
CONCEPCOES ACERCA DA DEFICIENCIA INTELECTUAL, AVALIACAO
ESCOLAR E ESCOLARIZACAO

Dentro dos conceitos que permeiam a deficiéncia intelectual, ela também era
conhecida pela expressao retardo mental, e as pessoas ainda eram chamadas de idiotas.
Esses termos deixaram de ser usados, porque hoje o Brasil tem priorizado usar o termo
recomendado pela American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD), que transforma essa nomenclatura de retardo mental para deficiéncia
intelectual (VELTRONE; MENDES, 2012).

A deficiéncia intelectual tem como principio a limitacdo das habilidades mentais
gerais que estdo relacionadas a questdo da inteligéncia, raciocinio e solucdo dos
problemas de modo geral (PIMENTA, 2017).

Em relacdo a D.l. e os métodos de escolarizacdo das pessoas, isso tem
apresentado avangos substanciais, em virtude das peculiaridades de alguns tipos de
deficiéncia, assim o procedimento de avaliacdo da aprendizagem tem-se identificado
quase sempre de um mesmo jeito. Contudo pesquisas mostram que tal avalia¢do pode
ser um mecanismo qualificado para identificar a situacdo da aprendizagem em relacédo
ao ensino (LUNT, 1995), isto &, reconhecer aquilo que o aluno tem capacidade de
realizar com o auxilio, o que, de acordo com a teoria de Vigotski (1997), diz respeito a
zona de desenvolvimento potencial, dando aos professores contribuicdes para que
possam realizar planejamentos que beneficiem a incluséo, através das suas praticas

pedagogicas acerca da avaliacdo da aprendizagem.

1.1 Deficiéncia intelectual: concepcdes historicas e atualidades

A deficiéncia intelectual era vista como uma doenga mental que apenas a medicina
poderia cuidar, pois necessitava de cuidados especiais. Somente por volta de 1960 que
essas concepcOes se modificaram, e essas pessoas passaram a receber uma educagédo
especial em escolas inclusivas (GLAT; PLETSCH, 2006).
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A situacdo de deficiéncia muitas vezes acontece em decorréncia de condicgdes
especificas do meio social onde a crianca vive e que pode ser desfavoravel ao seu
desenvolvimento intelectual/cultural.

Atualmente a deficiéncia intelectual é tratada como uma deficiéncia, podemos
dizer “comum”, dentre tantas outras, porém ja houve momentos em que a pessoas com
deficiéncia intelectual eram tratadas como ‘“doente”. Para Garghetti, Medeiros e
Nuernberg, (2013), um dos documentos que melhor cuida para que pessoas com
deficiéncia tenham seus beneficios assegurados é a Convencdo Sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, que aconteceu em 2006. Durante esse acontecimento, a
discussao se preocupou com os direitos dessas pessoas perante a sociedade. Ele traz como
conceito de pessoa com deficiéncia uma pessoa impossibilitada intelectualmente,
fisicamente ou sensorialmente, e essas limitacGes a impedem de participar ativamente da
sociedade como as outras pessoas. No caso da educacdo, a Convencdo esta voltada para
uma educacéo inclusiva, na qual o sistema de ensino seja conforme a realidade das
escolas, com respeito as diversidades de cada um.

De acordo com as pesquisas apresentadas pela American Psychiatric Association
(APA, 2013), as pessoas com deficiéncia intelectual sdo aquelas voltadas para a falta de
habilidades, raciocinio lento, falta de atencdo e abstracdo ao resolver situacGes
matematicas. “Os alunos com deficiéncia intelectual apresentam dificuldades em
habilidades fundamentais para o aprendizado académico em geral” (CHUNG; TAM,
2005). BRIDI, (2013) apresenta o sistema de classificacdo trazido pela Associacdo
Americana de Retardo Mental (AARM) com uma definicéo, classificagdo e sistemas e
apoio, também chamado de Sistema 2002, isso em um campo mais especifico da
deficiéncia mental.

De fato a deficiéncia intelectual vem sendo estudada por varios pesquisadores, por
se tratar de barreiras encontradas por pessoas com deficiéncia intelectual, durante seu
desenvolvimento, assim podemos confirmar o que Valentim e Oliveira (2013) dizem, no
caso de pessoa com deficiéncia intelectual, o procedimento de escolarizacdo apresenta
uma complexidade, pela diversidade de alguns quadros da deficiéncia, assim sendo a
atividade de avaliacdo da aprendizagem também passa por obstaculos que prejudicam o
aluno. Ja algumas pesquisas mostram que a avaliacdo pode ser um mecanismo que ajuda

na aprendizagem a respeito do ensino (LUNT, 1995).
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A deficiéncia intelectual é caracterizada por limitagGes nas habilidades mentais
gerais. Essas habilidades estdo ligadas a inteligéncia, atividades que envolvem
raciocinio, resolucdo de problemas e planejamento, entre outras. A inteligéncia
é avaliada por meio do Quociente de Inteligéncia (QI) obtido por testes
padronizados. O resultado de uma pessoa com Transtorno de Desenvolvimento
Intelectual nessa avaliacdo situa-se em 75 ou menos. (PIMENTA, 2017, p. 1).

E importante salientar que a deficiéncia intelectual vem sendo estudada desde o
século XIX, através de marcos historicos que antecedem esse século e servem de base
para estudo. E o que se pode confirmar com Bueno (1993), que traz esses marcos
presentes no contexto de seu estudo acerca da incluséo social e educacional das pessoas
com deficiéncia intelectual.

Segundo Pessotti (1984) ha maneiras diferentes de ver a pessoa com deficiéncia,
historicamente falando, pois passa pela questdo do abandono, do misticismo, da caridade,
da exclusdo, da segregacdo, integracdo, até chegar aos dias de hoje com a incluséo.

A narrativa que d& significado a deficiéncia intelectual é uma ideia acerca da
maneira que percebemos o comportamento e desenvolvimento das pessoas em
determinadas situacdes. 1sso ndo pode ser visto como barreira para limitar o aprendizado
dessas pessoas, portanto é importante considerar as necessidades especiais de cada um
com deficiéncia intelectual, tendo em vista a base educacional, que é parte da proposta da
inclusdo, em que essas pessoas devem frequentar a escola, na qual suas potencialidades
devem ser valorizadas para que possam vencer as dificuldades (OLIVEIRA, 2009).

Segundo Oliveira (2009), a questdo da deficiéncia intelectual ndo deve ser um

ponto principal que limita o desenvolvimento de uma pessoa.

A educacdo na area da deficiéncia intelectual deve atender as suas necessidades
educacionais especiais sem se desviar dos principios basicos da educacdo
proposta as demais pessoas, assim sendo, os principios inclusivistas apontam
que elas devem frequentar desde cedo a escola, a qual deve valorizar, sobretudo
0s acertos da crianca, trabalhando sobre suas potencialidades para vencer as
dificuldades. (OLIVEIRA, p.26, 2007).

Segundo Lacava (2018), especialista em neuropediatria, a Deficiéncia Intelectual
é um transtorno do desenvolvimento que faz com que o individuo tenha um nivel
cognitivo e comportamental abaixo da sua idade cronoldgica. E classificada em 4 graus,
conforme o funcionamento intelectual do individuo e a sua capacidade de se adaptar as
novas situacdes: Leve, Moderada, Grave e Profunda. O diagnostico é feito através de uma
avaliacdo neurologica, de relato da escola e avaliagdo com psicoterapeutas, para melhor

quantificagdo do grau de inteligéncia (através de escalas especificas). E importante dizer
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que a avaliacdo e baseada no desenvolvimento global das pessoas, e ndo somente na area
do cognitivo.

Sobre a concepgdo de deficiéncia intelectual, os autores relatam de diversas
formas. A OMS tentou definir um conceito para D.I.: “substantivo atribuido a toda perda
ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicologica, fisiolégica ou anatdmica,
temporaria ou permanente, e pode ser classificada em cinco grupos: fisica, auditiva,
visual, intelectual ou multipla” (GARGHETTI; MEDEIROS; NUERNBERG, 2013, p.
103).

1.2 Avaliagéo escolar no ambito da educacéo especial e escola inclusiva
A avaliagdo escolar é um ponto que requer bastante atencdo, tanto para os alunos
tipicos, quanto para aqueles com deficiéncia intelectual, pois avaliar a aprendizagem com

base no desenvolvimento do aluno é uma grande provacéo, assim

A avaliagdo do aluno publico-alvo da educacgdo especial precisa ser
realizada com base em suas potencialidades e de acordo com os conhecimentos
adquiridos ao longo das aulas. Além de conhecer as competéncias basicas do
aluno, o professor da sala de recursos multifuncionais, assim como o da sala
comum, precisa conhecer quais sdo as formas de avaliagdo mais apropriadas
para cada area do conhecimento, assim como considerar ainda a deficiéncia do
aluno. (TARTUCI et al., 2014, p. 21).

Avaliar é verificar como a aprendizagem esta sendo compreendida em relacédo a
determinados contetido. Segundo Luckesi (2011, p. 27), “a avaliacdo da aprendizagem ¢
um termo recente, ja os exames escolares antecedem a avaliagdo e sdo usados ha séculos,
porém da forma que atualmente é aplicada nas escolas, vem sendo utilizado ha cerca de
quinhentos anos”.

Avaliar é uma atribuicdo particular do ser humano e demonstra valorizar algo, é
um procedimento de opinido natural. Portanto as instituigdes de educacdo tém feito uma
avaliagéo ligada ao modelo convencional, que ndo tem acrescentado nenhuma informagéo
significativa (RAPHAEL, 1998).

A avaliacdo ainda funciona como instrumento de mensuracdo puramente
quantitativo: descreve quanto o aluno absorveu das informagdes que lhe foram
transmitidas. Desvincula-se do processo, constituindo acéo estagnada e de méo
Unica, uma vez que ndo garante a retomada do ndo aprendido, que ficou
demonstrado e estratificado (RAPHAEL, 1998, p. 76).

A afirmacéo acima comprova mais uma vez que a avaliagéo tem de ser planejada

dentro daquilo que ainda sera construido, observando quais as oportunidades que irdo
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surgir para que se possa refazer aquilo que for preciso a fim de obter um melhor
aprendizado. Um ensino que tem como base apenas o que ja foi realizado, o que ja passou,
ndo beneficiara o processo de ensino-aprendizagem (VALENTIM, 2011).

De maneira geral, observa-se que a avaliacdo da aprendizagem, nas instituicdes
escolares, tem-se apresentado como uma repeticdo de conteldos nas atividades
avaliativas, como provas e testes. Sendo que essas agdes causam O retrocesso na
aprendizagem, algo que muitas vezes j& era previsto pelo professor. Assim, os alunos
serdo categorizados como os melhores ou piores, atraves de notas e conceitos atribuidos
a eles, causando descrédito e discriminacdo. Com essa concepcdo, a avaliacdo pode ser
um ponto tanto autoritario quanto inibidor para o desempenho escolar de muitos alunos
em fase de desenvolvimento (LEITE; KAGER, 2009).

A avaliacdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual passa por processos
complicados, pois € necessario considerar as potencialidades de cada um para que as

atividades avaliativas sejam realizadas dentro de sua capacidade, deste modo

[...] a avaliacdo da aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual tem se
caracterizado como um processo complexo devido as especificidades de suas
necessidades e de seu desenvolvimento, muitas vezes, bastante diferenciado.
As caracteristicas especificas de alguns quadros de deficiéncia dificultam a
avaliacdo pedagdgica e o estabelecimento das adequagdes ou adaptacOes
necessarias para se garantir a escolaridade desse aluno. (SAO PAULO, 2008,
p.11).

A expressdo avaliacdo nos remete diretamente ao desenrolar do ensino-
aprendizagem, porque se completam de maneira inseparaveis, porém distantes naquilo
que diz respeito a préatica pedagogica dos professores. Para Hoffman (1994), a avaliacdo
escolar, atualmente, so terd significado se seu objetivo for o de descobrir melhores
direcOes para a aprendizagem.

Segundo Luckesi (2011, p. 29), “o educando ndo vem para a escola ser submetido
a um processo seletivo, mas sim para aprender e, para tanto, necessita do investimento da
escola e de seus educadores, tendo em vista efetivamente aprender”. Sendo assim, a
avaliacdo € imprescindivel para a pratica pedagogica inclusiva, contribuindo para que o
aluno se desenvolva com mais facilidade, acrescentando em sua aprendizagem, para que
ele perceba o processo de aprendizagem e consiga escolher as atividades para serem
efetuadas, sem o auxilio de um mediador ou de um professor.

Dessa forma, a discussdo sobre a avaliagdo escolar, para pessoas com ou sem

deficiéncia intelectual, permeia 0 movimento do ensino-aprendizagem mais rapidamente.
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Assim, essa € uma conexao com a pratica pedagogica do professor e os alunos, mesmo
que este docente ainda ndo esteja apto a dar a este aluno o valor que ele merece, sendo
sua escolarizacdo parte importante de sua educacao.

O tema da avaliacéo e acompanhamento pedagdgico é recorrente na literatura
educacional. Na area da deficiéncia intelectual essa questao se torna ainda mais
complexa, uma vez que historicamente nem sempre se buscou avaliar as
possibilidades de aprendizagem desses sujeitos e, atualmente, frente a filosofia
inclusiva e novas concepgdes sobre o papel definitivo da escola para o
desenvolvimento humano, o desafio em apreender o potencial escolar desses
alunos se instala de forma definitiva no cotidiano das escolas, a0 menos, em
tese e em principio tal desafio esta colocado. (OLIVEIRA, 2018, p. 8).

A avaliacdo é um dos ciclos da atividade escolar, que precisa estar relacionada
com o processo de ensino-aprendizagem, para identificar as limitacGes e as vantagens
diante da aquisicdo de conhecimento, dando aos alunos com ou sem deficiéncia
intelectual possibilidade de ter uma condicgéo social e para se promover humanamente
dentro da sociedade, mas esse termo nem sempre foi usado.

Somente em 1970, o Brasil comeca a trabalhar com o termo avaliacdo da
aprendizagem e é com a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 que o conceito foi
incorporado a legislacdo educacional atual, embora na prética ainda haja um
caminho a percorrer no sentido de compreender o seu lugar e o seu papel no

processo de ensino e de aprendizagem em sala de aula. (BAPTISTA,;
PALHANO; PEREIRA, 2017, p.5).

Assim o termo passa a ser usado normalmente nas questdes que envolve o
aprendizado do aluno. Segundo Gasparin (2005), a avaliacdo da aprendizagem do
contetido é uma afirmacéo de que o aluno se apoderou dos saberes que provocaram uma
nova interpretacdo da realidade de transformag&o social, isso de acordo com o trabalho
pedagdgico proposto pela pedagogia histdrico-critica. Gasparin (2005) destaca também
que a avaliacdo da aprendizagem, do ponto de vista dialético do conhecimento, € uma
expressao sobre o quanto o aluno assimila questdes para a resolucéo dos problemas que
surgiram.

Oliveira e Campos (2005) afirmam que a avaliacdo é um processo que pode
transmitir dados sobre o desempenho da crianga e a maneira como ela encara certas
condigdes de aprendizagem, solugéo e mecanismo para resolver determinada atividade.
Saber o que ela realiza, mesmo com auxilio de alguém, ajuda na criacdo de estratégias
condizentes e apropriadas.

De acordo com Bastos (2002), a avaliagdo € uma préatica que h&d muito vem sendo

considerada necessaria, pois é ela que ajuda a identificar como cada aluno se desenvolve
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e justifica as limitagdes de suas potencialidades. Acontecendo, nesse sentido, uma
excluséo de alunos em classes comuns, sendo estes encaminhados para salas especiais.

As préticas avaliativas sdo capazes de perceber e enaltecer as diversidades entre
os alunos. Desse modo, eles serdo avaliados pelos avancos académico-pessoal, isto é, de
acordo com seu desenvolvimento, dentro dos requisitos inerentes a escola, nas diversas
areas do conhecimento, e em seu crescimento no &mbito da socializagdo, das conivéncias
sociais estabelecidas, atentando as suas especificidades (VALENTIM, 2011).

O papel da escola, diante da formacédo do cidaddo, perpassa pela intervencédo do

conhecimento cientifico, filosofico, estético (Vasconcellos, 2005, pag. 69).

Os alunos, desde cedo, precisariam ser orientados para dar um sentido ao
estudo; [...] a triplice articulagdo entre compreender o mundo em que vivemos,
usufruir do patriménio acumulado pela humanidade e transformar este mundo,
qual seja, colocar este conhecimento a servigo da constru¢cdo de um mundo
melhor, mais justo e solidario).

Ainda segundo Vasconcellos (2005), a avaliagcdo tem de acontecer, pois, assim,
através de resultados, os docentes poderdo perceber o que precisa ser melhorado, suas
praticas, o contetdo das atividades reformuladas, realizando novas atividades adaptadas
para alunos que apresentam maior dificuldade, criar maneiras para que esses alunos
possam rever os contetdos e desenvolver melhor suas atividades, sempre em busca para
a melhoria do processo de ensino- aprendizagem, envolvendo o coletivo escolar.

Raphael (1998) afirma que avaliar € uma atitude propria de cada um e expressa a
habilidade de alguém, sendo assim incluir o poder de dar sua opinido em relacdo a sua
natureza. Dessa forma a escola tem desenvolvido uma avaliagdo bem mais focada em

padrdes convencionais, padrdes estes que nao servem como nova forma de avaliagao.

1.3 Escolarizagéo do aluno com deficiéncia intelectual: a construgéo do

conhecimento

Escolarizacdo € a agdo ou efetivacdo de escolarizar, o grupo de informagdes
alcancados na escola predetermina que o individuo, através do conhecimento, garanta a
aprendizagem na construcao do saber (MARTINS, 2018).

Segundo Lima e Pletsch (2018), os estudos acerca das politicas de educacao
inclusiva, tem sido bastante ampliado, desse modo a condicéo atual percebe que a questao

da qualidade para todos € urgente. Dentro desse parametro, 0 que mais se discute € o
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processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia. Evidéncia — se que anteriormente
as pessoas com deficiéncia ndo poderiam ser educadas, principalmente em caso mais
severos da deficiéncia. Logo apds os estudos sobre a escolarizagdo de pessoas com
deficiéncias, e discursdes acerca da educacdo inclusiva, por volta do ano 2000, as politicas
fortaleceram em relagéo a essa questdo surgindo entdo a Politica Nacional de Educacgéo
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. (BRASIL, 2008).

A preocupacéo contexto da avaliacdo e seu poder de estigmatizar a (in)capacidade
dos alunos esta intimamente relacionado a percepcdo daquilo que vemos diariamente na
escola. Tendo em vista que o assunto sobre avaliacdo é pertinente para 0 mundo da
escolarizacédo de todos os alunos, principalmente do ponto de vista da educacao inclusiva,
é importante saber como o assunto da avaliacdo de alunos com deficiéncia intelectual
passou a ser estudado como tema em artigos cientificos, pois, além de os objetivos
cientificos e académicos, o corpo docente constitui também o enquadramento para a
formacéo de professores e profissionais que atuam nesta area. (SILVA e FREITAS, pég.
01, 2020)

A avaliacdo da crianga com deficiéncia intelectual no processo de
escolarizacdo ainda esta fortemente fundamentada nos aspectos biolégicos
considerados intransponiveis e, mesmo quando se é considerado o modelo
social, sustenta-se num binarismo que acentua expectativas negativas sobre a
crianca. (SILVA e FREITAS, pég. 03, 2020)

Em relacdo a inclusdo, muitos direitos sdo assegurados por Lei, como a Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, porém ainda existem muitos pontos que devem ser ampliados e melhorados.
Concordamos com Martins e Leite (2014) ao apresentar a fraqueza das politicas em
relacdo as mudancas a respeito da educacdo inclusiva. A Educacdo Inclusiva tem como
ponto importante a preservacdo do direito de todos por uma educacdo com qualidade e
que auxilie em relacdo as necessidades educacionais especiais de cada pessoa,
proporcionando uma escolarizagdo que possibilita uma vida social (MARTINS; LEITE,
2014).

Jesus e Aguiar (2012), falam sobre a vulnerabilidade acerca da avaliacdo na
escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual. De acordo com os autores, a
avaliacdo é utilizada para marcar o ndo aprendizado, omitindo as questdes sociais que

provocam as deficiéncias periféricas, e sendo esté a razdo a ser entendida como afirmagao
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da fragilidade de uma pessoa, ou de uma instituicdo, perante a necessidade de uma
educacéo inclusiva.

Quando falamos em escolarizacdo no contexto brasileiro, Lima e Mendes (2011)
mostram que as reformas educacionais estdo atreladas as questdes politicas voltadas para
a Educacéo Especial. Entdo o professor que trabalha com a escolariza¢do do aluno com
deficiéncia intelectual precisa apresentar atividades que o aluno consiga resolver dentro
de suas limitagdes. Sendo que toda proposta de mudangas que continuam presentes nas

atuais politicas publicas para a referida area ainda é precéria.
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SESSAO 11
REFLEXOES ACERCA DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
UTILIZANDO INTRUMENTOS PARA ACESSAR OS DADOS COM INTUITO
DE ADQUIRIR INFORMACOES

O projeto de pesquisa é um esquema que o investigador usa no decorrer da
execucdo do estudo cientifico, é interessante para idealizar as atividades que serdo feitas
no desdobrar da apuracdo e é nesse projeto que o pesquisador escolhe o tipo e a
abordagem da pesquisa, a metodologia, a fundamentacdo teérica, como se dard a
construcdo e a analise de dados (SILVA, OLIVEIRA; SALGE, 2021).

Esta pesquisa se propde a verificar a maneira que os professores tém realizado a
avaliacdo escolar de pessoas com deficiéncia intelectual em uma escola plblica. E
importante salientar o quanto a pesquisa traz beneficios para a sociedade diante dos seus

estudos e suas investigacdes, e tudo o que é realizado em funcéo de um tema em estudo.

Mas a pesquisa ndo pode estar a servico de solucionar pequenos impasses do
dia a dia, porque ela, por sua natureza e processo de construgao, parece ndo se
prestar a isso, vez que o tempo de investigacdo cientifica, em geral, ndo se
coaduna com as necessidades de decisdes mais rapidas. (GATTI, 2010, p.71).

E considerando que a pesquisa qualitativa tem a funcéo de envolver o pesquisador
no campo da pesquisa, de forma a abranger um todo, concordamos com Gonzalez Rey
(2005), que o pesquisador vai ao longo do tempo, de forma gradativa, envolvendo-se e

criando seus proprios saberes, sem seguir critérios diante desse envolvimento.

Os estudos qualitativos para Bogdan e Biklen (1994) se caracterizam de forma a
entender o ambiente natural do qual fazem parte. Assim sendo, o investigador é
importante para ter acesso as informagdes, pois € 0 maior interessado no produto. O
investigador se faz presente em meio ao ambiente de forma natural. Concordamos com
Bogdan, Biklen (1994), ambos afirmam que “Os levantamentos sociais tém uma

importancia particular para a compreensao da historia da investigacdo qualitativa em
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educacdo, dada a sua relacdo imediata com os problemas sociais e a sua posic¢ao particular
a meio caminho entre a narrativa e estudo cientifico (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 23).

Gibbis (2008) afirma que a pesquisa qualitativa € um trabalho com muitos dados,
e que eles tém significados e simbolismos proprios, por isso a analise deles acabam por
revelar algo mais do que apenas assunto sobre o0s quais 0s participantes discutem. Pode-
se perceber uma diversidade na organizacdo das comunicacdes de dados. E é de
fundamental importancia verificar os dados acessados e quais critérios serdo utilizados
para tal analise. Gibbis (2008) também apresenta a questdo sobre o pensamento do
pesquisador em relagdo as informagfes abstraidas dos dados, tendo como referéncias
varias abordagens metodoldgicas, que podem ajudar a interpretar o texto analisado.

Para atingir os objetivos desta pesquisa, encontramos na entrevista
semiestruturada, na observacdo participativa e na analise documental, instrumentos de
apoio para acessar as informacdes necessarias, para fazer uma reflexdo acerca do tema

em estudo

2.1 Procedimentos éticos da pesquisa

Logo ao apresentar o projeto ao mestrado, ele foi examinado e houve a
necessidade de uma mudanca, pois num primeiro momento, a ideia contida no projeto era
bastante extensa e abrangia diversas linhas de pesquisa. Sendo assim, apos alguns
estudos, percebemos que um tema bastante importante envolvia a avaliacdo escolar de
pessoas com deficiéncia intelectual, partimos desse ponto.

Em um primeiro momento, nos encaminhamos a Coordenacdo Regional de
Educacdo (CRE), para apresentar o projeto a Coordenadora Regional, para permissao e
assinatura termo de anuéncia (APENDICE A). Nesse momento, também, informamos
qual seria a escola locus da pesquisa.

Em uma primeira visita a escola, o projeto foi apresentado a diretora, que
prontamente abriu as portas para a realizacdo desta pesquisa, na oportunidade, também
foi assinado o termo de anuéncia (APENDICE B). Logo apds, apresentamos o projeto a
coordenadora/professora do AEE, que se dispds em contribuir com o que fosse
necessario, apesar de estar esperando sua aposentadoria para qualquer momento, e

assinou o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (APENDICE C).
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Tendo o consentimento da diretora para realizar essa pesquisa na escola em
questdo, foi marcada uma reunido em um dos periodos, para uma breve apresentacao do
projeto e para pedir a colaboracdo dos professores para nossa pesquisa. Era de suma
importancia a participacédo das professoras de apoio a incluséo, assim sendo conversamos
individualmente sobre a participacdo de cada uma das trés. Todas disseram sim e
assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido. Os trés professores regentes se
dispuseram a participar e assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido

sucessivamente.

2.2 Escolha da escola I6cus da pesquisa

De acordo com a Lei n° 13.146, de 15 de julho de 2015, foi possivel refletir sobre
minha atuacdo como professora de apoio a inclusdo e pensar como esta sendo a nossa
pratica pedagdgica na escola em que trabalho, com alunos com deficiéncia intelectual,

por mais de uma década.

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condicOes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.
(BRASIL, 2015).

O artigo citado acima € o primeiro da Lei n° 13.146, que esclarece que as pessoas
com deficiéncias tém o direito de receber uma educacdo de qualidade e serem
promovidas, inclusive considera a importancia da inclusao social.

O local escolhido para a realizacdo da pesquisa foi um colégio publico estadual,
do centro oeste, por uma escola que a inclusdo faz parte dessa realidade por mais de uma
década, ter professores de apoio e a professora de AEE, e possui a Sala de Recurso
Multifuncional. Percebemos a necessidade de uma pesquisa que auxiliasse no contexto
da avaliacdo dos alunos com deficiéncia intelectual e sua escolariza¢do no ambito escolar.
Essa escola atende cerca de 18 alunos publico-alvo da Educacéo Especial e, dentre esses

alunos, 7 com laudo de deficiéncia intelectual, foco dessa pesquisa.

2.3 Participantes da pesquisa
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A escola participante foi selecionada por ser uma escola inclusiva ha mais de uma
década e atender um ndmero expressivo de alunos com deficiéncia intelectual. E
perceptivel a necessidade de fazer valer as leis que amparam esses alunos.

Os participantes da pesquisa foram selecionados de acordo com os dados citados
anteriormente. De acordo com a aceitacao de cada participante, dentre os convidados para
participar dessa pesquisa, 0s que fazem parte sdo: a coordenadora/professora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), 03 professores de apoio a incluséo e 03
professores regentes, que também trabalham com alunos com deficiéncia intelectual em
salas comuns, e 0s alunos com laudo meédico indicando deficiéncia intelectual, importante
ressaltar que esses alunos ndo serdo entrevistados, apenas observados e seus documentos

analisados.

2.3.1 Escola participante

O colégio esta situado em uma avenida central de uma cidade do centro oeste,
atendendo uma clientela bastante diversificada. Possui uma construcdo antiga, porém
passou por algumas reformas, nestes Ultimos anos, e o prédio esta conservado
fisicamente. Vale enfatizar que ha muito ainda a ser feito, como um refeitério e
fechamento das laterais da quadra esportiva, dentre outras benfeitorias, incluindo a
acessibilidade em alguns locais.

De acordo com as observagOes realizadas, a escola conta com dois portdes na
frente, um grande, que da acesso ao patio e € por onde os alunos entram, nesse patio foram
colocadas duas grandes mesas com bancos em volta de uma arvore gue acabou de ser
plantada, tornando o ambiente mais bonito, esse patio também da passagem para chegar
a quadra coberta, porém aberta nas laterais, ficando impossibilitada de ser usada em dias
de chuva, mas serve para as aulas de Educacdo Fisica e outras atividades extrassala que
necessitam de espaco.

O outro portdo, do lado de baixo, € menor e esta em frente a uma rampa de
acessibilidade, permitindo acesso a secretaria e a diretoria, que também tem uma rampa
de acesso; ao fundo, ha uma sala de computacédo; do lado da secretaria, no fundo de um
corredor, fica o banheiro dos funcionarios; seguindo o corredor, a esquerda, fica a
coordenacdo; uma escada, do lado direito, da acesso a um saldo; a sala de video, a direita,
e a cozinha (que recebeu novos equipamentos nesses Ultimos meses), a esquerda, com um

depdsito de alimentos, o que dificulta o0 acesso dos cadeirantes, devido a escada, precisa
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dar uma volta, na rampa, perto da sala da diretoria, pois la existe uma porta de acesso para
0 saldo.

No corredor em frente a sala da coordenacao, ha um grande péatio, onde os alunos
podem correr, brincar e se divertir durante os intervalos. Do lado, ha uma quadra coberta,
onde sdo realizadas as aulas de Educacdo fisica e as apresentacfes de modo geral.
Seguindo o corredor, estéo cinco salas de aula, amplas, arejadas, possuindo quatro janelas
grandes com vidros, uma boa iluminag&o, com ar-condicionado e com retroprojetor, para
que os professores possam usufruir quando quiserem.

No final do corredor, estdo os banheiros para os alunos, masculino e feminino,
com rampa de acessibilidade, e acessiveis a cadeirantes internamente, bem como as portas
das salas de aula. Em frente aos banheiros no fundo da escola, ha um pequeno péatio que
recentemente foi agraciado com um pergolado com vaérias plantas que enfeitam e alegram
0 ambiente.

Entre a quadra e os banheiros foi construido, no final de 2022, um lindo jardim
com plantas, formando uma espécie de pracinha, onde pude observar os alunos sentados
durante o intervalo. Um local aconchegante e bem agradavel, tornando a escola mais
bonita e prazerosa.

No fundo da quadra, numa parte mais alta, hd quatro salas que acabaram de ser
reformadas, uma delas foi reestruturada e destinada para a Sala de Recursos
Multifuncional, onde acontece o Atendimento Educacional Especializado e conta com
uma rampa de acesso e corrimao. Esta sala € mais ampla que a anterior, 0 que pode
proporcionar mais vantagens para todos que a utilizam, tanto professores quanto alunos.

A coordenadora/professora do AEE esta presente, periodo matutino e vespertino,
para auxiliar os professores e atender aos alunos, quando necessario, e os alunos do
contraturno, que tém dia marcado para aulas de reforco. A sala esta equipada com uma
mesa redonda, no centro, com seis cadeiras, usada tanto pelos professores de apoio a
inclusdo, quanto pelos alunos ao realizarem alguma atividade extra. De um lado, ficam
os computadores, que também podem ser usados pelos alunos, com auxilio do professor
de apoio, ou mesmo pelos professores de apoio e do AEE, para realizar as atividades
adaptadas. Do outro lado, fica um tapete com varios jogos pedagdgicos, como jogo de
memoria, quebra-cabeca, domind educativo, jogo de fracdo, bingo de palavras, blocos
I6gicos, dentre outros, usados pelos professores de apoio e pelo professor do AEE para
ajudar no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual, em horarios especiais,

isto €, no contraturno. Ha também dois armarios onde ficam guardados todo o material
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pedagdgico utilizado durante as atividades, bem como documentos, fichas, livros e outros
materiais.

A sala conta com uma televisdo de tela grande, que pode ser usada tanto para a
escolarizacdo desses alunos, quanto para um momento de lazer, assistindo a um filme
educativo. A sala é bastante enfeitada com cartazes coloridos confeccionados pelas
professoras.

Nos corredores da escola, h4 exposicdo de trabalhos variados realizados pelos
alunos, de acordo com os temas que estao sendo discutidos no momento e correlacionados
a datas comemorativas.

Do outro lado, no fundo da escola, existem mais quatro salas, sendo uma destinada
a biblioteca, que serve para estudos e pesquisas. Outra destinada aos professores,
equipada com armarios/escaninhos, mesas, cadeiras, geladeira, micro-ondas, para que o
professor possa usar em seus momentos de descanso ou estudo. A sala antiga da SRM,
agora foi destinada a gerente de merenda, onde ela realiza o trabalho de confecgdo do
cardapio do lanche e prestacdo de contas do dinheiro. As salas de aula ndo tém armarios,
apenas mesinhas e cadeiras para 0s alunos e mesa e cadeira para professor. Ao longo do
corredor, ha dois bebedouros, um no inicio e outro no final do corredor.

Ainda existem dois espacos, atras das salas de aulas; num espaco menor, ao fundo,
ha uma grande caixa d’agua e ainda sobra espago para recreagao, do lado de baixo, hd um
espaco maior, onde futuramente serd construido o refeitério, sendo este no fundo da
cozinha.

A estrutura fisica da escola ndo é a melhor, porém com tantas reformas realizadas,
podemos dizer que vem se adequando a realidade do alunado. Contudo atende um bom
namero de alunos de bairros diferentes da cidade, pois esta localizada numa parte central,
e teria capacidade para atender a um nimero ainda maior, se ndo fossem os cortes do
governo.

De acordo os dados obtidos em uma visita a secretaria da escola, no dia 28 de
marco de 2022, tivemos acesso a alguns dados, atraves de uma conversa informal com a
secretaria, em que ela relatou que a escola atende cerca de 607 alunos, dados referentes
ao momento da visita, sendo 315 alunos no matutino, seis turmas de 6° a 9° ano do Ensino
Fundamental e trés turmas de 12 série do Ensino Médio; 174 alunos no vespertino, sendo
cinco turmas de 6° a 9° ano e uma turma de 12 série do Ensino Médio; 118 alunos no
noturno, distribuidos em trés turmas de 12 a 32 série do Ensino Medio, da EJA (Educacdo

de Jovens e Adultos), as turmas variam entre 28 e 36 alunos cada, dentre estes, estdo 0s
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alunos com necessidades educacionais espaciais. Informacgdes cedidas pela atual
secretaria da escola, no momento da visita, porém esses numeros poderdo ser diferentes
até o téermino da pesquisa.

A escola conta com uma diretora, uma secretaria, um coordenador pedagogico
para cada turno, um coordenador de turno para 0 matutino e vespertino, 0 noturno nao
tem coordenador por ter um ndmero pequeno de turmas. Conta também com 25
professores regentes, entre concursados e contratos, 05 professores de apoio a inclusao,
02 executores de servicos auxiliares, 02 executores de servigos administrativos, 01
gerente de merenda, 2 guardas-noturnos, 02 merendeiras, 01 coordenadora/professora da
sala de recursos multifuncionais do AEE, 01 professor dinamizador da biblioteca. Juntos
os funcionérios formam uma equipe em busca de uma educacgdo de boa qualidade. Vale
frisar que, na dinamicidade da escola e suas modulaces, essas informag6es podem sofrer

transformacdes sempre que é necessario.

2.3.2 Professores participantes

Para processo de selecdo dos professores, procuramos por aqueles que estavam
mais proximos dos alunos com deficiéncia intelectual. A professora/coordenadora do
AEE, que faz o atendimento desses alunos no contraturno, desenvolvendo atividades
educativas, as professoras de apoio a inclusdo, que acompanham esses alunos em sala de
aula, pois estdo auxiliando-os diariamente, e professores regentes que tinham alunos com

deficiéncia intelectual nas salas de aula e se dispuseram a participar desta pesquisa.

Quadro 01 - Professores participantes

Participantes Formacéo Atuacédo Alunos que atende

Pedagoga, pds-graduacéo | 28 anos na educagdo, | 04 com D.I.
em Ensino Especial 2 na incluséo 01 comD.l.e TEA

Pedagoga, especializacdo | 27 anos na educagdo | 01 com D.I.
em Lingua Portuguesa e | 2 anos na inclusdo 01 com D.I. e X fragil
Métodos de Ensino

Pedagoga, cursando o 9 anos na educagao 01 D.l.e TEA

ABA. 6 anos na inclusao
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Pedagoga e Biologa, 24 anos na educacdo | Atuando com alunos
especializacdo em (regente) participantes da pesquisa
Alfabetizacéo. nas classes comuns.

Historia, especializacao 30 anos na educacdo | Atuando com alunos

em Histéria do Brasil e (regente) participantes da pesquisa
Psicopedagogia. nas classes comuns.
Licenciada em Letras, 26 anos na educacdo | Atuando com alunos
Especializacéo Lingua (regente) participantes da pesquisa
Portuguesa e Gramaética. nas classes comuns.
Pedagoga e cursos na 35 anos na educagdo | Atende um total de 18
area da incluséo. e 20 anos na inclusdo | alunos com deficiéncias

diversas na SRM.

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora com dados obtiddos nas entrevistas realizadas

A professora Eva Furnari atua na educacdo ha mais de 28 anos, e quase 3 desses
como professora de apoio a inclusdo, é pedagoga, possui pds-graduacdo em Ensino
Especial e atende 04 alunos com deficiéncia intelectual e com TEA e deficiéncia
intelectual. A professora Silvia Orthof é pedagoga, tem especializacdo em Lingua e
Métodos de Ensino, atua na educacdo ha mais de 27 anos e ha mais de 2 na inclusao,
atende 01 aluno com deficiéncia intelectual e 01 aluno com sindrome do X fragil e
deficiéncia intelectual. A professora Ruth Rocha é contrato, porém atua na educacdo ha
9 anos, 6 desses na inclusdo, € pedagoga e esta fazendo um curso de especializacdo em
ABA! para entender melhor o portador de autismo, ela atende uma aluna com TEA e
deficiéncia intelectual. A professora Cecilia Meireles € pedagoga, possui varios cursos na
area da inclusdo, atua como coordenadora/professora do AEE, na SRM, atendendo 18
criangas com deficiéncias diversas, dentre elas aquelas com deficiéncia intelectual, ela
atua na educac¢do ha mais de 35 anos, mais de 20 anos dedicados a incluséo.

O professor Machado de Assis é formado em Historia, possui especializacdo em
Historia do Brasil e Psicopedagogia, é mestrando na area de Histdria pela UFCAT, atua
na educacdo ha mais de 30 anos, € professor regente e ministra aulas em salas nas quais
estudam alunos com deficiéncia intelectual, trabalha também na rede municipal como
professor de Historia. A professora Clarice Lispector é pedagoga e bi6loga, possui
especializacdo em Alfabetizacdo e atua como professora regente ha mais de 24 anos,

ministra aulas em turmas nas quais existem alunos com deficiéncia intelectual, é

1aBA (Applied Behavior Analysis) é uma ciéncia estudada desde 1960 e vem apresentando bons resultados,
significativos para a vida de pessoas diagnosticadas com transtornos do espectro autista.
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coordenadora em uma escola da rede privada de Ensino Fundamental. A professora Lygia
Bonjuga € licenciada em Letras, tem especializa¢do em Lingua Portuguesa e Gramaética,
é professora regente, atua na educacdo ha mais de 26 anos, ministrando aulas em turmas

onde héa alunos com deficiéncia intelectual.

2.2.3 Alunos participantes

Os alunos que participaram desta pesquisa sdo os alunos com deficiéncia
intelectual, com laudos, matriculados nas salas comuns do 6° ao 9° ano do periodo
matutino e vespertino, da escola citada, e como prevé a Lei n® 8.069, de 13 de julho de
1990, estdo matriculados na Sala de Recurso Multifuncional, atendidos pelo professor de

AEE. Especificados no quadro abaixo.

Quadro 02 - Alunos com deficiéncia intelectual matriculados na escola selecionada

X Fragil e D.I. Vespertino

D.l. Vespertino
D.I. Matutino
D.I. Matutino
D.I. Matutino
TEAeD.l. Vespertino

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora com dados obtidos na secretaria da escola

Os alunos participantes da pesquisa tém laudos com os mesmos diagnosticos,
trazendo o nome da deficiéncia intelectual e dois deles tem associada a esta 0 TEA....,
porém, em alguns casos, a diversidade é perceptivel. Cada aluno traz necessidades
educacionais especiais diferentes e precisa de atividades adaptadas de acordo com essa

diversidade.

2.4 Entrevistas Semiestruturadas

Para a construcdo deste projeto, abordamos como metodologia a pesquisa
qualitativa, e para a concretizacdo deste trabalho, os instrumentos usados foram: anélise
documental, observagéo participativa e entrevista semiestruturada, com o intuito de se
adequarem aos nossos objetivos, sabendo que esta € uma parte que tem uma funcédo de

extrema importancia, porque de acordo com Minayo (1994, p.16), “[...] a metodologia
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inclui as concepgoes teodricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitem a
construcdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do investigador”.

Sendo assim a entrevista semiestruturada é um procedimento bastante utilizado
em pesquisas qualitativas, neste trabalho, ela foi realizada com professoras de apoio a
incluséo, professor do AEE e os professores regentes. Para Trivifios e Mazini (1987, p.
146), a entrevista semiestruturada traz as questdes imprescindiveis que sdo baseadas em
teorias e hipdteses que fazem parte do contexto da pesquisa. Todas as entrevistas se
encaminham para algum lugar, pois antes da concretizacdo, ha um objetivo de pesquisa
que dirige nossa busca (TRIVINOS; MANZINI, 2004.

A entrevista semiestruturada auxilia 0 acesso ao conhecimento sobre o que esta
oculto, o que muitas vezes passa despercebido durante a observacdo. Concordamos com
Mazinni (2004), que a entrevista semiestruturada é uma maneira de termos acesso a
informacdes, agregando uma interacdo no momento da entrevista propriamente dita.
Contudo as entrevistas semiestruturas sao importantes para a manutencéo de vinculo entre

pesquisador e participantes.

[...] em particular, tém atraido interesse, sendo amplamente utilizadas. Tal
interesse esta vinculado a expectativa de que é mais provavel que os pontos de
vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma situacao de entrevista
com um planejamento relativamente aberto do que em uma entrevista
padronizada ou em um questionario. (FLICK, 2004, p. 89).

Sendo a entrevista semiestruturada um meio de adquirir informaces diretamente
do participante, percebemos que ela nos fornece um clima para uma conversa e trocas de
informacdes. Trazendo indagac6es, oportunizando ao participante expor suas ideias sobre
o0 tema em estudo. O questionamento é extenso e subjetivo, encaminhando pesquisador e
participante a uma relacdo mutua (ROSA; ARNOLDI, 2008).

A entrevista semiestruturada, portanto, € um importante instrumento de coleta de
dados para a pesquisa qualitativa, isto porque seu carater flexivel e passivel de trocas
permite ao/a investigador/a interpretar a realidade com base nos depoimentos dados
pelos/as participantes, conforme observam Bastos e Santos (2013, p. 71), a entrevista
semiestruturada ¢ “[...] uma oportunidade em que os participantes constroem versdes e
significados para 0 mundo em que estdo inseridos ¢ do qual fazem parte”. Sendo este, um
meio pelo qual podemos obter informagdes valiosas sobre o cotidiano dos participantes
de uma pesquisa, concordamos com Duarte (2004), pois a entrevista da a oportunidade

ao pesquisador de adentrar com maior perspicacia, para reunir sinais sobre a maneira de
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cada individuo agir dentro de sua realidade. Buscando informacdes precisas que
promovem a compreensao acerca dos acontecimentos e das relagfes que se estabelecem
no dia a dia das pessoas participantes da pesquisa, 0 que se torna mais dificil através de
outro meio de coleta. Lakatos (1993), engloba topicos a serem apurados, ponto de vista
sobre fatos, atitudes do presente e do passado, programas de atividades, emocdes, posi¢cdo
séria acerca das informacGes sobre vivéncias.

Sabe-se que a entrevista semiestruturada € um dos meios mais viaveis para
aquisicdo de dados. Concordamos com Manzini (2004), que a entrevista semiestruturada
nos direciona para um ponto, sabendo gque, anteriormente ao processo gque permeia nossa
demanda de execucdo, hd um propdsito de pesquisa. A entrevista semiestruturada é uma
forma de reunir dados subjetivos para realizar a pesquisa qualitativa.

Estamos de acordo com Trivinos (1987), que a entrevista auxilia ndo apenas em
conhecer os fendmenos sociais, como também ajuda a termos uma interpretacdo na
totalidade e ainda mantém uma presenca direta do pesquisador enquanto adquire as

devidas informagdes nesse processo.

Para Trivinos (1987) e Mazini (2003), em se tratando da entrevista
semiestruturada, a atencdo tem sido acerca da formulacdo de perguntas que séo
referenciais importantes para o tema a ser investigado. A entrevista semiestruturada é
considerada um meio pelo qual o investigador tem acesso aos dados, sendo possivel
enriquecer a investigacdo (TRIVINOS, 1987).

Para tal, usamos um questionario para nortear essa entrevista, e as questdes
abordardo assuntos como a formacao dos professores, o seu dia a dia na escola com esses
alunos e o processo acerca da realizacdo das atividades diarias e de atividades de
avaliacdo escolar, bem como a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual na

escola regular.

Partindo do pressuposto de que uma boa entrevista comeca com a formulacéo
de perguntas basicas, que deverdo atingir o objetivo de pesquisa, é possivel
fazer uma analise do roteiro para identificar a sua adequacdo em termos de
linguagem, estrutura e sequéncia das perguntas no roteiro. (MANZINI, 2004,

p. 3).

E questionado, ainda, sobre o planejamento educacional, como é realizado e se as

atividades diarias sdo adaptadas, dando uma maior énfase nas atividades avaliativas.
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Também é questionado sobre o relatorio individual e as fichas de avaliacdo dos alunos
com deficiéncia intelectual. Podemos perceber, assim, que as entrevistas sdo de grande
importdncia quando é necessario conhecer as convicgdes, principios, sistema
classificatorios de ambitos sociais especificos, mais ou menos determinados, no qual

embates e oposi¢Oes ndo estejam nitidamente perceptiveis (DUARTE, 2004).

As entrevistas foram gravadas em audio, através de aparelho celular, e transcritas
em forma de relatorios, obedecendo normas da lingua portuguesa para transcri¢do. Esses
relatorios sdo dados de analise da pesquisa. A entrevista semiestruturada tem a funcéo de
promover o encontro entre duas pessoas, em que uma delas tem por objetivo obter
informacdes sobre um tema (MARCONI; LAKATQOS, 1999).

Pensando na protecéo da identidade dos participantes da pesquisa, ndo usamos o
nome real para identifica-los. Usamos nomes de pessoas importantes, grandes escritores

da literatura brasileira, como codinomes desses participantes.

Considerando a afirmagdo de Silva, Oliveira e Salge (2021), as entrevistas
semiestruturadas podem ser executadas com diversos individuos que fazem parte da

instituicdo escolar, tais como diretores, funcionarios, auxiliares, professores e alunos.

No roteiro da entrevista semiestruturada (APENDICE D), as questdes tendem a
ser complacentes, ndo sendo obrigatorio seguir um roteiro rigoroso, 0 que permite,
segundo Minayo (2002), acessar informacdes na fala dos participantes, ndo que essa fala
seja simples, modesta, incerta, isso porque ¢ uma forma de acessarmos esses dados

repassados pelos participantes acerca da realidade vivida por eles.

Para tal estudo, foi criado um roteiro, para cada grupo de participantes, com
questdes inerentes a sua area de atuacdo, para orientar o entrevistador durante 0 momento
da entrevista, com o intuito de seguir um caminho que auxiliasse a nos aproximar da
realidade vivida pelos participantes dessa pesquisa. Segundo Manzini (2003), para termos
acesso as informacOes através de uma entrevista, € necessario que tenhamos nos
preparado, antes mesmo dessa coleta. Ndo podemos apenas escrever algumas questoes

aleatdrias sem ter conhecimento prévio do meio no qual esse roteiro seré inserido.

Os participantes da pesquisa tém como base para responder a essa entrevista, seu
conhecimento académico, adquirido com a participagdo em cursos acerca da inclusdo,

bem como suas experiéncias diarias atuando com alunos com deficiéncia intelectual.
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Manzini (2003) defende a concepcdo de que as entrevistas apontam para um
objetivo, porque anteriormente a concretizagdo do acesso aos dados, ha um proposito para
nossa pesquisa que permeia nossa busca. Assim, a execucdo desse roteiro € voltada para
o professor de apoio a inclusao, para entender qual ponto de vista desses profissionais em
relacdo a avaliacdo das pessoas com deficiéncia intelectual e sua escolarizacao, bem como
compreender como séo elaboradas as atividades de avaliacdo, por quem sdo elaboradas,
como sdo executadas, se os alunos recebem ajuda durante a realizacdo e como essa
avaliacdo podera contribuir para a progressdo ou retencdo desses alunos na serie atual.

A idealizacao do roteiro (APENDICE E) é voltada para a professora/coordenadora
do AEE, com o intuito de perceber qual o papel dela diante das avaliagcbes dos alunos
com deficiéncia intelectual e sua escolarizacéo, e ainda entender como as atividades séo
elaboradas e qual a participacdo desse profissional nesse trabalho de organizacdo dessas
atividades, bem como em todas as atividades realizadas por esses alunos. “O roteiro
serviria, entdo, além de coletar as informac6es basicas, como um meio para o pesquisador
se organizar para o processo de interagao com o informante” (MANZINI, 2003). Como o0
professor/coordenador do AEE vé o aluno com deficiéncia intelectual no ambiente
escolar e quais as possibilidades de progresso e avango desse aluno.

A efetivacdo desse roteiro (APENDICE F) é designado aos professores regentes,
que tem em suas salas de aula alunos com deficiéncia intelectual, com o intuito de
perceber qual a opinido desse profissional acerca da avaliacdo das pessoas com
deficiéncia intelectual e sua escolarizacdo. Sendo assim, entender como 0s professores
trabalham com os alunos com deferéncia intelectual, se elaboram as atividades de
avaliagdo que possibilitam o avango desses alunos. Concordamos com Manzini (2003),
que defende a hipotese de que uma entrevista de qualidade comeca com a defini¢do de
questdes fundamentais, que deverdo alcancar o prop6sito da pesquisa, € bom realizar uma
reflexdo sobre o roteiro para reconhecer a sua linguagem e adaptar de maneira mais
compreensivel a estrutura e continuidade das questdes no roteiro.

As entrevistas foram realizadas logo apds uma série de visitas que fizemos a escola
I6cus da pesquisa, em busca de transmitir informacGes sobre o projeto de pesquisa e
adquirir a atengdo e participacdo dos escolhidos para a realizagdo deste trabalho dentro
do padrdo exposto, para que pudessem fazer parte do quadro de participantes. Como ja
citado, o professor/coordenador do AEE, professores de apoio a inclusdo e professores

regentes que atendessem alunos com deficiéncia intelectual.
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Segundo Manzini (2003), a entrevista semiestruturada nos ajuda a controlar e
estruturar a entrevista anteriormente, e até mesmo no instante em que ela acontece,
podendo também assessorar de maneira oculta o entrevistado, tornando suas respostas
mais claras e seguras. A entrevista propicia ao pesquisador descobertas sobre as vivéncias

diarias dos participantes da pesquisa.

2.4.1 As transcricOes das entrevistas

As entrevistas foram transcritas em forma de relatdrios, obedecendo a oralidade
dos entrevistados, porém a ortografia e a concordancia precisam estar dentro das normas
gramaticais. A transcricdo da entrevista € bastante importante, por ser um processo que
muda o contexto oral para o contexto escrito, por isso é necessario haver uma preciséo e
fidelidade durante a interpretacdo. Concordamos com Gibbis (2008), quando diz que
existem critérios a serem seguidos durante a transcricdo, para que a producdo ndo seja
diferente do contexto falado, ouvir o texto pode sugerir interpretacdes diversificadas, e é
preciso ficar atento, para ndo transcrever apenas aspectos falados, é necessario captar o

gue esta presente no ambiente de forma geral.

Ao iniciar os trabalhos de transcricdo, primeiramente foi feita uma audicdo de
cada entrevista. Esse trabalho foi realizado com todas as entrevistas gravadas, pois era
necessario que a originalidade de cada uma das entrevistas prevalecesse no registro
realizado. Vale reforcar que todo o registro escrito seguiu as falas dos participantes, como
foi dito, acompanhado das questdes que ja estavam no roteiro previamente programado.

As entrevistas semiestruturadas foram transcritas, em um primeiro momento, em
forma de relatorio, para que pudesse ser realizada as leituras e, posteriormente, a analise.
Apbs diversas leituras, foi realizada uma compilacdo das questdes semelhantes,
destinadas a todos os professores participantes, sendo necessario fazer uma diviséo para
adaptacdo das respostas, a fim de que houvesse uma analise com o objetivo de comparar
as respostas.

As transcrigdes das entrevistas, por sua vez, sdo importantes porque “Sem esse
recurso, ndo poderiamos realizar inferéncias sobre como as pessoas falam: suas pausas,
inflexdes, énfases, como assimilam sistemas de coeréncia e constroem suas identidades,
como lidam com relagdes de poder etc.” (BASTOS; SANTOS, 2013, p. 30).
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Ao término das entrevistas, um momento crucial é o da transcricdo, momento de
reproduzir as informagdes colhidas verbalmente e gravadas através de um aplicativo, em

um aparelho celular, com autorizagdo dos entrevistados.

Iniciando o trabalho de transcrigéo, alguns mecanismos devem ser seguidos para
organizacdo e andlise das entrevistas. As entrevistas precisam ser transcritas sempre
depois de cada término, se possivel pela mesma pessoa que a realizou, passando por uma
rigida superviséo, ouvindo a gravacéo e verificando todo o texto escrito, se tudo esta como
o que foi falado. As entrevistas devem ser transcritas, lidas e é necessario fazer os reparos

pendentes, para ndo influenciar os caminhos da pesquisa (ALBERT]I, 1990).

Para dar inicio as transcri¢bes, primeiramente foi realizada por intermédio da
audicdo das entrevistas de forma aleatdria, pois elas foram gravadas em um aparelho
smarthfone, com a autorizacdo de cada participante.

Para realizacdo de uma transcricdo mais rapida, foi utilizada uma ferramenta
digital, de nome voicemeeter, com o intuito de agilizar essa primeira parte da transcricao.
Apos tudo concluido, partimos para a corre¢do, pois como essa transcri¢do foi feita de
forma mecanica, poderia ocorrer alguma divergéncia da fala com a escrita, ouvindo cada
entrevista atentamente e acompanhando o que estava escrito. Para isso, foi necessario
voltar a gravacao algumas vezes, para corrigir alguns termos, pois nem sempre a palavra
falada ficava nitida aos “ouvidos” do programa usado. Isso aconteceu ao longo de todas
as entrevistas. Foi preciso um longo periodo para a concretizacdo dessa primeira etapa,
pois era necessario ficar atento a cada detalhe e saber como transcrever para o papel, ja

que foram sete entrevistas.

Segundo Manzini (2006), o principal objetivo da transcri¢do € o de transcender o
som, que pode ser ouvido varias vezes e transformado em um texto escrito, tornando parte
do trabalho do pesquisador. Entdo essa transposicao tera opinides do pesquisador, que

selecionou seus padrdes, para corresponder graficamente ao que foi acumulado.

Num primeiro momento, no dia 22 de outubro de 2021, reunimos com alguns dos
professores do periodo vespertino para apresentacdo do esbogco do nosso projeto, na
ocasido, comemoramos 0 aniversario da professora/coordenadora do AEE, contamos
ainda com a presenga da coordenadora pedagdgica e da diretora do colégio. Nesse
momento, o projeto foi apresentado e declaramos a vontade de concretizar a pesquisa

nesta escola, para que a avaliagdo dos alunos com deficiéncia intelectual pudesse ser
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valorizada de maneira que as capacidades de aprendizagem deles fossem respeitadas. No
dia 30 de outubro do mesmo ano, voltamos a escola para que esses participantes pudessem
assinar o Termo de Consentimento Livre Esclarecido, conversamos um pouco mais e
respondemos as davidas que surgiram em relacéo a pesquisa. O acesso a escola l6cus foi
tranquilo e as entrevistas aconteceram de forma bem equilibrada, adequamo-nos aos
horérios livres dos participantes para concederem a entrevista.

Silva, Oliveira e Salge (2021) afirmam que as informacdes adquiridas com apoio
das entrevistas proporcionam ao pesquisador uma série de nogdes com muitas
particularidades sobre o ambiente pesquisado, proporcionando compreender melhor a
esséncia e 0s pensamentos dos participantes em relacdo a certo tema. E isso sO é possivel
de ser realizado atraves de uma abordagem qualitativa.

A entrevista propicia ao/a pesquisador/a um dialogo com os/as participantes da
pesquisa a fim de descrever, relatar ou apresentar aspectos particulares do
contexto investigado. Vale ressaltar que a finalidade das entrevistas estara
sempre alinhada aos objetivos da pesquisa, enquanto os modos de realiza-la

estdo associados as escolhas metodoldgicas do/a autor/a. (SILVA,
OLIVEIRA; SALGE, 2021, p. 2).

As entrevistas semiestruturadas foram gravadas atraves de gravador de voz no
aparelho celular, para serem transcritas e analisadas posteriormente. Vale evidenciar que
ndo tivemos um local Unico para essas entrevistas, tudo aconteceu de acordo com o
momento. O local escolhido foi aquele que parecia mais tranquilo para a efetivacdo da
entrevista naguele momento. Como afirmam Rosa e Arnoldi (2008), o entrevistador deve
informar ao entrevistado todas as metodologias a serem realizadas para a preservacéo da
discricdo, e serdo divulgadas com devido respeito e fidelidade, demonstrando quais as
complicacdes para ambos se o sigilo ndo se mantiver.

No dia 17 de novembro de 2021, demos inicio as entrevistas, por volta de 14h30,
fomos até a sala de SRM, onde conversamos com a professora do AEE e algumas
professoras de apoio, trocamos ideias sobre o assunto do momento, que era a questdo da
pandemia, e logo partimos para a entrevista. Comegamos com uma professora regente,
pois ela se encontrava em aula vaga, para nao atrapalhar a rotina escolar.

Segundo Lidke e Andre (1986), no momento da entrevista, 0 pesquisador deve
evoluir a habilidade de ouvir e ser atencioso com seu participante, sendo respeitoso e
valorizando sua fala. Dessa forma, o pesquisador deve ser capaz de tornar a conversa
agradavel, com todas as informacdes trazidas pelo participante. “E muito importante que

0 entrevistado esteja bem-informado sobre os objetivos da entrevista e de que as
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informacdes fornecidas serdo utilizadas para fins da pesquisa, respeitando-se sempre o
sigilo em relagdes aos informantes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 29).

Nesse dia, usamos uma sala que estava vazia. Destaca-se que, infelizmente, o
numero de salas de aula fechadas aumentara bastante, varios sdo 0s motivos para esse
problema, um deles é a questdo da diminuicdo dos gastos publicos, dai aumenta-se o
namero de alunos por salas, para diminuir o nimero de funcionarios por escolas.

A entrevista durou cerca de 45 minutos. Entre uma pergunta e outra, houve tempo
para a troca de experiéncia, pois essa professora hoje regente, ja atuou com professora de
apoio a inclusao.

Ainda nesse dia, apos o recreio, foi realizada mais uma entrevista, agora com uma
professora de apoio a inclusdo, porém contratada (sem vinculo efetivo com o estado). A
entrevista fluiu rapidamente, sem mais problemas, visto que essa professora ja participou
de uma disciplina do mestrado como aluna especial e respondeu a tudo prontamente. Essa
entrevista foi realizada na propria Sala de Recurso Multifuncional (SRM), ja que estava
liberada naquele momento. Terminamos e logo veio o intervalo, aproveitamos para
conversar com outros professores da escola que ainda ndo conheciam o projeto.

Nesse mesmo dia, havia na escola um professor regente que ficaria nas
dependéncias ap6s o horério, pois trabalha no periodo noturno e, devido a distancia em
que mora, ndo compensaria ir em casa durante esse intervalo de tempo. Vale lembrar que
essa é a realidade de varios professores, trabalhar em mais de um turno, em mais de uma
escola, ficar na escola durante os intervalos, pois os salarios sdo insuficientes e o
deslocamento eleva os gastos ao fim do més.

Ele se prontificou a realizar a entrevista nesse intervalo. Usamos a sala da
coordenacdo, ja que naquele momento ndo estava sendo usada pela coordenadora.
Também iniciamos a conversa explicando sobre os critérios da entrevista, que seria
gravada para utilizacdo das respostas posteriormente, esclarecemos todas as duvidas
desse professor, pois, por ser regente, tinha mais davidas sobre os tdpicos ligados a
deficiéncia intelectual. Logo iniciamos a entrevista que transcorreu normalmente. A
duracéo foi de aproximadamente 40 minutos.

O retorno a escola se deu no dia 19 de novembro do mesmo ano, por vota de
15h20. Mais uma entrevista foi iniciada, apds o recreio, do qual participamos com 0s
professores. Desta vez com uma professora de apoio que esta aguardando licenca para se

aposentar. A entrevista foi executada na sala de professores, pois naquele horario ndo
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havia ninguém no local, uma conversa proveitosa que ocorreu dentro do previsto, com a
duracgéo de cerca de 35 minutos.

No dia 24 de novembro de 2021, novamente estive na escola, no periodo da tarde,
para realizar a entrevista com a professora do AEE, que aguarda sua aposentadoria para
0 proximo ano. Ela ja estava bem-informada sobre as questdes das entrevistas, também
ja participou de outras pesquisas, ndo teve nenhuma dificuldade em responder. A
entrevista foi realizada na SRM, pois naquele momento néo estava acontecendo nenhuma
atividade. A entrevista teve a duracdo de cerca de 30 minutos, mas ainda conversamos
bastante sobre os alunos pablico-alvo da educacéo especial e suas familias depois que a
entrevista foi realizada.

Percebe-se 0 quanto a entrevista semiestruturada é um recurso eficiente para o
acesso as informac@es sendo bastante eficiente para a realizacao da pesquisa qualitativa.
Esse tipo de instrumento permite que sejam realizados ajustes e permutas o que possibilita
ao pesquisador uma variedade de interpretacdes com base na realidade dos participantes
e suas declaracbes (BASTOS E SANTOS, 2013).

Retornamos ao colégio no periodo noturno, para entrevistar mais uma professora
regente, pois esse horario era mais tranquilo para ela. Para ndo atrapalhar sempre
procurava adequar aos horarios que os professores tinham disponivel. Essa profissional
também j& atuou como professora de apoio a inclusdo, fomos realizando a entrevista e
percebemos que, em alguns momentos, ela respondia como professora de apoio, e ndo
regente, pois parece que as questdes ficam arraigas na memdria dessas profissionais. A
entrevista aconteceu em um salédo dando continuidade, e a entrevista durou cerca de 45
minutos.

Para finalizar as entrevistas, no dia 09 de dezembro de 2021, falamos com mais
uma professora de apoio a inclusao, na sala de recursos multifuncionais, juntamente com
a professora do AEE, o0 que ndo causou nenhum constrangimento, pois ha bastante
abertura para falar desses assuntos entre elas. A entrevista foi rapida, com respostas
precisas, durou cerca de 15 minutos. Logo apds, surgiu um assunto acerca da aceitagdo
dos familiares em relacdo aos alunos com deficiéncia, entdo conversamos sobre um
determinado aluno, cuja maior dificuldade é ser aceito pela propria mée, que também
apresenta um pequeno problema na fala e ndo assume que isso atrapalha sua
comunicagéo.

Assim foram finalizadas as entrevistas, com tudo gravado para ser transcrito.

Foram realizadas as entrevias semiestruturadas com uma professora/coordenadora do
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AEE, que trabalha no matutino e no vespertino; uma professora de portugués, que
ministra aulas no periodo matutino e vespertino, neste mesmo colégio; uma professora de
biologia, que ministra aulas no periodo matutino e noturno, e é coordenadora pedagdgica
em uma instituicdo particular; um professor de histéria, que ministra aulas no periodo
vespertino e noturno, neste colégio, e também é professor na rede municipal, no periodo
matutino; uma professora de apoio a inclusdo, que é contratada, também é contratada pelo
municipio e ministra aulas no periodo matutino; e mais duas professoras de apoio a
inclusdo, que sdo efetivas e trabalham, neste colégio, com carga horaria de 40 horas
semanais.

Todos os participantes atendem alunos com deficiéncia intelectual, em turmas de
6° a 9° ano, e ofereceram muitas informacg6es sobre o dia a dia desses alunos, como
acontece a avaliacdo escolar e a escolarizacdo deles. Silva, Oliveira e Salge (2021)
afirmam que as informacGes produzidas através das entrevistas ddo a pesquisadora uma
grande base de dados com muitos detalhes sobre o tema pesquisado, facilitando
compreender 0s sentidos e conceitos que os participantes atribuiram para tal situacéao.

Assim, percebe-se 0 quanto a entrevista tem seu poder em rela¢do a uma pesquisa
de abordagem qualitativa. E é por meio dela que se entende a relevancia e l6gica daquilo
que estd sendo pesquisado, quem se refere ao contexto no qual esta inserido e onde o
episodio educativo é investigado (SILVA; OLIVEIRA; SALGE, 2021).

2. 5 Observagdes participativas

Um procedimento importante que também faz parte desta pesquisa é a observacdo
participativa durante as visitas, quando acontecem as observacoes, tudo é anotado em um
diario de bordo, discretamente, para ndo causar constrangimento aos participantes, este

sera de grande ajuda para analises futuras.

A Observagdo Participante é realizada em contato direto, frequente e
prolongado do investigador, com o0s atores sociais, nos seus contextos
culturais, sendo o prdprio investigador instrumento de pesquisa. Requer a
necessidade de eliminar deformagdes subjetivas para que possa haver a
compreensdo de factos e de interacfes entre sujeitos em observacao, no seu
contexto. E por isso desejavel que o investigador possa ter adquirido treino nas
suas habilidades e capacidades para utilizar a técnica. (CORREIA, 1999, p.
31).
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Observar d& uma ideia de investigar, com meios menos padronizados e mais
simples. E estando o observador no campo, algumas preocupacdes vém a tona, em relagao
as questdes tedricas e metodoldgicas, tem sempre a ver com o poder do cientista
observador no campo escolar, de forma mais ampla, o etnocentrismo (POSTIC; KETEFE,
1994).

Realizamos visita a escola campo para observacédo durante as aulas, verificando
quais as estratégias usadas pelos professores de apoio a inclusdo, durante a realizacdo de
atividades avaliativas, analisando o cotidiano do aluno com D.I. A observacao é a maneira
que o individuo usa para estar mais proximo do meio em que ele vive, € uma atividade
primitiva da qual surgem aprendizados fundamentais sobre a vivéncia do ser humano.
Através da observacdo, iniciamos um momento de comunicacdo e conhecimento em
relacdo ao objeto de estudo (TURA, 2003).

Uma pesquisa de campo, para ser bem realizada, precisa ter diversas origens, pois
sdo essas riquezas de informacdes e a probabilidade de paridade entre elas que consistem
numa boa pesquisa, elas proporcionam suas fontes de informag6es sem a necessidade de
um outro objeto, ela existe por si s, ndo sendo preciso o uso de fontes documentais, por
exemplo (CARDOSO; PENIN, 2009).

Pesquisas mostram que a observacao apresenta uma participacdo do pesquisador
de varias maneiras, sendo uma delas a de catalogar, anotar e localizar os fatos do dia a
dia, pensando em antecipar os acontecimentos. Tendo como ponto de apoio o diario de
bordo, onde registra, de maneira minuciosa e cautelosa, os diversos periodos da pesquisa,
abrangendo descobertas, indecisdes e surpresas (TURA, 2003).

Dessa forma a observacdo participativa ajuda a perceber o dia a dia dos
participantes da pesquisa, fornecendo as informacdes através de fatos, como afirma Tura
(2003), a observacdo envolve o pesquisador nos acontecimentos diarios. E eles podem
ser verificados pelo pesquisador através de varias formas, tais como, anotar, relatar e
assinalar, sendo sua principal intengéo.

Para que os dados da observacao pudessem ser acessados posteriormente, e esse
diario de bordo fosse preenchido com discricdo, foi necessario seguir um padrdo de
observacdo que ndo atrapalhasse a rotina diéria dos participantes desta pesquisa. Observar
0 meio escolar dos alunos com deficiéncia intelectual, de maneira a participar da rotina

deles e ndo prejudicar seu aprendizado. De acordo com Adler (1998), a observagédo
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participativa tem sido alvo de relevancia para os cientistas utilizarem como recurso para
seus procedimentos, durante suas pesquisas, para lidar com seus participantes.

Para construcéo do roteiro acerca da observacio, (APENDICE G) foi necessaria
uma reflexdo sobre a observacdo, como afirma Tura (2003), no instante da observacéo, o
pesquisador define uma ligacédo de conhecimento com seu objeto de pesquisa que, naquele
momento, é algo concreto na vida social cheia de valores que s&o vividos socialmente.

Para producdo desse roteiro, foi utilizado como ponto de apoio, pesquisas de
alguns autores, que muito contribuiram para que pudesse elaborar as questdes dessa
observacao. Dessa forma, Manzini (2003) apresenta que um dos primeiros movimentos
que seria a adaptacdo dos roteiros como forma do pesquisador se ordenar, alinhar e
perceber o processo de acesso aos dados. Tura (2003) afirma que a observacao
participativa assegura momentos de proximidade com o dia a dia dos participantes da
pesquisa.

Foi possivel adentrar no ambiente escolar e observar os alunos com deficiéncia
intelectual, com idades entre 13 e 17 anos, do Ensino Fundamental 11 (de 6° a 9° ano), nos
meses de agosto a novembro. E adquirir informacdes valiosas de toda a equipe escolar,
em relacdo aos acontecimentos diarios, envolvendo a realizacdo das atividades e sobre o
ensinar e o aprender.

Tura (2003, p. 184) diz: “A observacdo, com as caracteristicas especificas de
sistematiza¢cdo de condutas e procedimentos e de focalizagdo em torno de um objeto
determinado, constituiu também um procedimento basico da investigagdo cientifica da
experimentacao”.

Podemos dizer que a observacdo se inicia a partir do momento em que vamos a
escola l6cus pela primeira vez, pois, nesse momento, nossos olhares ja comecam a passear
pela instituicdo com olhar de pesquisador, em busca de respostas para suas indagacdes.
Para Tura (2003), a observagdo participante viabiliza periodos de proximidade com a
vivéncia no ambiente a ser pesquisado.

Apds as visitas, que aconteceram as entrevistas, e algumas visitas a secretaria, em
busca de informagGes sobre a equipe de funcionarios e dados referentes & quantidade de
alunos, pudemos iniciar as observac6es. Segundo Tura (2003), um ponto consideravel em
relacdo a observacdo é a parte de como a instituicdo se organiza internamente, 0S
costumes acerca das atividades diérias. Sendo assim, observar a rotina diéria dessa

unidade escolar é importante para a aquisi¢ao de dados.
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Conforme previsto e comunicado a dire¢cdo da escola, além das entrevistas
também foram realizadas as observagdes participativas e analise documental. Como ja foi
citado, essa observacéo teve inicio no instante em que visitamos a instituicdo para a
primeira conversa e apresentacdo do projeto, pois a todo tempo estamos observando ao
nosso redor e verificando o meio no qual estamos inseridos.

As observagodes foram iniciadas no dia 12 de agosto de 2022, no turno vespertino.
Todas foram registradas no diario de bordo, através de relatdrios. Para Ludke e André
(1986), nao existe uma norma exclusiva para registrar as observacoes, deve assinalar
alguns pontos e realizar de maneira discreta para nao ficar muito visivel que esteja
fazendo anotagoes.

Destaca-se que as observagdes participativas giram em torno de observar e
participar, nesse sentido, Tura (2003) diz que € com a observagdo que o pesquisador
abraca seu objeto de maneiras diferentes, podendo contextualizar formas variadas de sua
vida.

Sendo assim, as observagdes tiveram momentos de participagdo, pois foi dado ao
pesquisador esta oportunidade. Para isso, o pesquisador precisou conseguir habilidade de
observar com aten¢do, com a intencdo de ver as questdes incorporadas no ambiente
pesquisado, com legitimidade. (DA MATTA, 1998).

Eisenhart e Howe (1992) apresentam pontos importantes sobre a observagao, que
¢ 0 de demorar um pouco mais no ambiente da pesquisa, o dialeto a ser utilizado durante
a observacdo e o comportamento do observando perante o campo da investigagdo,
assegurando a eficdcia da pesquisa. Principalmente quando existe a necessidade de um
didlogo claro com os participantes e outros envolvidos no processo escolar.

Hé detalhes de cada momento das observagdes anotadas no diario de bordo.
Geertz (1989) afirma que para que essa observagdo seja satisfatoria, ela precisa ser
seguida de uma descri¢do densa dos fatos observados. Como afirma Tura (2003), o
pesquisador deve empenhar em realizar a ligacdo entre os acontecimentos, a
compreensdo, a coeréncia e sua ordem procurando instru¢des para desenrolar
determinadas demandas sobre a convivéncia com o grupo de participante da pesquisa em
seu cotidiano.

Ao chegar a escola I6cus, para a primeira observacao participativa, passamos pela
sala da coordenacdo pedagodgica, para informar que dariamos inicio as observacées, no

ambiente escolar, mais precisamente nas salas de aula.
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Com esse primeiro contato direto com algumas das participantes, a presenca do
pesquisador vai sendo acolhida pela equipe escolar, as dividas vdo sendo sanadas a partir
de exposi¢do sobre a pesquisa, questdes que vao surgindo no decorrer da observagao e
algumas discussdes que acontecem no dia a dia servem para auxiliar o entendimento
(TURA, 2003).

Nesse primeiro momento de observacao participativa, ficamos por um periodo na
SRM, com a nova mediadora (professora/coordenadora) de AEE, que reorganizava a sala.

Tura (2003) afirma que, nesse primeiro momento durante a observacdo, podem
surgir instantes de desconforto por parte dos envolvidos, podendo até acontecer atitudes
que diferem do dia a dia, é importante que o pesquisador ndo se impressione com esses
atos e saiba compreendé-los, pois podem né&o fazer parte dos valores da instituicéo.

Voltamos a SRM, conversamos com a professora/coordenadora, que a partir de
agora sera mencionada como mediadora. Falamos sobre assuntos relacionados ao
contraturno e os alunos que teriam de voltar nesse periodo, para realizar atividades que
o0s auxiliassem em seu desenvolvimento em busca de um melhor aprendizado, dentre
outros assuntos.

Ao término da observacao participativa, foi contabilizado um periodo de 3 horas
e meia. Vale apontar que todas as observac@es foram registradas no diario de bordo para
serem analisadas como fonte de informacéo para esta pesquisa. Diante das observacdes,
Geertz (1999, p.) declara que o interessante é produzir uma escrita de acordo com as
informacBes adquiridas na sociedade observada e, para isso, é necessario assimilar a
diversidade de conhecimentos sobre o senso comum acerca dos fatos ocorridos no
ambiente pesquisado.

Durante a semana de 19 de setembro a 23 de setembro de 2022, estivemos na
instituicdo escolar cinco vezes, em periodos diferentes, totalizando cerca de 18 horas e
meia. Foi possivel observar o dia a dia dos participantes da pesquisa durante a realizacao
das atividades avaliativas, dentre outras atividades.

A visita para observacédo participativa ocorreu no periodo matutino, no dia 20 de
setembro de 2022, e foi de maneira tranquila. Chegamos a sala dos professores, e logo a
aula comegamos a acompanhar a professora de apoio a inclusdo, nomeada Marina

Colassanti, itinerante?, que é uma Unica professora para cinco alunos, com deficiéncias

2 Professora de apoio que auxilia alunos com deficiéncia intelectual, alternando o atendimento em salas de
aulas de salas diversificadas,
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diversas, em turmas distintas, o que dificulta muito o trabalho da professora, inclusive um
aluno no 1° do Ensino Médio.

Encerrando mais um dia de visita na escola com as observacdes realizadas e
registradas no diario de bordo. A duracdo da visita com observacéo participativa foi de 3
horas e meia. E importante salientar o quanto uma observagio participativa nos deixa
mais proximos do ambiente observado e dos participantes da pesquisa, podemos
confirmar que “uma pesquisa de observacdo de sala de aula pode buscar uma relagao de
empatia com os atores de campo, analisando suas representacdes a partir da compreenséo
de seus pontos de vista” (SILVA; GALLO; CASARIN, 2001).

E preciso cautela enquanto observador, pois ao se aproximar dos participantes da
pesquisa, € necessario propor uma relacdo de afinidade, para que sua presenca nao pareca
uma imposicao, causando o afastamento do pesquisador (CARDOSO, 2003). Assim,
durante o intervalo do recreio, ficamos com os professores, na sala dos professores,
ouvindo a conversa e observando a relacdo diaria deles, sempre estdo falando sobre os
alunos, e por ser a semana de avaliagdo com peso maior, este era 0 assunto com maior
énfase. Cada um tinha uma opinido sobre as avaliacbes, a aprendizagem, o
desenvolvimento, o desempenho. O ponto principal da decadéncia da educacdo, neste
momento, € o fato de a pandemia ter feito com que as criancas ficassem quase dois anos
sem aulas presenciais. Desta forma encerramos mais um dia de observacéo participativa,

com 3 horas e 45 minutos.

Concordamos com Geertz (1978), que o observador, quando estd em um ambiente
escolar, ndo deve ficar esperando que algo inédito aconteca, é preciso estar de olho em

todas as situacdes do cotidiano de uma sala de aula.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que é ideal que haja uma conversa entre 0s
participantes e o pesquisador, para favorecer a situacdo da observacgéo e da entrevista, e
isso foi realizado sempre gue antecedia os momentos de observacao e entrevista durante
a realizacdo desta pesquisa. Seguindo as observacdes participativas, partimos para mais
uma visita, que aconteceu no periodo vespertino. Fomos direto até a sala do AEE,
conversamos um pouco com as professoras que ali estavam e decidimos acompanhé-las.
Segundo Ludke e André (1986), a observacao tem sido importante para as pesquisas nas
quais sdo utilizadas, porque proporciona uma comunicagéo de perto entre o pesquisador

e seu objeto de pesquisa.
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As observacfes foram encerradas nessa semana, com mais 3 horas e meia de
observacao participativa, o que totalizou 21 horas e 30 minutos.

Os autores Silva, Gallo e Casarim (2001) afirmam, podemos concluir que a
observacao participante em sala de aula, com a entrevista e a analise documental,
manifestou-se totalmente capaz para que se construissem as analises sobre 0s

participantes e essencialmente acerca do assunto observado.

2. 6 Analise Documental

Analise Documental, de acordo com Godoy (1995), além de ser um processo de
pesquisa com propriedades singulares, com intencdo de averiguacdo muito particular,
ainda pode ser usada uma tatica adicional, confirmando e aprofundando as informacgoes
acessadas por meio de outras ferramentas, como entrevistas, questionarios e observacao.
E a analise documental, além de ser um procedimento de pesquisa que tem suas
peculiaridades detalhadas, com propdsito de investigacdes singulares, também pode ser

utilizada como apoio no trabalho de pesquisa (GODQY, 1995).

A Anélise Documental é um procedimento pouco usado, ndo apenas no campo da
educacdo, mas também em outros campos de estudos, segundo Lidke e André (1986, p.
38), “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos,
seja completando as informacgfes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema”. Salienta-se que, nessa situagéo, as informagdes reunidas
podem ser alcancadas de varias maneiras, recomenda-se definir o propdsito da pesquisa,
para poder apontar qual formato para acesso aos dados seré utilizado.

Este projeto de pesquisa é desenvolvido através de uma pesquisa qualitativa, tendo
como um dos instrumentos metodoldgicos a analise documental, esta utilizacdo pode ser

definida como:

O uso da anélise documental, que se refere a pesquisa documental, que utiliza,
em sua esséncia: documentos que ndo sofreram tratamento analitico, ou seja,
que ndo foram analisados ou sistematizados. O desafio a esta técnica de
pesquisa é a capacidade que o pesquisador tem de selecionar, tratar e
interpretar a informacéo, visando compreender a interagdo com sua fonte.
Quando isso acontece ha um incremento de detalhes a pesquisa e os dados
coletados tornam-se mais significativos. (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO,
2015, p. 57).
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Foram realizadas visitas a secretaria da escola, onde tivemos acesso aos
documentos acerca da educacéo inclusiva e aos documentos individuais dos alunos com
deficiéncia intelectual, para que pudéssemos fazer uma analise referente a sua vida escolar
e verificar os resultados os quais culminaram na promocdo ou retencdo do aluno com
deficiéncia intelectual. Deixar em evidéncia a pesquisa documental traz para a discusséo
uma metodologia que é “pouco explorada ndo s6 na area da educagdo como em outras

areas das ciéncias sociais” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

Tendo como subsidio a anélise documental, que constitui uma técnica importante
na pesquisa qualitativa, seja complementando informacdes obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE; ANDRE, 1986), 0
trabalho de andlise j& se inicia com a coleta dos materiais, ndo é acumulacdo cega e
mecénica. A medida que colhe as informag@es, o pesquisador elabora a percepcdo do
fendmeno e se deixa guiar pelas especificidades do material selecionado (LAVILLE;
DIONE, 1999), sendo os documentos as Unicas fontes que registram principios, objetivos
e metas de um objeto em andlise. E a analise documental possibilita a investigacdo do
modo de transformacdo e maturidade de pessoas, equipe, concepcao, principios, habitos,
pensamentos, acdes, e outras tantas (CELLARD, 2012).

Certamente, os documentos revelam concepgdes explicitas e subjacentes de
determinados objetos de pesquisa. Por exemplo, os documentos podem revelar
dinamicidade e complexidade de uma determinada concep¢do de uma politica publica.
Analise Documental é, conforme expressa Sa Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5),
“[...] um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo,
compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos”. Assim, a andlise
documental é elaborada através de fatos registrados em diferentes documentos, ndo
apenas em fontes escritas, uma vez que ha diversos materiais que podem ser analisados,

como fotos, videos, portfolios, fichas, dentre outros.

O pesquisador que trabalha com documentos deve superar varios
obstéculos e desconfiar de inimeras armadilhas, antes de estar em
condicBes de fazer uma analise em profundidade de seu material. Em
primeiro lugar, ele deve localizar os textos pertinentes e avaliar a sua
credibilidade, assim como a sua representatividade. (CELLLARD,
2012, p. 295).
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E um tipo de metodologia que pode ser usada tanto no método qualitativo, quanto
no quantitativo, pois tem o intuito de procurar informacdes concretas nos documentos
pesquisados para tal estudo. E o que se pode confirmar em Minayo (2009), a pesquisa
qualitativa como processo metodolégico compreendido como instrumento de uma
interpretacdo detalhada, em profundidade dos fatos que estdo sendo investigados. Foram
examinadas as fichas de avaliacdo e relatorios de alunos com deficiéncia intelectual,

matriculados em salas comuns, no Ensino Fundamental de um colégio publico estadual.

Utilizar documentos em pesquisa nos da a oportunidade de termos uma maior
dimensdo em relacdo a compreensao do tempo social. A analise documental, qualitativa
ou quantitativa, tem a observacdo como um processo de crescimento dos individuos, dos
conceitos, dos conhecimentos, da pratica, dentre outros (CELLARD, 2012). Ainda de
acordo com Cellard (2012), a analise documental é precedida por uma anélise preliminar
e deve respeitar cinco aspectos: o contexto, a autenticidade, a natureza, os autores e seus

conceitos-chave e a l6gica interna do texto.

Em relacdo a esses aspectos, Sa Silva, Almeida e Guindani (2009) deixam claro
que € preciso observar o momento histérico no qual esse documento foi produzido, saber
sobre a personalidade do individuo que o expbe, conhecer a natureza dele, antes de chegar
a um ponto final, e utilizar palavras-chave e conceitos pertinentes, principalmente em
documentos mais recentes. Cellard (2012) afirma que a qualidade da informacdo a ser
repassada precisa ser de origem segura, para dar confiabilidade nos resultados das

analises.

Por fim, podemos afirmar que o “objetivo da analise documental ¢ a representagao
condensada da informacdo, para consulta e armazenagem, o da anéalise de conteudo, € a
manipulagdo da mensagem, para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre

uma outra realidade que nao a da mensagem” (BARDIN, 1977, p. 46).
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SECAO llI
NARRATIVAS EM RELACAO AS REFLEXOES REALIZADAS POR MEIO
DAS ENTREVISTAS, OBSERVACOES E DOCUMENTOS ANALISADOS

3.1. Analises das entrevistas e das observacdes realizadas no ambito escolar

Partindo para as analises das transcri¢des, concordamos com Manzini (2006), “O
principio basico para constituir uma boa andlise € partir de uma transcricdo integral, na
qual todas as verbalizagdes sdo transcritas”. O importante ¢ captar as ideias do
entrevistado de uma forma que abranja as questdes e as respostas como um todo, pois a
linguagem é um mecanismo do individuo que proporciona a possibilidade de expor uma
sO opinido de varias maneiras. Tudo depende da forma como acontece a entrevista, o
modo de fazer a pergunta que estd no roteiro, as vezes, hd a necessidade de refazer a
pergunta para uma melhor interpretacdo por parte do entrevistado. Todos esses pontos
devem ser considerados (MANZINI, 2006).

Ao analisar as entrevistas, e as anotac6es do diario de bordo, foi constatado que,
de acordo com os professores a definicdo de deficiéncia intelectual recai na questéo sobre
a dificuldade que o aluno apresenta em sala de aula em relagdo ao aprendizado,
principalmente durante a realizacdo das atividades propostas. Em alguns casos, essa
dificuldade € pequena, necessitando de uma simples ajuda, em outros, essa dificuldade
pode ser maior, sendo preciso adaptar as atividades para que esse aluno compreenda
melhor e desenvolva mais suas habilidades.

Concordamos com Santos e Martins (2015), ao dizerem que as analises das
observacdes nos proporcionaram familiarizacdo com o contexto, onde pudemos perceber
aspectos marcantes da pratica pedagdgica e de como sdo tecidas as relagbes entre

professores e alunos com ou sem D.I.

Dentro das analises realizadas sobre as entrevistas produzidas com 0s
participantes da pesquisa, foi possivel elencar cinco categorias com temas comuns, dentre
as respostas examinadas. Essas categorias foram definidas de acordo com o tema:

“Avaliacdo escolar de pessoas com deficiéncia intelectual” e 0S objetivos propostos.

As categorias sdo: Avaliacdo € uma concepcdo que nomeia 0s objetivos
delineados; Caroneiros e Laudo médico; Flexibilidade da avaliacdo; Leitura, escrita e

avaliacdo; Avaliacdo como promotora da aprendizagem.



70

3.1.1 Avaliacéo é uma concepg¢ao que nomeia os objetivos delineados.

Dentro do contexto da pesquisa, a avaliagcdo € um ponto importante que ilustra
metas propostas. Baptista, Palhano e Pereira (2017) afirmam que a avaliacdo € uma
concepcao que nomeia 0s objetivos delineados em sala de aula na edificacdo da
compreensdo e a continuacao final, verificando quais objetivos foram alcangados e quais
0s obstaculos encontrados para possiveis intervencdes pedagdgicas.

Segundo Fontana e Frey (1998), a entrevista e a observacdo sdo processos
interligados, pois muito daquilo que observamos pode ser visto durante a fala dos
participantes no momento da entrevista, relacionando-se em um processo mais complexo.

Excerto 1: Eles realizam atividades com a minha ajuda, aquele que ndo precisa
de atividade adaptada e aqueles que precisam de atividades readaptadas, eu
trabalho geralmente igual na outra escola. Retiro da sala no periodo de uma hora,
eu trabalho a atividade e retorna para sala para eles estarem aprendendo néo
somente a escrever, e sim ouvir, entender o contetdo. (PROFESSORA RUTH
ROCHA).

Os professores que participaram da pesquisa concordam que a avaliacao escolar
da pessoa com deficiéncia intelectual deve ser realizada com cautela, para que sirva de
subsidio na investigacdo do desenvolvimento de cada aluno com deficiéncia intelectual.

Excerto 2: Essa coisa ai eu acho complicado, né? Quantitativo, né? Para reprovar

ou promover o aluno com deficiéncia, porque assim, é aquilo que eu te falei, € o

ritmo dele, né? E o ritmo. E vocé ndo pode reprovar sabe? E o que penso.

(PROFESSOR MACHADO DE ASSIS).

As atividades do dia a dia e as atividades avaliativas sdo realizadas tanto na sala
de aula, com auxilio do professor de apoio, quanto na sala de recursos. Depende da

complexidade, da atividade e do grau de deficiéncia do aluno.

Uma das professoras de apoio, ao acompanhar o aluno com deficiéncia intelectual
durante a realizacdo das atividades, teve que se ausentar da sala e foi possivel observar
que, no horario da atividade de avaliacéo, a professora de apoio a incluséo, Sylvia Orthof,
e os dois alunos se ausentaram da sala de aula, indo para a SRM, pois, de acordo com ela,

Excerto:3 “Sair da sala para ajudar os alunos a fazer as atividades de avaliagdo

sdo mais faceis, porgque ndo atrapalha os outros alunos da sala de aula, e eles, 0s

meus alunos, ficam mais tranquilos e eu posso ajuda-los tranquilamente”
(PROFESSORA SYLVIA ORTHOF).
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No dia da avaliacdo de Ciéncias e Educagdo Fisica, no decorrer das aulas, a
professora acompanha os alunos com deficiéncia, coloca um a sua direita, outro a sua
esquerda, segundo ela, assim é possivel assessora-los melhor. E importante ressaltar que
o0 aluno com D.I. consegue copiar as atividades do quadro ou do livro e, com auxilio da
professora de apoio a inclusdo, consegue resolver.

Excerto 4: “(...) essa deficiéncia intelectual abrange aquele aluno que tem uma
dificuldade principalmente de interpretacdo, que ndo consiga as vezes ele sabe ele
consegue decifrar o codigo linguistico, mas ele ndo consegue fazer intervencgoes e
0 que t& ali nas entre linhas. Em linhas gerais eu acredito que seja iss0.”
(PROFESSORA CLARICE LISPECTOR)

Ja o aluno com sindrome de X fragil e D.I. apresenta um comportamento diferente,
é agitado, impaciente, timido, precisa de atividades adaptadas.

O tipo de atividade que mais prende sua atengéo sdo os desenhos para colorir, pois
ndo consegue acompanhar as atividades diarias que sdo propostas pelo professor regente,
muitas vezes € necessario sair com ele da sala de aula, pois grita e perturba os colegas.
Nesses momentos, para acalma-lo, a professora de apoio a incluséo o leva para dar uma
volta, algumas vezes, vdo até a sala do AEE, para realizar atividades com jogos
pedagogicos, atividades no computador, e depois volta para a sala.

Excerto 5: O da sindrome do X fragil é o Rael, ele esta no sétimo ano, ele é uma
crianca que necessita demais do professor de apoio e do acompanhamento, é uma
crianga que até em casa mesmo ele necessita de ajuda, porque ele ndo da conta de
fazer suas atividades didrias normais sozinho, as vezes ele t& mais tranquilo, as
vezes esta dificil, e € assim ele td bem aquém da aprendizagem. (PROFESSORA
SYLVIA ORTHOF).

Assim a professora de apoio a inclusdo, Sylvia Orthof, ajuda o aluno com D.I. a
realizar sua atividade avaliativa, tentando fazer com que ele mesmo leia as questdes e
busque a resposta. Ela o incentiva a tentar lembrar daquilo que a professora explicou, para
que possa compreender as questdes e resolver as avaliagdes dentro de suas limitagdes.

Excerto 6: Agora quanto ao aluno com DI, ele é um aluno mais despojado, ele ja
é um aluno mais assim, ele t4& mais assim, mais interessado, mesmo que a gente
viveu o periodo de pandemia, porque este € 0 segundo ano que eu estou com o
apoio deste aluno, mesmo quando o apoio nédo esta ao lado dele, como a gente
comegou 0 ano passado, ele vem desenvolvendo. Ele tem interesse e ele quer,
também tem ajuda da parte da familia, que é muito importante. (PROFESSORA
SYLVIA ORTHOF).
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Quando o conteddo é mais complicado, e a professora tem davidas, ela busca
formas para encontrar as respostas atraves de pesquisas na internet ou mesmo no contetdo
existente no caderno do préprio aluno para auxilia-lo, expondo novamente o conteudo,
com uma breve explicacdo, em busca de uma resposta que seja compreendida por ele. E,
assim, o aluno vai resolvendo as questdes da avaliacdo com o auxilio da professora de
apoio a inclusdo. E importante lembrar que, neste dia, havia duas avaliacdes.

Excerto 7: “Ent&o, sim eles necessitam de ajuda e aqui € a questao era do professor
de apoio, né, que ajuda, que ajuda o tempo todo e até eu mesmo ja conversei com
a professora de apoio pra ver o que que a gente podia também t& ajudando né.
Porque da pra fazer alguma coisa.” (PROFESSOR MACHADO DE ASSIS)

Durante a observacgdo participativa, ficamos quase todos os horarios na SRM,
juntamente com a mediadora do AEE. Porque € natural que eles demorem um pouco mais
do que o tempo previsto para realizar as avaliagoes.

Podemos perceber, durante a observacéo participativa, que o mais dificil € que a
professora de apoio a inclusdo, Sylvia Orthof, precisa atender os dois alunos ao mesmo
tempo, entdo ela adianta a atividade com o aluno Gael, com D.I., e vai atender o aluno
Rael, com sindrome do X fréagil e D.l. As suas atividades sdo adaptadas, inclusive as
atividades avaliativas, porém o contetdo trabalhado na avaliacdo é o mesmo dos alunos
da sala de aula.

Portanto é feita uma adaptacdo através de desenhos, figuras, recortes, colagens,
palavras simples, de acordo com suas limitagdes e capacidades, pois ndo sao
alfabetizados.

Em um outro momento, a professora de apoio a inclusao, Sylvia Orthof, auxiliou
o0 aluno Gael, visto que o Rael ndo estava presente naquele dia, pois estava doente.
Inclusive conversamos sobre a questéo das frequentes faltas desses alunos. A professora
comentou sobre a recusa do aluno Rael em usar mascara e se encontra sempre com
sintomas gripais, isso faz com que ele falte muito, o que prejudica seu desenvolvimento
durante as atividades. Em uma outra aula, o aluno Gael estava realizando atividade de
arte, a qual conseguiu realizar sozinho, dando a oportunidade para a professora Sylvia
Orthof auxiliar a mediadora do AEE na SRM.

Também é de responsabilidade da mediadora do AEE, o trabalho desenvolvido no
contraturno com os alunos com deficiéncia, em busca de melhor evolugdo em relacao as

suas potencialidades.
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Excerto 8: “As atribuices do coordenador/professor do AEE, o que que €
atribuicdo, aqui a gente estd sempre de olho em alguma crianga, assim vamos
supor que o professor da o diagnostico que um aluno esta com dificuldade, entédo
minha funcdo é chamar essa crianga aqui, chamar os pais, conversando, fazendo
uma triagem com essa crianca, minha funcéo também é com os nossos alunos, né?
Que sdo portadores de necessidades especiais, eles vém comigo no contraturno,
a gente trabalha o reforco de uma forma mais lGdica, com jogos, com
brincadeiras.” (PROFESSORA CECILIA MEIRELES. Grifo nosso.).

Baptista, Palhano e Pereira (2017) afirmam, em relagdo ao dever de conduzir a
crianga a escola, que “cabe a familia a responsabilidade de matricular seu filho na escola
de ensino regular e buscar apoio nas instituicdes publicas capacitadas para dar suporte ao
educando e a familia”. Oliveira (2018) afirma que o professor pode ser um especialista
na area da inclusdo, ainda assim vai demonstrar adversidade em relacdo a maneira de
avaliar os alunos, causando uma duvida no que se refere a funcdo do AEE, acabando por
tumultuar as atividades pedagogicas, que sdo um reforco neste contexto, sao atividades
diferentes daquelas realizadas em sala de aula.

Conversando com a mediadora, um ponto bastante importante para que o
aprendizado aconteca, e a avaliacdo possa fazer parte da promogdo desse aluno com
deficiéncia intelectual é a questdo do contraturno. Portanto as questdes acerca desse
retorno sdo bastante conturbadas, pois, muitas vezes, ndo é possivel que os pais retornem
a escola para levarem seus filhos duas ou trés vezes por semana em outro periodo. E
horario normal ja € dificil, devido ao meio de transporte utilizado, a distancia, é preciso
que este aluno esteja sempre acompanhado por um adulto responsavel. O horario de
trabalho dos pais, a indisposicdo desse aluno (muitas vezes toma medicamentos e fica
sonolento), todos esses pontos sdo prejudiciais para que o aluno retorne no contraturno.
Segundo a mediadora do AEE, isso prejudica bastante a realizacdo das atividades, o bom

desempenho e desenvolvimento das habilidades e a avaliacdo desses alunos com D.I.

Para atuar e desenvolver esta proposta do AEE, as diretrizes (GOIAS, 2010)
apontam o professor de AEE como responséavel pela SRM dentro da escola,
onde ocorrerd a prestagdo do servico de atendimento pedagdgico
especializado. Este profissional devera ser efetivo na rede estadual, com
formacdo em Pedagogia e com certificacdo na educacdo especial. A este cabe
articular o trabalho pedag6gico em parceria com o professor regente, o
professor de apoio a inclusdo e o coordenador pedagdgico para a efetivacéo de
uma pratica educacional inclusiva, flexibilizando o curriculo e desenvolvendo
uma avaliacdo para a diversidade, bem como subsidiar e acompanhar o
processo de avaliagdo dos estudantes com necessidades especiais de
atendimento desde 0 momento em que ingressam na unidade de ensino. E ele
o responsavel por organizar o AEE de acordo com as areas a serem atendidas.
(ALMEIDA, 2016, p. 69).
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Percebe-se que sem a participacdo desses alunos no contraturno, o trabalho da
mediadora do AEE é invalido, e os alunos terdo o ensino-aprendizagem afetado. Sabemos
que a familia também ¢é parte fundamental para que o aprendizado dessas criancas
aconteca, principalmente no que diz respeito ao contraturno, pois depende dos
responsaveis para que essas criancas voltem e recebam o auxilio necessario a fim de que

seu desenvolvimento seja ampliado.

A avaliacdo do atendimento educacional especializado deve servir para que se
possa alterar praticas pedagdgicas e aperfeicoar condicbes de ensino e
aprendizagem que favorecem o desenvolvimento do aluno. A orientacdo da
avaliagdo a ser realizada na classe comum também deve ser voltada para
identificar a aprendizagem dos alunos, centrando-se no que ele sabe em
detrimento do que nédo sabe. (BRASIL, 2007, s/n).

Essa questdo do aluno ndo voltar no contraturno, para receber uma atencao
individual e realizar atividades que auxiliem no desenvolvimento, torna a aprendizagem
escassa, e impossibilita uma agdo pratica acerca da avaliacdo escolar com os alunos
publico-alvo da educacdo especial.

Excerto 9: “Eu vejo assim, a falta de compromisso do pai, por exemplo, o
contraturno, o pai ndo querem trazer, cria empecilhos, eu estou aqui, 0 material
estd aqui, gracas a Deus nds temos material demais, 0 que precisa a gente corre
atras, a escola esta prontinha para arrumar, mas nds temos, nds nos esharramos
com essa questdo do pai, da disponibilidade”. (PROFESSORA CECILIA
MEIRELES).

A questdo relacionada ao retorno dos alunos com DI, no contraturno é muito
complicada, pois esse seria um horario no qual o professor do AEE, realizaria atividades
com intuito de fazer com que o aluno desenvolva suas habilidades, trabalhando suas
limitacdes, mas ndo existe a colaboracdo da familia, 0 que compromete o ensino

aprendizagem.

3.1.2 Flexibilizacdo da aprendizagem

Percebemos que, durante as atividades avaliativas, todos os alunos com
deficiéncia intelectual recebem orientacdes dos professores de apoio, uns mais, outros
menos, dependendo da dificuldade apresentada. E que algumas atividades avaliativas
necessitam de adaptagdes, outras 0s alunos conseguem realizar sem adaptagdes, porém
com auxilio do professor de apoio. E, na maioria das vezes, isso acontece fora da sala de

aula.
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Almeida (2016) afirma que a escola inclusiva precisa ter autonomia para criar
situacOes de acordo com a atual necessidade dos estudantes com deficiéncia intelectual.
Sendo muito mais que uma discussdo sobre atividades, sdo atividades pedagogicas,
competéncias dos professores.

Os relatos dos professores acerca da questdo sobre as atividades de avaliagédo
possibilitam discutir sobre o ponto de referéncia para medir o quantitativo de
aprendizagem, eles narram que isso € bastante complicado e que o aluno com deficiéncia
intelectual deve ser avaliado de maneira diferenciada, em todas as atividades diérias, em
seu rendimento, em todos os aspectos.

Excerto 10: “O que eu observo, assim, quando esse aluno estd dentro da
escola, e vai caminhando com aquele grupo de alunos né, dependendo do trabalho
que vocé faca no inicio, e eles vdo crescendo juntos né? E natural. Por exemplo
assim, aquele aluno que, chegou no nono ano e se deparou com aquele aluno que
digamos assim, que € diferente, talvez ele ndo consiga pela deficiéncia intelectual,
ele ndo consiga identificar no primeiro momento, ainda ndo, como os demais ja
conviveram, e ninguém informou, mas eles percebem ao longo do tempo, talvez
ele tenha que tenha um comportamento diferenciado talvez de critica, de gozacéo,
algo assim. Mas aquele que cresce junto com o0 outro e aqui na nossa escola tem
um caso ou outro, na maioria das vezes eles s&o muito bem aceito sim”.
(PROFESSORA CLARIE LISPECTOR)

Como a escola tem uma avaliacdo continua, nesse ponto nao se diferencia dos
demais. E o que afirma Baptista, Palhano e Pereira (2017), que a avaliacio ndo deve ser
um processo rigoroso, porém um recurso gerido com amor, cujo proposito é facilitar o
desenvolvimento do educando, auxiliando o professor no diagnostico e em futuras
providéncias que devem ser tomadas visando ao desenvolvimento cognitivo do aluno.

Excerto 11: “Entéo, em relagéo as atividades e avaliacdes eu tenho apoio sim da
professora do AEE, porque a gente conversa sobre o que que seria melhor né
trabalhar com aquele aluno, naquele momento, fazer adaptacdes de contetdo do
ensino regular é mais assim para certos casos, até vocé consegue fazer adaptacéo,
em outros casos ndo adianta, no caso dependente da dificuldade do aluno, mas
assim nesse suporte pedagdgico eu tenho realmente da minha professora do AEE.”
(PROFESSORA RUTH ROCHA)

Luckesi (2011, p.) menciona algumas ponderacdes que os professores devem ter
em relacdo as avaliacdes escolares, na forma de corrigir, e as praticas que devem ser

refeitas para que esses alunos possam se desenvolver dentro de suas limitacgoes.

Na correcdo das avaliacdes para ndo expor a intimidade do aluno, mas
reorientando com carinho, 0s assuntos vistos em sala para que o aluno ndo
tenha a sensagdo de ter perdido tempo estudando um assunto que ndo foi
abordado em sala, ndo exigir habilidades e competéncias que ndo foram
trabalhadas, e utilizar uma linguagem compativel com o nivel de conhecimento
do educando para ndo causar confusdo na interpretagdo e por fim, que o
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instrumento de avaliagcdo demonstre a importancia dos contetidos estudados,
ndo borrar a avaliacdo do aluno com cores fortes e na devolutiva, auxiliar o
educando nas dificuldades apresentadas. (LUCKESI, 2011, p.).

E também de grande importancia a questio da socializacdo, de propor atividades
que o aluno possa desenvolver suas capacidades, valorizando o0 seu conhecimento acerca
de todos os conteudos trabalhados. Faz-se necessdria a adaptacdo de conteudos
curriculares e de atividades, tendo como base a limitacdo de cada um e a BNCC (Base
Nacional Curricular Comum). Pessoas com a mesma deficiéncia tém limites de
aprendizagem diferenciados.

Em relacdo a adequacdo do planejamento dos professores é realizada de acordo
com o nivel de delimitacdo dos alunos, dependendo do grau da deficiéncia intelectual
pode ser ou ndo necessarias adaptacfes. Em casos em que essa deficiéncia é mais severa,
a adaptacdo das atividades acontece através do professor de apoio que acompanha o
aluno.

Excerto 12: “E de acordo com o contetdo que o professor ta ministrando. E
normalmente esse contetdo vai ser de acordo com o programa curricular.
Justamente isso, ndo foge ndo.” (PROFESSORA SYLVIA ORTHOF)

Para os alunos com deficiéncia intelectual, presentes na sala de aula, realizam
algumas atividades adaptadas, de acordo com as limitacdes de cada um. Para outros
alunos, ndo foi necessario fazer adaptacdes, pois eles conseguem acompanhar as aulas,
recebendo auxilio da professora de apoio a inclusdo. Portanto, em alguns casos de
dificuldade, a professora ia até o aluno, explicava as atividades e o aluno tentava resolver.

“Excerto 13: Para mim né eu entendo que é aquele aluno que tem um pouco mais
de dificuldade de acompanhar né, que mostra a dificuldade mesmo, no
aprendizado eu entendo, Simone, assim que todo mundo aprende né. Eu acho que
tem uns que demora um pouco mais, o ritmo deles é outro, bem mais lento.”
(PROFESSOR MACHADO DE ASSIS)

Algumas avaliacBes, os alunos demoraram até dois horarios para resolver,
tornando-se desgastante tanto para ele, quanto para o professor de apoio e a mediadora
do AEE, que também auxiliou bastante.

Mas somente uma avaliacdo diferenciada ndo serd capaz de averiguar a
aprendizagem com destaque no processo. Percebe-se o rendimento diante da
aprendizagem do aluno, isto é, o que ele consegue fazer com auxilio e 0 que podera
realizar, no futuro, sozinho, sendo que passam a identificar as estratégias de aprendizagem
dos alunos, ampliando o estimulo para o ensino (LUNT, 1995) (VIGOTSKI, 2006).
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O trabalho com os alunos com D.l. ndo deve ser uma coisa monotona, precisa
haver atividades diversificadas, porém que facam parte da realidade do aluno com
deficiéncia intelectual.

Excerto 14: “As atividades aqui a gente trabalha muito com jogos, trabalhamos
muito com a midia, porque eles gostam, trabalhamos com o reforgo pedagdgico,
aquilo que a crianca ndo esta dando conta, eles voltam e a gente tenta ajudar. Igual,
vocé lembra daquele aluno, que nds conseguimos alfabetiza-lo aqui?”
(PROFESSORA CECILIA MEIRELES).

Oliveira (2002) afirma que a instituicdo necessita encontrar novos meios para o
atendimento educacional ao aluno com deficiéncia intelectual, levando-o a superar as
dificuldades, possibilitando-o alcancar niveis mais elevados, pois isso faz parte da

socializacdo do préprio homem.

3.1.3. Avaliacdo como promotora da aprendizagem

Em relacéo a forma de avaliar os alunos com D.I., os professores acreditam que a
avaliacdo escolar pode auxilia-los em relacdo a progressdo de série, porém essa nao pode
ser a Unica forma de avaliacdo, é preciso observar todos os pontos de avanco que
aconteceram ao longo do ano, todos os conhecimentos adquiridos e aprendizagens

acumuladas.

Avaliar é sempre um processo complexo, pois envolve o julgamento de alguém
sobre algo, no caso, o julgamento do professor sobre as condi¢des de
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual; por conseguinte, por mais
que queiramos ser objetivos, € um processo permeado pela subjetividade
daquele que observa ou avalia. (MILANEZ; OLIVEIRA; MISQUIATTI,
2014, p.19)

Ainda sobre o aprendizado dos alunos com deficiéncia intelectual, os professores
acreditam que o bem-estar dos alunos € importante para que o aprendizado aconteca. Para
o0 professor regente, de Historia, essa aprendizagem pode acontecer de varias formas, ndo
apenas através de leitura e escrita.

Excerto 15: “Vocé fala em relacdo aprendizagem, ah...tem né. Entdo, essa coisa
da estratégia, 0 que eu procurava assim, era atendé-los da mesma forma que os
outros alunos, né, mas eu ndo tinha uma estratégia especifica para ele ndo,
procurava assim ndo deixar aquele aluno se isolado esquecido, se eu passava nas
carteiras, eu procurava passar na carteira dele também, assim como eu chamava
os alunos para aula, eu procurava chamar ele também, para que ele sentisse
incluido. Agora preparar material especifico para ele assim isso eu ndo fiz.”
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Assim como disse a professora de Portugués, o mais vidvel é que ele compreenda
0 que esta sendo falado. Essa é uma postura ¢ importante para esses alunos com D.I., “no
caso dos alunos com deficiéncia intelectual, as possibilidades de aprendizagem escolar
ficam obscurecidas pela gravidade da condicdo de tais alunos, pois se investe mais na
identificacdo da deficiéncia” (OLIVEIRA, 2016, p. 576).

Em relacdo as atividades avaliativas, todos os professores regentes responderam
que elas ficam a cargo do professor de apoio, que normalmente retira o aluno da sala de
aula, levando-o para um local mais tranquilo, onde as intervencfes sdo possiveis, ora na
SRM, ora na biblioteca.

Excerto 16: “Sim, porque, na maioria das vezes, esses alunos levados séo retirados
da sala no momento de fazer essas atividades, porque pela questdo da
concentracdo, junto com outros alunos, com outros barulhos, e até para leitura, as
vezes, € necessario fazer a leitura em voz alta e s6 para leitura dele ndo € suficiente,
as vezes o aluno vai escrever, porque nem todos sao alfabetizados, mas, as vezes,
ele escreve e precisa reformular a escrita, a fala dele dentro daquela resposta.”
(PROFESSORA CLARICE LISPECTOR).

De acordo com as respostas dadas nas entrevistas, podemos perceber que os
professores buscam meios para que 0s alunos possam ser avaliados ndo apenas através
das atividades pedagogicas, mas em um contexto geral de desenvolvimento.

Excerto 17: “Bom eu acredito que sim, eles podem ser promovidos, porque eles
ndo aprendem 90%, eu ndo posso dizer a porcentagem, mas sao capazes aprender
o suficiente para ser promovidos, dentro do limite dele.” (PROFESSORA EVA
FURNARTI)

Sendo assim, as avaliagdes, dentro do ambiente escolar, acontecem de forma a
considerar todo o crescimento do aluno com deficiéncia intelectual, na socializa¢&o, no
processo de ensino-aprendizagem, no desenvolvimento da capacidade de se comunicar,
nos cuidados com seus materiais, com higiene pessoal, todo processo de aprendizado é
avaliado, para que esse aluno possa ser valorizado de acordo com suas limitagGes e

capacidades.

A avaliacdo do aluno publico-alvo da educagdo especial precisa ser realizada
com base em suas potencialidades e de acordo com os conhecimentos
adquiridos ao longo das aulas. Além de conhecer as competéncias basicas do
aluno, o professor da sala de recursos multifuncionais, assim como o da sala
comum, precisa conhecer quais sdo as formas de avaliacdo mais apropriadas
para cada area do conhecimento, assim como considerar ainda a deficiéncia
do aluno. (TARTUCI et al., 2014, p. 21).
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Todo conhecimento adquirido € valorizado pelos professores durante a
avaliacdo. E o intuito dos professores, com todo esse trabalho, € fazer com que o aluno
aprenda sobre autonomia, autoconfianca, autoestima e seja capaz de ser independente
na sociedade em que vive, com suas limitacdes.

Excerto 18: “Na avaliagdo escrita eu ndo acredito que seja o suficiente ndo, porque

eu acredito que sempre ele tem algo a mais a dar, sO pela prépria avaliacdo vocé

ndo consegue avaliar ndo. S6 com a escrita ndo.” (PROFESSORA SYLVIA
ORTHOF)

A professora de apoio a inclusdo, Sylvia Orthof, auxilia o0 aluno Gael, em sala de
aula, ele apresenta um interesse maior pelas atividades, participa das aulas oralmente e
realiza as avaliaghes sem adaptacOes, e as avaliacbes sdo de grande ajuda para que a
professora de apoio a inclusdo e professores regentes possam perceber a evolucéo dele e
promoveé-lo a série seguinte.

As atividades avaliativas eram de Ciéncias e Educacdo Fisica, também foram
adaptadas, através de desenhos, recortes e colagens e realizadas com a professora de apoio
a inclusdo, que dava as instrucdes e o aluno com deficiéncia intelectual ia conseguindo
realizar as atividades

Excerto 19: Geralmente a gente elabora tudo em conjunto. Agora, em momento
de pandemia, muitas vezes eu elaborava sozinha aqui, mais a Mirtes, porque as
meninas ndo poderiam vir. Mas, assim, a gente sempre € em conjunto, elas
elaboram aquilo que d&. (PROFESSORA CECILIA MEIRELES).

A prética da avaliagdo escolar, como fragmento do procedimento de inclusdo na
escola, ndo trata como natural o insucesso e a frustacdo, e sim como meio de apresentar
auxilio ao professor para que todos os alunos possam alcancar melhores resultados
(ALMEIDA, 2016).

A professora de apoio a inclusdo, nomeada nesta pesquisa como Eva Furnari, foi
designada a funcdo de professora/coordenadora do AEE, que agora é chamada de
mediadora®, isso aconteceu em agosto de 2022. Entdo o quadro de professora de apoio &
inclusdo no turno matutino ficou em defasagem. Essa descontinuidade no processo de
incluséo, por conta da modulacéo, e da busca dos professores por melhores condicGes de

trabalho e aumento salarial reflete diretamente no processo de inclusdo. Sao questdes de

3 Pessoa que faz a ligacdo entre duas ou mais pessoas, ou grupo de pessoas, intervendo naquilo que for
necessario para realizagdo de um determinado trabalho.
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ordem da gestdo da educacéo estadual, que incidem no andamento das praticas educativas
no interior da escola publica.

Excerto 20: “Olha, eu vejo a educagdo inclusiva ainda é muito falha, eu acho que

a gente tem que caminhar muito, que muitas vezes vocé acha que esté incluindo e

voceé esta excluindo, € so trazer o aluno para a escola e por ele la na sala regular,

né? Junto com os colegas, tem toda aquela questdo que entra 14 em cima, para
deficiéncia intelectual, que ele ndo acompanha turma.”

A professora Marina Colassanti continuou seu itinerario, que era acompanhar o
aluno do 9° ano, para auxilia-lo. A avaliacdo era de matematica, portanto era necessario
um ambiente mais apropriado e mais tranquilo para que o aluno pudesse raciocinar
melhor, foi o que relatou a professora, entéo aluno foi retirado da sala de aula regular para
a sala do AEE.

Ao terminar a avaliacdo, ele retornou a sala de aula, sem a presenca da professora
de apoio, pois ela acompanhou os alunos no 1° ano do Ensino Médio, os quais ndo fazem
parte desta pesquisa.

Cardoso e Penin (2009, p.) a observacdo em ambiente interno, sendo um modelo
préprio de pesquisa campo, requer uma variedade de informacGes. A observacdo
participativa aconteceu, desta vez, no periodo matutino. Ao chegar na instituicéo, a aula
ja havia comegado, entdo fomos direto para a sala do AEE, e ficamos observando o
trabalho da mediadora, que organizava as fichas de avaliacdo que os professores regentes
devem preencher para atender a uma exigéncia da Secretaria de Educacdo de Goias
(ANEXO C). Ela buscava uma maneira de organiza-las para que ficasse mais simples, a
fim de que o professor regente pudesse responder, visto que esse professor foi o
encarregado desse trabalho burocratico, desde o segundo semestre de 2021, continuando
em 2022, portanto em 2023, este documento ndo foi mais exigido pela CRE.

Segundo a mediadora do AEE, cada professor regente deve responder a uma ficha
para cada aluno com deficiéncia intelectual de acordo com seu planejamento, anotando
cada detalhe sobre sua aula e as atividades realizadas por esses alunos e as fichas deveriam
ser devolvidas o mais rapido possivel para serem arquivadas. Percebemos entdo que ha
uma preocupacdo Burocratica por parte da Secretaria Estadual de Educagdo. Todavia esse
movimento ndo se constitui como ponto de partida de a¢Ges para o estabelecimento de
politicas inclusivas na Educagdo Basica. Esses documentos sistematizados deveriam
servir de arcabouco tedrico para discussdes entre os atores envolvidos nesse processo.

Segundo Lunt (1995), a avaliacdo da aprendizagem dos alunos com D.I. traz

beneficios, pois auxilia na inclusdo escolar, quando oferece informacdes sobre o0s alunos
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com maior necessidade de apoio, em relagdo ao ensino-aprendizagem. Desta forma a
instituicdo podera agir em funcéo de assegurar melhorias necessarias acerca do processo
de ensino-aprendizagem, buscando um maior desenvolvimento desse aluno, para que ele
possa adquirir mais conhecimentos, suprir suas adversidades e atentar para as suas
especificidades.

Excerto 21: “Tem um aluno, ele apresenta uma facilidade matematica, interpretar
texto, e a lingua portuguesa pega muito. Mas na area da matematica ela sobressai,
ele entendeu melhor. Esse € o autista e ele apresenta deficiéncia intelectual.”
(PROFESSORA EVA FURNARI)

O importante é perceber que as atividades avaliativas auxiliam os alunos a
demostrarem seus conhecimentos, bem como seu crescimento académico, pois € através
dela que o professor podera promover o aluno, lembrando que essa avaliacdo pode ser
acerca do crescimento do aluno como um todo.

Excerto 22: “Até uma conversa com o contetdo na videoaula, ele as vezes um
ponto assim, que la no contetdo ele levanta um ponto do conteldo e as vezes eu
nem eu nem estava dando énfase e ele levanta eu vejo assim que ele troca de
experiéncia e ele tA me mostrando que ele interagiu ele aprendeu alguma coisa,
através de uma conversa vocé percebe se ouve aprendizado ou ndo, esses dias eu
achei interessante, ele achou muito bom esse contetdo de ciéncias, e fez questao
da méae mandar até foto, eu tinha falado com ele na video chamada e depois mais
tarde ele quis comprovar sim que ele estava sabendo daquele conteudo, tinha
compreendido. Essa é uma forma de avaliar, diferente de pergunta e resposta vocé
consegue fazer uma avaliacdo de varias formas, principalmente nas criancas com
DIl. (PROFESSORA SYLVIA ORTHOF)

Podemos perceber que a professora adota o conceito de flexibilizacdo da avaliacéo
no decorrer do processo educacional durante a pandemia da covid 19. Esse é um elemento

gue consideramos bastante inclusivo.

3.1.4 Leitura, escrita e avaliagdo

Infere-se, portanto, que o aprendizado desses alunos vem sendo discutido desde o
inicio, juntamente com as leis que atentam para a inclusdo. A Declaracdo de Salamanca
concordava com a opinido de que os alunos podiam aprender em comum, com 0S outros,
sem distingdo, porém deve-se atentar a escolariza¢do das criancas em escolas especiais
quando a escola regular ndo conseguir atender ao processo educativo ou social desses

alunos.
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As escolas devem acolher todas as criancas independentemente de suas
condic@es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criancas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagdes distantes ou némades;
criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros
grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas. (SALAMANCA,1994).

Continuando as observagdes, acompanhamos a professora de apoio a inclus&o,
Ruth Rocha, que se encontrava em uma sala de aula com a aluna Flor, que tem D.I., e 0
aluno Ravi, com TEA e D.l., havia faltado. Nesse dia, a mae ndo justificou a falta. Era
aula de Lingua Portuguesa e sabemos que a leitura e a escrita sdo aliadas para que a
avaliagéo sirva de suporte para identificagdo do desenvolvimento do aluno com D.I., de
acordo com suas limitacOes e potencialidades. Foi possivel observar que a professora de
apoio a inclusdo se senta préximo a aluna, para que sua intervencao fique acessivel.

Excerto 23: Vocé assim, tenta levar o aluno, de varias formas, vocé nao de uma
forma sé vocé tenta de véarias formas fazer com que ele apreenda aquilo que esta
sendo colocado para ele e da melhor maneira possivel ele saiba te dar a resposta
de acordo com que foi trabalhado. (PROFESSORA RUTH ROCHA)

No decorrer das explicacBes, a professora regente se referiu a aluna Flor na
tentativa de fazer com que ela participasse da exposi¢do do contetdo, tentou que ela lesse
algumas linhas do texto estudado, para verificar se ela acompanhava e compreendia o que
a atividade trazia e como deveria ser resolvida. A aluna acompanha as explicacGes da
professora regente, porém responde timidamente que sim, ndo é possivel ter certeza se a
aluna compreendeu ou apenas quis mostrar a professora que estava atenta ao que
explicava, ndo quis ler.

Excerto 24: Entdo, ai eu busco atividades diferenciadas, ou até mesmo ta
fazendo atendimento individual. LYGIA BONJUGA

Durante a realizagdo das atividades, a professora Ruth Rocha explicou novamente
a atividade, pois, nesse caso, ndo houve a necessidade de adaptacdo, apenas uma nova
exposicao mais detalhada sobre o contetdo.

Acerca das metodologias utilizadas para trabalhar com esses alunos, as respostas
giraram em torno das tecnologias assistivas, que s@o 0s recursos que melhor se adequam
para um bom desenvolvimento e a escolarizacdo desses alunos, pois pessoas com

deficiéncia intelectual, principalmente na alfabetizacdo, sdo mais visuais, e 0S recursos



83

propostos pela tecnologia assistiva que ajuda no processo de aprendizagem, no
desenvolvimento e escolarizagao deles.

Excerto 25: A crianga a assim na alfabetizacdo ela ja ela é muito visual, mais
visual que auditiva, e entdo assim a crianga com deficiéncia intelectual a mesma
coisa, e até mais, e por mais tempo, (PROFESSORA RUTH ROCHA)

Concordamos com Tura (2003), que a questdo da escolarizacdo da populagdo
tornou o ambiente escolar mais democratico, assim as normas existentes foram-se
interiorizando em diferentes grupos sociais, com isso, em alguns casos, a caréncia de
aprendizagem nao é apenas de pessoas com deficiéncia intelectual. Mas também de outras
criangas que ndo conseguem absorver os contetdos daquela série especifica. Nesse caso,
o professor de apoio a inclusdo, em conjunto com a professora do AEE, auxilia alguns
desses alunos com o objetivo de sanar as dificuldades apresentadas por eles,
principalmente na leitura e escrita.

Excerto 26: (...) porque eu fui professora do aluno Gael no segundo ano, e ele s6

fazia as atividades adaptadas pela professora de apoio, eu era professora regente,

e um dia eu falei com a professora de apoio que eu gostaria que ele ficasse na

primeira carteira porque eu queria que ele fizesse as atividades que eu estou

ministrando junto com os meninos. E ela falou do jeito que vocé quiser professora,

e a gente tinha mais cinco criangas especiais nessa sala, todas com niveis

diferentes, e uma sala bem cheia também. E o Gael cresceu, ele deixou de fazer

aquelas atividades adaptadas, para fazer atividade que eu ministrava, s6 que eu 0

acompanhava diferente dos outros na sala, ele precisava de um pouquinho de

atencdo e ai que aconteceu com ele foi assim, ele nunca mais quis fazer atividade
de colar no caderno, as adaptadas, e sim as minhas atividades, desenvolveu na
leitura e na escrita, ele ndo gostava de ir embora sem terminar de copiar, (...)

(PROFESSORA SYLVIA ORTHOF)

A professora Sylvia Orthof j& sabia que o aluno Rael tinha faltado devido a um
mal-estar, ela iria acompanhar o Gael, que faria a avaliacio de Lingua Portuguesa. E
importante ressaltar que essa seria a avaliacdo que envolveria a leitura e escrita de maneira
mais profunda, sendo referéncia para que os professores pudessem avalia-lo.

Nesse dia, ela ficou na sala de aula com os outros alunos, visto que o aluno era
capaz de realizar algumas das questdes sozinho, como a leitura do texto. A observacéo foi
realizada ha uma distancia que ndo prejudicaria o andamento das atividades de nenhum
aluno, sendo possivel verificar como a professora fazia a mediacdo com Gael.

O aluno apresentou dificuldade durante a leitura do texto, que era extenso e ndo
foi adaptado, pois a professora de apoio Sylvia Ortofh e a professora regente Lygia
Bonjuga ndo viam necessidade. Segundo elas, o aluno poderia mostrar ainda mais seus

potenciais e se esforcar para que seu desenvolvimento e aprendizagem fosse melhor.
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Excerto 27: “Quando eu vou fazer o planejamento eu ja penso assim, como eu vou
direcionar aquela atividade para esses alunos, né, fazer da mesma forma que 0s
outros, porque claro que eles védo entdo eu busco uma maneira diferente, mas ndo
saindo do contetdo, né, mas uma forma mais fécil, pra que eles possam entender.”
(PROFESSORA LYGIA BONJUGA)

Apos a leitura do texto, a professora pediu que ele continuasse a leitura das
atividades, a medida em que ia lendo, a professora perguntava se ele estava entendendo,
as vezes ele respondia que sim, outras vezes respondia que ndo, e assim ele foi resolvendo
as questdes com a ajuda da professora, lembrando que isso aconteceu dentro da sala de
aula comum, com os outros alunos, mas nao atrapalhou, pois eles falavam baixinho e
estavam sentados no fundo da sala.

Excerto 28: “Compreender, ndo é s ler e escrever, ndo é s6 como eu falo
decodificar, ndo, tem que compreender e tem gque entender o que ele fala, entender
que ele esta escrevendo. Por que escrever ele sabe, é facil, é desenhar a letra, ele
tem que compreender o que ele vai escrevendo, ele tem que compreender.”
(PROFESSORA LYGIA BONJUGA)

Nesse momento, o aluno precisava fazer um trabalho, também avaliativo. Entdo a
professora de apoio o auxiliou mais uma vez. O aluno deveria fazer uma pesquisa sobre
seres Vvivos, classificacdo, com gravuras e o texto. Foi possivel perceber seu esforgco na
leitura e escrita durante a realizacéo do trabalho, feito com a ajuda da professora de apoio,
na sala de aula mesmo, e ela ainda auxiliou outros alunos que a pediram.

Excerto 29: “O acompanhamento 0 apoio, a gente ta sempre junto com aluno,

participando, interagindo com ele.” (PROFESSORA SYLVIA ORTHOF)

Essa aula passou bem rapido, com envolvimento de todos naquele trabalho. Ficou
claro o quanto o aluno Gael demonstrou interesse pela atividade, sendo possivel observar
0 entusiasmo dele quando conversava com 0s colegas, durante o intervalo, e contava o
que descobriu com aquele trabalho sobre aos seres vivos, foram grandes descobertas.
Assim, o aluno concluiu as avaliacbes, com a ajuda da professora de apoio, e demostrou
compreender muito daquilo que foi lido e pesquisado, escrevendo sozinho a resposta.

Como a observacdo participativa aconteceu em turnos diferentes, pudemos
perceber que, durante o periodo matutino, o0 acompanhamento da professora de apoio a
incluséo se torna itinerante, porque é apenas uma professora para todos os alunos.

A professora Marina Colassanti acompanhou o aluno Enzo, no 8° ano, durante a
avaliacdo de Inglés. Para auxilid-lo, a professora usou um dicionario de Inglés/Portugués,

segundo ela, por ser uma disciplina mais complexa, ela precisa pesquisar. Ambos ficaram
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na prépria sala com os outros alunos, pois foi possivel auxiliar sentando-se ao seu lado e
falando baixinho com ele. Na medida em as dificuldades sobre a leitura e escrita iam
aparecendo, ele pedia ajuda a professora de apoio, ela prontamente esclarecia a ddvida, e
ele seguia resolvendo o que era possivel. Foi possivel observa-los a distancia, na mesma
fila no fundo da sala, e perceber que o aluno tem bastante forca de vontade e se esforca
para ler e resolver as atividades.

Observamos ainda a aula da professora Clarice Lispector, que ministra aula de
Ciéncias para 0 9° ano, turma em que se encontra o aluno Theo, acompanhado da
professora de apoio itinerante, Marina Colassanti, pois seria avaliacdo. Num primeiro
momento, a professora regente faz uma breve revisdo do contetdo, expondo sobre as
partes mais importantes e aquelas que, com certeza, estariam na avaliagcdo. Percebe-se
que € uma forma de chamar a atencdo dos alunos para aquele Gltimo minuto antes da
“prova”.

Excerto 30: (...) “eu acredito que esse aluno precisa estar inserido no ensino
regular e dependendo do grau, da necessidade, com certeza ele precisa de um
complemento de outras areas especializadas, porque a escola sé ndo da conta,
entdo outra porque a educacdo formal, s6 da escola ndo da conta, psicopedagoga,
psicologa e outra profissionais da area que vai ajudar a somar e ndo separar.”
(PROFESSORA CLARICE LISPECTOR)

Durante as observacdes, surgem diversos pontos a serem avaliados, e 0
pesquisador precisa ficar muito atento as inovacdes, pois devem ser vistas com cuidado
para que seus movimentos ndo atrapalhe a rotina escolar (TURA, 2003).

O aluno com D.I. e a professora de apoio se sentaram em um canto da sala, mais
afastado dos outros alunos, porém permaneceram na sala de aula. Durante a avaliacdo, o
aluno fazia a leitura com dificuldades e estava sempre em contato com a professora
Marina Colassanti, para que ela o ajudasse a resolver as questdes que ele néo
compreendia. Ela precisou recorrer ao caderno do aluno para esclarecer algumas das
varias duvidas dele. Assim a professora pode fazer uma avaliacdo de sua leitura e escrita
bem de perto.

Vale reforgar que como a professora sendo itinerante, ela ndo consegue participar
de todas as aulas e ficar atenta a todos os contedos ministrados pelos professores
regentes. O que € impossivel para qualquer ser humano. Mesmo com muitas barreiras e
dificuldades, a professora faz o possivel para atender o aluno, explicando sobre os

contetidos da avaliacdo e fazendo-o compreender, a fim de encontrar uma resposta para a



86

atividade, pois o professor ndo tem o intuito de dar uma resposta sem que o aluno busque
por isso.

Tais dificuldades de aprendizagem que permeiam 0 mecanismo de ensino-
aprendizagem vem sempre a tona para novas discursdes, estdo ligadas ao pequeno
rendimento escolar de todas as areas da educacdo, preferencialmente o publico-alvo da
Educacéo Especial (PAEE). De acordo com o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de
2011 (BRASIL, 2011).

Ja estava no terceiro horario, fomos “itinerar” pelo 8° ano com o aluno Enzo, ele
também realizaria a atividade de avaliacdo de Ciéncias, entdo fez a leitura das questdes e
pediu ajuda para a professora auxilia-lo. A observacao aconteceu praticamente da mesma
forma, mas desta vez a professora tinha conhecimento do contetdo, o que facilitou o
auxilio em relacdo as duvidas do aluno, ao invés de sentarem-se num canto do fundo da
sala, foram para a frente, bem perto da mesa da professora.

Num outro momento, chegamos a sala do AEE, sentamo-nos a mesa redonda
central, pois era mais espacosa, e 0 aluno Theo iniciou a atividade avaliativa. A professora
de apoio pediu a ele que preenchesse 0 nome e a data, depois olhasse as atividades na
avaliacdo e resolvesse primeiro aquelas que ele sabia fazer. O aluno apresentava um
conhecimento em relacdo a leitura e escrita.

Excerto 31: Se eles tiverem um auxilio, uma ajuda, eles precisam de alguém para
poder mostrar o caminho para eles, para que eles possam terminar, entrar no
mercado de trabalho, mostrar para eles essa questdo da importancia deles no
mercado de trabalho, que eles sdo importantes. (PROFESSORA MARINA
COLASSANTI)

O aluno olhou aquela quantidade de nimeros, desenhos e palavras, como se ndo
compreendesse muita coisa, arriscou e respondeu ao terceiro exercicio e, com total
inseguranca, perguntou a professora de apoio se estava certo. A partir desse momento,
ela comecou a explicar cada exercicio com muita calma para o aluno, buscou dar
exemplos através de desenhos, materiais concretos, com aquilo que era possivel chegar
mais perto de uma solucédo para cada questdo. N&o se percebe, em nenhum momento, que
a professora “da” uma resposta pronta para o aluno, o que ela faz € mostrar um meio para
que ele chegue até essa resposta.

Excerto 32: “Entdo, tem alunos que ndo da conta de acompanhar a questdo
avaliagdo dos meninos, entdo o professor de apoio é que faz as adaptaces e aplica,
agora tem outros que ndo (...)” (PROFESSORA MARINA COLASSANTI)

Apos o intervalo, o aluno Theo ainda ndo havia terminado a avaliag&o, visto que

requer um tempo maior para resolvé-la, mesmo com o auxilio da professora de apoio.
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Assim, continuamos ali por mais meia hora, enquanto a professora o explicava, estava
atento, depois colocava tudo no papel, de acordo com que havia entendido.
Concordamos com Almeida (2016), que o que temos, atualmente, em relacdo a
escola inclusiva, ainda precisa sofrer muitas mudancas, além do interesse dos
governantes, tendo como base a realidade social e cultural que formam a identidade
escolar. Os professores buscam propor atividades que promovam o respeito as

diversidades e proporcionem maior conhecimento de vida para esses alunos.

3.1.5. Laudo médico e Caroneiros

O laudo médico é um certificado feito por um especialista que retrata as condi¢es
de uma pessoa, apos a realizacdo de um certo exame. Determinando suas condigdes
fisicas, mentais para seu desenvolvimento académico.

No entanto, no contexto da escola regular, para que o aluno com deficiéncia
intelectual receba auxilio de uma professora de apoio, € necessario um laudo médico, de
um especialista que ateste que este aluno tenha uma deficiéncia que impossibilite a
desenvolver academicamente, pois a educacdo inclusiva, desde o inicio, precisa dar
oportunidades ao aluno com deficiéncia intelectual, assegurando que ele tenha
possibilidades de participar de todas as atividades pedagogicas, culturais e sociais, no
espaco escolar, dentro e fora da sala de aula (ALMEIDA, 2016.).

Excerto 33: A partir do momento em que ele apresenta dificuldade para
desenvolver o conteddo aplicado em sala. Dai nds ja temos que recorrer, convidar
familia, conversar, diagnosticar assim € uma forma de fazer né? Geralmente
orientar a familia a procurar um medico, trazer um laudo, é a partir do momento
que ele apresenta dificuldades na aprendizagem. (PROFESSORA EVA
FURNARI)

Portanto quando o aluno apresenta uma dificuldade de aprendizagem e néo possui
laudo médico, é chamado pelos professores de apoio e a mediadora de caroneiros, pois
recebem ajuda juntamente com os alunos com deficiéncia intelectual, auxilio para realizar
as atividades diarias e nas atividades avaliativas, mesmo sem o documento necessario.
Vale ressaltar que esta atitude é de toda equipe escolar, com énfase, nos professores de
apoio a inclusdo e a mediadora do AEE. Sabendo que é uma atividade extra ao que

compete a estes profissionais.
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Para a educacdo, nao apenas o diagndstico tem valor, mas o que se refere a

avaliacdo pedagogica, para se verificar a situacdo de aprendizagem e a demanda em

relacdo ao que esse aluno consegue aprender, podendo haver uma mediacdo (OLIVEIRA,

2018, p.).

Excerto 34: Eu achei essa pergunta muito complexa, porque a deficiéncia
intelectual pode ser aquele aluno que realmente tem problema, né? Que tem um
laudo, que tem uma justificativa e, hoje em dia, essa deficiéncia de contetido, né?
Que acaba misturando com a deficiéncia intelectual dos alunos, que estdo vindo,
principalmente nessa pandemia, nos temos alunos de sexto, sétimo ano, aqui na
escola, que ta a nivel de terceiro ano primario. A defasagem esta muito grande,
entdo, as vezes, nem precisa de um laudo para estar falando sobre deficiéncia
intelectual. (PROFESSORA CECILIA MEIRELES).

Questionadas sobre 0 momento em que a pessoa com deficiéncia intelectual

precisa da escola inclusiva, a resposta foi quando esse aluno apresentar sinais de

dificuldade. Nesse caso, os pais devem ser comunicados para providenciarem o que for

necessario, no caso o laudo médico, para que o aluno tenha o professor de apoio e consiga

acompanhar os outros alunos, em relacdo as atividades propostas, isto quando sdo

reconhecidos.

Nem todos os alunos sdo identificados e, consequentemente, ficam privados de
participar de atividades socioeducativas nas salas de recursos multifuncionais.
Sobre a avaliagdo para encaminhamento, hd a auséncia da equipe
multiprofissional para fazer a identificacdo do aluno publico-alvo da educacéao
especial. A avalia¢do gira em torno do laudo e da ideia de que a existéncia dele
possibilite um atendimento mais qualificado e como o direcionador do modo
como o professor conduzir suas praticas educativas. (TARTUCI et al., 2014,
p.16).

Segundo Fontoura e Sardagna (2021, p.02), a escola é um lugar de educacéo

formal, e tem sido invadida por questdes da salude que, tentam esclarecer condutas tidas

como divergente, que ndo contribuem com o padrdo, causando a segmentacdo entre

normais e anormais. Ainda dentro desde contexto,

(...) o laudo médico suscita opinides divergentes e, por vezes, funciona como
marcador do processo escolar de muitos dos sujeitos com deficiéncia. Nessa
perspectiva, este artigo objetiva compreender as concepcfes dos
profissionais da educagdo sobre o laudo e a exigéncia desse documento para
a oferta do atendimento educacional especializado (AEE). (FONTOURA e
SARDAGNA 2021, p. 02)

Tanto as professoras de apoio a inclusdo, quanto a professora itinerante, atendem

todos os alunos com deficiéncia intelectual, que possuem laudos que constatam essa

deficiéncia e os caroneiros, alunos que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem,
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e por motivos diversos ndo possuem laudo médico que comprove essa deficiéncia. E
importante que exista um objetivo semelhante entre as partes para seguirem num mesmo
rumo e desenvolverem um trabalho que motive os alunos e construa uma pratica
acessivel, possivel de haver um ensino-aprendizagem com alunos da educagdo comum e
educacdo especial (ALMEIDA, 2016).

Ao longo da observacdo podemos perceber o trabalho realizado com esses alunos,
com intuito de um melhor desenvolvimento.

Houve diversos momentos da observacdo participativa em que também foi
possivel que eu os auxiliasse. Entdo, além de observar as professoras de apoio a incluséo,
foi possivel ajudar os alunos com D.l., durante a realizagdo das atividades diarias, e 0s
caroneiros.

Ajudamos a mediadora do AEE com a confec¢do e organizacdo das fichas de
avaliacdo, que seriam entregues aos professores regentes. Ao mesmo tempo, acontecia o
registro do diario de bordo, de forma discreta.

Enquanto a aluna Flor, tentava resolver as atividades, tendo como base as
explicacbes das duas professoras, a professora de apoio a inclusdo ndo se negava em
auxiliar outros alunos da sala que também apresentam um tipo de dificuldade de
aprendizagem, aqueles que elas chamavam de caroneiros. Eles recebem ajuda, pois néo
conseguem resolver as atividades sozinhos.

Muitas vezes, as professoras de apoio a inclusao auxiliam esses alunos caroneiros
com o intuito de que eles desenvolvam e tenham um aprendizado mais proveitoso,
partindo da premissa de que suas dificuldades vém sendo um tema muito presente na sala
de aula. Nem sempre é possivel que o professor regente dé atencdo individualizada a
todos, considerando o grande numero de alunos existentes nas salas de aulas e 0 extenso
curriculo que € preciso ser cumprido.

Segundo Moscardini (2011), a escolarizag¢do do aluno com deficiéncia intelectual
precisa priorizar determinadas sugestdes de atividades que abram caminhos para o
tateavel, deixando de lado a proposta de praticas pedagogicas voltadas para a reproducéao
indiferente, que nega o ingresso da pessoa com deficiéncia intelectual no projeto
representativo da interpretacdo, contestando sua competéncia de determinar uma relacao
figurativa com o meio, sendo que as limitacOes trazidas por esse grupo séo diversificadas

em relacdo aos outros graus de deficiéncias. Segue o relato do professor do AEE em
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relacdo ao processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia intelectual e o aprendizado
deste.

Encontramos alguns alunos, na sala do AEE, realizando a atividade de avaliagédo
da disciplina de Matematica, inclusive alguns alunos caroneiros, pois esta é uma avaliacdo
com alto grau de dificuldade, o que dificulta para as professoras de apoio auxilia-los, por
serem muitos alunos por sala, e uma disciplina que exige maior atencdo, raciocinio, calma
e um local tranquilo para que professores e alunos possam se comunicar sobre a avaliacdo.

Considerando que, de acordo com Almeida (2016,), os servicos oferecidos pelo
AEE, na SRM, com o intuito de acrescentar na aprendizagem, no ambiente das escolas
inclusivas, podem ser dispostos com a intencdo de incluir e integrar o ato pedagogico da
sala de aula comum, auxiliando as atividades pedagdgicas do professor regente, do
professor de apoio a inclusdo e todas as praticas pedagdgicas realizadas no contexto
escolar. A professora/coordenadora do AEE relata qual a funcéo em relacdo a elaboragédo

e realizacédo das atividades avaliativas dos alunos com deficiéncia intelectual.

3. 2 Analises dos documentos investigados com intuito de aquisi¢do de informacoes

Segundo Flick (2009), o pesquisador, ao dar preferéncia a alguns documentos, ndo
tem necessidade de que estes sejam 0s Unicos e exclusivos na pesquisa, sdo de grande
importancia e é necessario que seja dada atencdo especial a eles nesse contexto, pois sao
de suma grandeza para compreender e identificar o problema acerca da historia
pesquisada.

Destarte, nesta pesquisa, 0s documentos analisados foram: Portfolios, Relatérios
de Avaliacdo do professor de apoio a inclusdo e Diario de Registro do professor regente.
Os Portfolios, analisados em 2021, ano no qual se deu o inicio destas pesquisas, foram
confeccionados pelos professores de apoio, com as atividades que os alunos com
deficiéncia intelectual realizavam em casa, devido a pandemia e as aulas on-line. Essas
aulas aconteceram no ano de 2020.

O Portfolio € um compilado de atividades realizadas pelo aluno, propostas pelo
professor, com o intuito de transmitir conhecimentos e demonstrar a capacidade do aluno,
de acordo com seu desempenho ao realiza-las. “O Portfolio é esse instrumento que reflete
a trajetoria desse saber construido. Também possibilita aos alunos e professores uma

compreensdo maior do que foi ensinado” (Vieira, 2002).
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O Portfolio analisado foi da aluna Flor, pois é uma aluna que esta na instituicao
desde o Ensino Fundamental I, que hoje j& ndo existe mais na escola. O Portfolio traz uma
apresentacdo sobre a aluna, professores, instituicdo e série. Depois h&d uma apresentacdo
sobre a constituicdo do Portfolio e os motivos pelos quais ele foi construido. Ele contém
um resumo das atividades realizadas pela aluna, que tem deficiéncia, no periodo de 01 de
setembro a 18 de dezembro de 2020, referente ao 3° Ciclo do Periodo de Intervencéo:
REANP (Regime Especial de Aulas ndo Presenciais).

No que se refere as atividades da aluna Flor, o Portfolio traz os contedos
separados por disciplinas quinzenalmente. Como podemos confirmar na listagem abaixo,

a quinzena retirada do Portfolio analisado:

Quinzena de 01/09/2020 a 15/09/2020 (construido pela professora de apoio do
ano de 2020)

ARTE: Componentes fundamentais para a composi¢do da producao artistica

CIENCIAS: Matéria e Energia

EDUCACAO FIiSICA: Lutas: capoeira

ENSINO RELIGIOSO: Valores

LINGUA INGLESA: Verbos

GEOGRAFIA: Sociedade de consumo e seus impactos na sociedade

HISTORIA: Nacdes Indigenas

MATEMATICA: Relacdes entre os angulos formados por retas paralelas

PORTUGUES: Charges, efeitos de sentidos e exploracdo da multissemiose

A aluna € capaz de realizar as atividades diretamente no caderno, sendo assim ndo
precisa de adaptacOes, apenas de uma pequena ajuda durante a realizacdo delas, o que
aconteceu através de videoaulas, durante as aulas on-line, com a professora de apoio
daquele momento.

Nesse mesmo Portfolio, a professora relatou, através de um resumo, sobre como
aconteciam as aulas on-line e como as atividades eram realizadas, quais recursos foram
utilizados e a importancia do comprometimento da familia nesse tipo de aula que, no
momento, era novidade para todos, alunos, professores, coordenadores e gestores.

Segue relato da professora de apoio do ano de 2020, sobre o desenvolvimento das

atividades de acordo com os contetidos propostos pelos professores regentes.
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“A media¢do pedagogica foi realizada através de atividades visuais/on-line e
impressas que foram entregues na coordenacao da escola, como recurso de ajuda nas
atividades, a medicdo também foi realizada através da tecnologia celular, realizando
video chamada, audios e envio de imagens e videos e outros aplicativos de comunicagao.
O momento de aula e as mediagcfes acontecem através desses recursos, durante o periodo
vespertino. A familia foi orientada quanto a sua importancia para a estimulagéo, a
mediacdo das atividades junto ao estudante e a importéncia de se acrescentar
momentos ludicos para realizar as atividades. A cada atividade foi solicitada uma
devolutiva do estudante e da familia — verbalizando, fotografando, filmando e
devolvendo as atividades escritas - para que fosse registrado o desempenho do
estudante diante da aplicabilidade do que foi aprendido no ambiente familiar,
reforcando que todo o conhecimento escolar deve ser trazido para a vida do aluno.
Nesta quinzena, a familia e estudantes foram orientados sobre a importancia de
realizar exercicios fisicos na aula de Educacdo Fisica, como devolutiva, os alunos
gravaram videos realizando os exercicios e reenviaram para os professores. O tema
Outubro Rosa também destacado em uma das atividades como meio de conscientizagado
e prevencdo ao Cancer. Todas as atividades realizadas foram acompanhadas e
auxiliadas por mim, via WhatsApp, através do envio de mensagens e audios, videos e
chamadas”. (PROFESSORA DE APOIO A INCLUSAO 2020).

Para seguir com as reflexdes acerca da analise do Portfolio, é apresentada pelo
professor de apoio a inclusdo uma avaliacdo descritiva, considerando as Habilidades e as
Competéncias internalizadas no periodo em estudo, referente aos aspectos: cognitivo,
socioafetivo, motor, académico, linguistico, épticos e ndo Opticos, recursos para
potencializar a area de interesse do estudante com AH/SD.

No que se refere aos registros escritos nessa ficha de avalicdo, contida no
Portfolio, a professora de apoio relata as limitacdes, habilidades e competéncia da aluna
em questdo, sendo também um meio de avaliar o desenvolvimento dessa aluna.

Percebemos que a avaliacdo ndo acontece somente de forma quantitativa, através
das provas. Portanto, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, é necessario
atribuir um valor numérico as avaliacdes dos alunos o que acontece também para 0s
alunos com deficiéncia intelectual. Assim, foi inserido um grafico contendo as notas de
todas das disciplinas ao final do Portfolio, bem como um relatério descrito a partir das

falas dos professores regentes daquele ano. Como podemos verificar abaixo:

Consideragdes finais do Conselho de Classe:

“Durante o periodo de aulas que aconteceram em tempos de isolamento devido
ao virus do Covid19, foi um periodo de novas adaptacdes e formas de ensino, em que
tanto os professores quanto os alunos tiveram que se adaptar a essa nova forma de
ensino- aprendizagem. Durante a realizagio das atividades e aulas ministradas a
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distancia, houve algumas dificuldades, pois as aulas e media¢des aconteceram através
do recurso tecnoldgico do celular e outros meios de comunicagdo, e nem sempre
conseguiamos nos conectar. Apesar de surgir algumas dificuldades, principalmente no
comego, as expectativas foram alcangadas e a realizagdo das aulas e atividades
aconteceram de forma significativa. A aluna conseguiu realizar as atividades propostas
no seu tempo, pois ela mora com a familia na zona rural e 0 acesso a internet é um
pouco limitado, mas realizou as atividades propostas com a ajuda e apoio da familia e
com meu apoio e estimulo de acordo com as condi¢Ges da aluna”. (PROFESSORA DE
APOIO A INCLUSAO 2020).

Ao término da analise deste documento, é importante ressaltar que ha mais de um

meio de avaliar este aluno, bem como os outros com deficiéncia intelectual. E todos 0s
pontos acerca do desenvolvimento do aluno e as avaliacGes sdo relatos e anotados, como
fonte de documento, e fica registrado para usos posteriores.

Cellard (2012,) declara que o documento redigido implementa uma fonte
surpreendente para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ndo podemos ser permutados
em qualquer reconstrucdo acerca do passado remoto, sendo que ele demonstra tragos dos
acontecimentos de um dado momento. Este documento é uma prova de determinadas
atividades acontecidas num tempo distante.

Um outro documento analisado foi a ficha de Relatério de Avaliacdo de
Aprendizado e Desenvolvimento do Estudante, produzida pelos professores de apoio a
inclusdo, bimestralmente. A ficha analisada foi a do 4° bimestre, isto €, do final do ano,
que traz informac6es sobre o desempenho dos alunos com deficiéncia intelectual. Para
obter essas referéncias, foi realizada uma observacao durante todos 0s momentos, tanto
durante as realizacdes das atividades, como nos momentos de interacdo dos alunos no
ambiente escolar, assim € possivel o professor identificar os avangos alcangados por ele
ou alguma regressdo que porventura aconteceu.

Esse ¢ um documento que fica arquivado na pasta individual do aluno com
deficiéncia intelectual ao final de cada ano. A pasta fica arquivada na secretaria da
instituicdo escolar com todos os outros documentos, tendo acesso a eles apenas pessoas
autorizadas.

Marconi e Lakatos (2003) especificam as origens da documentacéo em relacéo a
autoria, podendo ser de institui¢cbes publicas ou privadas, de carater pessoal ou oficial.
Nem sempre 0 acesso esta liberado a todos, apenas para alguns em especial, sendo entdo
documentos reservados, restritos. Os outros, que se caracterizam como abertos, as pessoas
podem acessar tudo em apenas um documento. Ha também aqueles que sdo abertos e

publicos, disponiveis a todos.
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A ficha é acessivel para professores regentes e de apoio, coordenadores
pedagogicos, funcionarios administrativos, gestores e pesquisadores, desde que haja
autorizacdo prévia da direcdo da instituicdo. E para a equipe de tutores da CRE, caso eles
necessitem, bem como aos pais e/ou responsaveis.

Como podemos verificar no ANEXO A, a ficha do aluno Rael, que apresenta
deficiéncia intelectual e sindrome do X fragil. No item “Dados gerais”, h4 informagdes
pessoais sobre o aluno, em seguida sdo os “Dados relevantes”, em que a professora de
apoio relata sobre a deficiéncia do aluno, com quem ele mora e sobre a questéo clinica.
No item trés, as informacBes giram em torno do desenvolvimento, habilidades e
competéncias do estudante com deficiéncia intelectual. Nesse item, a professora de apoio
descreve sobre a percepcdo, atencdo e concentragdo, memoria/abstracdo/generalizacao,
criatividade, raciocinio l6gico e aspectos psicomotores.

No item quatro, as informacdes sdo sobre as habilidades adaptativas e ha aspetos
da comunicacdo, autocuidado, autonomia/independéncia e habilidades sociais. No item
cinco, sdo relatadas as habilidades académicas conforme a Matriz Curricular da Unidade
Educacional. No item seis, ha um parecer do conselho de classe sobre o desempenho
desse aluno.

Em todos os itens citados, a professora de apoio a inclusdo relata a situacdo
referente ao desenvolvimento do aluno e seu desempenho ao realizar as atividades
propostas em sala de aula, na SRM, e seu envolvimento social com o grupo que o cerca.
Através dessas anotacOes, pode-se perceber o crescimento do aluno em relacdo as suas
potencialidades e capacidades, podendo, assim, ser possivel avalid-lo de maneira a
valorizar todas as suas limitagdes.

Ao analisar esse documento, entendemos a importancia da Analise Documental,
que possibilita ao pesquisador chegar ao problema e confirmar o que foi visto nas

entrevistas e nas observacoes.

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde pode ser
retirada evidéncias que fundamentam afirmacGes e declaracbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informagdes. Nao séo
apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacdes sobre o mesmo contexto.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Godoy (1995) declara que o termo “documentos” precisa ser compreendido de

maneira ampla, abrangendo diversos tipos de registros, tanto escritos, como fotograficos,
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gréficos, imagens, videos, filmes, sendo que todos véo retratar estatisticas, aspectos de
vida, histéria de uma sociedade. Esses podemos dizer que sdo “primarios”, por serem
construidos especialmente por alguém que vivenciou o contexto. E “secundarios” aqueles
construidos por pesquisadores que buscaram informacdes e ndo estiveram presentes no
momento do acontecimento.

Também foi examinado o Diério de Registro feito pelo professor regente sobre 0s
alunos com deficiéncia intelectual que eles tém nas salas de aula. Esse tipo de registro foi
referente as questdes das atividades adaptadas de acordo com o conteudo de cada
disciplina e a especificidade de cada aluno. Vale informar que esse tipo de registro é a
primeira vez que acontece, normalmente apenas o professor de apoio tinha essa
obrigagao.

Nesse registro, ha informaces referentes ao desenvolvimento das habilidades do
aluno com deficiéncia intelectual, no ambito das habilidades sociais, autocuidado,
autonomia/ independéncia, linguagem/comunicagédo, dificuldades observadas. Em
relacdo as habilidades académicas, o professor regente observa questdes voltadas para
leitura e escrita, alfabetizacdo, raciocinio logico, conhecimento numérico e
conhecimentos gerais, e relata sobre as dificuldades que ele percebe diante da realizagédo
das atividades propostas.

Vimos quantas informagdes podem ser verificadas diante da Anélise Documental,
no caso do Diario de Registro do professor regente (ANEXO B). Em cada um dos pontos,
o professor relata sobre o aluno e suas especificidades, atentando para o que o aluno é
capaz de realizar, de acordo com suas limitagdes. O professor ainda informa sobre as
atividades e avaliacdes, se precisam ser adaptadas ou ndo. E, no caso de adaptacao, quem
a realiza é a professora de apoio, isso ficou claro durante a entrevista realizada com 0s
professores regentes e de apoio também, participantes desta pesquisa.

Ao término de todos os procedimentos, esperamos obter um resultado diante das
analises das entrevistas semiestruturadas, das analises das observacdes realizadas, e da
analise dos dados delas. Pretendemos verificar as praticas pedagogicas utilizadas pelos
professores de apoio a inclusdo, visando a analisar se as estratégias de avaliacdo escolar
valorizam as potencialidades dos alunos e trabalham de maneira que suas limitagdes
sejam consideradas, favorecendo a promocdo e o aprendizado das pessoas com
deficiéncia intelectual. As Politicas Nacionais de Educacdo Especial na Perspectiva

Inclusiva (PNEEPI) definem avaliagdo como um processo dinamico, que deve considerar
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tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno, prevalecendo

0s aspectos qualitativos que indiquem as intervenc@es pedagogicas do professor.
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SECAOQ IV

DISCUSSOES SOBRE OS RESULTADOS ENCONTRADOS DIANTES DO
DIAGNOSTICO CONSTITUIDO POR MEIO DOS DISPOSITVOS
UTILIZADOS

Todo trabalho foi concluido através dos procedimentos praticados seguindo 0s
pontos citados no inicio da pesquisa, para que pudéssemos ter acesso as informacdes
acerca do objeto estudado.

Foi realizada uma estruturacdo de tudo o que conseguimos obter de informac6es
sobre o tema estudado para que, assim, houvesse uma compreensdo acerca das
investigacOes obtidas através das entrevistas semiestruturadas, das anotac6es do diario de
bordo, durante as observacdes participativas, e das analises dos documentos, concluindo
com relatérios em relacdo a cada procedimento realizado.

Todo o trabalho realizado teve o intuito de compreender como se da o processo
de avaliacdo escolar de pessoas com deficiéncia intelectual e como € o desenvolvimento
delas em relacdo a sua escolarizacao.

Em relacdo aos relatos dos professores de apoio a inclusdo, mediante entrevista
semiestruturada, percebemos que a inclusdo passou por transformacbes e esses
professores veem melhorias no sistema educacional da inclusdo, o mais importante é que
o0 aluno com deficiéncia tem o direito de se matricular, permanecer na sala de uma escola
regular, participando das atividades para desenvolver suas potencialidades e habilidades
em diversos setores de sua aprendizagem,

Outras mudancas ainda citadas pelos professores foram alguns beneficios em
relacdo a SRM, as verbas especificas para alunos publico-alvo da educacdo especial,
ressaltando que os professores de apoio, para estarem modulados nessa fungéo, precisam
ser pedagogos e ter cursos na area da inclusdo, e recebem todo subsidio da
professora/coordenadora do AEE para elaboracdo das atividades diarias, bem como as
atividades de avaliacdo, isso quando h& necessidade de adaptagdo, a professora declara
gue o importante é avaliar o aluno dentro de suas capacidades, 0 que ele conseguiu captar
em relacdo ao contetdo trabalhado e na sua progressao enquanto aluno com deficiéncia
intelectual, considerando o nivel do comprometimento de cada um. Portanto, as
atividades de avaliagcdo sdo adaptadas pelas professoras de apoio, tendo como base o

contetdo trabalhado e a limitacdo de cada aluno, a professora\ coordenadora do AEE,
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auxilia todos os professores a medida que € necessario, em relacdo as atividades de
avaliacOes. Para a professora\ coordenadora do AEE, a avaliagdo escolar sozinha ndo é
capaz de promover o aluno para a série seguinte, é preciso avaliar o rendimento desse
aluno como um todo.

Entdo, sobre as atividades diarias e de avaliacdo, os professores fazem as
adaptacBes quando necessario, no caso dos alunos que ndo conseguem acompanhar as
atividades propostas pelo professor regente, porém as atividades adaptadas giram em
torno do mesmo conteddo. No caso das atividades de avaliacdo, de maior
comprometimento por parte do aluno com deficiéncia intelectual, a professora o retira da
sala para auxilia-lo durante a realizacdo das avaliacfes, pois, nesse caso, requer mais
concentragéo por parte do aluno e mais atencdo por parte do professor.

Quanto a inclusdo de adolescentes com deficiéncia intelectual, as professoras
foram unénimes ao dizerem que ela € importante, que precisa dar continuidade, ser
melhorada cada vez mais e acontecer desde o inicio da educacdo escolar.

Para os professores a questdo da inclusdo é vista de forma diferente. A educacéo
inclusiva tem como ponto principal incluir, inserir e contribuir para que essa crianca
interaja com o ambiente escolar, social e cultural, tenha uma autoestima elevada e saiba
conviver com outras pessoas, gerando 0 Seu bem-estar, para que essas pessoas com
deficiéncia intelectual possam ser capazes de serem cidad&os independentes na sociedade
em que vivem,

Se a escola inclusiva € um ambiente que valoriza e respeita essas pessoas, ao
considerar o nivel de sua deficiéncia intelectual e suas limitacoes, elas podem adquirir
confianca para se tornarem independentes na sociedade. Para Baptista, Palhano e Pereira
(2017), a avaliacdo pode ser uma ferramenta mais significativa para despertar e envolver
os alunos, indicando as dificuldades apresentadas por eles, e auxiliar os professores.
Criam-se perspectivas no trabalho docente ao compreender a base das dificuldades dos
alunos, incluindo aqueles que precisam de ajuda educacional especializada, e
distinguindo os que estdo tendo dificuldade em efetivar as atividades estabelecidas
devido a varios motivos. O empenho na preparacao do aprendizado acerca dos erros dos
alunos ndo é realcar essas falhas, mas compreender o motivo pelo qual eles foram
cometidos.

Com os dados acessados e analisados, foi possivel perceber que os professores
estéo cientes do trabalho de todos em conjunto, dentro e fora da sala de aula, em relagédo

aos alunos com deficiéncia intelectual. Vale realcar que todos os professores participantes
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desta pesquisa trabalham com alunos com deficiéncia intelectual. Tendo experiéncias
diferenciadas, devido ao nivel da deficiéncia de cada aluno com o qual trabalham.

Ao serem questionados sobre a diferenca entre 0s alunos de modo geral, os relatos
dos professores refletem as dificuldades em perceber as diferencas, e essa percepgédo s
vai se tornar clara ao realizarem uma atividade, pois € assim que os alunos manifestam as
dificuldades, ficando mais visiveis essas diferencas. Sendo assim, é provavel que se
perceba que determinado aluno tenha alguma deficiéncia. A inclusdo insere todos os
alunos numa mesma turma, e nem sempre € possivel diferencia-los antes de uma pré-
avaliacdo.

Sobre as questdes ligadas a independéncia desses alunos, na sociedade e no meio
familiar, os professores acreditam que isso seja possivel sim, dependendo do nivel da
deficiéncia e de como esse aluno foi preparado para viver em um mundo fora do ambiente
escolar, como ele esta sendo preparado na instituicdo escolar e amparado pela familia.

Ficou claro que para esses professores a avalicdo escrita, ou seja, a avaliacdo
através dos contetidos estudados, ndo é a Unica maneira de se avaliar um aluno, o potencial
de uma pessoa vai muito além do conhecimento académico. Portanto, essa avaliacdo se
da em todos os momentos em que o aluno se encontra no ambiente escolar, em todas as
suas acOes, que demonstram o desenvolvimento de suas habilidades tanto académicas
guanto sociais.

E a partir de cada uma de suas limitacbes esse aluno vai vencendo e
desempenhando seu papel de um ser incluso na sociedade na qual esta inserido. Sendo
capaz de, mesmo com suas diversidades, viver e ser independente, poder estar sempre
progredindo, ano a ano, na escola da vida.

Os professores regentes, por sua vez, veem nos professores de apoio um
verdadeiro suporte para lhes ajudar com os alunos com deficiéncia intelectual. Eles ndo
conseguem identificar esses alunos apenas quando se apresentem como tal (alguns alunos
dizem ser do apoio), nesse caso, o professor ja sabe que ele terd uma professora que sera
a “responsavel” por ele, caso contrario pode ser que percebam quando vao realizar as
atividades. E possivel perceber as dificuldades de compreenséo, de copiar do livro ou do
quadro, de resolver aquilo que foi proposto. Nesses casos, 0s professores regentes entram
em contato com a professora do AEE se ela ainda néo tiver realizado uma triagem e
descoberto novos alunos.

Em alguns momentos, os professores regentes buscam chamar a atencao daqueles

alunos com deficiéncia intelectual para tentar inclui-los nas explicagdes, nas atividades
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realizadas durante a aula, muitas vezes, em vao. Eles tentam fazer com que esses alunos
participem de suas aulas, porém com poucos resultados. Alguns sdo dispersos, outros
inquietos, outros ficam esperando as atividades dos seus respectivos professores de apoio.
Poucos sdo os que conseguem acompanhar as aulas dos professores regentes e resolver
as atividades por eles propostas, pois apresentam dificuldade na leitura, compreensédo do
texto, resolucdo de atividades matemaéticas simples e complexas. Eles ndo se preocupam
com as atividades desses alunos, pois, para 0s professores regentes, isso € de
responsabilidade dos professores de apoio, porém eles ndo se sentem na obrigacao.

Igualmente aos professores de apoio, 0s professores regentes acreditam que esses
alunos precisam de mais que atividades escritas para serem avaliados. Esta avaliacdo deve
acontecer de forma continua e de modo a abranger todos os aspectos do desenvolvimento.
Sendo eles: académico, social, cultural, psicolégico, emocional, desse modo é possivel
observar o crescimento do aluno como um todo e perceber as mudancas e transformacdes
sofridas por ele em seu desenvolvimento.

Identificamos que a professora do AEE tem essas atribuicbes como ponto
importante de seu trabalho em relacéo aos alunos com deficiéncia intelectual, sendo assim
todas as suas atribuicdes vao sendo cumpridas na medida em que for necessario. Algumas
dificuldades s&o encontradas ao longo do caminho, pois, muitas vezes, 0 cumprimento
dessas atribuicdes ndo depende somente dela.

Percebemos que ela busca desempenhar tais atribuicGes, de forma a atender os
alunos com deficiéncia intelectual, com praticas pedagogicas que facam com que esses
alunos desenvolvam suas potencialidades e habilidades, respeitando suas limitacées. Em
relacdo ao trabalho realizado no contraturno, foi possivel notar que a falta de
compromisso dos pais e responsaveis é 0 que mais prejudica, pois se faz necessario o
retorno desses alunos no contraturno para a realizacdo de atividades diferenciadas, o que
guase nunca acontece, pois 0s pais e responsaveis justificam esse ndo retorno com a falta
de tempo.

As observagoes participativas possibilitaram compreender como sdo realizadas as
atividades do dia a dia e as de avaliacdo. Elas aconteceram em dias e horérios diferentes,
para dar um maior nimero de oportunidades, para verificacdo das préaticas pedagdgicas
dos professores de apoio a incluséo, principalmente durante a realizacdo das atividades
de avaliagéo.

Portanto, percebemos que além das proprias avaliacdes, que sdo de acordo com 0

contetdo trabalhado, e quando necessario se fazem as adaptacbes nas atividades, 0s
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professores buscam formas variadas para valorizar as potencialidades e habilidades
desses alunos, respeitando suas limitagcbes. Os professores de apoio avaliam todo
comportamento, aprendizado, envolvimento desse aluno no seu dia a dia na instituicéo,
seus progressos, suas mudancas. O professor se empenha para que todo aprendizado do
aluno sirva para suas experiéncias no meio em que vive.

Os professores regentes, por sua vez, avaliam os alunos com deficiéncia
intelectual atraves do que ele percebe durante suas aulas, pois quase sempre isso fica a
cargo do professor de apoio, porém eles conversam entre eles e discutem sobre os alunos.
Neste ano, foi solicitado aos professores regentes que preenchessem uma ficha de
Registro Diério, para ser entregue & professora/coordenadora do AEE. Essas fichas e o
relatdrio produzido pelas professoras de apoio sdo revisados pela professora/coordenado

do AEE e guardados nas pastas individuais dos alunos na secretaria da escola.



103

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo na escola regular, a seguranca que ao matricular o aluno com deficiéncia, ele
ja terd um lugar para desenvolver sua socializa¢do e conviver com outras pessoas da mesma
idade, ndo é a Unica meta de uma educacdo que espera ser inclusiva. Mesmo reconhecendo
que este € um dos pontos principais para que essa inclusdo seja satisfatoria. Esse pode ser o
primeiro passo. Mas espera-se que as pessoas com deficiéncia ao adentrar a escola se
desenvolvam como os demais alunos.

Pessoas com deficiéncia intelectual, muitas vezes sdo taxadas por suas condigdes
de aprendizagem, e a falta de escolariza¢do que acontece nas institui¢des, porém muito ja
foi mudado em relacéo a inclusdo desse grupo de pessoas. A estruturacao dessa pesquisa,
se deu através da investigacdo e permitiu que os participantes, incluidos no procedimento
de incluséo escolar,

a necessidade de verificar como se da o processo de avaliagdo escolar das pessoas
com deficiéncia intelectual.

Observa-se, diante desta pesquisa, a necessidade de valorizar o aprendizado dos
alunos com deficiéncia intelectual, perante suas experiéncias e demonstracdo de
aprendizado tanto no processo e escolarizacdo, ou de socializagdo, ou no ambiente escolar
de modo geral. Percebemos que esses alunos sdo capazes de compreender 0 mundo em
que vive de acordo com suas peculiaridades, podendo ser avaliado ndo apenas em

atividades académicas.

A avaliacdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual € um processo bastante
importante dentro do contexto da educacao inclusiva, pois € através desta avaliacdo que

esses alunos podem demonstrar como sua escolarizacdo tem se concretizado.

Verificou-se ao final do trabalho as questdes indagadas aqui, puderam ser
respondidas através da observacdo participativa, dos relatdrios realizados durante tais
observacdes e através das entrevistas semiestruturadas feitas por meio de questionarios
relacionados com o tema da investigacdo e a busca e leitura de documentos sobre o

assunto.

Foi possivel perceber que as atividades do dia a dia, bem como as atividades de
avaliacdo que sdo realizadas pelos alunos, para que eles possam ser avaliados em seu
desenvolvimento e desempenho, séo planejadas de acordo com o programa ccurricular e

adaptadas dentro da necessidade e especificidade de cada aluno.
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Sendo que na maioria dos casos 0s professores de apoio a inclusao, auxiliam esses
alunos, com deficiéncia intectual, retirando-os da sala de aula durante as atividades de
avaliacdo, por achar que assim o rendimento dos alunos é mais proveitoso, ao realizar

atividades na saa do AEE, apenas com a professora de apoio.

Ao final do trabalho, de acordo com os relatos dos participantes, podemos
identificar em suas falas que, em relacdo as avaliagbes, os alunos com deficiéncia
intelectual, sdo avaliados de maneira a considerar todo seu desenvolvimento. ndo
somente por meio das questdes de atividades pedagogicas. Esses alunos precisam ser
avaliados de forma geral, em um todo, no ambiente escolar, com o0s colegas, com o0s
professores. Em todas as situacOes que eles apresentam algum tipo de aprendizagem

envolvida. Assim é possivel perceber a evolucao de aprendizagem de cada um.

Notamos que, muito ja foi feito em prol da educacéo inclusiva, porém muito ainda
é preciso ser feito para que os alunos com deficiéncia intelectual possam ser mais
valorizados, e tenham mais reconheciento em relacdo ao seu desempenho e

desenvolvimento diario por meio da avaliacdo escolar e avaliacdo geral.

Assim, os alunos com deficiéncia intelectual e dificuldade de aprendizagem,
foram sendo auxiliados pela professora de apoio, que busca valorizar a capacidade de
cada um, em relacéo a tal disciplina, trabalhando suas potencialidades, de acordo com as
atividades contidas na avaliagcdo, em busca de um melhor desenvolvimento. Os alunos
espalhados pela sala do AEE, cada um numa mesa, e as professoras correndo de la para
ca, daqui para 14, para atender as necessidades de todos os alunos com DI, e aqueles que
apresentam dificuldades e ndo possuem laudo.

Esperamos que estd pesquisa sirva como subsidio para outros pesquisadores,
professores que atuam na educacao inclusisa, e para pessoas que interessem em conhecer
o trabalho realizado em escolas publicas estaduais com alunos com deficiéncia
intelectual, acerca da avaliacdo escolar. Visando esclarecer duvidas e difundir

conhecimento a respeito do tema.
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ANEXOS

ANEXO A
RELATORIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E DO
DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE ALUNO RAEL

Relatorio de avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento do estudante
(Estudante com Deficiéncia Intelectual, Transtorno do Espectro Autista, Sindrome de
Down, e/lou com Deficiéncia Multipla, com Paralisia Cerebral, se associadas a
Deficiéncia Intelectual)

Anual (x)  ano: 2022

1 - Dados gerais

CRE: Regional de Educagéo GOIAS

Unidade Escolar:
Em uma escola publica estadual do Centro Oeste

Nome do(a) estudante: Rael

Data de Nascimento: Sexo: M(x) F()

Pai: Mae:

Responsavel: os pais

Série/Ano: 7° Turma: C Turno: Vespertino

Necessidade Educacional Especial: CID 10 K 99.2

Coordenador(a) Pedagdgico(a): Profissional de Apoio: Silvia Orthof

2 - Dados relevantes sobre o(a) estudante:

O aluno é portador da Sindrome do X Fragil, convive com os pais, faz acompanhamento
médico e uso de medicamentos.

3 - Registro de informacdes relevantes sobre a aprendizagem, o desenvolvimento,
habilidades e competéncias construidas pelo estudante por area de desenvolvimento:
Percepcdo:  Possui uma boa percepcdo dos acontecimentos ao seu redor, mas nédo
assimila as informacdes e conteudo.

Atencdo e Concentracdo: Apresenta dificuldades, qualquer barulho ou movimento na

sala de aula o leva a disperséo.
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Memoéria/Abstracdo/Generalizacdo: Possui memoria fragmentada, ndo retém as
informacdes antigas, somente as de curto prazo, ndo interpreta com clareza de
pensamento.

Criatividade: Apresenta criatividade trabalhando com as cores nas atividades de colorir.
Raciocinio Légico: Apresenta muitas dificuldades em assimilar e resolver situacdes-
problema.

Aspectos Psicomotores: Estd pouco desenvolvido, o equilibrio corporal é
comprometido, pois ndo apresenta muita firmeza nas pernas, ndo gosta de participar de
atividades fisicas.

4 - Habilidades adaptativas

Comunicacéo: Apresenta alteracGes na fala e na linguagem, ndo consegue elaborar
frases, a fala é rapida, em ritmo desordenado e com dificuldades.

Autocuidado: Possui bons habitos de higiene, € sempre limpo e apresentavel e cuida bem
dos materiais escolares.

Autonomia/lndependéncia:  Estd em desenvolvimento, pois necessita de auxilio e
mediacdo para concluir qualquer atividade proposta.

Habilidades Sociais: N&o consegue ser sociavel e ndo aceita aproximacao de pessoas
que ndo sejam do seu convivio.

5 - Habilidades académicas: (Registrar por Componente Curricular conforme Matriz
Curricular da Unidade Educacional)

Linguagens: Apresenta muita dificuldade na leitura e na escrita. Reconhece somente as
vogais.

Matematica: Reconhece os numerais de 0 a 10, as formas geométricas e ndo resolve
situacBes-problema.

Ciéncias da Natureza: Compreende 0 meio em que vive as mudancas no tempo.
Ciéncias Humanas: Reconhece 0 espago onde vive, reconhece as transformacdes, porém
ndo compreende, sdo necessarias explicagdes e ajuda do profissional de apoio.

6 - Parecer do conselho de classe

O parecer dos professores foi favoravel a aprovacéao do aluno.

Professor regente

Coordenador(a) Pedagogico (a)

Diretor(a) da Unidade Educacional
Local: Datal2/12/2022
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RELATORIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE
(estudante com deficiéncia intelectual, transtorno do espectro autista, sindrome de
Down, e/ou com deficiéncia multipla, com paralisia cerebral, se as'sociadas a
deficiéncia intelectual)

ANUAL (X)  ANO: 2022

1 - DADOS GERAIS

CRE: COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO - GOIAS — BRASIL

Nome do(a) Estudante: RAEL

Data de Nascimento: Sexo: M (X) F ()

Pai: Mae:

Responsavel: OS PAIS

Série/Ano: 7° Turma: C Turno: VESPERTINO

Necessidade Educacional Especial: CID 10 K 99.2

Coordenador(a) Pedagdgico(a): Profissional de Apoio: SILVIA

ORTHOF

2- DADOS RELEVANTES SOBRE O(A) ESTUDANTE:

O aluno € portador da Sindrome do X-Fragil, convive com os pais,

acompanhamento médico e uso de medicamentos.

3- REGISTRO DE INFORMACOES RELEVANTES SOBRE
APRENDIZAGEM, O  DESENVOLVIMENTO, HABILIDADES
COMPETENCIAS CONSTRUIDAS PELO ESTUDANTE POR AREA
DESENVOLVIMENTO:

faz

A
E
DE

Percepcdo: Possui uma boa percepcdo dos acontecimentos ao seu redor, mas ndo

assimila as informacdes e conteudo.

Atencédo e Concentracado: Apresenta dificuldades, qualquer barulho ou movimento na

sala de aula o leva a disperséo.

Memodria/Abstracdo/Generalizacdo: Possui memoria fragmentada, ndo retém as

informagdes antigas somente as de curto prazo, ndo interpreta com clareza de

pensamento.
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Criatividade: Apresenta criatividade trabalhando com as cores, nas atividades de
colorir.

Raciocinio Ldgico: Apresenta muitas dificuldades em assimilar e resolver situagdes-
problema.

Aspectos Psicomotores: Esta pouco desenvolvido, o equilibrio corporal € comprometido

pois ndo apresenta muita firmeza nas pernas, ndo gosta de participar de atividades fisicas.

4 - HABILIDADES ADAPTATIVAS

Comunicagéo: Apresenta alteracGes na fala e na linguagem, ndo consegue elaborar
frases, sendo que a fala é rapida em ritmo desordenado e com dificuldades.
Autocuidado: Possui bons habitos de higiene, € sempre limpo e apresentavel e cuida bem
dos materiais escolares.

Autonomia/lndependéncia:  Estd em desenvolvimento, pois necessita de auxilio e

mediacdo para concluir qualquer atividade proposta.

Habilidades Sociais: N&o consegue ser sociavel e ndo aceita aproximacao de pessoas

que ndo sejam do seu convivio.

5- HABILIDADES ACADEMICAS: (registrar por Componente Curricular conforme

Matriz Curricular da Unidade Educacional)

Linguagens: Apresenta muita dificuldade na leitura e na escrita. Reconhece somente as

vogais.

Matematica: Reconhece os numerais de 0 a 10, as formas geométricas e ndo resolve

situacOes-problema.
Ciéncias da Natureza: Compreende 0 meio em que vive as mudangas no tempo.

Ciéncias Humanas: Reconhece o espago onde vive, reconhece as transformagdes, porém

ndo compreende sdo necessarias as explicacdes e ajuda do profissional de apoio.
6- PARECER DO CONSELHO DE CLASSE
O parecer dos professores foi favoravel a aprovacéo do aluno.

Professor regente
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ANEXO C

DIARIO DE REGISTRO — PROFESSOR REGENTE
Unidade Educacional:
Estudante: GAEL Ano/série: 7° ANO C_
PROFESSOR REGENTE: MACHADO DE ASSIS

OS ESTUDANTES RECEBEM ATIVIDADES ADAPTADAS, RESPEITANDO
AS SUAS ESPECIFICIDADES, EM SUA DISCIPLINA?

( )SIM ( )NAO (X ) RARAMENTE

DESENVOLVIMENTO DE
HABILIDADES

Habilidades Sociais:

Sabe expressar seus sentimentos através de palavras, e gestos, apresenta condutas
normais perante as atividades escolares.

Autocuidado:

O aluno apresenta cuidados com seus materiais, demonstra cuidados higiénico com o
corpo, e ajuda a cuidar do ambiente em sala, bem como da escola no real.

Autonomia/lndependéncia:

Demonstra alguma dificuldade diante de determinadas atividades, sendo necessario
a mediacdo do professor de apoio. Em outras atividades, mais simples é csapaz de
resolver sozinho.

Linguagem/comunicagao:

E capaz de se comunicar bem, as vezes demonstra ser um pouco inquieto durante
suas falas.

Dificuldades Observadas:

Problemas ao compreender um texto para escrever sobre o mesmo, durante as
atividades.
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HABILIDADES ACADEMICAS

Leitura e interpretacdo de texto: se faz necessario 0 acompanhamento de uma
professora de apoio, para auxiliar durante a interpretacdo do texto lido para melhor
compreensdo do conteudo.

Dificuldades Observadas:

Apresenta dificuldades para interpretar o que foi lido e formular a resposta escrita. a
ortografia também é falha, escreve palavras de acordo com que fala.

Professor regente

Coordenador(a) Pedagdgico (a)

Diretor(a) da Unidade Educacional

Local: Data: 12/12/2022
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APENDICES

APENDICE A
TERMO DE ANUENCIA DESTINADO A COORDENADORA REGIONAL DE
EDUCACAO

TERMO DE ANUENCIA

A Coordenadoria Regional de Educacdo, na pessoa da coordenadora estd de
acordo com a execucdo do projeto de pesquisa intitulado “AVALIACAO ESCOLAR
DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL EM UMA ESCOLA PUBLICA
ESTADUAL DO CENTRO OESTE”, coordenado pela pesquisadora Simone Aparecida
Borges de Araujo, desenvolvido na Universidade Federal de Cataldo (UFCAT), no
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGEDUC).

Assumindo o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela
autorizacdo da observacéo participativa e da coleta de dados durante os meses de outubro
de 2021 até dezembro de 2022.

Estamos cientes de que nossa instituicdo é coparticipante do presente projeto de
pesquisa, e requeiro 0 compromisso da pesquisadora responsavel com o resguardo da
seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa.

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucao do projeto
de pesquisa intitulado “AVALIACAO ESCOLA ESTADUAL DO CENTRO OESTE,
sob a coordenacao e a responsabilidade do (a) Prof. (a). Dr.(a) Maria Marta Lopes Flores,
do Departamento de P6s-Graduacdo em Educacdo - PPGEDUC da Universidade Federal
de Cataldo (UFCAT), o qual terd o apoio desta Instituig&o.

, de de 2021.

COORDENADORA REGIONAL DE EDUCACAO
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APENDICE B
TERMO DE ANUENCIA DESTINADO A DIRETORA ESCOLAR

TERMO DE ANUENCIA

O Colégio Estadual, na pessoa da diretora, estd de acordo com a execugdo do
projeto de pesquisa intitulado “AVALIACAO ESCOLAR DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL EM UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL DO
CENTRO OESTE”, coordenado pela pesquisadora Simone Aparecida Borges de Araujo,
desenvolvido na Universidade Federal de Cataldo, no Programa de Pds-Graduagéo em
Educacao.

Assumindo o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela
autorizacdo da observacdo participativa e do acesso aos dados durante 0os meses de
outubro de 2021 até dezembro de 2022.

Estamos cientes de que nossa instituicdo é coparticipante do presente projeto de
pesquisa, e reivindico o compromisso da pesquisadora responsavel com o resguardo da
seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa.

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucéo do projeto
de pesquisa intitulado “AVALIACAO ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL EM UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL DO CENTRO OESTE”,
sob a coordenacao e a responsabilidade do (a) Prof. (a). Dr.(a) Maria Marta Lopes Flores,
do Departamento de P6s-Graduacdo em Educacdo - PPGEDUC da Universidade Federal
de Cataldo, o qual terd o apoio desta Instituicéo.

, de de 2021.

DIRETORA
(Carimbo)
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIMENTO
PROFESSOES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Venho através deste termo convidar o Senhor (a) a participar voluntariamente da
pesquisa intitulada “AVALIACAO ESCOLAR DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL DE UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL DO CENTRO OESTE”.
Sou aluna do Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de Cataldo, meu nome €
Simone Aparecida Borges de Araujo, pesquisadora responsavel pelo contexto, e minha
linha de pesquisa esta na area de estudo “Formacao de professores, praticas pedagogicas
e Inclusdo”. Caso aceite fazer parte desta pesquisa, peco a gentileza de assinar as duas
vias correspondentes a este termo, uma ficard com vocé e a outra com a pesquisadora.
Vocé ndo é obrigado (a) a aceitar participar desta pesquisa, mas caso queira colaborar,
serdo de relevante contribuicdo suas ideias e opinido sobre esse tema. Em caso de aceite
na participacdo, vocé pode esclarecer todas as davidas diretamente com a pesquisadora
ou por telefone, a qualquer momento, assim como pelo e-mail, que seguem abaixo: (64)

99984-5134, e-mail: sissacida@gmail.com.

Algumas consideracdes sobre a pesquisa:

Titulo: “AVALIACAO ESCOLAR DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL DE UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL DO CENTRO OESTE”

A pesquisa sera realizada em um colégio da rede estadual, localizado na cidade de
Cataldo, Goids. Os participantes desta pesquisa serdo: a professora do AEE, as
professoras de apoio que atuam na escola, os professores regentes que atuam em salas de
aulas onde existem alunos com deficiéncia intelectual, os alunos matriculados em salas
regulares, com necessidades educativas especiais, cujos laudos caracterizam deficiéncia
intelectual (D.l.). Estes, porém, matriculados também no AEE, no qual desenvolvem
atividades extras, na Sala de Recursos Multifuncional, em turnos diferentes.

A pesquisa tem como objetivo avaliar como tem ocorrido a avaliagdo escolar dos
alunos com D.I. e sua escolarizacdo no ambiente da escola inclusiva. Para isso serdo
utilizados procedimentos que auxiliem nesse processo.

A participacdo nesta pesquisa néo traz complicacGes legais. Sua identidade sera

mantida em sigilo, seu nome serd substituido por um codinome, os procedimentos
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adotados nesta pesquisa obedecem aos critérios legais. Nenhum dos mecanismos usados
oferece riscos a dignidade do participante.

Todas as informagdes adquiridas neste estudo sdo estritamente confidenciais.
Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos dados, que depois de
lidos e analisados, serdo transcritos e servirdo de base para o trabalho de dissertacdo da
pesquisadora.

Ao participar desta pesquisa, o Sr./a Sra. ndo tera nenhum beneficio lucrativo
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informacdes importantes sobre como
acontece a avaliacdo escolar com pessoas com D.l. e a escolarizacdo no ambiente da
inclusdo escolar. Esperamos que dessa forma o conhecimento, que sera construido a
partir desta pesquisa, possa contribuir para que os professores tenham subsidios para
desenvolver atividades que auxiliem os alunos a se capacitarem, fazendo uso de suas
potencialidades. E o pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos.

Vocé tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar
de participar do estudo sem penalizantes.

Apdbs esses esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para permitir sua participacdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem.
Atenciosamente,

Simone Aparecida Borges de Araujo

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

U, oot e e e nreeaeares , inscrito(a)
SOD O RG/ CPF/ N .o , concordo em participar do estudo
intitulado “AVALIACAO ESCOLAR DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL DE UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL DO CENTRO OESTE”.
Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participagdo nesta pesquisa é
de carater voluntario. Fui claramente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora
responsavel, Simone Aparecida Borges de Araljo, sobre a pesquisa, 0s procedimentos e
métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participagdo no estudo. E garantido que posso retirar meu consentimento a
gualguer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que

concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.
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Declaro que recebi copia deste termo de consentimento e autorizo a realizacao da

pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador
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APENDICE D
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DE APOIO A INCLUSAO

Servico Publico Federal
Universidade Federal de Catal&o
Faculdade de Educagéo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP: 75704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

Prévia sobre a pesquisa

Sabemos que a problemaética sobre a avaliacdo escolar de pessoas com D.l., bem
como sua escolarizacdo, percorrem um caminho que, ao longo do tempo, vem sofrendo
transformacdes, e 0 interesse nessa proposta é fazer com gque os envolvidos diretamente
neste contexto utilizem as ideias encontradas ao longo da pesquisa como forma de
subsidio para seu trabalho futuro.

Problema da pesquisa; COMO TEM OCORRIDO A AVALIACAO ESCOLAR
DE PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL, BEM COMO SUA
ESCOLARIZACAO NO CONTEXTO DA ESCOLA PUBLICA REGULAR? Para esse
estudo, propomos como objetivo geral analisar e discutir como se da o processo de
avaliacdo escolar, ao considerar a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual.

Dessa forma, procuramos compreender o que os professores regentes, professores
de apoio a inclusdo, e do AEE pensam sobre a avaliacdo escolar de pessoas com
deficiéncia intelectual e sua escolarizacdo, de acordo com suas experiencias, bem como
seus conhecimentos académicos, adquiridos através de suas formacdes, e atraves dos
estudos sobre as leis que amparam o0s alunos com deficiéncia intelectual seguindo as
Diretrizes Nacional de Educacdo na Educagéo Basica.

Esclarecemos, ainda, que sua participagdo em toda a entrevista sera gravada e,
posteriormente, transcrita em forma de relatdrios, sendo subsidio para esta pesquisa,
podendo ser interrompida e anulada quando o entrevistado desejar. Salientamos, ainda,
que ndo é de nosso interesse divulgar qualquer informacdo sobre dados pessoais dos

entrevistados, garantindo a preservacao de sua identidade.
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Atenciosamente,

Simone Aparecida Borges de Araujo
Inicio da entrevista - Professor de Apoio a Inclusédo

BLOCO I - Conhecendo os personagens
1. Nome completo do (a) professor de apoio a inclusdo (a)?
2. Qual sua formacdo? Tem alguma especializacdo na area da Inclusao? Qual? (is)
3. Ha quanto tempo atua na Educacdo? E na Inclusdo?
4. Qual o total de alunos publico-alvo da educacgdo especial é atendido por vocé?
5. Desses alunos, quantos alunos com Deficiéncia Intelectual (D.1.)?
Bloco 11 - Concepcdes sobre a Incluséo e a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia
intelectual
6 - De acordo com estudiosos, hé diversos tipos de deficiéncias fisicas ou mentais, que
podem causar limitagdes nas pessoas. Como vocé define D.l. no contexto escolar?
7 - Dentro darealidade escolar na qual vocé esta inserido (a), o que realmente importa
na aprendizagem do aluno com D.1.?
8- Qual o papel da Educagéo Inclusiva, na escola regular, dentro de suas concepg¢des?
9 - No atual cenario da inclusdo, quando o aluno com D.I. precisa da escola
especializada? E por qué? Explique.
10- Como vocé percebe a inclusdo de adolescentes com D.1. na rede regular de ensino

fundamental?
Bloco 111 - O aluno

11- Narre experiéncias sobre os alunos que vocé acompanha, falando de suas limitacdes,
capacidades. Importante citar nomes, idades e a serie de cada um.

12- De acordo com sua experiéncia como professora de apoio a inclusdo, como se da o
processo de escolarizagao para alunos com D.1.?

13- Quais as potencialidades e limitac6es vocé vé nesses alunos com D.I.?

14- Quais recursos vocé considera importante para trabalhar com o aluno com D.l1.?

Especifique.
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15- Como se da o relacionamento entre vocé e 0s outros os professores em relacdo aos

alunos com deficiéncia intelectual?

Bloco 1V - Concepcoes sobre as atividades e as avaliacdes de pessoas com D.I.

16- Como as atividades sdo planejadas? Vocé recebe ajuda de alguem (Professora do
AEE, Coordenadora Pedagdgica)? Como é essa ajuda?

17-Os alunos com D.I. precisam de ajuda para desenvolver as atividades? Como essa
ajuda é realizada?

18- E as atividades avaliativas, sdo adaptadas? Como sao planejadas?

19- Como € o processo para realizacdo das atividades avaliativas? Sao realizadas na sala
comum ou em outra sala? Vocé auxilia? Como é esse processo?

20- O que é necessario considerar para que haja uma avaliacdo escolar justa para as
pessoas com D.I., tendo a escolariza¢do como ponto principal?

21- A avaliacdo escolar de pessoas com D.l., no seu ponto de vista, é capaz de
proporcionar um quantitativo de aprendizagem, para que vOocé promova ou néo esse
aluno para a série seguinte? Explique.

22-0 que vocé, enquanto professor de apoio a inclusdo, considera ser de grande
importancia no processo avaliativo de pessoas com deficiéncia intelectual?

23-Vocé consegue fazer as adaptacdes curriculares necessarias para esse aluno? Como
isso é feito?

Bloco V - Funcéo da escola
24 - O que falta nas escolas regulares para que o atendimento aos alunos publico-

alvo da educacéo especial seja eficaz? E para que seja um atendimento com a
qualidade necessaria para que haja ensino-aprendizagem?

25 Ha fatores que dificultam o seu trabalho com os alunos com D.1.? Se sim, quais?

26 Vocé acredita que a pessoa com D.l. possa ser independente no contexto da atual
sociedade? Explique.

Obrigada



125

APENDICE E
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

Servico Publico Federal
Universidade Federal de Catal&o
Faculdade de Educagéo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP: 75704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

Prévia sobre a pesquisa

Sabemos que a problemaética sobre a avaliacdo escolar de pessoas com D.l., bem
como sua escolarizacdo, percorrem um caminho que, ao longo do tempo, vem sofrendo
transformacdes, e 0 interesse nessa proposta € fazer com que os envolvidos diretamente
neste contexto utilizem as ideias encontradas ao longo da pesquisa como forma de
subsidio para seu trabalho futuro.

Dessa forma, procuramos compreender o que os professores de apoio e do AEE
pensam sobre a avaliacdo escolar de pessoas com deficiéncia intelectual e sua
escolarizacdo, por entender que esses professores lidam diretamente com 0s interesses e
necessidades desses alunos, com propriedade e conhecimento de causa, de forma a serem
indispensaveis nessa pesquisa.

Esclarecemos, ainda, que sua participacdo em toda a entrevista sera gravada e,
posteriormente, transcrita em forma de relatdrios, sendo subsidio para esta pesquisa,
podendo ser interrompida e anulada quando o entrevistado desejar. Salientamos, ainda,
que ndo é de nosso interesse divulgar qualquer informacdo sobre dados pessoais dos
entrevistados, garantindo a preservacao de sua identidade.

Atenciosamente,

Simone Aparecida Borges de Araujo

Inicio da entrevista - Professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
1. Qual seu nome completo?

2. Qual sua formacéo?
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Tem alguma especializacdo na area da Inclusdo? Qual(is)?
Hé& quanto tempo atua na Educacao?

Qual sua fungéo na escola?

Quais as atribuicdes do coordenador/professor do AEE?
Como vocé define Deficiéncia Intelectual (D.1.)?

Em sua opini&o, para que serve a Educagéo?

O que é Educagdo Inclusiva dentro de suas concepcdes?

. Em sua opinido, o que realmente importa na aprendizagem do aluno com D.1.?
11.

Como vocé percebe a inclusdo de adolescentes com D.l. na rede regular de
ensino?

Quando o aluno com D.I. precisa da escola especializada? Explique.

Como se da o processo de escolarizacdo para alunos com D.1.?

Em sua opinido, o que realmente importa na aprendizagem do aluno com D.1.?
O que falta nas escolas para um atendimento eficaz e de qualidade?

Como vocé, enquanto professora do AEE, auxilia as professoras de apoio a
inclusdo?

Quais atividades sdo realizadas na Sala de Recurso Multifuncional (SRM), pela
professora do AEE, possibilitando um maior desenvolvimento nos alunos com
D.l.?

Qual o papel da professora do AEE na escolarizacdo desses alunos com D.1.?
Existem fatores que dificultaram o seu trabalho com os alunos com D.I.? Se sim,
quais?

Como se da o relacionamento entre vocé e os outros os professores em relagdo
aos alunos com D.1.?

O que vocé, enquanto professor do AEE, considera ser de grande importancia no
processo avaliativo de pessoas com D.1.?

Quais as possibilidades que vocé vé nesses alunos com D.l., em relagdo a
escolarizacao?

Qual a funcdo da professora do AEE em relacdo a elaboragdo e realizacdo das
atividades avaliativas dos alunos com D.1.?

O que € necessario considerar para que haja uma avaliagdo escolar justa para 0s

alunos com D.1., tendo a escolarizagdo como ponto principal?



127

A avaliacdo escolar de pessoas com D.l., no seu ponto de vista, é capaz de
proporcionar um quantitativo de aprendizagem para que este aluno seja promovido ou
nao? Explique

25. Vocé acredita que a pessoa com D.I. possa ser independente no contexto da atual
sociedade em que vivemos? Explique.
Obrigada
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APENDICE F
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES REGENTES

Servico Publico Federal
Universidade Federal de Catal&o
Faculdade de Educagéo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP: 75704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

Prévia sobre a pesquisa

Sabemos que a problemaética sobre a avaliacdo escolar de pessoas com D.l., bem
como sua escolarizacdo, percorrem um caminho que, ao longo do tempo, vem sofrendo
transformacdes, e 0 interesse nessa proposta € fazer com que os envolvidos diretamente
neste contexto utilizem as ideias encontradas ao longo da pesquisa como forma de
subsidio para seu trabalho futuro.

Problema da pesquisa; COMO TEM OCORRIDO A AVALIACAO ESCOLAR
DE PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL? Para esse estudo, propomos
como objetivo geral analisar e discutir como se da o processo de avaliacdo escolar, ao
considerar a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia intelectual.

Dessa forma, procuramos compreender o que os professores regentes, professores
de apoio a inclusdo, e do AEE pensam sobre a avaliacdo escolar de pessoas com
deficiéncia intelectual e sua escolarizacdo, por entender que esse publico lida diretamente
com os interesses e necessidades desses alunos, com propriedade e conhecimento de
causa, de forma a serem indispensaveis nessa pesquisa.

Esclarecemos, ainda, que sua participacdo em toda a entrevista sera gravada e,
posteriormente, transcrita em forma de relatdrios, sendo subsidio para esta pesquisa,
podendo ser interrompida e anulada quando o entrevistado desejar. Salientamos, ainda,
que ndo é de nosso interesse divulgar qualquer informacgdo sobre dados pessoais dos
entrevistados, garantindo a preservacao de sua identidade. Atenciosamente,

Simone Aparecida Borges de Araujo

Inicio da entrevista - Professor Regente
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. Qual seu nome completo?

Qual sua formacéo? Tem alguma especializa¢do na area da Inclusdo? Qual(is)?

Hé& quanto tempo atua na educacao?

Enquanto professor regente, vocé ministra aulas para alunos publico-alvo da

educacédo especial? Se sim, relate suas experiéncias com esses alunos em suas

aulas.

Vocé consegue perceber diferencas entre os alunos publico-alvo da educagédo
especial e os outros alunos? Quais? Explique quais estratégias vocé utiliza para
que haja um aprendizado incluindo todos os alunos.

Vocé identifica alunos com deficiéncia intelectual (D.l.) nas salas de aula nas quais
vocé atua? Como isso acontece? Quantos alunos? Favor especifique a série e a
quantidade.

Como é realizado o planejamento de suas aulas, no que se refere aos alunos com

D.1.? Existe um planejamento diferenciado?

De acordo com estudiosos, ha diversos tipos de deficiéncias fisicas ou mentais, que

podem causar limitacGes nas pessoas. Como vocé define D.I. no contexto escolar?

Qual o papel da Educacdo Inclusiva, na escola regular, dentro de suas concepgdes?

Dentro da realidade escolar na qual vocé esté inserido(a), o que realmente importa

na aprendizagem do aluno com D.I.?

No contexto escolar, o que vem a ter uma maior relevancia para os alunos com

D.1., além de ler e escrever? Explique.

Como vocé percebe a incluséo de adolescentes com D.I. na rede regular de ensino

fundamental?

No atual cenario da inclusdo, quando o aluno com D.l. precisa da escola

especializada? E por qué? Explique.

De acordo com suas experiéncias na educagdo, como se da o processo de

escolarizacédo para alunos com D.1.?

O que falta nas escolas regulares para um atendimento eficaz para os alunos

publico-alvo da educacdo especial? E para que seja um atendimento com a

qualidade necessaria para que haja ensino-aprendizagem?

Os alunos com D.I. precisam de ajuda para desenvolver as atividades? Como essa

ajuda é realizada?
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As atividades avaliativas para os alunos com D.l. sdo planejadas por vocé? Se sim,
como séo planejadas? Se ndo, por quem sdo planejadas?

Como é o processo para realizacao das atividades gerais e em especial as atividades
de avaliacdo dos alunos com D.I.?

Vocé consegue fazer as adaptacdes curriculares necessarias para atender os alunos
com D.1.? Como isso é feito?

Existem fatores que dificultaram o seu trabalho com os alunos com D.I.? Se sim,
quais?

Como se da o relacionamento entre vocé e o professor de apoio a inclusdo, em
relacdo aos alunos com D.1.?

O que vocé, enquanto professor regente, considera ser de grande importancia no
processo avaliativo de pessoas com D.1.?

Quais as possibilidades que vocé vé nesses alunos com D.l. em relacdo a
escolarizacéo?

O que é necessario considerar para que haja uma avaliagdo escolar justa para 0s
alunos com D.I. tendo a escolarizacdo como ponto principal?

A avaliacdo escolar de pessoas com D.l., no seu ponto de vista, € capaz de
proporcionar um quantitativo de aprendizagem para que este aluno seja promovido
ou ndo para o ano seguinte? Explique.

Vocé acredita que o a pessoa com D.I. possa ser independente no contexto da atual

sociedade em que vivemos?

Obrigada
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APENDICE G
ROTEIRO DE OBSERVACAO PARTICIPATIVA

De acordo com Tura (2003), a observacdo demonstra a abrangéncia que o
pesquisador tem em relacdo as varias atividades, dentre elas o catalogar, expor e
posicionar acerca dos episddios do dia a dia com intento substancial.

Nesse contexto, o pesquisador, em busca de obter informag6es sobre o objeto de
pesquisa, realiza a observacdo participativa na escola locus, para a obtencdo de
informacBes mais precisas. Entendemos que a complexa discussdo sobre a avaliacdo
escolar de pessoas com D.l., bem como sua escolarizacdo, vém, ao longo de décadas,
sendo estudada e passa por mudangas que ora progridem, ora acontece um processo de
retrocesso.

Devido a necessidade de estudos que comprovem os beneficios de uma avaliacéo
escolar que se comprometa com a aprendizagem de pessoas com D.1., essa observacao se
faz necessaria e é de grande auxilio para futuros professores da area da inclusdo.

Sendo assim, a observacao proporciona ndo apenas a compilacdo das informacdes,
mas também o evidenciar de orientacdes atuais. Geertz (1999) deixa claro os dispositivos
de investigacdo quando acontece a pesquisa de uma maneira mais objetiva.

Seguem as indicacbes para uma observacdo com alguns pontos a serem
considerados, de acordo com 0s objetivos das pesquisas:

1. Observacao da estrutura fisica;

2. Organizagéo de servicos;

3. Praticas educativas e pedagogicas da escola para jovens com deficiéncia
intelectual,

4. Localizacdo da escola do local da pesquisa;

5. Estrutura espacial fisica: projeto arquiteténico, dimensdo dos espa¢os comuns
e multifuncionais, ventilagdo, iluminacdo, banheiros proximos ao quarto e acessiveis,
equipamentos, maveis, ferramentas que atendem a esse publico;

6. Dimens&o do espaco fisico: nimero de funcionarios do setor publico, alunos,
professores, professores auxiliares, pedagogos especiais, limpeza, coordenacéo, chefia e
pessoal administrativo;

7. Organizacédo do atendimento:

Em sala comum, com professores orientadores e auxiliares: observar o

comportamento deles em relacdo ao aluno e a comunicagdo entre os especialistas e 0
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aluno; em sala multifuncional, com professor do servico de educacdo especializado:
observar o comportamento e a interagcdo de um profissional e um aluno e a oportunidade
de interagir com os professores de enfermagem e de apoio;

8. Materiais didaticos para salas de aula gerais e polivalentes;

9. Préticas educativas: a escola é coerente com 0s objetivos sociais, politicos e
ideoldgicos de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual;

10. Préticas pedagogicas: a escola oferece o planejamento e sistematizacdo dos
processos de aprendizagem e dindmicas complementares para garantir 0 ensino dos
conteldos e atividades necessarias para alcancar condi¢bes importantes para a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual. Experiéncias expressivas;

11. Atividades na sala de recursos multifuncionais e espagcos comuns: essas
atividades sdo adaptadas? Sdo compativeis com outras atividades? Para fazé-lo estudar
ou apenas para inclui-lo na sala? Essas ac¢Ges sdo dirigidas ou manipuladas? Os alunos
com deficiéncias de desenvolvimento realizam a atividade sozinhos? Isso afeta o que ele
pode fazer? Ajuda ou prejudica? Que ferramentas, materiais ou recursos foram utilizados
na mediagdo?

12. Este aluno participa integralmente de todas as atividades da sala de aula e da
escola;

13. A familia participa integralmente de todas as atividades em que se espera que
este aluno participe;

14. A familia apoia esse aluno a participar das atividades planejadas na escola;

15. A familia se comunica com os professores.
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