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O espaco que a omissao sobre o tema ensino religioso, por parte
da academia, em especial a comunidade universitaria tem
deixado, possibilita que os “curiosos” ou grupos sectarios dele
se apropriem. Ora, abster-se de discutir ndo conduziu o meio
académico a contribuir significativamente para o esclarecimento
dos fatos. A transferéncia das discussbes sobre os fatos
religiosos a ambientes exteriores aos da transmisséo racional e
publicamente controlada do conhecimento como as
Universidades, favorece a difusdo de ideias distorcidas,
fanatizantes e de crendices. (DOMINGQOS, 2009, p. 154).



RESUMO

A presente pesquisa realizada na linha Histéria e Culturas Educacionais do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Goias/Regional Cataldo tem como
objeto de estudo a constru¢do da disciplina Ensino Religioso no Amapa. A experiéncia
vivenciada no Amapa, pela Associacdo de Professores de Ensino Religioso do Amapa
(APERAP), indica que a histdria dessa disciplina pode ser desvinculada do proselitismo e da
doutrinacdo. A interferéncia de grupos religiosos € uma dimensdo que impede a estruturagdo e
a configuracdo epistemoldgica do Ensino Religioso como disciplina escolar, se a pensamos na
perspectiva de Goodson (2008, 2012). Como componente curricular de oferta obrigatoria nas
escolas publicas, sua conducéo e corpus profissional ainda sdo definidos pelas denominacdes
religiosas. A participacdo de grupos de professores na conducéo dessa disciplina, nos moldes
da experiéncia APERAP, conforme detectado nesta pesquisa, projeta um paradigma cultural,
escolar e cientifico para essa disciplina. Problematizar a histéria de uma dada disciplina
conduz a situd-la na intersecdo de “forcas internas e externas.” Afinal, dessa relagdo
depreendem-se 0s estagios de estabilidade e mudanca. Assim, a proposta desta pesquisa se
baseou na andlise de fontes documentais e revisdo bibliografica, com aporte tedrico em
autores como Goodson (2008; 2012), Chervel (1990), Frago (2008), Young (2011), Junqueira
(2002, 2005), Caron (1997), Oliveira et al. (2007), Menegheti e Passos (2006), bem como
Figueiredo (1995). Quando os professores assumiram a conducgédo do debate curricular relativo
a disciplina Ensino Religioso, foi possivel projetar uma proposta de ensino que buscou fugir
do proselitismo e da doutrinacdo nas salas de aula. Assim, aponta-se a necessidade de forcas
externas ao campo religioso, como Ministério da Educagdo e Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacéo, além de Instituicdes de Ensino Superior assumirem o protagonismo
na configuracdo curricular da disciplina Ensino Religioso, no sentido de reconfigura-la, assim
como assegurar formacdo ao corpo docente e material didatico, informando uma nova
natureza — a fenomenoldgica.

Palavras-chave: Associacdo de Professores de Ensino Religioso do Amapa. Fenémeno
Religioso. Doutrinacdo. Ensino Religioso. Historia das Disciplinas.



RESUME

Cette étude, réalisée dans le cadre de I’expertise de recherché¢ Histoire et Cultures de
I’Education du Programme de Cycles Supérieurs en Education de 1’Université¢ Fédérale de
Goias/ Régionale Catalao, a pour objet d’¢tude la construction de la discipline de
I’Enseignement Religieux dans I’Etat de I’Amapa. L’expérience vécue par 1’Association des
Professeurs d’Enseignement Religieux de I’Amapa, en Amap4, indique que I’histoire de cette
discipline peut étre désassociée du prosélytisme et de I’endoctrinement. L’intervention des
groupes religieux est une dimension qui empéche la structuration et la configuration
épistémologique de I’Enseignement Religieux en tant que discipline scolaire, si on la pense
avec la perspective de Goodson (2008, 2012). Comme élément du programme scolaire
obligatoire dans les écoles publiques, sa dispense et son corps professoral sont encore définis
par les différentes tendances religieuses. La participation de groupes de professeurs dans la
dispense de cette discipline, sur le mod¢ele de 1’expérience de 1’Association des Professeurs
d’Enseignement Religicux de I’Amapa, selon cette recherche, projette un paradigme culturel,
scolaire et scientifique pour cette discipline. Problématiser ’histoire d’une discipline donnée
conduit a la situer a D’intersection de « forces internes et externes ». En définitive, la
compréhension des différentes étapes de stabilité et de changement surgit de cette relation.
Ainsi, le but de cette recherche s’est basée sur 1’analyse de sources documentaires et de
révision bibliographique, avec un apport théorique d’auteur tels que Goodson (2008 ; 2012),
Chervel (1990), Fragro (2008), Young (2011), Jungueira (2002, 2005), Caron (1997), Oliveira
et al. (2007), Menegheti et Passos (2006) et Figueiredo (1995). Quand les professeurs
s’approprierent la conduite du débat sur le programme de la discipline de 1’Enseignement
Religieux, il fut possible d’¢laborer une proposition d’enseignement dont le but était de
s’¢loigner du prosélytisme et de I’endoctrinement dans les salles de classe. Ainsi, il s’avere
nécessaire que des forces externes au milieu religieux, telles que Ministere de 1’Education et
les Secrétariats d’Etat et Municipaux et aussi les Institutions d’Enseignement Supérieur, le
s’approprient la configuration du programme de 1’Enseignement Religieux, dans le sens de
reconfigurer cette discipline, de méme que d’assurer une formation au corps enseignant et au
matériel didactique, et leur donnant une nouvelle nature — qui soit phénoménologique.

Mots-clé: Association des Professeurs d’Enseignement Religieux de I’Amapa. Phénoméne
Religieux. Endoctrinement. Enseignement Religieux. Histoire des Disciplines.
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INTRODUCAO

A tematica do Ensino Religioso vem ao longo do tempo ganhando mais visibilidade,
seja pelas producdes cientificas que se multiplicaram nos Programas de Pos-Graduacdo em
todo o pais, seja nos seminarios, simposios e congressos, seja pelas disputas que atravessam
sua histdria no campo educacional ou pelas polémicas sobre sua natureza e legitimidade como
disciplina escolar, ainda questionadas. Em meio a interminaveis debates, discussbes e até
processos judiciais, 0 Ensino Religioso se constitui na Gnica disciplina escolar que consta na
Constituicdo Federal com oferta obrigatoria, embora ndo se defina o conteudo a ser
ministrado e quem deva ministra-lo. E nesse contexto conturbado que se insere a pesquisa
intitulada O Ensino Religioso no Amapa: uma disciplina em construcdo (2006-2011), cujo
objetivo geral consistiu em analisar a constru¢cdo fenomenoldgica da disciplina Ensino
Religioso, baseada nas agdes e nos embates protagonizados pela Associagdo de Professores de
Ensino Religioso do Amapé (APERAP).

Os objetivos especificos incidiram em contextualizar historicamente o0 Ensino
Religioso no Brasil, evidenciando a legislacdo, o curriculo e os embates dos grupos em torno
dessa disciplina escolar; compreender religido como objeto de pesquisa cientifica e 0 processo
de constituicdo do novo paradigma do Ensino Religioso — o fendmeno religioso; situar a
experiéncia do Ensino Religioso no Amapa com énfase nas distincbes e agdes especificas
assumidas pelos professores via APERAP na construcdo de uma disciplina fenomenolédgica.

O interesse pela tematica que resultou na atual pesquisa foi sendo construido na
caminhada desta pesquisadora, remontando aos anos de 1980, no interior do Para, onde
iniciou sua formacéo religiosa e docente. Foi integrante do grupo de catequese e de jovens da

Igreja Catdlica, sob a égide da Teologia da Libertagdo," de grupo em Defesa da Vida e contra

'Corrente da Igreja Catélica, surgida na América latina, que assume o marxismo como um instrumental teérico
de andlise da sociedade, pois entende que a sociologia marxista possibilita uma compreensdo mais clara da
realidade social a partir da qual nasce a reflexdo da fé dos cristdos. O auge desta corrente no Brasil ocorreu nas
décadas de 70, 80 e 90 do século XX, tendo como seu maior expoente o tedlogo Leonardo Boff. Sobre este
assunto ver: ASSMANN, Hugo. “A teologia da libertacdo se opde aos idolos da opressao.” In: ALVES, Rubens
et al. Fé cristd e ideologia. Piracicaba/Sdo Bernardo do Campo: UNIMEP/Imprensa Metodista, 1981.;
DUSSEL, Enrique. Filosofia da libertacéo (2. ed.). S&o Paulo/Piracicaba: Loyola/ UNIMEP, s.d.; DUSSEL,
Enrique. Etica comunitaria (2. ed). Petropolis: Vozes, 1987.; SEGUNDO, Juan Luis. “As elites
latinoamericanas: problema humano e cristio em face da mudanca social.” In: INSTITUTO FE Y
SECULARIDAD. Fé crista e transformacao social na América Latina. Petropolis: Vozes, 1977.
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a construcdo da Usina Hidrelétrica de Tucurui,? de grupos de vocacionados® e do Sindicato
dos Trabalhadores em Educagdo do Para.’

O ingresso no Curso de Licenciatura Plena em Educacdo Religiosa, nos anos de
1980, despertou nesta pesquisadora o interesse em compreender a disciplina Ensino
Religioso. A experiéncia como docente dessa disciplina no Estado do Pard, foi sendo
permeada de indagacOes sobre as quais ndo encontrava respostas e que a levaram a realizar
esta pesquisa. Dentre 0s questionamentos encontravam-se: por que 0 conteldo dessa
disciplina é de doutrinacdo? Qual a razdo de ndo haver formacdo na area para os professores
que ministram a disciplina? A questdo que mais envolvia debates era a respeito da
permanéncia ou retirada do componente curricular da matriz escolar.

A discussdo em torno da permanéncia ou retirada da disciplina do curriculo escolar
ndo sera tratada como elemento relevante, por considerar que tanto a Constituicdo Federal de
1988 quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional legitimam sua permanéncia. O
ponto de destaque foi pensar de que forma esse componente curricular deve ser tratado, visto
gue o Ministério de Educacdo e as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo ndo
assumem a formacdo de professores, nem a defini¢cdo dos contetidos ministrados nas escolas.
Haveria outra possibilidade de estrutura-la, de pensa-la, que ndo fosse sob a perspectiva
doutrinaria ou proselitista? Desta forma, levantou-se a seguinte questdo-problema: que acGes
e discussdes foram desencadeadas pela Associacdo de Professores de Ensino Religioso do
Amap4, contra a doutrinacdo e o proselitismo, em defesa de uma disciplina baseada no
fendmeno religioso?

As questBes derivadas do problema central e que nortearam o estudo referem-se a
compreensdo do que vem a ser, hoje, a disciplina Ensino Religioso, consistindo em indagar:
como essa disciplina se estrutura ou pode ser pensada na perspectiva do fenémeno religioso?
Por que as denominacdes religiosas sdo responsaveis por definir o curriculo e a natureza dessa
disciplina? De que maneira uma Associacdo de Professores que estuda o fendmeno religioso,
no cerne da Escola, pode contribuir para um Ensino Religioso sem proselitismo e sem
doutrinacdo, distinguindo-se do que foi projetado em outras Unidades da Federacdo, pelos

Conselhos Estaduais de Ensino Religioso (CONER) e Associagdes Interconfessionais? O

’Grupo formado nos anos de 1980 para se contrapor & construcdo da Usina Hidrelétrica de Tucurui. Faziam
parte: sindicatos, movimentos sociais, ONG etc., com o objetivo de debater as consequéncias sociais e
ambientais da construcao de usinas hidrelétricas na Amaz6nia.

3Grupos de jovens da Igreja Catolica em iniciacdo a vida religiosa como freira, padre, diacono etc.

“Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Plblica do Estado do Para, fundado nos anos de 1980. Para mais
informacdes visite o site <http://www.sintepp.org.br/>. Acesso em: 11 set. 2015


http://www.sintepp.org.br/
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contexto em que se situa a base empirica da pesquisa foi delineado com a compreensao das
acoes, fundamentos e discussOes da base legal e conceitual que fomentaram a construcdo do
Ensino Religioso como disciplina escolar no estado do Amapa.

A permanéncia desta pesquisadora no Para, sua terra natal, foi embalada por tais
inquietagBes, que lhe pareciam insolUveis, dai a migracdo para o Amapa, estado vizinho para
0 qual muitos profissionais deslocavam-se, em busca de insercdo no mercado de trabalho.
Todavia, a expectativa inicial revelou-se frustrada, visto que no concurso publico promovido
em 1994, ndo se ofertou vaga para Ensino Religioso, em que tinha formacéo especifica, vindo
entdo a concorrer em Histdria, area afim na qual obteve aprovagdo. Ocorre que no momento
da habilitacdo documental, o Curso Livre em Educagdo Religiosa, fruto do convénio
Arquidiocese de Belém /Universidade Federal do Pard, foi considerado invalido porque
equivocadamente o diploma fora emitido pela primeira instituicdo, e ndo pela segunda,
contrariando a legislacao.

Uma vez impedida de tomar posse no cargo para o qual havia sido aprovada no
concurso publico, a entdo candidata recorreu ao Conselho de Educacdo do Estado do Amapa
(CEE/AP), para que validasse seus estudos. No Parecer emitido e publicado no Diario Oficial
do Amapd em 1994, havia o reconhecimento de que a carga horéria, a titulacdo dos
professores e o curriculo eram compativeis com o nivel do Curso, mas por se tratar de um
Curso Livre ndo tinha validade no Amapa. Ao final, o impasse terminou sendo resolvido,
guando a Universidade Federal do Amapa realizou Exame de Suficiéncia, o qual habilitou
profissionais da educacdo, dentre os quais esta pesquisadora.

Em 2005, apds onze anos de engajamento em defesa do reconhecimento do Ensino
Religioso no Amap4, ao compor a equipe de Coordenacdo de Ensino Religioso, esta estudiosa
em 2006 terminou sendo uma das responsaveis pela fundacdo da Associacdo de Professores
de Ensino Religioso do Amapa (ver anexo A). A experiéncia na referida Associacdo ampliou
as buscas na compreensao dessa disciplina escolar. Nessa trajetoria, a Revista Dialogo e o
Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), grupo formado por
especialistas no assunto, como Sérgio Junqueira, Lurdes Caron, Anisia de Paulo, Lizete
Carmem Viesser, Jodo Décio Passos, constituiram-se em leituras obrigatorias. As pesquisas
apontavam um novo paradigma, até entdo desconhecido, o qual questionava a presenca das
denominacdes religiosas na conducdo do Ensino Religioso e apresentava um novo objeto de
estudo — o fendmeno religioso.

Por acreditar nesse paradigma de Ensino Religioso como possibilidade de vir a

substituir o ensino doutrinério € que a autora desta pesquisa ingressou no Programa de Pos-
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Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Goids — Regional Cataldo, com
proposito de ampliar os conhecimentos sobre questBes alusivas a referida disciplina, na
condicdo de componente escolar. Tendo como aportes tedricos Ivor Goodson, Andre Chervel,
Michel Young e Antonio Frago. Assim, o foco incide na Historia da Disciplina Ensino
Religioso e perpassa, também, pela forma como geralmente o curriculo é produzido. Neste
caso, trata-se de uma construcdo coletiva por parte dos professores da APERAP, que ao se
encontrarem sem formacéo especifica na area, recusaram-se a ministrar contedos de religido
na Escola, defendendo uma nova proposta para a disciplina Ensino Religioso. Apoiando-se
em Chervel (1990, p. 184) ao defender o papel que a Historia das Disciplinas deve
desempenhar:

Se o papel da escola é o de ensinar e, de um modo geral, o de "educar"”, como nédo
ver que a histéria da fungdo educacional e docente deve constituir o pivd ou o
nacleo da historia do ensino? Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a
nogdo de disciplina, desde que se reconheca que uma disciplina escolar comporta
ndo somente as praticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que
presidiram sua constituicdlo e o fendmeno de aculturagdo de massa que ela
determina, entdo a historia das disciplinas escolares pode desempenhar um papel
importante ndo somente na histdria da educacdo mas na histéria cultural.

Como técnica de pesquisa foi utilizada a Analise Documental, que para Ludke e
André (1986) pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos.
Registre-se que nesta pesquisa a Associacdo de Professores de Ensino Religioso do Amapa
revestiu-se a um s6 tempo em locus e sujeito, da qual emergiram as principais fontes de
consulta: textos escritos, manuscritos ou impressos, registrados em papel relativos a
Pareceres, Oficios, Processo Judicial, Planos de Disciplina e de Aula, Listas de frequéncia,
Estatuto da APERAP, Plano Curricular da Educacdo Bésica do Estado do Amapa, além de
Leis que tratam do Ensino Religioso, como o Art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de n. 9.394/96, a Resolucédo n. 14/06 — CEE/AP, dentre outras fontes.

No caso da pesquisa em questdo, a localizacdo das fontes além da APERAP, ocorreu
em arquivos pessoais, Ministério Publico do Estado do Amap4, Biblioteca Pdblica de
Macapd, Universidade Federal do Para e Secretaria de Estado de Educacdo do Amapa. Nesse
sentido, esta pesquisa desenvolveu-se pela abordagem qualitativa, levando-se em
consideracdo tanto as definicdes de Ludke e André (1986), ao se contraporem ao esquema
quantitivista de pesquisa, que divide a realidade em unidades passivas, bem como as de
Minayo (1998), a qual entende que essa abordagem responde a questfes particulares e é mais
apropriada para investigagdes cientificas que buscam compreender aspectos impossiveis de
serem quantificados em um nivel de realidade como aspira¢des, crencas, valores e atitudes.

Da mesma forma, Chizzotti (1991) define tal abordagem como um paradigma de investigacéo
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que tem como fundamento uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre sujeito e o objeto, uma relagéo entre objetivo e subjetividade do
sujeito que ndo se pode separar. Assim, a postura assumida nesta pesquisa € contraria a visdo
de “coisificacao” do objeto de estudo e a postura de neutralidade do pesquisador,
considerando-se o fendbmeno estudado e o contexto sécio histérico que o rodeia e o constroi.

A pesquisa concentrou-se no Municipio de Macapd, Estado do Amapa. O marco
inicial corresponde a 2006, quando entrou em vigor a Resolucgéo n. 14/06 do CEE, que dispde
sobre a oferta do Ensino Religioso no Estado do Amapa, bem como ocorreu a criacdo da
APERAP. Quanto ao limite final trata-se do ano de 2011, ocasido em que a nova gestdo da
Secretaria de Estado de Educagdo (SEED) desfez o grupo de curriculo, encaminhando os
professores para outros setores, dentre 0s quais os integrantes da APERAP.

A presente Dissertacdo encontra-se estruturada em trés secdes. Na primeira secao
apresenta-se A HISTORIA DO ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL, fazendo uma incurséo
historica nas legislagBes brasileiras que trataram sobre o Ensino Religioso e as disputas de
grupos que foram sendo formados. Por motivos diversos houve confronto ideoldgico e
politico pela retirada ou permanéncia do Ensino Religioso das escolas publicas brasileiras. As
disputam circunscreveram legislacdes calcadas na Constituicdo Federal (CF) e nas Leis de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Decretos e Pareceres, de maneira que 0
Ensino Religioso é mantido até os dias atuais como disciplina do curriculo escolar de oferta
obrigatdria nas escolas publicas, oscilando entre avancos e retrocessos que rodeiam a disputa.

A segunda secdo A CONSTRUCAO FENOMENOLOGICA DO ENSINO
RELIGIOSO apresenta o campo de pesquisa, destacando os seguintes aspectos: fenémenos
religiosos presentes em alguns pontos turisticos e festas religiosas do povo amapaense, além
do debate em torno da compreensdo sobre religido que contribuiu a sua integragdo como
objeto de pesquisa cientifica, entendendo que se trata de uma constru¢do humana.

A terceira secio ENSINO RELIGIOSO NO AMAPA: A CONSTRUCAO DE
UMA DISCIPLINA dedicou-se a analise dos documentos que expressam as experiéncias
vivenciadas pelo Amapéa por um grupo de professores de Ensino Religioso afiliados em uma
Associacdo — a APERAP. Os referidos documentos apontam uma proposta de disciplina que

néo seja proselitista e nem doutrinéria, e sim focada no fendmeno religioso.



18

1 AHISTORIA DA DISCIPLINA ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL

A historia do Ensino Religioso brasileiro se confunde com a histéria da Igreja
Catdlica, pelo fato de que durante praticamente quinhentos anos essa disciplina desempenhou
0 papel de propagadora da fé cristd no pais. Além do grupo catolico, outras vertentes
religiosas e grupos de pesquisadores e professores se interessaram por esse componente
escolar, desencadeando embates que perduram até hoje. Assim, a presente secdo tem por
objetivo analisar, historicamente, como o Ensino Religioso se constituiu, tendo como base as
Constituicdes, Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDBEN), Decretos, Pareceres
sobre essa a histdria dessa disciplina escolar, bem como evidenciar as disputas que marcaram
0s processos e demarcaram sua presenca nas escolas publicas nacionais a cada mudanca de
legislacdo. Enfim, busca-se refletir sobre o esforco que os defensores do Ensino Religioso
vém empreendendo para que seja reconhecido o novo paradigma que emerge da Lei 9.475/97,
assim como demonstrar como a falta de formacdo de professores para o Ensino Religioso,
aliada ao seu percurso historico, possibilitam que diferentes concepgdes estejam presentes até
hoje nas escolas brasileiras.

1.1 Constituicdo de uma Disciplina Escolar

A definicdo para o termo disciplina escolar ndo é consensual, embora alguns teéricos
apontem aspectos considerados basilares na compreensdo e analise de uma dada disciplina.
Assim, toma-se como referéncia para esse entendimento pesquisas realizada por Goodson
(1997; 2008; 2012), Chervel (1990), Frago (2008), Young (2011), Bittencourt (2011), dentre
outros. Segundo a literatura referente a Histéria das Disciplinas foram os educadores
franceses e ingleses que propuseram, inicialmente, a compreensédo de que as Universidades
produzem conhecimentos que sdo utilizados por professores nas escolas, ap6s um processo de
transposicdo didatica, por meio das disciplinas escolares. Chevallard (1991 apud
BITTENCOURT, 2011) afirma que o saber produzido no contexto cientifico chega a sala de
aula ap6s sofrer uma transformacdo, uma “roupagem didatica” que possibilita ser apreendido
pelos alunos. Assim, os objetivos da Universidade e da Escola s&o diferentes.

Embasado em um contexto historico e social perguntas séo realizadas e compete a
Ciéncia respondé-las. Essas respostas sdo abordadas pelos professores das disciplinas
escolares tornando-as acessiveis aos estudantes da Educacdo Basica. No entendimento de
Bittencourt (2011, p. 36), “as disciplinas escolares decorrem das ciéncias eruditas, de

referéncias, dependentes da producdo das universidades, e servem como instrumento de
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‘vulgarizagdo’ do conhecimento produzido por um grupo de cientistas.” Observar-se que 0
percurso do saber inicia no momento em que é produzido (saber cientifico), para depois
chegar a Escola (saber escolar) e, finalmente, poder ser transformado num saber ensinado
(dentro da sala de aula), o que Chevallard (1991 apud BITTENCOURT, 2011) entende como
trabalho interno de transposi¢do, em que o professor é responsavel pela reelaboragdo do saber.

Em contrapartida, para Goodson (2008, p. 146), a defini¢do de disciplinas escolares é
feita ndo de maneira desinteressada, mas sim de uma intima relacdo com o poder e 0s
interesses de grupo sociais. Para o autor, “quanto mais poderoso for o grupo social, mais
provavel que ele exerga algum poder sobre o ensino escolar.” Nesse sentido, as disciplinas se
encontram em disputas que requerem a observacdo das intencdes e forgas que estdo
subjacentes a sua evolucdo como componentes escolares.

Denominar o Ensino Religioso como disciplina escolar e integrado a educacdo é
compreender que tal disciplina constitui-se por meio de uma combinagdo de multiplos fatores.
Para Chervel (1990, p. 207) trata-se de “(...) ensino de exposigdo, exercicios, praticas de
incitacdo e de motivacdo e de um aparelho docimolégico, os quais a cada estado da disciplina
funcionam em estreita colaboragao [...], em ligacdo direta com as finalidades.” Dessa forma, a
disciplina escolar reiine uma complexa rede de varidveis que propicia a aprendizagem fazer-se
presente na escola, em favor das finalidades propostas por uma ciéncia de referéncia ou de um
grupo externo. Isto demanda formular as seguintes questdes: qual € a génese das disciplinas
escolares? Quais sdo as finalidades das disciplinas escolares? E, finalmente, quais sdo 0s
resultados do ensino da disciplina escolar em questdo?

Goodson (2008, p. 28) entende que a disciplina escolar ¢ “[...] apenas um de um
namero de prismas através dos quais podemos vislumbrar o arcabougo estrutural que rodeia o
ensino publico, [encontrando-se] na intersecdo de forgas internas e externas.” Por esse viés,
entende-se que o estudo da disciplina possibilita compreender o ensino publico, assim
também como a avaliacdo, a ludicidade, a administracdo escolar, a formacgédo do professora, a
relacdo professor(ayaluno(a) ¢ muitos outros “prismas” que fazem parte da estrutura do
ensino publico. Nesta pesquisa a disciplina escolar é tomada como um elemento que permite
conhecer a educagdo em nosso pais.

Ainda a propésito de disciplina escolar, convém lembrar que todas sdo produtos
socio histdricos, resultantes de conflitos entre grupos adversarios e nao devem ser
consideradas simplesmente como “reflexos de conhecimento, dadas para sempre, como os
filésofos da educacdo haviam proposto” (HAMMERSLEY; HARGREAVES, 19833, pp. 5-6
apud FRAGO, 2008, p. 181). As disciplinas sofrem transformac6es e mudangas por estarem
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em constantes disputas protagonizadas por sujeitos histdricos, organizados em grupos, que
abragam diferentes formas de concebé-las.

Nessa diregdo, Young (2011, p.616) entende que as “disciplinas sdo entidades
historicas dinamicas que mudam com o tempo, em parte por desenvolvimento interno gracas
aos especialistas, em parte por pressdes politicas externas e outras pressdes.” AsSim, as
disciplinas escolares ndo sdo entidades estaticas, com contetddos e métodos imutaveis, como a
visdo tradicional de disciplina as concebe, mas € responsavel por meio de seus
conhecimentos, de possibilitar aos estudantes fazerem parte das comunidades de especialistas,
das historias, tradi¢des e modos de trabalhar diferentes de cada uma. Nos préprios termos do

autor:

Em contraste com a visdo tradicional, as disciplinas ndo sdo vistas como parte de
algum céanone fixo definido pela tradicdo, com conteldos e métodos imutaveis. [...]
Ao adquirirem conhecimentos das disciplinas, [os estudantes] estdo ingressando
naquelas ‘comunidades de especialistas,” cada uma com suas diferentes historias,
tradigBes e modos de trabalhar. (YOUNG, 2011, p. 617).

A essa visdo de disciplina, Young (2011, p. 617) denomina de disciplina de
engajamento, diferentemente da disciplina de acatamento em que os alunos ndo interagem,
ndo discutem e nem questionam. Trata-se apenas de “acatar as regras e os contetidos
especificos como se fossem instrugdes.”

Como dominios de conhecimentos que perpassam pelo crivo cientifico e organizados
de forma autbnoma, Magalhdes (1998, p. 14) é propositivo ao afirmar que as disciplinas
escolares ndo eram arrumadas como sdo hoje e que ao se constituirem como tal tendem a
superar os saberes da Ciéncia. Assim, para o autor “a histdria das disciplinas escolares ¢ um
componente epistemologico fundamental, legitimadora e identitaria da constituicdo desses
dominios de saber.”

Entretanto, o uso do termo disciplina escolar como sinénimo de conteudos de ensino
sO veio a acontecer, como destaca Chervel (1990) ap6s a Primeira Guerra Mundial, de forma
que até¢ 1932, um dos mais importantes dicionarios francés, o Dictionnaire de L’Academie,
ainda ndo o havia registrado. A associacdo que se fazia antes do termo disciplina, ainda
segundo o autor, estava relacionada a maneira de disciplinar o espirito, de “dar os métodos e
as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte.”
Nesse sentido, 0 ensino se revestia de cardter moralizante, em que a preocupacao era fazer
com que o espirito se adequasse as normas e condutas sociais em que estava inserido.

Embora haja divergéncias de concepcbes, nas pesquisas sobre Historia das
Disciplinas Escolares, realizadas por Goodson (1997; 2008; 2012) e Chervel (1990), o que
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interessa nesse estudo sdo as convergéncias. Por exemplo, o entendimento que os dois
apresentam sobre disciplinas escolares ao defenderem-nas como construgfes sociais e,
portanto, constituidas por mdaltiplos aspectos que definem o surgimento, a transformacéo e
evolucdo de uma disciplina escolar. Dentre 0s aspectos destacados por ambos, estdo: a politica
educacional, as legislacbes e programas oficiais, os livros didaticos, os professores, as
associagOes de professores, os “fatores externos e internos”, os embates etc. Com relagdo aos
fatores externos, sdo compreendidos como sendo o contexto sécio-politico-econémico,
enquanto os internos dizem respeito aos grupos de lideranca intelectual, a formacdo dos
profissionais, a politica editorial na area, as associa¢des de profissionais e ao proprio contexto
escolar do qual fazem parte professores, alunos, diretores e especialistas. E sob esta otica de
disciplina escolar que a pesquisa em questdo se sustenta.

A historia da disciplina Ensino Religioso no Brasil passa pela responsabilidade de
disciplinar o espirito, quando entendido como uma disciplina moralizante, na qual o0s
contetdos passados tem o intuito de tornar os alunos mais abertos as regras e condutas
sociais, assim mantendo-se até os dias atuais, em muitas escolas brasileiras. Enquanto as
outras disciplinas buscaram com mais rapidez se atrelar a uma ciéncia de referéncia, o Ensino
Religioso se manteve refém das denominac@es religiosas cristds e com caréater “disciplinador
do espirito.” Antes de 1997 era a Igreja Catolica e outras denominagdes religiosas cristas
(FIGUEIREDO, 1995) que definiam os contedos e indicavam os profissionais para essa
disciplina.

O controle que o grupo eclesial ainda mantém sobre o Ensino Religioso levou alguns
tedricos, como Castro (2014), a afirmar que no Brasil nunca houve aula dessa disciplina. Para
0 autor, até 0 momento, o que as escolas apresentam é doutrinacdo. Nesse sentido, 0 Ensino
Religioso defendido por ele, como uma disciplina vinculada a uma Ciéncia de referéncia, a
Ciéncias da Religido, cujo objeto epistemoldgico se sustenta no fenémeno religioso, ainda ndo
se materializou nas escolas, que continuam a ministrar a aula de religido sob a orientacdo das
autoridades religiosas com forte apelo proselitista, a que o autor denomina de Aula de
Educacao Religiosa, ao invés de Ensino Religioso.

Na concepcdo apresentada por Castro (2014), a disciplina Ensino Religioso se
constitui como um elemento estatico e imutavel. Corroborando esse pensamento, Muniz
(2014) discorre sobre a historia do Ensino Religioso e a permanéncia da disciplina no
curriculo, demonstrando a dificuldade de mudanga na concepcdo, mesmo que nos anos
posteriores a Lei 9.475/97 a autora reconhega os esfor¢os empreendidos pelo Férum Nacional

Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), no sentido de construir um novo paradigma
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para a disciplina, porém a forca e o poder da Igreja Catdlica impossibilitam que seja realizada
qualquer mudanca de foco nesse componente curricular. Prevalece, entdo, o interesse da
Igreja cristd. A despeito disso, Gongalves € Muniz (2014, p. 121) afirmam que “a trajetoria de
construcdo da disciplina Ensino Religioso coloca em evidéncia o papel da Igreja Catolica,
grupo externo ao campo educacional, acrescentando assim, um acento diferenciado a sua
configura¢do.”

Autores como Santos (1990) e Frago (2008) destacam a influéncia e o predominio de
grupos externos e internos na conducdo, definicdo e manutencdo das disciplinas escolares.
Para esses autores, pesquisar Histdria das Disciplinas Escolares sem identificar o grupo ou os
grupos que a controlam ou que estdo em disputa, é perder de vista a possibilidade de entender
a influéncia e o peso que sofre externa ou internamente a constitui¢cdo de uma dada disciplina.

Para Santos (1990) esses fatores agem em conformidade com o nivel de
desenvolvimento da area de estudo que se encontra a disciplina, da conjuntura educacional, do
“regime politico e tradi¢do cultural que os circunscrevem.” No entender da autora, as

condic¢des em que uma dada disciplina se desenvolve dependem dos seguintes elementos:

a) da tradicéo da area de estudos ou da disciplina, em termos de prestigio académico
e tempo de existéncia, relativo a época de sua inclusdo ou de seu aparecimento no
curriculo; b) do nivel de organizacdo dos profissionais da &rea, incluindo a
existéncia ou ndo de periddicos (revistas, jornais, etc) e a politica editorial na
&rea; c) das condicdes objetivas do lugar ou do pais, considerando o regime politico
e administrativo e a estrutura do sistema educacional. (SANTOS, 1990, p. 26, grifos
N0ss0s).

Além desses fatores externos e internos apontados por Santos (1990) na definicdo do
desenvolvimento das disciplinas, Frago (2008, p. 198-199, grifos nossos) enumera, também, o

que ele define como aspectos basilares para se compreender uma disciplina:

a) Seu lugar, presenca, denominacfes e peso nos planos de estudos; b) Seus
objetivos explicitos e implicitos e os discursos que a legitimam como disciplina
escolar; ¢) Seus contelidos prescritos: planos de estudo, livros de texto, programas,
programacgOes; d) Os professores das disciplinas: 1) Formacdo, titulagdes;
2) Selecdo: requisitos, concursos e oposi¢cdes (memorias, critérios, avaliagdes);
3) Carreira docente. 4) Associacbes: formacdo de comunidades disciplinares;
5) Publicacbes e outros meéritos; 6) Presenca social e institucional; e) Uma
aproximagdo, até onde for possivel, as préaticas escolares e a realidade em classe
através de memorias, informes, exames, diarios e cadernos de aula, documentos
particulares etc.

Em relacdo a pesquisa em andamento, serdo tomados como aspectos de anélise o
nivel de organizacdo dos profissionais da area, a formagdo ou ndo de seus professores,
existéncia ou ndo de periodicos (revistas, jornais, etc) apontados por Santos (1990). Assim

como os planos de estudo, programas, formacéo, titulagbes dos professores; concursos;
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AssociacOes: formacdo de comunidades disciplinares, que sdo apresentados e defendidos por
Frago (2008).

Goodson (2008, p. 54) coloca em evidéncia a necessidade de se observar o0s
processos de mudanca operados no ambiente educacional, tanto por fatores internos como
externos, pela atuacdo direta de individuos que, acreditando na possibilidade de mudancas se
empenham pela transformagdo. A participagdo desses individuos interfere tanto quanto os
fatores internos e externos nas mudangas ou permanéncias que se operam no ambiente
escolar. Para o autor, “a mudang¢a na maior parte das vezes comega com uma transformacao
das percepgdes pessoais das pessoas e se projeta e flui para fora, na dire¢do do terreno social e
institucional.” Da mesma forma destaca que, para que uma mudanga escolar saia “da acgdo
simbdlica triunfalista,” € preciso que haja uma negociagdo que leve ao equilibrio, envolvendo
mudanca pessoal, mudanca interna e mudanca externa. Quando esta negocia¢do nao ocorre, 0s
conflitos se tornam evidentes na aceitacdo ou ndo das propostas de mudanga, e se expressa
por meio de “relacdes internas e externas de mudanga”.

No caso do Ensino Religioso, um dos fatores externos que vao contribuir para sua
legitimacdo é tratado na Constituicio Federal de 1988, Art. 210. E no bojo das discussdes e
definicBes dessa legislacdo que a referida disciplina é apropriada por um grupo de entusiastas,
que inicia um movimento para “arruma-la” e torna-la componente epistemoldgico capaz de
gerar legitimidade, identidade e constituir dominios de um saber académico, com uma
possivel Ciéncia de referéncia. Mas ndo é tranquilo para esse grupo conseguir atingir seus
objetivos. A medida que crescem as acdes do grupo que defende a disciplina, de igual modo
também cresce 0 nimero de pessoas que sdo contrarias a sua permanéncia no curriculo
escolar, 0 que acirra as disputas entre os envolvidos, que desde o século XVI vém travando
embates.

Para compreender em que dimensao ocorrem as disputas que envolvem a disciplina
Ensino Religioso serdo apresentados a seguir, 0S grupos, sua composi¢ao, alguns argumentos
e momentos da histdria desse componente curricular em que essas divergéncias estiveram
postas, além de como e por que os embates se definiram, ora para atender interesse de um
grupo, ora para atender o de outro. Conforme a forca e o poder que cada grupo mobiliza,
consegue até mesmo interferir nas legislagdes que tratam da disciplina. O lobby politico que
esses grupos realizam tem protagonizado verdadeiras batalhas juridicas e mobilizado varios

setores da sociedade.



24

1.2 As Disputas dos Grupos em torno da Disciplina Ensino Religioso

O percurso histérico da disciplina Ensino Religioso perpassa e € definido pelos
embates de grupos que se fazem presente nas legislacdes. Nas Constituigdes brasileiras de
1891, 1934, 1937, 1946, 1967 e 1988 é possivel identificar os interesses que legitimaram sua
presenca ou auséncia nas escolas publicas, nas diferentes épocas. A mobilizacdo de grupos
com os mais diferentes posicionamentos em torno do Ensino Religioso, na qualidade de
disciplina escolar, vai se formando, fortalecendo e interferindo em maior ou menor apoio
politico a cada mudanca da legislacéo.

Neste estudo, a despeito da literatura sobre o assunto, as diferentes tendéncias estdo
apresentadas em trés grupos, assim denominados: grupo doutrindrio ou confessional, que se
posiciona em prol de um ensino com carater doutrinério; grupo laicista ou da laicidade, que
concebe o Estado como instituicdo irreligiosa e reivindica a retirada do Ensino Religioso das
escolas publicas, e o grupo fenomenoldgico, que a defende sua manutencdo, desde que
calcada em principios cientificos de referéncia, tendo como objeto epistemoldgico o
fendmeno religioso — as Ciéncias da Religido. Vale ressaltar que a identificacdo dos grupos
ndo tem o intuito de gerar ou afirmar rétulos, mas apenas demonstrar o conflito. O que é
considerado grupo, neste estudo, representa ideias, pensamentos e posicionamentos
divergentes sobre a disciplina em questao.

Os confrontos entre 0s grupos sdo inevitdveis. Um dos primeiros embates
protagonizado foi entre o grupo doutrinario e o laicista, no ano de 1890, ja no final do
Império, impulsionado pelo Decreto n. 119-A,° que dentre outras medidas extinguiu o Regime
do Padroado,® proibiu a intervencdo do Estado em assuntos religiosos e reconheceu a

liberdade de cultos. Como se observa a seguir:

Art. 1° E' prohibido & autoridade federal, assim como & dos Estados federados,
expedir leis, regulamentos, ou actos administrativos, estabelecendo alguma religio,
ou vedando-a, e crear differencas entre os habitantes do paiz, ou nos servigos
sustentados & custa do orgamento, por motivo de crengas, ou opinides philosophicas
ou religiosas; Art. 2° a todas as confissdes religiosas pertence por igual a faculdade
de exercerem o seu culto, regerem-se segundo a sua fé e ndo serem contrariadas nos
actos particulares ou publicos, que interessem o exercicio deste decreto; Art. 3° A
liberdade aqui instituida abrange ndo s6 os individuos nos actos individuaes, sindo
tambem as igrejas, associa¢des e institutos em que se acharem agremiados; cabendo
a todos o pleno direito de se constituirem e viverem collectivamente, segundo o seu
credo e a sua disciplina, sem intervencdo do poder publico; Art. 4° Fica extincto o

>Lei que proibe a intervenco do Estado em assuntos religiosos, reconheceu a liberdade de cultos e extinguiu o
Regime do Padroado. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1851-1899/ d119-a.htm>.
®0 Padroado representou um “instrumento juridico” por meio do qual o Papa concedia aos reis direitos e
prerrogativas sobre a Igreja e sua administragdo eclesiastica, recebendo em contrapartida recursos financeiros e
protecdo para o desempenho de sua fungdo, que tinha como principais metas a conquista dos gentios e a

expansdo da doutrina cristd. (FIGUEIREDO, 1994)



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1851-1899/%20d119-a.htm
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padroado com todas as suas instituicdes, recursos e prerrogativas; Art. 5° A
todas as igrejas e confissdes religiosas se reconhece a personalidade juridica, para
adquirirem bens e os administrarem, sob os limites postos pelas leis concernentes a
propriedade de mado-morta, mantendo-se a cada uma o dominio de seus haveres
actuaes, bem como dos seus edificios de culto; Art. 6° O Governo Federal continua a
prover a congrua, sustentacdo dos actuaes serventuarios do culto catholico e
subvencionara por anno as cadeiras dos seminarios; ficando livre a cada Estado o
arbitrio de manter os futuros ministros desse ou de outro culto, sem contravencao do
disposto nos artigos antecedentes. (BRASIL, 1890, grifo nosso).

Segundo Jungueira (2008, p. 13), tais medidas interromperam uma relagdo entre o
Estado e a Igreja Catolica, que se mantinha desde 1500, com beneficios para ambos. Para o
autor, de um lado, o Estado se servia da Igreja Catolica, recebendo direitos e privilégios,
assim como deveres e obrigacOes proprios do setor eclesidstico. De outro, a Igreja tinha
plenos poderes para atuar em alguns setores, como o da educacao.

Com relacdo ao assunto, Figueiredo (1994) destaca que o Ensino Religioso serviu
como ferramenta que se usava para repassar as ideias do Regime do Padroado, dentre as
quais: a de que o Brasil era um pais cristdo e que a Igreja Catdlica era a Unica instituicao
religiosa autorizada a repassar a doutrina da fé em Cristo aos brasileiros, além de ser
credenciada a administrar os cemitérios, realizar batizados e casamentos validados por todo o
territorio nacional.

A partir da Republica, com a Constituicdo de 18917, Artigo 72, foram abolidas as
regalias e exclusividades que Igreja Cat6lica mantinha sobre as questfes da fé, permitindo que
outras denominacdes religiosas pudessem exercer publicamente e arbitrar com igual valor
assuntos referentes a religiosidade, consolidando assim as medidas previstas no Decreto n.
119-A/1891:

8 3° Todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer publica e livremente
0 seu culto, associando-se para esse fim adquirindo bens, observadas as disposi¢coes
do direito comum; § 4° A Republica s6 reconhece o casamento civil, cuja celebracdo
seré gratuita. § 5° Os cemiterios terdo caracter secular e serdo administrados pela
autoridade municipal, ficando livre a todos os cultos religiosos a pratica dos
respectivos ritos em relacdo aos seus crentes, desde que ndo offendam a moral
publica e as leis. 8 6° Serd leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos
publicos.8 7° Nenhum culto ou igreja gozard de subvencdo official, nem terd
relaces de dependencia, ou allianga com o Governo da Unido, ou o dos Estados.
(BRASIL, 1891, grifo nosso).

A origem da palavra laico ou leigo, segundo Domingos (2009, p. 47), remonta a
Antiguidade e se refere ao que ndo é clerical, e ao que é préprio do mundo secular, por
oposicdo ao que é eclesiastico. E dificil precisar o surgimento do Estado laico, contudo, pode-

se afirmar que a Franca foi um dos paises que mais polemizaram e popularizaram o termo

"Constituicao da Republica dos Estados Unidos do Brasil, decretada e promulgada pelo Congresso Nacional
Constituinte, em 24/02/1891. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1824-1899/
constituicao-35081-24-fevereiro-1891-532699-publicacaooriginal-15017-pl.html>. Acesso em: 15 jan. 2015.


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1824-1899/%20constituicao-35081-24-fevereiro-1891-532699-publicacaooriginal-15017-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1824-1899/%20constituicao-35081-24-fevereiro-1891-532699-publicacaooriginal-15017-pl.html
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laicidade®, passando a representar um dos mais importantes principios do Estado Moderno,
sendo adotado, inclusive no Brasil, e em outras partes do mundo, afirma a autora. Batismo,
casamento e enterro, que antes eram de competéncia da Igreja Catolica, apareceram na
Franca, com a instituicdo dos atos civis em 1792 (BAUBEROT, 1997, p. 2089 apud
DOMINGOS, 2009), administrados pelo Estado. O Brasil instituiu os registros publicos a
partir de 1891, com a Proclamacdo da Republica.

Conforme esclarecem Campanhole e Lobo (1984), a expressdo “leigo” na legislacao
brasileira representa o processo de autonomia do Estado, em relacdo a Igreja Catdlica,
afetando todo o sistema educacional, que passou a ser administrado sem qualquer
interferéncia religiosa, do ponto de vista juridico. Com a oficializacdo da laiciza¢éo do ensino
publico surgiram as expressdes “escola leiga” e “ensino laico,” tornando-se proibida toda e
qualquer expressao ou manifestacdo religiosa nos setores publicos, principalmente o Ensino
Religioso nas escolas da rede oficial de ensino.

Junqueira (2008, p. 19) lembra que a hierarquia da Igreja Catolica, por ndo aprovar
“escolas neutras, mistas e leigas, nas quais se suprimia todo o ensino da doutrina cristd,”
passou a pressionar o Governo, obtendo como resultado a permanéncia da disciplina nas
escolas. A justificativa para a permanéncia do Ensino Religioso no curriculo escolar, naquele
momento, fez-se em torno da distinta concepgdo que 0S grupos tinham quanto ao termo
laicidade que era compreendido por alguns como laicismo e para outros como laical.

A respeito da concepc¢do de laicismo, segundo Jungueira (2002), defendia-se uma
postura mais ateista, negando terminantemente a presenca do elemento transcendente em
espaco ou acdes do Estado. Com relacéo a concepcdo laical, ao contrario, compreendia-se que
0 Estado ndo deveria assumir nenhuma confissdo religiosa, mas permitir a liberdade aos
cidaddos de professarem suas crencas, cabendo-lhe assegurar a liberdade religiosa a
populacdo. Uma das figuras que mais se destacaram na defesa do Estado laical foi Rui
Barbosa, como pode ser observado em um trecho do "Discurso no Colégio Anchieta -

Palavras a Juventude.”®

Desde 1876 que eu escrevia e pregava contra o consorcio da Igreja com o Estado;
mas nunca o fiz em nome da irreligido; sempre em nome da liberdade. Ora,
liberdade e religido sdo sdcias, ndo inimigas. Néo ha religido sem liberdade. Nao ha
liberdade sem religido.

®Sobre esse assunto consultar:< http://www.pucsp.br/rever/rv3_2009/t_domingos.pdf>.

SBARBOSA, Rui. Discurso Palavras & Juventude. Colégio Anchieta. Nova Friburgo/RJ. Obras Completas de Rui
Barbosa, v. 30, tomo 1, 1903. p. 381. Disponivel em: <http://www.casaruibarbosa.gov.br/scripts/scripts/rui/mos
trafrasesrui.idc?CodFrase=609>. Acesso em: 2 fev. 2015.
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A concepcdo laical ndo significava, pois, a negacao da religido, e sim o fim do pacto
entre Igreja Catolica e Estado. O apelo a liberdade e a garantia de manifestagdo religiosa
passou a representar uma bandeira de luta daqueles que defendiam a permanéncia do Ensino
Religioso nas escolas. Com isso, a disciplina foi admitida nas escolas publicas, assegurada nas
Constituicdes de 1934, 1937 e 1946, 1967 e 1988, diferenciando-se apenas quanto a expressao
textual: “de acordo com a confissdo religiosa do aluno,” sendo mantida ou retirada,
dependendo das forcas politicas dos grupos em disputa na época.

No que concerne ao grupo fenomenoldgico, seus defensores entendem que durante
todo esse periodo, a doutrinacdo tem-se mantido por falta de formacdo dos professores para
assumir a disciplina. A proposito disto, Sena (2006, p. 22) afirma que o Ensino Religioso
ficou refém das velhas referéncias confessionais, entregue aos professores de outras
disciplinas, sem formacao especifica para ministrar aulas nessa area do conhecimento. Com
relacdo a formacdo de professores, estudos realizados por Novoa (1995), Tardif (2002),
Mizukami (2003) e Feldmann (2004) tém apontado para a necessidade de se realizar cursos de
formacdo inicial e continuada para todos os professores que estdo em sala de aula. Para
ensinar é preciso ter habilidades e saber-fazer, aspecto que para o professor vincula-se a sua
formacdo pedagdgica. Na afirmacdo de Tardif (2002, p. 36) trata-se de “um amalgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional, dos saberes das disciplinas,
dos curriculos e da experiéncia”. O professor que niao foi formado para atuar em uma
determinada disciplina tem dificuldades maiores do que aquele que o foi.

Os periodos que se seguiram a 1891, a disciplina Ensino Religioso foi excluida
legalmente das salas de aula, embora tenha sido mantida por meio de acordos entre Igreja
Catdlica e Estado. Dessa maneira, o grupo laicista manteve uma vantagem sobre o grupo
doutrinario. No entanto, o lobby politico deste dltimo, resultou no retorno do Ensino
Religioso as escolas, respaldado pela legislacdo. Conforme Oliveira et al. (2007) foi com a
Reforma Francisco Campos que o Ensino Religioso institucionalizou-se como disciplina do
curriculo escolar, por meio do Decreto n. 19.941, de 30 de abril de 1931™. Essa nova
concepcao da disciplina foi regulamentada posteriormente, na Constituicdo de 1934, no
Artigo n. 153, com a seguinte redagdo: “o Ensino Religioso sera de frequéncia facultativa [...]

e constituira matéria dos horarios normais nas escolas publicas primarias, secundarias,

%0 destaque a palavra facultativo foi dado por esta autora. Para maiores informacdes consultar documento
disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decreto% 2019.
941-1931s0bre%200%20ensino%20religioso.htm>. Acesso em: 21 jan. 2015.


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decreto%25%202019.%20%0d941-
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decreto%25%202019.%20%0d941-
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profissionais e normais™. O status de disciplina, alcancado pelo Ensino Religioso,
consolidou a vitéria do grupo doutrinario, mas a presenca do termo facultativo fortaleceu os
argumentos pautados pelo grupo laicista. Até entdo esses eram 0s Unicos grupos em disputa
quanto a presenca ou ndo do Ensino Religioso no curriculo escolar.

Segundo Figueiredo (1995, p.11), o grupo laicista conseguiu um relativo avango
com a Constituicdo de 1937, ao ser estabelecido, no Art. 33, o Ensino Religioso facultativo
para a Escola, os professores e os alunos. Contudo, ndo conseguiu retira-lo da Lei. Mas a
analise da disciplina, nesse periodo, permite perceber que sua permanéncia se da por uma
escolha da administracdo, corpo docente e discente. Na Constituicdo de 1946, Art. 168, inciso
V, a disciplina voltou a ser ofertada em carater obrigatdrio para as escolas, com a manutengéo
da liberdade de matricula na disciplina para os alunos, assim como o termo “de acordo com a

confissdo religiosa dos mesmos,” o que pode ser observado no trecho da Lei:

O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa e serda ministrado de acdérdo com a confissdo religiosa do
aluno, manifestada por éle, se fér capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel. (BRASIL/CF, 1946, grifos nossos).

Para Figueiredo (1994, p. 87), foi com a LDB n. 4.024/61, Art. 97, que 0s
doutrinarios selaram sua vitoria sobre os laicistas, ao incorporarem na legislacdo a indicacéo
do professor, os contetdos a serem ministrados e a metodologia adotada. A Lei ndo deixou
duvida quanto ao carater doutrinario do Ensino Religioso e o papel do Estado em garantir nas
salas de aulas essa concepcdo da disciplina, isentando-se, portanto, de quaisquer custos
financeiros quanto ao salario dos professores. Tal fato acirrou ainda mais a disputa entre o0s
dois grupos envolvidos. O grupo laicista reforcou a campanha em favor da retirada do Ensino
Religioso do curriculo, argumentando que o Estado brasileiro, por ser laico, ndo poderia ter
em suas escolas uma disciplina que tratasse de religido, porém sem sucesso.

A Reforma do Ensino promovida pela Lei n. 5.692/71 (BRASIL, 1971), Art. 7°,
paragrafo Unico, garantiu as Igrejas a supervisdo e o planejamento das atividades dessa
disciplina, definindo a responsabilidade das Igrejas em conduzirem o Ensino Religioso nas
escolas publicas. Ao analisar a questdo, Figueiredo (1994, p. 88) afirma que essa Lei concede
“posi¢do de destaque” ao Ensino Religioso, por acrescenta-la ao nicleo de disciplinas da base
comum, de competéncia do Conselho Federal de Educagdo (CFE). Essa posicdo da disciplina
fortaleceu seus defensores, 0s quais iniciaram 0s Encontros Nacionais do Ensino Religioso

(ENER), em 1974, ano que marcou o | ENER em que foi definido: a implantacdo do Artigo 7°

1Sobre esse assunto consultar: FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, 1997.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm>.
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da Lei n. 5.692/71, em todos os Estados da Federacéo; foi concluida e ratificada a pesquisa e
o0 levantamento de dados cujos resultados seriam publicados, em 1976, na Colecdo Estudos da
Conferencia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) sobre a Educacdo Religiosa na Escola.

Conforme Junqueira e Wagner (2011) a partir de 1974, a CNBB e entidades como o
Conselho Nacional de Igrejas Cristds (CONIC), a Comissdo Evangélica Latino-Americana de
Educacdo Cristd (CELADEC) e o Conselho das Igrejas para o Ensino Religioso (CIER),
passaram a promover o Encontro Nacional de Ensino Religioso, o ja mencionado ENER,
eventos doravante denominados de Encontros, os quais reuniam professores, instituices e
demais interessados na permanéncia da disciplina no curriculo das escolas publicas. No
parégrafo anterior mencionou-se 0 1° ENER e a seguir apresentar-se-4& um panorama desses
eventos, do 2° ao 4°. Quanto aos Encontros, do 5° ao 12° ENER, posteriormente havera um
quadro destacando seus objetivos, temas, participacdes e possiveis encaminhamentos.

Com referéncia ao 2° e ao 3° ENER, Figueiredo (1995) destaca que aconteceram
respectivamente nos anos de 1976 e 1981, no Estado do Rio de Janeiro, tendo a preocupacéo
com a confessionalidade e o credenciamento de professores como temas centrais. No ano de
1984, em Belo Horizonte, aconteceu o 4° ENER, as discussdes versavam em torno da
metodologia e do perfil apropriado a ser exigido do professor do Ensino Religioso. A autora
indica, ainda, que o Grupo de Reflexdo do Ensino Religioso (GRERE) assumiu os referidos
Encontros a partir de 1985, data de sua criacdo. A preocupacdo a partir dai se prendeu a
reflexdo sobre a identidade de disciplina escolar para o Ensino Religioso no Brasil.

As reflexdes e proposicdes que aconteceram durante os 12 Encontros coordenados
pelo GRERE sinalizavam a preocupacdo central de seus realizadores quanto ao carater ndo
doutrinario e ndo proselitista da disciplina, embora a presenca das autoridades religiosas fosse
notdria. Junqueira (2013, p. 58) destaca que no Encontro de 1990, em Petropolis, as
preocupagdes se voltaram aos “desafios da realidade cultural e das novas leis do ensino e, ao
mesmo tempo, a busca de metodologias para favorecer uma pratica educativa renovada”. OS
Encontros aconteciam sem que fosse definida uma data especifica para tal. Foi a partir da
conducéo pelo GRERE que se imprimiu uma regularidade de dois anos entre um Encontro e
outro. Era momentos em que se desenhava um novo caminho, uma nova identidade para a
disciplina Ensino Religioso. Conforme anteriormente mencionado, eis a apresentagdo do 5° ao
12° ENER, que ocorreram entre 1986 e 1998. Para facilitar a visualizacdo e as comparacgoes
entre eles destacam-se 0s temas, objetivos, participantes e 0s principais encaminhamentos

advindos de cada Encontro, assim como o local que sediou esses eventos:
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Quadro 1 — Encontros de Ensino Religioso (1986 a 1998)

ENCONTRO NACIONAL DO EENSINO RELIGIOSO

N.

ANO

LOCAL

PRINCIPAIS ABORDAGENS

50

1986

Brasilia/
DF

Tema: a visdo panoramica do Ensino Religioso no contexto da educagéo.

Objetivos: refletir sobre o Ensino Religioso na politica educacional vigente, com vista a nova
Constituicéo.

Participantes: Sem informacéo.

Encaminhamentos: A natureza e os objetivos do Ensino Religioso, o Estado e das autoridades
religiosas na formacéo do professor.

60

1987

Brasilia/
DF

Temas: a situacéo do Ensino Religioso nos Estados e o seu papel na educacéo.

Objetivos: refletir sobre os principios da educagdo no contexto sociopolitico brasileiro, buscar
uma linguagem comum quanto ao Ensino Religioso.

Participantes: 19 Estados, Distrito Federal e 2 Territérios federais.

Encaminhamentos: elaboragdo e entrega de documento aos constituintes, mobilizacdo
nacional, regional e local, organizacdo local, regional e nacional dos coordenadores e equipes
(o GRERE em nivel nacional).

70

1988

Belo
Horizonte/
MG

Tema: A presenca do Ensino Religioso na escola brasileira, garantido pela Constituicéo.
Obijetivos: defesa da escola publica gratuita e de qualidade

Participantes: professores e coordenadores estaduais do Ensino Religioso, editoras,
representante do CELADEC, bispos responsaveis pelo Ensino Religioso, assessores da CNBB
e membros do GRERE.

Encaminhamentos: carta aberta aos educadores, onde é defendido o posicionamento dos
participantes do ENER (Encontro Nacional do Ensino Religioso) por uma escola publica,
gratuita e de qualidade.

80

1990

Petrépolis/
RJ

Tema: o Ensino Religioso e a dimensédo metodoldgica.

Objetivos: 0 marco antropoldgico, a préatica pedagogica e o processo histdrico do educagéo
nos ultimos anos.

Participantes: 26 Estados da Federacdo, exceto o Tocantins, trés bispos, trés assessores da
CNBB e um representante da Comissdo Evangélica Latino-Americana de Educagdo Crista
(CELADEC).

Encaminhamentos: temas como  valores, ecumenismo, interconfessionalidade,
interdisciplinaridade, linguagem, formacao e celebragdo na escola.

90

1992

Sé&o Paulo/
SP

Tema: Identidade, contetido e linguagem do Ensino Religioso.

Objetivos: Compreender o papel do Ensino Religioso numa educacéo interdisciplinar.
Participantes: 88 pessoas, representantes dos Estados da Federagdo, quatro bispos, dois
assessores da CNBB e os membros do GRERE.

Encaminhamentos: subsidiar as escolas a promover uma educagéo integral e integradora.

10°

1994

Fortaleza/
CE

Tema: O Fendmeno Religioso no Contexto da P6s-Modernidade.

Objetivos: Compreender as mudangas socioculturais, o fendbmeno religioso, as manifestagdes
religiosas, o didlogo inter-religioso e a pratica interdisciplinar.

Participantes: sem informacéo

Encaminhamentos: sem informacgao

11°

1996

Brasilia/
DF

Tema: o impacto entre a matriz sociopolitica, econdmica, cultural e religiosa e as culturas
advenientes.

Objetivos: compreender os aspectos sociopoliticos, econdmicos, culturais e religiosos
presentes em cada Estado.

Participantes: sem informacéo.

Encaminhamentos: promover a validade, urgéncia, metas e recursos disponiveis para 0s
profissionais do Ensino Religioso.

12°

1998

Campinas/
SP

Tema: a correlagdo do Ensino Religioso e o Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Objetivos: organizar diretrizes para insercdo do Ensino Religioso no Projeto Politico
Pedagdgico escolar

Participantes: sem informacéo.

Encaminhamentos: sem informagdo.

Fonte: Mapa da producéo cientifica do Ensino Religioso (1995 a 2010), de Junqueira (2013, p. 58-61), adaptado

pela autora.

Os locais onde aconteceram 0s Encontros concentraram-se nas regides Sudeste,

Centro Oeste e Nordeste. Ademais, Junqueira (2013, p. 61) observa que o fendmeno religioso

s6 aparece no X Encontro, ocorrido em Fortaleza com o tema “O Fenémeno Religioso no

Contexto da Pds-Modernidade [onde] foram discutidas as mudancas socioculturais e o
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fendmeno religioso, as manifestacbes religiosas e o dialogo inter-religioso e a prética
interdisciplinar”. O grupo fenomenoldgico, ja comeca a ser gestado, embora oficialmente seu
nascimento se dé a partir de 1995, ano de criacdo do FONAPER.

Possivelmente, em consequéncia desses Encontros, alguns Estados brasileiros, dentre
eles o Pard, em 1983, instituiu um Curso para formar professores do Ensino Religioso.
Destaco esse aspecto porque entendo que a formacgdo de professores, junto com outras
dimens0es, € determinante no processo de garantia de legitimidade a uma disciplina. Afinal,
ao formar professores se projeta a criacdo de entidades de classe, a que Frago (2008)
denomina comunidades disciplinares. Em tais instancias, os professores agregam forgas
capazes de resultar em associa¢des, as quais irdo discutir, propor conteudos, metodologias,
enfim, pensar o curriculo para a disciplina, bem como consolidar a carreira docente, ao
reivindicar a realizacdo de concursos.

Frago (2008) defende, ainda, que para entender uma disciplina deve-se levar em
consideracdo as producdes e publicacdes. Nessa direcdo, é possivel identificar, nos Encontros,
a politica de incentivo a publicacdes, destinadas a contribuir com a constru¢cdo do novo
paradigma para o Ensino Religioso e para a formacdo dos professores. As primeiras
publicaces se deram a partir da iniciativa de entusiastas e militantes, o que agrega valor
historico a esses materiais, mas explica, em parte, a auséncia de zelo metodoldgico, chegando
em alguns casos a ferir os canones da Academia. Mesmo assim, esses livros cruzaram o
Brasil, chegaram as maos dos professores e tornaram-se ferramentas para a formacéo docente.

As primeiras produc6es enfocavam uma preocupacdo com a identidade da disciplina
Ensino Religioso, distinta da Catequese, dentre elas, uma escrita pelo Pe. Wolfgang Gruen,
em 1976, com o titulo: O Ensino Religioso na Escola Publica, a qual inaugura uma nova
forma de abordar a disciplina, aplicando uma linguagem ndo catequética. Posteriormente,
foram publicadas obras como A educacdo da dimenséao religiosa no ambiente escolar (1993),
de Anisia de Paulo Figueiredo, abordando a questdo de que o ser humano € religioso por
natureza, e que essa dimensdo nao pode ser ignorada pela escola. Outra obra da mesma autora
é Ensino Religioso: perspectivas pedagdgicas (1994), que enfatiza a natureza deste ensino e
reflete sobre a definicdo do papel especifico na escola, apontando a distingdo entre Ensino
Religioso e catequese/doutrinagéo. Esta Ultima, segundo a autora, deve ser concebida como
educacdo permanente da fé e devera acontecer no ambiente das denominacgdes religiosas,
enquanto aquela devera ocorrer na escola, propiciando o entendimento das relacfes entre

ciéncia, cultura e fé, na busca por respostas aos questionamentos humanos e seu espago vital.
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Obra de igual destaque, Um paradigma didatico para o Ensino Religioso (1994), de
Lizete Carmem Viesser, trata da relagdo pedagdgica e defende uma didatica apropriada para a
disciplina, fazendo um paralelo dos aspectos convergentes entre o Ensino Religioso e os
paradigmas newtoniano e cartesiano, em contraste com o holistico®®. Assim, Gruen (1976),
Figueiredo (1993; 1994) e Viesser (1994) produziram as mais representativas referéncias
sobre 0 Ensino Religioso, antes da promulgacdo da LDB n. 9.394/96, e tais producdes
circularam entre os professores e possibilitaram um importante momento histérico em que o
objeto de estudo do Ensino Religioso deslocou-se da abordagem da religido, projetando-se
para uma vertente Historico Cultural capaz de gerar um campo de investigagdo proprio, no
contexto pre-LDB. Foram os primeiros passos para a formag&o do grupo fenomenoldgico.

Outro passo importante na constituicdo da legitimidade da disciplina Ensino
Religioso foi a criacdo de uma entidade que viesse congregar forcas e ideias. Afinal,
conforme Frago (2008, p. 199), “Associagdes: [garantem a] formag¢do de comunidades
disciplinares”. Em 1995, segundo Junqueira e Wagner (2013), foi criado em Floriandpolis o j&
mencionado FOrum Nacional Permanente do Ensino Religioso, a partir do qual se constituiu
oficialmente o terceiro grupo em defesa do Ensino Religioso — o grupo fenomenologico —
Embora sua atuacéo ja se fazia presente nos Encontros e nas publicacfes anteriores a essa
data.

O grupo fenomenoldgico atuou de forma contundente no periodo que antecedeu a
elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988 (CF), que representou um dos mais marcantes
conflitos da histéria deste componente curricular. Na ocasido, o grupo laicista mobilizou-se
para impedir a inclusdo do Ensino Religioso na referida Constituicdo, enquanto 0 grupo
doutrinario usou todo o seu poder e prestigio junto a classe politica para consagra-lo como
disciplina escolar obrigatoria nas escolas publicas. O contexto sécio-politico em que a
Constituicdo de 1988 foi elaborada estava permeado por propostas de defesa da liberdade de
expressao, igualdade de direitos para todos, incluséo, termos que aparecem repetidas vezes na
Carta Magna brasileira, que ficou conhecida como Constituicdo cidada. Afinal, o periodo que

antecedeu a promulgacdo da Constituicdo foi marcado por privacdo de direitos em

2As ideias de Isaac Newton e de René Descartes vio confirmar o paradigma newtoniano-cartesiano [...], que se
caracteriza pela negagdo da coexisténcia dindmica entre parte e todo; o predominio da logica separatista e
exclusivista. ARAUJO, Miguel Almir L. de. Abordagem holistica na Educac&o. Revista Sitientibus, Feira de
Santana, n.21, p.159-176, jul./dez. 1999. Disponivel em: <http://www2.uefs.br/sitientibus/pdf/21/abordagem
holistica_na_educacao.pdf>.

13Paradigma holistico caracteriza-se por uma abordagem ampla e aberta, que implica novos olhares e percepgdes
nas relacbes com o universo em sua unidiversidade e possibilita religacdo com todos os elementos e seres.
Disponivel em: < http://www2.uefs.br/sitientibus/pdf/21/abordagem_holistica_na_ educacao.pdf>.


http://www2.uefs.br/sitientibus/pdf/21/abordagem_%20holistica_na_educacao.pdf%3e
http://www2.uefs.br/sitientibus/pdf/21/abordagem_%20holistica_na_educacao.pdf%3e
http://www2.uefs.br/sitientibus/pdf/21/abordagem_holistica_na_%20educacao.pdf%3e
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decorréncia da Ditadura Militar, o que justifica a preocupagdo com a garantia de direitos
clamados nas ruas do Brasil. Nesse contexto, o grupo fenomenoldgico cerrou fileira ao lado
do grupo doutrinario, ainda que defendessem paradigmas de ensino distintos.

O tema Ensino Religioso e as acirradas disputas protagonizadas pelos grupos laicista
doutrinério e fenomenolodgico consolidou-se com a vitdria dos dois ultimos que defendiam
sua insercdo na Constituicdo Federal. Assim, no Art. 210, 8 1° assegurou-se que “0 ensino
religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental” (BRASIL, 1988). Para quem lutara por uma Constituicao
laica foi uma derrota sem precedentes.

Para Lima (2007), o momento po0s-CF foi marcado por governos que
implementaram politicas neoliberais com vistas a se adequarem a politica de globalizacéo.
Iniciada no governo Fernando Collor de Melo e consolidada por Fernando Henrique Cardoso,
as politicas neoliberais representaram um verdadeiro desmonte dos direitos sociais,
entregando alguns setores publicos a iniciativa privada, o que segundo Hobsbawm (1997, p.
413) configurou um “solapado pela tendéncia de desmontar atividades até entdo exercidas, em
principio, por 6rgdos publicos, deixando-as entregues ao mercado”. Foi nesse contexto que se
discutiu e implementou a LDB n. 9.394/96 (BRASIL/LDB, 1996).

A presenca da disciplina Ensino Religioso na CF fortaleceu o grupo doutrinario, que
nédo estava mais sozinho na luta em defesa da referida disciplina, contava agora com o0 grupo
fenomenoldgico. No entanto, as pessoas e entidades que fazem parte desse grupo sdo
contrarias a ideia da disciplina como doutrinacdo, 0 que representa um avango ha concepcao
da disciplina a partir de entéo.

Durante a tramitacdo do projeto de LDB, no Congresso Nacional, as forcas dos
grupos pro e contra o Ensino Religioso nas escolas publicas voltaram a se confrontar. Nesse
interim, a mobilizacdo em defesa da disciplina ndo ficou somente a cargo da Igreja Catélica,
mas também de igrejas evangélicas e da categoria de professores, que apds formacdo para
lecionar o Ensino Religioso, buscaram garantir ampliacdo de vagas no servico publico.

Vale destacar que desde a criagdo do FONAPER, o grupo formado “por educadores,
organismos e entidades interessadas e/ou envolvidas com o Ensino Religioso” (JUNQUEIRA;
WAGNER, 2011) vem atuando no Brasil em defesa da disciplina, tendo papel relevante no
processo de votacdo da LDB n. 9.394/96. Entretanto, em conformidade com Saviani (2004), a
atuacdo da CNBB na luta em defesa do Ensino Religioso foi imprescindivel para sua

aprovacdo. Todavia, a sangdo ocorrida em dezembro de 1996 trouxe aos defensores da
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disciplina Ensino Religioso uma “Vitoéria de Pirro”* em funcéo de haver contemplado de um
lado os interesses pleiteados, que consistiam na oferta obrigatoria da disciplina e, de outro,
retirado vantagens como pagamento dos professores por parte do Poder Publico, conforme se

pode comprovar no Art. 33:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das Escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus
para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos
Ou por seus responsaveis, em carater: | — confessional, de acordo com a op¢ao
religiosa do aluno ou do seu responsavel, ministrado por professores ou
orientadores religiosos preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou
entidades religiosas, ou Il — interconfessional, resultante de acordo entre as
diversas entidades religiosas que se responsabilizardo pela elaboracdo do
respectivo programa. (BRASIL/LDB, 2008, grifos nossos).

A “Vitoria de Pirro” recém-mencionada ndo estava nos planos das liderancas
religiosas, tal como Figueiredo (1995) menciona, ilustrando que no periodo compreendido
entre 1988 e 1995, mais de 19 estados da Federacdo mantinham o Ensino Religioso de carater
confessional e/ou interconfessional, com 6nus para os cofres publicos. Contudo, a partir da
LDB n. 9.394/96 estariam desobrigados de continuar pagando proventos a esses professores.

A formacdo de professores para o Ensino Religioso representava uma forca
significativa na busca pela consolidacdo dessa disciplina escolar, tanto quanto as alteracdes na
legislacdo educacional. 1sso € perceptivel na mobilizacéo pela reformulacdo do Art. 33, da Lei
n. 9.394/96, que se deu por meio de uma mobilizagdo nacional envolvendo denominagdes
cristds e 0 FONAPER, que pressionou o Congresso Nacional a realizar a primeira mudanga na
Lei, em menos de um ano em vigor. Essa movimentacdo contou com o volume de mais de 78
mil assinaturas configurando-se na segunda maior Emenda Popular da histéria do Congresso
Nacional, com participacdo de professores de Ensino Religioso de todo o Brasil (CARON,
1999).

A mudanga da Lei tal como mencionado por Junqueira e Wagner (2011, p. 89) “nao
se deve apenas a CNBB e a Coordenacdo do FONAPER, que participaram ativamente, mas
também, aos afiliados do Forum, entidades educacionais nas diferentes Unidades da
Federacéo e instituicdes religiosas.” Assim, os autores mencionam que o Art. 33 passa a

vigorar com a seguinte redagéo, dada pela Emenda Constitucional:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacg&o basica
do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das Escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do

YExpressido derivada da historia real de Pirro, rei de Epiro, que apés ganhar a batalha de Asculo, a muito custo,
declarou que outra vitoria similar significaria derrota na guerra. Sobre esse assunto ver
http://eventosmitologiagrega.blogspot.com.br/2011/07/pirro-e-vitoria-inutil.html; https://medium.com/historia-
antiga/vitoria-pirrica-b95a4f342c10#.zb59fes5e.


http://eventosmitologiagrega.blogspot.com.br/2011/07/pirro-e-vitoria-inutil.html
https://medium.com/historia-antiga/vitoria-pirrica-b95a4f342c10#.zb59fes5e
https://medium.com/historia-antiga/vitoria-pirrica-b95a4f342c10#.zb59fes5e
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Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. § 1° Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contelidos do Ensino
Religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissdo dos
professores. 8 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacGes religiosas, para a definicdo dos contetdos do Ensino
Religioso. (BRASIL/LDBEN/EC, n. 9.475/1997, grifos nossos).

Com a retirada das expressdes “sem Onus para os cofres publicos” e “de carater
confessional” ou “interconfessional”, 0 grupo fenomenol6gico passou a ter outros desafios.
Tratava-se, pois, de redimensionar a disciplina, de modo que adquirisse estabilidade e
reconhecimento académico, assim como as demais que compdem a Base Nacional Comum,
tarefa ja assumida pelo FONAPER, desde a sua criagdo em 1995. Uma das inovacdes que a
referida Lei apresenta e que possibilitara ao FONAPER argumentos para dar continuidade em
sua luta € o termo “assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo”. O sentido do termo proselitismo, usado na presente
pesquisa, esta amparado no significado atribuido por Oliniki e Daldega (2003, p. 42), que 0
entendem como “ensinar a doutrina de determinada confissdo religiosa, ou ainda, expor as
verdades de sua identidade religiosa, impondo-as aos educandos.”

Foi a primeira vez na historia dessa disciplina que aparecem de forma clara e
inquestionavel na legislagdo os termos “vedada quaisquer forma de proselitismo,” 0 que
corresponde ao ponto inicial para pensar o Ensino Religioso fenomenoldgico. A partir de
entdo, o grupo fenomenolégico passou a promover a mudanca de paradigma. Com o apoio de
estudiosos do campo educacional, em varias Universidades, vem se fomentando o
reconhecimento académico do Ensino Religioso, que ao invés de nascer das Universidades
para as escolas, como entendia Chervalard (1991 apud BITENCOURT, 2011), constréi-se das
comunidades escolares de professores para as Universidades.

Com a tarefa de modificar o conceito que outrora foi construido em torno da
disciplina Ensino Religioso, o grupo fenomenol6gico vem conquistando um nimero maior de
associados, procurando intervir de forma politica, metodoldgica, pedagdgica e cientifica para
organizar, propor e difundir informacGes e ideias que contribuam para legitimacdo e
visibilidade da disciplina, dentre elas a formagéo do professor. Segundo Junqueira e Wagner
(2011, p. 62), “a partir de 1996-1997 o FONAPER assumiu com competéncia a parte politica
e pedagogica do Ensino Religioso. A CNBB passou, entéo, a dar maior atengédo a formacao de
professores de Ensino Religioso das Escolas Catdlicas.” Diante da ina¢do do Poder Publico
sobre 0 Ensino Religioso, 0o FONAPER vem, juntamente com o Grupo de Pesquisa Educagéo
e Religido (GPER), produzindo material que orienta Estados e Municipios sobre o Ensino

Religioso, como é o caso dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso



36

(PCNER), Propostas de Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Ciéncias da Religido - Licenciatura em Ensino Religioso, Referencial Curricular para a
Proposta Pedagogica da Escola.

Por meio de associacdes de professores como o0 FONAPER, APERAP, Associacdo
Inter-Religiosa de Educacdo (ASSINTEC) e outros com esse mesmo histérico, a disciplina
Ensino Religioso tomou um rumo que a Academia ndo pode mais ignorar. As numerosas
pesquisas — 122 Dissertacbes e 21 Teses, no periodo de 1995 a 2010, nesse campo,
demonstram o interesse de estudiosos sobre essa tematica. Das 45 instituicbes que agregaram
essas pesquisas, destaque para 22 de dmbito publico (estadual/federal). No que se refere a
Graduagdo foram identificados 18 Cursos de Graduagéo e 27 Cursos de Especializagéo lato
sensu. O numero também vem crescendo, de acordo com os dados disponibilizados pelo
Mapa da producédo cientifica do Ensino Religioso de 1995 a 2010 (JUNQUEIRA, 2013).
Outro dado que chama atencgéo diz respeito aos diferentes programas que se interessam pela
temética Ensino Religioso. Segundo os autores, sdo 13 programas de Mestrado identificados,
gue abrangem as areas de Antropologia Social, Ciéncias Sociais, Comunicacdo e Educacéo,
Filologia e Lingua Portuguesa, Género, Historia e Filosofia da Educacdo, Psicologia,
Sociologia e Antropologia, Direito, Semidtica, Tecnologias de Informacdo e Educacao,
Teologia e Ciéncias da Religido, Educacao.

Sobre a institucionalizacdo, Goodson (2012) destaca que as disciplinas escolares
seguem caminhos de forma auténoma, que evolui de seu nascimento até sua consolidacéo,
compreendendo que sdo criadas com a finalidade da escolarizacdo. Nesse sentido, o autor
apresenta trés conclusfes fundamentais para pensar a constituicdo de uma dada disciplina, e

que sdo fundamentais nessa reflexdo:

A primeira conclusdo é que as matérias ndo constituem entidades monoliticas, mas
amalgamas mutaveis de subgrupos e tradicfes que, mediante controveérsias e
compromisso, influenciam a direcdo de mudanga. Em segundo lugar, o processo de
se tornar uma matéria escolar caracteriza a evolugdo da comunidade, que passa de
uma comunidade que promove objetivos pedagdgicos e utilitarios para uma
comunidade que define a matéria como uma “disciplina” académica ligada com
estudiosos de universidades. Em terceiro lugar, o debate em torno do curriculo pode
ser interpretado em termos de conflito entre matérias em relagdo a status, recursos e
territério. (GOODSON, 2012, p. 120).

No entendimento de Goodson (2012), as matérias (disciplinas) estdo envoltas em
embates, disputas, controvérsias e isso leva a mudancas, a transformacgdes, dai porque nao

podem ser consideradas entidades imutaveis, estaticas e paradas, mas sim entidades que se

“Mapa da produgdo cientifica do Ensino Religioso de 1995 a 2010. Disponivel em:
<http://www.fonaper.com.br/noticias/140_mapa_do_er__ 2013 gper.pdf> Acesso em: 12 agosto 2015.
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modificam e em meio a mudancas grupos surgem e se fortalecem. Pode-se afirmar que o
FONAPER, assim como a APERAP, sdo exemplos de grupos que surgiram em meio aos
embates e mudanca de paradigma da disciplina.

Na linha de pesquisa do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao, a qual se vincula
a presente pesquisa, esta é a segunda dissertacdo a versar sobre o Ensino Religioso. A
primeira foi apresentada em 2014, tendo como autora Tamiris Alves Muniz. Essas ocorréncias
em um programa novo indica mudanca de perspectiva por parte da comunidade cientifica
quanto a este componente curricular. Ndo se trata mais de uma disciplina que serve a grupos
externos, de instituicdes religiosas, mas de grupos internos, de pessoas ligadas a educagdo que
vém promovendo mudangas significativas no modo de ser e de compreender o Ensino
Religioso. Essas pessoas estdo levando para a academia suas inquietacdes e transformando-as
em pesquisas cientificas. Mesmo que divirjam sobre a permanéncia ou ndo da disciplina nas
escolas publicas, ndo se pode negar a necessidade de o tema fendmeno religioso estar presente
no curriculo escolar e nas Institui¢des de Ensino Superior.

Essa visdo sobre a disciplina Ensino Religioso emerge com a Lei 9.475/97, que ao
definir um ensino sem proselitismo e sem doutrinacdo, faz seus defensores repensarem o
paradigma do Ensino Religioso e buscarem uma ciéncia de referéncia para dar sustentagéo
cientifica. O Ensino Religioso ndo nasce disciplina para escolarizacdo, seu nascimento se da
com a finalidade de expandir e propagar a fé cristdo nos espacos publicos (escolas). Mas que
paradigma é esse e como deve ser construida essa disciplina? Qual ciéncia ou ciéncias pode

ou podem servir de referéncia ao Ensino Religioso?

1.3 A Lein. 9.475/97 e o Novo Paradigma do Ensino Religioso

Abbagnano (1998, p.742) afirma que Platdo utilizou o entendimento do termo
paradigma como modelo, ao considerar o mundo dos seres eternos, do qual 0 mundo sensivel
é imagem. Ainda, segundo o autor, Aristteles empregou o termo no sentido de exemplo, ao
se referir ao paradigma como uma inducdo aparente ou retdrica, que parte de um enunciado
particular e passa para um enunciado geral em que a primeira premissa € generalizada.

De acordo com Passos (2007a, p. 50), no Ensino Religioso o termo paradigma é o
modelo instituido para a referida disciplina a partir da Lei n. 9.475/97, que serve de orientacdo
para estruturar o sistema educacional brasileiro, com a disposicao dos principios fundamentais
necessarios a organizacao dessa disciplina no curriculo escolar. Nesta pesquisa, considera-se

esta definicdo quando se refere ao paradigma do Ensino Religioso, por estar mais adequado a
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realidade do contexto estudado, bem como por ser a que melhor se define em relacdo ao
entendimento do objeto de estudo.

A partir de julho de 1997, com a implementacdo da Lei n. 9.475 (BRASIL, 1997), o
Ensino Religioso no Brasil passa a ter um novo paradigma, organizado de acordo com as
orientagdes do entdo Conselho Nacional de Educacdo, para a estruturacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais. Com isso, quando da definicdo do componente curricular da
disciplina considera-se o fenbmeno religioso como objeto de estudo e a disciplina passa a
cumprir o papel de analisar as crencas religiosas nas diferentes culturas e suas manifestaces
socio-culturais. Esse paradigma fundamenta-se em principios evocados na lei que partem de
novos enfoques, dentre os quais vale ressaltar que Ensino Religioso: - E parte integrante da
formac&o bésica do cidaddo; - E assegurado o respeito & diversidade cultural e religiosa do
Brasil; - S&o vedadas quaisquer formas de proselitismo; - E disciplina dos sistemas de ensino;
- Deve ser ministrado com professores habilitados; - Os sistemas de ensino tém autonomia
para legislar.

O sentido da nova lei do Ensino Religioso, neste aspecto, como defende Junqueira
(2002, p.103), esta em garantir que a escola assegure aos seus alunos O acesso ao
conhecimento religioso. N&o € intencdo dessa lei, prossegue o autor, fazer com que a escola
ofereca aos estudantes o acesso as formas institucionalizadas de religido, isto é competéncia
da familia e das instituicdes religiosas. A educacao religiosa €, portanto, garantida pelo Estado
como elemento da formacédo integral do educando, via matriz curricular, respeitando a
pluralidade cultural e a liberdade religiosa dos cidadaos.

A diversidade a que o texto da lei em destaque se refere é notada de varias formas:
primeiramente, na formacdo do préprio pais, em que as populag¢fes nativas foram sujeitas a
um processo de conversao ao cristianismo/catolicismo, tanto quanto os escravos trazidos da
Africa. Esses povos foram convertidos e incorporados pela Igreja Catélica, mantendo, porém,
vivas suas tradi¢oes religiosas, seus rituais, que caracterizaram uma forma de resisténcia, com
um sincretismo®® tipicamente brasileiro. No fluxo das grandes correntes migratérias que
chegaram apds o século XVIII, se instalaram no Brasil varias outras tradi¢es religiosas
cristds (igrejas protestantes) e ndo-cristds. J&, durante o século XIX, surgiram novas
denominacdes protestantes, que aos poucos foram se expandido e proliferaram durante a

segunda metade do seculo XX.

1%passos (2007a, p.16) afirma que surgiram diversas variantes religiosas, misto dessas tradicdes e do
Catolicismo, que estdo presentes, por exemplo, nos cultos de candomblé, nos rituais de umbanda, bem como
em diversas crencgas e praticas populares.



39

As novas denominacdes, segundo Passos (2007a), inicialmente buscaram se instalar
em todo o continente americano e, posteriormente, em outros continentes; sem falar no fato de
que a Igreja Catdlica, embora com menor visibilidade, também apresente algumas
dissidéncias. Hoje ha uma grande variedade de denominacdes religiosas, cada uma com seus
principios e crencgas, que precisam e devem ser levados em conta, uma vez que seus direitos
sdo garantidos por lei e assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do cidaddo. Ao
mencionar o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil, o autor evoca a lei que
garante a presenca de todas essas variantes no sistema escolar. 1sso impossibilita, do ponto de
vista legal, a predominancia de qualquer religido nos sistemas escolares.

Como seria abordar o Ensino Religioso sem predominéncia de uma Religi&do? Como
implementar o Ensino Religioso fenomenologico sem cursos de formacdo para oS
professores? Que paradigma de Ensino Religioso esta presente nas salas de aula? Para pensar
essas e outras questdes serdo apresentados, a seguir, os paradigmas e suas principais
carateristicas e criticas a eles direcionadas.

1.4 Ensino Religioso Confessional, Interconfessional e Fenomenoldgico

O Ensino Religioso confessional é também denominado ensino da doutrina de uma
determinada orientacio religiosa. E entendido como sendo o ensino ministrado para
promover, divulgar e converter pessoas a um credo religioso, esta relacionado a doutrinacao e
é ministrado de preferéncia por membro de uma determinada religido. Para Junqueira (2002),
0 Ensino Religioso é considerado confessional quando ministrado de acordo com a confisséo
religiosa do aluno ou responsavel, com professores e orientadores preparados e credenciados
pelas respectivas igrejas ou instituicGes religiosas. Neste paradigma, a escola representa a
extensdo da religido e o Estado brasileiro, como o responsavel pela promocéo e divulgacdo de

uma determinada crenca aos alunos.

Quadro 2 — Caracteristicas do Ensino Religioso Confessional

Enfoque Unireligioso por defender como verdadeiro um Gnico Deus e uma
Unica verdade de fé.

Embasamento Teoldgico doutrinario. Os conteldos sdo retirados do Livro Sagrado e
repassados como verdades inquestionaveis.

Objetivo Formacdo de prosélitos. Almeja-se com isso, divulgar a doutrina de
uma determinada Religido e ampliar o numero de seguidores.

Responsabilidade Denominacdo Religiosa. Os dirigentes religiosos selecionam e impde
0s contetidos e a metodologia a ser adotada na Escola.

Resultado Doutrinagéo e proselitismo.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Passos (2007b).
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Esse paradigma sofre sérias criticas de grupos opositores a presenca do Ensino
Religioso na escola, com argumentos baseados na laicidade do Estado e na contradi¢cdo que
significa um pais laico manter a presenca desse componente curricular em espacos
financiados pelo poder publico. Para os defensores da escola laica, o objetivo da permanéncia
da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar é de expandir os dominios das igrejas,
com conteudo de cunho eminentemente doutrinario e proselitista, como pode ser observado
em reportagens publicadas no Jornal O Globo e na Revista Nova Escola'’.

Em entrevista concedida ao jornal O Globo (2012) online intitulada Obrigatoriedade
do Ensino Religioso nas escolas provoca polémica, por exemplo, a Doutora em Educagéo
pela Universidade de Sdo Paulo (USP), Roseli Fischmann, defende que “[...] nosso pais ¢
laico, ou seja, ndo possui uma Religido oficial, mantendo-se neutro e imparcial, no que se
refere aos temas religiosos. Se o Estado € laico, a escola publica — que é parte desse Estado —,
também deve sé-10.” Neste sentido, a entrevistada expressa o entendimento de que a presenca
do Ensino Religioso nas escolas publicas ameaca a laicidade do Estado brasileiro. Esta
concepcao contradiz pesquisadores, como Passos (2007b, p. 18), o qual advoga que o Ensino
Religioso deve estar presente em todas as escolas publicas, como proposta de ensino cidadao,
e ndo como educacao da religido, entendida como doutrinagdo, mas amparado por autonomia
tedrica e metodoldgica, capaz de subsidiar os professores na compreensdao do fendmeno
religioso dentro do sistema de ensino, sem ferir a laicidade.

O embate sobre a laicidade do Estado e o Ensino Religioso na escola publica
evidencia a complexidade do tema. O posicionamento de Fischmann, em O Globo (2012),
pode ser compreendido pelo conceito construido ao longo do tempo em torno da disciplina em
questdo, a proporcdo que defende o conceito de Ensino Religioso como aula de religido, de
doutrinacdo baseada em préaticas que remontam ao periodo de colonizacdo do Brasil e que
ainda hoje se faz presente nas escolas, por professores que também tém esse mesmo
entendimento — que aula de Ensino Religioso é espaco de fazer prosélitos. Assim se manifesta
Fischmann, em O Globo (2012) “o Ensino Religioso vem da €época dos jesuitas. Passamos
400 anos unindo educacdo e Religido, e isso terminou com o advento da Republica. De 14 para
ca, em todas as Constituigoes, essa ideia € reforcada.”

Na Revista Nova Escola (2013), em um artigo intitulado o Ensino Religioso e escola

publica: uma relac@o delicada ilustra bem a situacdo mencionada anteriormente, a medida

YEmbora o jornal O Globo e a Revista Nova Escola fagam parte de um veiculo de comunicagdo de massa e seu
uso em trabalhos cientificos sejam questionados, buscou-se neste estudo demonstrar o paradigma de Ensino
Religioso que é repassado para sociedade brasileira.
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que trata a disciplina como doutrinacdo e proselitismo, unicamente. A matéria inicia com a
seguinte interrogacao: “Aulas de Religido na Escola publica. Pode”? Para a resposta, o artigo
se baseia na legislacdo brasileira que garante a presenca desse componente curricular nas
escolas publicas. Mas o artigo prossegue com outra indagacdo: faz sentido oferecer a
disciplina na rede publica?

Para dar conta da resposta sdo apresentados trés argumentos em desfavor da citada
disciplina: a) a dificuldade em cumprir a legislacdo no que se refere ao carater facultativo da
lei porque, segundo a Revista: “o que fazer com os estudantes que, por algum motivo, nao
queiram participar das atividades?”” Nao ha uma saida para esse impasse; b) o segundo motivo
se refere ao respeito as opc¢des dos outros. Para a Revista, a escola ndo tem como impedir que
o professor “aja de maneira preconceituosa caso alguém ndo concorde com suas opinides?” e
nem que imponha seu credo na sala de aula; ¢) O terceiro motivo para excluir o Ensino
Religioso do curriculo é que, segundo a revista, “boa parte dos estudantes conclui o Ensino
Fundamental sem alcangar proficiéncia em leitura, escrita ¢ Matematica” e que, portanto, esse
horério deveria ser destinado para as outras disciplinas. Para a Revista, os defensores do
Ensino Religioso querem que a disciplina trate de valores morais, e “ndo faz sentido falar de
moral nas aulas sobre Religido e nas atividades alternativas oferecidas para quem optar por
n&o cursar a disciplina”, conclui a matéria.

O posicionamento do grupo laicista em relacdo a presenca da disciplina Ensino
Religioso na escola publica ignora o papel que a escola tem de levar para os alunos 0s
conhecimentos produzidos pela humanidade, parafraseando Goodson (2008, p. 128), equivale
a “jogar fora o bebé junto com a dgua do banho.” O artigo destaca uma realidade que ainda
permanece nas escolas, que é o paradigma do Ensino Religioso Confessional, disciplinador do
espirito, coordenado por religiosos ou pessoas ligadas a uma denominacéo religiosa, que se
apropria do espaco e de servidores publicos para propagarem sua fé, sua doutrina.

Mas qual seria a solugdo para esse empasse? A retirada da disciplina eliminaria as
acOes proselitistas e doutrinadoras dos espacos publicos? O conhecimento sobre o fenémeno
religioso € desnecessario? A analise da Revista Nova Escola (2013) destaca com clareza o que
acontece em muitas escolas brasileiras, o Ensino Religioso como campo de propagacdo de fé
e doutrinacéo.

Outro paradigma ainda presente nas escolas € do Ensino Religioso Interconfessional,
ministrado por professores de qualquer area do conhecimento, desde que pautem suas aulas
em temas relacionados a formacdo moral e ética dos alunos. Esses professores sdo indicados,

geralmente, por um grupo constituido pelas entidades religiosas, que por meio de acordo entre
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si e com a anuéncia do Estado, elaboram o curriculo da disciplina, com uma proposta de
perspectiva ecuménica. Ha situagcbes em que os proprios professores propdem os contetdos e
as aulas sob essa perspectiva. Destaque para a utilizacdo de referencial biblico com atividades
relacionadas a mausica, teatro, celebracdes e toda sorte de dindmicas. Neste paradigma as
religides de matrizes africanas, orientais, indigenas sdo deixadas de lado. Segundo Gongalves
e Muniz (2014, p. 127) este entendimento:

Esta associado a crise vivenciada pelo sistema educacional, que se manifesta na
dificuldade em lidar com problemas de indisciplina, violéncia no &mbito da escola,
de promover uma formagao moral e ética dos alunos, o que tem levado professores e
gestores a buscarem socorro nessa disciplina cotidianamente, sem problematizar sua
natureza, corroborando para a representacdo criada de que o Ensino Religioso é o
Unico capaz de fornecer formagao moral ao individuo.

Tal entendimento consiste na saida encontrada por muitas escolas em substituicdo ao
Ensino Religioso Confessional. Para Diniz, Lionco e Carrido (2010), o objetivo desse
paradigma é superar a pratica da doutrinacdo e do proselitismo de uma religido especifica,
buscando o carater universal das religides naquilo que as une. Para os autores, no paradigma
Interconfessional, a religido € considerada como um fator imprescindivel para a formacéo
integral do ser humano, uma vez que exerce o importante papel de oferecer aos individuos

referéncias de valores morais universais. Suas caracteristicas sao:

Quadro 3 — Caracteristicas do Ensino Religioso Interconfessional

Enfoque Multi/plurirreligioso. Os contetdos sdo selecionados com base em
pontos comuns de um grupo de denominagéo religiosa.
Embasamento Filoséfico e teoldgico. A base para a selecdo dos contetdos é feita

pelo critério de crenga. E necessario que o grupo acredite em um
unico sagradofranscendente.

Objetivo Formacéo moral dos Cidaddos. Objetiva-se com isso que os cidaddos
tenham uma formacdo moral condizente com a verdade de fé
propagada pelo grupo que elaborou os contetdos.

Responsabilidade Denominacfes Religiosas. Os dirigentes religiosos ou seguidores
selecionam e impde os conteldos e a metodologia a ser adotada na
Escola.

Resultado Doutrinacdo e proselitismo. Pessoas doutrinadas a seguir uma

verdade de fé.
Fonte: Elaborado pela autora, com base em Passos (2007b).

Os paradigmas de Ensino Confessional e Interconfessional tém nos seus
fundamentos um interesse na divulgacéo e propagacdo da doutrina de fé das denominacdes
religiosas e, consequentemente, na conversdao de novos fiéis. Diferenciam-se apenas na
abrangéncia — o Ensino Religioso Confessional fica restrito a uma denominacao religiosa,
como € o caso do Rio de Janeiro; o Interconfessional esta centrado em varias denominacoes

religiosas que celebram acordo mutuo, para definir quem, o qué e como sera ministrada a
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disciplina, como é o caso do Estado de Goias (CASTRO, 2014; MUNIZ, 2014). Esse
paradigma € mais comum entre as denominagdes cristas.

Desta maneira, ao longo dos tempos, as discussdes acerca do Ensino Religioso no
Brasil tém sido marcadas por concepcdes ideoldgicas que defendem a manutencdo da
disciplina como extensdo da denominagé&o religiosa dentro do sistema educacional vigente. Os
discursos amparados em concepcles filosoficas sdo sustentados pelas denominacBes
religiosas, demonstrando um dos setores mais interessados na questdo, visto que séo elas que
buscam controlar e colocarem-se no centro das atencdes pela defesa dos seus preceitos
religiosos desde os tempos mais remotos do periodo Colonial. Corroborando com isso, Cury
(2004, p. 184) afirma que:

O ensino religioso é problematico, visto que envolve o necessario distanciamento do
Estado laico ante o particularismo proprio dos credos religiosos. Cada vez que esse
problema compareceu a cena dos projetos educacionais sempre veio carregado de
uma discussdo intensa em torno de sua presenca e factibilidade em um pais laico e
multicultural.

Cury (2004) se refere ao embate sempre presente todas as vezes que séo discutidas as
politicas de educacdo e a permanéncia do Ensino Religioso na matriz das escolas publicas.
Em conformidade com o autor, um projeto educacional que emerge de um pais laico e
multicultural ndo cabe manter e subsidiar uma disciplina que atende interesses particulares de
credos religiosos especificos. Assim, o paradigma Interconfessional que se apresenta como
substituicdo ao Ensino Religioso confessional esconde em suas propostas de conteddo um
forte apelo proselitista e doutrinario.

Na concepcao de Junqgueira (2002, p.83), o paradigma Fenomenoldgico ou Inter-
religioso refere-se ao fendmeno religioso e ndo estd relacionado a nenhuma confissdo
religiosa. Valoriza o pluralismo e a diversidade cultural e religiosa, presentes na sociedade
brasileira, facilitando a compreensdo das formas que exprimem o transcendente/sagrado, na
superacdo da finitude humana e que determina, de forma subjacente, o processo histérico da
humanidade. O autor reforca que é a este paradigma que se refere a Lei n. 9.475/97, e que é a
partir dele que a disciplina Ensino Religioso no Brasil passa a ser pensada, organizada sob as
orientacdes do Conselho Nacional de Educacgéo para a estruturacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais. Nesse sentido, para a definicdo deste componente curricular, considera-se 0
fendmeno religioso, com o objetivo de analisar o papel das crencas religiosas nas diferentes
culturas e suas manifestacdes socioculturais. Por considerar que a escola tem como funcéo, a
“transmissdo” de conhecimentos produzidos pela humanidade, cabe interrogar como tal

instituicdo pode tratar de religido sem ser de modo proselitista?
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A Religido pode ser assunto de abordagem educacional, se Ihe for impresso um olhar
e um crivo cientifico, no qual a experiéncia com o sagrado, e ndo o sagrado em si, seja
resultado das pesquisas realizadas pelas mais diferentes ciéncias e areas de conhecimento,
como Historia, Geografia, Antropologia, Sociologia, Filosofia, Teologia e Pedagogia, dentre
outras. Nessa pesquisa, advoga-se que sim. Entendida assim, a disciplina Ensino Religioso
passaria a ser vista ndo como uma extensdo das religides, mas um espago onde se
compartilharia os conhecimentos cientificos que se produzem sobre religido e de oferecer

condicdes para que novos conhecimentos sobre o0 assunto viessem a ser produzidos.

Quadro 4 — Caracteristicas do Ensino Religioso Fenomenolégico

Enfoque Multirreligiosa. Abordam questbes referentes a toda forma
de crer e de ndo crer.

Embasamento Ciéncias da Religido. Busca se sustentar em conhecimentos
cientificos e culturais.

Objetivo Formar cidaddo para uma sociedade multicultural.

Responsabilidade: Sistemas Federal, Estadual e Municipal de Educacéo.

Resultado Cidaddos preparados para respeitar as diferencas e
contribuir para o combate a todo tipo de discriminagao.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Passos (2007b).

O Ensino Religioso Fenomenologico se embasa nos conhecimentos produzidos pelas
diversas ciéncias que auxiliam a Ciéncia da Religido na compreensdo do fendmeno religioso,
e ndo apenas na religido em si. Assim, Ciéncias da Religido, no plural, e ndo Ciéncia da
Religido, no singular, é o que se define como o arcabouco cientifico que abarca as pesquisas
na area do fendbmeno religioso. Esses termos sdo discutidos amplamente por diversos teoricos,
principalmente entre os europeus e 0s latinos americanos, como analisou Hermann Brandt
(2006), em um texto traduzido pela Revista Estudos Teoldgicos, intitulado As ciéncias da
religido numa perspectiva intercultural. Para o autor, a forma como o Brasil se apropriou do
termo Ciéncias da Religido (plural) e ndo Ciéncia da Religido (singular), como acontece na
Europa, favorece seu reconhecimento e aceitagcdo no &mbito académico. Nessa discussdo entre
singular e plural da expressédo Ciéncia da Religido assim se manifestou Teixeira (2001, p.
203):

Quem fala de ciéncia da religido tende, de um lado, a pressupor a existéncia de um
método cientifico e, do outro, também de um objeto unitario. Quem, ao contrario,
[...] prefere falar de ciéncias das religides, o faz porque estd convencido tanto do
pluralismo metodoldgico (e da impossibilidade de reduzi-lo a um minimo
denominador comum) quanto do pluralismo do objeto (e da ndo laicidade e até
impossibilidade, no plano da investigacdo empirica, de construir sua unidade).

Para o professor Silas Guerreiro (2005), ligado ao Programa de Pds-Graduagdo em

Ciéncias da Religido, do Departamento de Teologia e Ciéncias da Religido da Pontificia
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Universidade Catdlica (PUC)-SP, a Ciéncias da Religido cabe investigar as doutrinas, as
crencas, a magia, o mito, ritos, espacos sagrados e tudo que se relaciona a religido, pois o
universo simbolico religioso é passivel de compreensdo. Para o autor o termo no plural —
Ciéncias da Religiao — se justifica porque a religido é multidimensional e um olhar apenas néo
d& conta de compreendé-la e defende que se lance méo das ciéncias auxiliares como a
Historia, a Sociologia, a Antropologia, a Psicologia dentre outras.

Embora haja divergéncias em relacdo ao termo mais adequado para a ciéncia de
referéncia do Ensino Religioso, nesta pesquisa se adotara Ciéncias da Religido*® por entender
que o conhecimento do fenémeno religioso perpassa por diferentes olhares cientificos o que
corrobora na constituicdo do objeto cientifico da disciplina Ensino Religioso. Assim, ter um
objeto de estudo constitui-se em mais uma caracteristica imprescindivel para que a disciplina
em questdo possa pertencer ao campo educacional e cientifico, e ndo as denominacGes
religiosas.

Independentemente do paradigma de Ensino Religioso, o tema religido entra nas

escolas das mais diferentes formas, gestos, oracdes, objetos e outros. E 0 que mostra o

Questionario Diretor da Prova Brasil,*

aplicada em 2011, para 56.222 diretores de
instituicOes de ensino publico municipal, estadual e federal, com alunos matriculados no 5° e
9° ano do Ensino Fundamental, de todo o Brasil. Responderam ao questionario com 212
perguntas que tratavam sobre questfes relativas a esse nivel de ensino, no qual oito questdes

referiam-se a Religido e ao Ensino Religioso, quais sejam:

'® Embora a discussdo em torno do termo Ciéncia ou Ciéncias da Religido seja pertinente, a pesquisa em questio
ndo ird se aprofundar nessa tematica, para ndo desviar de seu foco, que é a Histéria da Disciplina escolar
Ensino Religioso. Portanto, ndo é acerca de sua ciéncia de referéncia. Sobre esse assunto consultar:
TEIXEIRA, Faustino (Ed.). A(s) ciéncia(s) da religido no Brasil: afirmacdo de uma éarea académica. Sao
Paulo: Paulinas, 2001; CROATTO, José Severino. As linguagens da experiéncia religiosa: uma introducéo a
fenomenologia da Religido. Sdo Paulo: Paulinas, 2001; FILORAMO, Giovanni; PRANDI, Carlo. As ciéncias
das religides. S&o Paulo: Paulus, 1999. Tradugdo do italiano; PIAZZA, Waldomiro Ocativo. Introdugdo a
fenomenologia religiosa. Petropolis: Vozes, 1976; USARSKI, Frank. Perfil paradigmatico da ciéncia da
religido na Alemanha. In: TEIXEIRA, Faustino (Ed.). A(s) ciéncia(s) da religido no Brasil: afirmacdo de uma
area académica. Sao Paulo: Paulinas, 2001.

Y550 avaliagdes para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo INEP/MEC, que objetivam avaliar a
qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e
questionarios socioecondmicos. Nos testes, os estudantes respondem a itens (questdes) de Lingua Portuguesa,
com foco em leitura, e Matematica, com foco na resolucéo de problemas. No questionario socioecondémico, 0s
estudantes fornecem informacfes sobre fatores de contexto que podem estar associados ao desempenho.
Professores e diretores das turmas e escolas avaliadas também respondem a questionarios que coletam dados
demograficos, perfil profissional e de condicbes de trabalho. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/saeb/perguntas-frequentes>.


http://portal.inep.gov.br/web/saeb/perguntas-frequentes

Tabela 1 — Questbes sobre Ensino Religioso (Prova Brasil 2011)

204) Nesta escola ha projetos nas seguintes tematicas: conflitos religiosos.

Sim

30%

Nao

70%

206) Nesta escola ha costume de se fazer oragdo ou cantar musicas religiosas (na entrada,

antes do lanche etc).

Sim

51%

Nao

49%

207) Nesta escola hé objetos, imagens, frases ou simbolos de teor religioso.

Sim

24%

Nao

76%

208) Nesta escola ha aula de ensino religioso.

Sim

66%

Nao

34%

209) Nesta escola ha atividades alternativas para os estudantes que ndo queiram participar

das aulas de ensino religioso.

Sim

21%

Nao

79%

210) Nesta escola, o ensino religioso [...] é de presenca obrigatdria.

Sim

49%

Nao

51%

211) Nesta escola, o ensino religioso [...] é de carater confessional

Sim

06%

Nao

94%

212) Nesta escola, o ensino religioso [...] contempla a diversidade religiosa.

Sim

89%

Nao

11%
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Fonte: Questionario Diretor Prova Brasil (2011).

De acordo com as questbes apresentadas, percebe-se que os conflitos religiosos sdo
tratados apenas em 30% das escolas, enquanto 70% n&o trabalham esse assunto.
Independentemente da aula, é comum se fazer ora¢Bes ou cantar musicas religiosas para 51%
das pessoas que responderam ao questionario. Isso indica que se o Ensino Religioso fosse
retirado do curriculo, essas préaticas doutrinarias continuariam nas escolas. A questdo 207
indaga sobre se ha presenca de objetos, imagens, frases ou simbolos de teor religioso nas
escolas, ao que 24% responderam que sim. No entanto, na questdo 211, onde se pergunta se o
Ensino Religioso é de carater confessional, 94% dos que responderam o questionario dizem
gue ndo, o que pode ser inferido que as pessoas tém necessidade de demarcar seu espaco e
tornar publica sua adesdo religiosa, quer por acreditar em protecdo, em sorte, em converter
mais pessoas ou simplesmente para reafirmar sua fé. Isso ndo é entendido como prética de
confessionalidade.

Para 51% das escolas que responderam ao questionario, a disciplina Ensino
Religioso é obrigatoria, o que fere a Constituicdo Federal no Art. 210, e a Lei 9.475/97 que
alterou o Art. 33 da Lei 9.394/96, assunto ja tratado anteriormente, neste estudo, no item 1.2 e
1.3, respectivamente. As questdes 209 e 210 demonstram resultados preocupantes, pois se

para 49% das escolas o0 Ensino Religioso ndo é obrigatorio por que somente 21% das escolas
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oferecem atividades alternativas para os estudantes que ndo queiram participar das aulas de
Ensino Religioso? Fica a inquietacdo: O que eles fazem com os alunos que fizeram opgao por
ndo assistir as aulas de Ensino Religioso?

Se 0 Ensino Religioso € disciplina de oferta obrigatoria, como 34% dos diretores das
escolas afirmaram que ndo oferecem aulas de Ensino Religioso? A quem compete
acompanhar esse cumprimento da legislagédo educacional? E quando se trata da diversidade
religiosa, 89% dos diretores responderam que o Ensino Religioso contempla as diferentes
religides. De que maneira isso é atendido fica a ddvida. Mas permanece uma certeza, se ndo o
fazem, pelo menos acreditam que fazem ou tém a intencdo de fazé-lo.

Este panorama sobre a histdria da disciplina Ensino Religioso indica que se de um
lado houve avango nesse componente curricular, principalmente referente as leis e as
pesquisas cientificas, por outro lado pressupde-se que ainda tem um longo caminho a ser
trilhado, principalmente referente a préticas escolares e a formacdo docente. Os paradigmas
apontam que existe uma possibilidade de avango, que se ampara na forma como se
compreende a religido na sociedade.

A secdo seguinte apresenta o campo onde foi realizada a pesquisa — a cidade de
Macapé — no estado do Amapé —, desde sua localizacdo e seus limites territoriais, perpassando
pela sua criacdo e a relagdo historica e cultural que mantém com o vizinho estado do Para, de
quem ja fez parte. Serdo apresentados alguns pontos turisticos e sua afinidade com a questao
religiosa. Na abordagem das festas religiosas populares sdo descritos ritos, mitos e a
dependéncia que a populacdo do interior do estado estabelece com a religido, a qual ultrapassa
as esferas dogmaticas e as restricdes das autoridades religiosas constituidas. Os elementos da
religiosidade popular, aqui denominados de fendmenos religiosos, integram-se a vida e ao
cotidiano das pessoas, impossibilitando que se defina onde termina um e comeca 0 outro. Essa
simbiose ndo € exclusividade do Amapé, mas se faz presente em diversas culturas, tendo sido

analisadas por varios tedricos baseados no conceito de religido.
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2 A CONSTRUCAO FENOMENOLOGICA DO ENSINO RELIGIOSO

Compreender a constru¢do fenomenoldgica do Ensino Religioso é se permitir
adentrar em uma seara que envolve dogmatismo cristdo, valores éticos e morais, cultura,
ciéncia e educacdo. E vislumbrar a utopia de um novo paradigma que ja aquece as discussdes,
embora ndo esteja, ainda, amadurecido na condicdo de conceito. Entre mudangas e
permanéncias que este componente curricular tem perpassado, estd o de situd-lo como
elemento da escola. De embates nas legislacdes a disputas de espacgos no curriculo escolar, a
disciplina Ensino Religioso passou de um ensino de religido, assumindo em alguns casos a
proposta de ensino interconfessional, com algumas experiéncias ainda em construgéo, a de
ensino religioso fenomenoldgico. Nessa secdo, a discussdo direcionada para o fenémeno
religioso é o que situa o foco. Neste investimento busca-se ampliar as possibilidades de se
pensar uma proposta de Ensino Religioso que ndo seja Doutrinaria e nem Interconfessional.

Assim, a presente secdo visa apresentar o campo onde se realizou a pesquisa,
destacando os fendémenos religiosos presentes na cultura local em forma de monumentos,
espacos, tempo, ritos e mitos populares. Serd apresentada de forma sucinta a historia do
estado do Amapa e o vinculo com o vizinho estado do Par4, cuja dependéncia de méo de obra,
principalmente de professor para a disciplina Ensino Religioso perdura até hoje. O Para conta
com um curso de formacao de professor de Ensino Religioso em nivel de Licenciatura desde
0s anos de 1980, enquanto o Amapa até o momento ndo formou sequer um professor para essa
disciplina, bem como nenhuma Instituicdo de Ensino Superior ousou oferecer tal curso.

Outros aspectos abordados nesta secao dizem respeito a religido e sua trajetéria como
elemento de pesquisa. As discussdes envolvem o conceito de fendmeno religioso e possivel

apropriagéo por parte de pesquisadores como objeto da disciplina Ensino Religioso.
2.1 Contextualizacdo do Campo da Pesquisa

A cidade de Macapa foi o campo em que se realizou a pesquisa em foco, cuja escolha
deu-se por apresentar caracteristicas peculiares em relagdo ao tratamento dado a disciplina
Ensino Religioso apds a Lei 9.475/97 da Presidéncia da Republica (BRASIL, 1997).
Professores macapaenses tomaram a iniciativa de se organizarem em uma associagdo para
conducéo e definicdo desse componente curricular, assumindo assim o0 protagonismo nesse
processo de representacdo do interesse e da defesa do Ensino Religioso, fato que contradiz
com o papel que os Conselhos de Ensino Religioso Escolar (CONER) vém desempenhando

no Brasil sob o controle das denominagdes religiosas.
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O Amapa é considerado um estado novo, mas sua histdria remonta ao periodo
Colonial. Santos (2001) informa que essa regido, que compreende o antigo Cabo Norte, foi
doada ao capitdo-mor Bento Maciel Parente, no ano de 1637, que ndo efetivou sua ocupacgéo
durante o periodo colonial. Desse modo, esta capitania foi retomada pelo governo portugués,
passando a fazer parte da Capitania do Grdo-Pard, de forma que somente no século XVIII,
esse projeto colonial ganhou corpo com a criacdo das Vilas de Sdo José de Macapa, Vila
Vistoza da Madre de Deus e Vila Nova Mazagao, povoac¢des fundadas com a transferéncia de
colonos de outras regides do império lusitano para a Amazonia.

A entrada de contingentes populacionais marcou o periodo colonial, seja incentivada,
induzida ou forgada, e representa uma constante no solo amapaense até os dias de hoje.
Pereira (2008) afirma que acorianos, madeirenses e marroquinos constituiram a populacéao
inicialmente deslocada para esta regido. Segundo Santos (2001) e Videira (2010), os
deslocamentos foram intensos no periodo de 1749 a 1751, principalmente de negros advindos
das regifes do Rio de Janeiro, Pernambuco, Maranhdo, Bahia, Guiné portuguesa para
trabalharem como escravos. De Belém do Grdo-Para vieram negros fugitivos, em grande
numero. Durante o inicio do século XX, grandes projetos de explora¢do mineral instalados na
regido atrairam pessoas de todas as partes do Brasil.

As terras que hoje pertencem ao atual estado do Amapé ja foram objeto de litigio
com a Franca. A disputa territorial entre Franca e Brasil®® estendeu-se até 1900. Genebra foi 0
pais escolhido para arbitrar sobre esta questdo, dando ganho de causa ao Brasil. Com o0 nome
de Araguary essas terras foram incorporadas ao estado do Para.

Durante o século XIX o Amapa atraiu imigrantes para a extracdo da borracha e a
exploracdo de minérios, sobretudo de ouro no sul da regido. No século seguinte, outro fato
que despertou o interesse de imigrantes foi a criacdo do Territdrio Federal do Amapa (TFA),
em 1943, com o objetivo de atender ao interesse estratégico e geopolitico e, de garantir a
soberania brasileira sobre uma éarea de fronteiras do pais. Assim, foram criados alguns
territorios federais em areas de fronteiras, dentre os quais o ja referido TFA, entdo constituido

pelas terras dos municipios de Macapa, Amapa e Mazagéo.

“Sobre esse assunto consultar a CARDOSO, Francinete do Socorro Santos. Entre conflitos, negociaces e
representacdes: o contestado franco-brasileiro na ultima década do século XIX. Belém: Associa¢do de
Universidades Amaz6nicas-UNAMAZ, 2008.; GRANGER, Stéphane. O Contestado Franco-Brasileiro:
desafios e consequéncias de um conflito esquecido entre a Franca e o Brasil na Amaz6nia. Revista Cantareira.
Ed. 17, jul-dez, 2012. Disponivel em: <http://www.historia.uff.br/cantareira/v3/wp-
content/uploads/2013/05/e17a2.pdf>.; MEIRA, Silvio. Fronteiras sangrentas, os herdis do Amapa. Rio de
Janeiro: Grafica Ltda, 1975.; GOMES, Flavio dos Santos, QUEIROZ, Jonas Marcal de, COELHO, Mauro
Cezar. Relatos de fronteiras: fontes para a Histdria da Amazonia, séculos XVIII e XIX. Belém: Editora
Universitaria/lUFPA, 1999.
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O primeiro governador do Amapa, capitdo do Exército Janary Gentil Nunes e
comitiva chegaram a Macapa no dia 25 de janeiro de 1945. Ao chegarem as terras
amapaenses, afirma Santos (2001), se depararam com um aglomerado urbano de
aproximadamente 1.286 habitantes, que havia sido abandonado pelo estado do Pard, vivendo
em condicOes de extrema miséria. Ainda segundo o autor, o Para ndo oferecia servicos que
pudessem atender a populacdo do Araguary nas areas de salde, nem de educagdo. Os
profissionais dessas areas vinham da capital paraense e ndo atendiam as necessidades do
local.

Pereira (2008) afirma que em 1945 foram descobertas jazidas de manganés no
Amapa, o que deu inicio a implantacdo de grandes projetos como o de exploragdo de
manganés em 1957; o de exploracdo de madeira em 1976; a construcdo da usina hidrelétrica
de Coaracy Nunes também em 1976. Para a autora, iSSO provocou mais uma vez o
crescimento populacional com a vinda de milhares de imigrantes tanto para o trabalho nas
obras de infraestrutura dos projetos, quanto para a extracdo e transporte dos recursos naturais
até os portos de exportacdo. Aliado a isso, a necessidade de consolidacdo dos servicos
publicos provocou a vinda de muitas pessoas para ocupar cargos na administracdo publica.
Ainda no século XX, segundo Pereira (2008, p. 123), entre as décadas de 1940 e 1950
“muitos profissionais migraram de outros Estados para o recém-criado Territorio Federal do
Amapa com o objetivo de atuarem em diversos setores em desenvolvimento como os da
Educacao, Satde e Seguranca.”

Nessa dindmica de povoamento, no século XX, a populacdo do Amapa subiu de
37.477, em 1950, para 267.576 habitantes em 1990, segundo dados do Anuério Estatistico do
Amapé (PEREIRA, 2008). Entretanto, prossegue a autora, o fluxo migratério para o Amapa
acentuou-se, de modo consideravel, a partir da década de 1990, ap6s a criacdo do estado do
Amapé e da Area de Livre Comércio de Macapé e Santana (ALCMS), que fez parte de um
conjunto de acbes que visavam dinamizar determinadas areas na Amazonia.

Para os pesquisadores Porto e Costa (1999), diferentemente do que representa a Zona
Franca de Manaus, para 0 estado do Amazonas, a ALCMS se volta basicamente para
comercializacdo de produtos importados, com adogdo de incentivos fiscais. Isso atraiu
milhares de brasileiros de diversos estados, sobretudo do Para, do Maranhdo e do Ceara,
fazendo com que a populagéo atingisse 776.991 habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), dados de 2016.

A maioria dos imigrantes que foram para 0 Amapa fixaram suas residéncias na

capital, Macap4, cujos habitantes correspondem a 80,89 % do total do estado e residem nas
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areas urbanas, enquanto apenas 19,11 % vivem no meio rural. Em 2014, segundo o IBGE, a
referida capital concentrava uma populacdo de aproximadamente 446.757 habitantes. O que
se supde que a area rural de Macapa ndo dispGe de uma agricultura e de uma pecudria que
garanta a fixacdo da populacdo no interior do estado. Quanto a territorialidade de grupos
étnicos, a populacdo afrodescendente e indigena estd distribuida em 28 comunidades
quilombolas e 10 (dez) grupos indigenas, respectivamente e, em conformidade com Paulo e
Conceicdo (2015, p. 8-9):

O Estado do Amap4, caracteriza-se por ser um Estado com 7 (sete) territ6rios
indigenas demarcados, onde sdo distribuidos atualmente, 10 grupos indigenas
atuando, estudando e morando em terras amapaenses que exigem educacdo
inclusiva; o Amapa possui 28 comunidades e territérios quilombolas, destas apenas
3 (trés) demarcadas oficialmente, com atendimento educacional exclusivo em
escolas publicas municipais e estaduais que exigem atendimento e respeito a sua
cultura e aos conhecimento de suas ancestralidades.

A presenca significativa de indigenas e de populacdo afrodescendentes, em territdrios
legalmente demarcados ou em vias de regularizacéo, representa para os defensores da floresta
uma importante conquista. Além disso, o Estado do Amapa concentra ainda 12 unidades de
conservacdo federais, 5 estaduais e 2 municipais que recobrem 61,60% do territorio
amapaense, (DRUMMOND:; DIAS; BRITO, 2008) razdo pela qual é reconhecidamente como
a regido mais preservada do Brasil. Esta divido politicamente em 16 municipios como pode
ser observado na Figura 1, a seguir:

Figura 1 — Mapa Politico do Estado do Amapé
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O Estado do Amapa esté localizado a nordeste da Regido Norte do pais ocupando
uma area de 142.828,520 km? (IBGE, 2014), limitando-se ao norte com a Guiana Francesa, a
nordeste com o Suriname, a leste com o Oceano Atlantico e ao Sul e Oeste com o estado do
Pard. Uma boa Parte de sua superficie é constituida por terras baixas, onde se encontram
mangues e lagos (bacia do Oiapoque, litoral atlantico, foz do Amazonas), em que se registram
altitudes superiores a 200 metros, na regido centro-ocidental, incluida no Planalto das
Guianas.

O ponto mais elevado do Estado é a Serra do Tumucumaque, com mais de 500
metros de altitude, situada em sua parte noroeste. O clima predominante no Amapéa é o
tropical dmido, com indice de pluviosidade superior a 2.500 mm anuais. As temperaturas
médias anuais oscilam entre 25 e 30° C. A maior parte do territorio do estado do Amapa,
aproximadamente 73% do total, que corresponde a mais ou menos 97.000 km?, est4 recoberta
pela Floresta Amazbnica ou Hiléia Brasileira. Observe ilustracdo (Quadro 5) a seguir,
representativa dos 16 municipios que integram o Estado em analise.

A populacdo do estado do Amapa, de acordo com o IBGE (2014), é formada por
pessoas indigenas, negras e europeias e suas miscigenacdes. Esta distribuida em dezesseis
municipios, sendo que o mais antigo foi criado em 1890 (Mazagéo) e o mais jovem em 1994
(Vitdria do Jari). A maioria, no entanto, foi criada no periodo de discusséo e da transformacéo
do Territério Federal em Estado, entre os anos de 1980 e 1990, como pode ser observado a
sequir:

Quadro 5 — Municipios amapaenses e data de criacdo

MUNICIPIOS ANO DE CRIACAO
Mazagéo 1890
Amapa 1901
Macapa 1944
Oiapoque 1945
Calcoene 1956
Santana 1987
Tartarugalzinho 1987
Ferreira Gomes 1987
Laranjal do Jari 1987
Porto Grande 1992
Pacuuba 1992
Itaubal 1992
Cutias 1992
Serra do Navio 1992
Pedra Branca do Amapari 1992
Vitoria do Jari 1994

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Pereira (2008).
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A data de criacdo dos municipios amapaense é relativamente nova, se considerarmos
a criacdo do Estado brasileiro. De acordo com o Quadro 5 os municipios amapaenses foram
criados entre 22 e 126 anos atrds. Com relacdo a distancia da capital Macapa por estrada,
varia de 21 km o mais préximo, no caso de Santana, a 590 km, o Municipio de Oiapoque. Em
Macapd, segundo dados do IBGE (2014), a religido predominante é a cristd, dividida em
varias denominagdes religiosas, com predominancia da Igreja Catolica Apostolica Romana
que conta com aproximadamente 258.936 seguidores, seguida das Igrejas Evangeélicas com

107.101 fiéis. Como pode ser observado na Tabela 2, a seguir:

Tabela 2 - Distribuicgéo religiosa da populacdo macapaense (2014)

Denominacdes religiosasteligiao NuUmero de seguidores
Catdlica apostdlica romana 258.936
Espirita 2.266
Evangélicas 107.101
Umbanda e Candomblé 555
Sem religido 38.787

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do IBGE (2014).F

Ao analisar a Tabela 2, se deduz que o fato de mais de 366 mil pessoas se declararem
cristas sinaliza que a populacdo de Macapé considera a pertenca religiosa importante em sua
vida. Isso se confirma pelas manifestacfes culturais do estado do Amapa, que em sua maioria,
estdo associadas a religido, com destaque para as festas de Sdo José e de Nossa Senhora de
Nazaré. Em suas programacdes além das novenas, acontecem as duas maiores procissdes do
estado, que movem uma multiddo de fiéis pelas ruas de Macapa, no dia 19 de marco e no
segundo domingo de outubro, respectivamente. A Marcha para Jesus, acontece em 30 de
novembro, data em que se comemora o dia do evangélico no estado do Amapa. Esse dia foi
decretado feriado estadual pela Lei n. 827, de 19 de maio de 2004, gradativamente vem
ganhando forca, e em 2015 foi realizada a 232 edic¢éo dessa Marcha.

Ainda referente aos dados da Tabela 2, embora o nimero dos declarados “sem
religido” seja relativamente superior ao de ndo cristdos, a existéncia de espiritas e de religides
de matriz africana ndo podem ser desprezadas. Nesse universo de teias religiosas e nao
religiosas é que justifico a importancia de discutir a presenca do Ensino Religioso na escola.
A proposta de fazer a leitura do fenémeno religioso, alicercada em referéncias cientificas, tem
a intencdo de auxiliar no entendimento de que a religido tem um papel imprescindivel na vida
de cada um e na sociedade amapaense. Em funcdo disso, serdo apresentados alguns dos
principais patrimonios historicos e culturais do Amapa e sua relagdo com o fendémeno

religioso.
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2.2 Patrimdnios Histdrico e Cultural do Amapé

O Estado do Amapé abriga alguns patriménios historicos e culturais que vao desde
monumentos, construcdes, sitios arqueoldgico, edificacbes até festas e dancas. Como
identificar um patriménio histérico ou cultural? O que determina se algo € ou ndo um
patrimonio cultural?

No Brasil o entendimento sobre patriménio cultural sofreu um significativo avanco
com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL/CF, 2008), em cujo Art. 216
ficou definido que:

Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, @ memoaria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais
se incluem: | - as formas de expressao, Il - os modos de criar, fazer e viver; Il - as
criacdes cientificas, artisticas e tecnologicas; IV - as obras, objetos, documentos,
edificagdes e demais espagos destinados “as manifestacdes artistico-culturais; V - 0s
conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueolégico,
paleontoldgico, ecoldgico e cientifico. § 1°- O Poder Publico, com a colaboragédo da
comunidade, promoverd e protegera o patriménio cultural brasileiro por meio de

inventarios, registros, vigilancia, tombamento e desapropriacéo, e de outras formas
de acautelamento e preservagéo.

Desse modo, torna-se possivel considerar patriménio cultural todas as manifestagdes
qgue emanam do povo e que carregam elementos capazes de definir a identidade, a acéo e a
memoria dos mais diferentes grupos que formam a sociedade brasileira. Neste caso, 0s bens
materiais e imateriais ndo s6 ganharam status de patrimonio cultural brasileiro, como também
devem ser protegidos pelo Poder Publico sob a forma de inventérios, registros, tombamento,
vigilancia, etc.

Sendo assim, ao analisar o patriménio cultural amapaense, em particular o que
advém das manifestacdes religiosas do povo ou que tem relacdo com este, sera demonstrado
como os fendmenos religiosos se constituem em um legado cultural, que na concepc¢éo de
Barreto (2000, p. 43) sdao “elos que possibilitam os nexos dos povos com o seu passado e,
dessa forma, permitem a manutengdo da continuidade cultural.” Nesse sentido, a religido é
tomada como objeto cultural, ndo sendo restrito as instituicdes, a moral e ao seu poder.

Dentre os Patrimonios Historico e Cultural do Amapa, destacam-se a Fortaleza de
Sdo José de Macapéa, o Centro de Pesquisas Museologicas Museu Sacaca, a Igreja Matriz de
Sao José de Macapa e as Festas Religiosas que ocorrem no interior do estado e foram inventariadas
pela Associacdo Amapaense de Folclore e Cultura Popular (AAFCP). Esses monumentos,
espacos, ritos e mitos sdo alguns dos muitos simbolos religiosos que compfem a cultura

amapaense, a seguir ilustrados:
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2.2.1 Fortaleza de Sao José de Macapé

A Fortaleza de S&o José de Macapé, segundo Magalhdes (2006), representa 0 mais
antigo e imponente monumento historico e cultural que Macapa abriga. Principal ponto
turistico de visitacdo, foi construida a partir de 1764, data em que foi lancada a primeira pedra

em homenagem a S&o Jose.

\

010).

Fonte: acervo Alcino Campos (2

Os portugueses tomaram a decisdo de construir a Fortaleza de Sdo José de Macapa
com o objetivo de ser o complexo militar para garantir o dominio sobre o extremo Norte do
Brasil, que vivia constantemente ameacado pelos invasores estrangeiros. No interior da
Fortaleza tudo se organiza em torno da praca principal. Ao redor dela estdo dispostas a capela,
a cadeia e as casas de soldados e oficiais e nos extremos, as torres de vigia. Magalhdes (20086,
p. 56), dentre outros estudiosos, defende a tese de que:

A implantagio da Fortaleza de Sdo José de Macapé, antes de tudo, visou & fixago
definitiva de um nucleo avangado de colonizagdo, com a intengdo deliberada de
impedir o avango francés, que ja havia conquistado a Guiana. Assim, mais que
empreendimento militar, a construcdo da Fortaleza foi instrumento de colonizag&o.

Infere-se isto das consequéncias concretas resultantes da constru¢do: como
empreendimento militar.

A obra comegou em 1764, mas sua finalizagdo sé foi possivel em 1782, dezoito anos
mais tarde. Muitos trabalhadores perderam a vida durante essa construcgdo, principalmente

indios e africanos escravizados que constituiram a mao de obra utilizada em larga escala pelos
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portugueses. O projeto representou o desenvolvimento da entdo recém-criada vila de Macap4,
como analisa Magalh&es (2006, p. 34):

A consequéncia mais marcante da construcdo da Fortaleza de Sdo Jos¢ de Macapa,
entretanto, foi, sem duvida, a criagdo da Vila de Macapé e o seu significativo
desenvolvimento durante este periodo. Tdo marcante que, desde entdio Macapa
tornou-se o principal centro urbano da foz esquerda do Amazonas. Por tudo isto,
esta fortificacdo tem especial valor para a compreensdo da formacdo e da identidade
da populacéo regional.

Parte dessa historia esta presente na Vila de Curiat onde vivem os descendentes dos
negros que conservam a cultura e a tradicdo de seus ancestrais. Em um concurso nacional a
Fortaleza de Séo José de Macapa esteve entre 0s monumentos a ser escolhido para compor as
sete Maravilhas do Brasil. O ponto turistico é considerado uma das maiores fortificacGes
militares da América Latina.?* Assim, se constituindo em um monumento que congrega um
significado religioso forte na sua composic¢do, ainda que tenha o objetivo militar na sua
concepcao, a Fortaleza se tornou, nos dias de hoje, um simbolo que carrega a identidade do

povo do Amapa, indissociavel da religiosidade.
2.2.2. Centro de Pesquisas Museoldgicas Museu Sacaca

O Centro de Pesquisas Museol6gicas Museu Sacaca é outro importante ponto
turistico de Macapa. Conhecido popularmente como Museu Sacaca concentra acfes de
pesquisa e preservacdo museoldgicas, constituindo-se em instituicdo cultural e cientifica, que
reine saber cientifico e saber popular dos povos da Amazodnia. Esta subordinado
administrativamente ao Instituto Estadual de Pesquisas Cientificas e Tecnoldgicas do Estado
do Amapa (IEPA),? assim como o Centro de Pesquisas Aquéticas, Centro de Pesquisas
Museologicas e Incubadora de empresas.

Dentre as finalidades do IEPA encontram-se a de gerar e difundir conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos sobre o ser humano, a flora, a fauna e o ambiente fisico do estado
para contribuicdo ao desenvolvimento econdmico e social.

A construcdo do Museu Sacaca contou com a participacdo direta de comunidades
indigenas, ribeirinhas, extrativistas e produtoras de farinha. Sacaca era o apelido de Raimundo
Santos Souza, um curandeiro que utilizou e difundiu a medicina natural no Amapa. As suas

receitas a base de ervas e de casca de arvores, permanecem como matéria-prima das pesquisas

2! Sobre esse assunto consultar os sites: <http://www.portalamazonia.com.br/cultura/turismo/fortaleza-de-sao-
jose-de-macapa-comemora-231anos-de-comemoracao>; http://www.funceb.org.br/images/revista/8_6k4n.pdf>
<http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar../index.php?option=com_content&view=article&id=1041:fortalez
a-de-sao-jose-de-macapa&catid=41:letra-f&Itemid=1>

22 Sobre esse assunto consultar o site: <http://www.iepa.ap.gov.br/instituicao.php>. Acesso em 6 out. 2014


http://www.portalamazonia.com.br/cultura/turismo/fortaleza-de-sao-jose-de-macapa-comemora-231anos-de-comemoracao/
http://www.portalamazonia.com.br/cultura/turismo/fortaleza-de-sao-jose-de-macapa-comemora-231anos-de-comemoracao/
http://www.funceb.org.br/images/revista/8_6k4n.pdf
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que realiza. A seguir uma das esculturas que se encontra no referido museu e que representa

as etnias que deram origem a populagdo amapaense:

Figura 3 — Monumento da Praca das Etnias no Museu Sacaca

Fonte: Galeria de fotos do IEPA (<http://www.iepa.ap.gov.br>).

Os espacos de visitacdo a céu aberto sdo compostos pelo Sitio Arqueoldgico Maraca,
a casa do ribeirinho, a casa dos castanheiros, 0 monumento marabaixo, a casa da farinha, Casa
dos indios Palikur, a praca do Pequeno Empreendedor Popular, a Fitoterapia, a praca das
etnias, a praca do Sacaca, a maloca multiuso, o planetario movel Maywaka, a casa de leitura
Aracy Mont'Alverne, a casa das exposicdes. Ha ainda a representacdo do Regatdo, um barco
utilizado pelos ribeiros em forma de comércio itinerante, em que todo tipo de género

alimenticio, medicamentos, vestuario, calgados etc. costumavam ser comercializados.
2.2.3 Igreja Matriz de S&o José de Macapé

Construida no século XVI1I, a Igreja Matriz de Sao José de Macapa levou nove anos para
ser construida — comegou em 1752 e foi inaugurada em 1761. Foi em torno dessa igreja que se deu
o0 desenvolvimento da cidade de Macap4, que na época da construcéo se chamava Vila de S&o José
de Macapa. A igreja matriz é o prédio mais antigo da cidade e guarda reliquias como a imagem
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original do padroeiro da cidade, S&0 José, feita em madeira. Seu interior é todo pintado de branco,
e o estilo arquitetonico é inaciano. Até pouco tempo, 0 entorno desse espaco era ponto de
encontro do povo amapaense, registando-se que as festas, quermesses, iguarias e brincadeiras
se constituiam em compromisso indispensavel para as familias amapaenses,

independentemente de fé.

Figura 4 — Igreja Matriz de Sdo José de Macapa

Fonte: Jornal do Dia /AP (2015)

2.3 As Festas Populares Religiosas do Amapa

As festas religiosas, segundo Pereira (2008), principalmente das Religifes
Afrobrasileiras e do Catolicismo Popular com seus ritos e mitos, onde sagrado e profano se
juntam criando um dos mais belos e representativos fendmenos religiosos amapaense
representam os mais importantes eventos historicos e culturais do Amapa. Destacam-se neste
contexto as festas de Sdo Tiago, que sdo realizadas na localidade de Mazagdo Velho, Distrito
do Municipio de Mazagao, no Sul do Amapa, e tém vasta programacdo que inicia no dia 16 e
termina no dia 28 de julho, onde se incluem as novenas, as alvoradas festivas, os arraiais, as
procissdes e os bailes dancantes. O ponto maximo, no entanto, acontece nos dias 24 e 25

guando sdo representados, em via publica, diversos episddios de supostas batalhas
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envolvendo as cavalarias de cristdos e mouros. Configura-se um fendémeno religioso no qual
afirma Videira (2010) os mazaganenses retratam a memdria construida de seus antepassados,
0s antigos marroquinos transferidos para a Amazénia no século XVIII, e as lutas que o0s
envolveram na defesa e expanséo do cristianismo na Africa®.

Para Pereira (2008) ha grupos localizados no interior do estado que preservam
praticas culturais muito antigas na regido, como as folias religiosas. O conjunto de 15 (quinze)
dessas festas constitui o Inventario de Folias Religiosas do Amapa®*, denominacdo atribuida
pela Associacdo Amapaense de Folclore e Cultura Popular (AAFCP). Em 2012, essa
Associacdo foi contemplada no Programa Cultura Viva, do Governo Federal, com a criagdo
do Ponto de Cultura “Povo de Fé e de Festa,” pelo convénio entre o Governo Federal, por
meio do Ministério da Cultura (MinC), e o Estadual, por intermédio da Secretaria de Estado
de Cultura (SECult). O objetivo do Ponto de Cultura € dar continuidade ao Inventario de
Folias Religiosas e a alguns de seus desdobramentos como o Encontro Estadual de Folias, em
sua 5% edigdo; o Encontro de Rezadores de Ladainha, em sua 2% edi¢do; e o Seminario
Patriménio Cultural e Politicas Publicas para as Culturas Populares, em sua 3? edicdo.

O Inventério de Folias Religiosas do Amapa tem como objetivos 0 acompanhamento,
0 registro e o estudo das festas que ainda realizam as folias religiosas no interior do estado, as
quais se espalham por cinco municipios: Macapa, Santana, Mazagdo, Calcoene e Oiapoque
(ver Quadro 6).

As folias religiosas representam praticas culturais que envolvem grupos organizados
de homens e/ou de mulheres que se dedicam a realizacdo ou a participacdo nas festas em
louvor aos santos catélicos. Os folides e folids rezam, cantam e tocam instrumentos musicais
no acompanhamento de diversos rituais ligados as programacbes das festas como as
ladainhas, as alvoradas, as procissdes, levantamentos e derrubadas de mastros, e em alguns
casos ainda realizam a arrecadacdo de fundos por meio das esmolas (PEREIRA, 2011).

O IV Encontro de Folias Religiosas do Amapa, ocorrido nos dias 19, 20 e 21 de

*Sobre a histéria de Mazagdo existe vasta bibliografia sendo uma das mais recentes o livio Mazagao, a cidade
que atravessou o Atlantico: do Marrocos a Amazénia (1769-1783), do historiador francés Vidal Laurant. Assim
como a Tese de Doutorado de Edna dos Santos Oliveira, defendida em outubro de 2015, na USP, com titulo de
Devocdo, tambor e canto: Um estudo etnolinguistico da tradicédo oral de Mazagao Velho.

*Trabalho é realizado pela Associacdo Amapaense de Folclore e Cultura Popular, Ponto de Cultura “Povo de Fé
e de Festa”, desde 2010. Trata-se de uma entidade civil, sem fins lucrativos, fundada em 2007, com vinculagao
a Comissdo Nacional de Folclore e que tem como sede a Sala de Folclore e Cultura Popular “Josefa Pereira
Lau,” na Biblioteca Publica Estadual “Elcy Lacerda”, em Macapa. Nesse espago a Associag@o disponibiliza aos
usuarios da Biblioteca um pequeno, mas importante acervo constituido por livros, cd, dvd, relatorios de
pesquisa e outros, referentes as tematicas da Sala, além de objetos e artefatos de uso nas manifestagdes
culturais populares locais como trajes, bijuterias e instrumentos musicais. Os produtos resultantes do Inventario
de Folias Religiosas, videos, documentarios, textos escritos, fotografias e filmagens também estdo disponiveis
para o publico interessado na referida sede.
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dezembro de 2014 no Distrito do Carvdo em Mazagdo/AP, congregou também o | Encontro de
Rezadores de Ladainha e o | Encontro Internacional de Folclore e Cultura Popular do Amapa

como pode ser observado na Figura 5.

Figura 5 — Folder do IV Encontro de Folias Religiosas do Amapa (2014)

\ IV ENCONTRO DE ,
FOL1AS RELIGIOSAS DO AMAPA
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Fonte: Arquivo da AAFCP2014.

Martha Abreu (1999) menciona a presenca de folides dos festejos do Divino Espirito
Santo, século XIV, em Portugal. Essa préatica chegou ao Brasil durante a colonizacdo e se
espalhou por todas as regides, inclusive na Amazonia, sendo logo adotada pela populagédo
catdlica. De inicio foi estimulada pela Igreja, que via nas folias instrumento de propagacéo do
Catolicismo nos lugares mais remotos e populagcdo mais simples. A partir do século XVIII, as
folias passaram a sofrer pressdo por parte da Igreja, no sentido de retirar das méos dos
populares ndo somente os recursos adquiridos para a realizacdo da festa, uma das principais
funcdes dos folides da época, mas também para ampliar o controle eclesiastico sobre as
manifestagdes de fé da populagio (PEREIRA, 2015; MAUES, 1995). No caso do Amapa,

segue-se no Quadro 6, um demonstrativo das folias religiosas nas respectivas localidades:
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Quadro 6 — Folias Religiosas no interior do Amapa

Festa Municipio Localidade
Nossa Senhora da Piedade Carvéo, Ajudante, Mazagéao Velho
Nossa Senhora da Concei¢édo Conceicdo do Lago do Maraca
S&o Sebastido
Séo Benedito Mazagao Novo
Séo Pedro Mazagao Lago do Ajuruxi
Sao Tomé Carvéo
Sé&o Gongalo
Nossa Senhora da Luz Mazagdo Velho
Divino Espirito Santo
Santa Maria
S50 Benedito Calgoene Cunani
Nossa Senhora da Piedade Santana Igarapé do Lago
Sao Joaquim Macapa Curiad
Divino Espirito Santo Oiapoque Aldeia Indigena Espirito Santo (Karipuna)

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados da AAFCP2015.

O Quadro 6 indica que o municipio de Mazagdo, 0 mais antigo municipio do Amapa,
concentra nove das quinze festas inventariadas. Uma das hipoteses levantadas para isso é a
forte ligacdo que o povo mazaganense mantém com seus ancestrais, com sua historia e
tradicdo, tracos marcantes dos africanos. Para Pereira (2008) essa cidade foi colonizada por
africanos trazidos de Acores, Marrocos e llha da Madeira, cujos descendentes representam
uma tradicdo que vai sendo passada de pai/mae para filhos. N&o se trata de simples ritos
religiosos, o fendmeno religioso presente nas festas € de reveréncia aos ancestrais que deram
inicio a essas manifestacdes e que servem para manter unida a comunidade e valorizar os
idosos, que nesses eventos sdo os donos das festas e dos santos, sendo 0s responsaveis pelas
ladainhas.

Outro dado que aparece no Quadro 6 € a realizacdo de folias nas tribos indigenas,
como a da Aldeia Indigena Espirito Santo (Karipuna). Isto evidencia o processo de conversao
ao catolicismo pelo qual passaram os indigenas e que seus descendentes preservam até hoje.
Neste quadro é possivel identificar também que essas festas acontecem em comunidades de
descendentes afro-brasileiros e indigenas — povos comumente esquecidos quando se trata de
evidenciar sua cultura, seu cotidiano e sua fe.

25
I

Segundo Pereira (2008), documentos do século XVIII“> mostram a existéncia dos

25Projeto Resgate: documentos 2223 — AHU_ACL_CU_013, CX. 24; 2290- AHU_ACL_CU_013, CX. 24.
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folides na Amazonia e as tentativas da Igreja de impor-lhes maior controle sobre suas préticas,
proibindo a realizagdo das esmolagdes sem autorizacdo dos bispos. Segundo a autora, para
angariar recursos para as festas, os foliGes realizavam a esmolacdo que consiste em levar as
imagens sacras em peregrinacao pelas casas dos devotos. Nessas visitas costumavam receber
dinheiro e alimentos a serem utilizados durante os festejos. Ainda hoje, prossegue a autora,
essa pratica acontece e quem faz a doagdo, geralmente a faz como pagamento de promessa ou
outra forma de agradecimento aos santos por gragas alcancadas.

Assim, as festas religiosas inventariadas no Amapa apresentam caracteristicas que
mostram tanto seu processo constitutivo na longa duracdo, como seu papel na condigdo de
registro da memoria das familias, das comunidades e das redes de relacdes estabelecidas no
passado e no presente entre grupos e individuos de procedéncias étnicas distintas. Trata-se do
gue se denomina de fendmenos religiosos, que consistem nas caracteristicas oriundas da
colonizagdo como a relagéo afetiva e familiar entre os devotos e os santos; uma economia de
troca e de retribuicdo entre o plano fisico (devoto) e o sobrenatural (santos) e a teatralizacdo
da religido (ritualistica popular).

Caracteristicas que, evidentemente, ndo sdo exclusivas do universo religioso do
Amap4, e nem do catdlico, visto que nas casas das religides de matriz afrobrasileira também
estdo presentes. Inclusive, o catolicismo popular e religides afrobrasileiras sdo universos
extremamente entrelacados no Amapa, haja vista nos terreiros de Candomblé se fazerem
grandes festas em louvor aos santos. Um caso exemplar, como afirma Pereira (2008), é o YIé
Axé Odara da Oxum Apara, casa de Candomblé da nacdo Angola, localizado em um dos
bairros de Macapa, capital do estado, onde uma das maiores festas de seu calendéario é a de
Sao Jodo, cuja programacdo atinge uma quinzena de dias e congrega varios elementos
presentes em outras festas catolicas como as ladainhas, as procissdes, 0s mastros, etc. Durante
a programacdo da festa de Sdo Jodo foram incorporados, ao longo do tempo, momentos
dedicados as religides afro-brasileiras, como os “tambores” para os caboclos € para os orixas e
inkises, conclui a autora.

Ainda em analise do Quadro 6, ao referir-me as festas do catolicismo popular tomo
como exemplo o caso da festa de Nossa Senhora da Piedade, que acontece no municipio de
Mazagdo, envolvendo trés comunidades: Mazagdo Velho, Ajudante e Carvao, no periodo de
23 de junho a 12 de julho, e a do municipio de Santana, na localidade de lgarapé do Lago,
para onde a festa foi levada pela familia Macedo, segundo Pereira (2011), provavelmente no
final do século XIX ou inicio do século XX, segundo relatos orais. A memodria oral em

Mazagdo Velho, também da conta de que a festa da Piedade teria sido introduzida pelos
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primeiros moradores, os mazaganenses transferidos da Africa para a Amazonia, na segunda
metade do século XVIII, conclui a autora. Tal memoria remete, dentre outras, a possibilidade
de sua origem, de fato, remontar aos moradores da Mazagdo Marroquina, haja vista que
naquela cidadela ja existia o culto a Nossa Senhora da Piedade?®.

A pesquisadora Pereira (2011) apresenta um fendmeno religioso, coletado em
depoimento oral, de origem da devocéo a Nossa Senhora da Piedade, em Mazagéo Velho, que
associa esse episodio com o encantamento de uma jovem na Africa, a qual teria nascido
branca, de pais negros, e que ap6s um encanto teria se tornado uma entidade espiritual para
trabalhar na Umbanda e na Pajelanca — seria uma sereia, lemanja. Trata-se de um dos dados
significativos e expressivos da presenca de elementos da religiosidade afrobrasileira no
interior do catolicismo popular amapaense, além de outras formas de expressao fortemente
marcadas pelas culturas afroindigenas como as dancas e musicas de Marabaixo, Batuque,
Zimba e Sairé?’.

Com relacdo a Festa de Nossa Senhora da Piedade, uma das festas que preservam as
folias religiosas no Amapa, como ja foi mencionado, far-se-a uma breve descricdo da
programacdo que acontece na comunidade de lgarapé do Lago em Santana, para apontar
alguns elementos importantes do repertdrio de préaticas culturais tradicionais presentes nessas

festas, ja retratadas no Quadro 6:

A festa comeca no dia 24 com a subida da Comisséo da Santa, o grupo de devotos de
Nossa Senhora da Piedade responsavel pela “esmolacdo”, um tipo de peregrina¢do
com a imagem de Nossa Senhora pelas casas dos ribeirinhos. (...) A busca de
donativos para a realizacéo da festa era o objetivo da esmolagdo, prética cultural que
existe na regido desde o inicio da colonizacdo. Atualmente, a maior parte dos
donativos que a Santa recebe é constituida por produtos agricolas, frutas, farinha,
pequenos animais, em pequenas quantidades, e considerando que o custeio das
despesas da festa € feito principalmente com os recursos financeiros que o Governo
do Estado repassa, a continuidade das esmola¢des acontece pelo espirito devocional,
pela satisfacdo e 0 compromisso dos devotos em levar e receber Nossa Senhora nas
residéncias (PEREIRA, 2011, p. 52).

Como ja foi mencionado a esmolacdo era no passado o principal mecanismo de
obtencdo de recursos para a realizacdo das festas e foi proibida pela Igreja Catolica, no

entanto, ela esta intimamente ligada ao carater de troca e reciprocidade entre os devotos e 0s

2 Amaral (1989, apud PEREIRA, 2012) menciona a existéncia, na Mazagéo africana, de uma imagem de Nossa
Senhora da Piedade, de ‘pedra de artificio grosseiro’ e antigo, proveniente da extinta Praga de Safim, também
na Africa. O mesmo autor se refere a uma Capela de Nossa Senhora da Piedade, no interior da Igreja de Nossa
Senhora da Luz, uma das quatro igrejas construidas na Mazagdo Marroquina, onde havia uma imagem de
Santa Piedade, considerada muito milagrosa.

?’Com relagdo a essas dangas consultar Videira (2010), Oliveira Pinto (2002).
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santos, caracteristica da religiosidade popular brasileira apontada por Mello e Souza (1997) e
Mott (1997), dentre outros, uma vez que se trata de pagamento de promessa ou de
agradecimento de gracas recebidas. O inicio da festa de Nossa Senhora da Piedade em Igarapé
do Lago, como o de muitas outras festas, é atribuido ao pagamento de promessas. Segundo
Pereira (2011, p. 59) “enquanto a Comissdo de Folides de Nossa Senhora da Piedade esta
peregrinando pelo interior do distrito, na igreja da Vila de Igarapé do Lago todas as noites séo
rezadas as ladainhas.”

As ladainhas, segundo Pereira (2011), sdo partes importantes e presentes em todas as
festas religiosas tradicionais do estado do Amapa, mesmo entre as que ndo fazem folias. Sdo
cantadas em Latim popular e apresentam uma diversidade de formas de entoacdo feitas pelos
rezadores, que esta ligada ao proprio individuo, mas sobretudo a forma como ele aprendeu,
uma vez que estas sao transmitidas oralmente e o aprendizado se da pela repeticdo e
memorizagéo, inclusive muitos rezadores de ladainha e folides sdo analfabetos, reforca a
autora. A maioria das Comissdes de FoliGes possui seus rezadores de ladainhas que assumem
a conducdo das oracgdes, tanto nas igrejas quanto nas residéncias visitadas, muitas vezes esse
individuo é o proprio Mestre-Sala do grupo. Em alguns casos, como o de Mazagdo Velho,
poucos folides participam das ladainhas e a maioria entra na igreja apenas nos momentos de
fazer as folias, isto €, no inicio e no término das ladainhas.

O grupo de Folides da Piedade do Igarapé do Lago é formado por pessoas das mais
diferentes faixas etarias, compreendido entre doze e oitenta e poucos anos de idade, com
predominancia do sexo masculino (PEREIRA, 2011). Todos se submetem, segundo a autora,
para manutencdo da coesdo do grupo, a regras de comportamento muito rigorosas, cujas faltas
sdo pagas, na Pedra, todas as noites apds as ladainhas.

Pereira (2011) ainda afirma que o Grupo de FoliGes de Nossa Senhora da Piedade de
Igarapé do Lago possui uma hierarquia constituida pelo Mestre-Sala, o responsavel por toda a
ritualistica das esmolagdes; o Mantenador, responsavel pela manutencéo da disciplina e pelo
cuidado com a imagem da Santa; a Guardia da Santa, quem cuida da imagem, transporta,
veste e zela por sua seguranca, juntamente com o Mantenador; o Labardeiro carrega a
Labarda, uma cruz de madeira que simboliza o sofrimento de Jesus e de sua Mae; o
Bandeirista, que porta a bandeira fazendo evolugdes na frente da Comissdo tanto em terra
quanto no barco; os musicos — tamboristas (tocam os tambores denominados de Cupiuba,
Macaco e Macaquinho) e os taboqueiros (tocam 0s xeque-xeques feitos de taboca, uma
espécie de bambu); e os remadores, responsaveis pela locomocao da canoa, a Barca da Mée

de Deus da Piedade (com capacidade somente para até vinte e cinco pessoas) e pelo cuidado
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com as bagagens da Comissdo.?®

Nem todas as festas que fazem folias possuem grupos de foliGes préprios, ressalta
Pereira (2011), algumas sdo atendidas pelos folides de outras festividades como € o caso de
Nossa Senhora da Luz, que tem suas folias feitas pela Comisséo de Folides de Nossa Senhora
da Piedade de Mazagdo Velho, e também como o caso dos folides do Lago do Ajuruxi que
atendem além da festa de S&o Pedro, também outras festas que acontecem na regido proxima.
Outras Comissdes nao t€m todos os cargos e necessitam “emprestar” de outras Comissoes,
dentre as quais a de Nossa Senhora da Concei¢do do Maraca, cujo Mestre Sala pertence a
Comissao de S&o Pedro do Ajuruxi. Algumas Comissdes como as de Sdo Gongalo, do Divino
Espirito Santo de Mazagéo e do Divino Espirito Santo dos Karipuna, ndo tém uma hierarquia
definida em sua composicao, conclui a autora.

Ainda segundo Pereira (2011) as visitas nas casas acontecem por solicitacdo dos
moradores, com duracdo variada. A maioria oferece algum alimento répido aos foliGes.
Quando a oferta é devida ao pagamento de promessa, a visita demora mais, e geralmente
serve-se um café reforcado, almoco ou jantar. Nesses casos, de Mesa de Promessa, existem
regras rigorosas que nao podem ser quebradas pelos folides, e exigem comportamento muito
mais respeitoso por parte das visitas em relagdo ao momento e aos donos da casa.

A chegada da Comissdo de Nossa Senhora da Piedade as residéncias provoca
emoc¢des muito fortes, choro incontido em memdria dos antepassados, que também eram
devotos e recebiam a Santa todos os anos sentindo a alegria de receber as béncdos e a
protecdo da Mae de Deus, afirma Pereira (2011). Portanto, a0 mesmo tempo em que
agradecem as gracas alcancadas, os devotos reafirmam seu compromisso com a continuidade
da pratica religiosa, através da memdria das visitas passadas, e da construgdo da identidade do
presente.

Pereira (2011) entende que um dos maiores sentidos e significados das festas
religiosas € a manutencdo da memdria das familias que realizam ou participam delas, cujos
fazedores as entendem como uma heranca familiar que precisa ser preservada. Do mesmo
modo, embora muitos ndo conhecam as origens das festas ddo-lhe continuidade pelo desejo de
manter viva a memoria dos pais, dos avos que as faziam. Essa afetividade que envolve a
religiosidade popular no Amapa é, portanto, uma familiaridade com os santos, uma vez que

muitas imagens sacras sdo propriedades das familias, algumas ha varias gerages. Muitos

%80s cargos e fungdes desempenhados nas Comissdes de Folias séo praticamente 0os mesmos mencionados por
Eduardo Galvao, em Santos e Visagens: um estudo da vida religiosa de Ita, Baixo Amazonas. Sdo Paulo,
Nacional, 1955 (Colecéo Brasiliana).
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individuos nasceram e cresceram no convivio com aquele(a) santo(a). Estas familias ou

individuos, por sua vez, encabecam a devocado a esses santos e a realizagdo de suas festas:
Durante a visitacdo as casas a Comissdo da Santa realiza as folias, rezas e cantos
entoados com o acompanhamento dos tambores, tabocas e rapador, instrumentos

também usados na realizagdo do Batuque, musica e danca de origem afro-
descendente e de ritmo contagiante. (PEREIRA, 2011, p. 38).

Todas as festas inventariadas por esta autora apresentam em sua programagéo
elementos especificos. Trata-se de alvoradas festivas, que visam anunciar o inicio das
atividades festivas diarias e também convocar os devotos a participacdo de mastros que sao
erigidos em homenagem aos santos em rituais chamados de “levantamento e derrubada”, que
assinalam momentos como o inicio e o fim da festa, respectivamente; além das procissdes,
algumas muito concorridas, que percorrem as ruas dos pequenos vilarejos e outras, inclusive
acontecem nos rios da regidao, como a do Divino Espirito Santo dos Karipuna, que percorre
uma determinada extensao do rio Curipi, no Oiapoque.

A maioria das festas, segundo Pereira (2011), que fazem folias, acontece em
comunidades que se identificam como afrodescendentes, como Mazagdo Velho, Curiad,
Cunani, Carvéo, Conceicdo do Maraca e Igarapé do Lago. Outras como Sdo Pedro do Ajuruxi
sdo ribeirinhas, e no caso, pertencem a areas de preservacdo ambiental ou de reforma agraria —
assentamento feito pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA), e
uma comunidade indigena, a dos Karipuna, mas todas vivem essencialmente da agricultura e

do extrativismo vegetal.

Fonte: arquivo da Associacdo Amapase de Folclore e Cultura Popular -2014.
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Normalmente, as festas que fazem folias religiosas agregam-se a outras formas de
expressdo como o Marabaixo, o Batuque, o Sairé e o Zimba, que consistem em masicas e
dancas de influéncia negra e indigena. Nas festas de Nossa Senhora da Piedade, de Nossa
Senhora da Conceicéo, de Nossa Senhora da Luz, de S&o Pedro e de Sdo Joaquim, acontecem
0 Batuque. Na festa de S0 Tomé realiza-se o Sairé, o Marabaixo e o Batuque. Nas festas de
S8o Sebastido e de Sao Benedito, em Mazagdo Novo, sdo feitos Batuque e Marabaixo. Nas
festas de Santa Maria e de Sdo Benedito, no Cunani, acontece o Zimba, uma modalidade de
carimb6 oriunda do interior do vizinho estado do Para (PEREIRA, 2008). Marabaixo,
Batuque, Zimba e Sairé exigem performances, juntamente com a ritualistica religiosa
tradicional que acompanha a realizagdo das folias, embora em menor proporgdo que na festa
de Sédo Tiago, expressam o carater de teatralizacdo apontado como uma das caracteristicas da
religiosidade popular brasileira.

A importancia dessas manifestacdes religiosas populares para esta pesquisa é mostrar
a diversidade e a complexidade com que 0 povo amapaense Vvive e constréi sua cultura e sua
religiosidade. Os elementos religiosos presentes nas festas demonstram que ndo ha barreira
para eles entre as culturas europeia (catolicismo), africana (musicas e dancas) e a indigena
(instrumentos musicais). Estes se juntam e formam o que denominamos de fendmeno
religioso, objeto de analise para o Ensino Religioso. N&o se trata aqui de estabelecer qual é
mais importante e nem quem esta certo ou errado, mas conhecer como esses fendmenos sdo
apropriados pelo povo e que sentido tem para a sua vida, para o seu cotidiano, para seus
descendentes e ascendentes. Isso é Historia.

A subsecdo a seguir trata de Religido como elemento ligado a cultura, com
possibilidade de ser compreendido por meio do uso da razéo e da ciéncia. Conhecimentos
tedricos sobre o tema advindos do campo da Sociologia, da Histdria, das Ciéncias da Religido
e da Antropologia, contribuem para a constru¢do do entendimento do fenémeno religioso,

como alternativa a doutrinag&o religiosa na disciplina Ensino Religioso.

2.4 Do estudo de Religido ao estudo do Fendomeno Religioso

Em qualquer sociedade ¢ possivel a identificagcdo de resquicios eou fragmentos que
remontam a busca do ser humano por algo que estda acima da compreensdo meramente
racional dos fatos. Trata-se da presenca da religido imbricada com a histéria da humanidade.
Bergson (1984, p. 105) fez esta constatacdo ao escrever que “houve no passado e ha ainda
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hoje sociedades humanas que ndo tém Ciéncia, nem Arte, nem Filosofia. Mas n&o existe
nenhuma sociedade sem Religido.”

Corroborando com esta afirmativa Mondin (1997, p. 49), discorre sobre a
necessidade que os seres humanos tém em construir para si representaces de elementos que
os fazem entrar em contato com o “invisivel”, com uma “realidade absoluta.” Segundo o
autor:

Desde a idade paleolitica 0 homo religiosus esta em pé, com os bragos levantados,
[...] nas montanhas da Valcamonica vemos esse homem, representado por centenas
de exemplares, algar o olhar, os bragos e as maos. Perscrutando o céu, busca no alto
uma ‘realidade absoluta’, ‘um ser supremo,’ invisivel, mas real, simbolizado pela
luz do Sol. Essa procura esta por toda a parte, no tempo e no espaco, atravessa a
Humanidade.

Para Mondin (1997) e facil reconhecer que isso é um fato historico. Tal fato responde
as necessidades bésicas do ser humano de sobreviver, dar continuidade & estirpe e transcender
sua existéncia, explorando e explicando suas origens (Historia), buscando conhecer e
possivelmente influenciar ou construir o futuro por meio das ciéncias.

Uma analise, mesmo superficial, da evolucdo do comportamento humano nos
mostrard, como afirma Junqueira (2002), que o grande motivador dessa evolugdo tem sido a
busca de sobrevivéncia e de transcendéncia em total simbiose. E assim, segundo o autor, que
se originam as diferentes manifestacdes culturais da espécie humana, focalizadas na
linguagem, nas artes, nas ciéncias, nas técnicas e nas religides. Equivocadamente, a satisfacdo
das necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia tem sido mostrada como aspectos
distintos, dicotdmicos da natureza humana, identificados respectivamente com o material e o
espiritual, com o corpo e a mente, indicando que estes aspectos funcionam separadamente.

Autores como Silva e Karnal (2002, p. 13) entendem que o ser humano possui uma
incrivel capacidade de conferir valor e significado a tudo que é incontrolavel, que ndo tem
sentido e que foge da compreensdo humana. Trata-se dos fendmenos religiosos:

Apesar de sua extrema variedade, os fenémenos religiosos aparecem em diferentes
sociedades e contextos como um tipo caracteristico de esforgo criador, que procura
colocar ao alcance da acdo e compreensdo humanas tudo o que é incontrolavel e sem

sentido, procurando conferir um valor e significado para a existéncia das coisas e
dos seres.

Na obra As formas elementares da vida religiosa, Durkheim (2000, p. 3-4) propde-se
a elaborar uma teoria geral da religido, comecando por identificar qual “a Religido mais
primitiva e a mais simples.” O estudo busca encontrar uma defini¢@o para religido sustentada

pela Sociologia, evitando com isso que se designe como religido qualquer “sistema de ideias e
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praticas que nada teria de religioso, ou deixar de lado fatos religiosos sem perceber sua
verdadeira natureza.” Em prosseguimento, afirma que devemos tomar cuidado ao definir um
sistema de ideias como religioso, sendo imprescindivel apontar um ndmero de
sinais exteriores, que possibilite reconhecer os fenébmenos religiosos onde quer que estejam,
visto que os seres humanos foram obrigados a criar a no¢do do que é religido e do que é
religioso, confundindo ambos o0s conceitos. Isso significa que mesmo sem acreditar em
alguma religido, precisamos “representar de alguma maneira as coisas no meio das quais
vivemos, sobre as quais a todo 0 momento emitimos juizos e que precisamos levar em
conta em nossa conduta” (DURKHEIM, 2000, p. 4). O autor ancora-se no principio de que as
representacdes, de uma maneira geral, e ndo apenas as religiosas, mas especialmente essas,
s30 necessidades da sociedade,? dos grupos humanos e néo do individuo isoladamente.

Ao referir-se a religido, a concep¢ao durkheimiana a identifica como “sistema
solidario de crencas e de praticas relativas a coisas sagradas, isto €, separadas, proibidas [...],
que reinem numa mesma comunidade moral, chamada Igreja, todos aqueles que a elas
aderem” (DURKHEIM, 2000, p. 32). Dessa forma, a religido constitui-se como um fendmeno
coletivo, por congregar e unir as pessoas em torno do sagrado seja ele Deus, coisas, espiritos,
festas etc. e, dessa unido, formam-se as crengas morais coletivas. Uma sociedade que ignora a
compreensdo da religido por meio de métodos cientificos corre o risco de tornar essa
sociedade incompreensivel, ou os fatos que ocorrem no interior dela.

Neste sentido, para Durkheim (2000) a religido é a reunido solidaria de pessoas que
creem e realizam praticas relacionadas as coisas sagradas. Diversamente, Comte (OS
PENSADORES, 1991) entende que a ciéncia sociologica pode ser sacralizada e elevada ao
patamar de adoracéo e de crencas, substituindo o lugar dos deuses. Por seu turno, Durkheim
(2000, p. 24) defende que “as crengas religiosas sao representacdes das coisas sagradas e é a
sociedade que estd na origem de todas as crengas e dela emana o sentimento do sagrado.”
Assim, a religido é a expressdo da evolucdo autbnoma da sociedade humana e os fatos sociais
tém de ser explicados por fatos da mesma natureza, isto €, sendo a religido um fato social
presente na sociedade, para compreendé-la dever-se-a considerar também a religido.

Para conhecer a religido € necessario, antes de tudo, identificar os fenbmenos
religiosos. Na analise realizada por Aron (2008) da obra As formas elementares da vida
religiosa hd um destaque para a apropriacdo que Durkheim (2000) fez do conceito de Comte
(OS PENSADORES, 1991) acerca dos fenbmenos socioldgicos da religido. A concepcéo

Esse termo é usado por Durkheim ndo com sentido estrito que temos hoje, mas para frisar a coletividade, o
grupo sobre o qual esta se referindo de uma maneira geral.
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comtiana defendia que o homem precisava de uma religido, algo em que pudesse acreditar,
venerar e amar, ideia apresentada na obra Sistema de politica positiva (1991), na qual fez uma
analise das instituicGes, com o objetivo de mostrar que a religido se faz presente em toda a
atividade humana, e por isso comportaria 0s seguintes aspectos a saber: intelectual — o dogma;
afetivo — 0 amor, que se manifesta no culto; e o pratico — denominado como regime.

Ainda, segundo Comte (OS PENSADORES, 1991), o culto regula o sentimento e o
regime tem a funcdo de controlar o comportamento privado ou publico dos que creem. Para
Aron (2008, p. 129-130) a religido, assim compreendida, se apresenta como criadora de
unidade e é necessario que controle ao mesmo tempo a inteligéncia, o sentimento e a acéo,
sendo impossivel estabelecer uma sociedade estavel sem a conducdo de uma religido, ja que
esta era para a sociedade “comparavel exatamente a saude, com relagdao ao corpo.”

Baseado no fendmeno socioldgico de Comte é criado um conceito para o fendmeno
religioso, estabelecendo suas caracteristicas, que sao assim apresentadas:

Temos, desta vez, um primeiro critério das crencas religiosas. Claro que, no interior
desses dois géneros fundamentais, ha espécies secundarias que, por sua vez, sdo
mais ou menos incompativeis umas com as outras. Mas o caracteristico do
fenbmeno religioso é que ele supbe sempre uma divisdo bipartida do universo
conhecido e conhecivel em dois géneros que compreendem tudo o que existe, mas
que se excluem radicalmente. As coisas sagradas sdo aquelas que as proibicGes
protegem e isolam; as coisas profanas, aquelas a que se aplicam essas proibigdes e
que devem permanecer a distancia das primeiras. As crencas religiosas sao
representacdes que exprimem a natureza das coisas sagradas e as relagdes que elas
mantém, seja entre si, seja com as coisas profanas. Enfim, os ritos sdo regras de

conduta que prescrevem como 0 homem deve comportar-se com as coisas sagradas.
(DURKHEIM, 2000, p. 24, grifo nosso).

O fendmeno religioso, para Durkheim (2000), constitui-se de trés elementos:
sagrado, rito e profano, que estdo presentes na sociedade, tanto primitiva quanto moderna.
Inicialmente, o autor compreende que a aproximacdo do sagrado requer cuidados e
preparacdes especiais, que ele identifica como ritos, acdes ou procedimentos que devem ser
seguidos. Quanto ao profano, afirma que € algo que ndo requer cuidado nenhum para se
aproximar, que néo precisa de ritual.

A compreensdo apresentada por Durkheim (2000) sobre fenémeno religioso agrega
elementos que na teologia medieval sdo excludentes: profano e sagrado. O autor remete as
representacdes religiosas, as expressées do que é sagrado e que se relacionam com as coisas
profanas. Sendo assim, esses elementos constituem-se como objetos indispensaveis para
pensar e entender um fato religioso, que representa uma das bases essenciais da sociedade. Os

seres animados ou inanimados sdo antes de qualquer coisa sagrados ou profanos, na
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concepgdo durkheimiana. A esta crenca basica da religido, o autor introduz a concepg¢éo do
ritual — procedimento pelo qual a pessoa deve ser conduzida na presenca de objetos sagrados.
Quanto a andlise da concepcao de Réville e Tylor acerca da religido, Durkheim os
transcende. Isto porque Réville acredita que a religido se define em funcéo da presenca das
divindades e Tylor acrescenta que ndo somente divindades, mas os espiritos também sdo
fundamentais. J& Durkheim (2000) mostra que a religido comporta uma possibilidade de ser,
conhecida ndo apenas pelo enigmatico, sobrenatural, incognoscivel e misterioso, como
defendiam esses tedricos, mas pelos elementos que a constituem e sobre os quais é possivel
uma explicacdo racional, pois é a sociedade que possibilita o despertar do divino, no
individuo e no grupo. No dizer do autor:
[...] uma sociedade tem tudo o que é preciso para despertar nos espiritos, pela
simples acdo que exerce sobre eles, a sensacdo do divino; pois ela é para seus
membros o que um deus é para seus fiéis [...] e um deus é [...] antes de tudo um ser

que o homem concebe, sob certos aspectos, como superior a si mesmo, e do qual
acredita depender. (DURKHEIM, 2000, p. 211)

Durkheim (2000) enxerga na sociedade uma representacdo divina, e a eleva a
condicdo de sagrado, com a qual o povo estabelece uma relagdo de dependéncia semelhante a
que os fiéis ttm com as denominacdes religiosas. O poder e o deslumbramento que o Estado
exerce sobre os cidaddos é para o autor, semelhante ao que a religido e deus despertam nos
seus seguidores. Nessa concep¢do durkheimiana, a formacdo, organizacdo, principios e
valores do Estado sdo semelhantes a uma religido, a ponto de o autor haver transformado o
Estado em uma verdadeira religido, aos moldes do cristianismo.

Em consonancia as caracteristicas essenciais do fenémeno religioso, que Durkheim
(2000, p. 211) propde identificar, ¢ tarefa da Sociologia compreender “os elementos
permanentes que constituem o que ha de eterno na Religido, [que sdo] o contetdo objetivo da
ideia que se fala de Religido em geral”. Desta forma, a tarefa do socidlogo com relagdo a
religido deveria ser a de examinar as forcas sociais que controlam 0s crentes e que se
constituem como um produto que emana do sentimento da coletividade.

Para Weiss (2012), Durkheim garantiu a universalidade dos aspectos elementares
constitutivos da religido, ou seja, a caracterizou como um sistema integrado de crengas e
mitos que estabelece uma determinada relagcdo entre sagrado e profano. Esta relacdo
demonstra que para existir um (o sagrado) ndo necessita excluir o outro (profano), que ambos
coexistem de maneira complementar e ndo excludente. Assim, a autora entende que Durkheim
julgou ter encontrado algo que esta presente em todas as religides, qual seja, o fendmeno

religioso, expresso nos seguintes termos:
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A Religido é um fendmeno duplamente social, de modo que compreender a vida
coletiva, em qualquer momento historico, pressupde que se compreenda o fendmeno
religioso em geral e as multiplas manifestacdes religiosas que estdo na base das
inumeraveis formas de vida coletiva que existiram ontem, que existem hoje e que
existirdo no futuro, sempre que for possivel dizer que sobre um territério ndo ha
apenas individuos atomizados, isolados, mas individuos ligados por crencas e ritos
compartilhados. (WEISS, 2012, p. 116-117)

Pode-se depreender, entdo, conforme Weiss (2012), que a sociedade sO podera ser
compreendida se levar em consideracdo também, o fendmeno religioso. Este elemento
representa crencas e ritos que unem os individuos e determina seu modo de ser e agir no
grupo. Portanto, qualquer tentativa de compreenséo social que se faca ignorando ou excluindo
o fenémeno religioso, sera sempre parcial e incompleta, conclui a autora.

A religido vista sob o ponto de vista da fé é um elemento que atende a uma busca do
ser humano. Por outro lado, conforme Passos (2007a, p. 54), a religido como objeto de
conhecimento cientifico constitui-se em conteudo para sala de aula por ser parte da cultura e
da educagéo, de maneira que:

O conhecimento da religido faz parte da educacdo geral e contribui com a formacéo
completa do cidadédo, devendo, assim, estar sob a responsabilidade dos sistemas de
ensino e submetida as mesmas exigéncias das demais areas do saber que compdem
os curriculos escolares. As ciéncias da Religido podem oferecer bases tedrica e

metodoldgica para a abordagem da dimenséo religiosa em seus diversos aspectos e
manifestac@es, articulando-a de forma integrada com a discusséo sobre a educacéo.

Defender a disciplina Ensino Religioso sob essa Otica implica reconhecer que o
fendmeno religioso seja entendido “como algo que se manifesta na experiéncia humana,
resultado do processo de busca que o humano realiza na procura de sentido para a vida, e que
estd presente de modo diverso em todas as culturas” (CECCHETTI, 2009, p. 32). Tal
concepcao de fendmeno religioso amplia aquela apresentada por Durkheim, para quem a
representacdo religiosa fazia-se a partir da dicotomia sagrado e profano, sendo hoje projetado
na experiéncia dos seres humanos e na sua busca de sentido para a vida, 0 que pode acontecer
de forma individual para o coletivo ou o0 seu inverso.

Com a iminente possibilidade de que o objeto fendmeno religioso seja legitimado
como elemento das Ciéncias da Religido, e esta venha a ser reconhecidamente a Ciéncia de
referéncia do Ensino Religioso, passa a ser necessario rever os conteudos, a formagdo dos
professores e as metodologias que estdo sendo utilizadas nas salas de aula das escolas
publicas, desse componente curricular. Isto porque esta sendo formatado um novo paradigma
e uma nova identidade para a disciplina Ensino Religioso, e nao se pode ficar refém de antigas
concepcdes doutrinarias e proselitistas, nas quais 0 misterioso e o sobrenatural superpunham-

se ao racional e ao cientifico.
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2.5 O Ensino Religioso em Macapé: a organizacgao do grupo

A historia da disciplina Ensino Religioso no Amapéa divide-se em dois momentos
distintos. O primeiro iniciou-se em 1975, organizado por um grupo da Igreja Catdlica, que
esteve a frente dos trabalhos até o ano de 2004. Inicialmente o grupo se chamava Equipe do
Centro Catequético Diocesano® e a partir do ano de 1985 passou a se chamar Equipe a
Servico do Ensino Religioso Escolar (ESERE). Em 1987 o nome foi modificado para
Comisséao do Ensino Religioso Escolar (CERE). Quanto ao segundo momento, teve inicio em
2005, quando os professores assumiram a conducdo da disciplina e criaram a Associacao de
Professores de Ensino Religioso do Amap4, indo até o ano de 2011.

Em documento elaborado pela equipe do Ensino Religioso, que coordenou as
atividades da disciplina até o ano de 1999, é tracado um histdrico das a¢Ges desenvolvidas por
essa equipe. O prédio da Diocese de Macapd — o Centro Catequético Diocesano — que
doravante sera denominado Diocesano era o local onde se reuniam e planejavam as atividades
para a disciplina Ensino Religioso. Segundo Oliveira. ([20047], p. 2), 0 objetivo inicial do
grupo era “convencer diretores e professores das escolas publicas da necessidade do Ensino
Religioso, ressaltando a importancia da formagéao crista para os estudantes”.

A organizacdo e constituicdo da equipe para atuar com o Ensino Religioso sé foi
possivel mediante intervencdo da Igreja Catdlica, por meio de solicitacdo do entdo Bispo de
Macapa, D. José Maritano, a Secretaria de Estado da Educacdo, no ano de 1975 (OLIVEIRA,
[20047]). A equipe era formada por servidores publicos que desempenhavam alguma
atividade também na Igreja Catdlica como catequistas, membros da pastoral da crianca,
pastoral da familia, dentre outras, realizando visitas as escolas, conversando com diretores e
professores, coordenando reunides e palestras em que eram abordados temas relacionados a
moral e a doutrina crista. A influéncia do Catolicismo nessa disciplina se fazia presente tanto
no espaco fisico, quanto no conteudo trabalhado, de forma que naquele periodo eram
realizados cursos de capacitacdo que envolviam conhecimentos de Teologia, Psicologia e
Metodologia para os professores que atuavam com o Ensino Religioso (OLIVEIRA, [20047]).

A equipe do Diocesano, relata Oliveira, ministrava aulas de Ensino Religioso nas
redes publicas estadual e municipal, e até o ano de 1980 contava com 5 (cinco) professores.

Cada um era responsavel por ministrar aulas em 4 ou 5 escolas. Essa quantidade de aulas

%0 professores efetivos da rede publica do Estado do Amapé, Ex-Territério Federal do Amapa, que por indicagdo
da Diocese de Macapa eram designados para essa funcao.
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semanais causava problemas de saude, fato que foi relatado em documento encaminhado para
a SEED como pode ser observado a seguir:
Gostariamos que no préximo ano ficasse definida a CH a ser trabalhada pelo
professor de Ensino Religioso visto que o mesmo trabalha com muitas turmas em
duas ou mais escolas trazendo dificuldades para sua salde, pois s6 este ano

deixaram de trabalhar trés professores nesta disciplina por perda total de voz.
(OLIVEIRA, [20047], p. 7)

A quantidade de horas trabalhadas pelos professores de Ensino Religioso indica o
namero reduzido de profissionais disponibilizados para esta disciplina. O registro feito
evidencia, também, o esforco grande, que os professores de Ensino Religioso empreenderam
no inicio dos trabalhos com a disciplina, para que esta chegasse as escolas e aos alunos. O
namero excessivo de aulas para serem ministradas exigia desses professores um desgaste que
comprometia a propria salde, para garantir o cumprimento de tal missao.

A influéncia que a Igreja Catdlica exerceu sobre o Ensino Religioso nacionalmente
pode ser percebida também na esfera estadual, como é o caso do Amapa. O apoio dado aos
professores incluia, dentre outras coisas, espaco para reunides e planejamentos, conteldos,
cursos de capacitacdo e toda a estrutura logistica e politica para a efetivacdo do Ensino
Religioso nas escolas publicas, cabendo ao governo o pagamento dos vencimentos a esses
profissionais, incorrendo no que Reid (1984 apud GOODSON, 2008, p. 67) define como a

interferéncia de agentes externos na educacéo, assim descrita:

Forgas e estruturas externas emergem ndo apenas como fontes de ideais, sugestdes,
incentivos e restri¢des, mas também como definidores e transmissores das categorias
de conteldo, do papel e da atividade as quais a pratica nas escolas devem se
aproximar a fim de atrair patrocinio e legitimacao.

A Igreja Catolica, como agente externo, pelo relato feito por Oliveira ([2004?]), ndo
apenas conduzia, incentivava e determinava como deveria ser trabalhada a disciplina nas
escolas publicas de Macapa, mas também patrocinava toda a estrutura, desde espagco fisico,
material didatico, metodologia até cursos de capacitacdo. Legitimava a importancia desse
componente curricular para a escola, por meio de reunides que eram promovidas para
professores, técnicos e diretores.

As atividades, na época, “consistiam em ir as escolas, conversar com dire¢dao e
professores com o objetivo de conhecer e conscientizar da importancia da formagcdo moral e
religiosa na escola” (OLIVEIRA, [20047], p. 2). A justificativa estava centrada em interesses
doutrinarios e proselitista, legitimados pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB 4.024/61, 1961

grifos nossos), entdo em vigor, que previa no seu Art. 97:
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O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa, e serd ministrado sem onus para 0s poderes publicos, de
acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou
pelo seu representante legal ou responsével. 8 1° A formagao de classe para o ensino
religioso independe de nimero minimo de alunos. § 2° O registro dos professores
de ensino religioso sera realizado perante a autoridade religiosa respectiva.

No Amap4, a Igreja Catdlica era quem respondia pelo Ensino Religioso e indicava 0s
professores que deveriam ministrar a disciplina. No registro feito por Oliveira, ([2004?]) nao
h& mencdo de conflitos. I1sso ndo significa que eles ndo existissem. O nome da equipe mudou
varias vezes, passando de Equipe do Centro Catequético Diocesano (1975), para Equipe a
Servico do Ensino Religioso Escolar — ESERE (1986); depois Comisséo do Ensino Religioso
Escolar — CERES (1987); e, finalmente, Associacdo de Professores de Ensino Religioso do
Amapa — APERAP (2006), como anunciado anteriormente.

Em 1989, os Encontros passaram a ser realizados semanalmente, todas as sextas-
feiras, com o objetivo de planejar e socializar as aulas da semana. Nesse periodo, segundo
Oliveira, ([20047]) o total de professores chegou a 56 (cinquenta e seis), um grande avancgo
para a disciplina, que sempre teve um numero reduzido de profissionais. O local dos
Encontros era o Diocesano. Esses Encontros eram, de fato, uma sesséo de terapia de grupo
em que se compartilhavam e se confidenciavam dramas emocionais e profissionais, de forma
que “alguns participantes proferiam palavras de consolo, de autoajuda, de apoio e de leituras
da Biblia” (VULCAO, 2014, p. 3249), sempre acompanhados de hinos religiosos. A autora

detalha melhor os acontecimentos nos seguintes termos:

Os encontros obedeciam a um formato previamente concebido, em termos de
conteudo e de ritual. Na medida em que os participantes iam chegando eram
recebidos por um professor que lhe entregava, um papel com uma mensagem, um
desenho, um objeto qualquer de boas vindas. Apds estarem devidamente sentados
dava-se inicio ao encontro. Este era aberto com uma palavra de acolhida, canto de
hino cristdo cat6lico, seguido por uma leitura biblica e uma reflexdo. Muitos
professores aproveitavam esse momento para desabafar sua angustias, conflitos,
sofrimentos individuais e coletivos. Normalmente esses momentos eram marcados
por forte comocdo e lamentagdes dos participantes.

A recomendacdo, segundo a autora, era de que se fizesse a adaptacdo para série com
a qual se trabalhava. A metodologia adotada segundo Oliveira ([2004?], p. 4) era o ver,
julgar, agir e celebrar, tendo a Biblia como principal livro na sala de aula. Nessa época a
equipe organizava, nas escolas e no Diocesano, celebragdes de Pascoa, de Acdo de Gragas e de
Natal. Assim, semelhantemente ao que constatou Lemos (2004, p.122), “o objetivo da
disciplina era fazer seguidores, doutrinar, catequizar.”

No formato em que o0s Encontros se estruturavam e o tempo destinado ao

“planejamento” era exiguo. De fato, ndo se planejava, o professor tinha no Encontro a
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oportunidade de receber o material preestabelecido e fundamentado em uma unidade tematica
da Campanha da Fraternidade. N&o havia, concretamente, um espago para questionar,
acrescentar ou discutir aquilo que estava prescrito.

No historico feito por Oliveira ([20047]), tambeém & possivel identificar os materiais
usados pelos professores de Ensino Religioso em suas aulas no primeiro periodo da histéria
do Ensino Religioso no Amapéa. Consistiam em Jornal Mundo Jovem; temas da Campanha da
Fraternidade; Biblia; Cartilhas Nossa fé, Nossa Vida e Vivendo em Comunidade com Jesus;
Colecdo Educacdo Religiosa elaborada pelo Conselho das Igrejas para a Educacdo Religiosa
(CIER) de Santa Catarina; Caderno Pedagdgico do Ensino Religioso Escolar (eixo tematico
n. 1) material da Associagéo Inter-Religiosa de Educacdo (ASSINTEC).

Em 1984 o estado do Amapa passou a trazer pessoas de outras regides do Brasil para
proferirem palestras e trocarem informacdes sobre o Ensino Religioso. Dentre os palestrantes
estavam: o Pe. Guy Ruffler, presidente da Associacdo de Educacdo Catélica (AEC) da Bahia
(1984); Ir. Emila Welter, presidente da AEC de Brasilia (1987; 1988); Ir. Joaquim Panini,
presidente da AEC do Brasil (1993); Ir. Dilza, Assessora da CNBB (1994); assim como
membros do FONAPER, como Lurdes Caron (1996; 1997); Lizete Carmem Viesser (2005);
Inés Carniato (2011). Esse contato, possibilitado por veiculacdo de materiais e pela presenca
de palestrantes de outros estados, levou o grupo do Amapéa a acompanhar as discusses que
estavam acontecendo no Brasil sobre o Ensino Religioso e, com isso, projetar um paradigma
de Ensino Religioso que atendesse as demandas da educacdo e do grupo que passou a compor
a APERAP.

As palestras que foram proferidas e as propostas de leituras presentes no Amapa
pontuam a forma como o Ensino Religioso foi sendo apropriado eou construido por esse
grupo de professores que frequentava o Diocesano. Do material adotado, a escolha dos
responsaveis pela formacdo dos professores, pode-se inferir que a Igreja Catolica mantinha
controle sobre a disciplina e os professores durante esse periodo. Como consequéncia dessa
ingeréncia, a relacdo de conteudos adotados pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEED)
até o ano de 2005, para o Ensino Religioso consistia no que ora se apresenta na reproducdo do

seguinte documento:
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Figura 7 — Proposta de Contetdo para o ER (SEED/AP-2002)
>

GO VERNG DO ESTADC DO AMAPA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENAD ORIA DE ENSING
DIVISA O TECNICO-PEDAG O0GICA
GRUPO DE ATIVIDADES DE ORIENTACAC CURRICULAR
COORDENAGAD DO ENSING RELIGIOSO ESCOLAR

SUGESTOES DE CONTEUDOS PARA A DISCTPLINA ENSINO RELIGIOSO
ESCOLAR —ARFA DE EDUCACAO RELIGIOSA

Apresentacio

Partindo da necessidade de muitos docentes principalmente dos
MMunicipios distantes, elaboramos este documento, buscando ser um subsidio para elaboragio
da Proposta Pedagdgica das escolas.

Foi elaborado tendo por base o Caderno Temético n® 1 (Referencial
Curricular para a Proposta Pedagégica da Escola), subsidios para aulas de Ensino Religioso
Escolar, Colegiio Religiosa Ecuménica — do Conselho das Igrejas para Educaciio Religiosa , e
temas trabalhados pelos professores de Ensino religioso no ano de 2001, nos Municipios de
Macapa e Santana.

5% Série

Objetive: Ao final da 5, a aprendizagem do Ensino Religioso propiciara ao educando o
conhecimento da formagiio da idéia do transcendente na evolugio da estrutura religiosa,
percebendo-se como 1déia orientadora e referente para a vida.
i. Cadaum tem sua histéria.
1. Meu crescimento na histéria.
11, Meu corpo.
iv. Crescer juntos.
v. Minha primeira comunidade. (familia)
vi. Jesus, centro da evolugéio e da histéria.
vii. Sinal de alianga.
wviil. Pessoa imagem de Deus.
ix. Pessoa histéria de amor.
x. Pessoa construgiio junto com o outro.
xi. Pessoa desafio do crescimento.
xii. Pessoa capacidade e limitagdes.
xiii. Pessoa wida em comunicagfio.
xiv. Pessoa busca de Deus (transcendente).
xv. Idéias do Transcendente na vida.
xvi. Os significativos do transcendente na wvida.
xvii. O sistema de valores determinando atitudes e comportamentos em vista
de objetivos religiosos.
xviil. Datas comemorativas: Pascoa, festa das mées, dos pais, da familia, dos
professores, natal (valorizar o movimento de festas com oportuni dades

de crescimento no relacionamento humano e no amor de Deus) .
Elaboradores: RATMUND A MENEZES RODRIGUES, MARTA DAS GRACAS DE SOUZA
GOESE VERA LUCIA JAQUES DE OLIVEIRA.

Fonte: SEED/AP — 2002

A proposta de contetdo de Ensino Religioso que foi adotada pela SEED, até o ano de
2005, apresenta carateristicas doutrinarias nos temas: Jesus, centro da evolucdo e da historia;
Pessoa: imagem de Deus; Pessoa: busca de Deus. A justificativa para as datas comemorativas
se refere ao “crescimento no relacionamento humano e no amor de Deus,” ¢ os demais temas
estdo centrados em valores humanos. E possivel perceber, ainda, que o material foi elaborado
por 3 (trés) professoras, ndo havendo participacdo dos demais que frequentavam os
Encontros. A base para a construcéo desse subsidio foi o Caderno Temaético n. 1 (Referencial

Curricular para a Proposta Pedagdgica da Escola), Colecdo Religiosa Ecuménica — do
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Conselho das Igrejas para Educacdo Religiosa. Neste primeiro momento da histéria do Ensino
Religioso no Amapé fica evidente a atuacdo da Igreja Catdlica desde a implantacéo,
manutencdo, formacédo de professores e de todo o material didatico e metodoldgico utilizado
pelo grupo durante o periodo de 1975 a 2004.

A transicdo do Ensino Doutrinario para o Ensino Fenomenoldgico foi sendo
esbocado por professores que atuando com a disciplina sentiram-se desafiados a mudar seu
foco, seja por questdo ideoldgica, profissional ou por ndo aceitarem mais a interferéncia da
religido na Escola. A passagem de um paradigma para outro ndo constitui tarefa facil, por
entender que ndo se elimina uma forma de pensar que se mantem ha décadas, de uma hora
para outra. Assim, o paradigma fenomenoldgico, o confessional e o interconfessional
coexistem no grupo da APERAP e os confrontos sdo inevitaveis. Na secdo seguinte, serdo
analisados documentos que ajudam a compreender as acdes desses professores de Ensino
Religioso que se langaram a construir uma disciplina sem direciona-la para a doutrinacdo nem

para o proselitismo e os embates que enfrentaram para por em agao suas propostas.
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3 O ENSINO RELIGIOSO NO AMAPA: construcio de uma disciplina

Esta secdo tem como objetivo apresentar a andlise da histéria da disciplina Ensino
Religioso no Amapa, objeto desta pesquisa. Trata-se de investigar como esta disciplina
marcada historicamente por um carater doutrinario e envolto em embates entre Igreja e
Estado, apresenta um curriculo para as escolas pablicas no estado do Amapa, sob o paradigma
do fendbmeno religioso. Neste estudo o campo de investigagdo sdo as ac¢des e articulagdes de
um grupo de professores/as reunidos em uma associacdo, na Cidade de Macapa, capital do

estado do Amapa.
3.1 Contexto, Origem e Composicao formal da APERAP

O segundo momento da histéria da disciplina Ensino Religioso no Amapa comeca
em 2005. Apos vaérias criticas direcionadas a Coordenacdo do Ensino Religioso Escolar
(CERE), por favorecer o proselitismo catélico, um grupo de professores/as tomou a iniciativa
de mudar o carater e a metodologia a ser utilizada na disciplina, propondo um novo olhar, a
comegar pela mudanca de local*. Por meio do Memorando n. 001/2005, encaminhado a
Secretaria de Estado de Educacdo do Amapa, pelo grupo da CERE, solicitou-se a mudanca de
local, amparada na justificativa de que “o local onde atualmente desenvolvemos nosso
trabalho pertence ao Centro de Pastoral Diocesano e que, portanto, é visto por algumas
pessoas como se 0 Ensino Religioso fosse vinculado a Igreja Catolica, reforcando ideia de
aula de Religido” (AMAPA, 2005).

Neste trecho do documento o0 grupo apresentava preocupacdo com o local e a
influéncia que poderia exercer na conducdo da disciplina. Em outro trecho, a equipe reforca
que “o trabalho que estd sendo desenvolvido ¢ de formacdo continuada dos professores de
Ensino Religioso, consistindo em: estudos, orientacdo pedagogica, planejamento e trocas de
experiéncias” (AMAPA, 2005). O documento indica a postura do grupo, em relacio ao
trabalho que desenvolvia, bem como a necessidade de modificar o foco de “aula de religiao”
no &mbito do Ensino Religioso.

A atitude da CERE em busca de mudanca de endereco € provavelmente uma deciséo
interna dos/as professores/as de Ensino Religioso que buscaram ajuda por meio da SEED para

gue o estado, e ndo a Igreja se responsabilizasse pela disciplina. Ndo héa registro da resposta

$1Como se tratava de um espaco cedido pela Igreja Catolica era comum as pessoas associarem aqueles encontros
como sendo catdlicos, e pela forma como acontecia, acabavam sendo, embora a coordenagdo estivesse a cargo
dos funcionarios da SEED.
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da SEED para o referido memorando. Tudo indica que ndo foi dada importancia a esse
documento. Pode-se deduzir também que esse incobmodo em relagdo ao local dos Encontros
ndo fosse unanime, pois o acordo entre SEED e Igreja Catolica vinha se mantendo desde
1975, como foi demonstrado anteriormente. Mas aponta para um momento de ruptura. O
Memorando n. 001/2005 — CERE/SEED demarca o inicio de ruptura da hegemonia catolica
sobre a disciplina Ensino Religioso no Amapa. Embora se reconheca que tal ruptura nao
partisse de membros da Igreja Catolica, mas sim, de um grupo de professores/as que
ministravam o Ensino Religioso nas escolas publicas amapaenses.

Como ndo foi possivel mudar de local, o grupo decidiu mudar o formato dos
Encontros, fato que trouxe as disputas e os embates para dentro de um grupo que se mantinha
coeso havia muitos anos. Situacdo andloga foi percebida por Julia (2001) ao analisar o
processo de emancipacdo dos professores primarios europeus, no século XIX, quanto a tutela

dos padres e sua transformacao em funcionérios do Estado:

E que, no momento em que uma nova diretriz redefine as finalidades atribuidas ao
esforgo coletivo, os antigos valores ndo sdo, no entanto, eliminados como por
milagre, as antigas divisbes ndo sdo apagadas, novas restricbes somam-se
simplesmente as antigas. (JULIA, 2001, p. 23)

Oslas professores/as que ndo concordavam com as mudangas que se anunciavam
sobre a disciplina Ensino Religioso se manifestaram em defesa da manutencgéo do formato dos
Encontros, e quanto a metodologia e os contetdos que vinham sendo promovidos desde 1975.
Esses, em sua maioria eram “professores de 1* a 4* série e 0s professores que estavam h& mais
tempo atuando com a disciplina” (VULCAO, 2014, p. 3249). Os/as professores/as de 5 e 62
séries, do Ensino Fundamental de 8 anos, hoje denominados de professores/as das series
iniciais da segunda fase do fundamental de 9 anos aderiram a ideia e sugeriram temas que
atendessem suas davidas e necessidades, quais sejam: como essa disciplina poderia ser
ministrada em sala de aula sem proselitismo? Que conteldos deveriam ser abordados? A
busca por um Ensino Religioso diferente, onde ndo caberia mais temas que fossem para
doutrinar se tornou uma constante, pois como afirma Oliveira et al (2007, p. 99)

O desafio de discutir a identidade pedagégica do Ensino Religioso encontra-se no
fato de que, no decurso de sua historia, ele ndo foi concebido como elemento
integrante de uma area maior como a educacdo. Propor e discutir caracteristicas para

esse componente curricular significa analisa-lo e compreendé-lo segundo o conjunto
de teorias e doutrinas da educacao.

Diante do impasse o grupo se subdividiu. Alguns membros da equipe que
coordenavam tais eventos e os/as professores/as com mais tempo de trabalho com a disciplina

ndo acompanharam as modificagdes, mas respeitaram a decisdo de quem aceitou. Percebe-se
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que estes acontecimentos podem estar relacionados a afirmacdo de Goodson (2008, p. 54): “a
mudanga na maior parte das vezes comega com uma transformacéo das percepcgdes pessoais
das pessoas e se projeta e flui para fora, na dire¢ao do terreno social e institucional”.

Para o grupo dissidente, a medida que avangavam os Encontros novas necessidades
lam surgindo, dentre elas a de criar uma entidade que representasse 0s Nnovos interesses e 0
paradigma que defendiam. Assim, em agosto de 2006, os professores do Amapa optam por
criar a Associacdo de Professores de Ensino Religioso do Amapd, ora em estudo, com o
objetivo de defender os interesses dos associados e da disciplina. Na compreensdo de Gil
Filho (2005) a criacdo de uma entidade civil tem a funcdo de forcar um dialogo entre os
sistemas de ensino e as organizacbes multirreligiosas e inter-religiosas dedicadas
especificamente a educacdo. A APERAP, logo se afiliou ao FONAPER, que lhe forneceu
elementos a elaboracéo do Estatuto da nova entidade.

Outro fator determinante para a criagdo da APERAP foi o advento da Lei Federal
9.475/97, em cujo § 2° consta que “os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida
pelas diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos conteddos do Ensino
Religioso” (BRASIL, 1997). A APERAP foi pensada para ser composta por professores/as da
area de educacdo, vinculados ao Ensino Religioso. Embora no Estatuto (ver anexo E) da
referida entidade néo restrinja a filiagdo somente a esses professores, mas permite que outras
pessoas facam parte: “Art. 4°- Podem filiar-se a APERAP pessoas fisicas identificadas com o
Ensino Religioso cujo pedido de associacdo, com explicita aceitacdo deste Estatuto e da Carta
de Principios da APERAP, for aprovado em Assembléia Geral” (APERAP, 2006).

Assim, sua composicdo ndo é de representantes religides ou de denominacdes
religiosas, 0 que concebe uma caracteristica sui generis a APERAP. Os grupos que foram
criados em outros estados da federacdo, com base na citada Lei, foram denominados de
Conselho de Ensino Religioso (CONER), e sua composicdo se faz obrigatoriamente por
representantes das religides ou denominacdes religiosas, assim é nos estados do Rio Grande
do Sul, Santa Catarina, Goiés, Minas Gerais e Mato Grosso do Sul, como constatou o Instituto
de Estudos da Religido (ISER), em pesquisa realizada nessas unidades da federac¢éo no ano de
2008.

No caso de Goias, de acordo pesquisa realizada por Muniz (2014), foi criado o
Conselho Interconfessional de Ensino Religioso (CIERGO), com influéncia direta da CNBB,
cuja composi¢do contava com representantes da Igreja Catolica Apostdlica Romana e Igrejas
Evangélicas, devidamente regulamentado pelo Decreto n. 3.204, de 29 de junho de 1989, do

Governo do Estado de Goiés. Esse formato se ampara na atual LDB 9.394/96, no Art. 33,
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8 2° que determina que as decisdes dos sistemas de ensino concernentes ao conteudo do
Ensino Religioso estejam subordinadas a uma “entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas” (BRASIL/LDB, 1997). Este entendimento abrange tanto o conteido
veiculado na prética das escolas e dos seus programas curriculares, quanto o dos cursos de
formagéo e capacitacdo dos profissionais atuantes na disciplina, bem como o dos livros
didaticos, manuais e outras publicagdes complementares destinadas a auxiliar na pratica
docente.

Para muitos teoricos, a existéncia de uma entidade civil é desnecessaria, levando em
conta 0 que ocorre com as demais disciplinas escolares que ndo necessitam desse tipo de
mecanismo para funcionar, pois 0s respectivos objetos de estudos sdo claramente definidos
pelas ciéncias de referéncia. No caso da disciplina Ensino Religioso ainda ha dificuldade em
quebrar o paradigma doutrinario que marcou sua insercdo na escola. Steil (1996, p. 26) afirma
que o Brasil ainda se ressente do fato de “os seus primeiros séculos terem-se constituido como
uma sociedade uni-religiosa ¢ que tinha o Catolicismo como a sua Religido oficial”. Nessa
sociedade, ser catolico ndo era uma opcdo pessoal, mas uma pré-condicéo para o exercicio de
uma plena cidadania, ou seja, s6 eram considerados cidaddos de direitos aqueles que
professavam a fé catolica, conclui o autor.

O quadro social apresentado na época era o reflexo mais geral em que a religido
aparecia como o principio fundante das sociedades humanas. Nessa perspectiva Steil (1996,
p.28) informa que “cada sociedade deveria corresponder a uma Unica Religido que cimentasse
os lagos sociais que uniam as pessoas”. Ainda, segundo o autor, quando havia discordancias
de crencas e préaticas religiosas das minorias, as mesmas eram tratadas como formas
desviantes da religido dominante, sendo por iSso mesmo proscritas e seus praticantes eram
marginalizados, perseguidos e condenados, como se isso constituisse pratica criminosa.

Para Junqueira e Alves (2005, p. 237-238) até a proclamacdo da Republica,
seguidores de religides afro-brasileiras, do Judaismo e do Protestantismo eram proibidos de
manifestar em puablico suas crengas e praticas, como também tinham seus direitos sociais e
politicos restringidos. A diversidade religiosa representava perigo que “ameagava o proprio
fundamento sobre o qual se erigia a nagdo brasileira”, prosseguem os autores, devendo ser
combatida. A unica religido permitida e sobre a qual se “sustentava ideologicamente as
relagdes sociais” e politica era a Catdlica Apostélica Romana, concluem os autores.

Com a proclamagéo da Republica ocorreram modificacbes que atingiram a harmonia
e 0 predominio que havia entre catolicismo e Estado brasileiro, o que leva a fragmentacéo do
campo religioso brasileiro (JUNQUEIRA; ALVES, 2005, p. 238). Assim, as multiplas formas
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de crer podem entdo se manifestar no &mbito de um Estado, agora amparado por principios
filosoficos e politicos de natureza laica. Com uma nagédo que se fortalece “sem precisar apelar
para a religido,” os autores indicam que os seguidores das mais diversas religides podem,
enfim, se manifestar sem causar ameaga a unidade nacional. Assim, “a liberdade religiosa,
associada aos direitos individuais torna-se um valor que o Estado laico passa a promover” e
também a garantir a todos os cidaddos o direito de optarem livremente por uma Religido,
arrematam os autores.

Neste sentido, o Estado brasileiro ndo s6 tem o poder, como também o dever de
estabelecer mecanismos de inclusdo e participacdo nas entidades e organismos sociais e
profissionais, onde todas as denominagdes religiosas tenham seu espago com voz e vez
garantidas legalmente, tanto no que diz respeito as religiosidades quanto em todos os setores
da sociedade. Isto porque, a diversidade cultural-religiosa, que necessita ser respeitada no
ambito do Ensino Religioso, parte da admissdo da existéncia de uma sociedade pluralista que
busca uma escola onde essa diversidade se efetue no contexto da sala de aula.

Para Catdo (2005, p.10) uma vez que a educacao religiosa pluralista ndo se restringe
a conteudos curriculares, torna-se evidente que um de seus objetivos fundamentais deva ser o
de promover a solidariedade e o respeito entre os grupos religiosos. Uma atitude que néo se
fecha no espago escolar, mas que deve se estender para todo o conjunto da sociedade. Afinal,
0 pluralismo é real quando existe a possibilidade efetiva de manifestacdo da variedade de
crencas e concepcdes religiosas sem restricdes impostas por preconceitos e proselitismos.

Diferentemente dos outros componentes curriculares em que o MEC assume a
responsabilidade pela legalizacéo, fiscalizacédo e regulamentacdo dos cursos que habilitam 0s
profissionais para ministra-los, no caso do Ensino Religioso esta incumbéncia foi delegada
aos sistemas de ensino. Além disso, cada estado da Federacdo, por meio de seus Conselhos de
Educacdo, normatizam desde a formacéo até a admissdo dos/as professores/as que irdo atuar
com o Ensino Religioso, no caso do Estado do Amap4, a regulamentacdo se deu através da
Resolucdo n. 14/06. (AMAPA/CEE, 2006)

As acles desencadeadas pelo grupo de professores/as do Amapd, dentre elas a
mencionada Resolugdo n. 14/06, visava legitimar uma mudanca no curriculo e no paradigma
da disciplina Ensino Religioso sustentado por aparatos estatais e cientificos, em detrimento da
doutrinaco e do proselitismo implementados pela religido cristd. E o que Young (2011, p.
616) chama de curriculo de engajamento, em que € possivel realizar mudancgas na conducédo
das disciplinas ao longo do tempo, por se tratar de “entidades histéricas dinamicas”. Essas

mudangas podem ocorrer em razdo de desenvolvimento interno provocado por especialistas,
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como também “por pressdes politicas externas e outras pressdes”. Nesse modelo de curriculo

as disciplinas possuem trés papéis que sao:
O primeiro é um papel curricular. As disciplinas garantem, por meio de seus elos
com o processo de producdo de novos conhecimentos, que 0s estudantes tenham
acesso ao conhecimento mais confidvel disponivel em campos particulares. O
segundo papel é pedagogico. As disciplinas oferecem pontes aos aprendizes para
que passem de seus ‘conceitos cotidianos’ aos ‘conceitos tedricos’ a elas associados.
O terceiro é um papel gerador de identidade para professores e aprendizes. As

disciplinas sdo cruciais para o senso de identidade dos professores como membros
de uma profissdo. (YOUNG, 2011, p. 617)

Nessa visdo de curriculo apresentada por Young (2011) as disciplinas sao
responsaveis por conduzir 0os novos conhecimentos produzidos nas academias ou em outros
campos até os estudantes, além de servir de “pontes” que possibilitam aos aprendizes
atravessarem de seus conhecimentos cotidianos e atingirem os conhecimentos tedricos. Outro
fator que o curriculo de engajamento favorece € o de ser gerador de identidades. Nesta
concepcao as disciplinas escolares se tornam pecga fundamental para que o professor adquira
senso de identidade permitindo que se torne um membro de uma profissdo. O autor assim se

expressa ao defender um curriculo por disciplinas:

Como ex-professor de quimica e de sociologia, tenho alguma ideia sobre os
conceitos de quimica, como periodicidade e valéncia, e sobre os de sociologia, como
solidariedade e classe social. Tais conceitos, bem como os relacionamentos entre
eles e com o mundo da vida cotidiana, tém suas proprias histérias no ambito das
disciplinas. Eles sdo o que constitui as disciplinas e oferecem as maneiras mais
poderosas que temos para generalizar além de nossa experiéncia do mundo. E por
essa razdo que defendo as disciplinas como a base do curriculo. (YOUNG, 2011, p.
617-618)

Compreender o curriculo como resultado de uma construgdo social, como afirma
Goodson (2012, p. 83), remete a refletir sobre os empecilhos quanto a insercdo da disciplina
Ensino Religioso no curriculo, seu novo paradigma disciplinar e, por conseguinte,
problematizar aspectos inerentes a sua aceitacdo como disciplina escolar da Educacéo Baésica.
Ciente desses elementos a APERAP se viu impulsionada a rever a caminhada histérica e
social da disciplina e indicar novas possibilidades no curriculo escolar.

Oslas professores/as do Amapa ao proporem um novo paradigma para a disciplina
Ensino Religioso, que se consolida no Plano Curricular da Educacdo Basica do Amapa, na
Resolugéo n. 14/06 e nos Planos de Disciplina e Planos de aulas, o fazem imbuidos de caréater
educacional, amparados em uma Vviséo historico-social da religido em que “este componente
curricular exige um tratamento que abranja aspectos que vao desde o fundamento juridico de
sua constituicdo, passando pelos referenciais didaticos e metodologicos até a realidade em que

esta inserido o aluno” (AMAPA, 2009, p. 106). Neste caso, o poder puablico é invocado a
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oferecer “formacdo profissional adequada aos professores que ministram a disciplina,
compativel com os principios do Estado laico e de uma sociedade pluralista,” prossegue o
documento.

Em outro documento no qual os professores da APERAP participaram de sua
elaboracdo é possivel identificar o esforco que esses educadores empreenderam no sentido de
afastar as liderangas religiosas do controle da disciplina e responsabilizar a Secretaria de
Estado de Educacdo do Amapa pela conducdo do Ensino Religioso. No Art. 4° da Resolucéo
14/06 — CEE (AMAPA, 2006) est4 previsto que:

8§ 1° Compete a Secretaria Estadual de Educacdo, para os fins dispostos nesta
Resolucdo, planejar, executar, acompanhar e avaliar o processo de capacitacdo e
habilitacdo do professor de Ensino Religioso nas escolas publicas do ensino
fundamental integrantes do Sistema Estadual de Ensino.

Ao fazer estas proposicles, os(as) Professores(as) de Ensino Religioso do Amapéa
sinalizam um curriculo e um novo paradigma de Ensino Religioso. Trata-se de desvincula-la
das igrejas e propor uma aproximag¢ao com o Estado, “oportunizando ao educando o acesso a
informag@es e dominios cognitivos originarios do fenémeno religioso” (AMAPA, 2009).

Ao recusar-se a seguir um curriculo sob a influéncia direta de liderancas religiosas na
definicdo do aparato legal e no conteldo a ser ensinado por meio de uma componente
curricular, os(as) professores(as) reunidos na APERAP, em experiéncia recente, instigaram o
direcionamento conceitual e pedagdgico do Ensino Religioso como disciplina escolar, numa
nova perspectiva, distinta do que fora até entdo fomentado pelos campos em disputa, quais
sejam, laicidade x doutrinacdo, ciéncias X religido. Nesse deslocamento abriu-se a
possibilidade de direcionar o interesse de um formato alternativo no campo da educacéo, que
se presume ser a area por exceléncia onde situar e abordar as questdes relativas a disciplina e
ao curriculo do Ensino Religioso. Mas como conduzir uma disciplina se ndo ha profissionais
habilitados? Quantos professores ministram o Ensino Religioso e qual sua habilitacdo? N&o
era necessaria pesquisa para saber que os professores ndo tinham habilitagdoformagdo para
ministrarem a disciplina. O que se buscava saber, na pratica era 0 quantitativo de
professores/as desviados de outras disciplinas.

A auséncia de habilitacdo especifica dos(as) professores(as) que ministravam o
Ensino Religioso no Amapa inquietou o grupo de professores/as. Entdo, para conhecer quem
eram os profissionais que ministravam a disciplina no estado e suas respectivas formacdes,
foram realizados quatro levantamentos, no periodo compreendido entre os anos de 2005 a

2008, no estado do Amapa.
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O primeiro levantamento ocorreu em 2005 e partiu de iniciativa do grupo de
professores/as de Ensino Religioso, que reunia-se no Diocesano. Durante esse ano, por
ocasido dos Encontros, os/as professores/as que atuavam no municipio de Macapa,
preenchiam um formulario de cadastro para que a coordenacdo pudesse conhecer melhor
guem eram esses profissionais, qual sua formacgdo, sua orientacdo religiosa e que
conhecimentos tinham sobre a disciplina (ver Anexo A). No total, 50 (cinquenta) professores
foram cadastrados.

O segundo levantamento ocorreu em 2006, quando a APERAP em dialogo com a
SEED, sugeriu que se realizasse um levantamento para saber quem eram os/as professores/as
de Ensino Religioso que estavam atuando nas Escolas Estaduais e qual sua formagdo. Com
essa parceria entre SEED e APERAP (ver Anexo B), foi possivel cadastrar esses
profissionais, que na época somavam 131 (cento e trinta e um) professores/as em todo o
estado do Amapa. As fichas de cadastros foram encaminhados a direcdo das escolas, por meio
de Oficio Circular n. 002202006 e deveriam retornar a SEED, todas preenchidas. Nem todos
os/as diretores/as encaminharam as informacdes solicitadas. Era a primeira vez que se fazia
um levantamento em que se abrangiam todos os Municipios do Estado do Amapa para
conhecer 0s professores/as que ministravam Ensino Religioso.

O terceiro levantamento foi realizado no ano de 2007, como consequéncia de uma
acdo movida pela APERAP e que resultou no Auto de Investigagdo Preliminar (AIP)
n. 1502007, que sera explicitado no item 3.2 desta se¢do. O Ministério Publico do Estado do
Amapé por meio do Oficio n. 252/2007-Cidadania/MP (AMAPA, 2007, p. 38) solicitou a
SEED/AP, conforme consta no aludido documento “o levantamento dos docentes de Ensino
Religioso.” Em atendimento a esta solicitagdo a SEED realizou o levantamento entre as
escolas estaduais onde foram identificados 101 (cento e um) professores/as atuando na capital
do estado do Amapa.

O quarto e ultimo levantamento que se tem noticia, ocorreu no ano de 2008, quando
a Secretaria de Estado de Educacdo, com a justificativa de promover capacitacdo a esses/as
professores/as, realizou em Macapa e Santana uma consulta para saber quantos e quais eram
os profissionais que estavam atuando na rede estadual de ensino com a disciplina Ensino
Religioso. A tabela 3, a seguir apresenta os resultados desses levantamentos, ocorridos nos
anos de 2005, 2006, 2007 e 2008:
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Tabela 3 — Numero de Professores de ER em Macapa e Santana (2005 a 2008)

Formacéo / Ano 2005 2006 2007 2008
Magistério 40 64 23 10
Pedagogia 3 7 48 64
Historia 0 0 0 8
Artes 1 35% 0 1
Lingua Portuguesa 0 0 3 4
Filosofia 0 3 3 3
Ciéncias Sociais 0 3 9 6
Psicologia 0 0 1 0
Teologia 0 2 0 5
Geografia 1 0 0 0
Ciéncias 0 0 2 0
Ed. Religiosa/Ciéncias da Religido 1 0 1 4
Especializacdo em Ensino Religioso 0 0 4 4
N&o informado 4 0 0 0
Total 50 131 101 109

Fonte: elaborado pela autora com base nos levantamentos realizados.

Ao analisar a Tabela 3, nota-se a diversidade de formacdo dos/as professores/as que
ministravam a disciplina Ensino Religioso. Com relacdo a habilitacdo na area defendida pela
APERAP, aparece 1 professor no ano de 2005 e 2007; nenhum em 2006 e 4 professores no
ano de 2008. Dado que se explica pela inexisténcia de concurso publico para o preenchimento
de vagas para professor/a de Ensino Religioso até o ano de 2006. Os processos seletivos que
ocorreram nos anos subsequentes a 2006 ndo supriu a caréncia. O numero de professores/as
com Magistério sofreu um decréscimo significativo, de 64 no ano de 2006 para 10 no ano de
2008, enquanto o numero de professores/as formados em Pedagogia aumentou
significativamente de 3 em 2005 para 64 em 2008. O decréscimo no nimero de professores/as
com a formacdo apenas em Magistério e o aumento com formacdo em Pedagogia deve-se ao
convénio firmado entre governo do estado do Amapa e Universidade Federal do Amapéa para

capacitar os professores que ainda ndo possuiam licenciatura. Nas outras habilitacdes que

%2professores de Artes que completavam carga horéria com Ensino Religioso no Sistema Modular de Ensino
(SOME). Diferente do Ensino Regular que trabalha todas as disciplinas simultaneamente, no SOME cada
disciplina ¢ trabalhada de forma individual (uma por vez), por um periodo de tempo que atende as exigéncias
de sua carga horaria anual. No estado do Amapéa, em 1982, foi implantado o Sistema Modular de Ensino para
atender a clientela de 2° Grau, nos municipios de Amap4, Calgoene, Laranjal do Jari, Mazagdo, Oiapoque e
Porto Grande. Ofereceram-se os cursos de formacgdo de Professores de 12 a 42 série, como extensao do Instituto
de educagdo do Amap4, e o Curso Bésico de 2° Grau, como extensdo da E.E. Dr. Alexandre Vaz Tavares. A
partir de 1996 passou a ser desenvolvido em carater experimental o sistema de Organizacdo Modular de 5% a 82
série atendendo inicialmente as seguintes localidades Vila Progresso e Livramento — Distritos de Bailique;
Igarapé Novo — Municipio de Itaubal do Piririm e Carapanatuba — zona rural do Municipio de Macapa nas
localidades. O SOME estabelece o trabalho em 04 (quatro) modulos com duragdo de 50 (cinquenta) dias
letivos, sendo que a semana letiva ficou fixada em 06 (seis) dias, garantindo assim os 200 dias letivos previstos
na Legislagdo Vigente. (AMAPA. Secretaria de Estado de Educacdo. Projeto do SOME. Disponivel em:
<https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=Z2GVmY XVsdGRvbWFpbnxlbnNpbm9tb2R1bGFyfG
d40jcwNjBjOWJIY 2JhNjRmZjg>.
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aparecem no ano de 2008 estdo os formados na area de Historia com 8, Ciéncia Sociais com
6, seguido de Teologia com 5 e Lingua Portuguesa com 4 e com especializagdo em Ensino
Religioso figuram 4 professores (AMAPA, 2007, p. 102-105). O nimero de professores/as
com graduacdo e especializacdo na area de Ensino Religioso no Amapa € infinitamente menor
que o de outras areas atuando com a disciplina.

Os dados apresentados na Tabela 3 s&o confirmados por pesquisa realizada pelo
ISER em que foi detectado que a maioria dos/as professores/as que atuavam no estado do

Amapa com a disciplina Ensino Religioso eram:

[...] Professores ligados & area das ciéncias sociais como historia, filosofia e
principalmente pedagogia. [...] Ndo ha no Estado [Amap4] instituicdo publica que
oferega curso de graduacdo em Ciéncia da Religido, Ensino Religioso ou qualquer
outro que habilite os professores conforme demanda a norma. (ISER, 2009)

O resulta da pesquisa do ISER além de identificar a caréncia de profissionais
habilitados para atuar com a disciplina Ensino Religioso, ainda demonstra que as Instituicdes
de Ensino Superior (IES) publicas do Amapa ndo oferecem cursos na area. Somados esses
aspectos temos no estado um quadro deficitario que perpassa pela falta mdo de obra, de
investimento em formacdo por parte do poder publico e o desinteresse das IES em ofertar
cursos que contemple essa disciplina.

Para amenizar a situacdo demonstrada pelo levantamento sobre a formacdo de
professores/as que estavam atuando com a disciplina Ensino Religioso foi proposto pela
representacdo de professores/as que compds a comissdo de elaboracdo da Resolucdo 14/06-
CEE/AP, que se incluisse na Lei algo sobre essa questdo. Dessa forma, foi previsto que para a
investidura ao cargo de professor/a de Ensino Religioso seria necessario a formacdo em
Licenciatura em Ciéncia da Religido/Ensino Religioso/Educacdo Religiosa. Mas na pratica
ndo se cumpriu. Se de um lado o Poder Publico permite que qualquer professor/a ministre a
disciplina, por outro lado as IES ndo oferecem cursos para habilitar os que se lancam a
trabalhar com esse componente curricular, configurando como professor/a leigo, isto €, ndo
habilitado para ministrar aulas na disciplina em que atua.

Os questionamentos que se fazem quando se & na Lei n. 1406 — CEE/AP sobre a
formacéo especifica para atuar com a disciplina Ensino Religioso séo: existe algum curso que
forma professor/a para essa disciplina? Qual a instituicdo? Desde quando sdo formados

professores/as para ministrar Ensino Religioso?
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Para os propositos deste estudo, analisou-se o primeiro curso de formacdo para
professores/as de Ensino Religioso do Brasil, que aconteceu em Belém do Para®. Toda
documentacdo empirica alusiva ao Curso Livre de Educacdo Religiosa, foi submetida ao
Conselho Estadual de Educacdo do Amapa, para fim de validacao, que entdo emitiu o Parecer
n. 024/1994- CEE/AP, publicado no Diario Oficial do Estado do Amapa, de 2 de setembro de
1994. Na ocasido aquele 6rgdo efetuou a seguinte analise:

O Curso Livre de Educacdo Religiosa é ministrado pela Arquidiocese de Belém,
Estado do Para, desde 1983, com o objetivo de preparar professores para o Ensino
Religioso de 1° e 2° graus, disciplina tornada obrigatoria, nos curriculos dos
referidos graus de ensino, através da vigente Lei 5.692/71. (AMAPA/CEE, 1994)

Segundo consta no documento, o Curso iniciou em 1983, antes do Curso de Santa
Catarina, mencionado por Junqueira e Fracaro (2011) em suas pesquisas, tais estudiosos
apontam o estado de Santa Catarina como pioneiro a elaborar e a autorizar, pela Portaria
n. 37/1996 emitida pelo reitor da Universidade Regional de Blumenau (FURB), o Curso de
Ciéncias Religiosas, seguido posteriormente pelos estados do Pard e Maranhdo. Convém
admitir que Santa Catarina é o estado que primeiro reconheceu e validou a formac&o, todavia
diferentemente do apontado pelos autores, o primeiro estado brasileiro a formar professores/as
para o Ensino Religioso trata-se do Par4, cuja iniciativa pioneira, aponta que 13 anos antes da
votacdo da LDB n. 9.394/96, ja havia uma preocupacdo com a formacdo docente para o
Ensino Religioso e a necessidade de sua academizagéo, via convénio com uma IES —a UFPA.

Com relagdo a vinculacdo a uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) publica, a
analise confirma que a “Universidade Federal do Pard, pelas Resolugdes n. 1.351/86, 1.954/91
e 2.127/93, do entdo Conselho Superior de Ensino e Pesquisa reconheceram [...] o Curso de
Educac&o Religiosa” (AMAPA/CEE, 1994). Apesar desta vinculacéo, o Diploma foi expedido
pela Arquidiocese de Belém, cuja competéncia para tal foi questionada pelo CEE/AP, e desta
forma os egressos do Curso foram prejudicados, dentre os quais a autora desta pesquisa, que
em 1994 ndo pode assumir a vaga no Concurso Publico para professora no estado do Amapa,
e se viu na contingéncia de buscar outra formacao, optando pelo Curso de Histéria, mas sem
se desvincular da luta em defesa da disciplina Ensino Religioso. Ao contrario, outros/as
professores/as, que se encontravam em situacdo anéloga (formados no Curso de Educagédo
Religiosa de Belem e que também foram aprovados no alusivo concurso no Amapa),

terminaram abandonando o Ensino Religioso.

%A proximidade geografica e cultural do estado do Para com o Amap4, transformou o primeiro em principal
fornecedor de mdo-de-obra, principalmente na area da educacgdo. Muitos professores/as formados em Ensino
Religioso no Estado do Para migraram para o Amapa, em busca de emprego, estando incluso esta pesquisadora.
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Em 2012, a entdo Pro-Reitora de Ensino de Graduacdo da Universidade Federal do
Pard (UFPA), Marlene Rodrigues Medeiros Freitas, por meio do Oficio n. 029/2012-UFPA,
encaminhado ao Conselho Estadual de Educagdo do Para, reconheceu o “equivoco” a respeito
da emissdo dos referidos diplomas. No documento a Pro-Reitora assim se pronuncia:
Por equivoco, os Diplomas dos Cursos referidos foram emitidos e assinados pela
Arquidiocese de Belém, que a despeito da expressa referéncia ao Convénio firmado
com a UFPA, nédo possui competéncia legal para realizar a certificacao, uma vez
que essa atribuicdo é exclusiva de Instituices de Ensino, autorizadas e
reconhecidas pelo Ministério da Educacdo [...] O equivoco merece retificacdo
para que os alunos ndo sofram restricbes a comprovacdo de sua realizagdo e
respectiva certificagdo, motivo pelo qual deverdo ser expedidos e devidamente
registrados por esta instituicdo de ensino superior, os diplomas correspondentes
(UFPA, 2012, grifos nossos).
Este equivoco representou para os/as egressos do Curso Livre de Educacdo Religiosa
mais de 29 anos de atraso (1983 a 2012) e prejuizos quanto a expedic¢do do diploma.
A analise realizada pelo Conselho de Estado de Educacdo do Amapa através do
Parecer n. 024/94, apontou que o referido Curso havia sido organizado de acordo com as Leis

vigentes na época, como pode ser observado a seguir:

A organizacdo curricular do curso cumpre todas as exigéncias da Legislacdo
Educacional e apresenta o seguinte perfil: - carga horaria de 2.625 horas;
correspondéncia: 175 créditos; curriculo: 34 disciplinas; corpo docente: habilitado,
destaque para a maioria qualificacdo ideal; parte pedagégica inclusa e cumprida.
(AMAPAJ/CEE, 1994).

O documento emitido pela UFPA em 2012 reforca os pontos levantados pelo
CEE/AP, com relagéo aos requisitos exigidos para formacdo de professores/as prevista na Lei
n. 5.692/71, visto que eram os primeiros professionais de Ensino Religioso a ter uma
formacdo sistematizada e contava com a parceria de IES — a UFPA. Ademais, o referido
documento tornou evidente o equivoco da UFPA em alienar a Arquidiocese de Belém/AP a
competéncia na emissdao de diplomas. Com essa iniciativa, 0s aspectos que garantem a
legitimacdo de uma disciplina se cumpriam, visto que de acordo com Frago (2008, p. 205), “a
disciplina é o elemento-chave da profissionalizacdo do docente, o que define o contetdo e o
espago académico de sua profissionalizagao”.

Ainda, segundo Frago (2008), a relacdo existente entre configuracdo de um campo
disciplinar e a formacdo de professores/as € um dos primeiros passos a ser tomado por quem
pesquisa historia das disciplinas escolares, e chama atengdo a ficarem atentos, ao nexo ou
relagdo que existia entre a configuracdo de um campo disciplinar e a profissionalizagdo de

guem os integram como docentes.
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A histdria do Ensino Religioso ndo esta vinculada as disciplinas universitarias, visto
que seu percurso se fez de baixo para cima, o que Goodson (2000 apud FRAGO, 2008, p.
185) chama de “transformacdo das matérias escolares em disciplinas escolares, de sua
academizacao”. A APERAP, assim como o FONAPER, representa o que o Goodson (2000,
apud FRAGO, 2008, p. 220) denomina de “comunidades de professores por disciplinas, €
ainda que ndo seja o unico elemento da mudanca curricular, é parte importante da mesma,
comumente ignoradas”. A experiéncia do Amapa pode apontar possibilidades reais de
mudancas para 0 Ensino Religioso, por se constituir de agentes internos a educacdo — 0s/as
professores/as.

Oslas professores/as de Ensino Religioso que atuavam em todo estado do Amapa
contribuiram na construcdo do Plano Curricular de Ensino Religioso. Esse documento,
proposto pela SEED em parceria com APERAP, apés sua finalizacdo, foi instituido em toda a
rede estadual, como norteador pedagogico para as escolas. O grupo também foi o responsavel
pela coordenacdo da proposta do Plano de Disciplina, dos contedos e dos Planos de Aulas de

Ensino Religioso, que acreditava ser fenomenolégico, do estado do Amapa.
3.2 Uma Proposta de Grupo: um possivel Ensino Religioso Fenomenoldgico

O grupo de professores/as de Ensino Religioso do Amapa se empenhou em nortear
suas praticas sob o paradigma fenomenolégico. Para tanto, definiu-se como imprescindivel
recorrer ao Conselho de Educacdo do referido estado a discussdo, criacdo e implantacdo de
uma Lei que regulamentasse o Art. 33 da LDB n. 9.39496 que trata da disciplina, o que
resultou na Resolucdo n. 1406-CEE/AP. Também foi acionado o Ministério Pablico com o
objetivo de arbitrar sobre problemas envolvendo o governo do estado do Amapa quanto a
garantia de vagas no servi¢co publico aos/as professores/as de Ensino Religioso aprovados/as
em concurso e contra a admissdo indevida de pessoas ndo habilitadas na area de educacéo e
gue estavam assumindo a disciplina, o que resultou no Auto de Investigacdo Publica n.
150/2007.

Com o intuito de definir quem poderia ministrar a disciplina Ensino Religioso o
grupo de entusiasta que estava a frente deste componente curricular procurou o Conselho
Estadual de Educacdo do Amapa (CEE) e atraves de dialogo com o entdo vice-presidente do
CEE, prof. Almiro Alves de Abreu, que respondia pela presidéncia do o6rgdo, os/as
professores/as de Ensino Religioso propuseram a elaboracdo de uma legislacdo que
normatizasse o Art. 33 da Lei n. 9.39496 que tratava sobre o assunto.

Com a comisséo formada, o grupo solicitou que tivesse representacdo garantida de
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professores/as de Ensino Religioso nas reunides, discussdes e elaboragéo da Lei, o que foi de
pronto atendido. Foi proposta da representacdo dos/as professores/as de Ensino Religioso a
insercdo na Lei de um paragrafo que versasse sobre quem deveria a ministrar a referida
disciplina. Dessa forma, entrou em vigor a Resolucdo 14/06-CEE/AP, na qual se encontra
incluido um paragrafo que prescreve como deve ser a formacdo do/a professor/a que ird

ministrar a disciplina Ensino Religioso:

Art. 4° - O Ensino Religioso sera ministrado: a) de 1% a 4% série do Ensino
Fundamental: pelos professores com habilitagdo minima para o magistério em nivel
médio, regentes das turmas de forma integrante e integradora. b) de 5% a 82 série: por
professor Licenciado Pleno ou Especialista em Ensino Religioso / Ciéncia da
Religido / Educagdo Religiosa. (AMAPA/CEE, 2006)

Nota-se que a citada Lei restringe a atuacdo no Ensino Religioso a profissionais
graduados ou especialistas nas areas de Ciéncia da Religido e Educacdo Religiosa. Assim,
professores/as de outras areas de conhecimento e os Bacharéis em Teologia ficaram
impossibilitados de ministra-la. Além de definir quem séo os/as professores/as para atuar com
0 Ensino Religioso no referido estado, a Resolugédo ainda determinou um prazo para que as
habilitagdes fossem realizadas, como se pode observar no Art. 4° da Resolucédo n. 14/06:

§ 2°. A Secretaria Estadual de Educagéo promoverd capacitacao aos professores
portadores [...] do Ensino Fundamental, como condigdo para ministrar o Ensino
Religioso no Sistema Estadual de Ensino. § 3°. A Secretaria Estadual de Educacéo
promovera no prazo maximo de 06 (seis) anos a habilitacdo dos professores que
atuam no Ensino Religioso sem a formacdo adequada, como forma de valorizacéo
da docéncia no Ensino Religioso. (AMAPA/CEE, 2006, grifos nossos).

A referida Lei prevé 6 (seis) anos para que fosse realizada capacitagdo aos/as
professores/as que atuavam com o Ensino Religioso. Decorridos 10 (dez) anos da vigéncia da
citada Lei ndo ha registro de nenhuma iniciativa por parte do governo do Amapa em capacitar
professores/as para atuar com a referida disciplina, ficando a Lei esquecida pelos gestores
estaduais. A auséncia de politicas publicas que contemplem os/as professores/as de Ensino
Religioso é mais um empecilho que esta disciplina precisa superar no estado do Amapa. Além
da falta de professores/as habilitados existe uma cultura de desrespeito aos que escolheram
ministrar a disciplina.

Em Macapd, fevereiro de 2007, uma reclamacdo foi protocolada no Ministério
Publico Estadual, que se converteu no AIP n. 150/2007, na qual os professores da APERAP
faziam duas dendncias:

a) Primeiramente, os professores aprovados para Ensino Religioso no Concurso

Pablico de 2005 ndo havia sido convocados, sendo preteridos por contratos

administrativos temporarios, realizados pelo Governo, sem atender a legislacao
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estadual — Resolugdo n. 14/06-CEE/AP, Art. 4, alinea b, a qual determina que
para ministrar a disciplina em questdo de 5a. a 8a. Série, 0 professor deve ser
portador do diploma em Licenciatura em Ensino Religioso/Ciéncias da
Religido/Educacio Religiosa (AMAPA/CEE, 2006).

b) Em segundo lugar, os bacharéis em Teologia estavam ingressando no Servigo
Publico como docentes, ferindo o Art. 62 da LDB n. 9.394/96 que estipula:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL/LDB,
1996, grifos nossos).

Ao tratar de assunto correlato, Frago (2008, p.204-205) menciona que as disciplinas
podem ser vistas como campos de disputas de poder. Isto ocorre quando séo apropriadas por
grupos de professores/as, resultando na formacdo de reservas, ao incluir e defender seus
afiliados, excluindo os que nao sdo professores/as ou que pertencem a outras disciplinas. Tal
medida foi tomada, no caso do Amapa, por considerar que a administracdo estadual estava
infringindo leis como a Resolugdo n. 1406 e a LDB n. 9.39496, como foi relatado
anteriormente. O que implica em mais obstaculos aos defensores de Ensino Religioso que
precisam recorrer a Justica para que tenham seus direitos garantidos.

O Ministério Pablico do Amapé acatou a dentincia da APERAP e passou a pressionar
0s Orgdos responsaveis. No Oficio n. 489/2007-Cidadania/MP, encaminhado ao entdo
Secretéario de Estado de Educacdo do Amapa, José Adauto Santos Bitencourt, o promotor
Paulo Veiga requisitava levantamento dos docentes de Ensino Religioso, conforme trecho a

sequir:

Requisito em 05 (cinco) dias, sob as penas da Lei, informagdes sobre: 1) Quantos e
guem sdo os professores contratados administrativamente para o Ensino
Religioso e em quais escolas publicas do Estado se encontram trabalhando?
2) Existe caréncia de professores de Ensino Religioso nas escolas publicas do
Estado? Em caso positivo, qual a caréncia, inclusive no ensino fundamental? 3) Foi
ou foram empossados concursados aprovados no concurso 2005 para a
disciplina Ensino Religioso? Em caso positivo, quantos professores foram
empossados? (AMAPA/MP, 2007, p. 44, grifos nossos)

O documento é datado do dia 21 de maio de 2007, ndo sendo cumprido por parte da
SEED no tempo limite de cinco dias. Pressionada pela APERAP, a Promotoria da Cidadania,
pelo Oficio n. 555/07-Cidadania/MP, reitera a requisi¢do das informacgdes, dando entdo um
prazo menor, “tendo em vista que o prazo no Oficio n. 489/2007-Cidadania/MP [...] encerrou-

se dia 27 [...], requisito as informacgdes em 24 (vinte e quatro horas) sob as penas da Lei.”
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Com pressdo da APERAP, o Ministério Publico se empenhou em elucidar a questdo, o que
representou para os defensores do Ensino Religioso um importante aliado. Como resultado,
64 professores/as aprovados no concurso pablico para ministrar a disciplina Ensino Religioso
foram chamados e empossados. Antes disso, apenas 19 professores/as haviam sido
chamados/as.

Com relacdo aos bacharéis em Teologia, 0 CONER/AP, encaminhou Oficio
n. 0008/2007, manifestando-se favoravelmente a permanéncia dos tedlogos como
professores/as de Ensino Religioso. No documento o CONER/AP afirma que: “o professor
com formacao teoldgica é o mais preparado para a ministracdo do Ensino Religioso, haja
vista 0 conhecimento especifico da dimensdo religiosa” (AMAPA, 2007, p. 65, grifo do
autor). A posicao apresentada por meio do documento em defesa dos tedlogos como “donos
da cadeira” da disciplina evidencia a adesio do CONER/AP ao movimento doutrinério, o que
se contrapBe a luta e defesa da APERAP, que € tornar o Ensino Religioso disciplina escolar
ministrada por professores/as formados em Ciéncias da Religi&o.

Sobre a atuacdo e formacdo dos te6logos, tramita no Congresso Nacional o Projeto
de Lei n. 4293/12, do deputado Victdrio Galli (PSC/MT) que propde a regulamentacdo dessa
profissdo. Se confirmada a aprovagdo, sem veto, teremos definido que “Teb6logo é o
profissional que realiza liturgias, celebracdes, cultos e ritos; [...]; forma pessoas segundo
preceitos religiosos das diferentes tradicdes”. (BRASIL/CAMARA DOS DEPUTADOS,
2012, grifos nossos).

O referido Projeto de Lei ird regulamentar o que os tedlogos, na pratica, ja realizam,
trata-se de trabalhos ligados a instituicdes religiosas, como doutrinacdo e proselitismo. Os
contetdos de Teologia estdo voltados a doutrina, ao transcendente, ndo contemplando a
diversidade religiosa de que € formada nossa sociedade. Vale dizer que mesmo que se afirme
que se trata de uma teologia ecuménica — todo Curso de Teologia é doutrinario, visto que seu
campo de atuacdo esta diretamente ligado as confissGes de fé e ndo tem relagdo com a
proposta educacional brasileira presente na LDB 9.394/96.

A presenca de tedlogos na escola publica fere o carater laico da escola e do Estado
brasileiro. Ao posicionar-se favoravel aos tedlogos para ministrar o Ensino Religioso, o
CONER/AP confronta com o que a APERAP defende, que é a formagéo exclusivamente em
Licenciatura na area da Ciéncias da Religido/Ensino Religioso/Educacdo Religiosa para
ministrar a disciplina em questao.

O CONER/AP, em sua criagcdo em 2006, congregava liderancas religiosas, haja vista

a relacdo da Diretoria: Pastor Delson de S. Nascimento, como presidente; Padre Aldenor B.



95

dos Santos, como vice-presidente. Na lista de associados constavam ainda economistas,
turismélogos, antropdlogos, técnicos em informatica, advogados, tedlogos e apenas duas
pedagogas (AMAPA/MP, 2007, p. 28-32). A composicdo levava em consideracio tdo
somente a representacao religiosa dos associados, ignorando a formacgédo na area da educacéo.
Analisando a composicdo do CONER/AP ndo ¢ dificil perceber que se trata de um grupo
externo a educacgdo, o que explica a posi¢do favoravel aos tedlogos na conducdo do Ensino
Religioso.

Em contrapartida, a composicdo da APERAP desde sua diretoria (ver anexo A) até
os afiliados eram de professores/as que estavam em sala de aula ministrando Ensino
Religioso, alguns com mais de 15 anos na docéncia da referida disciplina, como é o caso da
professora e tesoureira da entidade, Isa Mendonca Gomes. Outros com formacao na area de
educacdo. Segundo o ISER (2009) em pesquisa realizada no periodo de setembro de 2007 a
abril de 2008 em 12 estados da Federacdo (Rio de Janeiro, Parana, Minas Gerais, Alagoas,
Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Goias, Mato Grosso do Sul, Para, Paraiba, Amapa, Piauf)
cujos resultados foram reunidos em um documento intitulado Mapeamento do Ensino
Religioso no Brasil: definicdes normativas e contedos curriculares, existe no Amapa “uma
Comissdo de Ensino Religioso formada na Secretaria de Estado de Educacdo, que tem como
participante apenas os professores ligados a disciplina e ndo representantes de confissdes”.

Os dois grupos ja mencionados, embora estejam unidos pela defesa do Ensino
Religioso, tem posicionamentos distintos, que o fez entrassem em embates quanto a natureza
e objetivo da disciplina no Amapa. Ao defender os tedlogos, o grupo do CONER/AP,
demonstra seu compromisso com as igrejas. Ja a APERAP por ser formada de professores/as,
defende a Licenciatura em Ciéncias da Religido como condigdo sine qua non para a
investidura ao cargo de professor/a de Ensino Religioso. Assim, agentes externos
(CONER/AP) e agentes internos (APERAP) ao campo educacional demarcaram suas
posicoes.

As mudancas que estavam sendo realizadas no &mbito da disciplina Ensino Religioso
no Amapa, sO se tornaram possiveis em decorréncia de inciativas pessoais que Goodson
(2008, p. 57) entende como sendo as “crencas pessoais ¢ missOes internas dos professores.”
Neste sentido, 0 grupo de fato entendeu que era possivel pensar um Ensino Religioso no qual
as denominacg0es religiosas ndo detivessem o poder de determinar contetdos, metodologia
tampouco o perfil dos professores, tal como acontecera em tempos de outrora, em que 0
Ensino Religioso encontrava-se eivado de doutrinagéo e de proselitismo. Nesse sentido, o

autor explica que a:
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Mudanca educacional funciona com mais sucesso quando a reforma considera esse
compromisso pessoal dos professores como sendo a0 mesmo tempo, uma inspiracdo
para a reforma (que funciona melhor quando é levado a cabo pelos professores
como parte de seus projetos pessoais-profissionais), e um objeto necessario da
reforma (a necessidade de dar apoio aos professores até o ponto que eles préprios
desejam apropriar-se da reforma). Goodson (2008, p. 57-58, grifos nossos)

Nenhuma mudanca se consolida sem apoio. O fato de o Ministério Publico haver
entendido as reinvindicacdes da APERAP e julga-las procedentes, fortaleceu o grupo que deu
continuidade a sua luta em busca de um Ensino Religioso que acreditava ser sem proselitismo
e sem doutrinagé@o. O apoio e o reconhecimento que a APERAP recebeu da SEED representou
0 sustentaculo externo que o Ensino Religioso precisava para delinear e estabelecer os
propdsitos de disciplina escolar, no estado do Amapa. Esse apoio surgiu em 2008, quando o
grupo da APERAP foi chamado para compor a equipe que ficou responsavel pela elaboracao
da proposta do Plano Curricular do Estado do Amapa.

3.3 Um Curriculo construido por Professores/as no Coletivo

E comum o uso do termo curriculo para designar a matriz de um curso, as atividades
educacionais, as metodologias e os contelidos a serem ministrados. Em face disso, inUmeros
conceitos foram criados para este termo. Para Llavador, (1994, p. 370), “a palavra curriculo
engana-nos porque nos faz pensar numa s6 coisa, quando se trata de muitas simultaneamente
e todas elas inter-relacionadas”. As agdes que foram desencadeadas pela APERAP
convergiam para esbocar um formato de Ensino Religioso que exigiam mudancas também no
plano curricular, no contetdo e no plano de aula da disciplina.

A participagdo dos professores da APERAP na constru¢do do Plano Curricular de
Ensino Religioso, proposto pela SEED possibilitou a divulgacdo nos 16 (dezesseis)
municipios do estado do Amapa do paradigma da disciplina que estava sendo gestada pelo
grupo de professores/as, na capital amapaense. Com a metodologia que consistia em visitar 0s
municipios e ouvir as propostas dos/as professores/as por disciplinas foi possivel ouvir
professores/as, técnicos e diretores do Amapa. As coletas das propostas apds serem
sistematizadas resultaram no material adotado nas escolas estaduais.

As etapas vivenciadas nesse projeto que resultou no documento denominado Plano
Curricular da Educacdo Basica do Estado do Amapad contaram com varias palestras,
discussdes e reunides que compreendiam desde a coleta de dados até a sistematizacdo das
propostas culminando na elaboragdo do Plano Curricular da Educacdo Basica do Estado do

Amapa, conforme consta na apresentagdo do referido documento:



97

O Plano Curricular da Educagdo Baésica do Estado do Amapa, da Secretaria de
Estado da Educacdo - SEED, foi elaborado pelos docentes da Rede Estadual de
Ensino, tendo como Base Legal as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDBEN 939496, Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, Orientagdes do
Ensino Médio, Diretrizes Curriculares e a Sisteméatica de Avaliacdo do Estado do
Amapa, uma série de recursos didaticos e experiéncias inovadoras e pretende ser Gtil
aos docentes, equipe gestora, alunos e comunidade escolar como instrumento
norteador para a pratica docente. (AMAPA, 2009, p. 3)

O fato de a APERAP ser participe desse processo de constru¢do do curriculo da
disciplina Ensino Religioso representou a possibilidade de propor e modificar um paradigma
de um componente curricular que no Amapa vinha sendo mantido desde 1975, o paradigma
Doutrinario. Para Moreira e Silva (1997, p. 28), “o curriculo ¢ um terreno de produgdo e de
politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria prima de criacdo e
recriagéo e, sobretudo, de contestagado e transgressao.”

Ao referir-se ao curriculo como possibilidade de contestacdo e transgressao, Moreira
e Silva (1997) admitem que seu uso possa ser tanto para reafirmar uma postura ou uma
realidade dada, como também para se contrapor e questionar tal realidade. Essa contradicéo,
em tese, depende da forma como se desenha o curriculo, a qual & semelhanca das disciplinas
escolares, sdo resultados de construcdo histérica e cultural, tendo nos sujeitos envolvidos a
conducéo desse processo de mudanca ou de permanéncia de uma dada realidade.

O grupo de professores/as da APERAP fez reunides e Encontros para chegar ao
resultado final, qual seja o Plano Curricular da Educacdo Basica do Estado do Amapa. Na
figura 8, a seguir, o grupo da APERAP em uma das reunides de sistematizagdo das propostas

e elaboracédo do Plano Curricular para o Ensino Religioso do Amapa.

Ffigura 8 ~APERAP na elaboracéo do Plano Curricular de ER do Amapa (2008)

T ——
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A participacdo dos professores, embora em pequeno grupo, fazia-se de forma
espontanea e compromissada, por se tratar de uma oportunidade que estava sendo oferecida
para propor o paradigma de Ensino Religioso que acreditavam ser o mais distante do
proselitismo e da doutrinacdo — o Ensino Religioso Fenomenoldgico. Para Goodson (2008,

p. 58) isso se explica por que:

A carreira do professor, portanto, reflete essas questdes de compromisso e satisfacdo
pessoal. A presenca desses ingredientes ndo sera provavel se as iniciativas e a teoria
das mudangas ignorar 0s projetos pessoais e 0s projetos internos da escola téo
apreciados pelos professores.

Os Encontros no Diocesano continuavam simultaneamente as preparacdes do Plano
Curricular. O que o/a aluno/a precisa saber acerca do fenémeno religioso? Que contetdos
contemplam um ensino sem proselitismo e sem doutrinacdo? As respostas as inquietaces
centravam-se na identidade, objetivos, competéncias e conteidos a serem ministrados no
Ensino Religioso.

Considerar o Ensino Religioso como disciplina escolar implica reconhecer que néo
se trata de vigilancia dos estabelecimentos, tampouco a repressdo das condutas consideradas
nocivas a ordem, por parte dos/as alunos/as nos educandarios, como era considerado até o
final do século XIX, como afirma Chervel (1990, p. 178). Mas, segundo o autor, trata-se de
reconhecer que disciplina escolar esta vinculada também a contetdos escolares. De qualquer
forma, que contetdos definem uma disciplina escolar? Quais sdo os conteldos que deverdo
compor o curriculo do Ensino Religioso, para que seja considerado disciplina escolar? O autor
indica que tais indagacdes podem ser respondidas pelos conhecimentos que séo culturalmente
produzidos pela humanidade.

No caso da pesquisa ora em apreco, a resposta inclui os contetidos referentes a
cultura religiosa, que segundo Oliveira et al. (2007, p. 67) “¢ a cultura que marca
profundamente a maneira de ser e viver do ser humano”. Perceber o fenomeno religioso como
manifestacdo cultural é torna-lo marco referencial para o curriculo do Ensino Religioso,
concluem os autores. No relatério do primeiro semestre do ano de 2008, encaminhado a
SEED sdo listadas as atividades que os professores associados da APERAP desenvolviam

com vistas a atingir esse fim, qual seria, propor um Ensino Religioso Fenomenoldgico:
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Quadro 7 — Relatério de Atividades da APERAP no Diocesano (1° sem. 2008)

Local | Objetivo Plano de aula Data
52 série: Identidade e fundamento do Ensino Religioso 18 fev.
6% série: A Histdria e o Objetivo do Ensino Religioso
. 58 série: Culturas e Tradicdes Religiosas 25 fev.
g 6° série: A disciplina do sentido da vida
=) 52 série: Pluralismo Religioso e sua contribui¢éo 17 mar.
- E 62 série: Os simbolos nas Tradi¢Oes Religiosas
§ ° 52 Série: Religido e Religiosidade: conceitos que identificam o Ensino Religioso 7 abr.
§ 'z 6% série: Simbolos Religiosos: sintonia com o sagrado
a w 5% série: Transcendente/Sagrado 28 abr.
9 3 62 série: Vida além-morte.
= 3 52 série: O papel da mée na sociedade de hoje 5 maio
§ 3 6° série: O papel da mée na sociedade de hoje
§ ’5 58 série: Identidade do E.R.: Conceito, Importéancia, E.R. e Educacéo 12 maio
- B 6% série: Uma identidade que evolui ao longo da historia
£ S 5% série: Diversidade Religiosa 19 maio
3 @ 6° série: A razdo de ser do Ensino Religioso
g 52 série: Fé, Ritos, Mitos, Transcendente/Sagrado 9 jun.
=2 6° serie: Simbolo e vida
) 5% série: Fé, Ritos, Mitos, Transcendente/Sagrado 16 jun.
6 série: Simbolo e vida
52 série: Fé, Ritos, Mitos 23 jun.
6% série: Fé, Mistério, Ritos, Mitos, Tempos e Espagos Sagrados

Fonte: Associagdo de Professores de Ensino Religioso do Amapa/2008.

A proposta de conteudos presentes no relatorio de Atividades dos/as Professores/as de
Ensino Religioso demonstra uma preocupacdo em fazer planos de aulas com tematicas
diferenciadas para cada serie. A base do conteldo emanava dos Parametros Curriculares
Nacionais de Ensino Religioso (FONAPER, 2010, p. 50), que indicam os eixos “Culturas e
tradigOes religiosas; escrituras sagradas; teologias; ritos; ethos”.

O esforco que a APERAP desempenhou para construir uma proposta para o Ensino
Religioso no Amapa isento de proselitismo e de doutrinacdo resultou em uma lista de
contetdos que apresentam elementos possiveis de serem identificados em qualquer religido
tais como: simbolos religiosos, fé, ritos, mitos, transcendentes, sagrado, mistério, tempo e
espaco sagrado. Ademais, insere assuntos relacionados ao reconhecimento do Ensino
Religioso como campo da escola e ndo das igrejas: ldentidade e fundamento do Ensino
Religioso; Pluralismo Religioso e sua contribuicdo; Identidade do Ensino Religioso;
Conceito, Importancia, Ensino Religioso e Educacdo; Diversidade Religiosa. Além selecionar
o0s conteudos e fazer o planejamento das aulas, o grupo de professores/as de Ensino Religioso

ainda realizavam outras atividades, como ser observado a seguir, no Quadro 8:
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Quadro 8 — Relatdrio de Atividades realizadas pela APERAP em Macapa (1° semestre 2008)

Local | Atividade Objetivos Data

2 s Esclarecer davidas sobre aspectos referentes a disciplinas no 21 fev.
t § E 8 que concerne a objetivo, identidade, competéncias,
t = g habilidades, legislacdo, conteldo etc.
S I Orientar e construir aulas de Ensino Religioso. 11 fev.
§ § Apresentacdo da Disciplina, seus objetivos, habilidades,
8 L% L
= o 5 competéncias, legislacao.
é g 18 fev.
8 o 5 Refletir e construir proposta Curricular de Ensino Religioso
-g e com base na Resolucédo 14/06.

L

& ) 25 fev.
§ - ‘g’ Construir proposta curricular de Ensino Religioso
=~ o
a @
N g Construir proposta curricular de Ensino Religioso; 3 e 10 mar,
wn s
g O 3
= 02
@)
o S Construir projeto do Seminario Estadual de Ensino | 17 e 31 mar.;
g = Religioso; 7,14 e 28 abr;
L é 5,12,19€e 26
aYa) maio.

Fonte: Associagdo de Professores de Ensino Religioso do Amapa/2008.

No Quadro 8 é possivel perceber que além dos Encontros no Diocesano, a equipe
também visitava as escolas, dando palestras e fazendo oficinas com professores/as e técnicos.
Reuniam-se, também, no prédio da SEED, como aconteceu nos dias 3, 10 e 31 de marco e nos
dias 7 e 14 e 28 de abril e 5, 12, 19 e 26 de maio. As atividades realizadas pela Associacao de
Professores de Ensino Religioso do Amapa eram diversificadas, orientavam e construiam
planos de aulas, refletiam sobre proposta curricular, realizavam seminarios, esclareciam
duvidas sobre a disciplina. Dentre as atividades que foram realizadas ndo estdo incluidas
visitas as autoridades religiosas locais e nem reunides com essas liderangas. O que leva supor
que ndo aconteceram ou que foram omitidas no relatério.

Mesmo tendo o Diocesano como local oficial dos Encontros, os professores da
APERAP também se reunia na SEED/AP, como demonstra o Quadro 8, o que pode justificar
0 apoio que este grupo recebia dos gestores educacionais daquele 6rgdo. Mesmo assim, as
atividades relativas aos estudos, trocas de experiéncias e elaboracdo de planos de aulas
ocorriam exclusivamente no Diocesano, como aponta o Quadro 7. O espagco da SEED/AP,
portanto, foi usado apenas para a elaboragdo da proposta curricular e para construcdo do
projeto do Seminario Estadual de Ensino Religioso.

O projeto desse seminario foi pensado desde 2008, mas sua realizacdo s6 ocorreu em

2011. A SEED figurou como parceira e foi responsavel pela emissdo dos certificados e por
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toda a logistica, juntamente com a livraria Paulinas. Aos professores vinculados a APERAP
coube elaborar o projeto, mobilizar os participantes, coordenar todo o evento. Tratava-se,
portanto, de um momento em que os/as professores/as deixaram de ser meros repassadores de
conteudos, e se tornaram pessoas capazes de intervir e direcionar o caminho que queriam
seguir, ao contrario do que Goodson (2008) entende, ao afirmar que o curriculo foi inventado
basicamente como um conceito para direcionar e controlar a autonomia do professor e sua
liberdade potencial na sala de aula. Quando se comp@e a alianca para mudar o rumo da
histéria de uma disciplina, o curriculo ndo pode mais ser considerado um artificio que
reproduz as relagdes de poder existentes na sociedade.

E o que Silva (2004, p. 23) define como sendo lugar, espaco, territorio, relacio de
poder. O curriculo € trajetoria, viagem, percurso, é autobiografia, vida, curriculum vitae,
afirma o autor. No curriculo se forja identidade. O curriculo neste sentido adquire uma
dimensdo que vai além do ambiente escolar e se mistura com a propria vida dos sujeitos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Curriculo é o local por exceléncia onde saber e
poder se encontram e desse encontro corporificam e consolidam relacGes sociais que vao
definir o processo de formacgao das identidades sociais, porque “curriculo, poder e identidades
sociais estdo mutuamente implicados”. No caso da APERAP essa triade se fez presente em
todas as acOes por ela desenvolvidas.

Nos dias 14 e 15 de marco de 2011, a cidade de Macapéa foi sede de um Seminario
sobre 0 Ensino Religioso que contou com mais de 118 participantes (ver Anexo C), dentre os
quais estavam professores/as estaduais, municipais e da rede privada de ensino, assim como
técnicos e diretores de escolas e estudante universitarios. O tema escolhido para o Seminério
representou uma das inquietacdes dos professores da APERAP, que consistia em aproximar o
Ensino Religioso de discussdes mais voltadas para o entrelacamento dos campos da educacéo,
dos direitos humanos e da religiosidade, o que resultou na denominacdo do evento como
Seminéario Educacdo, Religiosidade e Direitos Humanos.

E possivel perceber que as denominagdes religiosas ndo figuram entre os parceiros,
embora Paulinas seja uma editora reconhecidamente pertencente a Igreja Catélica e apareca
como patrocinadora e a palestrante faca parte da Igreja Catélica. E importante lembrar que
Inés Carniato é redatora da revista Dialogo (periddico dedicado ao Ensino Religioso) e autora
de diversos livros didaticos sobre este componente curricular. O que deixa subentendido que
sua presenca ndo se da pela pertenca religiosa, mas pela sua producdo na area do Ensino

Religioso, e a Paulinas porque tem dentre suas publicacbes livros didaticos de Ensino
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Religioso. No cartaz do evento, a seguir encontram-se as entidades/6rgéos/pessoas que deram

apoio para que o Seminario pudesse ser realizado.

Figura 9 — Cartaz do Seminério realizado pela APERAP-Macapa (2011)

-

APERAP

Assodagio de Professores de Ensino Religicso do Amapa
Filiada ao: ¥ gonaPeRr

Seminario
Educacao, Religiosidade

e Direitos Humanos
Dias 14 e 15 de Marco 2011

Local: SINDSEP

Av. Almirante Barroso n® 21 - Bairro Central

Facilitadora: ) - i
Maria Inés Carniato

Especialista em Ensino Religioso Escolar

INFORMAGCOE S:
9112 - 4749 f 91214220
Patrocinio; Apoio:
: ¢ SEED
= @ s .. GHATA “‘;’gﬁ;"g?;n
) SIND SEP acksoiTe Luiz Picang o
aulinas

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2011).

Com o Seminario Educacdo, Religiosidade e Direitos Humanos, os/as professores/as
de Ensino Religioso do Amapa consolidaram mais uma acdo que se harmoniza com o
paradigma fenomenoldgico da disciplina. Mas como estavam sendo formulados os planos de
aulas que os/as professores/as levavam para sala de aula? Seriam eles fenomenoldgicos?
Como eram pensados e quais assuntos poderiam se constituir em conteidos ndo proselitista e
doutrinario?

A elaboragdo dos planos de aulas seguiu-se inicialmente em grupo. Os/as
professores/as se reuniam e nesse encontro planejavam e construiam as aulas que deveriam
ser ministradas durante aquela semana. As aulas seguiam orientagdo de um Ensino Religioso
sem proselitismo e sem doutrinagéo, para atender as demandas das escolas e dos alunos em
uma visdo fenomenoldgica da disciplina. Nada mais significativo deste ponto de vista do que

a compreensao de Chervel (1990) sobre os objetivos e finalidades da Escola:
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A instituicdo escolar é, em cada época, tributdria de um complexo de
objetivos que se entrelacam e se combinam numa delicada arquitetura da
qual alguns tentaram fazer um modelo. E aqui que intervém a oposicao entre
educacdo e instrugcdo. O conjunto dessas finalidades consigna a escola sua
funcdo educativa. Uma parte somente entre elas obriga-a a dar uma
instrucdo. Mas essa instrucdo esta inteiramente integrada ao esquema
educacional que governa o sistema escolar, ou o ramo estudado. As
disciplinas escolares estdo no centro desse dispositivo. Sua func¢éo consiste
em cada caso em colocar um conteddo de instrucdo a servico de uma
finalidade educativa. (CHERVEL, 1990, p. 188, grifos do autor).

Os conteudos pensados pelos professores de Ensino Religioso do Amapa fizeram
parte do que o grupo chamou de Plano de Disciplina (PD), que para Menegolla e Sant’Ana
(1998, p. 64) “¢ um instrumento para sistematizar a agdo concreta do professor, a fim de que
os objetivos da disciplina sejam atingidos”. Elaborados durante os anos de 2007 e 2008, cuja
estrutura contava com: Apresentacdo, Justificativa, Objetivos geral e especificos,
Metodologia, Recursos Didaticos, Avaliacdo, a proposta de contetdos para 5% e 62 séries, 0s 7
planos de aulas e sugestdo bibliogréafica, totalizam 21 paginas. A meta consistia em uma
“visdo mais ampla sob os aspectos social, politico, econémico e cultural, objetivando um
ensino inter-religioso” (AMAPAPD, 2008, p. 2). Segundo esse mesmo documento o Ensino
Religioso deveria ser:

Sem PROSELITISMO e sem DOUTRINACAO, respeitando a opgio
religiosa ou ndo dos cidad&os e cidadds que estdo presentes na escola, bem
como, [..] deixe de ser a Disciplina s6 da Etica, da Moral e dos Bons
Costumes (estes sdo responsabilidade da educagdo como um todo, portanto,
de todas as disciplinas e ndo apenas de uma).

O Plano de Disciplina inicia com expressdes “sem PROSELITISMO” e sem
DOUTRINACAO” — as duas palavras em caixa alta, como se tivesse dando um grito, para
que fosse ouvido pelos responsaveis pelas politicas de educacdo estadual. Além desses
termos, aparece no texto um recado de que a disciplina em questdo ndo poderia assumir
sozinha a responsabilidades pelos Temas Transversais como ética, moral e bons costumes,
afirmando que tais assuntos devem ser de competéncia de todas as disciplinas do curriculo
escolar. A Apresentacdo do documento é concluida explicitando que a disciplina Ensino
Religioso deveria assumir “seu papel de area de conhecimento com conteidos de abordagens
cientificas, preservando seu objeto de pesquisa que é o fenémeno religioso, isto é, a relacdo
que todo ser humano estabelece com o Sagrado/Transcendente” (AMAPA/PD, 2008, p. 2).

Ao fazer a Justificativa no Plano de Disciplina (AMAPA/PD, 2008, p. 3), um dos

destaques é a preocupacdo com a compreensdo por parte dos/as professores/as de que a sala
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de aula é um espaco pluri/multi/inter/trans-religioso. Isso é fundamental para o exercicio da
pratica docente, prossegue o documento, afirmando que “0s conteudos e metodologias de
Ensino Religioso devem ser elaborados de forma a contribuir para o respeito e a valorizacéo
dessas e de outras diferencas presentes em nossa sociedade.”

A respeito do Objetivo geral, o0 documento ndo deixa dividas sobre o entendimento
que a APERAP defendia a respeito de qual paradigma de Ensino Religioso sustentava a sua
proposta de conteudos e planos de aula. Assim, nenhuma mencédo é feita as denominacdes
religiosas, mas aponta as Ciéncias da Religido como ciéncia de referéncia e os demais campos
cientificos como responsaveis pelos contelidos. Os professores assim entendem que seja 0
objetivo da disciplina:

Compreender o Ensino Religioso como uma disciplina que tem contedo préprio
focado nos conhecimentos sistematizados e produzidos pela Ciéncia da Religido e
também das outras ciéncias (Histéria, Antropologia, sociologia etc.), oferecendo aos
agentes do processo educacional uma proposta de contetdo inter-religioso, pautado
na fenomenologia, relacionado aos aspectos social, politico, econémico e cultural da
humanidade e da sociedade em que esta inserido. (APERAP, 2008, p. 4).

Segundo o Plano de Disciplina, os contetdos devem ser pautados na abordagem
fenomenoldgica e nos demais aspectos da humanidade e da sociedade em que 0 sujeito esta
inserido, reforcando o compromisso com uma disciplina que se pretende afastar dos dominios
religiosos e aproxima-la dos conhecimentos produzidos pela humanidade e sistematizados
pelos canones cientificos.

Os contetdos propostos para a 5% e 62 série do Ensino Fundamental de 8 anos
abrangem conceitos sobre o Ensino Religioso, Religido e Religiosidade, Culturas e Tradicdes,
Ensino Religioso e Educacdo, Diversidade Religiosa, fendmeno religioso, pluralismo
religioso, dentre outros. Percebe-se com isso, que a APERAP, baseada nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, buscou elaborar uma lista de contetdos que
julgava ser fenomenolégico. Esses contetdos surgiram dos Encontros que aconteciam todas

as sextas-feiras, a seguir um relato descritivo de como eram esses Encontros:

Toda a semana, ap0s as apresentacdes (a cada encontro diferentes participantes se
apresentavam como novos professores de ER) estudavamos sobre a disciplina,
buscando conhecer melhor seu objeto de estudo, faziamos uma leitura sobre o que
era 0 ER e procurdvamos explicar uns aos outros o que haviamos compreendido do
texto. Depois havia um intervalo e logo apds nos dividiamos por serie, para
pensarmos e montarmos a aula da semana e, procuravamos organizar uma selecao de
contelidos especificos para cada série, obedecendo a um objetivo tracado no grupo
que era: 0 que meu aluno devera aprender nesta série e na serie posterior sobre 0 ER
e por que devera aprender. Qual o objetivo da escola. Que papel deve desempenhar
o professor de Ensino Religioso na escola publica? Essas indagacfes que faziamos
nem sempre era para encontrar respostas, mas provocar reflexdo sobre o fazer
pedagdgico. (VULCAO, 2014, p. 3251).



105

Na Figura 10 estdo listados os contetidos que o grupo de professores/as de Ensino

Religioso, reunidos na APERAP elaboraram e apresentaram a SEED para que fossem

adotados no estado do Amapa.

Figura 10 — Listas de Conteudos de ER elaborados pela APERAP (2008)

ASSOCIACAO DE PROFESSORES DE ENSINO

RELIGIOSO DO AMACA
- APERAP -

PROPOSTA DE CONTEUDOS DE ENSINO RELIGIOSO - Série: 5°

| - Identidade e fundamento do Ensino Religioso (teoria)

a) |dentidade do E.R. Conceito, Importéncia & E.R. e Educagdo

b) Religido e Religiosidade: conceitos que identificam o Ensino Religioso

¢) Culturas e Tradigdes Refigiosas
|

II - Tradides Religiosas

a) Diversidade Religiosa

b) Pluralismo Religioso e sua contribuigio
t) Fé, Ritos, Mitos, Transcendente/Sagrado
d)

Il - Fendmeno Religioso e Experiéncia Religiosa

a) Fendmeno Religioso

b) Experiéncia Religiosa

t) As trés religides monoteistas: Cristianismo, Judaismo e |slamismo
d)

IV - Ethos e Cultura Religiosa

a) Religides de Matrizes africanas
b) Religides de Matrizes indigenas
c) Budismo

d) Hinduismo

Fonte: APERAP (2008).

ASSOCIACAO DFE BROFESSORES DE ENSINO
RELIGIOSO DO AMACA

-APERAP -

PROPOSTA DE CONTEUDOS DE ENSINO RELIGIOSO - Série: 6°

|- A Histdria e o Objetivo do Ensino Religioso

a) Uma identidade que evolui 2o longo da histaria
b) A disciplina do senfido da vida

t) Arazdo de ser do Ensino Religioso

d)

II - Os simbolos nas Tradigdes Religiosas

a) Simbolo e vida

b) Simbolos Religiosos: sintonia com o sagrado

t) Fé, Mistério, Ritos, Mitos, Tempos e Espagos Sagrados
d) Vida além morte

g)

Ill - O Fendmeno Religioso: uma experiéncia humana

a) Ateismo

b) Catolicismo

¢} Protestantismo (Evangélicos): Historicos, Pentecostais e
Neopentecostais

]

IV - As Denominagoes Religiosas em nossa sociedade

a) Candoblecismo

b) Umbandismo

¢) Espiritismo: uma filosofia de vida
d)

Os conteudos listados tém relacdo com religido, mas ndo tém um direcionamento

doutrinario, porque a religido é entendida como produto da construcéo histdrica, e ndo como

elemento de proselitismo e de doutrinacdo. Tal como afirma Piazza (1976), a religido é antes

de qualquer coisa, um fato humano tdo imprescindivel a vida do individuo quanto a

linguagem, a cultura e a arte, de forma que as manifestagdes dela decorrentes estdo
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profundamente radicadas no individuo e chega a extrapolar para a sociedade a qual esta
integrado.

Os eixos tematicos Identidade e fundamento do Ensino Religioso (teoria); Tradi¢des
Religiosas; Fendmeno Religioso e Experiéncia Religiosa; Ethos e Cultura Religiosa séo
contetidos propostos para 52 série. A Histdria e o Objetivo do Ensino Religioso; Os simbolos
nas Tradicbes Religiosas; O Fendmeno Religioso: uma experiéncia humana; As
DenominacBes Religiosas em nossa sociedade sdo conteddos propostos na 6% série. A
APERAP com isso acreditou ter alcancado seu objetivo, qual seja substituir os contetdos
doutrinarios por contedos que apresentassem capacidade de analise critica da realidade, a luz
de conhecimentos tedricos em que os/as professores/as poderiam atuar de modo autdbnomo e
consequente, livre das amarras impostas pelas autoridades religiosas.

O Ensino Religioso como disciplina que se propde servir a sociedade e a academia
através de contetdos advindos da cultura e da ciéncia, sem deixar de lado o cotidiano dos/as
alunos/as coaduna com a assertiva de Chervel (1990, p. 186) quando afirma que “as
disciplinas sdo esses modos de transmissdo cultural que se dirigem aos alunos. Foi a
existéncia das disciplinas que historicamente tragou o limite entre secundario e superior’.
Como eram os planos de aula que o grupo de professores/as reunidos na APERAP elaborou e
julgou ser ndo doutrinarios?

Foram 6 (seis) aulas que a APERAP conseguiu elaborar durante os Encontros no
Diocesano, sendo 3(trés) direcionadas para 5% série e 3 (trés) para a 6% serie do Ensino
Fundamental de 8 anos. Os temas das aulas para a 5% série foram: 0s cinco eixos que
fundamentam o Ensino Religioso; Religido e Religiosidade — conceitos que identificam o
Ensino Religioso; Culturas e Tradi¢Oes Religiosas. Um dos temas estava voltado a explicitar
a finalidade do Ensino Religioso, as demais aulas tratavam de conceitos que auxiliam na
identificacdo da disciplina como componente da educacdo e ndo das religides.

Na 62 série os contetdos versavam sobre: Uma identidade que evolui ao longo da
histéria; A disciplina do sentido da vida; A razdo de ser do Ensino Religioso. Vale ressaltar
que todas as aulas planejadas para essa série estavam voltadas para compreensdo do Ensino
Religioso como componente curricular. As aulas expressavam a necessidade que o grupo de
professores/as almejava. Tudo indica que cada aula representava um assunto estudado nos
Encontros.

As aulas consistiam em um texto, seguido de uma atividade. Na concepcdo de
Libaneo (1991, p. 241) a aula representa a maneira com gue Se organiza 0 processo de ensino

e a organizacao ou criacdo das situacdes docentes como pre-requisitos necessarios para que
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os/as alunos/as assimilem conhecimentos. Ainda segundo o autor, “o plano de aula ¢ um
detalhamento do plano de disciplina. As unidades e subunidades [...] sdo agora especificadas e
sistematizadas para uma situagdo didatica real”.

O que os professores da APERAP chamam de plano de aula ndo atende na integra as
etapas que alguns tedricos da pedagogia defendem, como é o caso de Libaneo (1991), quais
sejam Tema, Justificativa, Objetivos gerais e especificos, Tempo, Metodologia, Avalia¢do e
Bibliografia. No caso das aulas planejadas pela APERAP, apenas Tema, Avaliacdo e
Bibliografia sdo possiveis de serem identificados. Mesmo assim, ndo constitui empecilho em
reconhecer o mérito da proposta e do tratamento dado a um assunto como religido, em que
os/as professores/as empreenderam esforgcos para que se aproximassem da cultura e da
ciéncia. A seguir serdo analisadas 2 (duas) dessas aulas, planejadas pelos professores que
faziam parte da APERAP, uma de cada série.

No Plano de Aula da 52 série que tem como tema Os cinco eixos que fundamentam o
Ensino Religioso, os/as professores/as se preocuparam em definir o Ensino Religioso como
“parte integrante do curriculo escolar” (AMAPAPD, 2008, p. 7), dando destaque a sua
importancia, que se iguala as disciplinas Portugués e Matematica. Nessa aula os aspectos
como pluralismo religioso e a busca permanente do sentido da vida aparecem como
fundamentais para a efetivagdo do Ensino Religioso. Os eixos (Culturas e tradi¢coes religiosas;
escrituras sagradas; teologias; ritos; ethos) definidos pelo FONAPER por meio dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso sdo apresentados como
imprescindiveis para que o Ensino Religioso se efetive como disciplina escolar.

O contetdo dessa aula finaliza com justificativa de que os eixos propostos para o
“Ensino Religioso foram elaborados a partir da ideia de que a atuacdo do ser humano nao se
limita as relacbes com o meio ambiente e as relagcdes sociais, mas esta sempre em busca de
algo que esta além de sua realidade” (AMAPA/PD, 2008, p. 7)

Sobre as atividades avaliativas dessa aula foi proposto apenas um questionario com 5
questdes que indagavam sobre os eixos que fundamentam o Ensino Religioso; o significado
de ETHOS; a descricdo de uma lenda conhecida; exemplos de tradicdes orais e de rituais.
Dessa forma, questdes de memorizacdo e de relacdo dos contetidos ministrados em sala de
aula com a vivéncia do aluno finalizam a aula proposta.

Com o tema A razao de ser do Ensino Religioso é construida a terceira aula para 62
série. O assunto inicia reconhecendo que “a escola é o espaco de construgdo de
conhecimentos e, principalmente, de apresentacdo dos conhecimentos historicamente
produzidos e acumulados pela humanidade” (AMAPAPD, 2008, p. 18). O contetido do plano
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de aula defende que a tarefa do Ensino Religioso é levar para a escola um conhecimento
voltado para o ser humano, desvinculando-se assim, da proposta de doutrinas e de
proselitismo. Advoga que o conhecimento religioso por ser um patrimdnio da humanidade
precisa ser disponibilizado no ambiente escolar.

A aula reforga que a escola tem responsabilidade através do “projeto educativo e
comprometido com a liberdade social e cultural, colocar o Ensino Religioso na fungdo de
garantir que todos tenham a possibilidade de estabelecer didlogo entre as diversas religides”
(AMAPAPD, 2008, p. 18). Mas adiante, situa o Ensino Religioso como disciplina que trata
da “relagdo do ser humano com algo que estd além de sua realidade concreta” e que serve de
instrumento para o entendimento de cada cultura.

Para encerrar a aula, sobre A razdo de ser do Ensino Religioso, os professores
optaram em elencar os principais objetivos da disciplina. O termo fendmeno religioso aparece
como consequéncia das experiéncias religiosas do dia-dia. O pluralismo religioso e a
diversidade cultural sdo considerados principios basicos da disciplina Ensino Religioso e, que

para garantir sua efetivacdo se faz necessario que os objetivos a seguir sejam alcangados:

Proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendmeno
religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no cotidiano; analisar o
papel das tradicOes religiosas na estruturacdo e manutencédo das diferentes culturas;
facilitar a compreensdo do significado das afirmacdes e verdades de fé das tradi¢bes
religiosas; refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fendmeno
religioso e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser
humano; possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenca na construgdo de
estruturas religiosas que tém na liberdade o seu valor inaliendvel; conscientizar
todos quanto a sua existéncia no mundo, existéncia esta explicada a partir do
conhecimento religioso. (AMAPA/PD, 2008, p. 18-19).

As atividades avaliativas da aula A razéo de ser do Ensino Religioso, planejadas para
a 6% série se constitui de questbes com perguntas diretas, em ndmero de quatro. Cinco
questdes para que o/a aluno/a fizesse o preenchimento com a letra (V) se julgasse a afirmativa
verdadeira, ou (F) se considerasse falsa. Dentre as questdes propostas estava a de definir a
funcdo do Ensino Religioso na escola. Tratava-se de verificar se os/as alunos/as assimilaram
0s conteudos que foram repassados.

Todas as aulas planejadas ndo previam tempo para serem ministradas. O que
pressupde que um tema podia ser trabalhado em vérias aulas. N&o h& uma preocupacdo em
definir o objetivo da aula. O que realmente se pretendia com aqueles assuntos? Os
procedimentos metodoldgicos da aula e nem das atividades s&o indicadas. As atividades em

geral demonstram propositos com a assimilacdo de conceitos.
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Apesar das aulas apresentarem problemas didaticos, a experiéncia de reunir
professores/as para pensarem a disciplina que ministravam, com autonomia para mudarem a
concepcao, construir o curriculo, definir contetdos e planejar com seus pares a aula a serem
ministradas ndo representou uma tarefa facil. Os embates que o grupo de professores/as de
Ensino Religioso do Amapa teve que travar para conquistar, mesmo que tenha sido por um
curto periodo de tempo, foram intensos. Mas a caminhada desses/as professores/as faz da
cidade de Macapa e da APERAP um exemplo de que € possivel mudar os rumos de uma dada
disciplina.

A Lei n. 1406, o AIP n. 1502007, o Plano de Disciplina ¢ os Planos de Aulas
formam um conjunto de resultados obtidos pelos professores da APERAP em seu embate para
construir um Ensino Religioso sem proselitismo e sem doutrina¢do, mas comprometido com o
fendmeno religioso que se embasa na cultura e nos conhecimentos cientificos. Como as aulas
foram recebidas pelos alunos/as nas escolas? Que outros assuntos foram propostas para as
aulas seguintes? Sera que os professores/as levaram adiante essa aprendizagem? Que
diferenca houve nas escolas amapaenses com a implantacdo desse Ensino Religioso que se
acreditava ser fenomenoldgico? S&o indagacdes que precisam ser investigadas. Sao
necessarios outros estudos para desvelar e dar respostas as inquietacdes de uma disciplina que

ainda esta sendo construida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme se procurou demonstrar ao longo de todo o presente estudo, a
problematica consistiu em indagar como vem se constituindo a disciplina Ensino Religioso
sob o paradigma fenomenologico, no estado do Amapa, em fungdo das acbes e discussdes
desencadeadas pela Associacdo de Professores de Ensino Religioso do Amapa (APERAP),
em defesa de uma disciplina baseada no fendmeno religioso e ndo na doutrinagcdo e no
proselitismo. Constatou-se que as praticas proselitistas e doutrinarias nos contetdos e nas
metodologias da referida disciplina remontam ao periodo Colonial e persistem até os dias
atuais mantidas pelas denominagdes religiosas. Com possibilidade de mudancas neste status
quo, experiéncias vem sendo desenvolvidas em todo o pais, de forma timida, mas que
apontam substituicdo do ensino doutrinario e proselitista para o cientifico e cultural.

No decurso da pesquisa procurou-se atingir o objetivo geral, definido em analisar a
construcdo fenomenoldgica da disciplina, baseada nas a¢des e nos embates realizados pela ja
referida APERAP. O desafio investigativo partiu do interesse em identificar as possibilidades
de um Ensino Religioso ndo doutrinario e ndo proselitista no estado do Amapa, bem como
entender as singularidades, as condicBes e as lutas em torno dessa disciplina no Ensino
Fundamental, protagonizadas pelos/as professores/as afiliados a Associacao.

Convém destacar como um dos entraves a consecucdo dos objetivos propostos a
escassa literatura sobre o assunto, ainda incipiente para uma disciplina em construcéo, embora
pesquisa coordenada pelo professor Sergio Junqueira, datada de 2013, aponte para um
crescimento nos Ultimos anos, como indica 0 Mapa do Ensino Religioso no Brasil, decorrente
do estudo entdo realizado. Nesse sentido, a relevancia da presente investigagdo reside em
constituir-se numa producéo voltada para a compreenséo da disciplina Ensino Religioso, sob
o paradigma fenomenoldgico, no estado do Amapa.

Outro entrave enfrentado foi em relacdo a pesquisa que se realizou sobre o tempo
presente a qual recai a ideia de que é impossivel garantir a objetividade dos estudos, o
distanciamento necessario das fontes e a imparcialidade da pesquisa, uma vez que a
pesquisadora é também testemunha e sujeita de seu tempo e esta envolvida nesse movimento.
Para Francois Beédarida (2002, p. 221) “a historia do tempo presente é feita de moradas
provisorias, ” onde o que se pesquisa esta submetido acréscimo, revisoes e correcoes.

Apesar dos entraves ora mencionados, detectou-se em documentos manuseados nesta
pesquisa que na cidade de Macap4, no estado do Amapa, um grupo de professores/as reunido

na Associacdo de Ensino Religioso protagonizou, em periodo recente, uma experiéncia até
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entdo inédita. A APERAP propds um novo rumo a disciplina Ensino Religioso, sem a
presenca de representantes religiosos, diferentemente do paradigma doutrinério e proselitista
que se mantinha ha décadas. Isso possibilitou dialogar com autores como Ivor Goodson,
Andre Chervel, Michel Young, Sérgio Junqueira, Antonio Frago, Lilian Oliveira et al, dentre
outros tedricos, para compreender esse processo de transicdo pelo qual passou o Ensino
Religioso no Amapa.

Ao longo do estudo foi necessario situar historicamente o Ensino Religioso no Brasil,
tendo como base as legislacGes e os embates dos grupos que foram sendo formados, no
sentido de defender ou de contestar a permanéncia da disciplina nas escolas publicas. Para
efeito de compreensdo das principais ideias que se contrapunham foram identificados e
denominados apenas 3 grupos. O Doutrinario, que se posicionava e ainda se posiciona a favor
da permanéncia do Ensino Religioso no curriculo escolar, com conteudos confessionais ou
interconfessionais, tutelado pelas denominacdes religiosas cristés; o Laicista, que advoga pela
retirada da disciplina das escolas, considerando que o Estado € laico e entdo a permanéncia do
Ensino Religioso fere o tal principio; e por fim, o Fenomenoldgico, que reivindica a
permanéncia da disciplina no curriculo escolar, embasado em principios culturais e
cientificos, tendo como referéncia as Ciéncias da Religido e como objeto de estudo o
fendmeno religioso, em que o Estado se responsabilizara pela conducdo da disciplina, em
substituicdo as instituicdes religiosas.

A pesquisa constatou que na visdo de alguns professores/as, técnicos/as, diretores/as
de escolas publicas, governantes e pesquisadores/as o Ensino Religioso s6 € possivel pelo viés
doutrinario, como o que foi implementado no Rio de Janeiro ou voltado para os Temas
Transversais e Interconfessionais, como no Estado de Goias. O paradigma fenomenoldgico
ainda estd distante dessas discussdes, 0 que leva a crer que essa nova possibilidade de
compreensdo do Ensino Religioso ndo esta conseguindo alcancar esse publico.

Mesmo sabendo que as religibes ndo devem intervir em assuntos que sdo de
competéncia do Estado, e em especial a Educacao brasileira, ndo se pode deixar de reconhecer
gue sem o lobby, o poder e a influéncia da Igreja Cato6lica, a disciplina Ensino Religioso teria
deixado de fazer parte do curriculo escolar. Desde o regime do Padroado que a relacdo Estado
e Igreja é mantida, quer seja por meios legais ou por acordos tacitos. Na cultura, nos costumes
e na politica da sociedade brasileira esta a marca da religido. Compreender esse universo e
desvendar as vantagens e desvantagens que esse tipo de alianca pode trazer para a democracia
de um pais é um dos objetivos do Ensino Religioso Fenomenoldgico, status a ser atingido,

ainda.
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Apesar do estagio inicial apontado em epigrafe, é possivel registrar um alento, a
medida que se compartilha com Young (2011) e Goodson (2008) a nogdo de que uma
disciplina é dinamica e evolui ao longo do tempo. O estudo em questdo considerou que 0
Ensino Religioso evoluiu no sentido de ter adquirido os aspectos que a tornam disciplina
escolar, tais como: uma legislacdo que o legitime como disciplina, o que é previsto no Art.
210 da Constituicao Federal Brasileira, no Art. 33 da Lei 9.39496 e na Resolugdo n. 1406 —
CEE/AP; nos Parametros Curriculares Nacionais, nas Diretrizes Curriculares Nacionais, no
Plano Curricular da Educacédo Basica do Amapa, no Plano de Disciplina; Em uma Ciéncia de
referéncia; em um corpo de profissionais habilitados na area de Ciéncias da Religido.

A pesquisa aponta que a experiéncia dos professores da APERAP contribuiu para a
construcdo de uma proposta fenomenoldgica da disciplina Ensino Religioso no Amapa. Ao
analisar as acdes, 0s embates e 0s resultados obtidos pelo grupo amapaense constata-se uma
singularidade que o distingue de outros estados da Federacdo, qual seja, o fato de ter
neutralizado o poder das autoridades religiosas sobre a disciplina, que foi demonstrado
guando se fundou uma associacdo, em vez de um Conselho de Ensino Religioso ou de
Associacdo Interconfessional. A condicdo para afiliacdo na APERAP se fez pela atuacdo na
disciplina e ndo pela representacgdo religiosa, contrariando a propria legislacao.

A caminhada para atingir o que acreditava ser um Ensino Religioso fenomenol6gico
passou por varias barreiras. O auxilio do Ministério Publico do estado do Amapa foi
fundamental, nos termos das instrucfes contidas no Auto de Investigacdo Preliminar (AIP n.
1502007-MP), ao garantir aos/as professores/as de Ensino Religioso aprovados em concurso,
o direito de serem empossados no Servico Publico, conforme vagas existentes.

Muita coisa ainda esté por ser conquistada, dentre elas formacdo para os profissionais
gue escolheram ministrar esse componente curricular. Objetivo que nem o Ministério Publico,
nem a Resolucdo 1406-CEE, e nem os esforcos empreendidos pela APERAP foram capazes
de tornar realidade no estado do Amapa. Assim como ndo foi possivel a inclusdo nas IES
publicas e privadas do estado, cursos para oportunizar a habilitagdo a esses professores.

Urge a necessidade de se fortalecer as Ciéncias da Religido como Ciéncia de
referéncia da disciplina Ensino Religioso. Neste caso, a academia precisa ofertar Cursos de
Ciéncias da Religido e fomentar mais pesquisas nessa area. Para que o Ensino Religioso
Fenomenoldgico se efetive é imprescindivel a formacdo de profissionais capazes de
reconhecer no fendmeno religioso, o conhecimento produzido pela Humanidade e que
possibilita a compreensdo da Religido pelo aspecto cultural e social. Ademais, é necessario o

apoio do Poder Publico, no sentido de assumir a disciplina como ja o faz com as demais que
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compdem o curriculo escolar, subsidiando os/as professores/as com livros didaticos, formagéo
inicial e continuada, além de carga horaria que possibilite um trabalho didaticamente
favoravel.

O grupo que teve inicio em 1975 e se transformou na APERAP em 2006, atuando até
0 ano de 2011, hoje ndo existe mais. Seus afiliados encontram-se dispersos, sem apoio da
Secretaria de Estado de Educacdo do Amapa e sem perspectivas de fazerem uma Graduagdo
na area em que atuam. Buscam sem sucesso reativar aquela que trouxe esperanca, avango e
possibilidade de serem reconhecidos e respeitados como profissionais da educacdo, e nao das
denominacdes religiosas — a APERAP. Tal entidade proporcionou mais do que uma
independéncia da tutela religiosa, deu dignidade e oportunidade de marcar a historia desse
componente curricular no estado do Amapa.

Refletir sobre a trajetoria da disciplina Ensino Religioso no Amapéa é perceber que
maior do que o poder das religides é a inércia do Estado, do Poder Publico, das Instituicbes de
Ensino Superior. Estas instancias terminam se movendo por interesses politicos ou convic¢des
ideologicas, e assim ignoram uma realidade que esta ao seu redor e enxergam as coisas apenas
pelo crivo de suas vaidades de grupo fechado, deixando de lado a sociedade e suas mazelas,
sejam elas sociais, politicas, culturais e/ou educacionais.

O processo de construcdo historica da disciplina Ensino Religioso no Amapa é um
exemplo de que os/as professores/as reunidos/as e dispostos/as a promover mudancas,
apoiados/as por agente externo, como Estado, pode ser eficaz para barrar as investidas
dogmaticas na educacdo. Trata-se de um passo diante da longa caminhada que desafia os que
ousam nela trilhar. Por isso, a necessidade de que outras pesquisas possam ser realizadas no
ambito desta tematica e que este trabalho possa suscitar interesse no aprofundamento do
assunto ou para responder inquietacfes que ainda ndo foi possivel equacionar.

Como uma disciplina em construcdo, o Ensino Religioso esta presente em todas as
cidades brasileiras, sendo garantido pela legislacdo vigente, tanto em nivel federal como
estadual e municipal. Falta definir que paradigma ird predominar na identidade desse
componente escolar. Neste momento, a contribuicdo desta pesquisa é para que se reflita sobre
0 assunto, porém indica-se que deveria prevalecer o fenomenoldgico, como forma de superar
0 proselitismo e a doutrinacdo, que insistem em se interpor como entraves a consecucao de
um estudo da disciplina Ensino Religioso como circunscrito as Ciéncias da Religido, fato que
0 congrega como objeto de estudo passivel de atendimento aos ditames da ciéncia e também

da cultura. Espera-se que néo tarde este momento. Lutemos por ele!
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ANEXO A

APERAY

ASSOCIACAO DE PROFESSORES DE ENSINO RELIGIOSO DO
AMAPA

CNPJ 08.666.931/0001-35
Av. Padre Manoel da N6brega, 1000 — Bairro: Jesus de Nazaré

RELACAO DA DIRETORIA
PRESIDENTE: Maria de Lourdes Sanches Vulcao
12 SECRETARIA: Aurea Batista de Sa Viana
22 SECRETARIA: Eliane Sousa de Oliveira Gongalves

TESOUREIRA: Isa Mendonga Gomes

CONSELHO FISCAL: Ivete Silveira da Silva
Lindomar Lopes de Araujo
Conceicéo Pinheiro
COMISSOES DE TRABALHO:
Recursos Didaticos: Luizete Nunes Costa
Assuntos Diversos: Maria Madalena de Souza
Eventos: Maria Neuziana Tavares Castro
Comunicacao: Valéria Figueiredo da Silva Belo
Patrimonio: Isabel dos Santos Aradjo

Assuntos Pedagogicos: Jaina Ferreira Batista

Apoio Geral: Eugenia Teixeira Mesquita
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ANEXO B

Governo do Estado do Amapa
Secretaria Estadual de Educacao
Divisdo Técnica Pedagdgica
Coordenacdo de Ensino Religioso Escolar- CERES

1-Nome: Fone:

2-Escola: Fone:

3-N° de turma(s): 5-Série(s): 7-Tempo que atua com essa disciplina:
4-Turno: 6-Formacéo/habilitagdo:

8- Que Religido vocé pertence?

Diferencie Ensino Religioso de Religido

Que tipo de conteudo vocé trabalha (ou gostaria de trabalhar) no Ensino Religioso?
Que recursos de ensino vocé costuma usar nas aulas de Ensino Religioso?

Vocé faz interacdo do Ensino religioso com as outras disciplinas? De que forma?

o b w e

Vocé conhece os Parametros Curriculares para o Ensino Religioso? Faca um breve
comentario?

6. Cite a bibliografia que vocé consulta para a elaboracdo das aulas de Ensino Religioso.

Macapa-AP, de de 2005

Assinatura do(a) Professor(a)
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ANEXO C

GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

COORDENADORIA DE ENSINO :
DIVISAO TECNICO-PEDAGOGICA ;

Oficio Circular Macapa-AP, 16 de novembro 2006
020! 2006-DITEP/COEN/SEED

Senhor (a) Diretor (a):

Levando em consideracdo a Resolugdo n° 14/06-CEE-AP, a
Secretaria Estadual de Educagdo junto com a Associacio de Professores de
Ensino Religioso do Estado do Amapa — APERAP, estdo fazendo um

levantamento dos professores de Ensino Religioso que estao atuando nas
Escolas Estaduais.
Com base no exposto. solicitamos a Vossa Senhoria que nos

envie as informagdes em anexo.

Atenciosamente,

Ao(a) Diretor (a) da E.E



o

()

=~ o oW

GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA DE ENSINO
DIVISAO TECNICO-PEDAGOGICA

Escola:

Em quais séries a Disciplina Ensino Religioso ¢ ofertada?
Quantos professores estdo atuando no Ensino Religioso?
Nome dos Professores e as séries em que atuam:

Qual a formagdo/habilitagdo desses professores?

Ha quanto tempo eles estao atuando com o Ensino Religioso?

Existe Caréncia de professores para o Ensino Religioso?

124
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ANEXO D

_.
GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA DE DESENVOLVIMENTO E NORMATIZACAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS
NUCLEO DE ASSESSORAMENTO TECNICO PEDAGOGICO
UNIDADE DE ORIENTACAO CURRICULAR E SUPERVISAO ESCOLAR

SEMINARIO EDUCACAO, RELIGIOSIDADE E DIREITOS HUMANOS.

DIA: 14 DE MARCO DE 2011.

NO
PARTICIPANTES INSTITUIGOES

01 | Ferdenilza da Silva e Silva E.E. Ruth de Almeida Bezerra

02 | Ivanilde Barbosa da Silva E.E. Serafini Costaperaria

03 | Valdira da Silva Miranda

04 | Célia Mota Rodrigues Souza

05 | Maria Neuziana Tavares Castro

06 | Sandra Maria de Jesus Gongalves SEED/NATEP/UAMOT
07 | Francisca Concei¢ao Pereira Costa
08 | Claudia Leitdo da C. Proiett
09 | Edileuza Jaguarina S. da Paix&o E.E. Rodoval Borges Silva
10 | Mdnica Moraes Vilhena

UNIFAP

11 | Francaise Lima Corréa

12 | Cleonice Ledo Gomes

13 | Marivalda da Silva Lopes

14 | Nelma Barriga Paes

15 | Agnaldo Morais da Silva

16 | Heslolianne Vale de Almeida E.E. Professora Deuzuite Cavalcante

17 | Euclelia Alice GomesLobato

18 | Aldiléia Lira Goés

19 | Doracilda de Melo Nunes

20 | Rosiney Picango Ferreira E.E. Castro Alves

21 | Ailza A.C.R. Montoril

22 | Anai do Socorro Torres Freire CAAH/S

23 | Benedita Enilda M. Carvalho
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24 | Ruy Orio Miranda Pinto
25 | Solange Sarmento Rebelo Benigna Moreira Sousa
26 | Tatiana Cristina. A. Vitéria E. E. David Miranda
27 | Nilson Cesar S. Ribeiro
28 | Janaira dos Santos Amanajas
29 | Nubia Simone C. Marques
30 | Ana Regina Baia Quaresma
31 | Leonor Barbosa Rocha
32 | Luely Geneviéve Assuncao Nunes
33 | Neuma Cordeiro dos Anjos E E. Mario David Andreazza
34 | Maria das Gragas dos S. Souza
35 | Divanete Rodrigues Vieira
36 | Jane Silva de Sena Barreto
37 | Rosely Fagundes dos S. Alencar
38 | Iza Mendonga Gomes
39 | Francisca Cleoneide R. Castro
40 | Laércio FerreiraRibamar
41 | Graca Maria Ferreira Mattos
42 | Rosangela Maria Picanco da Silva E E. José de Anchieta
43 | Katia Cilene Furtado Thomaz
44 | Franciney Carmo do Nascimento SOME-FUNDAMENTAL
45 | Dinai Soaris Pontes da Silva EE. Si0 Lazaro
46 | Aurelita Nunes de Souza
47 | José do Socorro Silva de Sena Estudante de Educacéo Fisica
48 | Orlando Borralho Junior
E.E. Edgar Lino da Silva
49 | Antonio José C. Picango
50 | Odete Souza da Hora E. E. Antdnio Messias
51 | Leticia Pinheiro Picango IESAP
52 | Charlene Lopes Silva
53 | Anatércia Colares C. Fernandes E E. S30 Bento
54 | Aldemira S. Silva
55 | Elisangela Cunha dos Santos E. E. Predicanda Carneiro de Amorim Lopes
56 | Domingas Vilhena E. E. Profa. Maria Carmelita do Carmo
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57 | Joseane Pereira Lima E. E. Prof°. José Ribamar Pestana
58 | Marisete de Almeida Pastana Barbosa NTE

59 | Rosa Maria Moraes do Nascimento E.E. Prof°. | Izaneth Victor dos Santos
60 | Miguel F. de Vasconcelos SDR

61 | Francisco O. P. Santiago SEMED

62 | Walber Rodrigues

63 | Jorge Mauricio Brito

64 | Antdnio Almeida R FATECH

65 | Cristina Kelly de S. Pereira

66 | Terezinha Graca

67 | Joezer das Chagas

68 | Hildima Ramos da Silva

69 | Patrick Loureiro Bitencourt

70 | Ruthnéia Pelaes Maciel SEED/NATEP/UOCUS

71 | Idelfonso Barroso de Almeida

72 | Aurea Batista de S& Viana

73 | Elisandra C. Oliveira E.E. Padre Vitorio Galliani

74 | Antonio de Lima Cordovil Junior E.E. Reinaldo Mauricio Golbert Damasceno
75 | Maria Trindade de Almeida Cordovil SEMED

76 | Manoel de Jesus de Souza dos Reis

77 | Eliza Nunes do Nascimento

78 | Rodrigo Ramos Esteves

79 | Elian Barbosa do Nascimento E. M. E. F. Maria José dos Santos Ferreira
80 | Rosivaldo Silva dos Santos

81 | Ivan Nunes Gomes

82 | Melissa F. de Almeida

83 | Marilene Socorro Pereira Gongalves da Silva SEED/CODNOPE

84 | Aurea Sueli dos Santos Ferreira E.E. Sdo Joéo

85 | Adriano Soares Reis de Souza E. E. Professor Zolito de Jesus Nunes
86 | Maria do Norte G. Nascimento E.E. Santa Maria

87 | Andréia Rodrigues Salles Centro de Aprendizagem do Amapa-CENAP
88 | Maria Edna de Araljo E. E. Professor Antonio Castro Monteiro
89 | Izabel dos Santos Araljo Marques E.E. Bardo do Rio Branco
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90 | Iran Lima de Souza Instituto Mocambo

91 | Marco Aurélio Tavares Saraiva E. E. Irma Santina Rioli

92 | Geane Silvia Avinte Evangelista E.E. Antdnio Cordeiro Pontes

93 | Ruth Sena Macedo SEED/NIOE

94 | Rosyhanne de Matos Favacho E. E. Professora Maria Ivone de Menezes
95 | Ivanete Paula de Miranda E.E. Daniel de Carvalho

96 | Ana Teresa Campos Farias da Silva EE. Modelo Guanabara

97 | Maria Margareth Gama Penafort

98 | Alex dos Santos da Costa E.E. Padre Sim&o Corridori

99 | Aline Monteiro da Costa Faculdade Atual

100 | Clarice Maria de O. Souza E.E. Maria do Carmo Viana dos Anjos
103 | Jucimara Corréa Picango E.E. Deosolina Salles Farias

104 | Lucia Maria Gemaque de Paula E.E. Irma Santina Rioli

105 | Jouza Jackelene S. do Nascimento

106 | Antonia Maria Lima do Espirito Santo SEAFRO

107 | Maria de Nazaré Jacaranda

108 | Léa Augusta Nery da Silva SEED/NATEP/UEA

109 | Israel Barbosa do Nascimento E.M.E.F. Wilson Malcher

110 | Marcos Tadeu C. Alfonso E.E. Mde Angélica

111 | Nina C. Amaral de Souza CENS

112 | Dilma Maria de Souza E.E. Bardo do Rio Branco

113 | Raimunda Maciel E.E. José de Alencar

114 | Marcos Fabricio C.M.M

115 | Olga Borges Gongalves Colégio Santa Bartoloméa Capitanio
116 | Theyla Kirstyani Guedes Ferraro de Holanda

117 | Max Chistian Dias de Oliveira E.E. Predicanda Lopes

118

Wendel Socorro Pontes Guimaraes

Faculdade Atual
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ANEXO E

ASSOCIACAO DE PROFESSORES DE ENSINO
RELIGIOSO DO AMAPA

- APERAP -

ESTATUTO DA ENTIDADE

CAPITULO | N
DA DENOMINACAQO, FINS, SEDE E DURACAO
Art. 1°- Sob a denominacdo de Associacdo de Professores de Ensino Religioso do Amapa-
APERAP, fica instituida uma ASSOCIACAO civil de direito privado, de ambito estadual,
sem vinculo politico-partidario, confessional e sindical, sem fins econémicos, com duracéo
por tempo indeterminado, que congrega, conforme este Estatuto, pessoas fisicas identificadas
com o Ensino Religioso e se constitui em um organismo que trata questdes pertinentes ao

Ensino Religioso — ER, sem discriminacdo de qualquer natureza.

Art. 2°- A APERAP tem como sede e foro a cidade de Macapa, Estado do Amap4, cito a Rua
Padre Manoel da Nobrega n° 100, Bairro: Jesus de Nazaré.

CAPITULO 11
DOS FINS

Art. 3°- A APERAP tem por objetivo, consultar, refletir, propor, deliberar e encaminhar
assuntos pertinentes ao Ensino Religioso — ER, com vistas as seguintes finalidades:

81° - Exigir que a escola seja qual for sua natureza, ofereca o ER ao educando, em todos
0s niveis de escolaridade, respeitando as diversidades de pensamento e opcédo religiosa e
cultural do educando, vedada discriminacéo de qualquer natureza;

§ 2° - Contribuir para que o pedagdgico esteja centrado no atendimento ao direito do
educando de ter garantia a educacdo de sua busca do Transcendente.

§ 3° - Subsidiar o Estado na definicdo do conteudo programatico do ER, integrante e
integrado as propostas pedagdgicas;

§ 4° - Contribuir para que o ER expresse uma vivéncia ética pautada pelo respeito a
dignidade humana;
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8§ 5° - Reinvindicar investimento real na qualificagdo e habilitagdo de profissionais para
0 ER, preservando e ampliando as conquistas de todo o magistério, bem como a garantia das
necessarias condicoes de trabalho e aperfeicoamento;

8 6° - Promover o respeito e a observancia da ética, da paz, da cidadania, dos direitos
humanos, da democracia e dos outros valores universais;

§ 7° - Realizar estudos, pesquisas e divulgar informacdes e conhecimentos na area do
ER.

CAPITULO 111
DOS MEMBROS

Art. 4°- Podem filiar-se a APERAP pessoas fisicas identificadas com o ER cujo pedido de
associacao, com explicita aceitacdo deste Estatuto e da Carta de Principios da APERAP, for
aprovado em Assembléia Geral.

§ 1° - Os associados ndo respondem solidariamente nem subsidiariamente pelas
obrigacOes da APERAP.

§ 2° - Aos associados ndo cabe direito algum a nenhum titulo sobre os bens e o
patrimoénio da APERAP.

CAPITULO IV
DOS DIREITOS E DOS DEVERES DOS ASSOCIADOS

Art. 5°- S3o direitos dos Associados:

a - Participar de todas as assembléias;

b- Votar e ser votado, de acordo com o disposto no § 2° deste artigo.

c- Propor para apreciacdo, discussao e aprovacao matérias pertinentes ao ER;
d - Participar das Comissdes de Trabalho.

§ 1° - O direito do associado a votar e ser votado s sera exercido a partir da Assembléia
Geral subsequente aquela de aceitacdo de sua associacao.

§ 2° - E condicio de elegibilidade, para cargos da Diretoria, ser associado efetivo nos
termos do artigo 4° desde que esteja atuando com o E.R. em sala de aula ou na
coordenacao.

Art. 6°- S3o deveres dos Associados:

a- assumir e divulgar as decisdes da APERAP;

b- participar ativamente dos trabalhos propostos pela APERAP;

c- contribuir com servicos, anuidades da APERAP;

d- cumprir e respeitar este Estatuto;

e- comunicar a Coordenacdo da APERAP tudo aquilo que for do interesse da
Associacao.
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Paragrafo Unico — O ndo cumprimento dos deveres estabelecidos nesta clausula

ensejara a perda do direito de votar e de ser votado.

_ CAPITULOV
DA DEMISSAO E EXCLUSAO DOS ASSOCIADOS

Art. 7°- Qualquer associado pode retirar-se da APERAP mediante solicitacdo escrita de
cancelamento de sua inscrigao de filiagéo.

Art. 8°- Ficam excluidos os associados que no periodo de dois anos consecutivos néo
cumprirem seus deveres conforme o artigo 6° depois de comunicado da secretaria da
APERAP.

_ CAPITULOVI )
DA ORGANIZAGAO, DA ESTRUTURACAO E DIREGAO

Art. 9°- A APERAP ¢ organizada em nivel estadual e dirigida pela Diretoria.
Art. 10°- A APERAP se estrutura com 0s seguintes 0rgaos:

a- Assembléia Geral

b- Diretoria

c- Colegiado Fiscal

d- Comissdes de Trabalho

Secdo | - DA ASSEMBLEIA GERAL

Art. 11°- A Assembléia Geral, instancia maxima de decisdo da APERAP, é constituida por
todos os associados indicados no Artigo 4° que estiverem no gozo de seus direitos e em dia
com seus deveres.

8§ 1° - A Assembléia Geral se instalara, em 12 convocagéo, na hora estabelecida na carta-
circular com a presenca de 2/3 (dois tercos) dos associados com direito a voto, na forma do
disposto no Art. 4° ou em 22 e ultima convocacdo, meia hora ap6s, com 0 quorum minimo de
1/3 (um terco) dos associados com direito a voto.

§ 2° - E considerada decisdo da Assembléia Geral a proposta que obtiver votos
favoraveis de metade mais UM dos votos validos dos associados presentes no momento da
votacao.

8 3° - Para modificacdes estatutarias é necessaria a convocacdo da Assembléia Geral
especifica, que se instalara e deliberard com a presenga de, no minimo, 2/3 (dois tergos) dos
associados com direito a voto, na forma do disposto no Art. 4°, em 12 convocagéo, na hora
estabelecida na carta circular ou, em 22 e Gltima convocagdo, uma hora ap6s, com 0 quorum
minimo de 1/3 (um terco) dos associados com direito a voto.

8 4° - Nas votagOes, que visem modificacOes estatutarias, € considerada decisdo da
Assembléia Geral a proposta que obtiver votos favoraveis de 2/3 (dois tergos) dos votos
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validos dos associados presentes no momento da votacdo, respeitado o que trata o 8 3° deste
Artigo.

§ 5° - A critério da Coordenacdo da APERAP, podem participar da Assembléia Geral,
com voz e sem Vvoto, assessores e outros convidados.

Art. 12° - Compete a Assembléia Geral:

a- eleger a Diretoria da APERAP e o Colegiado Fiscal,

b- constituir, aprovar e/ou alterar as Comissdes de Trabalho, bem como sua dotacédo de
recursos;

c- propor e/ou aprovar matérias a serem objeto de apreciagdo;

d- discutir e votar mateérias;

e- aprovar e/ou reformular seu regimento interno;

f-estabelecer as diretrizes, prioridades, metas e planos de ac¢éo da Associacao;

g- deliberar sobre os relatérios apresentados pela Diretoria, € a prestacdo de contas
analisada pelo Colegiado Fiscal;

h- aprovar o plano orcamentério;

i- deliberar sobre os pedidos de associacdo e sobre san¢des aos associados;

j-deliberar sobre alteracdes deste Estatuto e sobre a extingdo da APERAP quando
convocada
especificamente para isto.

Art. 13° - As Assembléias Gerais sdo de natureza eletiva e/ou deliberativa e acontecem
ordinariamente uma vez a cada ano e extraordinariamente, sempre que for necessario, por
convocacéo da Coordenacéo, ou 1/5 (um quinto) (cf. C.C. art.60) dos associados.

Paragrafo unico — A convocacgdo sera feita pelos meios de comunicacdo do Estado do
Amapa, com antecedéncia minima de 15 (quinze) dias para Assembléias Ordinarias e 24
(horas) horas para Assembléias Extraordinérias, e neste instrumento convocatdrio constara a
pauta dos trabalhos.

Secéo Il - DA DIRETORIA
Art. 14° - A Diretoria é composta por 5 (cinco) membros.

Paragrafo Unico — A Diretoria é composta por um Presidente, um Secretario, um Tesoureiro
e dois vogais; 0s cargos de Presidente, Secretario e Tesoureiro serdo preenchidos por escolha
entre os membros eleitos para a Diretoria.

Art. 15° - Compete a Diretoria da APERAP:

I. Organizar as assembléias da APERAP;
I1. Propor e convidar assessorias, quando necessario;
I1l. Representar a APERAP perante a sociedade, instancias ou segmentos da mesma;
IV. Prestar contas de suas atividades a APERAP;
V. Instalar as Comissdes de Trabalho decididas pela Assembléia Geral, definindo-
Ihes as atribui¢des, criar outras, temporérias, quando necessérias e urgentes ad
referendum da Assembléia Geral e coordena-las;



133

VI. Indicar e nomear os membros das Comissfes de Trabalho, bem como prover as
fungdes vacantes da Diretoria;
VII. Deliberar e decidir sobre outras matérias ndo previstas neste Estatuto, ad
referendum da Assembléia Geral;
VIII. Elaborar o Regimento Interno da APERAP, para aprovacdo da Assembléia Geral,
IX. Pronunciar-se publicamente sobre fatos e acontecimentos da vida estadual que
envolvam o Ensino Religioso conforme deciséo conjunta;
X. participar ativamente na articulacdo e organizacdo do APERAP;
XI. executar o Plano de Acédo e os encaminhamentos da Sesséo Plenaria;
XI1. firmar parcerias para execucao do plano de agéo.

Art. 16 - Compete a(0) Presidente (a) da APERAP

a) articular a organizacdo do APERAP;
b) representar ativa e passivamente o0 APERAP em juizo ou fora dele;
c) delegar tarefas e atribuicbes a membro da Coordenacdo ou das Comissbes de
Trabalho;
d) nomear procuradores para fins especificos e com poderes delimitados;
e) assinar, em conjunto com o Tesoureiro 0s compromissos financeiros, bem como
projetos para captacao de recursos;
f) tornar publico os pronunciamentos da Diretoria;
g) contratar servigos de terceiros, admitir e demitir funcionarios.
Art. 17 - Compete ao Secretario do APERAP:

a) representar o(a) Presidente no seu impedimento;

b) contribuir na elaboracéo e operacionalizacdo dos planos de acdo do APERAP;
C) manter estreita comunicacdo com os filiados ao APERAP;

d) secretariar as Sessdes Plenarias e as reunides da Diretoria;

€) manter o arquivo;

f) emitir e/ou receber correspondéncias.

Art. 18 - Compete ao Tesoureiro do APERAP:

a) exercer a funcdo de gestor e administrador do patriménio, dos recursos e dos
investimentos;

b) elaborar o Plano Orgcamentério e prestar contas da administracdo e gestdo do
patrimdnio, recursos e investimentos, através de balancetes trimestrais e balango anual
para a sessdo plenaria;

c) elaborar projetos para captacdo de recursos que financiem as acdes do APERAP, bem
como administrar sua aplicacdo e elaborar relatorio de prestacdo de contas.

Secédo 111 - DO COLEGIADO FISCAL

Art. 19 - O Colegiado Fiscal é formado por 3 (trés) membros titulares e 3 (trés) suplentes.

Paragrafo anico - Os suplentes substituirdo os titulares em suas faltas, impedimentos
Ou vacancia.

Art. 20 - Compete ao Colegiado Fiscal:
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a) examinar e dar parecer, a qualquer tempo e por escrito, & Coordenacdo sobre a
situacdo financeira da APERAP, particularmente na execucdo do Plano Orcamentario e
na administragdo patrimonial;

b) apresentar a Sessdo Plenaria parecer, por escrito, sobre o balanco anual e a
administracdo patrimonial.

Secéo 1V - DAS COMISSOES DE TRABALHO

Art. 21 — As Comissdes de Trabalho serdo constituidas por até 10 (dez) pessoas entre filiados
e assessores convidados, podendo ser de carater permanente ou temporario.

§ 1° - Cada Comissédo de Trabalho indicara o seu coordenador interno e o seu relator;

§ 2° - Os mandatos dos membros das Comissdes de Trabalho Permanentes serdo
coincidentes com o da Diretoria que os nomear e os das Comissdes de Trabalho Temporarias
serdo fixados pela Diretoria, de acordo com o tempo necessario para a execucao das tarefas
solicitadas.

Art. 22 — S3o atribuigdes das Comissdes de Trabalho:

I-  apreciar matéria de sua competéncia e sobre ela deliberar;
II-  apresentar e propor matérias a APERAP para apreciacdo das mesmas.

Art. 23 - Compete a cada membro das ComissGes de Trabalho contribuir com assessoria,
estudos e pareceres, de cunho formativo e informativo, baseados na sua experiéncia e
qualificacdo profissional, sempre que solicitado pela Diretoria da APERAP.

CAPITULO VI
DAS ELEICOES

Art. 24 - O voto é pessoal, direto e secreto.

§ 1° - tém direito a voto todos os filiados presentes a sessdo da APERAP, convocada
para tal fim na forma do disposto no Art. 11°; e no artigo 5° alineab e § 2°

§ 2° - Seré indicada pela Diretoria uma Comissao Eleitoral de 3 (trés) membros, que
zelardo pela funcionalidade, transparéncia, participacdo, legalidade e ética no processo
eleitoral.

Art. 25 - Os membros da Diretoria e do Colegiado Fiscal serdo eleitos para um mandato de 2
(dois) anos e poderdo ser reeleitos somente para mais 1 (um) mandato consecutivo, em
conjunto ou isoladamente.

Paragrafo Unico: A primeira Diretoria terd 0 mandato de 03 (trés) anos podendo ser reeleitos
somente para mais 1 (um) mandato consecutivo, em conjunto ou isoladamente, de igual
periodo.
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Art. 26 - As votagdes serdo feitas na seguinte ordem: primeiramente, para escolha da
Diretoria concorrendo os candidatos numa mesma chapa; finalmente, para o Colegiado Fiscal,
concorrendo os candidatos individualmente.

8 1° - Estardo eleitos para a Diretoria os candidatos que obtiverem 50% mais um (1) dos votos
validos.

§ 2° - No 1° escrutinio, para a eleicdo da Coordenacdo podem concorrer qualquer
numero de chapas regularmente inscritas e, ndo sendo atingido o numero de votos
estabelecido no § 1°, passardo ao 2° escrutinio somente as duas chapas que tiverem sido as
mais votadas no escrutinio anterior.

8§ 3° - Em caso de empate, far-se-a novo escrutinio entre os empatados.

8 4° - Para o Colegiado Fiscal cada delegado votard em 3 (trés) candidatos e serdo
considerados eleitos como membros titulares os 3(trés) candidatos mais votados e como
suplentes os 3 (trés) subsequentes, em escrutinio unico.

§ 5° - Os eleitos tomardo posse no encerramento da Sessdo Plenaria que os eleger.

_ CAPITULO VI
DO PATRIMONIO E DO REGIME FINANCEIRO

Art. 27 - O patrimdnio da APERAP é constituido de bens moveis e imdveis que possua ou
venha a possuir, proveniente de contribuicdes, doacbes, subvencdes, rendas eventuais,
auxilios oriundos de seus membros, colaboradores e outros que Ihe vierem a qualquer titulo.

Paragrafo Unico — A contribuicdo dos filiados seré anual e corresponde a 7% (sete por
cento) do valor estipulado pelo FUNDEF no paragrafo 1o do Art. 6 da lei n® 9424 de 24/12/96
e, quando necessério, a critério da Sessdo Plenéria, o referencial da contribuicdo podera ser
alterado.

Art. 28 - A APERAP organizard e manterd sua contabilidade e seu plano orgcamentario
segundo as normas legais contabeis vigentes.

Art. 29 - Os servicos prestados pela Diretoria, Comissfes de Trabalho e Colegiado Fiscal ndo
séo remunerados.

Paragrafo Unico - Para a prestacdo de servicos burocraticos e rotineiros a APERAP pode
contratar pessoas habilitadas ao exercicio das funcdes.

Art. 30 - A APERAP aplica integralmente suas rendas, recursos e eventual resultado
operacional na manutencdo e desenvolvimento dos objetivos institucionais no Estado do
Amapa.

Art. 31 - A APERAP néo distribui resultados, dividendos, bonificacdes, participacfes ou
parcela do seu patrimdnio, sob nenhuma forma ou pretexto.
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Art. 32 - A aquisi¢do de bens imoveis serd feita pela Diretoria, “ad referendum” da Sessao
Plenaria e a alienacdo de bens imoveis sO sera feita com a autorizacdo prévia da Sessdo
Plenaria.

Art. 33 - A APERAP sé poderé ser extinto pelo voto favoravel de 2/3 dos seus filiados, na
forma do disposto nos artigos 10 e 11, especialmente convocados para tal fim.

Paragrafo Unico - Em caso de extingdo da APERAP, na forma da lei civil (art. 1399, itens I,

Il e V do Cddigo Civil), a Sessdo Plenaria decidira a destinacdo do patriménio a uma
Instituicdo congénere ou relacionada ao Ensino Religioso.

Art. 34 - Os membros da APERAP ndo respondem subsidiariamente pelas obrigagdes sociais
do organismo.

Art. 35 - O exercicio social coincide com o ano civil.

Art. 36 - A APERAP dara publicidade pelo Diério Oficial do Estado do Amapéa ou por jornal
de circulacdo estadual, no encerramento do exercicio fiscal, ao demonstrativo financeiro
anual.

Art. 37 - A APERAP realizard auditoria interna, e poderd contratar auditoria externa
independente, para a verificacdo da aplicacdo de recursos oriundos de parcerias com 0rgaos
publicos.

Art. 38 - A APERAP observara o disposto no Paragrafo Gnico do Art. 70 da Constituicdo
Federal de 1988 na prestacdo de contas de eventuais recursos e bens de origem publica que
venha a receber.

CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 39 - Casos omissos, ndo previstos neste Estatuto, poderdo ser decididos pela
Coordenacao, “ad referendum” da Sessao Plenaria.

Art. 40 - Este Estatuto entra em vigor ap0s sua aprovacao na Sessao Plenaria Extraordinaria
realizada em 07 de agosto de 2006.



