PPGEDUC

PROGRAMA DE POS-

- GRADUACAO EM EDUCACAO
Universidade Federal de Goids - Regional Cataldao

ADAPTAGOES CURRICULARES PARA ALUNOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: DAS
CONCEPGOES AS PRATICAS PEDAGOGICAS

MARIA ALICE DE ARAUJO

UFG

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS




1
= P R PG e
sistema de bibliotecas ufg ) m: U FG

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZACAO PARA DISPONIBILIZAR
VERSOES ELETRONICAS DE TESES E DISSERTAGOES
NA BIBLIOTECA DIGITAL DA UFG

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal
de Goias (UFG) a disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de Te-
ses e Dissertacbes (BDTD/UFG), regulamentada pela Resolu¢do CEPEC n°
832/2007, sem ressarcimento dos direitos autorais, de acordo com a Lei n® 9610/98,
0 documento conforme permissdes assinaladas abaixo, para fins de leitura, impres-
s&o e/ou download, a titulo de divulgagdo da producgao cientifica brasileira, a partir
desta data. :

1. Identificagdo do material bibliogréfico: [ X ] Dissertacdo [ ]Tese
2. Identificagdo da Tese ou Dissertagéo:
Nome completo do autor: Maria Alice de Araijo

Titulo do trabalho: ADAPTAGOES CURRICULARES PARA ALUNOS COM DEFICI-
ENCIA INTELECTUAL: DAS CONCEPCOES AS PRATICAS PEDAGOGICAS

3. Informacgdes de acesso ao documento:

Concorda com a liberago total do documento [ X ] SIM [ 1NAO!

Havendo concordancia com a disponibilizagdo eletrénica, torna-se imprescin-
divel o envio do (s) arquivo (s) em formato digital PDF da tese ou dissertacio.

. . 3 e
Assinatura do (a) autor (a)? %‘
Ciente e de acordo:
Assinatura do(a) orientaﬁor(a)2 Data: 2,5 7/ 0Y 12019

! Neste caso o documento sera embargado por até um ano a partir da data de defesa. A extenséo
deste prazo suscita justificativa junto & coordenacéo do curso. Os dados do documento nfo serdo
disponibilizados durante o periodo deembargo.
Casos de embargo:

- Solicitacdo de registro de patente;

- Submisséo de artigo em revista cientifica;

- Publicag@o como capitulo de livro;

- Publicacéo da dissertacdo/tese em livro.
2 A assinatura deve ser escaneada.




Maria Alice d

e Arauljo

ADAPTACOES CURRICULARES PARA ALUNOS COM DEFIC}IENCIA
INTELECTUAL: DAS CONCEPCOES AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés-Graduacdo  Stricto  Sensu  em
Educacdo - nivel de Mestrado - da
Universidade Federal de Goias, Regional
Cataldo, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéao.

Linha de Pesquisa: Praticas Educativas,
Formagé&o de Professores e Incluséo.

Orientador: Prof. Dr. Maria Marta Lopes
Flores.

Cataldo (GO)

2019



Ficha de identificacéo da obra elaborada pelo autor, atravées do
Programa de Gerac&o Automatica do Sistema de Bibliotecas da UFG.

ARAUJO, Maria Alice de

Adaptacdes curriculares para alunos com deficiéncia intelectual:
das concepcdes as praticas pedagogicas [manuscrito] / Mara Alice de
ARAUJO. - 2019.

2591

Crientador: Profa. Dra. Maria Marta Lopes Flores.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Goias, Unidade
Académica Especial de Educacao, Catalao, Programa de Pos-Graduacdo
em Educacao, Catalao, 2019.

Bibliografia. Anexos. Apéndice.

Inclui siglas, abreviaturas, grafico, lista de figuras.

1. Educacéo Inclusiva. 2. Praticas Pedagogicas. 3. Adaptagdes
Curriculares. 4. Deficiéncia Intelectual. |. Flores, Maria Marta Lopes,
orient. 1I. Titulo.

CDhu 37




@ PPGEDUC

mPROGRAMA DEPOS-
GRADUAGAO EM EDUCAGAQ
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO ;
UAEE — UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario, Bloco |, Sala 1A — Cataléo (GO)
CEP —75.704 020 - Fone: (64) 3441-5366.

Ramal 204 — Coordenagéo. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
Ramal 206 — Secretaria. E-mail: secretariappgeduc@gmail.com

ATA DA 102° SESSAO PUBLICA DE JULGAMENTO DA DEFESA DE DISSERTAGAO DE
MARIA ALICE DE ARAUJO

ATA DA COMISSAO EXAMINADORA DESIGNADA PELA COORDENADORIA DO PPGEDUC PARA
JULGAMENTO DA DEFESA DE DISSERTAGAO DE MESTRADO EM EDUCAGCAO DE MARIA ALICE
DE ARAUJO.

Em 09/04/2019, as 8:30:00 AM, na SALA 104, 2° PISO, BLOCO L - CENTRO INTREGADO DE
PESQUISA E POS-GRADUACAO, da UFG/Regional Cataldo, teve lugar a 102° Sess&o Publica de
Defesa de Dissertacdo do Mestrado em Educagéo da UFG/Regional Catal&o, de MARIA ALICE DE
ARAUJO, (matricula n° 2017100564), intitulada: “ RE-SIGNIFICANDO ADAPTAGOES
CURRICULARES PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: DAS CONCEPGOES AS
PRATICAS PEDAGOGICAS ”. A Banca Examinadora foi composta, pelos seguintes professores:
MARIA MARTA LOPES FLORES (PPGEDUC, UFG/Regional Cataldo — Orientag8o e Presidente da
Banca), DULCERIA TARTUCI (PPGEDUC, UFG/Regional Cataldo — Membro Interno) e CARLA
ARIELA RIOS VILARONGA (Instituto Federal de S&o Paulo). Os examinadores, na ordem citada,
arguiram o mestrando(a) sobre a dissertag8o apresentada, tendo o(a) mesmo(a) explicado e/ou
rebatido as criticas formuladas pelos arguidores. Apos a conclusdo da defesa foi suspensa a Sesséo
Publica e, em Sess&o Secreta, os arguidores atribuiram seus conceitos. Reaberta a Sesséo Publica foi
anunciado o resultado final: DEFESA APROVADA, fazendo jus, portanto, ao titulo de Mestre em
Educagdo, de acordo com o artigo 57 do Regulamento do Programa de Poés-Graduagdo em
Educagéo/Regional Cataldo. Nada mais havendo a registrar, foi lavrada a presente ata, que vai
assinada pelos Membros da Comissdo Examinadora. Programa de Po6s-Graduagao em Educagéo da
UFG/Regional Cataléo, em 09/04/2019.

MARIA MARTA LOPES FLORES
PPGEDUC, UFG/Regional Cataléo

: /" DULCERIA TARTUCI
PPGEDUC, UFG/Regional Catal&o

(oo o,
CARLA ARIELA RIOS VILARONGA
Instituto Federal de Sao Paulo

PPGEDUC

Obs: Em anexo as recomendacgdes da Comissao Examinadora. O (a) aluno (a) devera encaminhar, no prazo de 30 dias, a contar da data da Defesa,
os exemplares definitivos da Dissertagéo, para arquivamento, conforme s rormas definidas pelo PPGEDUC/RC/UFG.



@ PPGEDUC

o PROGRAMA DEPOS-
GRADUAGAO EM EDUCAGAO
unIvERSID

AOE FEDERAL DE COIAS/CAMPUS CATALAD

OBSERVACOES:
VST LS N N TR Y Lo pianloh, ol o

1




A Deus, pelo dom da vida;
Aos meus pais, Genita e Damido, pelo apoio e dedicacao;
Ao meu filho, Davi, heranca do Senhor.



AGRADECIMENTOS

Ao finalizar essa pesquisa, agradeco primeiramente a Deus, que me
presenteou com essa bencdo em minha vida e iluminou o caminho que percorri,
colocando pessoas amadas que apoiaram e incentivaram a conclusao desse sonho.

Aos meus pais que trabalharam arduamente para proporcionar a formacao
gue tenho hoje e por cuidar do meu filho nos momentos de auséncia.

A meu filho Davi, que me alegrou e me fortaleceu durante momentos
solitarios.

A minha irma Eliana, confidente e amiga de todas as horas.

Ao Nilson, que compreendeu e incentivou a ndo desistir.

A todos 0s meus amigos que intercederam em oracao por essa causa.

Ao Daniel, que foi o nosso motorista nas estradas cheias de buracos e
caminhdes.

Aos meus colegas da 7° turma, em especial as minhas amigas Beatriz,
Selma, Rosi, Graciele, pela amizade, carinho, conversas descontraidas e trocas
enriquecedoras.

A minha orientadora, Profa. Dra. Maria Marta Lopes Flores, que me passou
confianca e apoio académico.

As Professoras, Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga e Profa. Dulceria Tartuci,
pelas contribuicdes na lapidacdo do meu trabalho.

Aos Professores do Mestrado, pela dedicacdo e compromisso em estar
buscando uma Universidade com mais qualidade para todos.

Ao grupo de pesquisa Neppein, que nas discussfes e apresentacdes
ajudaram o meu trabalho a ter as caracteristicas de uma pesquisa cientifica. Em
especial ao Prof. Mr. Wellington, sempre prestativo e educado, a Profa. Mra. Claudia
Campos e a sua irmd, Profa. Mra. Daniela Campos.

E a todos os professores, as escolas, alunos e secretarias estadual e
municipal de educacédo, pela disponibilidade em participar do meu trabalho e pela
concessao das licengas.

O meu muito obrigado a todos!



O mar € grande eu sou pequeno,

Mas Deus nao vai me abandonar

Isto é historia para eu viver

Experiéncia para contar

Isso & Jesus a me moldar

Esta sofrendo, mas também esta aprendendo né?

Esta machucando, mas também esta te ensinando entdo,
Toda promessa tem o tempo de espera... (Fica tranquilo).



RESUMO

Versar acerca das adaptacdes curriculares para o aluno com deficiéncia intelectual e
as praticas pedagogicas inclusivas que fazem parte do cotidiano das salas de ensino
regular € um trabalho de suma importancia, uma vez que no contexto atual da
educacdo, a educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva perpassa
todas as etapas escolares e constitui um direito garantido por lei. Por esse motivo,
esta pesquisa objetiva analisar a realizacdo das adaptacdes curriculares para
estudantes com deficiéncia intelectual nas praticas pedagodgicas dos docentes de
escolas do Ensino Fundamental |, de uma cidade de pequeno porte do estado de
Goias. Para se chegar aos resultados/discussfes, realizamos uma pesquisa de
campo entre agosto e dezembro de 2017, em duas escolas publicas de anos iniciais
do ensino fundamental, que aqui nomeamos por (i) Escola Cora Coralina e (ii)
Escola Bernardo Elis, uma da rede Estadual de Educac&o e outra da rede Municipal
respectivamente. Participaram da pesquisa 11 alunos com deficiéncia intelectual e
13 professores de salas de aula comum. Adotamos na metodologia, a observagao
participante, entrevistas e andlise de documentos escolares. De maneira geral, o
nosso fito com estas instituicbes foi observar como sao realizadas as praticas
pedagogicas dos docentes que trabalham em salas de aula comum em relacao as
adaptacdes curriculares para aluno com deficiéncia intelectual. Para conseguir este
almejo, tivemos que: a) descrever as concepcoes dos professores de sala comum
acerca das adaptacdes curriculares para os alunos com deficiéncia intelectual; e b)
identificar e caracterizar as praticas pedagdégicas vivenciadas por alunos com
deficiéncia intelectual, com foco nas adaptac¢des curriculares. As discussdes foram
fundamentadas teoricamente e metodologicamente em pressupostos da teoria
histérico-cultural de Vigotski. Dialogamos com essas fundamentacfes autores,
como: Capellini (2018); Oliveira (2018); Stainback e Stainback (1999); Heredero
(2010); Leite, Borelli e Martins (2013); Cenci e Damiani (2013); Correia (2016); Costa
e Denari (2014); Felicio e Pedroso (2014); Carneiro (2015); Baptista e Haas (2015);
Martins e Santos (2015); Silva-Porta, Guadagnini, Travagin, Duarte e Campos
(2016); Guadagni e Duarte (2015); Sherer (2015); Silva (2015); Valera (2015);
Gomes (2014); Boer (2012); Lago (2013); Fonseca (2011); Lopes (2010); Gregoris
(2009); Vigotski (1995, 2007). Os apontamentos desse estudo revelaram que os
professores tém apropriado concepc¢des restritas, superficiais e ndo suficientes a
respeito das adaptacfes curriculares, além disso, evidenciamos nos documentos,
arquivos e observacdes nas escolas a legitimacdo das chamadas flexibilizacbes
curriculares, termo utilizado pela Secretaria Estadual de Educacdo de Goias.
Identificamos em algumas situacdes, praticas pedagodgicas inovadoras em que as
adaptacdes curriculares estdo sendo trabalhadas, sobretudo na mediacdo do
conhecimento, nos indicios de colaboracdo entre os professores de apoio e
referéncia, em atividades, avaliacbes e metodologia, porém as adaptacOes
curriculares sédo organizadas e desenvolvidas na maior parte do tempo pelos
professores de apoio. De maneira geral, vimos que a escola no processo de ensino
do educando com deficiéncia intelectual tem a tarefa essencial de encaminhar e
planejar as acbes e métodos para aquisicdo de conhecimento e desenvolvimento
desses alunos, cumprindo com a funcéo da escola de ser uma instituicdo imputada
pela mediacéo entre o individuo e os bens culturais acumulados pela humanidade.

Palavras chaves: Educacdo Inclusiva. Praticas Pedagogicas. Adaptacoes
Curriculares. Deficiéncia Intelectual.



ABSTRACT

Discourse about the curricular adaptations for the student with intellectual disability
and how the inclusive pedagogical practices are part of the daily life of the regular
teaching classrooms is a work of great importance, since there is no current context
of education, a special education in the perspective of inclusive education perpasses
All school stages and a right guaranteed by law. For this reason, this research aims
to analyze the accomplishment of the curricular adaptations for students with
intellectual disabilities in the pedagogical practices of the teachers of Elementary
School I, from a small city in the state of Goias. We conducted a field survey between
August and December 2017, in two public schools from the first years of elementary
school, which we named here as: (i) Cora Coralina School and (ii) Bernardo Elis
School, of the State Education Network and another of the Municipal network
respectively. Eleven students with intellectual disabilities and 13 teachers from
common classrooms patrticipated in the study. We adopted methodology, participant
observation, interviews and analysis of school documents. In general, our aim with
these institutions was to observe how the pedagogical practices of teachers working
in common classrooms in relation to the curricular adaptations for students with
intellectual disabilities are carried out. To achieve this goal, we had to: a) describe
the concepts of common classroom teachers about curricular adaptations for
students with intellectual disabilities; and b) identify and characterize the pedagogical
practices experienced by students with intellectual disabilities, focusing on curricular
adaptations. The discussions were based theoretically and methodologically on
assumptions of Vygotsky's historical and cultural theory. We discuss with these
foundations authors such as: Capellini (2018); Oliveira (2018); Stainback and
Stainback (1999); Heir (2010); Leite, Borelli and Martins (2013); Cenci and Damiani
(2013); Correia (2016); Costa and Denari (2014); Felicio and Pedroso (2014);
Carneiro (2015); Baptista and Haas (2015); Martins and Santos (2015); Silva-Porta,
Guadagnini, Travagin, Duarte and Campos (2016); Guadagni and Duarte (2015);
Sherer (2015); Silva (2015); Valera (2015); Gomes (2014); Boer (2012); Lake (2013);
Fonseca (2011); Lopes (2010); Gregoris (2009); Vigotski (1995, 2007). The notes of
this study revealed that teachers have appropriate restricted, superficial and
insufficient conceptions regarding curricular adaptations. In addition, in the
documents, archives and observations in schools, the legitimacy of called curricular
flexibilizations, a term used by the State Department of Education Goias. We have
identified in some situations, innovative pedagogical practices in which curricular
adaptations are being worked, mainly in the mediation of knowledge, in the signs of
collaboration between the support and reference teachers, in activities, evaluations
and methodology, but the curricular adaptations are organized and developed most
of the time by support teachers. In general, we have seen that the school in the
process of teaching students with intellectual disabilities has the essential task of
directing and planning the actions and methods to acquire knowledge and
development of these students, fulfilling the function of the school to be an institution
imputed by the mediation between the individual and the cultural assets accumulated
by humanity.

Keyworks: Inclusive education. Pedagogical practices. Curricular adaptations.
Intellectual disability.
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APRESENTACAO

Maria. Das muitas que rolam pelo mundo.

Maria pobre. Nao tem casa nem morada.

Vive como quer.

Tem seus mundos e suas vaidades. Suas trouxas e seus botdes.
Seus haveres. Trouxa de pano na cabega.

Pedacos, sobras, retalhada.

(Cora Coralina).

Minha trajetdria pessoal se assemelha as belas palavras da poetisa Cora
Coralina e a tantas mulheres do nosso pais. Sou Maria, nasci em uma familia
humilde em uma pequena cidade do interior de Goiéds, onde as mudangas sociais,
econbmicas e culturais ocorrem lentamente. Lugar onde tive a oportunidade de
realizar meus estudos em escolas publicas, da educacao infantil até o magistério
(antigo Normal), em 1997.

Lembro que as minhas primeiras experiéncias profissionais na area da
educacao foram no estagio do magistério, onde atuei como monitora nas turmas de
1° ao 5° ano. Tive 6timas professoras nesse curso e lembro com carinho da
professora de estagio JOose, que confiou uma das bolsas remuneradas a minha
pessoa e apostou em uma de suas alunas das quais era timida, mas com muito
interesse em aprender.

Ao concluir o ensino médio, prestei vestibular na Universidade Federal de
Goiads — Campus Cataldo. Com muita surpresa passei para o curso de graduacao
em Pedagogia onde foram tempos dificeis de estudo e 4 anos de viagens de dnibus
no periodo noturno.

Em 1999, iniciei a minha vida profissional como professora na rede estadual,
No meu municipio, através da aprovacao em um concurso publico. Esse periodo foi
de muitos desafios, pois comecei a dar aula de disciplinas especificas na segunda
fase e a formacado que estava realizando néo era direcionada para os anos finais do
ensino fundamental, mas era o que tinha, entdo enfrentei com muita luta e tive
davidas em seguir a carreira de professora.

Depois de um ano e meio trabalhando do 6° ao 9° ano, consigo uma vaga nos
anos iniciais e assumo turmas de 4° e 5° ano e, finalmente, exerco a funcéao da qual
fui habilitada. Foi gratificante para mim nesse periodo colocar grande parte dos
conhecimentos adquiridos na Universidade e trabalhar com criangcas pequenas,

porém o destino nos leva a dire¢cdes diferentes das quais planejamos.
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Ao colar grau, em 2002, abre as inscricdes do concurso para professor do
ensino fundamental na minha cidade e arrisco a fazer apostando em um futuro
melhor. Conquista realizada! Agora torno professora da educacéo infantil em uma
escola do municipio. E para conciliar os dois cargos, passei a ser bibliotecaria na
rede estadual de ensino. Quantas mudancas!

Em 2010, surge uma proposta oferecida pela direcdo da escola estadual para
atuar como professora de apoio a inclusdo. Fiquei indecisa em mudar novamente de
funcao, pois ndo tinha nenhuma experiéncia com alunos que tinham deficiéncia, mas
aceitei e gostei muito da area de Educacdo Especial, tanto € que ha 15 anos
acompanho alunos com deficiéncia intelectual e deficiéncia visual.

Percebendo que o curso de especializacdo em Métodos e Técnicas de
Ensino, oferecido pela Universidade Salgado de Oliveira e os cursos de formacao
continuada que tinha realizado sobre a educacéo inclusiva ndo eram suficientes para
atuar na educacao especial, senti a necessidade de retornar a Universidade Federal
de Goids-Campos Cataldo e me inscrever no mestrado na linha praticas educativas,
formacéo de professores e inclusdo em 2017.

Assim, conquisto gragcas a Deus mais uma etapa preciosa em minha vida, a
oportunidade de realizar o Mestrado em Educacédo no Programa de Pds-Graduacédo
em Educacdo- UFCat. Em um terreno que ha muito tempo ndo participava,
destinado a poucos, o que foi para mim uma imensa satisfacdo adentrar o meio
académico. No entanto, terreno desconhecido sempre nos causa estranhezas e
novos desafios e nos impde também momentos tensos e conflitos pessoais. Tive
que aprender a escrever artigos, a controlar a ansiedade e as preocupacdes, além
de ter postura de pesquisadora em seminarios e congressos.

No mestrado, ingressei com o projeto sobre as adaptacdes curriculares para
alunos com deficiéncia intelectual e continuei com o mesmo tema durante o
percurso. Nessa jornada, deixo as minhas contribuicbes como pesquisadora e
professora sobre os conhecimentos apropriados sobre esse tema relacionado a
educacdo especial. Espero que essa pesquisa contribua para a ressignificacdo da
pratica pedagogica de professores de alunos com deficiéncia intelectual do ensino
regular, em especifico sobre as concepcgbes tedricas, a respeito as diversas

possiblidades de ajudas que podemos oferecer a esses alunos.
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INTRODUCAO

“Nao se coloca remendo novo em tecido velho”.
(Mat. 9; 16).

O atual cenério educacional brasileiro tem vivenciado nestas ultimas décadas
algo novo em seus sistemas escolares: a inclusdo de alunos com deficiéncia no
processo de ensino aprendizagem em salas de aulas regulares, gerando
preocupacdes quanto as acdes de acesso, permanéncia e qualidade na educacédo. A
Declaragédo de Salamanca (1994), documento internacional redigido por acordos
entre diversos paises, expressou a preocupacao em relagdo a promocao de
atendimento a essas criancas em ambientes inclusivos e, em especifico, ao que
poderiam aprender qguando estivessem juntas com as demais criancas.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) também
reconheceu que as criangas com deficiéncia® devem gozar plenamente de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais em igualdade de oportunidades com as
outras criancas e promoveu por meio de declaracdes a participacdo delas na vida
cultural, social e cultural. Dentre os principios proclamados, estdo o de respeito pela
diferenca, igualdade de oportunidades e a acessibilidade®. Isto assegurou, em
termos legais, um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e apontou como
meios para garantir esse direito & pratica de adaptacdes razoaveis® e medidas de
apoio individualizadas para ampliar o desenvolvimento académico e social desses
educandos.

Nesse contexto, temos, ainda, uma educagéo tradicional que sempre ensinou
a um publico homogéneo e padrao, cuja organizacao escolar ndo se incomodava em
estar aplicando novas praticas pedagodgicas. Assim, as ideias inclusivas causaram

nas escolas desestabilizacao e também resisténcia por parte de alguns profissionais

! De acordo com a Convencéo sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, “pessoas com deficiéncia
sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condigbes com as demais pessoas” (BRASIL, 2010, p. 34).

Z Acessibilidade sdo “medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, informagéo e
comunicacao, inclusive aos sistemas e tecnologias da informagdo e comunicacdo, bem como a
outros servicos e instalagdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como na
rural” (BRASIL, 2010, p. 39).

® Esse termo significa “as modificacbes e 0s ajustes necessarios e adequados que ndo acarretem
o6nus desproporcional ou indevido, quando requeridos em cada caso” (BRASIL, 2010, p. 34).
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(MINETTO, 2012). No entanto, houve consequéncias positivas, como a
movimentacdo no modo de trabalhar das escolas, haja vista que, agora, 0s
professores necessitam aprender a ensinar para um publico variado e diferenciado.

Nos ultimos anos houve um aumento significativo de estudantes da educacéao
especial’ matriculados nas classes comuns e uma reducdo de matriculas nas
escolas especiais, mostrando o avanco da educac&o inclusiva® e, a0 mesmo tempo,
problematizando as praticas pedagogicas hegemoénicas (CAPELLINI, 2018).

O trabalho pedagdgico com criancas que tem deficiéncia intelectual tornou-se,
entdo, desafio para os professores que atuam no ensino regular. A escolarizacéo
dos alunos com deficiéncia intelectual é uma das dificuldades que os professores
enfrentam, pois ndo se sentem preparados para lidar com a diversidade® no ensino
comum, bem como ndo possuem condicBes adequadas de trabalho, dentre elas a
formagdo continuada, a remuneracdo satisfatéria, a infraestrutura, os recursos
pedagdgicos e o0 apoio dos gestores locais.

A esse respeito, Pletsch (2014) afirma que é preciso ofertar aos educadores
condicbes e conhecimentos para que possam fazer uso dos instrumentos
psicoldgicos e culturais e, deste modo, nos dizeres de Vigotski (1995), favorecer a
educacao dos alunos com deficiéncia intelectual, possibilitando a “compensacéo dos
seus defeitos”. Ainda que sejam ofertados cursos de formagédo aos professores das
salas comum, eles também necessitam de tempo para planejamento, materiais
didaticos, servicos de apoio a inclusdo, como o funcionamento das salas de recurso
multifuncionais e a disposicdo e assessoria da equipe escolar para estarem
desenvolvendo um ensino de qualidade para os alunos com deficiéncia intelectual.

Entretanto, para a implantacdo de propostas educacionais inclusivas, €

necessario também “mudancas nos processos de gestdo, nas metodologias

4 Segundo as diretrizes da Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), a
educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis, etapas e
modalidades, bem como “passa a integrar a proposta pedagdgica da escola regula, promovendo o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagao” (BRASIL, 2010, p. 20).

®> A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva afirma que “o
movimento mundial pela educacao inclusiva € uma agéo politica, cultural, social e pedagogica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagao” (BRASIL, 2008, p. 1).

® Neste trabalho iremos utilizar esse termo no sentido cultural. Segundo a Declaracéo Universal sobre
a Diversidade Cultural, diversidade cultural é patrimbnio comum da humanidade e se manifesta na
originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam o0s grupos e as sociedades que
compdem a humanidade (UNESCO, 2002).
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educacionais, na formacgéo de professores etc. com a¢gdes compartilhadas e préticas
colaborativas que respondam as necessidades de todos os alunos” (HEREDERO,
2010, p. 197).

Nesse sentido, na gestdo da sala de aula inclusiva, o professor precisa se
atentar para as ferramentas que dispde para ensinar a todos os alunos de forma que
o curriculo seja cumprido e os conteddos ndo sejam minimizados e/ou retirados.
Uma das respostas para o trabalho do professor poderia ser as Adaptacbes
Curriculares, contudo, em relacdo a utilizacdo das adaptacdes curriculares,
precisamos refletir em que medida é um remendo em uma estrutura educacional que
nao responde as necessidades dos educandos com e sem deficiéncia e 0 que de
fato precisa ser modificado e transformado nas préticas (LOPES, 2017).

Pensar as adaptacdes do curriculo na educacdo do aluno com deficiéncia
intelectual ndo se resume a forma de ensinar, mas se ampliam quando mais
elementos sao inseridos na pratica, seja os espacos fisicos, as relacdes
interpessoais ou tudo que envolve, representa e repercute em aprendizagem
(SILVA, 2015).

Por isso, compreendemos que as orientacbes legais para a educacgao
inclusiva sobre as praticas pedagdgicas precisam ser revistas, analisadas e
ressignificadas, para que haja a compreenséo critica e aplicacdo mais adequada a
realidade de cada instituicAo escolar. Destarte, a elaboracdo de préticas
pedagdgicas inclusivas “para todos” se assenta na presenca de processos de agao e
reflexdo que pressupbe uma mediacdo entre o passado e o futuro, entre o
conhecimento e a agdo (DENARI, 2008).

Muitas pesquisas que investigaram o processo de incluséo escolar’ na area
da deficiéncia intelectual mostram as dificuldades intrinsecas da organizacdo do
sistema educacional a respeito do tema, desde a questdo da identificacdo dos
alunos com essa deficiéncia até as questbes relacionadas a avaliacdo e ensino
aprendizagem, que emergem a grave situacdo vivenciada pelas escolas brasileiras
em relacdo a pratica pedagogica no contexto das classes comuns e também nos

apoios pedagogicos especializados (OLIVEIRA, 2018).

" Ao eleger inclusdo escolar estamos nos referindo a educagéo nas escolas regulares que “prima pela
inclusdo de todos os alunos e por uma educac¢éo de qualidade para todos” (GOMES; SILVA, 2018,
p. 160).
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Nesse sentido, a escolha dos anos iniciais do Ensino Fundamental como foco
da pesquisa se deu pelo fato que nessa fase o aluno com deficiéncia intelectual
inicia o processo de alfabetizacdo, além de ser o momento em que a maioria dos
alunos com deficiéncia intelectual sdo diagnosticados com essa deficiéncia; bem
como quando o0s interesses estdo voltados para a assimilacdo de conceitos,
interacbes sociais e culturais e onde todos ampliam o desenvolvimento cognitivo.
Dessa forma, sentimos a necessidade de elaborar a discusséo dos varios elementos
gue compde o trabalho pedagdgico na perspectiva inclusiva.

O tema da pesquisa justifica-se por considerar que ha necessidade de discutir
praticas pedagodgicas que possibilitam a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia
intelectual na sala de aula e na aprendizagem curricular. Esses alunos tém direito
nao somente a matricula escolar, mas, também, a permanéncia e o desenvolvimento
das potencialidades cognitivas e habilidades sociais, atitudinais e pessoais,
rompendo preconceitos, barreiras e limitagoes.

A relevancia desse estudo deve-se ao fato de que ele possa contribuir para se
ter um panorama e uma reflexdo do processo de inclusdo escolar de criangas com
deficiéncia intelectual dentro de escolas publicas do ensino fundamental de uma
cidade de pequeno porte de Goias.

E de suma importancia refletirmos sobre as adaptacées curriculares para o
aluno com deficiéncia intelectual e as préaticas pedagdgicas inclusivas que norteiam
as salas de ensino regular. Segundo Leite, Borelli e Martins (2013, p. 80-81),
“‘compreender o lugar da educagao especial ndo é uma tarefa facil, pois exige o
desenvolvimento de uma pedagogia capaz de oferecer respostas as demandas
educacionais do aluno independente de sua condicao”. Com efeito, € necessario
aprofundarmos a respeito das estratégias que favorecem ao aluno com deficiéncia
intelectual o seu aprendizado e 0 acesso aos conteudos. No entanto, 0 acesso a
proposta curricular sé ocorrera “por meio de praticas pedagdgicas que visem a
aprendizagem de todos os educandos e proporcionem condicbes para uma real
apropriagdo dos conteudos escolares e do mundo a sua volta, fazendo deles
cidaddos com direitos e deveres” (CAMPOS, 2016, p. 227-228). Nesse sentido,
configuramos as praticas pedagoégicas experimentadas e construidas em um

movimento constante de transformacéo, tanto do educando quanto do professor.
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A incluséo de alunos com deficiéncia intelectual nos anos iniciais do ensino
fundamental tem sido objeto de alguns estudos e debates de pesquisadores
preocupados em garantir uma educacdo de melhor qualidade em um contexto, em
que o principio do respeito as diferencas € cada vez mais enfatizado. E para
empreender esta trajetoria de pesquisa, fizemos acompanhar por diferentes teoricos,
dentro os quais destacamos, na perspectiva da inclusdo de alunos com deficiéncia:
Capellini (2018); Oliveira (2018); Stainback e Stainback (1999); Heredero (2010);
Leite, Borelli e Martins (2013); Cenci e Damiani (2013); Correia (2016); Costa e
Denari (2014); Felicio e Pedroso (2014); Carneiro (2015); Baptista e Haas (2015);
Martins e Santos (2015); Silva-Porta, Guadagnini, Travagin, Duarte e Campos
(2016); Guadagni e Duarte (2015); Sherer (2015); Silva (2015); Valera (2015);
Gomes (2014); Boer (2012); Lago (2013); Fonseca (2011); Lopes (2010); Gregoris
(2009); Vigotski (1995, 2007). Esses e outros autores abordam discussdes atuais
relacionadas a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, dos quais destacamos
alguns que se referem ao estudo dos alunos com deficiéncia intelectual relacionadas
as questdes que envolvem a tematica das adaptacdes curriculares, dos quais no
fundamentamos para expor uma breve exposicéo acerca do assunto.

A pesquisa de Baptista e Hass (2015) tem como foco de investigacdo as
adaptacdes curriculares e discute a relagédo entre o curriculo e educacédo especial na
producdo académica brasileira, nos documentos oficiais das politicas nacionais em
interface as imagens dos cotidianos escolares e enfatiza os diferentes termos
utilizados para se referir as adaptacfes. Os resultados apontaram a precariedade do
debate académico acerca do tema e ressalta a importancia do investimento na
compreensao do conceito de acessibilidade curricular, nomeacdo mais recente nos
documentos oficiais da politica brasileira.

Na discusséo sobre os alunos com deficiéncia intelectual e a aprendizagem
de conteudos escolares numa perspectiva inclusiva, Oliveira (2018) aponta em sua
tese que eles sdo capazes da aprendizagem curricular num contexto inclusivo,
porém € necessario renovacao nas praticas pedagogicas e formas de intervencoes.

Corroborando com esses dados, Capellini (2018) ao descrever e comparar as
adaptacdes curriculares nas praticas educativas de uma escola brasileira e uma
espanhola, destaca que existem lacunas na consolidacdo de propostas educacionais

gue subsidiam alternativas e procedimentos de ensino capazes de promover a
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ascensdao académica dos alunos com deficiéncia, situacdo que exigira dos
professores a organizacdo de ajustes curriculares para os alunos publico-alvo da
educacao especial®.

Essa presente pesquisa foi realizada entre o periodo de agosto a dezembro
de 2017, em duas escolas publicas de anos iniciais do ensino fundamental,
denominados Escola Cora Coralina e Escola Bernardo Elis, uma da rede Estadual
de Educacdo e outra da rede Municipal de uma cidade interiorana, ambas de
pequeno porte de Goias, de onde partirmos com a seguinte questdo: como sdo
realizadas as préaticas pedagodgicas dos docentes que atuam em salas de aula
comum em relacdo as adaptacdes curriculares para aluno com deficiéncia
intelectual?; A partir desse problema, definimos o objetivo geral da pesquisa:
analisar a realizacdo das adaptacdes curriculares para estudantes com deficiéncia
intelectual nas praticas pedagdgicas dos docentes de escolas do Ensino
Fundamental I.

Para alcar este proposto, os objetivos especificos da pesquisa foram: (i)
descrever as concepcbes dos professores de sala comum sobre as adaptacoes
curriculares para os alunos com deficiéncia intelectual; (ii) identificar e caracterizar
as praticas pedagdgicas vivenciadas por alunos com deficiéncia intelectual, com
foco nas adaptacgdes curriculares.

Tendo como objeto de estudo as adaptacdes curriculares na educacdo do
aluno com deficiéncia intelectual num ambiente escolar inclusivo, elegemos a
abordagem epistemoldgica baseada na perspectiva historico-cultural. Nesse sentido,
tratamos como fundamentacdo deste trabalho algumas obras de Vigotski (1995;
2007), bem como outros autores que tem o mesmo referencial ou dialogam com o0s
pressupostos dessa teoria. Para esse aporte teérico, a compreensdo do homem
passa pelos produtos de sua criacdo - desenvolvimento histérico-social da
humanidade, quanto no que tange a sua constituicdo enquanto individuo concreto
objetivo, singular e histérico, que pode vir a elaborar sua individualidade livre e
universal (TANAMACHI, 2007).

Partindo desse pressuposto, podemos verificar maximas “possibilidades de

vir-a-ser de cada sujeito” (TANAMACHI, 2007) e, em especifico, aos alunos com

® “Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacéo especial passa a constituir a proposta

pedagodgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo” (BRASIL, 2008, p. 15).
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deficiéncia intelectual, desenvolvendo suas potencialidades, através das adaptacdes
curriculares como ferramentas de aprendizagem que podem possibilitar a esse
aprendiz a vivenciar e experimentar diversas situacdes de aprendizagem na escola,
por meio da exposicéo a cultura humana.

Segundo Facci e Sierra (2011), a educacdo que promove possibilidades é
aguela que propicia aos alunos com deficiéncia intelectual oportunidades de
desenvolvimento e compensacao cultural da deficiéncia que perpassa
transformacdes na pessoa de espécie bioldgica a sujeito social. Por isso, o trabalho
pedagdgico com esse publico precisa centralizar nos aspectos cognitivos,
especialmente no que tange ao pensamento abstrato.

No processo de ensino aprendizagem, atividades que possibilitem alterar a
sua conduta, a refletir antes de atuar, a tomar consciéncia dos fatos, s&o
fundamentais, assim como os conteudos, o espacgo e procedimentos e as mediacdes
estabelecidas no contexto escolar (FACCI; SIERRA 2011), pois séo intervencdes
realizadas pelo professor para que as func¢des psiquicas tenham avancos.

Portanto, o objetivo fundamental da escola € promover a socializacdo dos
conhecimentos universais através de acdes com diversos graus de complexidades e
mediacbes entre os pares, para que ocorra o desenvolvimento psiquico, em
especifico as fun¢gdes complexas (MARTINS, 2013).

Para expor nossas intencdes, esta dissertacdo estd organizada em quatro
capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos o0s conceitos de adaptacdes
curriculares, as terminologias e as propostas que sao adotadas por pesquisadores e
pelas diretrizes da atual Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva. Problematizamos, também, as propostas e o modo de aplicacdo das
adaptacdes, ressignificando o conceito com elementos da teoria histérico-cultural.

No segundo, abordamos as contribuicdes da teoria historico-cultural para a
educacao escolar dos alunos com deficiéncia intelectual nos anos iniciais do ensino
fundamental, compreendendo como ocorre 0 desenvolvimento e aprendizagem do
aluno com deficiéncia intelectual e as vias de compensacao.

No terceiro capitulo, enfatizamos a deficiéncia intelectual e as praticas
pedagogicas na perspectiva inclusiva, dando destaque as adaptacdes, o curriculo, 0

planejamento e o ensino colaborativo, pois concebemos que no contexto da
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educacao inclusiva a escola precisa de inovagOes para trabalhar com os diversos
publicos atendidos e de a¢bes pedagdgicas articuladas com toda a equipe escolar.

No quarto capitulo, versamos sobre como foi tracado o caminho da pesquisa,
caracterizando os procedimentos metodolégicos e os instrumentos para a coleta e
construcdo dos dados. Apresentamos, ainda, as escolas, os participantes da
pesquisa, os critérios utilizados para seleciona-los e os procedimentos para a
analise dos dados.

E no dltimo capitulo, dedicamos a analise e a discussdo dos dados
construidos no campo da pesquisa através de duas categorias e subcategorias.

Por fim, encerramos o trabalho com a apresentacdo das consideracdes finais
da pesquisa, indicando os limites e possibilidades das adaptacfes curriculares
diante dos resultados encontrados e de outras questdes que podem fundamentar a

elaboracao de novas pesquisas.
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1 ADAPTACOES CURRICULARES PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

“As modificagdes que tornardo os ambientes escolares inclusivos devem ser escritas por
cada escola para cada situagdo. E como um grande quebra cabeca que precisa ser
montado por muitas maos, com paciéncia, persisténcia e criatividade”

(Maria de Fatima Minetto).

Este capitulo apresenta e caracteriza as adaptacdes curriculares sob o viés
de pesquisas académicas e normatizacées nacionais, versando sobre o termo como
um conceito em construcao. Procuramos ressaltar a importancia dessas estratégias
pedagdgicas para a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual, apoiando-
se na teoria histérico cultural que compreende deficiéncia com base nos aspectos

sociais e culturais.

1.1 Adaptacdes curriculares: conceitos e terminologias semelhantes

A palavra adaptacdo etimologicamente tem origem do verbo adaptar, oriundo
do latim “adaptare”, que significa “ajustar, tornar capaz de”, formada por ad- mais
aptare, que significar articular e encaixar, e de “aptus”, que significa adequado.
Segundo o site conceito.com®, a definicdo tem diferentes acepcdes dependendo

daquilo a que é aplicado,

[...] por exemplo, a adaptacdo € fazer com que um determinado
objecto ou mecanismo cumpra varias funcbes para as quais tenha
sido concebido/construidol...]. Na pedagogia, a adaptacéo curricular
€ uma estratégia educativa geralmente dirigida a alunos com
necessidades educativas especiais. Consiste em adequar o0s
programas curriculares de um determinado nivel educativo com o
intuito de tornar os respectivos contelidos mais acessiveis.

No campo educacional, em especial na educagao inclusiva, podemos afirmar
que adaptacdo curricular € um termo que estd em processo de construcdo e
apropriacdo, pois vem sofrendo modificacdes tanto na nomenclatura quanto no
conceito. Quanto a compreensdo dos educadores, a maioria tem revelado

conhecimento insuficiente sobre o tema e alguns consideram um grande desafio, o

° Disponivel em: <https:/conceito.de/adaptacao>. Acesso em: 07 fev. 2018.
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que tem dificultado a realizacdo das adaptacdes e garantia do atendimento dos
alunos com deficiéncia na escola regular (VALERA, 2015; FELICIO, PEDROSO;
2014; GREGORIS, 2009; LOPES, 2010).

Ao buscar na literatura especifica pesquisas sobre as mudancas que se
fazem necessarias no curriculo escolar para que a instituicdo se torne realmente
mais inclusiva, encontramos varios termos que fazem referéncia a estas
alteracoes'®: adaptacdes curriculares (BRASIL, 1998; CAPELLINI, 2011 e 2018;
STAINBACK; STAINBACK, 1999), adequacbes curriculares (OLIVEIRA, 2008;
PLETSCH, 2009; LOPES, 2010; FONSECA, 2011; BOER, 2012), ajustes ou
adaptacdes (BRUNO, 2006), flexibilizagbes -curriculares (CARVALHO, 2014b;
GARCIA, 2009), flexibilizacdo/adaptacdo (BRASIL, 1998; 2001; DUK, 2006),
adaptacdo/adequacdes  (SILVIA-PORTA, 2015), diferenciacdo  curricular
(RODRIGUES, 2006), acessibilidade curricular (CORREIA, 2016), dentre outros.
Assim, o termo adaptacdo curricular tem recebido vérias nomenclaturas, uma vez
gue a acessibilidade escolar para o aluno PAEE tém sido pensada de diferentes
formas e estratégias para pratica educacional, ndo existindo, assim, um consenso
entre os pesquisadores sobre os conceitos relacionados aos ajustes curriculares.

Conforme alguns autores citados, Lopes (2010), Fonseca (2011) e Boer
(2012), o termo adequacéo curricular foi eleito, pois sdo entendidas como ajustes,
modificacdes e diferenciacdes realizados para compreender as necessidades
educacionais especiais decorrentes de deficiéncia intelectual. Lopes (2010) e Boer
(2012), fundamentados em Ferreira (2003) e Pletsch (2009), afirmam que promover
as adequacdes ndo implica em reduzir ou eliminar aspectos dos contetudos e dos
objetivos curriculares, mas ajusta-los as condi¢cdes de aprendizagem do aluno.

O trabalho de Fonseca (2011) conceitua adequacdes curriculares como
ajustes que constituem possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades
de aprendizagem dos alunos. Acrescenta, ainda, que sao tentativas de acdes que os
professores fazem para que os alunos tenham acesso ao curriculo comum, aquele
previamente ofertado a todos os alunos. Boer (2012) concebe o termo adequacoes
curriculares sob a influéncia tedrica de Heredero (2010, p. 199), “como um

instrumento que pode e deve avangar no desenvolvimento geral de cada pessoa”,

1% Todas estas expressdes vao ser utilizadas para expressar mudanc¢as que se fazem necessarias ao
curriculo, para que o aluno tenha acesso a ele e vao ser escritas conforme € citado por cada autor.
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por meio de um conjunto de modificagbes nos objetivos, nas estratégias
metodoldgicas, nos critérios e procedimentos de avaliacdo, para atender as
especificidades do educando.

Carvalho (2014b) conceitua as flexibilizacbes como ajustes necessarios nos
objetivos, conteudos, metodologias de ensino, temporalidade e nas préaticas de
avaliacdo da aprendizagem, de modo que oferecam a todos a igualdade de
condicbes de construcdo dos conhecimentos. Trata-se de modificacdes numa
dimensdo menor no curriculo escolar, tornando-o flexivel e maleavel de modo que
os conteudos sofrerao “alteracdes quanto ao momento em que serdo mediados, indo
ao encontro do nivel de desenvolvimento, dos interesses, dos tipos de inteligéncias
e de outras diferencas” (GOIAS, 2010a, p. 20).

Apenas o trabalho de Correia (2016) descreve um novo termo e conceito para
substituir adaptag&o curricular - a acessibilidade curricular — pois, para esse autor,
as adaptacdes como estavam sendo descritas e praticadas nao potencializavam o

acesso ao conhecimento pelos alunos com deficiéncia. De acordo com ele,

A acessibilidade ao curriculo, como proposta por este estudo,
dispensa essas duas estratégias — mudanca de objetivos e de
critérios - ao colocar a énfase no acompanhamento dos percursos
individuais de todos os alunos. O aluno sé é comparado consigo
mesmo. Entende-se que a avaliacdo formativa, a organizagdo por
ciclos de aprendizagem, a progressao continuada e outras formas de
organizagao precisam estar combinadas com uma metodologia que
se traduza em acessibilidade ao curriculo e
instrumentos/estratégias/artefatos  para acompanhamento  do
percurso formativo de cada aluno [...]. Em sintese, o que se defende
como — acessibilidade ao curriculo se afasta da ideia de
simplificacdo, de redugdo, e se aproxima da ideia de — apoio, de
tornar possivel a efetiva participacdo no processo coletivo de
vivéncia do curriculo (CORREIA, 2016, p. 153-155).

Como percebemos, a proposta que Correia (2016) traz um diferencial e
modifica todas as concepg¢fes anteriores, pois ressalta a importancia de acesso e
vivéncia do curriculo pelo aluno, tendo como principios a ndo reducéo de contetados
e mudancas dos objetivos de ensino.

Nesse estudo, utilizamos o termo adaptacdes curriculares, uma vez que foi 0
termo inicial adotado pelas politicas publicas, que ainda ndo tem chegado

completamente no meio educacional, como mostra os resultados dos estudos de
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Felicio e Pedroso (2014, p. 452), quando relata que “os professores tém uma ideia
muito vaga e superficial do conceito de adaptacao curricular”.

Outros pesquisadores fizeram pesquisas utilizando o termo adaptacao
curricular, como Scherer (2015), que em analise sobre os significados das
adaptacdes curriculares em documentos legais e revistas pedagogicas constatou
gue a mudanca de nomenclatura provocou significados diferentes.

Em se tratando dos significados, ha varias definicdes. Os estudos de Baptista
e Haas (2015) contribuem nessa discussdo do conceito de adaptacéo curricular ao

afirmarem que,

sdo multiplos os sentidos evocados entre os pesquisadores, nao
havendo um posicionamento Unico em relacdo as suas efetivas
possibilidades pedagégicas. Em geral, esses sentidos néao
convergem para uma distingdo clara entre os termos, mas favorecem
a ideia de complementariedade, ou seja, de “nova nomeacgao para o
mesmo (BAPTISTA; HAAS, 2015, p. 6).

Complementando essa discussao, Galvani e Mendes (2018) afirmam que
flexibilizar e adaptar o curriculo escolar ndo tem o mesmo significado, pois enquanto
as adaptacdes curriculares sao entendidas como modelo de intervencgéo
individualizada, o conceito de flexibilizacdo curricular relaciona-se a dois principios
constituintes das politicas educacionais: “l. a defesa de que o0s curriculos sejam
adaptados aos estudantes e suas necessidades de aprendizagem; e Il. a defesa da
necessidade de flexibilizar a organizacédo e funcionamento da escola para atender a
demanda diversificada dos estudantes” (GARCIA, 2008, p. 16).

Segundo Lopes (2010), ndo é tarefa simples distinguir tais termos e nem o0s
aplica-los. E um trabalho complexo de compreens&o, mas

Flexibilizar, adaptar, adequar, diferenciar ou diversificar ou qualquer
outro termo que venha ser acrescentado na intencdo de acessar
caminhos para que o aluno com deficiéncia obtenha éxito ao ser
incluido na escola regular quer nas estratégias, nos métodos, nos
recursos, nas formas e quer ainda nos instrumentos de avaliacdo ndo
pode significar simplificacdo do curriculo, mas garantia que as
necessidades, desse aluno, sejam atendidas em nivel de igualdade
com os demais companheiros da sala de aula (LOPES, 2010, p. 45).
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Assim sendo, ndao importa os nomes que tém sido tratadas as adaptacoes, 0
que é relevante € se essas estratégias estdo sendo mecanismos positivos que
levem ao acesso do conhecimento para todos os alunos, inclusive os com
deficiéncia intelectual, possibilitando desde a mais tenra idade que esse aluno
aproprie de hébitos que colaborem para sua autonomia e conhecimentos
culturalmente acumulados pela humanidade. Este € um dos caminhos para o
atendimento as necessidades especificas de aprendizagem dos alunos.

De acordo com Cenci e Damiani (2013, p. 715), a adaptacéo curricular € uma
definicdo bastante ampla, porém nos Parametros curriculares nacionais: adaptacoes

curriculares, ha alguns tipos para marcar os niveis de classificago,

(...) sdo classificados niveis de adaptacao curricular: adaptagcdées no
nivel do projeto pedagdgico, adaptacdes relativas ao curriculo da
classe, adaptagfes individualizadas do curriculo, adaptacbes de
acesso ao curriculo e adaptagdes nos elementos curriculares. (...) o
mesmo documento prevé ainda dois tipos de adaptacdo: adaptacdes
nao-significativas do curriculo e adaptagbes curriculares
significativas.

Dando continuidade aos estudos sobre a conceituacdo de adaptacéo
curricular, observamos que Gregoris (2009), Lavarda, (2014), Gomes (2014), Silva
(2015), Valera (2015) e Paula (2016), por algum viés, compreendem as adaptaces
curriculares também como medidas pedagdgicas adotadas em diversos ambitos: no
nivel do projeto pedagdgico da escola, da sala de aula e das atividades. Além do
mais, adotam o conceito proposto pelo MEC (BRASIL,1998), nos Parametros

Curriculares Nacionais,

As adaptagbes curriculares constituem, pois, possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Pressup8em que se realize a adaptacao do curriculo regular,
guando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos
alunos com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas um
curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacédo, para que atenda
realmente a todos os educandos (BRASIL, 1998, p. 33).

Segundo Fonseca (2011), a falta de clareza sobre os conceitos dos diversos
termos ocasionou a mudancga da nomenclatura. Nesse sentido, identificamos uma

demarcacdo conceitual feita por essa autora sobre trés termos citados -
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flexibilizacdo, adequacéo e adaptacdo - e que nos ajuda a compreender as

diferencas e semelhancgas entre eles. A autora cita as seguintes definigdes:

- Flexibilizacdo - Programacéo das atividades elaboradas para sala
de aula diz respeito a mudancas de estratégias em ambito das
praticas pedagdgicas que ndo consideram mudancas no
planejamento curricular de ensino.

- Adequacdao - Atividades individualizadas que permitam o acesso ao
curriculo que focalizam a atuacdo do professor na avaliagdo e no
atendimento as necessidades académicas de cada aluno — dizem
respeito a adequacBes ao planejamento curricular de ensino,
considerando a necessidade de determinados alunos, prevendo
mudancas em objetivos, conteddos, recursos e praticas pedagdgicas.
- Adaptagdo - Focaliza, sobretudo, a organizagdo escolar e o0s
servicos de apoio, propiciando condi¢gdes estruturais que possam
ocorrer no planejamento curricular da sala de aula atendendo as
diferencas individuais — diz respeito a mudanga do proprio
planejamento curricular, propondo um curriculo alterado para
determinado aluno, que podera se beneficiar de um modelo de
planejamento diferente do trabalhado com o0s demais alunos
(FONSECA, 2011, p. 136).

A partir da diferenciacdo das trés nomenclaturas é possivel realizarmos a

articulagdo dos trés conceitos e delimitar os significados que tém sido adotados

pelos pesquisadores sobre adaptacao curricular e terminologias semelhantes.

Figura 1 - A¢Bes de acesso ao curriculo comum
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Conforme essa imagem, Capellini (2018) afirma que o curriculo adaptado
baseado no curriculo comum é consequéncia de acbes de flexibilizacdo e
adequacdao curricular e precisa atender as necessidades especificas de cada aluno,
bem como conservar os componentes curriculares e seus conteudos, sendo
portando constituido de modalidades de ajustes. Dessa forma, “a adaptagéo é
pautada nas tentativas de ac¢des de adequacédo e flexibilizagdo do curriculo, que a
escola ou os professores fazem para que os alunos tenham acesso ao curriculo
comum” (CAPELLINI, 2018, p. 138).

Cabe a escola fazer uma analise dessas demarcacdes conceituais, bem como
0 chéo da escola, ou seja, os educandos e sua realidade, para optar por uma ou
mais modalidades de ajustes em que realizard as modificacbes para organizar as
praticas pedagodgicas que irdo contribuir para um melhor acesso ao curriculo e
aprendizagem das criangas que tem deficiéncia intelectual.

Quanto ao conceito de adaptacgdes curriculares, conceituaremos o termo
adaptacdes curriculares utilizando elementos da perspectiva histérico-cultural,

conforme explicita Nufiez e Romero (2012, p. 51),

As adaptacbes curriculares sdo respostas as necessidades de
aprendizagem dos alunos, expressadas com estratégias
educacionais que o professor desenvolve, ao ajustar ou modificar
elementos do curriculo. Estes nos permitem mover, da zona de
desenvolvimento atual para a zona de desenvolvimento proximal,
especialmente na preparacdo do aluno para alcancar novos
conhecimentos, adquirir novas habilidades e habilidades, que
estimulam o desenvolvimento de suas personalidades™*.

Porquanto essa visao tedrica nos leva compreender as adaptacbes como
estratégias educacionais que move o aluno a sempre avancar a aprendizagem, a
partir dos conceitos de zona de desenvolvimento real e zona de desenvolvimento
proximal'®, buscando oferecer aos alunos com deficiéncia intelectual a “maxima
oportunidade de formacao possivel no contexto de sua escola, assim como dar uma
resposta, através do principio de atencdo a diversidade, as necessidades que
manifestam em seu processo educativo” (HEREDERO, 2010, p. 198). Nessa

perspectiva, as adaptacdes constituem um dos varios instrumentos de mediacdo que

1 Traducgéo da autora.
2 Conceitos da teoria histérico-cultural elaboradas por Vygotsky (2007) com o objetivo de
compreender a interagdo entre aprendizado e desenvolvimento.
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possibilitam o aluno com deficiéncia intelectual a apropriagdo do conhecimento
sistematizado, assim como um meio que favorece o desenvolvimento integral das
capacidades cognitivas, psicolégicas, sociais e comportamentais.

Para continuarmos pensando a respeito das nomeacfes e a trajetoria das
adaptacdes curriculares, seguiremos na préxima subsecdo a andlise de algumas
normativas e orientacdes da politica de educacdo especial brasileira e como elas

tratam esse tema atualmente.

1.2 A trajetoria das AC nas normativas e nas orientacbes da politica de
educacao especial brasileira

Nos ultimos anos, o Brasil vem aderindo aos acordos estabelecidos em
movimentos mundiais que tratam da educacéo inclusiva como um direito de todos os
alunos, dentre esses tratados podemos citar a Conferéncia de Jomtien (1990),
Declaragéo de Salamanca (1994) e a Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (2009), que implantaram ac¢fes que vao de encontro com a educacao
dos alunos publico-alvo da educacéo especial.

Sendo assim, as adaptacdes curriculares sdo indicadas em varios
documentos orientadores e legais, nacionais e internacionais, em diferentes épocas,
tais como a Declaracdo de Salamanca (1994), o PCN - Adaptacdo Curricular
(BRASIL, 1998), o PCN — Adaptacdo Curricular (ESPANHA, 1992) e a Politica
Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008).

O inicio da trajetoria das adaptacdes curriculares acontece logo a partir do
acordo entre os paises na Declaracédo de Salamanca e alguns pontos sdo destaque,

entre eles podemos mencionar,

Art. 28. Flexibilidade do programa de estudos: os programas de
estudos deverdo ser adaptados as necessidades da crianca e ndo o
contrario. As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer opcoes
curriculares que se adaptem as criancas com capacidade e
interesses diferentes (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).
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O Brasil aderiu as orientacbes da Declaracdo de Salamanca e iniciou a
materializacéo das diretrizes da LDBEN, trazendo de outros paises como Espanha®®

e Portugal*

sugestbes que tratam da questdo do desenvolvimento de estratégias
pedagogicas a alunos publico-alvo da educacao especial. Segundo Almeida (2016),
0os PCNs embora representem o desejo de melhoria da qualidade do ensino, nao
refletem a atual realidade da educacao brasileira que é perpassada por realidades
sociais e culturais diferentes. Sendo, por isso, necessario ser lido com um olhar
critico.

As adaptacOes “sdo amplamente indicadas nos documentos orientadores do
atendimento educacional especializado nacional e internacional” (SILVA, 2015, p.
64) e tiveram respaldo legal no Brasil a partir da Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional, n. 9394/96, que assegurou em seu artigo 59, aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades no processo de ensino
aprendizagem”. Essas diretrizes influenciaram os sistemas de ensino a
estabelecerem um curriculo flexivel e estratégias diferenciadas para o acesso e
permanéncia de todos os alunos a uma educacao de qualidade.

O documento dos PCN - Adaptagdes Curriculares implicam algumas
fundamentacGes que orientam os professores a trabalhar uma pratica pedagdgica
voltada para a diversidade de alunos, ou seja, para as diferencas de identidades, “o
gue deve aprender; como e quando aprender; que formas de organizagdo do ensino
sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando avaliar’
(BRASIL, 1998, p. 33). Estes sao alguns pontos que devem ser considerados pelo
professor na organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico, de modo a favorecer a
aprendizagem do aluno publico-alvo da educac¢éao especial.

As adaptacOes curriculares sdo um instrumento de ensino aprendizagem que
propde flexibilizacdo nos conteudos, objetivos, metodologias e avaliacdo para cada

deficiéncia, que séo discriminadas em adapta¢fes significativas e ndo significativas

* De acordo com Fonseca (2011) o documento oficial da Espanha recebeu o nome de

“Adaptaciones”, elaborado pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia e foi publicado naquele pais no
ano de 1992,

 Silva (2015) citando Marques (1998, p.23) afirma que Portugal utiliza 0 mesmo termo, mas com
outra versao no sentido de constituir a construcéo das vias de acesso ao curriculo, apontadas por
Vygotsky como um meio de construcdo de caminhos alternativos que permitirdo ao aluno ascender
aos conhecimentos escolares.
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e surgiram com o intuito da escola melhor atender a sua diversidade, aproximar o
professor e o0 aluno, numa relagéo tolerante e sensivel a causa (SILVA, 2015, p. 70).

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998) as adaptacdes podem ser classificadas de
grande porte (também chamadas de significativas) e de pequeno porte (também
chamadas de ndo significativas). As adaptacdes de grande porte™ sdo acées que
sdo da competéncia e atribuicbes das instancias politico-administrativas superiores,
aguelas que estéo ligadas a elementos do curriculo e que sofrem modificacdes mais
intensas, desde aos objetivos até a temporalidade que o aluno necessita para cursar
determinada série.

As de pequeno porte séo de responsabilidade do professor e ndo dependem
de autorizacdo de outras instancias superiores. Constituem modificacbes menores
no curriculo regular e séo realizadas pelos professores, podendo ser implementas
em varias areas e momentos de atuacdo dele: na promocédo de acesso ao curriculo,
objetivos e conteddo do ensino, metodologias, processos avaliativos e na
temporalidade, entre outras medidas que podem ser realizadas que vao permitir a
participacdo dos alunos publico-alvo da educacdo especial no processo ensino-
aprendizagem, ajustando o curriculo as suas condic¢des individuais.

Ha ainda a definicdo de adaptacdes de acesso ao curriculo e adaptacdes aos
elementos curriculares para cada tipo deficiéncia, que aponta para a diversificacdo

curricular que tenha contetdos funcionais e praticos,

Alguns alunos com necessidades especiais revelam ndo conseguir
atingir os objetivos, contelidos e componentes propostos no curriculo
regular ou alcancar os niveis mais elementares de escolarizacao.
Essa situacédo pode decorrer de dificuldades organicas associadas a
déficits permanentes e, muitas vezes, degenerativos que
comprometem o funcionamento cognitivo, psiquico e sensorial, vindo
a constituir deficiéncias multiplas graves.

Nessas circunstancias, verifica-se a necessidade de realizar
adaptacdes significativas no curriculo para o atendimento dos alunos
e indicar contetdos curriculares de carater mais funcional e prético,
levando em conta as suas caracteristicas individuais (BRASIL, 1998,
p. 53).

* No documento original PCN — Adapta¢gBes Curriculares (1998) sdo chamadas Adaptactes

Curriculares N&o Significativas, mantendo-se a denominagéo utilizada na Espanha. Considerando

que o vocabulo “ndo significativo” em espanhol tem um significado diferente do que tem em
portugués, optou-se por adotar “de Pequeno Porte”, por melhor descrever o que se pretende.
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As adaptacOes nos elementos curriculares, segundo Monteiro (2015, p. 57),
“sao as modificagdes realizadas no planejamento, o qual tera que rever a elaboragao
dos objetivos, contelddos, metodologia de ensino, concepcbes de avaliacdo e
temporalidade do ensino propostos para atender as necessidades de cada aluno”.

Em relacdo as adaptacdes de acesso ao curriculo, sdo referentes a
modificacdo ou disponibilizagdo de recursos espaciais, materiais ou de comunicagao
e a remocao de barreiras arquitetdnicas e atitudinais que impedem ou dificultam a
alguns alunos (como os cegos, os surdos, deficientes fisicos e intelectual) o acesso
as experiéncias bem-sucedidas de ensino-aprendizagem. Estes alunos, dependendo
de suas necessidades especiais, podem requerer adaptacdes em sua sala de aula,
no mobiliario, equipamentos, recursos institucionais e nas formas de comunicacéo,
como rampas de acesso, banheiros adaptados, utilizacdo de comunicagao
alternativa, sistema braile, lingua de sinais, ajuda técnicas, materiais de apoio
pedagdgicos, mostrar objetos, entrega-los e estimular os alunos a utiliza-los,
desenvolvimento de habilidades adaptativas, modificacdes na metodologia didatica,
tempo destinado a aprendizagem, entre outros VAarios recursos de acesso ao
curriculo, que devem ser ajustados de acordo com as necessidades dos alunos
(BRASIL, 1998; CARVALHO, 2011; MONTEIRO, 2015).

Apesar de notarmos diversas classificacdes e niveis para adaptacao curricular
no documento PCN - Adaptacédo curricular (BRASIL, 1998), o que se pretende com
as modificacGes € viabilizar a inclusdo do aluno no processo ensino-aprendizagem,
de forma a garantir as condicdes que lhes sdo necesséarias para acessar 0
conhecimento disponivel por todos os alunos da turma, garantindo o direito de todos
com ou sem deficiéncia.

Verificamos que a adaptacéo curricular para os alunos com deficiéncia esta

prevista em outros documentos normativos, como afirma Valera (2015, p. 50),

(...) no Projeto Escola Viva: Garantindo 0 acesso e a permanéncia de
todos os alunos na escola — Alunos com necessidade especiais
(BRASIL, 2000a; 2000b). Encontra-se também no Decreto n° 3.298,
gue dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 1999c), nas Diretrizes Nacionais
para a Educacédo Especial na Educacgédo Basica (BRASIL, 2001f), no
Documento Subsidiario & Politica de Inclusdo (BRASIL, 2005), na
Politica Educacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a) e na Resolugdo CNE/CEB n° 4
de 2 de outubro, que Institui Diretrizes Operacionais para 0
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Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2009b). A adaptacdo curricular também esta prevista na
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) no Art. 26 que dispde
sobre os fatores relativos a escola, assegurando que o curriculo deve
ser adaptado as especificidades do aluno e nao o contrario.

O governo, ao longo dos 20 anos da publicacdo dos PCN - Adaptacbes
Curriculares, ndo lancou outro documento com estas caracteristicas orientadoras,
mas publicou normativas e diretrizes que substituiu esse termo e que indicaram
mudancas de concepcao.

O termo adequacéao curricular substitui a nomenclatura adaptacéo a partir do
ano de 2003, no documento Saberes e Préaticas da Inclusdo - Estratégias para a
educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais (ARANHA, 2003),
onde mantém a mesma definicdo da publicacdo do PCN - Adaptacdo Curricular, ou
seja, “possibilidades de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos”,
como também conserva as mesmas caracteristicas e classificacdes repetindo até a
mesma escrita do texto original da publicacao.

Quanto as flexibilizagcbes, aparecem nas Diretrizes Nacionais para a

Educacao Especial na Educacéo Basica,

[...] flexibilizagbes e adaptagbes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos conteddos bésicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e
processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em
consonancia com o projeto pedagdgico da escola (BRASIL, 2001, p.
2).

Acrescentamos também nesse estudo das mudancas de nomenclaturas nas
normativas e legislagdes brasileiras apontadas por Baptista e Hass (2015), quando
retomam a analise da Resolugdo CNE/CEB 04/2009 (BRASIL, 2009a), do
Documento Orientador da Politica (BRASIL, 2008) e do Decreto Federal 7611/2011
(BRASIL, 2011). Esses autores perceberam um deslocamento das nomeacdes a
respeito do curriculo escolar envolvendo o publico-alvo da educacdo especial.
“Esses documentos ndo retomam mais as expressdes “adaptacao ou adequacao

curricular; flexibilizagdo curricular’ e passam a dar visibilidade a novas expressoes
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“acessibilidade curricular e adequagbes razoaveis” ao relacionar curriculo e
educacéo especial” (BAPTISTA; HASS, 2015, p. 11).

Percebemos que os termos mais recentes nas normativas e legislacdes séo
acessibilidade curricular e adaptacdes razoaveis, redigidas primeiramente na
Convencéao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2006), no Decreto Federal
7611/2011 (BRASIL, 2011) e na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/06, de julho de 2015), que estdo em sintonia com o
exposto na resolucdo de 2009, referidos no Artigo 1° 1V, nomeados como
“adaptacdes razoaveis”.

A legislagédo garante, por meio de decretos, que as pessoas com deficiéncia
tenham os mesmos direitos que os demais individuos e o que muda séo as formas
de ter acesso a todos o0s bens culturais que requerem ajustes, seja nos
equipamentos, estrutura fisica ou informacao, o que viabiliza o atendimento do aluno
com deficiéncia intelectual na escola, de modo que também aproprie dos
conhecimentos sistematizados. Sobre esse assunto, Baptista e Hass (2015) afirmam

que esse termo

[...] € uma referéncia explicita ao texto da Convencao das Pessoas
com Deficiéncia associado ao Decreto n° 6949/2009 que tem efeito
de emenda constitucional (BRASIL, 2009b). Ao nos reportarmos ao
texto dessa convencdo, observamos que por adaptacdes razoaveis
sdo descritos 0s ajustes necessarios requeridos em cada caso para
assegurar a igualdade de oportunidades as pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2009b). Ocorre, assim, um deslocamento conceitual, pois
deixam de ser admitidos os ajustes e as adaptacdes que possam se
colocar como “barreira” para o acesso ao conhecimento das pessoas
com deficiéncia. Essa alteragdo pode ser vista como uma
incorporagdo, aos documentos normativos brasileiros mais recentes,
dos principios estabelecidos na Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2006), o que pode significar a
aposta no acesso ao curriculo para todos, sem reservas, abarcando
as relagbes com o conhecimento como aspecto fundamental do
processo de humanizacédo (BAPTISTA; HASS, 2015, p. 12).

A esse respeito, a LBl (BRASIL, 2015, s./p.) explica o significado desses

novos termos no Art. 3°,

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacbes, transportes, informacdo e
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comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de
outros servicos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou
privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

[...]

VI - adaptacdes razodaveis: adaptacbes, modificacbes e ajustes
necessarios e adequados que ndo acarretem 6nus desproporcional e
indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a
pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de
condicbes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos
e liberdades fundamentais.

A partir dessa analise, constata-se que as prescrigcdes nas politicas brasileiras
avancam no reconhecimento legal da escolarizacdo dos alunos com deficiéncia
intelectual, pois legitimam os meios de acessibilidade, as quebras das barreiras que
impedem a aprendizagem desses alunos e a crenca de que eles tém possibilidades
de aprenderem e se desenvolverem como o0s demais alunos. Todavia o0s
documentos normativos néo informam como seréo trabalhados essa legitimag&o nas
escolas e como o Governo contribuira para que haja a fiscalizacao e pratica das
normativas. Mas “ainda persiste a distancia entre o que pregam os dispositivos
legais e 0 que acontece nas préaticas cotidianas das salas de aula” (FONTES, 2009,
p. 42).

Com essa retrospectiva da trajetéria das nomeacdes nas normativas e
legislacdes da politica de educacéo especial brasileira, podemos identificar quatro
momentos de construgdo dos termos e conceitos relacionados ao nosso objeto de
estudo: (1) introducdo de adaptacgdes curriculares, (2) substituicdo por adequacoes,
(3) complementacdo com flexibilizacbes e (4) deslocamento com o0s termos
acessibilidade curricular e adequacdes razoaveis. Nesse raciocinio linear,
sintetizamos as mudancas que houve no processo dos registros legais, mas esse
estudo ndo se finaliza, pois sabemos que a politica na perspectiva inclusiva estd em
constante transformacdo e o meio social é atuante nos aspectos de intervencéo e
colaboragdo de novas necessidades e concepcdes que emergem quanto a

educacao dos alunos com deficiéncia intelectual.
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1.3 Adaptacdes curriculares: problematizando o conceito e aplicagdes

Diante das reflexdes sobre a diversificacdo de terminologias e conceitos de
adaptacdes curriculares utilizados pelos pesquisadores e pelas politicas na
perspectiva de educacéo especial, faz necessério rever mais profundamente quais
as criticas e cuidados que os pesquisadores nos alertam sobre as adaptacdes
curriculares, bem como a posicdo que adotam nessas discussfes que revelam
elementos da teoria histérico-cultural, dos quais Vigotski*® e seus seguidores fazem
parte, para que possamos ressignificar as adaptagdes em um novo modelo de
ensino que estd em consonancia com o paradigma da educacdao inclusiva.

Correia (2016) aponta em seus estudos a necessidade de problematizar a
concepcao de adaptacdes curriculares na forma que tém sido apresentadas em
pesquisas como sendo curriculos individualizados, paralelos e simplificados, a partir
de conceitos mais amplos e da ressignificagcdo de deficiéncia, conhecimento e
aprendizagem. Essa colocacdo evidencia que as escolas abrem as portas para
receber os alunos com deficiéncia, mas quanto ao acesso as informacdes tém
excluido e deixado a margem do processo de ensino aprendizagem os estudantes
com deficiéncia.

Sendo assim, dentre outros autores que problematizam as adaptacbes
curriculares, estdo Garcia (2006), Pletsch (2009), Tartuci (2011), Baptista e Hass
(2015) Carvalho (2014a) e Paula (2016).

Garcia (2006) ao investigar as formas organizativas do trabalho pedagdgico
nas politicas para educacdo especial despertou inquietacbes a respeito das
proposi¢des nos documentos legais que relatam a “eliminagédo de conteudos basicos
do curriculo” (BRASIL, 1998, p. 38) e “eliminacdo de objetivos basicos — quando
extrapolam as condi¢cdes do aluno para atingi-lo, temporaria ou permanentemente”
(BRASIL, 1998, p. 39), pois isso estaria referindo as condi¢des individuais do aluno
para entrar em contato com o curriculo, como justificativa de relegar os contetdos
em segundo plano.

Essa inquietacdo é semelhante também a de Gomes (2014), que se propods a

levantar as implicacdes das adaptacdes curriculares na pratica docente inclusiva. Ao

1° Essa grafia sera utilizada em toda a dissertagdo uma vez que as obras que fundamentam esse
trabalho apresentam a mesma escrita. Citaremos o autor com outra grafia apenas quando houver
outras obras com grafia diferente.
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interpretar a Politica Nacional de Educacdo Especial (1998), no que tange a
propostas de curriculos adaptados, métodos, técnicas e material de ensino

diferenciado, afirma que &

Uma preocupacdo que se instalou com essa indicacdo foi a de que
as adaptacdes curriculares pudessem mais elucidar as
caracteristicas individuais do que as diferencas culturais, como € o
principio da educacdo inclusiva, correndo o risco de essas
adaptacBes implicarem tornar o curriculo demasiadamente técnico
sob a perspectiva de uma pedagogia médico- psicolégica no que diz
respeito a deficiéncia (GOMES, 2014, p. 91-92).

Sua preocupacéo é pertinente, uma vez que perpassa no campo educacional,
concepcOes desde a época das classes especiais que as escolas deveriam se
pautar nas prescricées médicas de diagndstico e progndstico, porém, veremos mais
adiante, que alguns estudiosos, como Vigotski, trabalham em uma perspectiva nova
de deficiéncia baseada nos aspectos culturais e sociais do aluno.

Os estudos de Tartuci (2011) sobre a atuacdo dos professores de apoio nas
salas de ensino regular, reveladas durante as observacbes de uma pesquisa,
mostrou que alguns alunos com deficiéncia passavam o tempo todo ocupados com
atividades de desenho e de coordenacao motora - ligar pontinhos, tracar em cima de
pontilhados, entre outros - presentes na educacédo infantil. Além disso, os dados
mostraram que 18% dos professores de apoio davam énfase ao trabalho
pedagdgico com material concreto. Contudo, a autora aponta que essas praticas de
ensino sao recomendadas nos PCN: Adaptacgdes curriculares (BRASIL, 1998, p. 37),
porém deve-se atentar a forma que séo utilizados, em razdo deste material didatico
dizer a respeito “a alteracdo do nivel de abstracdo de uma atividade oferecendo
recursos de apoio, sejam visuais, auditivos, graficos, materiais manipulativos etc”,
isto porque, esta adaptacdo pode também estar respondendo a uma necessidade
especifica deste estudante.

Tartuci (2011) continua a discutir sobre o que os alunos com deficiéncia
aprendem no contexto escolar e se fundamenta em Pletsch (2009) para ratificar os
conceitos de flexibilizagcbes e de adaptacbes no curriculo, ao apontar que esses
conceitos geram restricdo dos conteudos da Educacdo Basica e alerta para o

cuidado em que se deve tomar para hdo empobrecer o curriculo.
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Nessa explanacdo, podemos perceber que hd uma preocupacao por todos 0s
pesquisadores supracitados com a questdo da restricdo dos conteudos que pode
empobrecer o curriculo e levar a uma limitagéo dos direitos do aluno com deficiéncia
intelectual, além de diminuir as potencialidades dos alunos que podem ser
desenvolvidas ao terem contato com um tipo de conhecimento que nao é adquirido
em sua rotina diaria e em outros ambientes sociais.

Outros autores também demonstraram essa preocupacdo e acrescentam o

cuidado em utilizar as adaptacfes como facilitador da aprendizagem.

Ao considerarmos as “adaptacdes, adequacdes ou flexibilizacdes
curriculares” torna-se possivel associar as praticas restritivas ao
acesso ao conhecimento, por meio da limitagdo ou simplificagdo dos
contetdos a serem abordados. Podemos ainda evocar as praticas
nao-diretivas nas quais ndo ha um olhar rigoroso em relagcdo ao
tempo escolar, configurando o ato de alargamento ou de restricdo do
tempo de dedicacdo a uma atividade, sem uma intencionalidade
coerente entre a tarefa e 0 objetivo a ser atingido. Assim, o olhar de
comiseracdo docente transforma a adaptacdo curricular em
facilitagdo e promocdo automatica do estudante, o que tende a se
configurar como apoio sem critério ao dispositivo da terminalidade
especifica (BAPTISTA; HAAS, 2015, p. 4).

Esse olhar procura identificar as possiveis aplicacdbes que reduz o
conhecimento e os aspectos negativos das adaptacdes, além de contribuir para a
reelaboracdo da proposta das adaptacdes, principalmente no que diz respeito a
aprendizagem dos conteudos. Concordamos com Costa e Denari (2014) ao
afirmarem que “adaptar o curriculo ndo significa reduzir, diminuir e pormenorizar as
pessoas com deficiéncia; ao contrario, acreditamos que ao adaptar o curriculo
estamos contribuindo para que o nivel do estudante se eleve, estimulando-o a
buscar novos saberes” (COSTA; DENARI, 2014, p. 33).

Gomes (2014) chama a atencéo para alguns cuidados com as adaptacoes,

para que elas nao se tornem “curriculo de segunda categoria”:

Compreender que essas adaptacdes s&o possibilidades dadas ao
professor com alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento para o melhor atendimento na sala de aula comum
exige também apontar que sdo necessarios cuidados, pois a falta de
preparo e formacédo desses professores, bem como uma possivel
desarticulagdo com o projeto politico - pedagdgico da escola, e ainda
falta de parcerias e cooperacdo de todos da escola, podem tornar
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essas adaptacBes um curriculo de segunda categoria, que pode
simplificar e descontextualizar o conhecimento que cabe a escola
socializar no cumprimento de sua tarefa (GOMES, 2014, p. 96).

Carvalho (2014b) em seus estudos sobre educacéao inclusiva e reorganizagcao
do trabalho pedagogico também levantou alguns questionamentos sobre a forma de
utilizacao das adaptacdes e destacou que muitos professores as consideram fontes
de discriminagdes. Para essa autora, essas observacdes precisam ser refletidas de
forma urgente para evitarmos o trabalho com “as atividades diferentes das que séo
desenvolvidas pelos demais colegas, todos matriculados e frequentando a mesma
classe” (CARVALHO, 2014a, p. 111). Esse ndo € o propésito das adaptacdes
curriculares, pois a educacdo de qualidade que atende a diversidade ndo deve ser
sinbnima de variadas educacdes, que deve pautar-se na oferta maxima de
conteudo. Para elucidar suas discussdes, 0 autor cita situacdes que presenciou em
que as adaptacdes eram confundidas com um curriculo paralelo e ndo estavam

provocando mudancas no desenvolvimento dos alunos com Sindrome de Down,

Pessoalmente j& presenciei, numa classe regular na qual havia trés
criangas com Sindrome de Down, que, enquanto o0s colegas
trabalhavam com a producdo de um texto sobre festa junina, elas
estavam colorindo figuras que nada tinham a ver com esse tema.
Seria bem diferente, se estivessem trabalhando em grupos, pois 0s
alunos com a Sindrome de Down estariam participando da
construcdo do texto, cada qual num dos grupos e dentro de suas
possibilidades. [...] esses alunos poderiam trabalhar com o mesmo
tema, como uma adaptacdo, desenhando ou escrevendo o que
pudessem a respeito, em vez de colorirem figuras sem nenhuma
relacdo com festas juninas (CARVALHO, 20144, p. 111).

As adaptacdes curriculares, dessa forma, geram muitas “controvérsias”, mas
continuam sendo uma estratégia que movimenta o professor a buscar maneiras de
conhecer e atuar com o aluno que tem deficiéncia intelectual. Elas ndo sao receitas
para os diversos problemas relacionados ao processo de ensino-aprendizagem dos

alunos da educacao especial, porém pressupomos a ideia de que

[...] adaptagbes curriculares foi a maneira que no sistema
educacional brasileiro se achou para “minimizar” ou “amenizar’ os
processos de exclusdo latentes em nossas escolas. Convém
salientar que o procedimento de adaptacdo do curriculo tem suas
controvérsias, contradicdes e que esta longe de superar todas as
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guestbes que envolvem o tema inclusé@o escolar, contudo, pensamos
gque a promocdo de adaptacBes curriculares sdo de extrema
importancia para estudantes que estiveram em muitos anos de suas
vidas reclusos em escolas especializadas [...] (PAULA, 2016, p. 52-
53).

Compreendemos que as analises criticas sobre o conceito de adaptacoes,
adequacdes e flexibilizacbes sdo pertinentes, no entanto essas praticas curriculares
constituem um avanco para o0 processo de escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia, uma vez que esse publico de alunos compartilhava em momentos
anteriores de um curriculo diferente dos demais alunos do ensino regular quando
frequentavam as classes especiais ou escolas especiais (PLETSCH, 2014). Sendo

assim, partilhamos da opinido da autora quando defende

[...] ser necessario implementar alternativas e ou mudancas nas
praticas curriculares para que o0s alunos com necessidades
educacionais possam patrticipar das atividades escolares. Entretanto,
essas mudancas devem constituir caminhos pedagdégicos
alternativos para atingir os mesmaos objetivos. Isto é, os alunos com
necessidades educacionais especiais, por meio de metodologias e
processos educacionais diferenciados, teriam acesso a
conhecimentos significativos, assim como seus colegas (PLETSCH,
2014, p. 171).

Dessa forma, devemos provocar o debate sobre as adaptacdes despertando
a atencdo dos profissionais da educacdo para a escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia intelectual e um olhar diferenciado para as praticas de sala de aula, haja
visto que eles tém possibilidades e o direito de imergirem nos conteddos que levam
a prepara-los para participarem da sociedade letrada.

No proximo capitulo, discorremos sobre a teoria histérico cultural e a
educacdo escolar para o aluno com deficiéncia intelectual nos anos iniciais do
ensino fundamental, tendo em vista uma educacdo que assegure o direito desse
aluno de permanéncia, aproveitamento curricular e desenvolvimento, bem como de
contribuicdo concomitantemente na educagéo de todos os alunos da sala de aula e

da escola.
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2 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A EDUCACAO ESCOLAR DO ALUNO
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

“.. o defeito ndo é apenas uma

pobreza psiquica, mas também uma fonte de riqueza; ndo apenas uma
fraqueza, mas também uma fonte de forca”.

(VIGOTSKY, 1995, p. 99).

De acordo com a legislacéo atual, a Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006,
que altera a redacao dos artigos 29, 30, 32 e 87, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, o Ensino Fundamental no Brasil € a segunda etapa da educacao basica e
tem duracdo de nove anos, que compreendem 0S anos iniciais do ensino
fundamental, um periodo de 5 anos entre as séries do 1° ano até o 5° ano, do qual é
obrigatdrio e gratuito na escola publica.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, os estudantes tém os primeiros
contatos com o0s conhecimentos sistematizados nas areas de Lingua Portuguesa,
Matemaética, Ciéncias Fisicas, Bioldgicas e dentre outras. E nesse periodo que
ocorre o desenvolvimento da capacidade de representacdo que possibilita a
aprendizagem da leitura, dos conceitos basicos de matematica e da compreensao
da realidade que cerca o aluno, sendo os trés primeiros anos a base para o
prosseguimento dos estudos (BRASIL, 2013). Ainda destacamos que nesse periodo
as escolas devem assegurar aos educandos a alfabetizacdo e o letramento, o
desenvolvimento das diversas formas de expressdao e a continuidade de
aprendizagem (BRASIL, 2013).

Nessa etapa também ressaltamos que esta presente a educacdo especial,
que é definida na LDBEN (1996) como uma modalidade de ensino que perpassa de
forma transversal todos os niveis de ensino da educacdo bésica, ou seja, a
educacdo infantil, o ensino fundamental, o ensino médio e o0 ensino superior.
Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), a escola tem como objetivo principal promover o acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacédo nas escolas regulares, sendo uma
das orientacOes aos sistemas de ensino a garantia de acessibilidade a comunicagao

e a informacao.
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De acordo com as orientagbes do documento Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Basica, os professores precisam desenvolver
metodologias e estratégias variadas para atender as diferencas dos alunos em

relacdo a aprendizagem e pensar,

A organizacdo do trabalho pedagdgico deve levar em conta a
mobilidade e a flexibilizacdo dos tempos e espagos escolares, a
diversidade nos agrupamentos de alunos, as diversas linguagens
artisticas, a diversidade de materiais, 0s variados suportes literarios,
as atividades que mobilizem o raciocinio, as atitudes investigativas, a
articulacado entre a escola e a comunidade e 0 acesso aos espacos
de expressao cultural (BRASIL, 2013, p. 120).

Partindo desses pressupostos, este capitulo tem como obijetivo a discussao e
reflexdo sobre o0s conceitos principais da perspectiva histérica—cultural acerca da
deficiéncia, bem com as contribuicbes dos estudos da defectologia, para
entendermos o desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia

intelectual nos anos iniciais do ensino fundamental.

2.1 Deficiéncia, desenvolvimento e aprendizagem na perspectiva histérico-

cultural

Segundo o0s pressupostos de Vigotski (2007), a crianca comeca O
aprendizado antes mesmo do periodo escolar, ou seja, nas vivéncias que
experimentam nos ambientes sociais, como na familia ou na escola, por exemplo,
quando comeca a nomear e a contar objetos mesmo antes de entrar na escola;
alids, seu processo de desenvolvimento acontece de forma social e historica. Para
esse autor, “o aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o
primeiro dia da criang¢a” (VIGOTSKI, 2007, p. 95).

O ser humano para se constituir um ser humanizado passa por dois niveis de
desenvolvimento, um biolégico e um cultural. O que limita as possibilidades de
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia sédo as limitagdes culturais e o grau
inferior das funcdes psiquicas superiores do contetdo do desenvolvimento biolégico
que tem uma limitacdo biologica. Entdo outro elemento importante da psicologia
histérico-cultural é que a psique ndo esta dada com o nascimento da pessoa, nao

estdo pressupostas, a pessoa tem que apropriar-se e isto acontece no contexto
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social nas interacdes com outras pessoas. O desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia estd pautado nas relagbes sociais, portanto temos o conceito da
deficiéncia como um conceito social.

O que acontece é que na crianca com deficiéncia, os processos bioldgicos e
psicolégicos ndo ocorrem normalmente como ocorrem na crianga que ndo tem
deficiéncia, isso mostra que o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores
fica um pouco mais retardada e a insercéo na cultura se demora, por iSSo € preciso,
entdo, de outras vias, as colaterais para que aconteca o desenvolvimento. Para a
teoria histérico cultural, a crianca com deficiéncia é igual as outras, tanto que seu
desenvolvimento acontece como nas demais pessoas, pois apenas 0 modo e o
tempo que acontecem que sao diferentes, sendo, assim, a deficiéncia dinamica, o
gue ndo impede o desenvolvimento da pessoa.

Para entender como acontece a relacao entre aprendizado e desenvolvimento
na vida da crianga, Vigotski (2007) realizou estudos com o objetivo de perceber as
dimensdes do aprendizado escolar e como a escola poderia atuar de forma diferente
de outras concepcdes. Neste sentido, elaborou o conceito de zona de

desenvolvimento proximal do qual definiu como sendo,

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucao independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 2007, p. 97).

O autor supracitado parte do principio que a crian¢a apresenta dois niveis de
desenvolvimento: (1) o que esta consolidado, completado quando ela realiza algo
sozinha sem a ajuda de outra pessoa, isto €, o nivel de desenvolvimento real; e (2) o
nivel potencial, do qual compreende aquelas situagdes de aprendizagem em que ela
realiza, mas com a ajuda do outro que d& pistas ou mostra como o problema pode
ser solucionado. Vigotski (2007) acrescenta dizendo que “A zona de
desenvolvimento proximal define aquelas fun¢cées que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas que
estdo presentemente em estado embrionario” (2007, p. 98). Nesse intervalo, a
crianga ndo se apropriou dos saberes, mas tém condi¢cdes de aprender. Por isso,

infere-se que as relagdes sociais, principalmente a atuacdo do professor, sao
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primordiais para que esses ‘brotos” venham se constituir resultados de
desenvolvimento mais avancgados, sobretudo porque os alunos, na maioria das
vezes, que imitam e se espelham nas acfes dos educadores.

Com esses pressupostos, a educacdo caminha em outra direcdo, pois antes
dessas ideias, a escola utilizava-se de testes para determinar o nivel de
desenvolvimento mental e orientava o aprendizado em diregdo ao desenvolvimento
do ontem, a estagios de desenvolvimento completados (VIGOSTSKI, 2007). Esta
nova direcdo que a educacdo toma tem como base ndo mais as etapas que a
crianga concretizou, mas o que pode realizar com a ajuda do outro ndo previsto para
a sua idade mental, alias, o “bom aprendizado” é sempre aquele que adianta o
desenvolvimento (VIGOSTSKI, 2007, p. 102). Essas premissas contribuem e trazem

uma novidade para o ensino das criancas mentalmente retardadas®’.

[...] Demonstrou-se que o sistema de ensino baseado somente no
concreto — um sistema que elimina do ensino tudo aquilo que esta
associado ao pensamento abstrato- falha em ajudar as criangcas
retardadas a superar as suas deficiéncias inatas, além de reforcar
essas deficiéncias, acostumando as criangas exclusivamente ao
pensamento concreto e suprindo, assim, os rudimentos de qualquer
pensamento abstrato que essas criangas ainda possam ter.
Precisamente porque as criangas retardadas, quando deixadas a si
mesmas, nunca atingem formas bem elaboradas de pensamento
abstrato, é que a escola deveria fazer todo esforgo para empurra-las
nessa direcdo, para desenvolver nelas o que esta intrinsecamente
faltando no seu proprio desenvolvimento. [...] O concreto passa agora
a ser visto somente como um ponto de apoio necessario e inevitavel
para o desenvolvimento do pensamento abstrato — como um meio, e
nao como um fim em si mesmo.

Com base nessas premissas, o sistema de ensino para os alunos com
deficiéncia intelectual deve-se pautar em um trabalho pedagdgico que vise o
desenvolvimento do pensamento abstrato e ndo em habilidades manuais e
sensoriais, pois a escola precisa agir no movimento do pensamento abstrato dessas
criancas. O material concreto torna-se o ponto de partida, mas ndo o de chegada.

Por conseguinte, “a instrucdo deve-se orientar pela zona de desenvolvimento
proximal, pelos processos n&o consolidados [...] e as adaptagdes curriculares
deverdo estar atreladas a concepc¢édo de ZDP” (CENCI; DAMIANI, 2013, p. 717), pois

ao se organizar, o processo pedagogico para os alunos com deficiéncia intelectual

" Termo que Vigotski utilizava nos seus estudos para nomear as ctiancas com deficiéncia intelectual.
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precisa dar énfase ao desenvolvimento do pensamento abstrato, partindo de
recursos concretos, nado como fim, mas como meios de estimular a participacao do
aluno nas atividades para que possa desenvolver o que lhe falta.

E preciso ter em mente que os alunos com deficiéncia aprendem nos anos
iniciais 0s mesmos conhecimentos que o0s demais alunos, mas que n&o sao
qualquer tipo de conhecimento, que nos termos de Vigotski (2007), sdo os conceitos
cientificos que provocam as mudancas nas funcdes psicolégicas e que promovem o
desenvolvimento. Sobre esses conceitos, encontramos alguns estudos (ANACHE,
2011; BRAUN, 2015; FACCI; 2004; MEIRA e FACCI; 2007 e MARTINS, 2013.) que
afirmam que “sdo generalizagdes do pensamento”, relacionados a exploragao, a
causalidade, aos processos analiticos e a outros que dependem do processo
educativo, por meio da colaboracao sistematica entre o professor e a crianca para se
formarem, uma vez que desenvolvem as funcdes psiquicas e exercem uma “tensao
problematizadora”, de uma vasta gama de atividades que colocam o pensamento
em curso.

Corroborando com essa discusséo, Cenci e Damiani (2013) discorrem sobre
a importancia da aprendizagem dos conceitos cientificos na educagéo escolar,
dizendo que a escola ao pensar sobre as adaptacdes curriculares ndo podem abrir
mao dos conteudos escolares, pensando que as pessoas com deficiéncia séo
incapazes de aprender, haja visto que elas vao aprender a partir do momento que a
escolarizacao der énfase ao desenvolvimento cognitivo.

Com efeito, os conceitos cientificos sdo fundamentais para o desenvolvimento
dos sujeitos com deficiéncia intelectual e essas premissas confirmam que o
processo de ensino aprendizagem deve basear-se em situacdes ricas, envolventes e
criativas; e ndo em atividades repetitivas, que ficam restritas a coordenacdo motora
e a prontidao para a alfabetizagao.

Os alunos com deficiéncia intelectual devem ser estimulados a construcao
dos conhecimentos e a demonstragcdo da compreensédo sobre determinado tema,
lembrando que “a luta deve ser por uma escola inclusiva onde, de fato, se aprenda —
se aprenda conteudos” (CENCI; DAMIANI, 2013, p. 724).

A perspectiva historica—cultural traz subsidios inovadores e otimistas para o
desenvolvimento do alunos com deficiéncia intelectual e nos leva a inferir que as

praticas pedagodgicas defendidas por Vigotski e seus colaboradores propde aos
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alunos ditos “normais” e aos do publico-alvo da educagdo especial, acdes
estratégias e metodologias que trabalhem a zona de desenvolvimento proximal para
a melhoria das funcdes psicolégicas superiores; ao invés do nivel real, promulgado
durante varios anos por outros modelos de ensino; por este motivo, concordamos

com Cenci e Damiani (2013, p. 717-718) ao dizerem que

Sendo assim, podemos imaginar as adaptacdes curriculares também
como um modo de colocar o conceito de zona de desenvolvimento
proximal em funcionamento, ao buscar definir os procedimentos
didaticos necessarios, direcionando a instrucdo aqueles processos
latentes que, a partir da colaboracdo, transformar-se-d40 em
desenvolvimento real.

As adaptacOes curriculares compreendidas a partir desse ponto de vista
perdem as caracteristicas de reducionistas e simplificadoras de conteldos que
foram criticadas por pesquisadores, passando a ser um importante instrumento
mediador que intermedia relacdo entre o sujeito e o conhecimento.

Reafirmando essa ideia, Cenci e Damiani (2013, p. 722) seguem dizendo da
importancia das adaptacdes curriculares para o trabalho dos conceitos cientificos,

[...] as adaptagbes s&o necessarias para tornar 0s conceitos
cientificos acessiveis. O que se quer alertar é o perigo de
desconsiderar a importancia do ensino e da aprendizagem formal de
contetdos especificos, em prol de uma educacdo esvaziada no
slogan “aprender com a diferenga”. Aprender o qué com a diferenga?
Os conceitos cientificos sdo imprescindiveis para instrumentalizar os
estudantes na compreensdo do meio; inclusive para serem mais
criticos em relagdo as préticas e politicas a que estdo submetidos
(CENCI; DAMIANI, 2013, p. 722).

Os conceitos cientificos sdo fundamentais também para formacéo do cidadao
em relacdo a compreensao da estrutura politica e social, da qual participa e o leva a
entender, opinar e até modificar suas atitudes em relacdo a questdes ligadas a
politica, problemas da saude publica, ambientais, outros.

Na perspectiva histérico-cultural, o processo de desenvolvimento se da a
partir da inser¢cdo da crianga no meio cultural, na internalizagdo e apropriacao
singular dos modos culturais (CHIOTE; SOARES, 2016), ou seja, desde o
nascimento da crianca. Mas € na escola que se da a aprendizagem sistematizada e

intencional, por isso para Vigotski (2007) o aprendizado escolar ndo deve se pautar
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apenas naquilo que a crianca domina, mas, sim, provocar transformacdes em seu
processo de desenvolvimento, voltando-se para aquilo que a crianga pode vir a
realizar, orientando-se para o futuro.

Com base nesses elementos, para a teoria historico-cultural, o objetivo da
educacéo, para alunos com ou sem deficiéncia, é a transmissao dos conhecimentos
aprimorando as funcbes psicoldgicas superiores; ou seja, as acdes humanas
conscientemente controladas, como atencdo voluntaria, memorizacdo ativa,
pensamento abstrato, comportamento intencional (OLIVEIRA, 1993), através do
trabalho constante de mediagcdo no trabalho educacional que tém como meta a
acessibilidade curricular por todos os educandos.

Mediante isso, no ensino para o aluno com deficiéncia intelectual, o professor
exerce o papel de mediador que ira organizar todo o processo de forma desafiadora,
para que possa elaborar e ampliar seus conceitos (BRAUN; NUNES, 2015 e FACCI,
2004). Neste sentido, a funcéo do professor na sala de aula constitui-se como

[..] mediador, entre os conhecimentos cientificos e os alunos,
fazendo movimentar as funcdes psicolégicas superiores destes,
levando-os a fazer correlagdes com os conhecimentos cientificos e
os alunos, fazendo movimentar as fungbes psicoldgicas superiores
destes, levando-os a fazer correlagbes com o0s conhecimentos ja
adquiridos e também promovendo a necessidade de apropriacdo
permanente de conhecimentos cada vez mais desenvolvidos e ricos
(FACCI, 2004, p. 210).

O aluno nesse processo deixa de ser um sujeito passivo e isolado dos demais
colegas para ser ativo e participativo, com a ajuda do professor que organiza todo o
processo de ensino, de modo que possa estar desenvolvendo suas capacidades
intelectuais e psiquicas.

Nesse sentido, quando se discute aprendizado e desenvolvimento aparece
outro conceito importante dos fundamentos tedricos acerca do assunto, que é o
conceito de mediacdo: “o processo de intervengcdo de um elemento intermediario
numa relacdo; a relacdo, entdo deixa, de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento” (OLIVEIRA, 1993, p. 26), que podem ser instrumentos e signos. Dai a
razao do papel do professor ser de suma importancia, pois é ele quem organizara o
processo de aprendizagem, de modo que encontre as ferramentas que estabelecam

a interlocucéo entre o objeto e o aluno. Nos dizeres de Fontana (1996, p. 15),
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Na mediacdo do/pelo outro revestida de gestos, atos e palavras
(signos) a crianga vai integrando-se, ativamente, as formas de
atividade consolidadas (e emergentes) de sua cultura, num processo
em que pensamento e linguagem articulam-se dinamicamente.

Em outras palavras, na relacdo mediada pelo outro, o professor na utilizacédo
dos diversos recursos para a mediacéo, seja na fala, nos gestos, nos desenhos, nos
instrumentos tecnoldgicos na dindmica da aprendizagem e/ou no acesso cultura,
provoca a elaboracdo mental e a construcdo dos conceitos sistematizados. De
acordo com Fontana (1996, p. 19),

A mediacdo do outro desperta na mente da crianga um sistema de
processos complexos de compreensao ativa e responsiva, sujeitos
as experiéncias e habilidades que ela ja domina. Mesmo que ela ndo
elabore ou ndo apreenda conceitualmente a palavra do adulto, é na
margem dessas palavras que passa a organizar seu processo de
elaborac@o mental, seja para assumi-las ou para recusa-las.

Verifica-se que as interacdes cotidianas escolares na relacdo com o professor
ou outros colegas da sala devem ser constantes, provocativas e organizadas de
forma intencional, pois ndo é qualquer tipo de contato, isto €, ndo é somente a
insercdo, socializacdo dos alunos ou o estar junto no ambiente escolar em
especifico que vao fazer com que os alunos com alguma deficiéncia se

desenvolvam, mas é

A interposi¢ao que provoca transformacgodes, encerra intencionalidade
socialmente construida e promove desenvolvimento, enfim, uma
condigdo externa que, internalizada, potencializa o ato de trabalho,
seja ele pratico ou tedrico (MARTINS, 2013, p. 46).

A mediagdo pedagodgica nos principios da teoria historico-cultural pressupde
uma condicdo externa que internalizada e potencializa o ato do trabalho
educacional, seja ele pratico ou teorico. Ndo estando de acordo com essas
condicbes ndo é mediacdo, pode ser uma interacdo qualquer sem intencdes e
objetivos para a promocédo de avancos na aprendizagem e desenvolvimento. Por
isso, as atividades e as ac¢des pedagodgicas precisam ser previamente preparadas,

com objetivos claramente estabelecidos para se evitar a improvisagao.
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Vigotski (1995) fala que na educacao do aluno com deficiéncia intelectual n&o
h& uma receita para trabalhar com todos da mesma forma, é preciso um trabalho de
descoberta de onde a crianca tem possibilidades de aprendizado, por onde ela
aprende melhor e 0 que os professores precisam fazer. Na educacdo desse aluno,
as escolas precisam centrarem no processo no desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores que dependem menos do componente biolégico e que € o
ultimo que aparece no desenvolvimento. E possivel, entdo, trabalhar as habilidades
de leitura, calculo, memoaria I6gica e atencdo voluntaria, que sao trabalhadas nas
areas afetivas, na esfera motora e no intelecto pratico.

Este aluno pode ter dificuldades com contelddo cientificos, mas aprende
guando sdo exemplificados com situa¢cBes da vida, do cotidiano e com a ajuda do
outro. No processo pedagdgico, o professor dinamiza as a¢fes pedagdgicas, pois
estudos demonstram que a crianga com deficiéncia aprende melhor com outra
crianca sem deficiéncia, muitas vezes até melhor do que com o professor, vez que o
principio da inclusdo escolar favorece as criancas a formar valores, a colaboracéo e
a compartilhar os saberes, principalmente em grupos mistos de trabalho.

Em ambiente escolar é de suma importancia propiciar situacées em que as
criancas demonstrem a capacidade de imitacdo de a¢des dos outros. Em nossa
sociedade, “o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um
processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que os
cercam” (VIGOTSKI, 2007, p. 100). Nesse sentido, para as criancas com
deficiéncias é importante fornecer possibilidades de desenvolvimento, colocando as
suas potencialidades em primeiro lugar e ndo suas limitagbes. A educacao deve
apoiar-se nos seguintes objetivos: a preparacdo para a vida, a integracéo social e o
desenvolvimento cultural. Em sintese, podemos finalizar com as palavras de
Carneiro (2015, p. 12-13), ao dizer que “o processo de desenvolvimento ndo se da
naturalmente, mas é construido a partir de condicdes concretas de vida, que nao
estdo pré-definidas no sujeito nem na familia ou grupo cultural ao qual pertence,
mas que se constroem nas relagdes sociais”.

Os estudos de Vigotski mostram o quéo necessario € a vida em sociedade,
onde o sujeito transforma e é transformado, humanizado perante o contato e a
aprendizagem da cultura e do trabalho. E por meio da educacdo formal que se da o

desenvolvimento das atividades psiquicas. A escola é também um fator mediador
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nesse processo de apreensao da cultura, haja visto que ela possibilita 0 acesso aos
bens historicamente acumulados e, dessa feita, possibilita a modificacdo constante
das praticas pedagogicas para trabalhar a apropriacdo dos conhecimentos.

No proximo tépico, aprofundamo-nos nos estudos da defectologia sobre a

educacéo dos sujeitos com deficiéncia intelectual.

2.2 As contribuicdes da Defectologia para a educacdo dos sujeitos com
deficiéncia intelectual

Para avancarmos a discussdo da educacdo do aluno com deficiéncia
intelectual, analisamos nesta subsecdo a concepcdo adotada sobre deficiéncia
intelectual na abordagem histérico-cultural.

2.2.1 Conceituando deficiéncia intelectual

Para Lago (2014) e Monteiro (2015), as definicbes para a deficiéncia
intelectual acompanham todo o percurso histérico da pessoa com deficiéncia,
constando um processo longo e lento de evolucdo da conceituacdo sendo articulada
as concepcodes de cada época, tendo denominacgdes variadas, como cretino, idiota,
imbecil, retardado, doente mental, débil mental, excepcional, entre outros. As
definicbes sdo oriundas, geralmente, da influéncia das concepcbes médica,
psicolégica e social sobre deficiéncia. Neste estudo ndo nos aprofundamos na
trajetéria histérica das definicbes do termo, mas localizamos qual o termo e
concepc¢ao que adotamos.

Tomamos como referencial as definicbes propostas pela American
Association on Intelectual and Developmental Disabilities (AAIDD) e o termo adotado
no mundo todo e nos meios educacionais, desde 2001, na Conferéncia Internacional
sobre Deficiéncia Intelectual realizada no Canada, para referir-se aos individuos com
comprometimentos cognitivos, ou seja, deficiéncia intelectual. Conforme a definigéo
da AAIDD (2011, p. 33), essa deficiéncia € entendida por “[...] incapacidade
caracterizada por importantes limitacdes, tanto no funcionamento intelectual quanto
no comportamento adaptativo, expresso nas habilidades conceituais, sociais e

praticas. Essa deficiéncia tem inicio antes dos 18 anos”.
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Segundo Monteiro (2015), essa nova definicdo de deficiéncia intelectual
trouxe ganhos na quebra da nocdo organicista e fatalista da deficiéncia intelectual,
pois a AAIDD propde cinco dimensfes nhas quais, juntamente com aspectos
bioldgicos, passam também a compor os aspectos referentes ao contexto social e a
cultura: habilidades intelectuais, comportamento adaptativo, habilidade conceitual
,Jparticipacédo, interacdo e papéis sociais, contexto e saude.

Estas modificacbes na conceituacdo de deficiéncia intelectual foram
influenciadas principalmente pelos estudos da teoria histérico-cultural. Garcia (1999)

afirma que Vygotski (1995) elaborou um conceito novo de deficiéncia que,

[...] opBe-se as concepgbes que buscam explicagbes exclusivamente
biolégicas para o desenvolvimento dos sujeitos considerados
portadores de deficiéncia, propondo um enfoque no qual a deficiéncia
nao é tanto de carater bioldégico, como social. O autor ndo parte dos
dados bioldgicos, buscando relaciona-los a historia e a vida social.
Sua compreensdo implica em considerar o carater social do
desenvolvimento, a histéria e a vida social desde o principio, quer o
sujeito apresente caracteristicas fisicas relacionadas a deficiéncia ou
nao (GARCIA, 1999, p. 2).

Corroborando com essa perspectiva, Almeida (2016) afirma que a deficiéncia
intelectual ndo tem somente causas organicas. A situacdo de deficiéncia, muitas
vezes, acontece em decorréncia de condices especificas do meio social, onde a
crianca vive e que pode ser desfavoravel ao seu desenvolvimento cultural, por isso é
necessario “ter um enfoque positivo e que contribua para diferenciar a crianga com
deficiéncia intelectual da massa geral de criancas” (ALMEIDA, 2016, p. 54).

Conforme essas afirmacfes, a pessoa com deficiéncia € um sujeito social e
histérico que deve ser compreendido a partir da interacdo dele com o meio social, ou
seja, com a sua familia e com outros ambientes que frequenta, como a escola. Logo
0 conceito de deficiéncia intelectual para Vygotski também se modifica, utilizando os
termos atraso mental, imbecil, débil e idiota para referir a variacdes do atraso mental,
pois eram 0s mais utilizados no inicio do século XX; porém Vygotski defende que a
deficiéncia intelectual designa criancas totalmente normais no aspecto fisico,
atrasadas e insuficiente devido a condicbes de vida desfavoraveis e dificeis
educacgdo, isto é, as criangas que estdo atrasadas no aspecto social e patolégico.
Desta forma, o atraso nem sempre é um fato condicionado por um longo série de

alteracbes hereditarias, mas também e, muitas vezes, resultado de uma infancia
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infeliz (VYGOTSKI, 1995), ou seja, as criangas que nao tiveram uma alimentagcao
adequada ou uma convivéncia familiar saudavel podem manifestar atrasos
cognitivos.

Diante dessas concepcdes, percebemos avancos nas mudancas de modelo
médico-psicoldgicos para o modelo social em relacdo ao conceito de deficiéncia
intelectual, no entanto, de acordo com Carneiro (2015), o conceito sobre deficiéncia

intelectual que prevalece é o primeiro,

Ao nos referirmos a uma condicdo de deficiéncia, seja ela fisica,
sensorial ou intelectual, € importante lembrar que a compreensao
hegemoénica ainda é pautada no modelo médico, cujo enfoque é
clinico e centrado nas dificuldades e limitagbes impostas por
condi¢cBes organicas [...]Jdesenvolvimento comprometido. Mesmo com
0s avangos das ciéncias ocorridos ao longo do século XX, a
deficiéncia intelectual ainda € vista no século XXI como uma
condi¢do individual, imprimindo aos sujeitos que apresentam tal

condi¢éo a marca da ndo-aprendizagem (CARNEIRO, 2015, p. 3-4).

Isso mostra que infelizmente em nossa sociedade a deficiéncia intelectual
ainda é diagnosticada principalmente por médicos e é vista como impedimento para
o desenvolvimento e aprendizagem do sujeito, porém compreendemos que a pessoa
€ mais importante que a doenca e precisa ser motivada a desenvolver as suas
habilidades.

Segundo Vigotski (1995) h& vérios tipos de deficiéncia intelectual, com graus
e funcdes psiquicas diferentes.

As variantes das deficiéncias intelectuais sao tantas, quanto fatores
da percepcdo de relacionamentos existem. O deficiente mental
nunca pode ser apresentado como uma pessoa mentalmente
deficiente em geral. E sempre necesséario perguntar qual é a
deficiéncia do intelecto, por isso as possibilidades de substituicdo
existem e é necessario torna-las acessiveis para os deficientes
mentais [...], que segundo a complexidade de sua estrutura €&
possivel ndo um mas muitos tipos qualitativamente diferentes de
insuficiéncia intelectual e, finalmente, que, devido a complexidade do
intelecto, sua estrutura admite a ampla compensacdo de suas
diferentes fungdes (VIGOTSKI, 1995, p. 50)*8.

'® Traducao da autora.
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Conforme essas ideias, a deficiéncia intelectual se apresenta de formas
diversas e demonstra que ndo ha sujeito mais “deficiente” ou “menos deficiente”,
mas 0 que percebemos é a existéncia de uma complexidade de insuficiéncias
intelectuais que se divergem umas das outras, que poderdo ser compensadas com
um trabalho pedagdgico integrador que conhece o aluno, respeita 0 seu ritmo e
propde situacdes promissoras a aprendizagem e o desenvolvimento.

Segundo Plestsh (2014), as pessoas com essa deficiéncia ndo formam um
grupo homogéneo entre si, pois possuem diferencas tanto nas singularidades quanto
nas histérias de vida. Em relacdo as caracteristicas, essa autora acrescenta que 0s
alunos com deficiéncia intelectual possuem ritmos de aprendizagem mais lentos em
relacdo as criancas de mesma faixa etaria, necessitando de maior tempo para
realizar as tarefas. Além disso, eles tém problemas para se adaptar a novas
situacdes e capacidades de abstracdo, generalizacdo e carecimento de estimulos
para a aquisicdo das funcdes psicologicas superiores, por meio de atividades
culturalmente ricas.

Sobre 0s apoios para as pessoas com deficiéncia intelectual previsto pela lei,
Almeida (2016) cita barroco (2007, p. 331) e aponta que estes podem ser

identificados conforme a intensidade em que s@o necessarios:

o Em “apoio intermitente refere-se ao apoio quando necessario.
Sua natureza é episddica; nem sempre a pessoa precisa dele, ou 0
requer em curta duracdo, em momentos de transicAo em
determinados ciclos da vida. [...]

. O limitado, trata-se de apoio intensivo, de tempo limitado,
porém nao intermitente. Envolve menos profissionais, sendo de
menor custo.

o O apoio extenso caracteriza-se por sua regularidade (pode ser
diaria), pelo menos em algumas éareas, como a vida familiar, a
profissional, etc., sem limitacdo de tempo.

o Apoio generalizado: € marcado por sua constancia e elevada
intensidade, em diferentes areas, exigindo maior numero de
profissionais envolvidos, e maior direcdo que 0 apoio extensivo ou
tempo limitado.

A escola fazendo parte da sociedade n&o deixa de ser um potencializador e
um meio importante para garantir a apropriacao cultural e o desenvolvimento do

psiquismo do aluno com deficiéncia, respeitando o tempo, o ritmo e a necessidade
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do educando. Por isso Vygotski (1995, p. 264) insiste em dizer do acesso cultural
dessas criangas,

Embora criangcas com retardo mental estudam um tempo maior,
embora aprender menos do que as crian¢as normais e, finalmente,
mesmo que sejam ensinadas por outra forma, aplicando métodos e
procedimentos especiais, adaptados a particularidades de seus
estados, eles aprenderdo o mesmo que todo mundo criancas e
receberdo a mesma preparacdo para a vida futura, para depois
participarem isso na mesma medida que outras criancgas.

A escola, assim, deveria empenhar mais esforgos para desenvolver nos
estudantes com deficiéncia intelectual, o que esta faltando no seu proéprio
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2003), e com isso facilitar o processo de compensacao
de uma funcéo elementar deficitaria. Para Vigotski (2011, p. 7), o desenvolvimento
cultural é a principal esfera em que € possivel compensar a deficiéncia, onde nédo é
possivel avancar no desenvolvimento organico, abrindo-se um caminho sem limites
para o desenvolvimento cultural.

Em suma, a escola deve pensar caminhos que possibilite o0 desenvolvimento
do aluno com deficiéncia intelectual, levando em consideragdo 0S percursos

indiretos, dando énfase as mediacdes (termo usado pelo Vigotski).

2.3 Fundamentos da Defectologia sobre a educacéo especial

Em “Fundamentos de Defectologia”, Vigotski (1995) estuda uma area menor
da Pedagogia, cujo objeto de estudo é a crianca afetada pela insuficiéncia, para isso
apresenta discussdes importantes sobre o ensino desenvolvido na sua época para
alunos mentalmente atrasados em escolas auxiliares, conhecidas atualmente como
escola especial, chamando atencao para alguns aspectos relacionados ao programa
escolar. Critica o programa, os métodos de ensino, 0s contelidos e o0s objetivos da
escola em auxiliar, afirmando que estavam muito focados nas fungdes elementares
e no trabalho com material concreto, deixando de desenvolver as funcbes
psicoldgicas superiores do qual tanto defendia em seus estudos, desse modo afirma

que
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Na escola especial é impossivel continuar o conteddo com o
programa, simplesmente reduzido, da escola e com seus métodos
simplificados e facilitados. A escola a tarefa da criacdo positiva, da
criacdo de suas formas de trabalho que respondem a peculiaridade
de seus alunos (VIGOTSKI, 1995, p. 73).

Nessa perspectiva, desponta uma nova proposta de praticas pedagogicas
centradas na criatividade, na acdo racional e em conteldos que atendem as
necessidades dos educandos e ndo em exercicios repetitivos, visuais e
infantilizados.

Segundo Vigotski (1995, p. 5), a educacdo dos alunos com deficiéncia deve

caminhar na mesma direcdo que as que nao tem deficiéncia pois,

[...] a educacéo de criangas com deficiéncia ndo difere da educacgéo
de criangas normais, que o primeiro pode assimilar o conhecimento e
desenvolver habilidades de maneira semelhante a de seus
contemporaneos. No entanto, é essencial pesquisar e usar métodos,
procedimentos e técnicas especificas para alcancar este
desenvolvimento.

De certa forma, o autor se referindo a adaptacdes curriculares, pois 0 ensino
para alunos especiais deve estar dentro dos objetivos comuns de todos os alunos,
mas conduzidos por percursos diferentes, ou seja, utilizando adaptacdes para fazer
modificagdes necessarias aos caminhos para atender cada aluno com sua
respectiva deficiéncia.

Vigotski (1995) destacou que em seu pais, por volta de 1927, o governo
introduziu na escola especial os principios gerais da educac¢éo social reorganizando
as escolas auxiliares com base nesses principios, nos programas da escola geral.
Essa mudanca era um trabalho de muitos anos assentada na discussdo das
diferencas entre escola comum e especial. A implantacédo da escola auxiliar com o0s
mesmos principios gerais da nova educagao social, isto €, com 0s mesmos objetivos
da escola comum, iriam trazer muitos avangos na aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual, pois, nos dizeres do autor, as criancas eram mentalmente
atrasadas.

Vigotski (1995) apoia tanto as mudancas organizacionais, quanto as
mudancas pedagogicas para a educacdo especial, destacando que as escolas

especiais de seu tempo isolavam as criangas com deficiéncia intelectual das demais
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criancas e que nado proporcionava condicbes para elas aprenderem e

desenvolverem:

[...] a nossa escola especial distingue-se pelo defeito fundamental
gue ela encerra seu aluno (a crianca cega, surda e muda e os
mentalmente retardados), no circulo estreito do coletivo escolar; crie
um mundo pequeno, separado e isolado, em que tudo é adaptado e
acomodado ao defeito da crianca, tudo fixa sua atencdo na
deficiéncia corporal e ndo a incorpora vida verdadeira nossa escola
especial, em vez de tirar a crianca do mundo isolado, geralmente se
desenvolve nesses habitos infantis que levam a um isolamento ainda
maior e intensifica sua separacdo. Devido a esses defeitos, ndo
apenas a educacéao geral da crianca esta paralisada, mas também a
sua aprendizagem especial para as vezes € reduzido a zero
(VIGOTSKI, 1995, p. 121).

As criticas levantadas por Vigotski (1995) apontam que as escolas
organizadas dessa forma criam um espaco totalmente adaptado e segregado, que
ndo mobiliza o aluno a aprender conteados novos. As escolas no processo de

ensino precisam se adequar as deficiéncias dos alunos, mas no sentido de

[...] que sejam ensinadas por outra forma, aplicando métodos e

procedimentos especiais, adaptados a particularidades de seus
estados, eles aprenderdo o mesmo que todo mundo criancas e
receberdo a mesma preparacdo para a vida futura, para depois
participarem isso na mesma medida que outras criancas (VIGOTSKI,
1995, p. 264).

Nesta perspectiva, discute a organizacdo das escolas soviéticas que
recebem alunos com deficiéncia e conceitos novos relacionados a deficiéncia e ao
processo de ensino-aprendizagem, sao eles: defeito, compensacao e vias indiretas
(vias colaterais).

Vigotski (1995) reagindo ao enfoque médico—psicoldgico elabora uma tese
importante para compreensdo da deficiéncia como conceito social, “A crianga cujo
desenvolvimento esta complicado pelo defeito ndo é simplesmente uma crianca
menos desenvolvida que seus coetaneos normais, mas desenvolvido de outro
modo” (VIGOTSKI, 1995, p. 18, grifos do autor). Logo a deficiéncia ndo é empecilho
para a pessoa alcancar a autonomia, mas, sim, as barreiras sociais que sao
impostas pela sociedade. Segundo esse autor, 0 que importa ndo € a doenga, mas a

compreensao do sujeito como um todo.
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N&o é importante saber sé qual doencga tem a pessoa, mas também
gue pessoa tem a doenca. O mesmo é possivel com relacdo a
deficiéncia. E importante conhecer n&o sé o defeito que tem afetado
uma crianga, mas que crianca tem tal defeito (VIGOTSKI, 1995, p.
104).

Com efeito, conhecer a histéria de vida e familiar do aluno com deficiéncia se
torna um elemento importante, pois € buscando saber como ocorreu 0s primeiros
anos de seu desenvolvimento, o convivio social, as escolas que frequentou, o que
aprendeu, os gostos pessoais, as dificuldades que enfrenta e as ajudas dos
familiares que é possivel tracar um plano adequado que atenda as suas
especificidades e compense o que |Ihe falta. Dessa maneira, a educacao deve dar
um enfoque social e ndo terapéutico.

O “defeito tém duplo papel no desenvolvimento e na formacédo da
personalidade, isto €, tém carater de limitacdo, debilidade, mas exerce também o
carater de estimulo a superagéo das dificuldades de desenvolvimento” (VIGOTSKI,
1995, p. 22-23), na medida que faz o homem vencer a deficiéncia no nivel social,
antes mesmo que venca a deficiéncia biolbgica.

Vigotski (1995) fala que a forca de superacao se opde sobre o sentimento de
menos valia, “0 sentimento ou consciéncia de inferioridade que surge no individuo
por causa do defeito, é a avaliacdo de sua posicao social e torna-se a principal forca
motriz do desenvolvimento psiquico” (VIGOTSKI, 1995, p. 86). O desejo da
superacao pode ultrapassar a deficiéncia ou ndo; e essa relacao entre menos valia e
superacdo € a dialética, esséncia da teoria da compensacdo. Existem varios
conflitos de acordo com a psicologia histérico-cultural e esses conflitos tém a ver
como isso é um reflexo da ideia. Entdo, a pessoa com deficiéncia tem o sentimento
de menos valia no interior; € um aspecto positivo, pois a pessoa avalia as suas
limitacOes e dai vem a forca para superar essas limitacoes.

O aluno com deficiéncia intelectual ndo tem consciéncia da sua deficiéncia. E
uma de suas caracteristicas a ndo percep¢ao da menos valia, isto €, 0s sentimentos
opostos de limitacdo e busca de superacgao, justamente porque as areas cognitivas
estdo afetadas e, por este motivo, ndo percebe a diferenca entre ele e os demais

gue nédo tem deficiéncia.
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Se esta crianga for solicitada a fazer uma avaliagcdo comparativa de
si mesmo, de seus colegas e do professor, resultard em que a
crianca testada ird manifestar a tendéncia e considerar-se 0 mais

by

esperto .Ele ndo reconhecera seu atraso; devido a alta
autoavaliacdo, o desenvolvimento de processos compensatorios é
dificil, se néo reduzido a zero, porque a criangca mentalmente
retardada est4d satisfeita consigo mesma, ndo percebe sua
deficiéncia e, portanto, ele ndo experimenta a dolorosa experiéncia
do sentimento de inferioridade, que em algumas criancas constituem
a base para a formacdo de seus processos compensatorios
(VIGOTSKI, 1995, p. 238).

O desenvolvimento das formas superiores do seu comportamento se realiza
sob a pressao da necessidade e de estimulos constantes, uma vez que necessita de
constante feedback para ndo regredir seu nivel de desenvolvimento, caracteristica
muito marcante, sobretudo naqueles alunos cuja a memoéria estd mais afetada.

Todos sujeitos que apresentam deficiéncia intelectual, em geral, sdo assim; é
uma das caracteristicas da deficiéncia intelectual. E muito dificil esse individuo ter o
sentimento de incapacidade, no entanto, Vigotski (1995) discorre que a tarefa da
escola é eliminar tudo o que agrava o defeito e o atraso, buscando meios para
promover as interagdes sociais, cognitivas e afetivas.

A via de ajudar a construir o sentimento de menos valia € ajudar a enfrentar
as dificuldades que os alunos com deficiéncia intelectual deparam na vida e fazer
uma analise consciente dessas dificuldades, para que vejam que tém condi¢cBes de
lutar contra as deficiéncias e que é possivel supera-las na vida, mostrando que
podem conseguir realizar as mesmas atividades que o0s colegas e incentivando a
nao desistir.

Nessa dupla funcdo do defeito, limitacdo e superacdo, ha de se destacar
outro conceito importante da defectologia, a compensacdo, que € a eliminacdo das
dificuldades criadas pelo defeito, num ambiente sociocultural para um tipo de

deficiéncia.

A educacao das criancas com diferentes defeitos deve basear-se no
fato de que simultaneamente com o defeito estdo dadas também as
tendéncias psicologicas de uma direcdo oposta; estdo dadas as
possibilidades de compensacdo para vencer o defeito e de que
precisamente essas possibilidades se apresentam em primeiro plano
no desenvolvimento de criancas e devem ser incluidas no processo
educativo como sua forga motriz (VIGOTSKI, 1995, p. 76).
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A escola se torna um dos lugares mais promissores para haver a
compensacao das dificuldades, que proporciona todo o ambiente rico em cultura e
conhecimentos cientificos, onde o aluno com deficiéncia tera a oportunidade de
mover a forca, o desejo e as capacidades que estdo adormecidas para alcancar uma

vida mais independente.

O desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores é possivel
somente pelos caminhos do desenvolvimento cultural, seja ele pela
linha do dominio dos meios externos da cultura (fala, escrita,
aritmética), ou pela linha do aperfeicoamento interno das préprias
funcbes psiquicas (elaboracdo da atencdo voluntaria, da memodria
l6gica, do pensamento abstrato, da formagéo de conceitos, do livre-
arbitrio e assim por diante). As pesquisas mostram que a crianca
anormal, em geral, tem atrasos justamente nesse aspecto. Tal
desenvolvimento ndo depende da deficiéncia orgénica (VIGOTSKI,
2011, p. 869).

Em outras palavras, existe uma relacdo entre desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores com a apropriacdo cultural na educacdo dos alunos com
deficiéncia, ndo sendo a deficiéncia organica o ponto central a se considerar, mas as
situacdes culturais que tem acesso. Para cada deficiéncia, h& mecanismos para que
a crianca aprenda como toda crianca normal. Nesse ponto Vigotski (2011) destaca

que

Para a crianca intelectualmente atrasada, deve ser criado, em
relacdo ao desenvolvimento de suas funcbes superiores de atencéo
e pensamento, algo que lembre o sistema Braille para a crianca cega
ou a dactilologia para a muda, isto é, um sistema de caminhos
indiretos de desenvolvimento cultural, quando os caminhos diretos
estdo impedidos devido ao defeito (VIGOTSKI, 2011, p. 869).

As vias indiretas ou vias colaterais constituem meios de possibilitar a
compensacdo e o0 desenvolvimento do sujeito com deficiéncia, quando pelo
“‘caminho direto as respostas sao dificultadas, por exemplo quando a crianga nao
consegue realizar uma operacdo matematica mentalmente recorre as proprias maos
para realizar a contagem esta realizando uma atividade com auxilio de caminhos
indiretos” (VIGOTSKI, 1995, p. 864).
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Quanto ao aluno com deficiéncia intelectual, o estudo da defectologia aponta
gue ele ndo consegue utilizar somente os instrumentos mediadores para dar saltos
no desenvolvimento, tais como linguagem, simbolos, imagens ou recursos
concretos, e que para uma maior efetivacdo € necessario a utilizacdo da inteligéncia

pratica como vias indiretas de compensacéo.

No entanto, os processos de compensacdo, como regra geral,
sempre ocorrem no desenvolvimento dessa crianga. As vezes leva-
os a formacdo de talentos especiais (na esfera da memoria, do
espirito de observacdo, etc.), muitas vezes estes se manifestam no
desenvolvimento do intelecto pratico, isto €, a capacidade de acédo
racional. , em habilidades motoras, etc. (VIGOTSKI, 1995, p. 372).

As pesquisas de Vigotski (1995) comprovaram que o aluno com deficiéncia
intelectual faz uso melhor da atividade préatica do que a tedrica, por isso o professor
precisa transitar os conteudos em situacdes praticas que o educando utiliza em sua
vida diaria, como lidar com sistema monetario (dinheiro), sinais de transito, sinais de
enfermaria, compras em supermercado, precos de produtos, operagbes
matematicas, utilizacdo de tecnologias como o computador e outros. O mais
importante nessa proposta é preparar os sujeitos com deficiéncia intelectual de
modo que adquirem uma vida social com mais autonomia, preparando-o para o
trabalho profissional ou para a realizacdo de tarefas pessoais sem auxilio do outro,
aproveitando especialmente dos talentos musicais, esportivos, artisticos e outros.

O contexto escolar com frequéncia perpassa uma concepcao estigmatizada
de que a crianca com deficiéncia ndo € criativa. Vigotski (1995) faz uma leitura
diferente ao considerar que o0s processos criadores do sujeito com deficiéncia
intelectual sdo muito maiores que das outras criancgas, pois para este publico pensar
no que pode conseguir, 0s mobiliza a criar mais recursos pessoais para alcar o
mesmo nivel de desenvolvimento dos colegas.

Para o autor, os processos de ensino dirigidos a esses alunos devem se
concentrar na visualizacdo do contetudo, mas levando a abstracdo. O professor ao
trabalhar com os objetos deve ir transitando, ir além do objeto, por exemplo, dinheiro
para aprender a contar, pagar e comprar as coisas. E preciso transitar da

visualizacdo a experiéncia pratica, usando a dramatizacdo, para aprender o calculo
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para a vida. Devemos usar métodos diferentes nas vias colaterais, mas importante €
preparar o aluno para a vida, para as préticas positivas.

Com base nessas consideracoes, Vigotski (1995) desaprova todo o ensino
para as criancas com deficiéncia intelectual que é descontextualizado, simplificado e
que nao esta associado ao pensamento abstrato. A escola que tem esses sujeitos
deve livrar-se do excesso da visualizacdo, em especifico do método visual-concreto
e de atividades repetitivas que dao énfase a coordenacdo motora e copia. Para o
autor, “ao trabalhar exclusivamente com representagbes concretas e visuais,
freiamos e dificultamos o desenvolvimento do pensamento abstrato, cujas funcdes
nao podem ser substituidas por nenhum procedimento visual” (VIGOTSKI, 1995, p.
119).

No entanto, as vias indiretas de compensac¢do, no caso a inteligéncia pratica
para o aluno com deficiéncia intelectual como recurso pedagodgico, torna-se uma
possibilidade de trabalho e ndo um modelo da qual a escola irhd colher somente
resultados positivos; ha de ressaltar que esse processo de expiracdo e luta pode

também levar a vitérias ou derrotas como afirma as postulacées.

O resultado depende de muitas causas, mas basicamente do fundo
de compensacdo. Mas seja qual for o resultado esperado do
processo de compensagéo, sempre e em todas as circunstancias, o
desenvolvimento complicado pela deficiéncia constitui um processo
criativo (organico e psicolégico) de construcdo e reconstrucao da
personalidade da crianga, com base em a reorganizagéo de todas as
funcbes de adaptacdo, a formacdo de novos processos, isto €,
superstrutores, substitutos e balanceadores, originados pela
deficiéncia, e o surgimento de novas formas de desvio para o
desenvolvimento (VIGOTSKI, 1995, p. 29).

Cabe entdo ao professor ndo se sentir frustrado se poucos resultados forem
percebidos no desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, uma vez que
esse processo € lento e demanda muitas tentativas, persisténcia e criatividade no
trabalho pedagodgico. Contudo ha transformacgfes, pois a crianca ndo vai ser a
mesma, sua organizagdo psiquica sempre estard em construcdo e reconstrugédo
(VIGOTSKI, 1995).

Em suma, as orientagGes citadas pressupdem que uma escola que atende
alunos que possuem deficiéncia intelectual “[...] ndo devem somente adaptar-se as

insuficiéncias dessa crianca, deve também lutar contra elas, supera-las [...] passar
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de uma pedagogia terapéutica para uma pedagogia criativamente positiva”
(VIGOTSKI, 1995, p. 80-82). Em outras palavras, quando se pensa de forma
otimista, com foco nas possibilidades e ndo na falta das condi¢cdes, esse modelo
ensino alcanca melhores resultados. Enfim, os objetivos da educacédo para o aluno
especial visam a integracdo social, o desenvolvimento cultural e a preparacgéo para a
vida.

Diante disso, discorremos no préximo capitulo sobre as praticas pedagogicas
inclusivas e a operacionalizacdo das adaptacfes curriculares aplicadas em qualquer
dimensé&o do curriculo, seja nas flexibiliza¢cdes das atividades ou na organizacao do
projeto politico pedagdgico da escola, que irdo ter como caracteristicas 0s aspectos
que colaboram para a aprendizagem diferenciada, sensivel as necessidades

especificas do aluno com deficiéncia intelectual e as condi¢cdes de desenvolvimento.
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3 AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA PERSPECTIVA DE EDUCACAO
INCLUSIVA

“E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma, num
dado momento, a tua fala seja a tua pratica’
(Paulo Freire).

2

Por préticas pedagodgicas, utilizaremos a definicdo de Libaneo (1990), do qual
entende como acdo consciente, intencional e planejada no processo de formacao
humana, em que os objetivos e meios sao influenciados por critérios sociais, tipo de
sociedade e homem a que se quer formar. Segundo o autor, a educagéo escolar é
contextualizada socialmente e politicamente e, por isso, sempre reflete valores e
interesses antagonicos de classes e grupos sociais. As exigéncias sociais, historicas
e ideoldgicas sempre determinarédo o tipo de educacédo para os individuos.

Ao refletirmos sobre as préaticas pedagdgicas na perspectiva inclusiva, faz-se
necessario dizer que antes mesmo delas se materializarem, existe um processo
intrinseco que movimenta a realizacdo dessas acdes. A educacdo inclusiva
reivindica uma filosofia ou cultura escolar que defenda atitudes firmes e positivas em
relacdo a inclusdo escolar, bem como a reestruturacdo e renovacdo da escola
repensando as atitudes e crencas a respeito do acolhimento dos alunos, valorizando
e construindo a nocao de uma diversidade capaz de abarcar qualquer aluno seja em
decorréncia de situacdo social, econdmica, familiar, cultural ou outras para que
todos os alunos frequentem e aprendem, tendo em vista as mesmas oportunidades

educacionais adequadas que séo garantidas em lei (SOUZA, 2018). Diante disso,

Por essa razdo, a educacdo escolar, numa perspectiva inclusiva,
implica mudancgas ndo apenas nas estruturas fisicas da escola, mas
no repensar das praticas pedagogicas. Préticas estas, que incidam
em mudangas no curriculo, nas metodologias de ensino, nas atitudes
e nas relacoes interpessoais (SILVA, 2015, p. 59).

O processo educacional inclusivo iniciaria nas concepg¢des da escola e seria
uma alavanca na formacdo e na transformacdo da pratica docente, que
impulsionaria o professor a buscar meios diferenciados pela ludicidade e pelos
acessos direcionados pelos sentidos para o aluno incluido, beneficiando a

aprendizagem de muitos sem deficiéncia na sala de aula (GOMES, 2014, p. 179).
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No cenario atual das escolas de ensino fundamental ainda persistem um
trabalho docente com viés tradicional em que as aulas se focam na transmissao dos
conteudos de forma mecanica, ha memorizacdo, na repeticdo e na organizacao
espacial com carteiras enfileiradas o tempo todo, onde os alunos com deficiéncia
ficam segregados no fundo da sala com seus professores especializados.

As pesquisas tém constatado que a pratica docente observada € de cunho
tradicional, destinada para uma pedagogia transmissiva, com poucas adequacoes
curriculares, embora haja na escola a disponibilidade de material pedagogico e
tecnologico, que, caso fosse mais utilizado, poderia contribuir significativamente para
a aprendizagem de todos os alunos (MARTINS; SANTOS, 2015; SILVA, 2015). Ha
uma predominancia de “aulas expositivas seguidas de exercicios escritos, utilizando
guase sempre o quadro de giz, 0 que nos remete a uma pratica pedagogica
caracterizada por uma metodologia tradicional” (MARTINS; SANTOS, 2015, p. 400).

Tartuci, Almeida e Dias (2016) afirmam que os professores demandam
conhecimento a respeito do desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, de processos e saberes sobre praticas pedagogicas inclusivas que
tenham como referéncia “uma pratica pedagodgica para todos” e estratégias de
ensino individualizado que atendam as especificidades.

As estratégias precisam ser significativas e variadas contemplando ajustes no
conteudo, priorizacdo de objetivos da disciplina, organizacéo de trabalhos em grupo,
ampliacdo de tempo para a conclusdo de uma atividade e modificacbes na
organizacdo didatica, possibilitando exemplos concretos, repeticdo de informacdes,
questdes mais objetivas e leitura dos exercicios, pois sdo ajustes que abrangem a
flexibilizacdo, a adequacéo e/ou adaptacéo do curriculo.

Nesse sentido, consideramos que a pratica pedagodgica inclusiva “é aquela
em que o (a) professor (a), considera a diversidade de seus alunos (as) e tenta
atender suas necessidades educacionais flexibilizando as ac¢des voltadas para o
acesso a participagao social e ao conhecimento” (RODRIGUES, 2017, p. 38), ou

seja, € aquela que néo exclui ninguém do processo educacional.
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3.1 Adaptagdes curriculares e curriculo

As adaptac@es curriculares propostas pelo Ministério da Educacao (BRASIL,
1998) visam 0 acesso a escola e a melhoria da qualidade do ensino dos alunos com

deficiéncia. As adaptacdes de acesso ao curriculo correspondem

Ao conjunto de modificacdes nos elementos fisicos e materiais do
ensino, bem como aos recursos pessoais do professor quanto ao seu
preparo para trabalhar com os alunos. Sao definidas como alteracdes
OU recursos espaciais, materiais ou de comunicacdo que venham a
facilitar os alunos com necessidades educacionais especiais a
desenvolver o curriculo escolar (BRASIL, 1998, p. 44).

Essas adaptacOes propostas neste documento podem ser utilizadas na
pratica pedagodgica da educacdo dos alunos com deficiéncia intelectual, desde o
planejamento dos conteudos, objetivos, metodologias, recursos didaticos e
avaliacdo. Para Vigotski (1995) é necessario que as pessoas com deficiéncia
intelectual sejam expostas a varias situacoes, seja de aprendizagem ou ndo, para
que possam compreender suas verdadeiras necessidades, sua verdadeira
deficiéncia.

As adaptacbes precisam ser pensadas e organizadas para os alunos com
deficiéncia intelectual a partir do momento que iniciam o processo de escolarizagao,
isto €, desde o ensino infantil. Além disso, as adaptacdes precisam ser
aprofundadas e alcancadas com mais complexidade no ensino fundamental, haja
vista que o paradigma inclusivo perpassa todas as modalidades de ensino de forma
transversal e constitui uma importante prescricdo para beneficiar tanto os alunos
sem deficiéncia, quanto os que tém deficiéncia.

Pensar em fazer na prética as adaptacGes € algo complexo que precisa ser
refletido, desde o curriculo até o trabalho pedagdgico no cotidiano, em um trabalho
em conjunto com todos da escola e da familia do aluno, tendo em vista que ha uma
diversidade de educandos com necessidades variadas e mesmo os alunos com
deficiéncia intelectual apresentam diversos tipos de nivel de desenvolvimento e
caracteristicas pessoais. H4 aqueles que conseguem acompanhar sozinhos o0s
demais, os que precisam de apoio continuo, aqueles que precisam de tutor ou

agueles que exigiram ou ndo um acompanhamento.
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Como vimos, as adaptacBes curriculares aparecem como instrumentos,
estratégias para atender as caracteristicas especificas dos alunos e ndo consiste em
estruturar um novo curriculo, mas, sim, alterar alguns elementos a partir de um
curriculo comum a todos, tornando-o mais acessivel para atender a diversidade e as
caracteristicas individuais dos educandos dentro da sala de aula (BRASIL, 1998
apud FONSECA, 2011; HEREDERO, 2010).

Dessa maneira, podemos inferir que nos anos iniciais do Ensino Fundamental
os alunos com deficiéncia intelectual irdo aprender os mesmos conteudos que 0s
demais alunos, mesmo muitos ndo sendo alfabetizados ou estarem em um nivel de
desenvolvimento diferente dos colegas, pois dentro das possibilidades. Ir&o
expressar o que conseguiram apreender da maneira que eles tém mais facilidade,
seja em desenhos, apresentacdo oral, palavras (ainda em processo de construcao),
frases, colorido, pintura dentre outros. Neste sentido Varella, Borelli, Leite e Martins
(2010, p. 5) destacam que

A referéncia é o curriculo da série/lano em que o aluno esta
matriculado. Assim, o ponto de partida sera sempre o curriculo geral,
mas a aprendizagem curricular pode ter seus objetivos
individualizados, adequando-se as necessidades, habilidades,
interesses e competéncias de cada aluno.

O objetivo central das adaptacdes curriculares é garantir a todos os alunos o
acesso e desenvolvimento do curriculo, dos contetdos escolares ou, nos termos de
Vigotski, dos conceitos cientificos (CENCI e DAMIANI, 2013, p. 724). Nessa
perspectiva, as adaptagbes curriculares constituirdo a construcdo das vias de
acesso ao curriculo (MARQUES, 1998), sendo um instrumento de mediacdo entre o
aluno e o conhecimento através da acéo intencional e organizada do professor.

Pensar em adaptacdo curricular nos remete a refletir. como organizar as
adaptacdes, quando e para quais alunos com deficiéncia intelectual? No entanto,
para entendermos essas questfes, precisamos conhecer alguns principios do
paradigma da educacado inclusiva e alguns elementos que envolvem o sistema
escolar e que influenciam a tomada de decisbes em meio a desafios a serem
rompidos.

Ao fazer uma rapida retomada histérica, Silva (2015) identifica 0 momento da

implementagdo da proposta de educacao inclusiva e ressalta que em 1990 surge
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uma proposta teorica e legal inovadora de atendimento escolar das criangas, voltada
para a equidade® nos beneficios sociais e para assegurar os direitos humanos a
toda pessoa, independentemente de sua condicédo fisica, sensorial e/ou intelectual.
Para essa autora, o paradigma da educagao inclusiva “abre novas possibilidades
pedagdgicas para auxiliar no desenvolvimento e aprendizagem do educando com
necessidades especiais” (SILVA, 2015, p. 30). Essa orientacdo que se estabelece e
vai se implementando nas escolas de todo o Brasil e do mundo deve-se as
propostas sugeridas a todas as nacOes através dos principios descritos no
documento da Declaracdo de Salamanca, redigida na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, pela ONU, na Espanha.

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas
devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem,
de modo a garantir um bom nivel de educacao para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar, de
estratégias pedagodgicas, de utilizagdo de recursos e de uma
cooperacdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto,
um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola (SALAMANCA, 1994, p. 11-
12).

Esse principio propaga a escola inclusiva que, segundo essas ideias,
precisam se organizarem para favorecer que todos os alunos e alunas
independentemente de seu género, de sua idade, de sua etnia, da sua condi¢ao
social e/ou de sua condicao limitada. Essa educacéo inclusiva seria a ideal, mas o
gue vemos ha pratica dos paises em desenvolvimento € uma inclusdo escolar que
estd acontecendo a passos lentos e com muitas dificuldades e desafios; dentre eles,
0 que mais se destaca ¢ em relacdo ao paradigma que se defronta com uma
sociedade capitalista que é por natureza excludente e individualista, que se
preocupa em solucionar déficits, bem como acumulos de riquezas, estatisticas e
mao de obra especializada, com uma politica que investe muito pouco em formacao

e valorizacdo do magistério. O que traz como consequéncia pouca motivacdo do

19 “Configura um principio de justica redistributiva, proporcional, que se pauta mais pelas

necessidades de pessoas e coletivo e por um senso reparador de dividas, do que pela sua
igualdade formal diante da lei. Representa o aprofundamento do principio de igualdade formal de
todos diante da lei” (GOIAS, 2010b, p.31).
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professor para estar se atualizando e dedicando a apropriacdo de novos
conhecimentos.
Nesse sentido, a Educacéo Inclusiva no Brasil enfrenta diversas dificuldades

na implementacao das quais ndo podemos deixar de cita-las:

A maioria das escolas regulares (como hoje se apresenta) nao
possui estrutura fisica e pedagogica (...). Com a presenca de
professores pedagogicamente mal preparados para atuarem nao so6
com os alunos com deficiéncia, mas com qualquer um que necessite
de respostas educativas diferenciadas, corre-se o risco dos alunos
com necessidades educacionais especiais serem abandonados nas
classes regulares. Estas por sua vez, possuem, em média, 40
alunos, o0 que impossibilta um atendimento pedagdgico
individualizado. E, por fim, a possibilidade de desmonte da Educacéo
Especial e 0 sucateamento do ensino publico que absorve os alunos
com deficiéncia, mas nao dispde de recursos materiais e humanos
para acolhé-los, sdo questbes que precisam ser urgentemente
revistas para se falar em Educagéo Inclusiva no Brasil (FONTES,
2009, p. 54).

As escolas, dessa forma, precisam de investimentos financeiros para
proporcionar um atendimento de qualidade aos alunos com deficiéncia que os levem
a usufruirem dos servigos essenciais de apoio, como AEE, professores de apoio que
0s acompanhem na sala e equipe multiprofissional, bem como formacéo para os
docentes. Segundo Fontes (2009), outros fatores inerentes a politica interna do
sistema colaboram para a exclusédo dos alunos, dentre eles: baixos salarios, carga
horaria excessiva, auséncia de acdes pedagdgicas colaborativas, politica de
formacdo continuada paralela a politica de formacdo da rede envolvendo
professores que atuam com a inclusdo escolar e outros.

Feito essas colocacfes, o curriculo também precisa ser revisto na proposta
de educacéo inclusiva, entendendo que ndo se deve ser um curriculo diferenciado,
salvo para aqueles alunos com graves problemas cognitivos. Conforme referéncia
Silva-Porta, Guadagnini, Travagin, Duarte e Campos (2016), uma das barreiras para

implementagcdo de uma educacgdo especial na perspectiva da Educacao Inclusiva é

o curriculo tradicional e unificado que ndo é pensado nas
especificidades e no desenvolvimento dos seus educandos, dando
lugar a curriculos paralelos em instituicbes especializadas para 0s
educandos publico-alvo da educacdo especial, que tém uma
proposta mais reabilitadora. Para que haja inclusédo, necessitamos
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gue as escolas tenham uma organizacgao curricular dinamica, flexivel,
passivel de adaptacBes para que possam responder a diversidade
dos educandos que encontramos nhas escolas brasileiras e assim
proceder com sucesso a sua escolarizacao (2016, p. 217).

Nessa perspectiva, o curriculo tradicional ndo viabiliza a implementagcdo de
acOes para a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual, uma vez que é
pensado e organizado para um publico educacional homogéneo, do qual ndo ha
alunos com deficiéncia que possuem diferenciagcbes de nivel e tempo de
aprendizagem.

Em contraposicao, o curriculo flexivel traz caracteristicas de maleabilidade e
adequacgdes e ajustes para atender a todos os alunos. Destacamos que o “curriculo
inclusivo implica desenvolver uma série de competéncias necessarias ao processo
de renovacgdo, em que se inclui o respeito as dificuldades e o incentivo de todos os
participantes do processo” (BRITO, 2005, p. 8).

Isto posto, o curriculo que atende a diversidade néo € rigido e se atenta para
0S aspectos culturais, regionais e individuais dos alunos e alcanca uma
aprendizagem mais significada e uma escola boa para todos os grupos, publico-alvo
da educacao especial, negros, quilombolas, os indigenas, os ciganos, os alunos do
campo, dentre outros, capaz de contemplar a diversidade. Sendo assim, podemos
definir o curriculo como “[...] projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e
administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna
realidade dentro das condicbes da escola tal como se acha configurada”
(SACRISTAN, 2000, p. 34).

De acordo com o0 autor, o curriculo se concretiza numa pratica onde o
contexto escolar, as interacdes e as atividades dos conteudos dado forma
materializada a ele e possibilita urgéncia na reflexdo de propostas inclusivas,
diversificadas e uma sociedade humanizada que respeita e colabora com todos os
sujeitos. Por este motivo, o curriculo € uma expressao do cotidiano institucional que
reflete um projeto de sociedade que deve ser passivel de modificacoes (SILVA,
2015; FONSECA, 2011).

Nesse ambito, convém ressaltar que os elementos que expressam o curriculo
nao sdo tudo o que a escola faz, porém é o conjunto de atividades nucleares
desenvolvidas pela escola (SAVIANI, 2005). Atividades que séo selecionadas para a

transmissdo de conhecimentos sistematizados acumulados pela humanidade. Tais
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pressupostos consideram a apropriagdo dos saberes primordiais para alcancgar o

objetivo escolar. O mesmo autor acrescenta que

Em suma, pela mediacdo da escola, acontece a passagem do saber
espontdneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura
erudita. Cumpre assinalar, também aqui, que se trata de um
movimento dialético, isto é, a acdo escolar permite que se
acrescentem novas determinacfes que enriguecem as anteriores e
estas, portanto, de forma alguma séo excluidas. Assim, 0 acesso a
cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formas por meio
das quais se podem expressar os préprios conteldos do saber
popular (SAVIANI, 2005, p. 22).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento académico dos alunos com deficiéncia
intelectual na sala de aula é reconhecido e é valorizado 0 acesso e a aprendizagem
dos conhecimentos sistematizados através de recursos e estratégias, definidas nas
adaptacdes curriculares que oferecem mecanismos de equidade, ou seja, “medidas
gue tratam todos os alunos como iguais considerando as diferencas, significa
reivindicar as condi¢cGes apropriadas a cada sujeito de modo que tenham acesso a
uma educagdo comum e adequada as necessidades especificas” (CENCI; DAMIANI,
2013, p. 724).

De acordo com Brito (2005), o curriculo voltado para a inclusdo de todos os

alunos deve considerar as seguintes caracteristicas:

Contemplar as necessidades educativas dos alunos.

Dar atencdo a diversidade na aula.

Estimular a heterogeneidade.

Favorecer a individualizacdo e a socializacdo do ensino.
Potencializar processo de colaboracdo reflexivo entre os
profissionais.

o Desenvolver intervengBes pedagodgicas para os alunos como
necessidades educativas especiais em uma dimensdo mais
cognitiva.

o Adequar e adaptar o curriculo as necessidades dos alunos
(BRITO, 2005, p. 9).

Portanto o curriculo que contempla a inclusédo de todos os alunos propde aos
professores adocdo uma postura diferente do ensino tradicional, uma vez que se

preocupa com a aprendizagem de todos os estudantes, inclusive os alunos com
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deficiéncia, e introduz intervencdes nas areas cognitiva, estimulando as suas
participacdes nas aulas de forma criativa e dinamica.
Costa e Denari (2014), a luz da literatura que enfatiza as adaptacodes

curriculares, ilustra esse pensamento ao dizer que

[...] o curriculo, com efeito, deve reapresentar no modelo de escola
inclusiva algo horizontal, planificado, enfim, adaptado as diferentes
necessidades educativas especiais. Isso nos leva a refletir sobre a
necessidade de transformar a escola, seu modelo homogeneizador,
as atitudes dos docentes, a postura dos gestores e o projeto politico
pedagogico (PPP) de modo a atender as necessidades individuais
dos nossos estudantes em especial aqueles com deficiéncia que
estdo frequentando o ensino comum (COSTA; DENARI, 2014, p. 34).

Sob esse ponto de vista, observamos que o MEC esta dando os primeiros
passos para a mudanca de visdo de curriculo. O caderno 01, do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa - Curriculo na Perspectiva da Educacdo da
Diversidade: as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e o Ciclo de
Alfabetizagdo (BRASIL, 2015), afirma que “n&o ha a pretensdo de defender uma
ideia fechada de curriculo” e propde “pensar o curriculo como conhecimentos em
redes” (BRASIL, 2015, p. 10).

Dessa forma, a visdo de curriculo defendida por essas diretrizes opta por
também escutar o comum, “dar atencdo as praticas cotidianas dos sujeitos das
escolas, buscando pensar com eles e ndo para eles as diferentes situacfes vividas
nos processos de ensino-aprendizagem” (BRASIL, 2015, p. 12). Na perspectiva de
escola inclusiva, o texto direciona-se para “a ideia de que a escola de Educacéao
Basica precisa ser assumida como espaco potente e coletivo de inclusao” e
complementa dizendo que a “escola se constituiria como espaco-tempo de

diferentes aprendizagens coletivas”.

Cabe, pois, a escola, diante dessa sua natureza, assumir diferentes
papéis, no exercicio da sua missdo essencial, que é a de construir
uma cultura de direitos humanos para preparar cidadaos plenos. A
educacao destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca
de saberes, a socializagéo e o confronto do conhecimento, segundo
diferentes abordagens, exercidas por pessoas de diferentes
condicdes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes
sociais, crencas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e
da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, € preciso fazer da escola

7

a instituicAo acolhedora, inclusiva, pois essa € uma opgao
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‘transgressora’, porque rompe com a ilusdo da homogeneidade e
provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade
institucional (BRASIL, 2013, p. 25).

Pelo excerto, depreende-se que a escola é um espaco de direito de todos e 0
acesso e permanéncia precisam ser buscados por todos a partir da reflexdo da
concepcao que essa instituicdo tem sobre curriculo e incluséo.

Na préxima subsecdo, abordaremos as aulas inclusivas na sala de aula
comum regular tendo em vista a inclusdo no processo de ensino-aprendizagem do

aluno com deficiéncia intelectual.

3.2 As aulas inclusivas na sala de aula comum regular

Ao pensarmos em aulas inclusivas em sala de aula, imediatamente
remetemos aos sujeitos que irdo participar desse processo de ensino. Nas
postulacbes de Vigotski (2011), a sociedade humana tem criado instrumentos
culturais tendo em vista sujeitos com uma funcionalidade fisica padrdo, porém nos
chama a atencéo para o fato de que individuos com deficiéncia precisam de vias de

compensacdao diferentes, isto é

[..] Todo o aparato da cultura humana (da forma exterior de
comportamento) esta adaptado a organizacao psicofisiolégica normal
da pessoa. Toda a nossa cultura é calculada para a pessoa dotada
de certos 6rgdos — mao, olho, ouvido — e de certas funcdes
cerebrais. Todos 0s nossos instrumentos, toda a técnica, todos os
signos e simbolos sao calculados para um tipo normal de pessoa. E
daqui surge aquela ilusdo de convergéncia, de passagem natural das
formas naturais as culturais, que, de fato, ndo é possivel pela propria
natureza das coisas e a qual tentamos revelar em seu verdadeiro
contetdo (VIGOTSKI, 2011, p. 867).

Franca (2016), nessa perspectiva, destaca a necessidade de criar condi¢oes
para uma pratica educacional transformadora, que valorize a diversidade e se
distancie de praticas homogeneizadoras e excludentes presentes ainda nas escolas.
Conduzir as aulas sempre utilizando das mesmas estratégias pedagégicas é
concordar que todos aprendem da mesma forma, sendo que cada sujeito tem as
suas preferéncias e particularidades, pois recursos que chamam atencdo de um

aluno, pode ndo despertar o interesse para com outros alunos.
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Quando o professor trabalha qualquer &rea do conhecimento, seja
matematica ou lingua portuguesa, precisa pensar 0 processo de ensino
aprendizagem a partir da perspectiva da heterogeneidade da sala de aula. A maioria
dos professores sdo preparados para trabalhar com salas homogéneas, em que
todos os alunos tém os aparatos necessarios para assimilar os contetados, mas hoje
temos uma diversidade muito grande de discentes. Sao alunos com dificuldades de
aprendizagem, em situacdo de perigo, com deficiéncia, dentre outros. Por isso,
devemos pensar o curriculo, a avaliacdo e o planejamento a partir da perspectiva
para a diversidade e ter a conviccdo que nossas escolas atualmente sao
organizadas de forma heterogénea.

Diante dessa reflexdo, ndo cabe mais as escolas rejeitar o aluno diferente ou
ao professor ter atitude de resisténcia quanto ao trabalho pedagdgico diversificado,
isto €, manifestar barreiras atitudinais de preconceito e estigmatiza¢do, pois como
defende Lopes (2010), a diversidade € caracteristica humana e ndo pode ser motivo
de surpresa para nenhum professor que adentra as salas de aula pela presenca dos
alunos com deficiéncias.

Nesse sentido, em busca de praticas inclusivas, o professor atualmente
precisa ser dinamico, criativo e se dispor de metodologias variadas, com a finalidade
de alcancar a todos os estudantes, pois uns podem aprender com mais facilidade
visualizando imagens, outros conseguem ter maior atencdo em recursos sonoros e
outros com interacdo em trabalhos em grupo ou movimentando-se com dancas e
jogos. O professor € “um orquestrador dos diferentes modos de viver, de ser e de
conviver dos seus alunos, suscitando novas ideias, respeito a valores e sentimentos
com relacao as diferengas sociais e culturais” (GOMES, 2014, p. 71).

Atualmente ndo tém como falar de educacéo inclusiva sem falar de aulas
inclusivas na sala regular, ou seja, aulas que vao envolver a participacdo de todos
os alunos da turma. Ha de se preocupar com as situagées em que “o discente nao
estiver compartilhando das atividades como os colegas de turma e aprendendo”
(SANTOS; ALBUQUERQUE, 2018, p. 108).

Sobre as praticas pedagogicas inclusivas na sala de aula comum, podemos

citar algumas caracteristicas que estao presentes nas aulas inclusivas,

 As aulas atendem a diversidade de necessidades, interesses e
estilos de aprendizagem dos alunos e alunas;
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» Os conteudos e as atividades de aprendizagem séo acessiveis a
todos os alunos e alunas;

* Desenvolve-se um conjunto de atividades que promovam a
compreensdo, a aceitacado e a valorizacao das diferencas;

* Promove-se a participacdo ativa e responsavel dos alunos e alunas
ao longo de sua aprendizagem.

» As atividades estimulam a aprendizagem cooperativa entre o0s
alunos e alunas;

* A avaliagdo estimula as conquistas de todos os alunos e alunas;

* A disciplina na sala de aula se baseia no respeito mutuo;

* O planejamento, o desenvolvimento e a revisdo do ensino realizam-
se de forma colaborativa;

» Os professores incentivam a participagdo e proporcionam apoio a
aprendizagem de todos os alunos e alunas.

* Os profissionais de apoio facilitam a aprendizagem e a participacao
de todos os alunos e alunas.

* As tarefas e os deveres de casa contribuem para a aprendizagem
de todos os alunos e alunas.

* Todos os alunos e alunas participam das atividades fora da sala de
aula (DUK, 2006, p. 65-66).

Zerbato (2018) aponta que no ensino em turmas inclusivas ndo se deve
enfatizar a repeticAo das mesmas estratégias e dos mesmos recursos e/ou dos
mesmos servigos para todos os alunos, pois quanto maior a possibilidade de se
organizar o ensino com acomodacdes, servicos de apoio, materiais diversificados,
trabalho colaborativo de profissionais, DUA%, diferentes arranjos dos espacos
escolares, etc. maior a chance de participacdo e aprendizado dos alunos
(ZERBATO, 2018).

Quando o professor tem essas concepgdes por conviccdo pessoal, ndo deixa
nenhum aluno para tras, pois cria e prepara estratégias diversas para contemplar
todos na aula. O maior problema é que muitos professores ndo comprometem com
todos os alunos da sala. Um bom professor atende a todos na sala.

Zerbato (2018) ainda faz referéncia a mdultiplos meios e a diferentes
perspectivas de ensino para uma educacdo inclusiva, indicando que existem
destoantes estratégias de ensino para os alunos publico-alvo da educacao especial
e ressaltando que as adaptacfes ndo se esgotam em estratégias exclusivamente
individuais. Ha também as flexibilizacbes curriculares ou diferenciacbes

pedagogicas, as acomodacdes e modificacdes do ensino, dentre os quais podemos

?® Desenho Universal para a aprendizagem (DUA) consiste na elaboracdo de estratégias para
acessibilidade facilitada a todos tanto em termos fisicos quanto em termos de servi¢os, produtos e
solucdes educacionais para que todos possam aprender sem barreiras (ZERBATO, 2018 apud
CAST, 2013).
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citar o Planejamento Educacional Individualizado (PEI), os Curriculos Especiais, as
comunidades de aprendizagem, Modelos de Atendimento a Diversidade (MAD),
modelo de consultoria colaborativa, modelo de coensino e o Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA).

A este respeito, as pesquisas de Pletsch, Souza e Orleans (2017) tém
evidenciado que na “medida em que sdo realizadas préaticas diversificadas que
atendem a todos da turma com mediacfes significativas, os alunos com deficiéncia
intelectual tém tido acesso ao conhecimento escolar e se apropriado dele”.
(PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017, p. 274).

Para Campos (2018), ndo existe um receituario pronto sobre quais seriam as
melhores praticas a ser adotadas pelos professores, mas se “tem um parametro
apontando que, quando o professor planeja suas aulas deve ter em mente que todas
as atividades trabalhadas serdo oportunizadas a todos para se apropriarem dos
conhecimentos” (CAMPQOS, 2018, p. 60).

No caso especifico dos alunos que apresentam deficiéncia intelectual, o
trabalho dos professores devera ser “mais intensificado e mediado”, pois os alunos
sdo mais dependentes de apoio, intervencbes sistematizadas e meios
compensatorios, “[...] diferenciando os caminhos, os recursos e as estratégias para
atender as especificidades (ou demandas necessarias) dos alunos, sejam elas
culturais ou em decorréncia de uma condicdo organica que a principio pode impactar
o desenvolvimento” (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017, p. 271).

Desta maneira, as adaptacdes curriculares constituem um caminho para que
os professores possam estar flexibilizando os objetivos, as estratégias de ensino e
as atividades para os alunos com deficiéncia intelectual, ndo reduzindo os
conteudos, mas ajustando-os as condicdes reais de desenvolvimento e néo
esquecendo que as aulas devem ser inclusivas com todos participando e

aprendendo os mesmos conhecimentos

A questdo central da aula inclusiva é a capacidade que o docente
tem de organizar as situagdes de ensino de modo a tornar possivel
personalizar as experiéncias comuns de aprendizagem, ou seja,
chegar ao maior nivel possivel de interagdo entre os estudantes e
participacdo de todos nas atividades propostas, sem perder de vista
as necessidades concretas de cada um e em particular daqueles
com maior risco de exclusdo em termos de aprendizagem e
participacdo (BLANCO, 1999, p. 175 apud DUK, 2006, p. 175).
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No Material de Formac&o Docente Educar para a diversidade (DUK, 2006), o
modulo 4 traz orientacfes quanto a organizacdo das aulas inclusivas no ensino
regular, propondo sugestdes e subsidios conceituais e metodoldgicos que vao desde
como tornar a aprendizagem significativa e estratégias de respostas a diversidade,
até como trabalhar a flexibilizacdo curricular e a colaboracdo entre docentes e
profissional do atendimento especializado.

Segundo Duk (2006), para determinados aprendizes, as vezes, é necessario
proceder a uma série de adaptacdes curriculares de grau e natureza diferentes, bem
como apoio a todos os alunos, a fim de garantir acesso a uma aprendizagem de
qualidade. A aproximacdo e atencdo individualizada dada a cada estudante é
fundamental, uma vez que quanto mais perto os professores estiverem com o aluno,
mais conhecerdo, mediardo o processo de ensino-aprendizagem e sanarao duvidas
gue aparecerem no processo. Porém, para que isso aconteca, é necessario que o
sistema politico ofereca respaldo reduzindo o niamero de alunos por sala e dando
condicbes aos professores de participarem de cursos de formacdo continuada e
momentos de reflexdo e planejamento conjunto no ambiente do trabalho.

Alguns exemplos de estratégias pedagogicas despertam a atencdo, a
concentracdo e o estimulo pela atividade, porém devem partir das necessidades,

interesse e nivel de desenvolvimento do aluno,

[...] a questbes materiais e vivéncias que criam oportunidades de
reconhecimento do conceito trabalhado pelo professor, assim como a
confecc¢do de recursos didaticos — como esquemas explicativos com
ilustragbes e palavras chave sobre o assunto abordado,
reorganizacdo do tempo e dos critérios a serem exigidos nesse
tempo e espaco escolar (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017, p.
274).

Os “procedimentos diferenciados precisam ser implementados para acolher
todos os alunos na escola” (LEITE; BORELLI; MARTINS; 2013 p. 66-67), ou seja, as
especificidades individuais dos alunos com deficiéncia intelectual precisam ser
analisadas para a aplicacdo dos procedimentos pedagogicos, que, as vezes, alguns
procedimentos ou estratégias nao vao ser vantajosos para esse grupo.

Nessa perspectiva, Correia (2016) aponta que 0 que guia 0 processo é téao

somente a reflexdo permanente sobre como organizar a pratica pedagodgica e a
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oportunizacédo do acesso aos conhecimentos abordados em aula, tendo como base
a interagdo, a recriacado e a ressignificagdo por parte dos alunos com deficiéncia.

Para ilustrar essa ideia, toma-se um exemplo

Ao abordar um determinado assunto com a turma, pensar que ele
possa ser apresentado por meio de diferentes vetores: videos,
imagens, historia contada, histdria lida, histéria reproduzida em
Libras, teatro, musica, exploragdo do que os alunos ja sabem sobre o
tema, de forma complementar (ndo alternativa), de modo a
contextualizar o assunto de diferentes maneiras e atingir a percep¢éo
dos alunos pela via que dispdem para se comunicar (CORREIA,
2016, p. 154).

As possibilidades de trabalho pedagdgico na perspectiva inclusiva sdo muitas,
todavia o primeiro passo para a realizagdo de praticas inovadoras parte do
professor, do qual precisa eliminar resisténcias pessoais em relacdo a educacao
inclusiva e experimentar novas apostas. Muitos professores trabalham atividades de
prontiddo e pontilhados com o aluno que tem deficiéncia intelectual, mas é
necessario também trabalhar leitura e escrita, além de provocar nos professores um
olhar diferenciado para as praticas de sala de aula, fazendo-os pensar sua acéao e
sua pratica a partir de uma perspectiva inclusiva que nao seja apenas de garantir
acesso a escola, mas que faca com que o aluno vivencie uma pratica de ensino que
seja significativa em sua vida.

Em relacédo a convic¢cdo dos professores, Gomes (2014, p. 146-147) ressalta
a importancia da existéncia desse fator para a inclusao escolar, na medida em que

eles sédo peca importante do processo,

[...] as boas praticas desses professores estdo relacionadas ao fato
de estarem disponiveis ao trabalho com esses alunos. E ainda que
possamos entender que essa disponibilidade passa por diferentes
formas, desde a disponibilidade para o aluno “diferente” até a
disponibilidade para o outro parceiro nesse trabalho, passando,
inclusive e necessariamente, pela disponibilidade pelo aprender, pelo
conhecer, pelo fazer, pelo experimentar, pelo inovar, isso nos faz
concluir que essa disponibilidade é a mesma que caracteriza o
pesquisador (GOMES, 2014, p. 146-147).

Outro fator que interfere no posicionamento do professor quanto as praticas

pedagodgicas inclusivas diz respeito a formacao profissional, ou seja, a busca de
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inovacdes e alternativas de préticas pedagdgicas que atendam a diversidade no
processo de mediacdo de construcdo do conhecimento (HEREDERO, 2010;
SOUZA, 2018). De acordo com Barbosa, Duarte e Vitorino (2018, p. 228),

[...] muitos professores ndo tiveram acesso aos conhecimentos
cientificos sobre como lidar e atuar com a heterogeneidade de
estudantes que adentra a escola, cabendo a ele buscar,
emergencialmente, formacéo e novas estratégias de ensino.

A falta de preparo do professor e a auséncia de préticas diversificadas ainda
sao percebidas em producdes cientificas, bem como um insuficiente conhecimento e
dificuldade de trabalhar com esses alunos, gerando nos educadores falta de animo
no trabalho, sentimento de incompeténcia, angustia e medo ao fazer alguma
atividade mostrando que h& uma resisténcia no contexto educacional em aceitacéo
da diversidade e em lidar com aquilo que foge de nossas expectativas (VALERA,
2015, p. 127).

Na escola sensivel as diferencas, o professor precisa ter uma caixa de
recursos muito grande e isso so vai tornar-se possivel quando houver uma interacéo
entre o fazer pedagdgico e a teoria adquirida em cursos de formacdo. Para Franco
(2015, p. 21),

E necessario que o cotidiano da pratica dialogue com o cotidiano das
producdes teoricas. Por mais que os professores se digam perdidos
e sem saber o que fazer diante da entrada dos alunos com
deficiéncia em salas de aula, ndo podem apenas atuarem sem uma
base tedrica para isso.

A formacdo docente é uma condicdo decisiva na atuacdo dos futuros
professores em salas de aula tao diversificadas. Os cursos de formag&o precisam
preparar os profissionais da educacdo para atuarem com alunos de diversas
condicdes intelectuais, fisicas, morais, financeiras, psicologicas, sociais e outros,
oferecendo aos professores oportunidade de realizar as qualificacbes em servigco
durante o periodo em que exercem seu trabalho com liberacdo pela instituicao
escolar (RODRIGUES, 2015). Os professores devem também receber gratificacdes

extras, além de reconhecidos e valorizados na funcdo que exercem.
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Raimundi (2015, p. 134) afirma que “a perspectiva pedagodgica adotada
estabelece 0 mesmo padrédo para todos e espera que todos tenham o mesmo
entendimento do contetdo e, quando isso ndo acontece, 0 aluno acaba por sofrer as
consequéncias”. Essas consequéncias sugerem a exclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual do processo de ensino aprendizagem e 0 hao
acompanhamento dos demais colegas da turma “se as estratégias de ensino nao
forem revistas e modificadas, o aluno acaba sendo rotulado, e sua aprendizagem
entra num processo de “derrapagem” (ndo sai do lugar)” (FONSECA, 2011, p. 27).

A tarefa de desenvolver aulas inclusivas ndo € féacil, demanda tempo,
criatividade e pesquisa, pois o professor precisa conhecer o aluno, verificar suas
potencialidades, necessidades e interesses da turma para organizar e ter maior

proximidade com os alunos publico-alvo da educacéo especial

[...] processos de aprendizagem, elaborar atividades, criar ou adaptar
materiais. Além disso, é preciso desenvolver formas especificas de
avaliar os alunos para que as informacdes sirvam para retroalimentar
seu planejamento e aprimorar o atendimento aos alunos (RAIMUNDI,
2015, p. 148).

Nesse sentido, o papel do professor é fundamental para que ocorra o
envolvimento e participacdo dos estudantes nas atividades escolares, pois ele é o
mediador para a apropriacdo dos conceitos cientificos.

Acreditamos que todos os professores da sala comum juntamente com 0s
docentes que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais e com a familia podem
estar dialogando e trabalhando junto na elaboracdo de praticas inovadoras, pois
provocardo motivacdo nos alunos pela aprendizagem (MARTINS; SANTOS, 2015).
Com a articulacdo de todos esses profissionais, as aulas podem ser pensadas de
modo que incluam os alunos com deficiéncia intelectual e, principalmente, que os
conhecimentos sejam acessiveis a eles.

Neste momento, a colaboracdo do professor especialista se faz necesséria,
pois este tem mais subsidios para despertar no professor da sala de aula a
amorosidade e a sensibilidade de olhar de forma positiva as potencialidades em
relacdo a aprendizagem do educando com deficiéncia (FONSECA, 2011).

Gomes (2014) afirma que as mudangas nas propostas em sala ainda estao

muito vinculadas exclusivamente as mudancas nas atividades, compreendendo-se
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as adaptacdes curriculares apenas por esse angulo, em que 0s professores
adequam os seus curriculos a aspectos mais particularizados que, de fato, poderiam
beneficiar toda a classe, como mudancas de objetos, de estratégias de ensino e,
especialmente, de avaliacdo. Propostas que vao de encontro com as necessidades
de toda a sala de aula sdo aquelas que promovem uma aula inclusiva.

Enfim, buscar a inclusédo escolar, tendo na adaptacao curricular um viés para
essa inclusdo, requer mudancas nas praticas escolares, pedagogicas, didaticas
metodoldgicas e nas concepc¢des pessoais dos educadores, de modo que os alunos
e alunas, com niveis diferenciados de desenvolvimento e estilos de aprendizagem,
possam avancar da melhor forma possivel dentro de suas capacidades (SILVA,
2015).

A seguir, aprofundaremos a discussao das adaptacdes curriculares no ambito
no planejamento e no ensino colaborativo entre os professores da sala comum e o0s

especialistas em educacao especial.

3.3 Adaptacdes curriculares, planejamento e ensino colaborativo

Na maior parte das escolas, os professores elaboram seus planos de estudo
no inicio do ano letivo, periodo anterior ao inicio das aulas, quando os professores
ainda nao tiveram oportunidade de conhecer seus alunos. Portanto, constrdem um
plano anual sem saber com quem ele serd executado, sem considerar a realidade
de alunos na sua heterogeneidade e as caracteristicas de aprendizagens
especificas de cada educando, ficando muitos alunos comprometidos com este

plano para toda a turma.

Para alcancar este proposito, o professor(a) e (a)s precisam de
tempo para conhecer bem seus aluno(a)s, seus niveis de
aprendizagem e de competéncia curricular, seus interesses e
motivagOes, de que maneira aprendem melhor, suas necessidades
educacionais especificas, entre outros aspectos. Conhecer bem o
aluno (a) s implica intensa interacdo e comunicacdo com eles, bem
como uma observacdo constante de seus processos de
aprendizagem e uma revisdo da resposta educacional que lhes é
oferecida (DUK, 2006, p.174).

Quando se projeta um ensino para todos, se a forma de aprender de cada

estudante nédo for respeitada, corre-se o risco de dar continuidade a um ensino
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tradicional, homogéneo e excludente, no qual o aluno publico-alvo da educacédo
especial e muitos outros perdem a oportunidade de participar do processo de ensino
aprendizagem (ZERBATO, 2018). E fundamental que inicialmente os professores
facam uma analise do desenvolvimento das criancas com deficiéncia intelectual que
estiverem matriculadas na escola, desde o primeiro semestre escolar, com o objetivo
de pensar em possibilidades e alternativas de ensino ndao excéntricos, primando por
metodologias de trabalho pedagogicos em que todos os alunos séo considerados de
maneira geral. E necessario realizar adaptacbes que se tornem caminhos
alternativos para possibilitar a aprendizagem da crianga com deficiéncia intelectual,
porque todas as pessoas com deficiéncia precisam de uma compensacao do ponto
de vista de criar recursos que viabilize o acesso a cultura de forma geral.

Valera (2015) destaca o cuidado que se deve ter com improvisacdo de
atividades para os alunos com deficiéncia intelectual, pois se constatou através dos
resultados das producdes que a grande maioria dos professores nao faziam
planejamentos de suas aulas, o que € um dado preocupante pelo papel importante
gue este instrumento ocupa no processo de ensino aprendizagem.

Segundo Fontana (1996), discutir o planejamento da acdo pedagodgica é
discutir como um “projeto”, pois depois de definido abre a multiplicidade dos sentidos
e estratégias possiveis e tem como suporte o trabalho intelectual do professor.

Nesse estudo, conceituamos o planejamento escolar como “[...] uma tarefa
docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos da sua
organizacao e coordenacao em face dos objetivos propostos, quanto a sua reviséo e
adequacao do processo de ensino” (LIBANEO, 1990, p. 221).

Nessa perspectiva, o planejamento escolar ndo pode ser rigido, mas, sim,
flexivel, orientando-se por objetivos reais, definido pelo o que a crianca aprendera
até o final do semestre, para permitir a adaptacdo as necessidades dos alunos e as
diferentes situacdes da sala de aula (DUK, 2006; REY, 2011; ZABALA, 1998).

Nesse processo, 0 registro de forma escrita ou digitalizada é fundamental

para o acompanhamento das evoluc¢des dos educandos,

A programacao da aula é o instrumento no qual se reflete por escrito
o planejamento que orienta 0os processos de ensino e aprendizagem
gue tém lugar na sala de aula. Este planejamento precisa levar ao
dificil equilibrio entre:

* dar resposta ao grupo como um todo; e
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» dar resposta a cada aluno (a) individualmente (DUK, 2006, p.174).

Para Libaneo (1990) e Monteiro (2015), o planejamento € um momento muito
importante, pois proporciona reflexdo sobre as opgfes e agdes na pratica docente
onde 0s saberes necessarios ao ensino sdo reelaborados e construidos pelos
professores. Nesta circunstancia, o professor escolhe e define quais serdo os
objetivos, as metodologias e atividades adaptadas ou flexibilizadas que irdo fazer
parte do processo de ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.
Essa decisdo e o sentimento de partilha do conhecimento com todos os alunos
depende do posicionamento pessoal do professor da sala comum, que muitas vezes
Sse preocupa apenas em organizar a aula para um grupo homogéneo, deixando a

cargo do professor de educacéo especial essas funcoes.

Falamos aqui da decisdo que é tomada pelo professor ao assumir
esse aluno como parte do agrupamento; ndo se trata de tantos
alunos e mais um incluido , trata-se de conta-lo no grupo da classe.
Planejar portanto, passa a ser a decisdo de que h& algo a oferecer a
esse aluno, trata- se de aposta,de acreditar que ha algo a ser feito e
gue a professora pode contribuir (GOMES, 2014, p. 159).

Na tentativa de eliminar a separacdo do trabalho pedagogico dos professores
da sala comum e professor especializado, ou seja, entre 0 ensino comum e 0
especial, pesquisadores vém desenvolvendo estudos sobre a perspectiva do ensino
colaborativo?’. Lago (2013) e Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) apontam que este
tipo de ensino favorece a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia, uma vez que o
ensino colaborativo tem contribuido para a diminuicdo das dificuldades da
aprendizagem desses alunos, na medida em que os dois professores assumem 0s
pré-requisitos, “paridade, baseada no espirito de equidade; tomada de decisbes
matuas, portanto sem hierarquias; professores com papel igualitario em planejar,
executar avaliar as licbes; valorizagdo dos conhecimentos dos profissionais
envolvidos”. (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 47).

Pensar em planejamento de adaptages curriculares em escolas inclusivas

gue tém os dois profissionais, o professor da sala comum e o professor de educacéo

L £ um dos modelos de prestacéo de servico de apoio no qual um professor comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo
heterogéneo de estudantes (MENDES; VIRALONGA; ZERBATO, 2014, p. 45).
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especial, € refletir sobre a participacdo dos dois nos momentos de preparacdo das
aulas e nas intervengdes no cotidiano escolar, realizando assessorias e mediacoes
com os alunos de forma colaborativa. Federico, Herrold e Venn (apud MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 52) indicam alguns fatores essenciais para o

sucesso da proposta na escola:

(@) total comprometimento do diretor e da administracdo escolar,
fazendo que o educador geral e o educador especial ndo se
responsabilizem sozinhos pela sala; (b) os professores de educacéo
geral e especial necessitam ensinar em equipe desde o inicio do ano
escolar para poderem planejar e implementar o curriculo,
compartilhar responsabilidades relacionadas ao planejamento, a
instrucdo, a avaliagdo e ao monitoramento de todos os alunos na
sala de aula; (c) a direcdo escolar deve ajudar a dar seguranga aos
servicos de apoio, prover suprimentos e recursos para um programa
de sucesso estando disponivel para encontrar solu¢cdes para 0s
problemas.

Fazer as adaptacdes individualmente e de forma isolada em uma escola
inclusiva ndo é facil e nem indicado, por isso a necessidade de estar articulando o
professor da sala comum com o professor especial ou do AEE na construcdo do
planejamento. Quanto mais profissionais envolvidos, mais eficaz os
encaminhamentos.

Dois exemplos de modelo individual de adapta¢des curriculares menos
significativas sao sugeridos por Minetto (2012) e Heredero (2010), como expomos
abaixo. Ambos podem ser o ponto de partida para que “os professores realizem por
meio do ensino colaborativo o planejamento diario ou semanal que contemple a
modificacdo das atividades realizadas em sala, organizacdo de grupos, didatica, do
espacgo” (MINETTO, 2012, p. 77).

Modelo 1

Modelo individual de adaptacgdes curriculares?®

Nome do aluno: Aninha

Idade: 10 anos

Diagnaostico clinico: Sindrome de Down

Data: marco -2006

Periodo: 1° bimestre ( semanal, mensal, bimestral ou trimestral)
Série/ ciclo/ turma: 22 série do ensino fundamental

2 Material construido e disponibilizado por Minetto (2012) em seu livro Curriculo na educacao
inclusiva: entendendo esse desafio
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Diagnostico psicopedagogico: A aluna apresenta-se em fase inicial de
alfabetizacdo atribuindo valor sonoro &s silabas, com a escrita contendo
caracteristica silabico-alfabética.

Profissionais envolvidos: prof. regente (da sala de aula), prof. de Educacéao Fisica,
prof. de Artes, orientadora pedagogica, prof. do contraturno ( atividade extraclasse).

Elementos O que esta previsto para a Modificacdes necessarias
curriculo série ou ciclo para a Aninha®®
Contelidos 1° bimestre 1° bimestre

¢ Revisdo dos conteddos da série o Alfabeto, constru¢bes de
anterior: alfabeto, construcdes palavras e frases simples
de frases e textos, pronomes e Comunicagdo por meio da
pessoais, letra cursiva linguagem escrita ( palavras
e Comunicagdo através da ou desenhos) e falada
linguagem escrita e falada ¢ Ampliacdo do vocabulario
¢ Ampliacdo do vocabulario ¢ Masculino e feminino
e Masculino e feminino (oralmente)

e Singular e plural
e Pronomes demonstrativos

e Singular e plural ( oralmente)

Objetivos e Estimular a conversacdo e a e Estimular a conversacdo e a
utilizagdo da pronincia correta utilizacéo da prondncia
das palavras corretas das palavras

e Expressar-se em diferentes e Expressar-se em diferentes
situacdes situacdes

e Saber expressar-se de e Saber expressar-se de
diferentes maneiras diferentes maneiras

e Expressar seus sentimentos, e Expressar-se seus
experiéncias, ideias e poc¢des sentimentos experiéncias,
individuais ideias e po¢@es individuais

e Producdo de pequenos textos e Producao de pequenas
utilizando-se de  masculino, palavras e frases
feminino, singular, plural.

Metodologia e Atividades variadas de producdo e Aproveitamento das atividades

individual e grupo programadas pela professora
e Hora da novidade diariamente da primeira série
e Pesquisas em casa com e Atividades de producéo
apresentacdo do material oral e individual e grupo
escrito e Hora da novidade diariamente
e Histéria do més: escolha de um e Pesquisas em casa com
texto, leitura em grupo, debate apresentacdo do material oral
sobre o texto, construcao de um e escrito
novo final, dramatizacdo e Histéria do més: escolha de
e Montagem de histérias em um texto, leitura em grupo,
guadrinhos jogos variados uma debate sobre o texto,
vez na semana envolvendo construcdo de um novo final,
palavras novas dramatizacdo
e Montagem de histérias em
quadrinhos

e Jogos uma vez por semana
envolvendo palavras novas

e As tarefas de casa,
pesquisas, podem ser

*% Esses itens ndo faziam parte dos conteldos e/os objetivos gerais da turma e foram acrescentados
para Aninha.
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gravadas, recortadas etc.

Avaliagcéo e Producdo escrita individual e Producéo escrita individual
semanal, criacdo de textos a e Atividades em grupo
partir de temas geradores e Prova bimestral

e Atividades em grupo
e Prova bimestral

Modelo 2
Adaptacdo curricular, estratégia na escolainclusiva

DADOS PESSOAIS

NOME E SOBRENOME DO ALUNO:

DATA DE NASCIMENTO:

ESCOLARIZADO EM:

CICLO NIVEL

INFORMACAO PREVIA DO ALUNO
Escolarizacé@o prévia, dados escolares relevantes, relatérios de anos anteriores, resultados de
avaliagoes, efc...

NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS
Indicardo em que ambitos e que resposta educativa é necessaria:
(adaptacdo dos elementos e/ou provisdo de meios de acesso).

MATERIAS QUE SE MODIFICAM DE FORMA SIGNIFICATIVA

INFORMACAO RELEVANTE PARA A TOMADA DE DECISOES
ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS

Fonte: Eladio Sebastian Heredero (2010)

Os dois modelos apresentados contemplam os contetdos do curriculo comum

e mostram de maneira detalhada a sistematizacdo dos dados mais relevantes que

irdo compor o trabalho com o estudante com deficiéncia. A partir da elaboracédo de

um quadro com as informagdes do aluno, o professor vai estar subsidiado para

construir o planejamento diério das aulas.

Dentre outras opcbes de operacionalizar as adaptacBes curriculares em

planejamentos de ensino elaborados em conjunto por professores do ensino regular

e especial, ressalta-se o Plano Educacional Individualizado (PEI) ' que consiste em:

* um documento redigido, uma espécie de contrato, que descreve o
programa educacional em termos de servicos demandados por um
estudante em particular, tomando como base avaliacdes
aprofundadas dos pontos fortes do aluno e de suas necessidades e
gue afetam a habilidade ou comportamento do aluno para aprender e

para demonstrar a aprendizagem;
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« um registro das diferenciacbes individualizadas que seréo
necessarias para ajudar o estudante a alcancar expectativas de
aprendizagem para ele estipuladas;

* um documento norteador do trabalho educacional que identifica
como as expectativas de aprendizagem pode ser alteradas, levando-
se em consideracdo as necessidades do aluno, o curriculo padrdo e
a identificacdo de metas alternativas nas areas de programas, caso
necessario;

* um registro dos conhecimentos e das habilidades especificas do
aluno e que permite identificar o repertorio de partida, acompanhar a
evolucdo em direcdo as metas e tragar novos caminhos, se
determinado programa nao estiver permitindo atingir as metas
estabelecidas para o estudante;

» um instrumento que permite prestar contas para o aluno, para seus
pais e/ou representantes legais e para todos aqueles que tém
responsabilidades para que o0s objetivos da educacdo sejam
cumpridos (VALADAO; MENDES, 2018, p. 10).

Os tipos de plano educacional individualizado podem variar conforme o foco
gue estabelecem, escolar (somente no contexto da escola) ou educacional (abrange
todo o ciclo da vida e em todos os contextos). No Brasil, o PEIl recebe
nomenclaturas diversas, como plano de desenvolvimento Individualizado — PDI - e
plano de atendimento individualizado - PAI; ambos tém como foco oS servigos
prestados pelo professor de Educacdo Especial, sendo esse ultimo mencionado na
resolucdo 4 de 2009 e de responsabilidade do professor do AEE-SEM,
apresentando a tendéncia de ser cada vez mais centrado na pessoa (VALADAO;
MENDES, 2018).

Conforme os principios dessa proposta, 0 ensino continua tendo como base
0s contetudos da série, porém com enfoque mais particularizado direcionado as
necessidades dos alunos com deficiéncia. Glat, Vianna e Redig (2012, p. 84)
declaram que um “um plano educacional “personalizado”, porém inserido no
planejamento escolar, ou seja, os conteudos a serem ensinados coadunam com o
que a instituicdo escolar propde ao seu alunado em geral’. Ainda acrescenta a

presenca das adaptacdes nesse instrumento,

Existem diferentes formas e estruturas de um plano educacional
individualizado, mas em geral, este deve conter informagfes basicas
sobre o aluno tais como: nome, idade, quanto tempo esta na escola,
aprendizagens ja consolidadas, dificuldades encontradas, objetivos
para este aluno, metas e prazos, 0S recursos ou adaptacdes
curriculares utilizadas e os profissionais envolvidos na elaboracdo do
plano (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012, p. 85).
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Vliese e Pletsch (2014) e Glat, Vianna e Redig (2012), ao investigarem sobre
o plano educacional individualizado como um dos instrumentos norteadores do
trabalho a ser desenvolvido entre professores de classe regular e o professor do
atendimento educacional individualizado (AEE), concluiram que esse plano quando
elaborado de forma colaborativa entre os professores, auxilia na rotina dos alunos e
pode ser uma estratégia eficaz para facilitar e orientar a organizacéo curricular, no
sentido de que favorecem o desenvolvimento social e académico, tanto do aluno
com deficiéncia intelectual quanto dos demais alunos da turma.

Dialogando com esses autores, Campos e Corréa (2015) apresentam o
planejamento educacional individualizado como um recurso que pode ajudar a
identificar os conceitos espontaneos que os alunos com deficiéncia intelectual
trazem para o ambiente escolar e a0 mesmo tempo propicia a apropriacdo dos
conceitos cientificos no processo de aprendizagem, quando o professor media as
praticas de ensino intencionalmente.

Por conseguinte, ao refletirmos sobre as praticas pedagogicas numa
perspectiva inclusiva com base nas contribuicdes da teoria historico-cultural,
visualizamos diversos caminhos para atuar na escolarizacdo do aluno com
deficiéncia intelectual. Porém séo sugestdes, pois acreditamos que cada instituicdo
escolar deve escolher dentre as praticas discutidas as que vdo de encontro as
necessidades e potencialidades do educando, como também as que se adequam as
condi¢cdes em que a inclusdo escolar esta ocorrendo, de modo que desenvolvam as
funcdes cognitivas do aluno através de instrumentos ligados a sua vida pratica.

Lembrando que somente as adaptacdes curriculares ndo garantem a incluséao
escolar, acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia intelectual na escola.
Longe de ser solucéo para todos os problemas relacionados a ascensao escolar e
ao curriculo, mas constituem medidas importantes para garantir 0 acesso a
escolarizagéo pelos alunos em condicéo de deficiéncia (PAULA, 2016).

As adaptacbes curriculares apesar de serem criticadas, por serem
confundidas como outro curriculo que restringe os contetdos e segregam 0s alunos
com deficiéncia intelectual, constituem uma ferramenta de ensino aprendizagem

mais proximas e acessiveis as condi¢des sociais, culturais e econdmicas do Brasil.
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Conforme as discussbes que apresentamos, foi possivel demonstrar que
existem outras ferramentas alternativas que articuladas as adaptac¢des curriculares,
gue possibilitam o acesso e o0 aproveitamento curricular maior por parte dos alunos
com deficiéncia intelectual, como o Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), o
Ensino Colaborativo e o Planejamento Educacional Individualizado (PEI); porém é
um sonho que demanda mudancas culturais e filosoficas nas escolas e
investimentos altos.

No préximo capitulo mostramos o caminho metodolégico percorrido para a
realizacdo desta pesquisa, identificando a abordagem metodoldgica, o contexto, 0os
participantes das escolas, os instrumentos, a construgédo e a analise de dados.
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4 O CAMINHO METODOLOGICO

O método deve corresponder ao carater dindmico do préprio objeto
e imbricado nele explica-lo nas suas multiplas facetas.
(Idania B. Pefia Grass).

Neste capitulo, apresentamos o caminho metodologico desta pesquisa, que
se baseou na teoria historico-cultural e tem como um dos expoentes Vigotski, que
entendeu a constituicdo do homem na relacéo entre os aspectos biolégicos, sociais
e historicos. Segundo Silva (2013), Vigotski buscou aprofundar seus estudos em
uma Psicologia que se voltasse para o individuo como um todo e nédo fragmentado,
que considerasse o histérico e o social num movimento dialético para o
desenvolvimento humano.

Dessa forma, procuramos investigar como sao realizadas as adaptacdes
curriculares nas praticas pedagdgicas dos professores dos anos iniciais, buscando
dialogar com os pressupostos tedricos que compreendem o sujeito como um ser que
€ capaz de apropriar e transformar o que lhe é externo e interno, a partir de um
suporte social intencional.

E nessa perspectiva que a metodologia desse trabalho se direciona para o
carater sécio-histérico e busca explicar a esséncia do fenbmeno, que possui um
movimento de transformacédo constante em uma realidade singular-particular-
universal (OLIVEIRA, 2018).

Este estudo é uma pesquisa do tipo qualitativa, de acordo com Ludke e
André (2013), que se desenvolve numa situacao natural, rica em dados descritivos,
apresenta um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de maneira complexa e
contextualizada. Bogdan e Biklen (1994, p. 50) caracterizam esse tipo de pesquisa

em cinco formas,

1 - A fonte direta de dados € o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal. (...) 2 - E descritiva (...). 3 - Os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos (...) 4 - Tendem analisar
0s seus dados de forma indutiva (...) 5 - O significado é de
importancia vital na abordagem qualitativa (...).

Essas caracteristicas contribuem para que o tema adaptacdes curriculares

seja investigado num ambiente real: a escola; local onde deveria acontecer o
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processo de aprendizagem de conhecimentos sistematizados e desvelado as
concepcdes e praticas a respeito da educacdo dos alunos com deficiéncia
intelectual.

Conforme essa premissa, 0 que nos interessa nao € quantificar dados, mas
investigar o problema levantado de acordo com a interagdo dos sujeitos e o meio
social e os significados que ambos produzem nessa relacao.

Neste estudo, buscamos definir preliminarmente os procedimentos éticos
necessarios para o desenvolvimento do trabalho, como apresentacédo do projeto de
pesquisa e autorizacdo dos Secretarios Municipal e Estadual, dos gestores e dos
professores das escolas. As etapas seguintes, foram o diagndstico inicial, a
observacao participante e as entrevistas.

Para Bogdan e Biklen (1994), o trabalho de campo trata-se dos locais onde os
sujeitos se entregam as suas tarefas cotidianas, sendo ambientes naturais, por
exceléncia, o objeto de estudo dos investigadores. Por isso, a importancia do
pesquisador de ndo se adentrar no espaco da pesquisa sem uma dire¢cao do que ira

realizar neste local.

4.1 O Campo de estudo

A pesquisa foi realizada em um municipio de pequeno porte do Estado de
Goias, em duas escolas publicas de anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5°
ano), pois é nesse periodo que se inicia a escolarizacdo formal e os primeiros
contatos com 0s conhecimentos sistematizados em diferentes areas (FONTANA,
1996) e onde acontece o processo de inicial de alfabetizacdo, aspecto importante na
escolarizacdo e na inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia.

Uma das escolas selecionadas pertence a Secretaria Municipal de Educacao
e a outra € vinculada a Secretaria Estadual de Educacéo, localizadas na regiao
central, onde atendem a alunos oriundos tanto de bairros préximos quanto de bairros
periféricos. O publico principal sdo as familias de baixa renda, como as profissionais
domeésticas, as faxineiras, os trabalhadores bracais e do comércio local.

Conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
no ultimo censo, em 2010, a populacdo da cidade € constituida por 24.735

habitantes. A economia do municipio é pautada nas pequenas e grandes lavouras,
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no comércio local e na prestacdo de servicos. Devido ao pouco crescimento
econdmico, o municipio no ano 2015 ficou com o trigésimo oitavo Produto Interno
Bruto (PIB) do Estado de Goias, no valor de R$ 33.201,62, e possui hoje um Iindice
de Desenvolvimento Humano (IDHM) de 0,701 (2010).

Nesse contexto, este municipio possui 31 instituicbes escolares, incluindo as
dependéncias administrativas estaduais (8), municipais (17), federal (1) e privadas
(5). Segundo os dados do Censo Escolar de 2017, existe um total de 3.366

matriculas no Ensino Fundamental, nas esferas estaduais, municipais e privadas.

Quadro 1 - Numero de alunos matriculados no Ensino Fundamental deste municipio
de acordo com o Censo Educacional/2017

Ensino ~ . o4
Regular Educacéo Especial
Ensino Ensino Fundamental
Fundamental
UF | Nomedo| Dependéncia| Anos | Anos| Anos -
e L . o o o Anos Finais
Municipio| Administrativa| Iniciais| Finais| Iniciais
GO Estadual 278 792 21 41
Municipal 1.238 570 56 16
Privada 236 116 2 -

Fonte: Deed/Inep/MEC

Deste quantitativo de matriculas, 136 alunos sdo alunos publico-alvo da
educacao especial. O total de matriculas da educacao especial na rede Estadual em
2017 foi de 62 alunos, no Municipal foi de 72 alunos e na Privada 2. ISso mostra um
namero expressivo de alunos dessa modalidade presentes no ensino regular, tanto
nas dependéncias estaduais quanto municipais; o que nos leva a refletir sobre a

necessidade de haver sistemas de ensino preparados para receber esse alunado.

% Alunos de escolas especiais, classes especiais e incluidos O Inep utiliza a terminologia incluidos,
porém refere-se aos alunos matriculados no ensino regular.
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Conforme informacdes levantadas na Secretaria Municipal de Educacéao e
também no documento chamado Plano Municipal de Educa¢édo (PME/2015-2025), a
Prefeitura Municipal mantém, desde o inicio de 1990, escolas vinculadas ao Sistema
Municipal de Ensino, que hoje € composta de 17 unidades escolares. Algumas
oferecem mais de uma modalidade, sendo: 11 de Educagé&o Infantil, 07 de Ensino
Fundamental, 01 multisseriada e 02 de Educacdo de Jovens e Adultos?®, sob a
supervisdo da Secretaria Municipal de Educacdo. A partir de 2006, a Rede de
Ensino Municipal se reorganizou para atender ao Ensino Fundamental em nove
anos. O poder publico municipal assumiu a administracéo de 02 escolas estaduais,
por meio do processo de municipalizagao.

O poder publico estadual, representado pelo Governo do Estado de Goias,
mantém 08 instituicdes aliadas ao Sistema Estadual de Ensino de Educacao Basica,
sendo 06 unidades de Ensino Fundamental, 02 unidades de Ensino Fundamental e
Médio, 01 unidade que oferece turmas de Ensino Médio regular e turmas de Ensino
Médio Educacdo de Jovens e Adultos e 01 é instituicdo de Ensino Superior -
Universidade Estadual de Goias (UEG), que oferta os cursos de graduacdo em
Agronomia e Engenharia Florestal e um curso de Mestrado em Produgao Vegetal.
Em relacdo as escolas estaduais de Ensino Fundamental, acrescenta-se que, a
partir de 2006, houve também uma reestruturacao para adequar-se a legislacdo e
oferecer essa etapa de ensino com nove anos de duracdo. O atendimento em
periodo integral ocorre apenas na primeira etapa do Ensino Fundamental, em trés
unidades escolares.

A Unido mantém na cidade 01 instituicdo vinculada ao Sistema Federal de
Ensino: o Campus Avancado do Instituto Federal Goiano (IF Goiano), que ofertam
trés cursos técnicos integrados ou concomitantes ao ensino médio, um de Redes de
Computadores, um de Administracdo e outro de Comércio; dois cursos superiores,
um de Tecnologia em gestdo comercial e outro de Segunda Licenciatura em
Pedagogia; e um curso de pos-graduacdo lato sensu em Docéncia do Ensino
Superior.

As instituicbes de ensino administradas e mantidas por iniciativa privada

totalizam 04 unidades: 01 de Educacédo Infantii e Ensino Fundamental, 02 de

**Ensino de Jovens e Adultos com cronograma reduzido em semestres em que o aluno com idade de
15 anos acima conclui o ensino fundamental e médio em menos tempo que os alunos do ensino
regular.
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Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e 01 instituicio de Ensino
Superior (UNIP- EAD).

A educacdo na rede publica deste municipio, segundo os dados do INEP%,
obteve um Ideb de 6.3, em 2017, no Ensino Fundamental | e 5.2 no Ensino
Fundamental I, indicando o nivel de qualidade alcancado, uma vez que na projecao
estabelecida pelo governo as metas a serem atingidas nesse ano pelas escolas da
rede publica de ensino fundamental eram de 6.4 para 0s anos iniciais e 4.6 para 0s
anos finais. Isso demonstra que o ensino esta acompanhando o nivel nacional,
sendo que os anos finais Ensino Fundamental tém conseguido alcangar uma
porcentagem maior que a projetada pelo MEC.

Em relacdo a oferta da modalidade de educacao especial, o poder publico e a
iniciativa privada se organizam, dentro da perspectiva da educacéo inclusiva, para
prestar atendimento aos alunos publico-alvo da educacdo especial nas préprias
instituices escolares, valendo-se de apoios pedagogicos e salas de recursos
multifuncionais. Além do atendimento na rede regular de ensino, a cidade dispde de
duas instituicbes especializadas que prestam assisténcia a pessoas com deficiéncia:
o Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) e a Associacdo
Pestalozzi. Ressaltamos que no municipio ndo ha escolas especiais ou classes
especiais, somente este Centro que atende estudantes que tém deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, como complementacéo
pedagogica no turno oposto ao qual estudam.

Nesse contexto educacional € que se inserem 0 universo desta pesquisa, as
escolas e os participantes, pois compreendemos que os individuos apropriam dos
conhecimentos e criam sua identidade em meio as relacdes sociais inseridas em um

determinado lugar e momento histérico.
4.2 Conhecendo as escolas Cora Coralina e Bernardo Elis
a) A escola Cora Coralina

A escola Cora Coralina é uma instituicdo Estadual, fundada em 1931, por

cidadaos locais, inicialmente chamada Grupo Escolar. A partir de 2007 passou a

%% Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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atender, em tempo integral, os seus alunos ofertando-lhe os projetos da Escola de
Tempo Integral, além do curriculo bésico. Os projetos estdo organizados com aulas
de Atividades Esportivas e Corporais, Apoio a Alfabetizacao/Letramento, Apoio a
Matematica, Atividades Artisticas e Culturais, Atividades de Convivéncia e Habitos
Higiénicos e Alimentares.

No ano de 2017, esta escola teve um total de 108 alunos matriculados, sendo
14 alunos publico-alvo da educacao especial distribuidos em cinco turmas do 1° ao
5° ano. Esta localizada em um bairro central e atende a alunos oriundos das familias
dos diversos bairros afastados do centro da cidade. As maiorias dos pais destes
alunos trabalham o dia todo e tem um nivel econémico baixo, o que leva a
preferirem deixar seus filhos em uma instituicdo escolar de tempo integral.

O espaco € composto por entrada frontal da escola com rampa de acesso,
barras de corrimdo, jardim, 1 secretaria, 1 sala dos professores, 1 sala de
coordenacao, 1 sala de direcédo, 1 sala do AEE-tipo Il (computador, colmeia, fone,
jogos, com todo material listado e complemento tais como mesa para cadeirante e
enfeites de decoracdo na parede) e 1 laboratorio de informética, onde as
professoras usam para cumprir as horas atividades, ou seja, fazer o planejamento e
aulas de iniciacédo cientifica?”. Além disso, ha rampas de acessibilidade no corredor
para descer para o patio e para o estacionamento, pisos tatil no corredor da entrada,
1 cozinha, 1 almoxarifado, 1 refeitério, 1 estacionamento interno, 1 lavanderia, 3
banheiros para funcionérios, 1 sala de leitura contendo livros literarios, revistas e
materiais didaticos, 5 salas de aula, 2 banheiros destinados aos alunos, com portas
alargadas, contendo em cada um especifico para cadeirante sem adaptacao de vaso
e barras de seguranca, e um péatio grande arborizado.

O quadro funcional possui vinte e cinco funcionarios, sendo formada por uma
diretora, uma vice-diretora, uma secretaria, uma coordenadora pedagdgica, uma
coordenadora da ampliacdo da aprendizagem, um coordenador da merenda, trés
auxiliares de servigos gerais, duas merendeiras, cinco professores da sala comum,

quatro professores que auxiliam os alunos da educacao especial, uma professora

e metodologia de Iniciagdo Cientifica visa propiciar ao estudante situagdes que possibilitem a

abordagem de procedimentos cientificos desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, oriundos
de perguntas originadas de situacdes do dia-a-dia ou do proprio interesse e curiosidade” (GOIAS,
2016, p. 77).
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responsavel pela sala de leitura e cinco professores contratos que ministram

disciplinas do nudcleo diversificado e eletivas.

Quadro 2 - Demonstrativo de Pessoas Pertencentes a Escola Cora Coralina

Agentes Corno
Grupo Gestor Corpo Docente Administrativos Discepnte
Educacionais
Q ] © o |o s o @ v |@ E < ©
I S . = © n o « o o= [CO8 |» o o
S 558 & 25,08 Bed B8TS B2 o8 0T B2 B n _2|b 2
e oL ! S 2SS mee o w82 S 2T E o €Ead|oEw
o e }RolS85BT8[ee 28 58 kil S 5S¢ 25 B (83285
5 P63 |E 535230 eETE2T E< B3 82 B8 B |o”2|e 08
e | < Dp [Fo<= £ 0o 5= P E 3 3
1 1 1 1 - 1 10 4 - - 1 3 2 96 12
Total geral de servidores 25 Total geral de alunos 108

Fonte: a propria autora, com base nos dados de modulacéo™® disponiveis na Secretaria da
Escola Cora Coralina

A proposta pedagdgica € pautada no Projeto Politico Pedagdgico e oferece o
ensino, seguindo a proposta formativa da Secretaria Estadual de Educacéo, Cultura
e Esporte (SEDUCE), de Educacao Integral em tempo integral funcionando das
07:00 as 17:00hs.De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola Cora
Coralina (2017) as dez horas séao organizadas em atividades da matriz curricular que

contempla as disciplinas do nucleo basico que compfe o curriculo anual

8 Nomenclatura utilizada pela rede estadual e municipal para nomear e modular o professor que
acompanha os alunos com deficiéncia intelectual em salas comum no processo educativo. Porém a
rede estadual nos documentos orientadores da inclusado, utiliza o termo profissionais de apoio a
inclusdo, conforme Lei Brasileira de Inclusdo (2015) mas ao contrario da referida diretriz, modula
professores licenciados com cursos de formacao continuada na &rea de educagédo especial, que tem
o “papel de subsidiar o Professor Regente nas atividades com toda a turma em funcéo
especificamente da presenca de estudantes que possuem déficit intelectual associado ou ndo a
outro tipo de deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento, déficit este comprovado com
laudo médico” (GOIAS, p. 72, 2016b). Diretrizes Operacionais da SEDUCE, Secretaria de Estado da
Educacéo, Cultura e Esporte. Disponivel em:
<http://portal.seduc.go.gov.br/SiteAssets/Lists/Noticias/Allltems/Diretrizes%202016-2017%20-
%20ENSINO%20M%C3%89DI0.pdf>. Acessado em: 05 jan. 2017.

# O professor de atendimento educacional especializado trabalha na sala de recursos multifuncionais
com os alunos publico-alvo da educacdo especial no contra-turno escolar e sua formacéo é
habilitacdo em Pedagogia ou Licenciatura em &reas néo criticas, bem como especialista na area da
Educacgédo Especial e possuir certificados de cursos de aperfeicoamento com carga horaria minima
de 120 horas na area da Educacgdo Especial, principalmente em Libras, Portugués para surdos
como L2 na modalidade escrita, Braille e Soroban, entre outros (GOIAS,2016b, p. 69).

% Quadro de funcbes dos professores e servidores administrativos que € organizado pelas escolas no
inicio do ano letivo escolar para definir carga horaria e remuneracéo salarial.



http://portal.seduc.go.gov.br/SiteAssets/Lists/Noticias/AllItems/Diretrizes%202016-2017%20-%20ENSINO%20M%C3%89DIO.pdf
http://portal.seduc.go.gov.br/SiteAssets/Lists/Noticias/AllItems/Diretrizes%202016-2017%20-%20ENSINO%20M%C3%89DIO.pdf
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determinado pelo Curriculo de Referéncia do Estado de Goias® , disciplinas eletivas,
nucleo diversificado e horario de almoco.

Nessa proposta ha também os professores que auxiliam os alunos da
educacao especial e professores que atuam na sala de recursos multifuncionais. Os
professores de apoio, que auxiliam os demais professores dentro da sala de aula
acompanhando os alunos com estudantes que possuem deficit intelectual associado
ou ndo a outro tipo de deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento, déficit
este comprovado com laudo médico, precisam ter, segundo as Diretrizes
Operacionais da Secretaria de Estado e Educacgdo (GOIAS, 2016), o seguinte perfil:
() habilitagdo em Pedagogia ou Licenciatura em areas nédo criticas, (ii) ser servidor
efetivo da Secretaria Estadual de Educacdo, (iii) ser especialista na area da
Educacao Especial e (iv) possuir certificados de cursos de aperfeicoamento, com
carga horaria minima de 120 horas na area da Educacédo, ndo sendo obrigatorios ter
licenciatura ou Pos-graduacdo em Educacao Especial para exercer a funcgao.

Héa o atendimento individualizado tanto aos alunos com e sem deficiéncia que
apresentam dificuldade para acompanhar o conteddo ensinado em sala de aula,
garantindo a recuperagdo paralela deles. Nesse ano, a sala de recursos
multifuncionais ndo estava ativada no segundo semestre, pois a professora do AEE
que tinha cursos de formacdo em Libras, teve que ser removida para a funcao de
intérprete para acompanhar um aluno surdo, porque nao foi possivel o contrato de
um novo profissional, uma vez que depende de decisdes burocraticas da Secretaria

da jurisdicéo.

%8 O Curriculo Referéncia elaborado pela Secretaria Estadual de Educagdo de Goids tem como
objetivo contribuir com as Unidades Educacionais, apresentando propostas de bimestralizagdo dos
conteddos para melhor compreensdo dos componentes do curriculo e sua utilizacdo na sala de
aula.
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Quadro 3 - Matriz curricular das escolas de tempo integral

Q@ escouesrom Matriz Curricular do Ensino Fundamental e COVERNG DE
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0 Ensino Religioso nos Anos Iniciais e Anos Finais sera ministrado conforme Resolugéo do CEE/GO n® 2/2007 e Resolugao do CNEICEB n° 7/201 0Art. 15 § 6° e sera trabalhado
como tema transversal de acordo com os da legislagao vigente.

Fonte: GOIAS, Secretaria de Estado Educac&o, Cultura e Esporte, Proposta Pedagogica de Tempo
Integral, Goiania (2016a).

Dentre as metas da escola, podemos citar: (i) a diminuicdo da defasagem
idade-série, (ii) do indice de reprovacédo e promocao da alfabetizacdo na idade certa,
adotando praticas de ensino de alta aprendizagem e (iii) o proporcionamento de
momentos de estudo com o grupo de servidores da Unidade para pensar 0s
caminhos da acdo educativa a ser construida pelos seus participantes. Conforme o
segundo pilar da reforma Educacional de Goias, busca-se alcancar as metas
projetadas para a Escola, melhorando sua pontuacédo nos programas de avaliacao
externa e garantindo aos seus alunos uma aprendizagem significativa e de
gualidade (PPP, 2017).

A escola conta ainda com o SIAP*, sistema informatizado onde os

professores referéncia tém acesso ao planejamento anual sugerido pela rede

% sistema Administrativo Pedagégico online com senha individual em que a coordenacéo pedagdgica
e docentes tém acesso a planejamentos anual e quinzenal.
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estadual de ensino, que sao utilizados para planejamento das aulas diarias e para
lancarem as frequéncias e as notas dos alunos, além de visualizarem o calendario
escolar.

No Projeto Politico Pedagogico da Escola Cora Coralina consta os seguintes
programas e projetos desenvolvidos em 2017:

Eletivas - o nlcleo das eletivas organizado no primeiro semestre com cinco
projetos com carga horaria semanal de 10h e a adesdo aos projetos foi feita por
meio de “cardapios”, em que cada aluno escolheu de 3 a 5 eletivas para participar.
Os projetos desenvolvidos foram: Educacdo ambiental — Reciclagem, Cineclube,
Jogos coletivos, Oficina de producéo de texto e Artes Visuais.

Atendimento Individualizado — realizado pelo professor de referéncia da
turma, que procura promover o reforco escolar para alunos com dificuldade para
acompanhar o conteudo de sala de aula, garantindo a recuperacdo paralela a estes
alunos. Este atendimento ocorre concomitante a disciplina de Orientacdo de Estudo
e visa o atendimento em grupos organizados de acordo com o nivel de
aprendizagem e a necessidade de atendimento. No caso dos alunos publico-alvo da
educacao especial, sdo atendidos pelos professores de apoio que os acompanham
na sala.

Numeramento e Letramento/Alfabetizacdo — tem como propoésito trabalhar
de forma complementar ao nucleo basico comum, contemplando eixos que
garantem o direito de aprendizagem do aluno de acordo com seu nivel de
aprendizagem e 0 ano escolar que curso.

Orientacdo de Estudo - objetiva desenvolver habitos e rotinas de estudo
junto aos alunos, construindo autonomia para que o estudante tenha as habilidades
necessarias para gerenciar seus estudos e a prépria vida.

Quanto a educacao especial na perspectiva inclusiva, o PPP e o Plano de
Acao Dirigido (2017) ressaltam que a escola “tém ag¢bes especificas voltadas para o
atendimento do aluno publico-alvo da educacédo especial e que essas a¢cdes seguem
as diretrizes da Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146/15”, das quais podemos citar o
atendimento educacional especializado (AEE), que oportuniza ao aluno publico-alvo
da educacdo especial, “quatro horas/aulas semanais como aprendizagem
complementar”, como também garante o “apoio pedagdgico especializado em sala

de aula regular por meio do professor de apoio a inclusdo, promovendo a adaptacao,
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utilizacdo de recursos pedagogicos diferenciados e flexibilizacdo necessaria em
cada situacdo”. Além disso, ressaltam momentos de avaliagdo adequados, por meio
de avaliacdo formal e relatorio bimestral do desenvolvimento global do aluno publico-
alvo. Percebemos, assim, que a escola tem organizado suas propostas pedagogicas
oficiais com base numa escola inclusiva, flexivel e com uma diversificacdo de
estratégias de ensino-aprendizagem, o que € um ponto positivo que se destaca

nessa instituicao.

b) Escola Bernardo Elis

Esta Instituicdo de ensino foi criada no ano de 1985 e municipalizada no ano
de 2003. A escola esta localizada em um bairro préximo ao centro da cidade e
funciona em dois turnos, periodo vespertino e matutino, com 10 turmas do 1° ao 5°
ano. Em 2017 foram matriculados um total de 210 alunos, dentre eles 88 s&o da
zona rural e 6 alunos do publico-alvo da educacéo especial. No periodo vespertino,
a maioria dos estudantes vem de fazendas e chéacaras através de vans e Kombis
escolares, que chegam por volta de 12:00 horas e, as vezes, retornam as suas
casas as 18:30 horas em diante. O restante dos alunos que residem na cidade vem
de bairros proximos.

Os espacos e departamentos que constam na escola, sdo: 1 sala, que
funciona conjuntamente como: direcdo, coordenacdo, orientacdo, sala de
professores e secretaria Biblioteca, 5 salas de aula, 1 cozinha, 2 banheiros para os
alunos, 1 Laboratério de Informética onde funciona o AEE (Atendimento Educacional
Especializado), 1 Area de lazer, 1 Lavanderia, 1 Consultério Odontologico
(construida e adquirida com ajuda de terceiros), 1 Parquinho Infantil, 1 Campo de
Futsal, 1 quadra com cobertura , 1 campo de futebol gramado, 1 almoxarifado,
jardim arborizado, 1 hortalica e 1 banheiro para professores e funcionarios.

Em relacdo aos recursos técnicos e pedagoégicos, ha 7 ares condicionados
(um em cada sala de aula, na secretaria e na sala professores), bem como diversos
aparelhos: 1 aparelho de televisédo, 1 aparelho de DVD, 1 datashow, 2 computadores
na secretaria, 1 scanner, 1 caixa de som amplificada, 3 ventiladores distribuidos nas

salas, 1 acervo de cerca de 1000 livros para uso na biblioteca.
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O quadro de recursos humanos é composto por trinta e oito funcionarios,

sendo formado pelo grupo gestor, corpo docente e agentes administrativos

educacionais.

Quadro 4 - Demonstrativo de Pessoas Pertencentes & Escola Bernardo Elis
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Fonte: a propria autora (2018) com base nos dados fornecidos pela escola.

A Escola Bernardo Elis tem uma proposta pedagdgica pautada no Projeto

Politico Pedagdgico, Regimento Escolar e Programa Mais Educacéo*®, onde

desenvolve agbes de ensino com metas mediatas e imediatas e cronograma com as

datas comemorativas estabelecidas para todo o ano letivo. Dentre as muitas metas,

podemos citar as metas imediatas que sdo aquelas que pretende alcancar a um

curto periodo:

[...] conscientizagdo e implantacdo da cidadania e da dimenséo
politica; envolvimento e interagdo da comunidade, com vistas a uma
participacdo ativa; adequacgdo da elevacdo da qualidade de ensino;
unificacdo de linguagens didéaticas; envolvimento dos docentes com
as normas regimentais e disciplinares; ampliacao do espaco fisico; e
incentivardo a pratica da leitura (PPP, 2017).

®0 Programa Mais Educacéo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolucéo
FNDE n° 5/2016, € uma estratégia do Ministério da Educag¢do que tem como objetivo melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliagcao
da jornada escolar de criancas e adolescentes. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/programa-

mais-educacao>. Acesso em: 31 dez. 2017.
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O programa mais educacao oferece os projetos no contra turno que o aluno
estuda e séo atividades diversificadas de basquete, educagdo ambiental, leitura,
matematica e lingua portuguesa.

Segundo o regimento da instituicdo nos artigos 68, 72 e 73, o curriculo pleno
compreende seus Objetivos, Matriz Curricular e as Emendas dos componentes
curriculares identificados na Matriz Curricular. Cada professor elabora o seu plano
anual e de acordo com ele séo elaborados planos semanais de ensino, baseado no
programa acompanhado pela Coordenacédo Pedagogica. Os programas e planos de
ensino podem ser modificados no decorrer do ano, por razdes pedagdgicas, sob a
orientagdo e autorizagdo do Coordenador Pedagadgico.

Quadro 5 - Matriz Curricular do Ensino Fundamental, adotada pela Unidade Escolar,
e fixada pela Secretaria Municipal da Educacdo, com aprovacdo do Conselho
Municipal de Educacéo

MATRIZ CURRICULAR

Escola Municipal Bernardo Elis
Matriz Curricular — Ensino Fundamental — 1° ao 5° Ano
Componentes Curriculares

Lingua Portuguesa
Matematica
Base Nacional Comum G_eogr_aﬂa
Histdria
S 800h
Ciéncias
Arte
Educacdo Religiosa 40h
Educacao Fisica 40h
Inglés 40h
Total Geral da Carga Horaria 920h

Fonte: Documento Projeto Politico Pedagdgico da Escola Bernardo Elis (2017)

Conforme o PPP da Escola Bernardo Elis, a matriz curricular abrange também
os temas transversais: Etica, Salude, Educacdo Ambiental, Orientacdo Sexual,
Trabalho, Educacdo para o Transito e temas locais que estdo integradas as
disciplinas de base comum nacional e na parte diversificada os temas transversais,
bem como também a cultura afro brasileira e a Histéria e Geografia de Goias.

Em relac&o ao atendimento educacional especializado, a escola Bernardo Elis
conta com uma sala de recursos multifuncionais equipada para atender os alunos

publico-alvo da educacéo especial. No periodo em que realizamos as observacdes
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ficou desativada, pois a professora que exercia a fungéo solicitou licenca-prémio de

seis meses e ndo foi substituida por outro profissional.

4.3 Os participantes da pesquisa

Na selecdo dos sujeitos da pesquisa foi estabelecido como critério que a
investigacdo aconteceria em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental que
tivessem alunos com deficiéncia intelectual com laudo, professor de apoio a inclusédo
com formacdo académica na area da educacdo, professores referéncia® e
professores de atendimento educacional especializado (AEE), pois interessavamos
compreender como o0s professores desses alunos trabalhavam as adaptacdes
curriculares durante as aulas como forma de inclui-los no processo de ensino-
aprendizagem.

Vale ressaltar que no inicio da pesquisa, nossa intencdo era realizar
observacdo das aulas e entrevistas com os professores também das salas de
recursos multifuncionais onde acontece o atendimento educacional especializado as
criancas que tém deficiéncias e transtornos, porém durante o percurso das
observacbes, as professoras responsaveis por esse atendimento ndo deram
continuidade ao trabalho no segundo semestre e ndo foram substituidas, mas em
contra partida incluimos dois professores referéncia das disciplinas de Educacéo
Fisica e Inglés da Escola Bernardo Elis que ministravam aulas também na turma do
5° ano, que tinham alunos com deficiéncia intelectual.

Assim, esta pesquisa teve como sujeitos participantes diretos cinco
professores referéncia, dois professores de disciplinas especificas, quatro
professores de apoio a inclusdo e como participantes indiretos e treze alunos com
deficiéncia intelectual.

Para iniciar a pesquisa nas instituicdes, realizamos um levantamento inicial da
guantidade das escolas municipais e estaduais junto as Secretarias Estadual e

Municipal com nimero de alunos com deficiéncia intelectual, professores de apoio a

* O professor referéncia da turma ministra 22 aulas referentes aos componentes curriculares da

Base Nacional Comum e mais 06 aulas referentes ao Nucleo Diversificado. E uma nomenclatura
utilizada para docentes das turmas dos anos iniciais do ensino fundamental nas escolas de tempo
integral em Goias” e sera utilizada para as duas escolas pesquisadas (GOIAS, p. 32, 2016.)
Diretrizes Operacionais da SEDUCE, Secretaria de Estado da Educacdo, Cultura e Esporte.
Disponivel em: <http://portal.seduc.go.gov.br/SiteAssets/Lists/Noticias/Allltems/Diretrizes%202016-
2017%20-%20ENSINO%20M%C3%89DI0.pdf>. Acessado em: 05 jan. 2017.


http://portal.seduc.go.gov.br/SiteAssets/Lists/Noticias/AllItems/Diretrizes%202016-2017%20-%20ENSINO%20M%C3%89DIO.pdf
http://portal.seduc.go.gov.br/SiteAssets/Lists/Noticias/AllItems/Diretrizes%202016-2017%20-%20ENSINO%20M%C3%89DIO.pdf
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inclusdo com formagdo em licenciatura e salas de recursos multifuncionais em
funcionamento para identificar quais escolas que preencheriam os requisitos pré-
definidos.

Verificamos que das sete escolas de ensino fundamental | do municipio,
apenas uma escola estadual e uma municipal continham todos os participantes, uma
vez que na rede municipal de educacéo a maioria dos “professores de apoio”® s&o
estagiarios do IEL*® que cursam licenciatura na area educacional, mas que n&o tém
cursos de formacgéao continuada em educacéo especial.

Em relacdo a denominacédo professor de apoio, a rede estadual de educacéo
de Goias nas diretrizes (GOIAS, 2016) e em todos os documentos da rede de apoio
a inclusdo denominam como “profissionais de apoio a inclusdo”. As diretrizes
municipais do ensino especial do municipio (GOIAS, 2018) nomeiam como
“professor de apoio a inclusédo”. Durante todo o trabalho, empregamos a
nomenclatura professor de apoio para referir-se aquele que auxilia o professor
referéncia dentro da sala regular, pois os docentes que exercem essa funcao
seguem a mesmo plano de carreira que os demais professores, possuem atribuicées
docentes, ttm o mesmo salario (conforme a carga horaria) e atuam nas mesmas
condicdes de trabalho. Salientamos que professor de apoio a inclusao distingue de
profissional de apoio escolar, uma vez que 0s primeiros sdo aqueles que possuem
curso de licenciatura e na LBI (2015), art. 3°, inciso Xlll, sdo os que “exercem
atividades de alimentacéo, higiene e locomocao do estudante com deficiéncia e atua
em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos 0s niveis e
modalidades de ensino”, dando margem para profissionais de nivel médio atuarem
nessa funcado; que, infelizmente, ocasionam implicacdes negativas futuras para os
professores com formacdo, como salarios menores, perdas de direitos trabalhistas
ou plano de carreira, como também queda na qualidade da educacao dos alunos
PAEE.

% Na rede municipal, o professor que subsidia o aluno publico-alvo da educacéo especial é chamado
pela nomenclatura professor de apoio a incluséo.

O Instituto Euvaldo Lodi (IEL) prepara as empresas brasileiras para um ambiente de alta
competitividade, oferecendo solucbes em gestdo corporativa, educacdo empresarial e
desenvolvimento de carreiras. Mantém parceria com a Prefeitura Municipal na remuneragdo de
estudantes estagiarios. Disponivel em: <http://www.portaldaindustria.com.br/iel/institucional/o-que-e-
o-iel/. >. Acesso em: 02 dez. 2017.

36
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O quadro abaixo aponta os professores participantes que fazem parte da

pesquisa de acordo com os critérios estabelecidos.

Quadro 6 - Professores participantes da pesquisa

Professor®’ ~ | Tempo de
Instituicdo Especializacéo Cursos de Atu?ggao Magistério
Graduacéo . ~ formacéo
Idade/anos P6s-Graduacéao .
continuada Turma
Claudenice Historia Educacao Educacao PR 22a
E. C. Coralina Especial Especial 2° ano
44a
Rita Normal Educacéo PA 2a
E.C. Coralina | Superior Especial 2° ano
55a
Victor Biologia Educacao PR 32a
E.C. Coralina Infantil 3°ano
52a
Olivia Letras Supervisao Dificuldades | PA 30a
E.C. Coralina Educacional de 3° e 4°
52a aprendizage | ano
m
Ana Pedagogia | Educacéo PR 18a
E.C. Coralina Infantil 4° ano
4l1a
Vanessa Pedagogia | Psicopedagogia | Educacéo PR 22a
E.C. Coralina para a | 5%ano
48a Diversidade
Deficiéncias
Dificuldades
de
Aprendizage
m
Luciana Biologia Pesquisa em | Educacédo PA 23a
E.C. Coralina Educacao Especial 5° ano
59a Braille
Libras
Jonas Letras PR 3a
E.B. Elis 5° ano
30a
Carla Letras Metodologia do | Libras PA 28a
E.B. Elis Ensino de | Deficiéncia 5° ano
49a Portugués Intelectual
Clinica

Institucional e

" A fim de manter o anonimato para cada professor (a) e instituicdo colocamos nomes ficticios.
® As siglas significam: PR- Professor Referéncia, PA- Professor de Apoio, PEF- Professor de
Educacéo Fisica e PI- Professor de Inglés.
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Mestrado em

Educacao e

Andlise
Selton Educacao Gestéo Escolar PEF 25a
E.B.Elis Fisica 5° ano
52a
Lucas Letras Ensino Pl 5a
E.B.Elis Aprendizagem 5° ano
32a de Lingua

Inglesa

Fonte: a propria autora (2018), com base nos dados da secretaria das escolas pesquisadas.

Podemos observar no quadro de informacdes sobre os professores
participantes, que as idades variam entre trinta e sessenta anos, a maioria (8)
possuem longa experiéncia de magistério, variando entre 22 a 32 anos de
experiéncia e somente trés professores estdo no inicio de carreira, o que inferimos
ser esse grupo distinto, uma vez que possuem diferentes vivéncias com variados
publicos de alunos e conhecimentos diversos em praticas pedagdgicas e
organizacao das escolas.

Sobre a formacéo inicial, nota-se que apenas trés professores cursaram
Pedagogia e Normal Superior, os demais fizeram outras licenciaturas afins, como
Letras, Historia, Biologia, Inglés e Educacdo Fisica. Quanto aos cursos de
especializacdo, todos participantes possuem, com excec¢ao da Rita e do Jonas. Ha
uma professora que se sobressai na variedade e quantidade de curso de pés-
graduacdo, a Carla, que tém trés cursos, sendo um em nivel de Mestrado.
Acrescentamos, também, que de todos os participantes, apenas uma realizou
especializacdo em Educacao Especial.

Os professores de apoio sdo 0s que tém mais cursos de curta duracdo em
educacdo especial, como cursos de aperfeicoamento a distancia e encontros
pedagdgicos oferecidos pela Subsecretaria Regional Estadual de Educacao, pois 0s
da Escola Cora Coralina precisam de comprovacao de especializacdo para serem
modulados nessa funcédo: “ser especialista na area da Educacéo Especial e possuir
certificados de cursos de aperfeicoamento com carga horaria minima de 120 horas
na area da Educagdo Especial” (GOIAS, 2016b); por isso buscam, as vezes, por
iniciativa propria, cursos pagos a distancia. Em relacdo ao salario, sdo remunerados
como docentes e tém direito ao mesmo plano de carreira profissional dos

professores referéncia.
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Em relacdo a experiéncia na area da educacao especial, todos relataram ter
alguma prética ou alunos publico-alvo da educacdo especial em suas turmas
anteriores e em escolas especiais ja extintas (Claudenice, Vanessa e Olga). Nesse
sentido, depreendemos que as concepcdes e praticas dos professores ndo surgem
repentinamente, mas originam-se dos “frutos de uma historia, de uma heranga
cultural e sdo desenvolvidas dentro de um processo histérico, no qual estdo
incluidas as crencas e valores de cada individuo” (MONTEIRO; MANZINI, 2008, p.
36).

4.4 Os alunos com deficiéncia intelectual das escolas campo

Nas duas escolas campo, Cora Coralina e Bernardo Elis, ha um total de
dezoito criangas com deficiéncia matriculados nas salas de aula do ensino regular.
Destes, treze foram diagnosticados com deficiéncia intelectual e compde a lista de
participantes indiretos da pesquisa, uma vez que sdo observados nas aulas, porém
nao participam das entrevistas. Chamaremos os alunos de Fernando, Bianca,
Mirian, Vilma, Isadora, Jodo Paulo, Peterson, Jeremias, Thadeu, Edmundo, Kléber,
Evandro e Juliana, com idades que variam de oito a dezesseis anos. Os onze
primeiros sdo da Escola Cora Coralina e estudam em tempo integral e os dois
ultimos na Escola Bernardo Elis, no periodo vespertino.

As informacdes apresentadas relacionadas a estes alunos foram obtidas por
meio da observacdo participante, dos laudos elaborados por médicos, das
conversas informais com os professores e da Proposta de Avaliacdo para a
Diversidade (PAD), descrita pelos professores de apoio a inclusdo da Escola Cora
Coralina no ano de 2017.

O quadro a segquir caracteriza o perfil dos alunos com deficiéncia intelectual,
as series que cursam com seus respectivos professores e diagnostico dos

especialistas da salde.

Quadro 7 - Alunos com deficiéncia intelectual matriculados nas turmas observadas
nas escolas Cora Coralina e Bernardo Elis
Alunos®
Idade/Anos

Professores | Turma Escola Diagnostico

% A fim de manter o anonimato optamos por nomes ficticios.
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Claudenice e | 2°ano | E. Cora | Deficiéncia intelectual;
Fernando Rita Coralina depressao
8a
Bianca Claudenice e | 2°ano | E. Cora | Déficit Cognitivo
8a Rita Coralina
Claudenice e | 2°ano | E. Cora | Deficiéncia intelectual
Mirian Rita Coralina
8a
Vilma Claudenice e | 2°ano | E. Cora | Deficiéncia intelectual
8a Rita Coralina
Isadora Victor e| 3%ano |E. Cora | Deficiéncia intelectual
9a Olivia Coralina
Joao Paulo Victor e| 3%ano |E. Cora | Déficit intelectual
9a Olivia Coralina
Peterson Victor e| 3%ano | E. Cora | Deficiéncia intelectual/ dist.
10a Olivia Coralina aprendizagem
Jeremias Ana e Olivia 4%ano | E. Cora | Deficiéncia intelectual
11a Coralina
Thadeu Ana e Olivia 4°ano | E. Cora | Deficiéncia intelectual
10a Coralina
Edmundo Vanessa e | 5°ano | E. Cora | Encefalopatia cronica
12a Luciana Coralina
Kléber Vanessa e | 5%°ano |E. Cora | Deficiéncia
13a Luciana Coralina intelectual/TDAH
Carla, Jonas, | 5° ano E. Bernardo | Deficiéncia intelectual
Evandro Selton e Elis
16a Lucas
Juliana Carla, Jonas, | 5° ano E. Bernardo | Atraso intelectual
12a Selton e Elis
Lucas

Fonte: a propria autora (2018) com base no dossié dos alunos.

Observamos que os laudos dos alunos diagnosticados com deficiéncia

intelectual tém nomenclaturas diversas para se referirem a essa deficiéncia, tais

como déficit, atraso e deficiéncia, ndo havendo um consenso dos meédicos para

designar a deficiéncia intelectual. Foram identificados, na maioria dos laudos,

assinatura de um clinico geral e registros da necessidade de um acompanhante para

o aluno na sala de aula, mas nao havia maiores informacdes detalhadas.

Com efeito, visualizamos um resumo das informac¢des gerais dos educandos,

0 que demonstra que os estudantes tém particularidades diferentes uns dos outros e
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niveis de deficiéncia e desenvolvimento também diversos. Por isso é importante nos
atentarmos a esses aspectos para podermos entender como podem avancar O

conhecimento na sala de aula.

4.5 O desenvolvimento da pesquisa de campo

Os procedimentos metodologicos para a construcdo dos dados foram pré-
definidos a partir do problema e dos objetivos da pesquisa. E para o
desenvolvimento da pesquisa de campo, houve quatro etapas que aconteceram de
forma simultdnea: preliminar, diagndstico inicial, observacdo e entrevistas.
Utilizamos os seguintes instrumentos para a coleta de dados: ficha de identificacao
dos alunos (Apéndice E), diario de campo, roteiro de observacao (anexo C) e roteiro
de entrevista (apéndices E e F).

Na etapa preliminar da pesquisa, priorizamos os procedimentos éticos dando
inicio aos primeiros contatos com 0s secretarios das redes, gestores das escolas
campo e com o0s professores participantes. A pesquisa foi apresentada
primeiramente a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio para que tivesse
conhecimento e aquiescesse, assinando o termo de anuéncia e a autorizagdo da
SME (Apéndice 1). Em relagédo a Secretaria Estadual de Educacéo, o recolhimento
da autorizacéo para a realizacdo da pesquisa néo foi necessario, pois esta pesquisa
foi inserida no projeto intitulado “Sujeitos, Diretrizes Politicas, Formacao docente,
Praticas da Educagéo Especial e Inclusdo em Goias”, com parecer consubstanciado
n°® 2.016.997 da Universidade Federal de Goias, Regional Cataldo, coordenado pela
professora Dulcéria Tartuci, que possui autorizacdo das Secretarias Regionais para
realizacdo de pesquisas nas escolas estaduais.

ApOGs a apresentacdo da pesquisa a SME, iniciamos visitas as instituicoes
citadas para também fazer a apresentacdo da pesquisa aos gestores e recolher a
autorizacdo do termo de anuéncia. Todos os diretores das escolas concordaram e
assinaram o termo de anuéncia. Apds esse primeiro encontro, agendamos outro
encontro, com os professores das turmas que iriam realizar as observacoes.

Durante a reunido com o0s professores, expusemos o0 tema da pesquisa, 0s
objetivos, esclarecemos as suas davidas, os procedimentos éticos e 0s instrumentos

metodologicos. Tivemos a confirmagdo dos participantes e o recolhimento das
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assinaturas no Termo de Consentimento de Livre Esclarecido (TCLE), dai propus o
inicio das observagfes em agosto de 2017, com o término em setembro, totalizando
um bimestre escolar.

Com o objetivo de buscar um diagnéstico inicial e informacfes sobre as
adaptacdes curriculares e as préticas pedagogicas dos professores e da escola em
relagdo a educacgdo dos alunos com deficiéncia intelectual, fizemos a coleta de
copias de documentos oficiais internos da escola, como Projeto Politico Pedagogico,
Regimento Escolar, relatérios de professores, planejamentos, atividades dos alunos
e provas. Foi coletado algumas cépias de documentos administrativos para uma
posterior analise, que nos levou a busca de informacgdes iniciais sobre o tema da
pesquisa. Havia necessidade de visualizar as adaptacdes/flexibilizacdes que o0s
professores estavam realizando desde a fase de planejamento das aulas até as
praticas pedagdgicas. Tivemos o cuidado de verificar o tratamento e a importancia
que os professores estavam dando a esse instrumento de acesso aos conteldos
curriculares.

Nesse periodo, elaboramos o roteiro de observacdo, pois de acordo com
Ludke e André (2013), a observacdo precisa ser controlada e sistematica, o que
implica em um planejamento cuidadoso e uma preparacao rigorosa do observador,
além de saber separar os detalhes relevantes dos triviais. Os registros das
impressdes pessoais, reflexdes, do envolvimento dos alunos e a pratica pedagodgica
dos professores em relacdo aos alunos com deficiéncia intelectual foram feitos
através de um diario de campo com anotacdes dos principais momentos das
disciplinas ministradas, bem como o resumo das aulas dos professores e as
situacdes que mais chamaram a atencao da pesquisadora.

Nas etapas seguintes da pesquisa, foram desenvolvidos 0s seguintes
procedimentos: a observacéo participante e as entrevistas com os docentes das
salas comum.

O tipo de observacgéo definido foi a participante, uma vez que esse tipo de
observacdo propicia contatos com o0s participantes da pesquisa, troca de
informacgdes, construcdo de significados e requer um observador do qual sua
identidade e os objetivos do estudo sao revelados ao grupo pesquisado desde o
inicio (LUDKE; ANDRE, 2013).
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Logo ap0s a escolha do tipo de observacédo, organizamos os dias e horérios
das observagbes em campo conforme a disponibilidade da pesquisadora, das
sugestbes dos professores, do horario das disciplinas pré-programado pela escola.
Planejamos a realizacdo das observacdes das aulas em aproximadamente 17 horas
em cada turma durante os meses de agosto a setembro. Na escola Cora Coralina,
esse numero de horas foi cumprido. Na Escola Bernardo Elis, o total de horas das
observacdes ultrapassou para 40 horas, pois nessa instituicdo havia apenas uma
sala de aula que tinha todos os participantes, sendo possivel assim acompanhar
mais aulas por um tempo maior.

As entrevistas foram semiestruturadas, com o0 apoio de um roteiro de
perguntas abertas que foram analisadas e revisadas através das contribuicbes do
Grupo de Pesquisa Neppein*, para que tivessem questdes direcionadas ao tema da
pesquisa como sugerido por Manzini (2003; 2012). Uma entrevista piloto também fez
parte desse processo com uma professora de apoio. As entrevistas foram realizadas
no periodo de novembro a dezembro de 2017, com nove professores referéncia e de
apoio; seriam onze, porém a professora referéncia do 4° ano da Escola Cora
Coralina e o professor de Ed. Fisica recusaram a participacdo por motivos pessoais.
As duracdes das falas variaram entre 30 e 40 minutos cada uma. Elas aconteceram
nas escolas campo, em locais escolhidos pelos entrevistados, que foram gravadas e
transcritas na integra compondo um total de 5 horas e 55 minutos. As entrevistas
foram um procedimento que proporcionou apreender mais detalhes e recolher dados

descritivos na linguagem do proprio sujeito (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
4.6 Processo de analise dos dados

Apbs a coleta dos dados em campo por meio das observacdes, entrevistas e
arquivos da escola, passamos a fase de sistematizacdo e analise de dados no
periodo do més de janeiro a junho de 2018. Os dados registrados manualmente no
diario de campo foram lidos novamente, digitalizados de maneira separadas por
escola e turma, ilustrados com fotos das atividades dos alunos e ampliados com

mais reflexdes e comentarios nas notas de rodapé. No total, o diario de campo teve

O Nucleo de Pesquisa de Préticas Educativas e Inclusao da Universidade Federal de Goias/ Regional
Cataldo.
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117 péaginas numeradas, digitadas no computador e ilustradas com fotos das
atividades escritas, das avaliacdes e de materiais didaticos das aulas. Segundo Tura
(2003), o diario de campo € um recurso imprescindivel para realizar consultas,
releituras, confronto de informacdes dispares.

Desse modo, fomos também lendo as transcricbes das entrevistas e
localizando e selecionado os relatos e episddios que mais predominaram, bem como
informacBes nos documentos coletados que relacionavam com o0s objetivos da
pesquisa. Todo o material escolhido para compor a discussdo dos dados foi
apresentado através de excertos, que indicam os depoimentos e opinides dos
professores, nos episédios do diario de campo, para indicar situagbes observadas
em sala de aula, todos numerados em sequéncia para facilitar a localizacdo dos
mesmos.

Na apresentacdo dos dados, alguns professores sdo citados com menor
frequéncia que outros, como os professores de inglés e de educacéo fisica, haja
visto que suas aulas aconteciam somente uma vez por semana, com duracdo de 50
minutos e em alguns dias as aulas nem aconteceram, pois houve ensaios para o
desfile civico de 7 de setembro, jogos estudantis, palestras e outras atividades, nao
sendo possivel, assim, observar muitas aulas. Os professores referéncias Ana e
Selton pouco aparecerdo nos dados, pois ndo aceitaram participar da entrevista.
Diante da quantidade de dados e participantes, procuramos eleger aqueles
professores dos quais constatamos situacdes e relatos com regularidade.

De acordo com os autores Bogdan e Biklen (1994, p.205), esse momento é
“‘um processo de busca e de organizagao sistematico de transcrigdes de entrevistas,
de notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados”.
Procuramos investigar, especular e refletir as situacfes recorrentes que mais se
destacaram em todo o material e que podem auxiliar a pesquisadora na producéo
das ideias.

Examinamos as informacfes através da analise de conteudo designada como
‘um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens
indicadores” (BARDIN, 2009, p. 44), porque constitui um instrumento amplo capaz
de auxiliar o pesquisador na sistematizacdo de variados tipos de informacdes

linguisticas na area de ciéncias humanas.
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Em um primeiro momento, seguimos as orientagbes propostas por Bardin
(2009) que sugerem uma organizacao baseada em trés fases principais: (1) a pré-
analise, isto €, a exploracdo do material; (2) o tratamento dos resultados, ou seja, a
inferéncia; e (3) a interpretacdo. Organizamos o material selecionando os dados que
poderiam responder aos objetivos da pesquisa e separamos em pastas. A leitura
flutuante foi feita varias vezes, com intuito inicial de entender as intengbes e
impressdes que emergem durante as reflexdes, pois segundo o autor: “pouco a
pouco, a leitura vai-se tornando mais precisa, em funcédo de hipoteses emergentes,
da projecao das teorias adaptadas sobre o material [...]" (BARDIN, 2009, p. 122), por
isso foi fundamental fazer anotacbes e comentarios em notas ao lado dos textos
analisados.

Quanto a exploracdo do material, momento longo que requer minuciosa
compreensao dos dados, fizemos com auxilio do computador recortes, colagens e
realce de cores de todas as ideias principais mais destacadas para, posteriormente,
construir operacdes de codificacdo, decomposi¢do ou enumeracéao (BARDIN, 2009).

Tratamos os resultados para serem significativos, organizando os resumos
das informacgdes em quadros para sistematizar a ideias principais fornecidas pela
andlise. Segundo Bardin (2009, p. 129), “tratar o material & codificar. A codificacdo
corresponde a uma transformacao — efetuada segundo regras precisas- dos dados
em bruto do texto”.

Em seguida, passamos para a fase de categorizacdo, inferéncia e
interpretacdo das informacBes. Optamos pela técnica de categorizacdo, isto é,
classificacdo dos elementos em comum, repartindo-os e procurando colocar
organizacdo as mensagens (BARDIN, 2009), tendo como propésito responder as
guestdes levantadas inicialmente nos objetivos da pesquisa. Adotamos nessa
pesquisa a andlise categorial, uma vez que separa o texto em unidades de acordo
com reagrupamentos por analogia*' e proporciona uma investigacdo por temas.

Com as categorias e subcategorias elencadas, passamos a realizagao da
interpretacdo das informacdes que apareceram em evidéncia nas observacoes,
entrevistas e arquivos escolares, buscando inferir, ou seja, deduzir de forma logica

(BARDIN, 2009) os conhecimentos tedricos, mencionados anteriormente, pois a

“ Segundo Bardin (2009) nesse reagrupamento reune-se as informag¢des conforme o género de
acordo com critérios previamente definidos.
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intencdo da analise do conteudo ndo € somente a descricdo dos dados, mas “a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdbes de producdo (ou,
eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou nao)” (BARDIN, 2009, p. 40). Assim, buscamos ressaltar as
concepcdes dos professores em torno do objeto de estudo, bem como as préticas
pedagdgicas que articulam com a realizagdo das adaptacdes curriculares
relacionando aos principios tedricos da teoria historico-cultural.

A seguir, apresentaremos 0s resultados obtidos e a andlise do material
selecionado com o objetivo de mostrar como estdo presentes no trabalho
pedagdgico dos professores as adaptacdes curriculares e os indicios de elementos

gue revelam a teoria estudada.
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5 ADAPTACOES CURRICULARES NO COTIDIANO ESCOLAR DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

“A adaptacédo curricular quebra a barreira do padréo auxiliando o curriculo oficial”.
(Mércia Duarte).

Este capitulo tem como finalidade apresentar as categorias levantadas no
decorrer da pesquisa, a partir da relacdo entre os resultados encontrados no estudo
de campo e os estudos tedricos apresentados no inicio da investigacdo. Procuramos
sistematizar e discutir os dados partindo da analise dos relatos das professoras
presentes nas entrevistas, bem como os episddios observados na sala de aula e
registros de arquivos escolares que revelam as praticas pedagogicas inclusivas, com
olhar especial as adaptacdes curriculares para com o aluno que tem deficiéncia
intelectual.

A primeira categoria foi nomeada de As concepg¢Oes e desafios dos
professores frente a inclusdo escolar e ao processo de ensino-aprendizagem
dos alunos com deficiéncia intelectual, buscou discutir o que os educadores tém
apropriado dos conhecimentos sécios histéricos sobre a educacdo inclusiva,
deficiéncia intelectual, curriculo, adaptac@es curriculares e suas reflexdes sobre os
desafios e dificuldades na organizacdo do processo de ensino-aprendizagem para
os alunos que tem a deficiéncia mencionada.

Na segunda categoria, aprofundamos os estudos sobre As préticas
pedagodgicas inclusivas com foco nas adaptagbes curriculares, procurando
identificar as adaptacdes nas acOes pedagodgicas e registros dos professores e
alunos, bem como ressaltar como foram realizadas as adaptacdes curriculares
articuladas ao planejamento, na colaboragcédo entre os professores, no ensino dos
contelidos, nas metodologias, nos recursos didaticos, na avaliacdo e nas mediacdes

entre os professores, 0 aluno e o conhecimento.

5.1 As concepcoOes e desafios dos professores frente a educagéo inclusiva e
ao processo de ensino e aprendizagem para os alunos com deficiéncia
intelectual

Com base nas observacdes de diario de campo e os dados dos arquivos das

escolas, identificamos adaptacdes de pequeno porte ou ndo significativas, aquelas
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que o professor faz durante as aulas, no processo de ensino aprendizagem, na
organizagdo do espago escolar, nas metodologias de ensino, nas estratégias e nos
agrupamentos dos alunos. Identificamos as adaptacdes, principalmente nas
atividades das disciplinas, nas provas mensais e bimestrais e em acdes descritas
nos planos de aula e relatorios avaliativos. Podemos afirmar que a predominancia
nos anos iniciais do ensino fundamental sobre adaptagcbes curriculares sdo as
chamadas flexibilizacdes curriculares sistematizada e aplicadas pelos professores
de apoio. “As flexibilizagdes ou adequacgdes da pratica pedagodgica deverao estar a
servico de uma Unica premissa: diferenciar os meios para igualar os direitos,
principalmente o direito a participagdo e ao convivio (LIMA, 2016/20177?).

Ao analisarmos alguns documentos orientadores que foram enviados pela
Secretaria Estadual de Educacao, Cultura e Esporte para a Escola Cora Coralina,
onde sao explicados a organizagcao do planejamento, a aplicacao das avaliacdes e a
conceituacdo de flexibilizacdo curricular, percebemos que o 6rgdo direciona 0s
professores para desenvolver as flexibilizacbes da pratica pedagdgica, cujo lema é
diferenciar os meios para igualar os direitos, principalmente o direito a participacao e
ao convivio. Segundo o texto, “Consideragcbdes sobre flexibilizagdo curricular”,
enviado as escolas via oficio, o professor ao planejar as aulas precisa considerar o
publico da educagao especial e deve seguir os mesmos “conteudos e expectativas
de aprendizagem” do curriculo referéncia, porém os “eixos tematicos” poderao se
acomodar ao nivel de desenvolvimento do aluno” (LIMA, 2016/20177?). Percebe-se,
assim, a presenca nos documentos do principio de equidade escolar.

Em outros textos que orientam sobre como o professor deve planejar as aulas
dos alunos com deficiéncia intelectual, identificamos a presenca das flexibilizacdes,

gue precisam estar articuladas as possibilidades de aprendizagem do aluno:

Observar e atentar para as necessidades e potencialidades dos
estudantes levando em consideracdo os conceitos ja internalizados
devem ser materializados no plano de ensino, por meio das
flexibilizagbes no &ambito das expectativas de aprendizagem,
metodologias e recursos” (GOIAS, 2016 e 2017).

Aléem disso, ao examinarmos o0s documentos presentes na Escola Cora
Coralina, identificamos nos principios basicos relativos ao referencial do programa

estadual de incluséo, a Teoria Historico-Cultural de Vigotski. Dentre eles, podemos
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citar o conceito de ZDP, ZDR e as FPS que sao elucidadas no modelo de
planejamento quinzenal do professor de apoio a inclusdo (ANEXO G), no relatorio
bimestral do aluno com deficiéncia intelectual (ANEXO H) e em textos que sao
enviadas as instituicoes.

Com base nesses apontamentos, notamos que a Geréncia de Ensino
Especial do Estado de Goids defende a pratica das flexibiliza¢des, fundamentadas
em principios da teoria histérico-cultural, como a mediacdo, as potencialidades do
educando, dentre outros (LIMA, 2016/20177?). Porém, partindo de nossas vivéncias
como professora de apoio, podemos afirmar que essas orientagdes foram enviadas
nesse periodo por e-mail e discutidas apenas com os professores de apoio em
alguns encontros pedagdgicos anteriores a 2017, sendo, portanto, na maioria das
vezes, arquivados, esquecidos e nao repassados a novos professores que vao
sendo modulados e contratados na rede estadual de apoio a incluséo, o que causa
dificuldades por parte desses profissionais em estarem entendendo esses conceitos
e descrevendo-os nas fichas.

A Escola Bernardo Elis ndo tem um programa de orientacbes pedagdgicas
voltada para a educacdo especial, pois 0 municipio esta ainda em fase de
organizacdo. Recentemente, em janeiro de 2019, houve a apresentacdo na Semana
Pedagdgica direcionado a toda rede de professores do documento das Diretrizes
para o Ensino Especial e a Resolu¢cdo do Conselho Municipal n°® 006, de novembro
de 2018, que estabelece normas e parametros para a Educacao Inclusiva e
Educacdo Especial no Sistema Municipal de Educacdo e da outras providéncias.
Outra acdo da Secretaria Municipal de Educacao, que iniciou neste ano, foram 0s
encontros mensais com 0s professores para ministrar palestras sobre temas
relacionados a educacéao inclusiva e educacao especial, 0 que demonstra uma maior
preocupacao com essa modalidade.

Posto essas consideracdes, podemos perceber que a professora de apoio
dessa escola busca por inciativa propria descrever um relatorio bimestral para cada
aluno, conforme o modelo das escolas estaduais, pois vimos na pasta dos alunos
um relatorio bimestral de desempenho dos alunos idéntico ao modelo estadual. Ha
esforco pessoal da professora para estar registrando a trajetéria do desenvolvimento
do aluno durante cada bimestre, o que nos faz conjecturar que ela considera essa

acdo de importancia pedagogica.
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Nos quadros a seguir, expomos um resumo de partes de registros que foram

selecionados dos documentos escritos pelos professores de apoio ou pelo grupo

gestor de cada instituicdo participante e que sdo arquivados nas pastas dos alunos e

professores ou dossiés. Esses trechos demonstram as adaptacdes e flexibilizacbes

que os professores realizam no trabalho pedagdgico com o aluno que tem

deficiéncia intelectual.

Quadro 8 - Adaptacdes/Flexibilizacdes curriculares em documentos e arquivos
escolares da Escola Cora Coralina

P.P.P. Na subsecdo 7.1 — Projetos e programas para 2017- Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva: apoio pedagdgico especializado, promovendo a adaptacao,
a flexibilizacao necesséria em cada situacao.

P.Q.-P.R.

P.Q.- P.A. | Registro 2- Expectativa de aprendizagem

P.A —Rita

Data:

Representar, contar, ler os nimeros até 25.

Registro 3 - Metodologia/procedimentos didaticos:

Aula expositiva dialogada;

Aperfeicoar a escrita de algumas palavras através de desenhos;

Jogos matematicos;

Confeccéo de cartazes.

Registro 2- Metodologias/procedimentos didéaticos:

P.A- Olivia

Data:

Atividade de leitura e interpretacdo de letras musicais.

Trabalho em grupo para desenvolver o objetivo estabelecido;

Registro 2- Expectativa de aprendizagem

P.A- Luciana

Data:

Refletir os efeitos de sentido das charges;

Efetuar a adicdo e a subtracdo de niumeros fracionarios com mesmo denominador
utilizando material concreto;

Identificar e relacionar numerais de 0 a 12;

Efetuar trocas com moedas cédulas em situagfes simuladas de compra e venda;
Expressar oralmente suas ideias;

Registro 3- Metodologias/ procedimentos didéaticos

P.A-Luciana

Data:

llustrar charge (histéria ouvida);

Atividades no livro didatico, mediado pela professora e ldentificando letras e
palavras conhecidas em charges e quadrinhas lidas;

Identificar substantivos, como o seu home (homear em folha impressa);

Leitura e interpretacdo oral pelo professor de apoio de um livro escolhido pelo
aluno;

Representar com desenhos a localizacdo em um espaco (sala de aula, recreio)
Atividades no livro didatico: (Leitura e interpretagdo com a intervencdo da
professora de apoio).

Trabalho em folha mimeografada-intervencéo da professora de apoio.

Leitura e interpretacdo do texto do livro didatico pelo professor de apoio.

Realizar leitura e entendimento do texto com auxilio da professora de apoio;
Realizar leitura e entendimento de texto sobre o teatro- auxilio da professora de
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apoio)

Relatérios
do P.A.

Beatriz 2° ano —2° e 3° bimestre

3.2 Memorias, abstracao e generalizacdo

Ela precisa de orientagdo da professora de apoio com recurso para auxiliar nas
resolucdes das atividades propostas.

3.1 Atencéo e concentragdo 3° bimestre

Sua atencdo é maior quando a atividade é em grupo. Realiza suas atividades
sempre com orientagdo das professoras.

Felipe Emanuel 2° ano- 2° e 3° bimestre

3.3- Criatividade

Na resolugéo de atividades académicas necessita de modelo para se orientar.

3.4 - Linguagem/ Comunicacéao

Em interpretacdes de uma leitura com gravuras a atengdo € maior e participa
recontando a sua maneira.

5. Habilidades académicas

Escreve 0 segundo nome com auxilio e mediagéo.

Realiza calculos simples de adicdo e subtracdo utilizando recurso néo
convencionais.

6. Parecer do Conselho de Classe

Continuar trabalhando com o aluno com adaptagdo do conteddo ministrado pela
professora de referéncia, pois houve avan¢o na aprendizagem do aluno.

Maria Vitdria 2° ano- 2° e 3° bimestre

3. Areas de desenvolvimento psiquico =FPS 2° e 3° bimestre

3.1 Atencéo e concentracéo

Executa atividades com ajuda e apoio de professor e muitas vezes suas
atividades sao modificadas para que ela consiga realizd-las com melhor
aproveitamento.

3.2 Memorias, Abstracdo e Generalizacao

Sua memodria € momentanea. Precisa de orientagdo da professora de apoio com
recursos concretos para realizar suas atividades diarias.

3.4 Linguagem/ comunicacgéo

Consegue agrupar as consoantes e vogais, e a |é mais facilmente quando ha
gravuras para prender sua atencao.

5. Habilidades académicas

Faz calculos de adicdo e subtragdo, usando recursos proprios .

6. Parecer do Conselho de Classe

Continuar trabalhando com o aluno com adaptagdo do contetdo ministrado pela
professora de referéncia, pois houve avango na aprendizagem do aluno.

Vitéria 2° ano- 2° e 3° bimestre

2- Dados relevantes sobre o aluno -

Precisa de apoio para realizar a interpretacao oral de textos, conseguindo executa-
la somente através de figuras.

3.2 - Memorias, abstracéo e generalizacao

Sua memoria € momentanea, precisa de orientacdo da professora de apoio com
recurso para auxiliar nas resolugées das atividades propostas.

3.4- Linguagem /comunicacao

Em interpretacfes de uma leitura com gravuras a atencdo € maior e participa
recontando a sua maneira.

5- Habilidades académicas

Escreve o segundo nome com auxilio e mediagéo.

6.Parecer do Conselho de classe

Continuar trabalhando com a aluna com a adaptacao do contetido ministrado pela
professora de referéncia, pois houve avango significativo na aprendizagem.

Isabelle 3° ano-2° bimestre
3. Areas de desenvolvimento psiquico — FPS
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Atencéao e concentracéao

3.1- Atencdo e memoaria

Executa tarefas com ajuda do professor. Suas atividades sdo acompanhadas,
mediadas.

3.2- Memoria, abstracdo e generalizagcdo Precisa de ajuda e orientagGes
constantes do professor de apoio com recursos concretos para auxilia-la na
resolucao das atividades propostas.

3.4 - Linguagem /comunicagéo

Constréi oralmente frases simples com uso de verbos embora tenha dificuldades
para registra-las por ndo estar alfabetizada.

5-habilidades académicas

Ouve leituras e interpreta bem (oralmente);

Faz calculos de adicdo e subtragdo com uso de recursos préprios e concretos
conseguindo assim, resolver situacdes- problema simples.

Jo&o Pedro 3° ano- 2° e 3° bimestre

2- Dados relevantes sobre o aluno

Sem ajuda, ndo consegue executar tarefas, por mais simples que sejam.

3. Areas de desenvolvimento psiquico — FPS

Atencdo e concentracao

3.1- Atencdo e memoria

Executa tarefas com ajuda do professor. Muitas vezes suas atividades sao
mediadas, flexibilizadas para que possa realiza-las com maior aproveitamento.
4.3- Autonomia

Precisa sempre de modelos.

Pedro Anselmo 3° ano- 2° e 3° bimestre

3- Areas de desenvolvimento psiquico — FPS

Atencéo e concentragéo —

Necessita sempre da intervencéo e estimulo da professora para sua concentracao.
5- Habilidades académicas

Ouve, |é estdrias e interpreta de sua maneira;

Eduardo 5° ano — 2° e 3° bimestre

3.2- Memoria, abstracéo e generalizacao

Tem memoria visual, associando as imagens ao que elas representam, utilizando-
se de material concreto.

3.3- Criatividade

Necessita de modelo para se orientar.

5- Habilidades académicas

Expressa oralmente ideias através do autoditado;

Descreve seu itinerario a partir de uma referéncia dada,;

Representa, conta, |€, interpreta e registra quantidades por meio de desenhos;
Utiliza contagem oral nas brincadeiras;

Completa uma sequéncia com objetos, desenhos, cores, tamanho, foram, etc;
Com auxilio de imagens distingue os pontos cardeais, paralelos e meridianos;
Discute a informacédo sobre a importancia da miscigenacdo e da diversidade
cultural no Brasil; (uso de visualizacdo de gravuras, desenhos utilizando recursos
proprios com auxilio da professora).

Levanta hipétese sobre o que Ihe interessa;

Kléber- 5%ano -2° e 3° bimestre

Registro 3- Areas de desenv. Psiquico — Funcdes psiquicas superiores
Registro 3.1- Atencdo e concentracéo

Ndo mantém o foco nas atividades académicas por muito tempo, sendo
necessérias continuas intervencgodes.

Registro 3.2- Memdria, abstracéo e generalizagao

Precisa de orientacdo da professora de apoio com recurso para auxiliar nas
resolucdes das atividades propostas

Registro 5 -Habilidades académicas
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As intervengdes estdo sendo feitas através de estimulos com leitura , atividades
diversificadas em nivel inicial de alfabetizagédo no atendimento individualizado;
Elabora pequenos textos (oral);

Reconhece e registra com ajuda de material concreto, nUmeros até 150;

Com auxilio de imagens distingue os pontos cardeais, paralelos e meridianos;
Desenvolve através de desenhos suas preferéncias;

Fonte: a prépria autora com base nos dados dos documentos escolares

Quadro 9 - Adaptacdes / Flexibilizacdes curriculares em documentos e arquivos
escolares- Escola Bernardo Elis

P.P.P
P.Q - P.R.
P.Q-P.A. | P.A:Carla
Data: agosto /setembro
A professora desenvolve um roteiro de plano de aula diario onde menciona os
contelidos, os recursos didaticos e tipos de atividades trabalhadas.
Os recursos didaticos que registrou foram o alfabeto mével, dbaco movel,
atividades escritas, nimeros méveis, atividades escritas, lousinha e outros.
Relatérios | Julia Maria 5° ano-2° bimestre —
do P.A. Registro 5. Habilidades académicas

Flexibilizacbes / adaptacdes curriculares realizadas

Linguagem, cédigos e suas tecnologias: Leitura explicativa e direcionamento de
atividades diarias e avaliagbes;

Matemética e suas tecnologias Direcionamento de raciocinio I6gico matematico e
auxilio tabuada/ célculos;

Ciéncias da natureza e suas tecnologias: Auxilio em leitura e direcionamento de
atividades no livro e outros;

Edvan 5° ano- 2° bimestre

2° bimestre —

Registro 5. Habilidades académicas

FlexibilizacBes / adaptacdes curriculares realizadas

Linguagem, codigos e suas tecnologias: Partiu-se do concreto com figuras,
revistas, jogos, alfabeto movel quebra-cabegas, laboratorio de informética, em
seguida atividades escritas (livro e folhas).

Matemética e suas tecnologias-Concreto: jogos no computador, abaco, nimeros
moveis, quantidades e atividades escritas no livro e nas folhas.

Ciéncias da natureza e suas tecnologias: trabalhou-se com colagens, desenhos
dirigidos e adaptacg®es do livro didatico.

Conteudos adaptados ao nivel de aprendizagem em forma de desenhos e atividades
objetivas.

Ciéncias humanas e suas tecnologias: trabalhou-se com desenhos e figuras
adaptacdes dos contetidos do livro didatico.

Fonte: a prépria autora com base nos documentos escolares

*P.P.P - Projeto Politico Pedagdgico.
**P.Q.- Planejamento Quinzenal.
***p R.- Professor Referéncia
**xxp A, - Professor Apoio.

Dentre as ag¢0es principais que descrevemos no quadro acima, estdo as

informacgdes sobre o apoio pedagodgico especializado e as flexibilizagbes curriculares

citadas no projeto politico pedagogico da Escola Cora Coralina e alguns registros
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dos planejamentos quinzenais e dos relatérios bimestrais, das acdes do professor de
apoio junto aos alunos com deficiéncia intelectual, relacionadas as expectativas de
aprendizagem, metodologias/procedimentos didaticos, as areas de desenvolvimento
psiquico e as habilidades académicas dos alunos. Dessa forma, os dados que mais
se destacam referem-se a mediacdo do professor de apoio no ensino dos contetddos
e 0 uso de material didatico diversificado, utilizando de figuras, materiais concretos,
leitura e modelos, como observamos no registro do relatério de Jodo Pedro, 3° ano,
item 3.1, Atencdo e memaria: a “execucgao de tarefas com ajuda do professor, muitas
vezes suas atividades sdo mediadas, flexibilizadas”. Esse dado demonstra que as
adaptacdes identificadas séo ajustes na modalidade de flexibilizagbes curriculares
gue acontecem nesses aspectos. Ressaltamos que os conteddos, na maioria das
turmas, ndo sdo alterados ou trocados, mas adaptados no modo de mediar o
conhecimento e nas atividades propostas.

Dadas essas primeiras informacdes, no préximo tépico adentramos as
concepcOes declaradas pelos professores em relacdo a educacdo inclusiva,

adaptacdes curriculares, curriculo, deficiéncia intelectual etc.

5.1.1 As concepcdes dos professores sobre educacdo inclusiva... esta tudo
maquiado?

Antes de analisarmos como s&o realizadas as adaptacdes curriculares,
procuramos entender o que o0s educadores tém apropriado dos conceitos que
envolvem a educacao inclusiva, como deficiéncia intelectual, curriculo, adaptacdo
curricular e outros, pois ndo podemos identificar e compreender as praticas
pedagdgicas de maneira isolada, que refletem o modo de pensar dos educadores e,
por isso, enriguecem os dados da pesquisa. Como diz Campos (2018, p. 103), “a
maneira como € percebida a inclusdo vai influenciar na execucao e qualidade de seu
trabalho, na aceitagao do aluno com deficiéncia e na interagdo com esse educando”.
As concepcdes séo, desta forma, inicialmente, tratadas na compreensao dos dados.

Ao perguntarmos sobre o que entendem acerca da educacgao inclusiva,
observamos nas declaragbes analisadas que a maioria dos professores
compreendem gue essa educacao esta relacionada com a educacao especial, como
aponta a professora de apoio Luciana que se refere aos alunos publico-alvo da

educacéo especial utilizando o termo portador de necessidade educacional.
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Excerto 1 - E a integracéo da crianca portadora de necessidades educacionais
especiais com as demais criangas do ensino comum, propiciando, assim, o
aprender juntas apesar das diferencas (LUCIANA, PA, 2017).

De forma semelhante, o professor referéncia Victor define a educacéo
inclusiva como aquela voltada para as criancas com deficiéncia, porém insere 0s
alunos com dificuldades de aprendizagem dos quais ndo fazem parte do publico-alvo
da educacéo especial (BRASIL, 2008).

Excerto 2 - Educacao inclusiva para mim é aquelas criangas que tem uma certa
dificuldade de aprendizagem, as vezes até intelectual, inseri-las no ensino
regular, para mim incluséo é isso! (VICTOR, PR, 2017).

Dessa forma, os professores tém uma concep¢do que se aproxima do
proposto no movimento da inclusdo® dos sujeitos segregados historicamente do
sistema escolar, dos quais englobam os alunos com deficiéncia, como também os
demais em situacdes diversas, como pobreza, abandono, etnias diferentes, raca
entre outros, porém a concepcdo é mais ampla. De acordo com Gomes e Silva
(2018, p. 167), “a educacéo inclusiva pressupde a adequacédo da escola para todos
os estudantes, independentemente de suas caracteristicas pessoais, situacao
socioecondmica, deficiéncia etc”. E ainda esta fundamentado na concepcao de
direitos humanos combinando equidade e diferenca por valores indissociaveis
(CAPELLINI, 2018). Desta forma, nas elaboracbes dos professores, podemos
identificar a presenca da modalidade de educacdo especial, porém ha uma
dificuldade em nomear e identificar o publico que pertence a essa area.

Esses mesmos sentidos foram apontados por mais trés professores:

Excerto 3 - Eu acho assim, é vocé nédo é... o que eu posso te dizer ((pensando
na resposta)), € vocé ndo excluir o aluno que tenha dito como deficiente dos
outros, pois ele também tem a capacidade dele, ndo é por ele em sala separada,
entdo ele tem a necessidade dele, mas ele pode estar junto ali com a sociedade
em si, ele ndo é excluido da sociedade e do aluno em sala de aula (JONAS,
PR,2017)

2 Nesta pesquisa conceituamos inclusdo como “proposta da aplicagdo pratica ao campo da

educacdo de um movimento mundial, denominado inclusdo social que implicaria a constru¢do de
um processo bilateral, no qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a
equiparagao de oportunidades para todos” (MENDES, 2006, p. 395).
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Excerto 4 - Est4 relacionada a Educacgédo Especial, né? (RITA, PA, 2017).

Excerto 5 - Aquela educacdo onde sao incluidas essas criangcas com
necessidades especiais, na rede regular € um processo de inclusdo mesmo que
acontece (OLIVIA, PA, 2017).

As professoras Claudenice e Vanessa nao citam os publicos de alunos que
fazem parte do processo, mas se referem a educacao inclusiva como um trabalho
educacional que atende a todos os alunos focalizando o nivel de aprendizagem do

educando.

Excerto 6 — Para mim seria trabalhar com cada crianca dentro do seu nivel de
aprendizagem, se vocé for olhar todos tem um nivel, tem dificuldade de
aprendizagem, precisam de alguma coisa, entdo € trabalhar com todos sem
excluir nenhum, sem deixar nenhum de lado, separado na sala [com todos vocé
diz os com e sem deficiéncia] sim, tem uns que n&o tem, mas tem dificuldades
(CLAUDENICE, PR, 2017).

Excerto 7 — Eu considero a educacéo inclusiva onde dé oportunidade a todos
igualmente, essa é a minha concepgdo (VANESSA, PR, 2017).

Esses apontamentos destacam o direito de todos a educacdo e sinalizam
para a compreensdo do paradigma da educacdo universal sem discriminacao,
respeitando as diferencas de niveis de aprendizagem. A Declaracdo dos Direitos
Humanos (1948) defende esse principio “toda pessoa tem direito a instrucao”.
Ademais, “A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e
fundamentais” (ONU, 1948, p. 10).

Os professores ao serem indagados sobre os resultados que as matriculas
dos alunos publico-alvo da educacao especial na sala comum tém trazido para as
escolas, deixaram prevalecer opinides positivas, com excecao de algumas criticas e
ressalvas. Nas declara¢cBes de Olivia e Claudenice, percebemos que manifestaram
otimismo, mas que ha muitos fatores que néao contribuem para a efetivacdo da

inclusao nas escolas:

Excerto 8 - Sim, eu vejo que sim, vejo com bons olhos essa coisa da inclusao,
apesar que as vezes a gente ficar um pouco frustrada com certas situagoes,
sabe. Mas eu vejo também que tem caminhado, est4 sendo bom. N&o é o ideal,
tem muitas falhas, mas é o caminho (OLIVIA, PA, 2017).

Excerto 9 - Acho que sim, teve muitas mudangas, mas precisa ter uma boa
preparacdo do profissional que trabalha com essas criancas, o0 que as vezes nao
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tem, pois se joga qualquer profissional; e precisa ser um com muita disposi¢cado
para aprender e muita paciéncia para ensinar, o que nao é facil (CLAUDENICE,
PR, 2017).

Conforme a opinido das participantes na educacao inclusiva, os sistemas
educacionais precisam estar preparados para receber os alunos, principalmente na
questdo da formacado profissional. Alids, Fontes (2009, p. 65) considera que sao
‘poucas as formagdes continuadas relacionadas a inclusdo escolar que mobilizam
toda a rede para um debate mais amplo”. Isso confirma a falta de conhecimentos da
maioria dos profissionais que educam as criangcas com deficiéncia.

Os servicos de apoio também influenciam no trabalho pedagdgico com as
criancas com deficiéncia e favorecem a realizacdo da educacéo inclusiva. Para os
professores referéncia é indispensavel a presenca do professor de apoio que tenha

capacitacao para que a inclusdo escolar tenha resultados satisfatorios:

Excerto 10 - Olha ela da resultado se, penso eu, tiver um apoio, se o professor
regente, titular tiver um apoio, ela funciona, porque € complicado para o
professor regente, sozinho é dificil. Tem alguns alunos que tem que dedicar a
ele, pois ndo consegue fazer as coisas sozinho, as atividades. Algumas

atividades tém que ser adaptadas também (VICTOR, PR, 2017).

Excerto 11 - Eu acho que mais em fung¢éo das pessoas que acompanham essas
pessoas quando ha esse acompanhamento, aqui na escola que a gente tem o
caso do Edmundo e tem a Carla que acompanha ele. Entdo o mérito quase que
em 100% de tudo que o Edmundo consegue produzir € dela, pois o cuidado
especifico que ele tem é dela e ndo dos outros professores corpo docente em
geral, quando ele est4 no péatio, em um momento de descontragdo com outras
pessoas ai acho que é normal, a gente tem o cuidado com ele que ele precisa,
mas em sala de aula o progresso dele é quase que especifico da pessoa que
estd com ele (LUCAS, PI, 2017).

Os professores Victor e Lucas valorizam o papel do professor de apoio, cuja
funcdo é auxiliar pedagogicamente os alunos na compreensdo dos conteudos e
atividades, pois os alunos com deficiéncia recebem atencédo individualizada e ha
mais possibilidade da mediag&do nas atividades e desenvolvimento académico dos
alunos. Todavia € necessario ressaltar que a atuacdo do professor de apoio se
caracteriza pela acao cotidiana, diaria e em horario integral em sala de aula junto ao
professor referéncia, mas ndo desobriga o professor referéncia da docéncia em

relacdo ao estudante com deficiéncia (TARTUCI, 2011).
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Verifica-se nas Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Ensino
de Goias 2016/2017 (GOIAS, 2016b), na subsecio que trata das atribuicdes do
professor de apoio a inclusdo, de que ha indicacdo de articulacdo do trabalho
pedagogico entre professor referéncia e apoio no que diz respeito a toda a turma. Ao
dizer que devem atuar de forma integrada, inteirando-se do planejamento,
subsidiando o professor referéncia nas adequacdes necessarias e especificas de
cada estudante, inclusive participando e elaborando as atividades desenvolvidas na
sala de aula de modo que o curriculo seja acessivel a todos. Desta forma, os alunos
publico-alvo da educacédo especial sdo de responsabilidade de todos os professores
gue possam contribuir no processo de ensino- aprendizagem.

Uma das professoras entrevistadas ainda ressaltou que a educacao inclusiva
traz resultados no sentido de vida autbnoma, porém problematizou que ndo tem
ajudado os alunos com deficiéncia a chegar a universidade, pois esbarra em provas
excludentes, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que ainda ndo se

organizou completamente para atender esses alunos.

Excerto 12 - Sim e nao, ele tem dado resultados no sentido que a pessoa tem
uma integracdo social muito grande, mas se a gente considerar que a ideia da
inclusdo seja 0 mais proximo dos considerados normais, ndo pois 0 Nosso aluno
que passa pela inclusdo normalmente ndo consegue adentrar uma universidade
via ENEM, por exemplo, mesmo agora com ENEM adaptado para surdos;
mesmo assim eu acho muito dificil um aluno que seja da inclusédo ingressar no
ensino superior, por isso eu acho que ela ndo € tao valida, mas na interacao, no
dia-a-dia, na vida pratica sim (CARLA, PA, 2017).

Essa professora, mesmo desconhecendo existir a reserva de vagas que
existe nas instituicbes federais para alunos com alguma deficiéncia, fez
guestionamentos importantes e nos remete a pensar que o governo federal precisa
realizar ajustes em varios aspectos, desde a elaboracdo até a aplicacdo e
acessibilidade das provas a nivel nacional para os alunos com deficiéncia intelectual,
como 0s que possuem outras deficiéncias.

Outras criticas marcantes que aparecem nos relatos das professoras Vanessa

e Carla sobre as mudancas provocadas pela educacdo inclusiva nas escolas
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regulares se referem a falta de acdes do Governo Federal na elaboragéo e

43
|

orientacao na aplicacao da Prova Brasil™, para os alunos com deficiéncia intelectual.

Excerto 13 - Nao esta, para falar a verdade mesmo, nao esta, esta tudo muito
maquiado. Para comecar, para fazer a Prova Brasil mesmo, ndo vem uma prova.
A minha sala realizou nesse ultimo dia 25 agora a Prova Brasil ndo veio uma
prova adaptada para o aluno e ele é matriculado aqui desde o inicio com
deficiéncia intelectual. I1sso, 0 Unico que teve prova diferenciada, foi o aluno que
tem baixa viséo e a prova veio aumentada, so! Isso é inclusdo? N&o partiu 14 de
cima. Cabe a nos aqui em baixo a fazer, o que dificultou bastante. Por isso ficou
maquiado e mentiroso? Ficou. (VANESSA, PR, 2017).

Excerto 14 - N&o veio diferenciada, inclusive no dia a pessoa que veio aplicar
nao fez questdo nenhuma, nem de que ele ficasse em sala [...] disse vou retira-
lo, pois ndo vai conseguir fazer a avaliacdo. Ela ja trouxe o nome dele em uma
lista separada que ele néo iria fazer a prova, porque ele era aluno de incluséo.
Apesar de na sala a gente ter uma outra aluna de inclusdo e ela fez. A pessoa
que aplicou deixou que ela fizesse sozinha, dizendo que ndo constava o nome
dela na lista de quem precisaria de apoio, apesar dela ter laudo, de 3 CIDS e
déficit de atencdo. A gente ndo sabe se ela conseguiu se concentrar ou nao,
como o0 nome dela ndo constava como aluno de apoio ela ndo pode ter o apoio
(CARLA, PA, 2017).

Esses destaques que foram mostrados confirmam as dificuldades de
implementacdo das propostas da educacéo inclusiva que, por sinal, remetem as
politicas que tem sido proclamada, mas ndo tém sido concretizadas nas escolas.
Além disso, vem confirmar o que as investigacdes apontam nesse tipo de avaliacao,
isto €, a ndo participacao efetiva dos alunos com deficiéncia ou a ndo computacao
dos resultados das notas desses alunos (GONCALVES; CHISTO, 2015). Devido as
inUmeras barreiras impostas por questdes sociais, politicas e econdmicas existem
dificuldades de acesso, aprendizagem e permanéncia do aluno com deficiéncia até a
universidade. Para Pletsch (2014, p. 81),

uma proposta de educacdo que pretenda ser inclusiva deve ser
entendida como um processo amplo, no qual a escola deve ter
condicbes estruturais ( fisicas, de recursos humanos qualificados e
financeiros [...] .E um processo no qual a escola possa promover n&o
s6 0 acesso e a permanéncia, mas também o desenvolvimento social

3 A Provinha Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacao da Educacgédo Basica (Saeb), como apresenta
0 site do Ministério da Educagdo, “[...] sdo avaliagbes para diagnéstico, em larga escala,
desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/
MEC)” e seu objetivo é avaliar a qualidade do ensino do sistema educacional brasileiro
(GONCALVES, CHISTO, 2015, p. 152).
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e académico levando em consideracdo as singularidades de cada
um.

Portanto o processo de efetivacdo da educacéo inclusiva ocorre quando ha
unido das varias esferas: escolas, profissionais, familia e governo, ao atuarem em

conjunto para a promogéao da efetivagao da inclusao escolar.

5.1.2 Deficiéncia intelectual, aprendizagem e desenvolvimento

Consultamos também os professores sobre como conceituavam deficiéncia
intelectual e as definicdes dos professores sinalizam que essa deficiéncia esté ligada
ao atraso no desenvolvimento do intelecto, as dificuldades de aprendizagem e as
funcBes psicoldgicas superiores, como ao raciocinio e a memoria. Vigotski (1995, p.
59) compartilha sobre esse assunto ao afirmar que ‘o mentalmente retardado é
limitado no desenvolvimento intelectual e, como resultado disso, ndo se desenvolve
geralmente completamente no aspecto cultural’.

Neste sentido, os professores Claudenice, Victor e Jonas esclarecem

algumas caracteristicas desses alunos:

Excerto 15 - Acho que todos tém um pouquinho de deficiéncia, mas o intelectual
nao absorve tudo o que a gente passa para eles, tem dificuldade de raciocino de
memorizagdo, pra mim a deficiéncia vem através disso do raciocino e
memorizagdo (CLAUDENICE, PR, 2017).

Excerto 16 - Para mim é aquele aluno que tem a dificuldade de aprendizagem,
tem algum probleminha mental, ndo! Intelectual, estou confundindo mental com
intelectual. Para mim, ele tem a dificuldade de aprendizagem (VICTOR, PR,
2017).

Excerto 17 — Bom, eu acho que a deficiéncia intelectual como pode ser dita, é
uma falta de desenvolvimento que a pessoa tem; eu acho que o cérebro da
gente precisa ser exercitado, que é isso uma falta de conhecimento de exercer
esse dado (JONAS, PR, 2017).

De forma semelhante, a professora Carla também indica sua conceituacao
sobre deficiéncia intelectual ligada a dificuldade de aprendizagem, porém acrescenta
outro elemento que faz parte dos pressupostos de Vigotski, a mediacdo do outro
para aquisicdo do conhecimento, da qual todos alunos precisam e podem ser
beneficiados
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Excerto 18 - Aquela crianca que ndo consegue ter um aprendizado normal,
aguela crianca que tem um pouco mais de dificuldade que as consideradas
normais, que precisa que tenha um mediador entre o professor da sala, entre o
conhecimento e o intelecto dele (CARLA, PA, 2017).

A professora Olivia fez referéncia a um ponto que € comum nos estudantes
com deficiéncia intelectual, isto €, a defasagem idade/série. O aluno com deficiéncia
intelectual geralmente ndo consegue acompanhar o mesmo nivel/série dos demais

alunos sem deficiéncia:

Excerto 19 - deficiéncia intelectual € quando a crianga ndo consegue um
desenvolvimento a satisfatéria, pela idade, pela série ndo acompanha como as
outras criancas, existe essa defasagem idade-série muitas vezes causadas por
fatores, fisicos, emocionais, varios fatores e nem sempre € o intelectual as vezes
até questdo familiar mesmo, criangas mas alimentadas e vem para a escola e
tem essa dificuldade (OLIVIA, PA, 2017).

Galvani (2018) relata que os resultados das pesquisas demonstram essa
defasagem da série que estdo matriculados em relacédo a aprendizagem alcancada e
reconhece que as adaptacfGes curriculares podem ser um recurso para que 0S
alunos com deficiéncia intelectual possam apropriar 0s mesmos conteddos que
estdo sendo ministrados aos demais colegas. A participacdo nas aulas ouvindo as
explicacbes ou realizando alguma atividade semelhante pode nado levar a atingir
metas elevadas de aquisicdo de conhecimentos da série por esses alunos, mas sao
0S aparatos culturais que poderdo promover o avanco do desenvolvimento da
autonomia do aluno, em outras palavras, “0 empoderamento na tomada de
decisbes” (GALVANI, 2018).

Os alunos com deficiéncia intelectual apresentam lentiddo na aprendizagem,
mas nado incapacidade de aprender (REIS; MENDONCA; SOUZA, 2018). O que
acontece é que, as vezes, ha um diagndstico tardio que dificulta 0 acompanhamento
do professor com uma avaliagdo pedagogica adequada, o que leva muitos casos a
retencdo em varias seéries.

As declaracdes dos professores foram unanimes ao admitirem que os alunos
com deficiéncia intelectual aprendem, porém no tempo, no ritmo e no limite deles.
Inferimos que os educadores acreditam que a escola e o sistema educacional

inclusivo possibilitam avancos no desenvolvimento psiquico desse publico.
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Podemos identificar que os educadores Carla, Claudenice e Luciana veem a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual como

possibilidade de acontecer:

Excerto 20 - Eles tém uma aprendizagem ao nivel dele, ndo diria 100%, mas o
que seria possivel dentro da limitacdo de cada um, a maioria tem muita boa
vontade, muito esfor¢o, muita vontade, principalmente quando a gente tem apoio
da familia, da escola e de todos que estédo ao redor dessa pessoa fica tudo mais
facil (CARLA, PA, 2017).

Excerto 21 - Elas aprendem devagar, mas caminham; por isso precisamos de
paciéncia, pois um pouquinho que cada um aprende ja é étimo para eles, para a
familia, entdo tem que ir com calma. A aprendizagem é lenta, mas aprende sim
(CLAUDENICE, PR, 2017).

Excerto 22 - Eles tém mais nogéo do que esta fazendo, olhar os ditos normais
eles apegam naquelas coisas que eles estdo fazendo, eles apegam ao cotidiano
deles e fazem igual. Fazem algumas coisas erradas, mas acertam algumas
coisas, ao copiar os exemplos certo deles e a gente também a socializacdo, nao
s6 a socializagdo que eu debato muito: o aprender, porque o Edmundo, para
mim s0 vivia dormindo, na época em que eu peguei ele, estava no segundo ano.
Hoje sabe o nome dele, conta até cinquenta, portanto, houve avancos. Todos 0s
alunos que eu tive, que ficou nas minhas maos, progrediram; estdo bem, um,
inclusive, esta fazendo segundo grau e tenho muito orgulho de ter feito essa
entrada para eles né (LUCIANA, PA, 2017).

As opinides dos professores sobre as possibilidades de aprendizagem do
aluno com deficiéncia intelectual compactua com os pressupostos de Vigotski (1995)
gue afirma que a crianca com deficiéncia intelectual desenvolve como as demais
sem deficiéncia, s6 que de outro modo, ou seja, utilizando recursos indiretos, como
materiais concretos, em situacfes em que os conteddos sao empregados na vida
pratica. No entanto, percebemos que a professora Claudenice, ao dizer que “um
pouquinho ja esta 6timo para eles”, demonstra um sentimento de conformidade e de
caridade. Nao concordamos, pois precisamos tentar ir além no processo de ensino-
aprendizagem e pensar que os alunos com deficiéncia intelectual necessitam
alcancar o maximo de avancgos que for possivel para que possam viver de forma
autdbnoma tendo sua profissdo e tendo realizagéo pessoal.

Segundo o autor Vigotski (1995), esse publico aprende principalmente com
seus pares, por meio da imitacéo e, também, por terem contato com os instrumentos
culturais, como livros literarios, calculadora, jornais, gibis, laboratérios, musica. As

interagcOes sociais sdo importantes para o desenvolvimento pessoal, haja vista que
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mesmo com comprometimentos da area da comunicacgéo, dificultando o falar e o
expressar das informacdes, as situacOes de interagcbes sociais na escola
oportunizam a ampliacdo do vocabulario, a organizacdo das ideias e pensamentos,
bem como a sequenciacao dos fatos (PIMENTEL, 2018).

A professora de apoio Rita também concorda que os alunos que acompanha
aprendem, porém conta que além da lentiddo da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual, existe a regressdo do que foi aprendido, devido as fases de
adoecimento e afastamento das aulas. Segundo ela, alguns ficam afastados da
escola por muitos dias e acabam perdendo muitos conteddos e provas, tendo que
fazer revisdo e comecar novamente o ensino do que tinham aprendido e realizar

atendimento individualizado fora de sala de aula.

Excerto 23 - Entdo a as criangcas que tem esses problemas a cada dia tem
aguele momento de estar bem, outro dia ndo esta, tem dia que ela concentra
mais, tem dia que ela ndo concentra nas atividades, tem horas que a gente
conversa com ela sobre as atividades, ela vai assim sai muito bem, mas tem dia
gue ela da aquela parada, [...]. Regride muito, avanca e volta; as vezes, além de
estar com esse grau de dificuldade ainda adoeceu [...] Quando volta, comeca
tudo de novo; realiza-se revisdo, trabalha dos conteudos que perdeu, faz as
provas, por esse motivo a gente tem que tirar eles de sala para poder fazer
aguelas aulas individualizadas (RITA, PA, 2017).

Com a colocacdo da professora Rita, notamos que algumas criancas com
deficiéncia intelectual ndo aprendem com a mesma linearidade que os alunos sem
deficiéncia, isto €, sdo inconstantes e regridem na apreensdo dos conceitos
cientificos.

A professora Olivia ratifica a informacéo de Rita ao relatar que € um desafio o
ensino com essas criancas e descreve 0s sentimentos despertados pelos

professores diante dos avancos e dos momentos de auséncia de resultados.

Excerto 24 - E um desafio estar ensinando essas criancas, pois muitas vezes
vocé como professora acompanhando se sente frustrado vendo que vocé quer
gue elas aprendam e elas ndo consegue. Isso é o limite delas, que as vezes nos
deixam meio triste de ver que vocé insiste tanto sem muito sucesso, mas ao
mesmo tempo vocé consegue perceber algum sucesso isso também € muito
gratificante (OLIVIA, PA, 2017).

As declaracdes das professoras de apoio mencionadas, Rita e Olivia, levam-

nos a refletir o que é mais importante realcar no desenvolvimento escolar das
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criancas com deficiéncia intelectual, o que aprenderam ou o0 que ndo aprenderam,
como também a pensar se a escola tem ou ndo um limite no ensino escolar desses
alunos. As vezes nio precisamos nos atentar ao que elas ainda n&o aprenderam de
conteudo académico, mas, sim, a outros aspectos que estdo desenvolvendo e que
também sdo necessarios de serem observados, como a independéncia, a tomada de
decisbes, a criatividade, a capacidade de abstracdo, a construcdo de opinides, a
capacidade de argumentar, criticar, seguir regras, falar com propriedade e ter
habilidades emocionais e sociais. E tudo isso precisa ser registrado em relatérios ou
diario de bordo e arquivado para futuras consultas do periodo que o aluno estudou

na escola.

5.1.3 Adaptacdes curriculares e Curriculo

Durante as entrevistas, preocupamo-nos em investigar sobre as adaptacoes,
no sentido de saber se os professores tinham lido ou ouvido falar nesse termo, como
conceituavam e se eram importantes para o trabalho pedagdgico com o aluno com
deficiéncia intelectual.

O numero de professores que conheciam a nomenclatura foi unanime, sete
entrevistados, porém, foram constatados que os conhecimentos dos professores
sobre as adaptacdes sdo superficiais. Nos relatos, pudemos perceber que mesmo
os professores ndo tendo uma construcédo tedrica aprofundada, sentem necessidade
de estar trabalhando as adaptacfes e aprovam estes ajustes.

Os patrticipantes Victor, Claudenice e Olivia enfatizaram que nunca leram
sobre o0 assunto, mas que conheciam por meio das informacfes passadas pela

coordenadora da escola e em cursos.

Excerto 25 - J4 ouviu falar, a coordenadora vive falando isso, mas nunca li nada
sobre isso e as adaptacbes, mesmo da minha sala quem faz é a minha
professora de apoio, ndo sou eu. [...] a atividade para essas criancas tem que
ser diferenciada. E geralmente como eu te disse 0 meu contetido, eu passo para
a professora de apoio e ela adapta algumas coisinhas para esses alunos, mas

s0 isso ndo fago mais nada (VICTOR, PR, 2017).

Excerto 26 - Nao, a gente sempre trabalha isso, mas é a coordenadora que
passa alguma coisa, vir um curriculo pronto para gente, sé para esse tipo de
aluno ndo estudei ainda, nédo vi. [...] Pela coordenadora, algum curso que a
gente faz (CLAUDENICE, PR, 2017).
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Excerto 27 - Ja, né nesses cursos a gente sempre vé, ouve falar, tem algum
material (OLIVIA, PA, 2017).

Diante desses relatos, observamos que € importante o didlogo entre a equipe
escolar no desenvolvimento das adaptagbes curriculares, principalmente no
momento da elaboracdo do planejamento. Segundo Valaddo e Mendes (2018), o
planejamento educacional individualizado centrado na pessoa insere outros
profissionais do apoio escolar, inclusive o coordenador pedagdgico. O PEI é um
conceito mais amplo que o planejamento, que o professor realiza para a sala de
aula, uma vez que inclui todos os servicos oferecidos pela escola, que deveria ser
além da sala comum, como sala de recursos, especialistas, atividades e suporte da
familia e acompanha o aluno por toda a trajetéria escolar. Apesar de ter uma
perspectiva maior, essa proposta nos ajuda a refletir sobre a forma que € elaborado
o planejamento semanal ou quinzenal das aulas.

Em relacdo a aplicacdo das adaptacdes, as professoras Olivia e Rita
relataram, conforme sua experiéncia pessoal, que as adaptacdes séo realizadas no
contetdo de acordo com o nivel de entendimento da crianga, utilizando meios

facilitadores para a crianga aprender conhecimento e conceitos:

Excerto 28 - E o contetido adaptado, flexibilizado para o nivel de entendimento
da crianca, as vezes vocé pega o contetudo que o professor esta trabalhando e
facilita, ndo foge muito dele, mas facilita o0 meio da crianca est4 entendendo,
desenvolvendo conhecimento, conceitos (OLIVIA, PA, 2017).

Exceto 29 - Adaptar é diferente, igual eu falei se é do quinto, vocé vai voltar com
aquele conteudo a que nivel, que nivel? Agora flexibilizar é vocé facilitar dentro
daquele conteudo, eu entendo assim, toda vida trabalhei assim (VANESSA, PR,
2017).

Observamos que as professoras tém uma compreensdo pouco aprofundada
sobre adaptacdes, por n&o terem lido ou conhecido de forma sistematizada o
assunto, as vezes até diferenciam adaptacao de flexibilizacdo como relata Vanessa,

mas ainda ndo apropriaram que as adaptac¢des curriculares podem denominar

toda e qualquer acdo pedagodgica que tenha a intencéo de flexibilizar
o curriculo para oferecer respostas as necessidades especiais dos
alunos no contexto escolar e que podem ser um instrumento que
avanca o desenvolvimento geral do aluno (HEREDERO, 2010, p.
199).
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Isto ndo significa “facilitar o conteudo”, mas propiciar o adiantamento do nivel
de desenvolvimento potencial com o ensino de novidades para o aluno. A adaptacéo
curricular é estratégia de ensino que possibilita aos alunos com deficiéncia
intelectual uma maneira de obter os conteddos curriculares e para que haja
viabilizacdo é necessario o trabalho em conjunto dos professores de ensino regular
e da educacéo especial (MARQUES; DUARTE, 2013).

Partindo dessa afirmacédo, podemos inferir que os professores ndo conhecem
exatamente a definicdo de adaptacBes e nem de flexibilizacdo curricular que é a
modalidade que veremos que foi a mais identificada no trabalho dos docentes.

Identificamos nas afirmacdes de Carla que adaptacdes tem ligacdo com

reducado de conteudo, selecionando o mais relevante para o uso em seu dia-a-dia:

Excerto 30 - E preciso adaptar o curriculo ao aprendizado da pessoa com
deficiéncia, essa flexibilizacao seria a gente tirar do curriculo base o mais
importante, ndo adianta a gente ficar ensinando coisas que nao vai ter utilidade
para ele com a deficiéncia dele. Devemos focar no que é realmente importante,
adaptar aquele conteudo a realidade do aluno, a realidade das necessidades
imediatas e posteriores dele (CARLA, PA, 2017).

Dessa forma, percebemos que a professora Carla é a favor da reducdo dos
contetidos e das adaptac6es daquilo que é mais importante para a vida do aluno e
gue contempla as necessidades dele. No caso do aluno que ela acompanha, o
Evandro que nédo fala, ndo Ié e ndo escreve, mas se comunica com gestos e alguns
sinais em libras, precisa-se pensar nessa possibilidade de reducdo de conteudo,
uma vez que tem 16 anos, cursa ainda o 5° ano e precisa se preparar,
principalmente, para uma atividade profissional e para uma vida mais autbnoma e
independente. Entendemos que ele deve frequentar a escola e ter o acesso ao
curriculo basico, porém uma alternativa seria a busca de uma outra forma de
comunicacdo e uma escola de jovens e adultos, onde terminaria seus estudos em
um tempo menor, para quem sabe, ser encaminhado para uma escola técnica.

De acordo com Baptista e Haas (2015) e Anache (2011), a relagao feita de
forma restrita entre adaptacdes curriculares e reducdo e simplificagdo de contetdos
se aproximam da visdo que conceitua curriculo escolar como listagem de contetdos

e considera a deficiéncia como barreira organica, ou seja, concepcao atrelada as
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condicdes bioldgicas, ndo associando a influéncia do contexto social e a fungéo
formativa da escola.

Nesse sentido, concordamos com 0s autores supracitados sobre o cuidado
com a reducéo de conteudo, mas precisamos analisar os casos mais acentuados de
deficiéncia que requerem essa simplificacéo.

Dando continuidade a essa discussao, Luciana, professora de apoio, entende
adaptacdes curriculares como mudangcas em outros aspectos pedagogicos e

ressalta a importancia dessas praticas para os alunos com deficiéncia intelectual.

Excerto 31 - E, para mim, o que eu entendo no meu proceder desse, é a
mudanca no processo do rendimento metodoldgico, da técnica, estratégias que
deve ser desenvolvida pelo professor para que possa haver processo de
aprendizagem, professor do ensino comum, para que haja o processo de
aprendizagem, mas essa nao acontece no coletivo, s6 no atendimento
individualizado que nés fazemos no contra turno (...) Com certeza, tem que ser
adaptadas para que venha atingir a necessidade individuais, para que ocorra
com sucesso a sua avaliacdo (LUCIANA, PA, 2017).

Olivia também se posiciona a favor das adaptacdes e chama atencdo do
papel que exercem junto a mediacdo do professor para a compreensao dos

conteudos escolares:

Excerto 32 - Pois muitas vezes se vocé jogar o mesmo conteldo ja que eles
estdo dentro da proposta da inclusdo, se vocé jogar esse conteudo como ele é
dado pelo professor regente, se ndo tiver essa mediacdo, ele ndo vai entender
nada, por isso que eu acho que é importante. [...] As vezes o professor da um
contetdo que ndo esta muito no nivel dele e a gente procura facilitar e a gente
da outra aula praticamente daquilo, dentro das experiéncias dele, aproveita
aguele conteudo, aquele tema e trabalha dentro das possibilidades que ele tem
(OLIVIA, PA, 2017).

A professora Olivia quando afirma que “da outra aula praticamente daquilo”,
demonstra que o aluno assiste duas aulas paralelas, uma realizada pela professora
referéncia e outra realizada pela professora de apoio, 0 que denuncia uma caréncia
de planejamento em conjunto das duas professoras que leve a complementacao do
trabalho de ambas e ndo uma substituicdo de aula. No mais, tem uma elaboracgéo
conceitual que aproxima com a do Vigostski (2007) ao dizer que trabalha os
conteudos no nivel cognitivo do aluno, para que ele possa compreender conforme

suas potencialidades, porém ndo deve ser confundida como facilitacdo da
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aprendizagem. O papel do professor na mediagédo é fazer a interlocucdo entre o
aluno e o saber, transformando a inten¢cdo de ensinar em pratica docente e sua agao
nado é de descomplicar ou descomplexificar, porque mediar processos de ensino
aprendizagem pressupfOe provocar, trazer desafios e motivar quem aprende
(CUNHA, 2016).

Segundo Felicio e Pedroso (2014), a implementacdo das adaptacoes
curriculares requer conhecimento sobre as especificidades dos alunos e sobre os
recursos especificos de auxilio no acesso ao curriculo. E necessario que os
professores e toda a equipe gestora tenham subsidios, sobretudo sobre adaptacdes
curriculares, curriculo e sobre deficiéncia intelectual, o que revela a necessidade de
formacéo dos professores.

Ao serem questionados sobre o curriculo que achavam que seria mais
adequado para os alunos com deficiéncia intelectual, os entrevistados manifestaram
dificuldade em responder a questao, ficaram divididos, talvez por ndo conhecerem
as propostas. Quatro deles afirmaram com conviccdo de que seria o curriculo
flexivel, dois escolheram o curriculo especifico, um optou pelos dois tipos, um
acredita ser possivel o0 mesmo curriculo e o Ultimo ndo conseguiu responder a
pergunta.

Abaixo, as colocacdes de duas professoras que defenderam o curriculo

flexivel:

Excerto 33 - Prefiro a flexibilizacdo. Eu acho essa proposta mais interessante
essa. Eu ndo conhego essa proposta de um curriculo especifico, talvez pela falta
de conhecimento, eu ndo conhego e mais ou menos como a gente tem
trabalhado eu ndo saberia dizer porque ndo acontece, nao tem o curriculo pronto
acabado para a deficiéncia X ou Y, eu acho que a gente caminha a partir dos
limites dela, como o que ela pode esta aprendendo e desenvolvendo ao longo do
periodo de aprendizagem na escola (OLIVIA, PA, 2017).

Excerto 34 - Bem um leva ao outro, mas o flexivel para ele é o que deve ser, né.
A flexibilizagcdo tem que ser feita, os conteudos, as estratégias diferenciadas e
diversificadas de modo, a exposicdo das aulas também relacionado os
conteudos curriculares ao cotidiano, mostrando exemplos concretos para mostra
ideias mais complexas, se 0 aluno nao tiver esse curriculo flexibilizado ele ndo
tem como atender isso né, estratégia vai ser em véao, e também tem que usar do
seu cotidiano e usar contetdos que esta dentro do curriculo, mas flexibilizado
(LUCIANA, PA, 2017).
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O professor Jonas justificou a escolha, pois, para ele, o processo de ensino

aprendizagem né&o pode excluir nenhum aluno.

Excerto 35 - A eu acho que o flexivel, [...] eu acho que bom te explicar melhor
assim, pois especifico acho que ele vai, vai excluir, parece que é assim um modo
de excluir, agora o flexivel ndo ele tem a base dele, todo o processo entdo acho
que é desse jeito, desse modo (JONAS, PR, 2017).

Os entrevistados mostraram nos seus relatos as vantagens dos curriculos
flexiveis, ou seja, acesso aos conhecimentos, respeito ao ritmo e ao modo de
aprender do aluno, bem como o carater ndo rigido de aprender oS mesmos
conteudos em determinado periodo escolar. O que nos leva a pensar que um
curriculo que vai ao encontro com o aluno com deficiéncia intelectual é aquele do

gual a escola organiza e trabalhe a diversidade.

Uma escola consegue organizar um curriculo inclusivo quando
reconhece a complexidade das relacbes humanas, a amplitude e os
limites de seus objetivos e acdes; quando entende o ambiente
escolar como um espaco relacional que estabelece lagos que
contribuem para a formacdo de uma identidade individual e social
(MINETTO, 2012, p. 32).

Essa tendéncia de curriculo ndo padronizado dialoga com a perspectiva
holistica, que vem sendo divulgada por autores como Stainback e Stainback (1999),
gue entendem que todas as criancas estdo envolvidas no processo de aprender o
méaximo que puderem de uma determinada matéria e onde o propésito de curriculo
nao é rotular alunos bem-sucedidos e outros como fracassados.

Nessa perspectiva, o curriculo € onde a escola expressa todas as suas
intencdes e acreditamos ser possivel construir um curriculo pensando na
diversidade de alunos que chegam todos os dias as escolas. Um curriculo que nas
suas relacdes discursivas dé visibilidade as diferencas (LUNARDI, 2008).

A professora Vanessa, em contrapartida, aponta os motivos de trabalhar o
curriculo especifico. Para ela, este curriculo € melhor, porque o professor ndo esta

preparado para lidar com as adaptacdes curriculares.

Excerto 36 - Especifico. Isso, porque a dificuldade, eu volto a repetir, esta na
formacao na preparacéo do professor. O professor que nao esta preparado para
fazer as adaptacOes curriculares, causa até mais dificuldades na aprendizagem
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desse aluno, pois ndo sabe até quando vai adaptar, por exemplo, eu estou no
quinto ele vai adaptar para o quarto, terceiro... ele tem que fazer, essa volta com
esse curriculo e muitas vezes ele ndo esta preparado (VANESSA, PR, 2017).

Sua colocacdo € pertinente, pois mostra sua preocupacdo com a
aprendizagem do aluno, no entanto precisamos ter o cuidado de nao tirar o direito do
aluno com deficiéncia intelectual de ter acesso aos conteudos académicos da série,
pois a funcéo dele estar na escola regular € aprender o mesmo que os demais , uma
vez gque a inclusdo dos alunos publico-alvo da educacéo especial tem o objetivo de
levar esses alunos a terem contato com o0s conhecimentos de acordo com suas
potencialidades, para que eles desenvolver suas capacidades de abstragéo,
mem©ria, atencdo, linguagem, autonomia, socializacdo e outros. Como afirma a
professora referéncia Vanessa, a causa da dificuldade de trabalhar as adaptacdes
curriculares esta na formacdo do professor. Desse modo, o professor que deveria
estar preparado inicialmente para esse papel, sobretudo o de apoio, pois, assim,
poderia auxiliar o professor regular. Ressaltamos que as adaptagcOes curriculares
dao énfase ndo somente a volta de conteudos anteriores, mas também a outras
estratégias na aprendizagem dos contetdos da série, entre as quais podemos citar o

trabalho em grupo.

5.1.4 Desafios e dificuldades enfrentados pelos professores na organizacdo do
processo inclusivo

Durante as entrevistas, perguntamos aos professores sobre quais desafios e
dificuldades que enfrentavam no processo de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual. Diante desse questionamento, 0os professores analisaram a
realidade vivenciada e citaram os fatores que interferem no trabalho e no alcance de
resultados satisfatorios, sendo os principais a falta de apoio da familia dos alunos, a
formacado que inclui cursos, palestras e encontros, como também a auséncia de uma
equipe multiprofissional ou parcerias com instituicées diversas.

No item familia, os educadores deram énfase a falta de acompanhamento dos
pais nas atividades, a auséncia quando a familia € convidada a ir a escola, a falta de
condicdes financeiras dos familiares e a compreensao e respeito a deficiéncia dos
filhos:
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Excerto 37 - é alguma familia, que tem aquela que ndo aceita e as vezes
atrapalha a gente trabalhar.[...] n6s temos uma sala e chamamos a mae pra vir
conversar, para estar orientando como trabalhar com essa criancas, pois as
vezes ela ndo sabe né e ai ela nunca apareceu, chamamos de novo e preferiu
tirar a crianca da escola [...] familia também deveria estd bem instruida, ter um
preparo para entender o filho e nos ajudar, a escola trabalhar com a criancga, as
vezes a gente trabalha mas em casa ndo sabe lidar com esse tipo de crianca
(CLAUDENICE, PR, 2017).

Excerto 38 - Muitas vezes tem situacOes que vocé fica de méos atadas que
vocé ndo tem muito o que fazer, vocé precisa de mais colaboragédo da familia e
nao tem, criancas que precisam de diagndstico, assim médico mesmo, e a
familia ndo vai atras, vocé percebe que ela precisa disso e vocé néo é formada
na area entdo falta um pouco da interacé@o entre escola e familia, muitas vezes a
escola tenta e a familia ndo corresponde (OLIVIA, PA, 2017).

Os professores enfatizaram bastante a dimensao da familia como desafio na
educacdo do aluno com deficiéncia intelectual, principalmente a auséncia de acao
dos mesmos como relata a professora de apoio Olivia. A professora referéncia
Claudenice disse que a escola pode orientar a familia a trabalhar com os alunos com
deficiéncia intelectual, mas consideramos que 0s aspectos que a escola precisa
discutir com a familia do educando diz respeito a orientacdes sobre o papel que ela
pode exercer no incentivo e compromisso com os estudos, a compreensdo do
conceito de deficiéncia, como também parcerias na constru¢cdo em conjunto, por
exemplo, de uma rotina diéria de estudo extraescolar ou o planejamento educacional
individualizado. Sendo assim, o papel que a familia exerce na parceria escola-
familia é essencial, devendo ser ativo e ndo meramente expectativo (CAPELLINI,
2018).

A familia € um fator importante no processo de elaboracdo do planejamento
educacional individualizado, pois pode participar da sua construcéo e entender o que
esta sendo ensinado para o aluno com deficiéncia intelectual, informar e formar
opinido sobre ele. Segundo Valaddo e Mendes (2018), nos atributos do PEI centrado
na pessoa, no caso o0 aluno, inclui a participacdo de um grupo de pessoas,
geralmente os profissionais da educacdo, 0os pais ou responsaveis, amigos do
circulo pessoal e a propria pessoa publico-alvo da educacao especial, visando o
empoderamento dos mesmos. “As informagbes sao prestadas, relatorios lidos,
dados de avaliagbes formais sdo valorizados, informacdes sdao compatrtilhadas e as
varias ideias de todos os participantes tém voz” (KEYES; OWENS-JOHNSON, 2003
apud VALADAO; MENDES, 2018, p. 6).
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Incluir a familia na escola € chamar para perto, criar lacos de convivéncia e,
por meio da troca de informagdes, construir uma experiéncia compartilhada na
busca de alternativas pedagodgicas (CUNHA, 2016). A familia e a escola devem
caminhar juntas em busca de um mesmo objetivo, conseguir ampliar o
desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.

Na questdo da aceitagdo, a familia tende a sofrer intensa frustracdo quando
recebe a noticia de que seu filho ndo corresponde a imagem que havia construido
de pessoa perfeita e saudavel (ATAIDE; SOUZA, 2018), isto €, passa pelas fases de
luto, aceitacdo e luta. Isso reflete na escola, quando o aluno que tém deficiéncia
intelectual manifesta dificuldades na aprendizagem e a familia € chamada, mas
recusa a comparecer para ouvir o que a escola tem a dizer. Os problemas de
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual podem acentuar ou aumentar
devido os discursos que a instituicdo transmite aos familiares, que, na maioria das
vezes, ficam reduzidos as dificuldades que esse aluno tem e néo as possibilidades
gue pode desenvolver.

Embora algumas familias dos alunos com deficiéncia intelectual ndo tenham
preparacdo e nem condigbes financeiras para buscar informagdo ou
acompanhamentos, com médicos, psicologos, fonoaudidlogos e outros, podem ouvir
e demonstrar disposicdo para ajudar no que for possivel. Por isso, tem uma
importancia que ndo pode ser desconsiderada, pois pode oportunizar a construcao
de experiéncias em que seu filho possa ultrapassar os sentidos de limitacdo e
incapacidade, quebrando paradigmas, estereétipos e preconceitos, possibilitando
novas formas de ser e estar no mundo (ATAIDE; SOUZA, 2018).

Com base nessas ideias, abre-se um leque de vivéncias sociais e se amplia
as possibilidades de uma vida com mais autonomia e desenvolvimento. A familia
precisa ser uma das pecas-chave e ser convidada pela escola a participar do
processo de desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, conhecendo o
qgue seu filho estd aprendendo, as dificuldades superadas e os conhecimentos que
ainda ndo foram adquiridos através de momentos de reunides, palestras, entrega de
provas, resultados, relatorios e/ou portfolios, bem como na elaboracdo do

planejamento educacional individualizado.
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Outro desafio levantado pelos professores nas entrevistas e que estdo ligados
a falta de preparacao para ensinar o aluno com deficiéncia intelectual sdo os cursos

de formacé&o continuada. Nos relatos abaixo, percebe-se essa preocupacao:

Excerto 39 - Todo mundo tem que fazer curso para aprender, porque ninguém
ainda néo sabe nada; a gente pensa que sabe, mas ndo sabe lidar com esse
aluno. Entdo a primeira coisa € garantir a formacédo desse profissional (OLIVIA,
PA, 2017).

Excerto 40 — N&o somente online para gente, deveriam oferecer cursos
presenciais (RITA, PA,2017).

As professoras Olivia e Vanessa pontuam um aspecto importante sobre 0s
conhecimentos necessarios ao professor, destacando que nao se necessita somente
conhecimentos praticos, mas também dos conhecimentos adquiridos em cursos que
oferecem discussdes fundamentadas e que auxiliam o trabalho do professor na
inclusdo. Para Facci (2004), na formagcdo do professor pode fazer parte as
experiéncias pessoais e profissionais, todavia € necessaria a ruptura do
conhecimento cotidiano, para avancar na apropriacdo dos conhecimentos teoricos.
Por isso, “é necessario que o cotidiano da pratica dialogue com o cotidiano das
producdes tedricas” (FRANCO, 2015, p. 21). Alguns temas que poderiam estar
inseridos nos cursos e dariam maior suporte para o0 conhecimento das
adaptacdes/adequacdes ou flexibilizacbes diz respeito ao planejamento educacional
individualizado e o ensino colaborativo. Alias, estes assuntos sdo essenciais para a
formacao dos professores, principalmente para o professor especialista.

A formacdo continuada € uma das formas de proporcionar momentos de
reflexdo e apropriacdo dos subsidios basicos para a atuacdo na educacéo inclusiva.
Entende-se por formagao continuada “a formagéo de professores ja em exercicio,
em programas promovidos dentro e fora das escolas, considerando diferentes
possibilidades (presencial ou a distancia)” (BRASIL, 1999, p. 19). Cursos de curta
duracdo ou encontros regulares entre os profissionais de uma mesma rede de
ensino pode mobilizar a troca de informacdes, relatos de experiéncia e a atualizagéo
dos estudos sobre essa area. Isso foi amplamente solicitado e enfatizado pelos

professores Jonas, Victor e Carla:



146

Excerto 41 - Eu acho mais que a falta de capacitacdo, de cursos, de palestras
de saber, de ter essa orientacdo, acho que essa mais a falta que tem mesmo, é
da preparacéo do professor. Acho que deveria todo... € de més em més ter um
curso, sabe para gente esta aprendendo, sabendo das leis, do que pode, do que
ndo pode, acho que essa falta mesmo que esta faltando dentro da educacao. [...]
quando vocé tem ajuda, escuta relato de outros, entdo vocé quer também dar
seu relato, saber das outras pessoas, saber se vocé estd no caminho certo ou
ndo estd (JONAS, PR, 2017).

Excerto 42 - penso que para poder minha maior dificuldade ndo, a gente poder
é trabalhar com essas criancas antes vocé tem que estudar, vocé tem que fazer
cursos, cursos bons para poder saber lidar com elas se ndo por mais que a
gente se esforce, da o melhor da gente néao é suficiente ainda, eu vejo que nao é
suficiente, ou se eu tivesse estudando essa area eu conseguia até fazer mais,
eu tenho esperanca, mas ndo eu como disse vou aposentar agora, mas as
pessoas que vem por ai, tentem, estudem. O sistema educacional ndo ajuda
muito, mais propaganda € muito nesse ponto, falta do sistema sé@o os cursos [...]
com certeza, se eles querem fazer incluséo eles tem que fazer curso para os
professores, incluir, faga a inclusdo mas néo vai dar meios para os professores
ndo tem como, 0s cursos de capacitacdo vocé comeca as 8 da manha e para as
4 da tarde uma vez no ano [pouco] deveria ter mais cursos, atividades, coisa
novas, se criasse mais cursos seria bom (VICTOR, PR, 2017).

Excerto 43 — [...] na escola e fora dela, acho que deveriamos ter pelo menos
uma vez a cada bimestre, que sdo dois meses pra gente sentar e ver o que a
gente esta conseguindo, trocar ideias, as vezes nao funciona com o meu aluno,
mas funciona com o do meu colega, acho que seria muito importante para a
inclusdo, alids, na verdade seria a inclusdo, a gente esta fazendo um aqui outra
la e ndo uma inclusao total, que a ideia da inclusao é todos estarmos incluido no
mesmo aprendizagem e isso ndo esta acontecendo (CARLA, PA, 2017).

Notamos na construcdo dos dados a caréncia de formacdo continuada, tanto
na rede municipal quanto na rede estadual de ensino. Foi declarado, sobretudo,
pelos professores referéncia que na maioria ndo sao Pedagogos, mas, sim,
licenciados em outras disciplinas como Letras, Histéria e Biologia, a reduzida oferta
de cursos na area de educacdo especial. Acreditamos que é necessario que 0s
professores referéncia tenham formacdo na area de educacdo especial, desde as
licenciaturas até a formacéo continuada, no minimo; e os professores de apoio
deveriam ter especializacdo a nivel de poés-graduacdo em educacdo especial e
cursos de formagao continuada.

Entretanto ndo podemos deixar de frisar o que a professora Carla diz, “trocar
ideias, as vezes nédo funciona com o meu aluno mas funciona com o do meu colega”
Ou seja, que nas escolas faz-se necessario também que haja momentos dentro do
contexto escolar em que os professores possam compartilhar as praticas e

estratégias exitosas, assim como trocar informacfes e conhecimentos curriculares
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entre professor da sala comum e professor de educacdo especial sobre as
espeficidades dos alunos publico-alvo da educacao especial. Este momento poderia
ser o horario de trabalho pedagogico coletivo (HTPC), onde todos os professores
tém oportunidade de reunir uma vez por més ou por bimestre para discutir sobre
planos, projetos, calendario escolar e outros. Nas pautas do horario coletivo
poderiam ser discutidos também todas as condi¢Bes de trabalho que influenciam o
processo de ensino aprendizagem com esse publico, como namero de alunos por
sala, recursos fisicos e equipe de apoio da qual faz parte o professor de AEE.

A formacéo em servico requerida pela professora Carla constitui também uma
formacgao continuada e tem se apresentado como “uma estratégia de formagao mais
proxima das necessidades docentes” (FONTES, 2009, p. 58). Conforme Martins
(2016, p.1), os professores “podem militar em favor da mudanca da cultura
institucional e transformar essa agenda em encontros dialdgicos, essenciais e Uteis
a prética docente”. Desse modo, o HTPC tem o papel de oferecer ndo somente
tempo para os professores tomar decisbes ou fazer planejamentos, mas também
para estudo e aperfeicoamento das praticas pedagodgicas; sem falar que essa
atividade propicia vantagens, como 0 ndo deslocamento para a realizacdo do
mesmo, proximidade com os problemas vivenciados na escola e participagdo maior
dos educadores.

Ressaltamos que os professores de apoio licenciados e com cursos de
formacdo continuada durante a realizacdo desta pesquisa eram em niumero pequeno
nas escolas da rede municipal, pois a maior parte dos profissionais que atuavam
com os alunos PAEE eram estagiarios que nao haviam finalizado a graduacao e ndo
existia diretrizes ou estatuto municipal que recomendava a modulacdo de professor
de apoio somente com formac¢do minima em licenciatura, fomentando, desta forma,
espacos para o contrato em convénio com IEL de estudantes de outras areas e
gerando a desvalorizacdo das atribuicbes pedagogicas dessa funcdo. O professor
de apoio perde a caracterizacao ideal, que seria de professor de educacéo especial
licenciado com formacgéo especializada, pois o estudante do IEL acaba realizando
um estagio em uma area que nao esta condizendo com o curso que elegeu.

Esta pratica de colocacdo de estudantes para serem “professores de apoio”
dos alunos com deficiéncia torna-se uma desvantagem no processo de ensino

aprendizagem, uma vez que a Resolucdo CNE/CEB n. 2 de 2001 estabelece
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competéncias para exercer a fungdo de professor especializado em educacao

especial:

Simbolo de paradgrafo 2° S&do considerados professores
especializados em educacdo especial aqueles que desenvolvem
competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacao
de estratégias de flexibilizacdo, adaptagdo curricular, procedimentos
didaticos, pedagdgicos e praticas alternativas adequadas ao
atendimento das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo
o professor de classe comum nas praticas que sao necessarias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2001, art. 18).

A perspectiva de ensino que este documento tem como base € o0 coensino, ou
seja, diferentes profissionais com papéis também distintos em parceria colaborativa,
gue nos remete a identificacdo da presenca do hibridismo nos aspectos de atuacéo
e formacdo daqueles que auxiliam o professor referéncia na sala comum, pois, as
vezes, quem atua como professor especialista ndo € nem profissional de apoio e
nem docente.

Nas escolas municipais, o professor de apoio, de forma semelhante as
diretrizes das escolas estaduais, “tem o papel de subsidiar o Professor Regente nas
atividades com toda a turma em funcéo especificamente da presenca de estudantes
que possuem déficit intelectual associado ou ndo a outro tipo de deficiéncia ou
transtorno global do desenvolvimento” (GOIAS, 2018, p. 9). Em relacéo a formacéio
e perfil, o documento estabelece que “ter habilitacdo em Pedagogia ou Licenciatura
em areas nao criticas; ser servidor efetivo da Secretaria Municipal de Educacao;
participar dos encontros promovidos pelo Coordenador de Inclusédo” (DIRETRIZES,
2018, p. 9).

As diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) também preveem que para atuar na educacao
especial, o professor deve ter como base da sua formacéo, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
area. Sendo assim, consideramos que para auxiliar um aluno com deficiéncia
intelectual € necessario que o professor tenha licenciatura e especializacdo e caso
nao houver especializacdo em educacéo especial, pelo menos cursos de formacao

continuada para poder trabalhar em conjunto com o professor da sala comum e
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promover estratégias de ensino e aprendizagem, que garantam o aproveitamento
académico e o desenvolvimento psicossocial do educando.

Como vimos anteriormente, as competéncias exigem formacdo na area e é
um fator importante para a implementacéo efetiva da inclusédo dos alunos publico-
alvo da educacéo especial. Infelizmente cada municipio ou estado se organiza de
acordo com sua politica local, deixando de dar atencdo a esses aspectos, nao
garantindo o direito do aluno, dos professores de apoio e do estagiario na sua
funcao e contradizendo o que é disposto como obrigacfes do estado de Goias e dos

municipios:

Art. 15. As escolas da rede regular de ensino, publicas estaduais,
municipais  jurisdicionadas e particulares — confessionais,
conveniadas e filantropicas, devem prever e prover, na organizagéo
de suas classes comuns:

[...]

Il — professores capacitados para o atendimento a diversidade étnico-
racial, cultural, de género, de classe social e as necessidades
educacionais especiais dos alunos.

Il - servigo de apoio pedagodgico especializado, realizado nas classes
comuns, mediante:

a) atuacdo de professores de apoio especializados ou capacitados
em formacéo especifica e de forma continuada e, ainda, de outros
profissionais de areas afins;

b) atuagcdo de professores-intérpretes, de professores-instrutores ou
intérpretes das diferencas linglisticas e codigos aplicaveis;

c) disponibilizagéo de outros recursos necessarios a aprendizagem, a
mobilidade, & comunicacéo e a acessibilidade (RESOLUCAO CEE N.
07, 2006).

Diante desse contexto, concordamos com Franco (2015) quando afirma que
sobre a educacao inclusiva € necessario existir investimentos, tanto para a formacéao
no campo da formacdo inicial, quanto no campo da formacdo continuada.
Acrescentamos, também, que tanto o professor generalista quanto o professor
especializado precisam se capacitar nessa area, no minimo com qualificacdo em
cursos de formacgédo continuada com estruturas diferentes para cada um. Na
Resolucdo CNE/CEB n. 2 de 2001, estdo previstos “[...] professores de ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns e
professores com especializagdo adequada [...] para o atendimento especializado”

(Art. 59, Il e art. 18, respectivamente).
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Um ultimo desafio colocado pelos professores entrevistados na organizagédo
do trabalho pedagdgico para os alunos com deficiéncia intelectual se refere a
auséncia de uma equipe multiprofissional nas escolas ou parcerias com
especialistas de outras areas, principalmente os da saude. As colocacdes dos
professores demonstram que deve haver uma articulagdo entre o servigo
pedagdgico com outras profissdes para o atendimento e acompanhamento do aluno
com deficiéncia intelectual. Claudenice sugere que toda escola deveria ter outros

profissionais, como o psicélogo na atuacéo interna nas escolas:

Excerto 44 — [..] tem uns que vocé fala que precisa de um psicélogo,
fonoaudiologo e eles nao procuram, deixa para l& acha que nao tem a
necessidade e ndo sabe o tanto que esses profissionais sdo importantes para
nos ajudar, acho que toda a escola deveria ter um disponivel para trabalhar com
qualquer aluno, seria muito bom se tivesse (CLAUDENICE, PR, 2017).

Colaborando com essa discussao, Silva (2016) descreveu e analisou as
acOes de uma equipe multiprofissional e identificou, juntamente com os profissionais
da equipe, estratégias para aperfeicoa-lo. O objeto do estudo foi a atuacdo de uma
equipe multiprofissional formada por trés fonoaudidlogas, trés psicologas e uma
pedagoga, que atuavam em cinco escolas de uma rede municipal de ensino, do
interior do estado de S&o Paulo. A metodologia de pesquisa utilizada se
fundamentou na pesquisa colaborativa. Os resultados apontaram que o servico de
uma equipe multiprofissional pode contribuir com a construcdo de escolas mais
inclusivas, desde que seja pautado numa filosofia Unica de trabalho e que haja
formacao continuada permanente da equipe em propostas colaborativas.

A esse respeito, Andrade e Santos (2018) afirmam ser necessario, tanto o
diagnéstico quanto o trabalho em conjunto pelo educador com uma equipe
multiprofissional, e ressaltam que o trabalho deve contar com a inclusdo da familia e
de toda a comunidade escolar, visando rever e criar situacdes de aprendizagem que
possam incluir de fato todos no processo educativo.

Ressaltamos que cada subsecretaria regional de Goidas possuem uma equipe
multiprofissional de apoio a inclusdo. As Diretrizes Operacionais da Rede Publica
Estadual de Ensino de Goias 2016/2017 (GOIAS, 2016b, p.153) preconizam que

esta equipe “realiza um trabalho interdisciplinar, itinerante, em unidades escolares



151

da Rede Estadual de Ensino e nos CAEEs*, sendo composta por Psicélogos,
Fonoaudidlogos, Assistentes Sociais e Pedagogos (com habilitacdo em
Psicopedagogia)”. Dentre os objetivos, estdo a promocao de acbes que viabilizem o
processo de ensino aprendizagem dos educandos aluno publico-alvo da educacgéo
especial, como a formacéo continuada aos profissionais em palestras, seminarios e
atendimento educacional especifico voltados para estudantes com dificuldades de
aprendizagem, acompanhamento institucional e orientacdo aos familiares. Além
disso, € funcdo da equipe avaliar pedagogicamente o0s estudantes com
necessidades educacionais especiais e propor aos familiares, quando necessério, 0s
encaminhamentos para atendimentos especificos na area da saude, na assisténcia
social e outros (GOIAS, 2016b). Nos relatos dos professores, notamos que essa
equipe nao realiza cursos e nem visitam mais as escolas com frequéncia, desde o
periodo que houve o fechamento da Subsecretaria Regional da qual o municipio
fazia parte, que atendia as cidades proximas a regiao.

A auséncia de laudos médicos e o0s comparecimentos da equipe
multiprofissional também foi questionado pela professora Olivia, que destacou o

trabalho solitario que realiza:

Excerto 45 - As vezes a gente precisa dos laudos médicos sabe, para estar
meio que entendendo as situacbes que as criangcas passam e nao tem essa
resposta, pois muitas vezes vocé nao pode nem cobrar, fica caro a familia esta
indo atras de um neuro, fazendo os exames, ndo tem plano de saude, SUS é
aquela tristeza de atendimento. Entdo isso também deixa muito a desejar, deixa
a gente no escuro, quando vocé nao tem esse retorno do médico, varios casos
as vezes a crianga precisa de medicacdo e néo recebe isso e ndo tem como a
familia buscar e vocé ndo pode também fazer parte da familia, a parte do
governo entdo acho que isso também. As orienta¢Bes do que estar trabalhando
com aquela crianga, porque a gente ndo € médica, ndo sou psicopedagoga
precisava de mais orientacdo e a equipe multidisciplinar ndo comparece, nem
gquando solicitada, as vezes a gente trabalha meio que por amor, meio que por
intuicdo achando que aquilo, fazendo as tentativas do que pode dar certo,
sozinha a gente vai tateando no escuro na base da boa vontade (OLiVIA, PA,
2017).

Durante a pesquisa nao havia na rede municipal uma equipe multiprofissional
para prestar servicos as escolas. Geralmente quando h& necessidades de

encaminhamentos a outros profissionais, as escolas sugerem a familia dos alunos a

“ Centro de atendimento educacional especializado da rede estadual de Goias oferece

complementacéo e suplementacdo da formacao académica dos alunos com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento matriculados na rede regular de ensino (GOIAS, 2016Db).
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procurarem os atendimentos nos érgaos publicos. De acordo com a professora de
apoio Carla, as solicitagcbes as familias sdo feitas, mas precisa haver maior

consciéncia por parte delas da importancia dos acompanhamentos complementares:

Excerto 46 - [...] eu acho que na hora de planejar toda e qualquer coisa, a gente
tem que ter essa parceria ndo adianta s6 o professor de apoio fazer, tem que ser
um conjunto com o grupo gestor e a familia e as terapias sdo extremamente
importantes, ndo é porque sou psicopedagoga que eu vou conseguir fazer todo o
trabalho, estou aqui como professora, na sala de AEE ou sala de aula ndo posso
passar da minha alcada, ele precisa dos outros profissionais e € uma interacao,
pois se ele tem o fonoaudi6logo vai trabalhar o mesmo contetdo que a gente e
isso vai auxilia-lo , se ele ndo tem as terapias a escola € um passeio, ndo € sério
e importante para a vida dele, e a gente sabe que isso é de berco, se a familia
ndo ver a escola como um lugar de aprendizagem, como algo importante, a
primeira coisa é a escola que a partir dali sua vida vai ter um rumo, se a familia
nao vé isso e transmite pra ele, eles vao passear e por mais que a gente se
esforce nosso trabalho nado vai ter um efeito (CARLA,PA, 2017).

Nesta declaracdo, concordamos com a professora Carla ao dizer que ao
planejar, toda e qualquer coisa, a gente tem que ter essa parceria... em conjunto
com o grupo gestor e a familia e as terapias, visto cada grupo tem um olhar
diferenciado e intervengbes que colaboram para o desenvolvimento integral do
aluno. Nessa atuacdo em parcerias, a familia precisa reconhecer que a escola é um
lugar de aprendizagem e ndo um lugar de passeio ou socializacdo do aluno com
deficiéncia intelectual.

Os alunos com deficiéncia intelectual geralmente séo alunos que precisam de
acompanhamento médico, medicacdo controlada e outras terapias, como
psicoterapia, fonoaudiologia etc. e, ndo raras vezes, 0S responsaveis nao
conseguem ter acesso publico a esses servicos de imediato, uma vez que as
consultas sdo demoradas pela grandiosa fila de espera no SUS e, por isso, a
frequéncia ao médico e a outras especialidades se tornam irregulares. Ha lentidao
NOS servigos e poucas vagas nos 6rgaos, como CAPS, CRAS e postos de saude. A
equipe multiprofissional ndo tem como funcgéo fazer esse acompanhamento medico,
porém podem encaminhar as areas de secretaria de assisténcia social ou direcionar
as familias dos alunos aos locais adequados para conseguir 0os atendimentos, como
a Pestalozi.

Dessa forma, ndo podemos culpar a familia, o aluno ou um servico por néo

corresponder ao processo de ensino aprendizagem, mas refletir com um olhar
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dialético como os desafios estdo, na maioria das vezes, interligados a sociedade
capitalista, que muitas vezes ndo vé a importancia de um convivio menos
individualista e mais cooperativo e ao governo que prop0de legislacbes, mas que nao
oferece investimentos e meios para a concretizacéo das deliberacfes proclamadas.
Na subsecdo seguinte, damos continuidade as analises dos dados, com
énfase a realizagdo das praticas pedagogicas, em destaque a presenca das

adaptacdes em sala de aula.
5.2 As praticas pedagogicas inclusivas com foco nas adaptacdes curriculares

Este topico tem como objetivo identificar nas préticas pedagoégicas dos
professores referéncia e apoio, os episédios e as situa¢gdes vivenciadas por alunos
com deficiéncia intelectual que demonstram a presenca das adaptacdes no cotidiano
escolar. Pretendemos também ressaltar como as adaptacfes sdo pensadas e
elaboradas, desde o planejamento das aulas até a execucdo no dia-a-dia, através
dos depoimentos dos professores e das observacdes das aulas.

Procuraremos dar destaque as seguintes questfes: a) se houve participacao
dos alunos com deficiéncia intelectual nas aulas, como ocorreu a aprendizagem dos
conteudos; b) se as metodologias foram inovadoras ou tradicionais; ¢) como 0s
recursos didaticos foram utilizados; d) o papel que o professor de apoio tem exercido
na realizacdo das intervencdes e adaptacdes do ensino dos conteudos; e, e) enfim,
buscamos entender se o aluno com deficiéncia intelectual esta tendo acesso ao
mesmo curriculo e as atividades propostas aos demais alunos. Assim, apontamos
alguns relatos dos professores e episddios observados e registros das escolas de
ensino fundamental de anos iniciais, caracterizando as praticas pedagdgicas no
processo inclusivo dos alunos com deficiéncia intelectual, mas tendo como destaque

as adaptacdes curriculares realizadas no cotidiano escolar.

5.2.1 O planejamento e a realiza¢do das adaptacdes curriculares

Durante as entrevistas com o0s professores, observamos como se inicia
processo da preparacdo das adaptacOes curriculares, partindo da fase do
planejamento das aulas, uma vez que as adaptacbes precisam ser elaboradas de

forma antecipada e nao repentina pela dupla de professores da sala de aula
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(referéncia e apoio), oferecendo possibilidades de avancos na aprendizagem e,
consequentemente, no nivel de desenvolvimento proximal do aluno, pois “o
conhecimento prévio do planejamento por ambos os professores diminui a
necessidade de improvisar em sala de aula e fornece mais intencionalidade ao
ensino” (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 81). Na modalidade do ensino
colaborativo ou coensino, a parceria acontece entre o professor da sala comum e o
professor especialista em educacdo especial, dos quais realizam um trabalho
compartilhado, no entanto é interessante inserirmos esse tipo de organizacdo do
planejamento para a parceria dos professores referéncia e de apoio.

Nas observacfes da pesquisa de campo, constatamos que nos registros
analisados o planejamento dos professores referéncia € Unico para todos os alunos
da sala, ndo havendo citacdes de adaptacées ou metodologias diferenciadas que
sugerem envolvimento dos alunos publico-alvo da educacgéo especial.

Na Escola Bernardo Elis, o professor de apoio e referéncia fazem o
planejamento de aulas paralelas, de modo individualizado, por isso, ambos néo tém
acesso ao gque o outro prepara para as aulas. O professor de apoio fica sabendo dos
conteddos que o professor referéncia ira trabalhar com a turma por meio de
conversas informais no dia-a-dia. Nesta escola, analisamos somente o0s
planejamentos da professora de apoio que realiza para o aluno Evandro, pois a
professora de apoio Carla ndo faz planejamento individualizado para a aluna Juliana,
visto que esta aluna faz as mesmas atividades que os demais alunos.

Nos roteiros de planejamento da professora de apoio Carla, no periodo de
agosto a setembro, foi verificado que as rotinas, bem como as descricbes das areas
trabalhadas diariamente, séo sintetizadas. A professora ndo coloca em seu plano os
objetivos nem expectativas de aprendizagem, metodologias e avaliacdo, mas
menciona os conteldos, alguns recursos didaticos e tipos de atividades trabalhadas.
Aos planejamentos do professor referéncia ndo tivemos acesso, por isso nao foi
possivel comparar o0s registros de ambos.

Na escola Cora Coralina, o professor referéncia também realiza o
planejamento quinzenal Unico para a turma, mas acontece na escola no mesmo
horéario e local reservado para o professor de apoio fazer o planejamento para o0s
alunos com deficiéncia intelectual, sendo que o primeiro digitaliza e lan¢a no sistema

online denominado SIAP.
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O SEDUCE, por meio de orientagbes enviadas por e-mail pela Geréncia de
Ensino Especial, tem orientado o professor de apoio a inclusao registrar seu plano
quinzenal, conforme modelo enviado pela subsecretaria regional de educacdo em
fichas de papel que sdo arquivados na escola (Anexo H). Segundo as sugestdes
encontradas no documento “Orienta¢des sobre o preenchimento do instrumento de
planejamento quinzenal dos profissionais de apoio a inclusado e dos professores de
AEE” (GOIAS, 2015/2017c?), o planejamento deve se pautar nas necessidades e
potencialidades dos educandos, nas expectativas de aprendizagem ou objetivos de
intervencdes e construido em parceria entre os professores referéncia e apoio, em
consonancia com o curriculo proposto sob o acompanhamento do coordenador
pedagogico.

Nesta proposta, percebemos que esse 0Orgdo nos Ultimos anos tem
possibilitado avancos na sistematizacao do trabalho do professor de apoio, uma vez
que a proposicao de registros qualifica a funcdo desse profissional e demonstra a
responsabilidade e compromisso que ele deve ter. Dessa forma, consideramos esta
acao um ponto positivo, pois o governo de Goias buscou ndo somente garantir a
oferta do servico de apoio pedagdgico ao aluno com deficiéncia intelectual, mas
buscou caracterizar o professor de apoio e suas atribuicbes para, deste modo, ter
organizacao e um direcionamento do trabalho.

O documento intitulado Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de
Ensino de Goias de 2016/2017 (GOIAS, 2016b) define dentre as atribuicbes do
professor de apoio a inclusdo, que estdo aquelas em que ele atua de forma
integrada com o Professor Referéncia (regente), Professor de AEE e Coordenador
Pedagogico, inteirando-se do planejamento, subsidiando o Professor Regente nas
adequacdes necessarias e especificas de cada estudante, devendo participar
ativamente de todas as atividades desenvolvidas na sala de aula e auxiliar
pedagogicamente o Professor Referéncia junto aos alunos publico-alvo da educacao
especial.

Na Escola Cora Coralina, ao analisarmos os planejamentos das professoras
de apoio do 3° bimestre do 2° ano, 3° ano e 5° ano, notamos que todas as
professoras de apoio elaboram um planejamento Unico para todos os alunos com
deficiéncia intelectual que acompanham, ndo observando as especificidades e

diferencas de cada um. Nas fichas constam os seguintes dados a serem
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preenchidos: nome do educando, NEE, ano/série, disciplinas, eixo tematico,
expectativa de aprendizagem, conteudos, metodologias/procedimentos didaticos e
avaliacao.

Diante dos dados, observamos que o planejamento educacional destinado
aos alunos tem como objetivo uma organizagéo didatica das aulas e com “foco nos
servicos prestados pelo professor de apoio que nao sao, necessariamente,
centrados nos estudantes, ndo havendo, ainda, referéncias a como o0 ensino na
classe comum é planejado” (VALADAO, MENDES; 2018, p. 13). Assim, o tipo de
planejamento que analisamos foi um recurso para os professores terem uma direcao
dos temas a serem trabalhados, mas, no maximo, nos contetdos, nas metodologias
e estratégias, ndo sendo possivel ainda perceber ele como um organizador de uma
aula inclusiva ou “instrumento para mediacdo da agao pedagodgica inclusiva que
possibilita 0 maximo de individualizac&o didatica, no contexto mais comum possivel,
para os educandos com Deficiéncias e/ ou TGD” (GOIAS, 2016c, p. 2).

Esses dados também foram constatados nhas entrevistas, quando
perguntamos aos professores referéncia se o planejamento das aulas era unico para
toda a turma ou se faziam algum especifico para os alunos com deficiéncia
intelectual. As professoras referéncia Vanessa, Claudenice e Victor confirmaram que

o planejamento € Unico para toda a turma:

Excerto 47 - Eu fago planejamento e a professora de apoio vai fazer o que é
necessario com esse planejamento para realizar as atividades com eles, com um
ou outro acompanha o curriculo da sala (VANESSA, PR, 2017).

Excerto 48 - E um planejamento Gnico, mas quando vocé faz na sala de aula

uma atividade vocé ja faz outra pesando nele, o planejamento é Unico, o
contetdo € 0 mesmo, a expectativa que é diferente, tanto que no meu plano eu
jogo uma expectativa e no da Meire ela joga outra, mas o contelldo € 0 mesmo
(CLAUDENICE, PR, 2017).

Excerto 49 - Ele é Unico para todos os alunos da sala de aula (VICTOR, PR,
2017).

Conforme a exposi¢cdo dos professores referéncia, ndo ha preocupacdo em
estar elaborando um planejamento com ajustes para os alunos com deficiéncia
intelectual, essa acéo fica a cargo do professor de apoio. Mas na afirmacédo da

professora Claudenice ha um diferencial, quando diz que ao fazer “uma atividade
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vocé ja faz outra pensando nele”, ou seja, ela faz adaptacdes de atividades, porém
nao as registra no planejamento.

Durante a coleta de dados foi possivel ter uma conversa informal com as
coordenadoras das duas escolas sobre como era realizado o planejamento dos
professores. A coordenadora da Escola Cora Coralina ao ser indagada se os
professores referéncia registravam alguma adaptacéo ou flexibilizagdo, evidencia
gue essa funcao foi orientada pela Subsecretaria e direcionada para os professores

de apoio:

Episddio 1 - Inicialmente solicitei a coordenadora pedagogica a apresentagéo
no computador do SIAP (Sistema Administrativo Pedagdgico) para conhecer e
entender o funcionamento do mesmo. Ela explicou como funcionava, quem tinha
acesso e os itens que compdem o sistema. E um sistema online com senha em
que os professores referéncia tém acesso ao planejamento anual da turma,
lancam também a frequéncia dos alunos, notas, bem como visualizam o
calendario escolar. A coordenadora relatou que somente os professores de
referéncia e ela tém acesso, os de apoio ndo tem acesso. Estes fazem o
planejamento das aulas dos alunos que acompanham através de fichas em
papel. Segundo a mesma os professores de referéncia registram no sistema o
planejamento e ela |€, verifica 0 que precisa maodificar e anota as observacdes
em um caderno a parte para depois conversar pessoalmente com os professores
sobre as modificagdes necessarias. Nesse processo, a coordenadora valida os
planos de aula. Olhando o sistema, surgiu o interesse de perguntar a
coordenadora sobre a existéncia da possibilidade de o professor referéncia
registrar nos planos as flexibilizagbes/adaptagbes. Entdo ela respondeu que o
professor se quiser tem liberdade de registrar as flexibilizacdes apenas no item
metodologia e disse também que os professores de apoio € que fazem todo o
estudo, pesquisa e registro das adaptagfes curriculares em seu planejamento.
Segundo ela o professor de apoio tem a fungcdo de acompanha-los e séo
responsaveis pelas orientacbes sobre adaptacdes e como nas diretrizes eles
devem planejar as aulas quinzenalmente, nesta escola eles sdo responsaveis
por fazer isso. Cabe entdo aos professores de apoio manter uma constante
articulacédo através da interacdo e do dialogo sobre as adaptacfes e praticas
pedagdgicas (DIARIO DE CAMPO, 04/08/2017).

Esse trecho do diario vem mostrar que a responsabilidade, desde a
organizacdo das adaptacfes curriculares até o processo de ensino-aprendizagem,
fica todo a cargo do professor de apoio. Esse risco ocorre quando ha a presenca do
educador especial em sala, mas que pode ser modificado com a formacdo. O
importante € garantir esse profissional (ndo o estagiario). O professor de apoio
precisa planejar, elaborar e finalizar em conjunto com o professor referéncia as
acObes pedagogicas para o aluno com deficiéncia intelectual, buscando quando

necessario sugestdes e opinides também do coordenador pedagogico.
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De acordo com as Diretrizes do Estado de Goias (Goias,2016b) também séo

funcdes do professor de apoio:

o Organizar em conjunto com o Professor Regente, Coordenador
Pedagogico e o Professor de AEE as atividades de sala de aula de
modo que o curriculo seja acessivel a todos os estudantes, inclusive
aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacdo, bem como, os demais estudantes
com necessidades educacionais especiais (...)

o Estabelecer junto ao Professor Regente, Coordenador
Pedagdgico e Professor de AEE a avaliagdo para os estudantes com
necessidades educacionais especiais, tendo como referéncia a
resolucdo do CEE n° 194/2005, Resolucdo do CEE n° 005/2011 e o
instrumento de avaliacdo para a diversidade numa perspectiva
inclusiva elaborado pela Geréncia de Ensino Especial (GOIAS,
2016b, p. 74).

Desse modo, a atuacdo e a definicAo das adaptacdes curriculares sao de
forma integrada ao professor referéncia e n&do de forma isolada, pois cabe ao
professor de apoio subsidiar o professor referéncia quanto a implementacdo de
adequacdes/flexibilizacdes curriculares necessarias e especificas a cada aluno.

Sobre o acesso do professor de apoio ao planejamento do professor
referéncia, onde consta os mesmos topicos do elaborado pelo professor de apoio,
tanto as professoras referéncia quanto as professoras de apoio da rede estadual
relataram que ha essa liberdade de lerem o planejamento e saberem os conteldos

gue irdo ser trabalhados durante a semana.

Excerto 50 - Tem é o mesmo curriculo que a gente recebe, ele (professor de
apoio) também recebe e toda a semana ele pega o caderno da gente para estar
acompanhado ou a gente senta junto, se ele pega o caderno, ele faz o
planejamento por ele (CLAUDENICE, PR, 2017).

Excerto 51 - Quinzenal, toda semana o: planejamento, ela vé o plano o que eu
vou dar durante a quinzena, a coordenadora ja imprime para ela esse material
para ela fazer o plano dela em cima dele (VANESSA, PR, 2017).

Excerto 52 - Pleno acesso (OLiVIA, PA, 2017).

O conhecimento prévio do planejamento do professor referéncia € de suma
importancia para que o professor de apoio realize ajustes para que haja uma
construcdo de uma aula para todos os alunos, feito em conjunto pelos dois

professores.
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Outra questao que foi indagada pela pesquisadora diz respeito sobre a forma
gue séo planejadas e realizadas as adaptacdes curriculares. Os professores de

apoio responderam:

Excerto 53 - A gente pega as atividades, por exemplo, a crianca que nao lé
ainda mas entende aquele conteudo a gente da outra opcéo pra ela, de marcar
um X, se ela ndo escreve, mas entende o que foi dado, eu modifico muitas vezes
os enunciados e facilito as questdes para que ela responda e possa entender de
forma que nao fiqgue muito frustrada, pois quando a crianca estd com dificuldade
e isso € reforcado, o insucesso dela é frustrante, entdo faco dessa forma, facilitar
para que ela possa chegar na resposta. S6 para 0s que tem necessidade, como
eu te disse pois tem criancas que vai alcancando esse nivel de autonomia que
vai conseguindo com pouco ajuda, entdo sé aqueles que tem necessidade
(OLIVIA, PA, 2017).

Percebemos que a professora Olivia faz as adaptacbes das atividades
propondo mudancas nas questdes e nos enunciados, ao afirmar que “a gente da
outra opgdo para ela”. Essas estratégias estdo coerentes, pois caminhos alternativos
precisam ser definidos para que o aluno consiga alcancar as expectativas esperadas
nesse processo. Concordamos que essas agbes devem ser voltadas os que nao
conseguiram o nivel de autonomia para ler e escrever e entendemos que o professor
de apoio deve “distanciar’ dele em alguns momentos da aula, para que adquira

iniciativa e independéncia para realizar as atividades.

Excerto 54 — Em cima do conteudo dela, eu faco as adaptacdes [elabora
atividades? ] todas e quando da para aproveitar alguma coisa dela que ela esta
dando também.[...] eles ndo vai de série pra série?, eles tém que aprender, tem
que acompanhar a turma, mas assim €, por exemplo, em matematica se a gente
esta dando la uma continha pra eles fazerem de dois nidmeros ai eu tenho que
dar de um numero eu comego assim [seguir 0 mesmo contetdo dos demais s6
que com um nivel diferente] €, mesmo assim é as outras matérias ciéncia,
histdria, ai enquanto esta trabalhando, por exemplo, sobre animais ai eu pego,
como eles ndo entende muito eu mostro as figuras como € que esta sendo
trabalhado mostro a figura e as tarefinhas também baseada em cima da figura

(RITA, PA, 2017).

Excerto 55 - No planejamento é feito diferencial nas estratégias, se vocé for
fazer estratégias, como sempre vocé flexibiliza a estratégia para vocé ter um
resultado melhor, ai vocé usa essa estratégia para ajudar ele alcancar o que ele
quer entao diferentes planejamentos, eu acho que, do nivel dele e do meio dele
trazer o cotidiano dele para vocé conseguir realizar o que almeja. SO as
metodologias e as atividades, |a que o processo acontece mas como se diz no
individual, no coletivo ndo acontece, na sala joga uma atividade 14, ele esta
fazendo vocé mostrando para ele, 14 a professora estd4 ensinando outro tipo de
matéria, s6 que vocé vai falar para ele que fracdo € assim e assim sozinho,
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individual, entdo o trabalho seu € mediacdo e ndo fazer o que o outro esti
fazendo, por isso que eu falo dentro da sala de aula o coletivo ndo funciona néo
tem como nem se a professora quiser. [...] no mesmo nivel de entendimento, se
estou ensinando uma fracao vou pegar dez quartos e |4 eu ndo posso jogar essa
fracdo pra ele, vou jogar um meio, um inteiro vou jogar sé simbolos para ele ver
que a fracdo pode ser dividida em dois pedacos, se mandar em seis ele divide,
pdem o seis em baixo o um em cima, numerador e dominador eu ndo posso
ficar, o que é frac@o impropria igual os outros tao la no livro comum, eles estédo
fazendo a distincdo e bem além do que eu estou fazendo com eles na sala
flexibilizando com ele é isso que a metodologia te joga a fazer. Que eu te falo no
coletivo ndo aplica, meio, fragéo ai ja viram |4 no primeiro ano, vao falar tia séo
de primeiro ano, nés somos pré? (LUCIANA, PA, 2017).

No depoimento da professora de apoio Luciana, identificamos que as
adaptacoes/flexibilizacbes acontecem nas estratégias, metodologias e expectativas
de aprendizagem no momento em que explica individualmente os conteddos ao
aluno com deficiéncia intelectual simplificando. Por exemplo, a fracdo dez quartos
para um meio, um inteiro ou apenas com simbolos, e ndo acontece no coletivo, isto
€, durante a aula pela professora referéncia, o que mostra que o trabalho do
professor de apoio é isolado sem as contribuicdes de uma aula inclusiva.

De acordo com esses relatos, podemos perceber avancos em relacdo a
realizacdo das adaptacfes curriculares, pois os professores de apoio em seus
dizeres citam que fazem adaptacdes na elaboracdo de estratégias diferenciadas,
como utilizacdo de figuras citadas pela professora Rita, questdes objetivas
apontadas pela professora Olivia, a mediacdo destacada pela professora Luciana e
somente para os alunos que tém necessidade como afirma a professora Olivia. Ha
um consenso entre elas sobre o dever de se atentar ao nivel de desenvolvimento

dos alunos e a complexidade das atividades.

5.2.2 Metodologias e recursos didaticos nas adaptacdes curriculares

Durante a andlise dos dados, tentamos compreender como as adaptacdes
sdo expressadas apOs passarem pela fase de planejamento, isto é, no processo de
ensino-aprendizagem propriamente dito, através das metodologias e recursos
didaticos. Segundo Libaneo (1990, p. 96), a metodologia do trabalho docente inclui

0S seguintes elementos:
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Os movimentos (ou passos) do processo de ensino no decorrer de
uma aula ou unidade didatica; os métodos, formas e procedimentos
de docéncia e aprendizagem; os materiais didaticos e as técnicas de
ensino; a organizagao da situacao de ensino.

Conforme esses pressupostos, em uma aula a metodologia esta interligada
aos recursos didaticos, por isso iremos analisar os dois fundamentos nesta
subsecdo. Procuramos saber dos professores quais tipos de metodologias e
recursos didaticos que empregam nas aulas, bem como identifica-los nas anota¢cées
feitas durante a observacao participante. Os professores, tanto referéncia quanto o
professor de apoio, disseram que escolhem metodologias e materiais didaticos
diversificados para ensinar os alunos com deficiéncia intelectual e os demais alunos,

reconhecendo que eles provocam melhores resultados.

Excerto 56 - Os alunos com deficiéncia intelectual, tudo que vocé leva de
diferente eles gostam, gostam do diferente, por exemplo nesses tempos fizemos
um piguenique para trabalhar a alimentacdo saudavel. Nossa!!! Eles adoraram e
pegam melhor quando vocé exp&e uma aula ao ar livre com material concreto ou
com videos sobre aquele assunto, quando faz um cartaz, um recorte, eles
adoram recortar (CLAUDENICE, PR, 2017).

Excerto 57 - ((risos)) quando vocé passa video [videos eles gostam] gostam
[chama muita atencdo] muita [fazem perguntas?] semana passada foi
alimentacdo saudavel, a eles sabiam tudo sobre os alimentos]...] (VICTOR, PR,
2017).

Nesses relatos, observamos que as aulas em que os alunos com deficiéncia
intelectual mais participam sdo aquelas vivenciadas com recursos concretos, com
uma metodologia menos tradicional, sem apostila, lousa e caderno, de modo que
possam relacionar os conceitos tedricos com a utilizacdo préatica. Essas estratégias
facilitam a aprendizagem de todos os alunos da sala. Nesse sentido, infere-se que
as adaptacdes curriculares acompanham as vivéncias de exemplos praticos dos
conteudos.

Os recursos tecnolégicos ligados a midia e as imagens, bem como o0s que
estimulam os sentidos da audicdo e do tato, foram destacados pelos professores

Jonas, Lucas e Vanessa.

Excerto 58 - E assim 0, quando a gente vai trabalhar a aula a gente usa até
mesmo metodologias para facilitar até mesmo os nossos alunos, tipos as midias,
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computacao, é filme, é video aula, entdo todo esse processo é utilizado sim,
nesse intuito tanto para eles como para 0s nossos alunos da sala de aula
(JONAS, PR, 2017).

Excerto 59 - ((risos)) como s6 tenho uma aula a gente nem lanca méos de
tantos recursos didaticos assim, sempre que dava, umas 4 vezes colocava
musica, percebe que os sentidos do Evandro ficam mais alertos, imagino entdo
seja uma forma dele expressar mais que esta vivenciando (LUCAS, PI, 2017).

Excerto 60 - Eles gostam muito de desenhos, filmes adoram e gosta também de
recortes, coisas manuais eles gostam (VANESSA, PR, 2017).

Um detalhe importante nos chama atencéo na informagéo do professor Jonas.
Concordamos quando declara que o objetivo das variadas metodologias e recursos
e favorecer, tanto os alunos com deficiéncia intelectual quanto para os demais
alunos da turma. Nesse sentido, “a inclusao suscita questionamentos, confrontando
a pratica do ensino tradicional as propostas de ensino para todos os alunos”
(CAVALCANTI, 2007, p. 46).

Sobre a utilizacdo dos materiais com todos 0s alunos e ndo somente com 0S
qgue tém deficiéncia intelectual foi possivel perceber também pela professora de
apoio Olivia demonstra perceber que a educacdo dos alunos com deficiéncia
intelectual ndo é um ensino paralelo dentro da sala comum, pois torna-se até

desconfortavel:

Excerto 61 - J4, mas como eu falei a gente tenta, a pouco tempo mesmo a
gente estava usando o material dourado que dava para colocar para todos,
aguela pratica que pode ajudar o aluno com deficiéncia intelectual e ndo ajuda e
atinge os outros é meio desagradavel, eu ndo gosto de levar coisa muito
diferente s para aquela crianca entdo usando da para estar trabalhando com as
outras também eu acho mais interessante. Esses dias a gente trabalhou com
material dourado e abrangeu a todos, acho bom quando é assim (OLIVIA, PA,
2017).

Conforme as exposicoes dos professores, em termos de recursos
pedagogicos, eles tém proporcionado diversos materiais concretos, principalmente
nas aulas de atendimento individualizado (disciplina eletiva) da Escola Cora
Coralina. Nesse atendimento, as aulas de reforco sdo ministradas pelas professoras
de apoio de cada turma em trés aulas (50 minutos cada) por semana, com o0s alunos
com deficiéncia intelectual em outras salas mais silenciosas, como a de leitura e a

sala de recursos multifuncionais, enquanto os professores referéncia trabalham o
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reforco dos demais alunos dentro da sala comum, conforme narra a professora de

apoio Rita:

Excerto 62 - Jogos didaticos, material dourado, alfabeto mével. Através de
perguntas, figuras, desenhos. Trabalho muito com desenho que figuras para
poder fixar mais na mente. [..]trabalhar em grupo, eles gostam demais
principalmente quando tem aqueles joguinhos 7 de erros ou recorte, desenho
sabe, ou mesmo quando tem brincadeira de matematica, montagem. Ai, cada
um quer participar: - eu descobri! Deu tanto! Ai o outro aluno pergunta: - como
que vocé fez? -Usou material dourado? O outro diz: -n&o! Usei meus dedinhos e
desenhei, quanto que tem la no jogo! Gostam de explicar como chegou no
resultado (RITA, PA, 2017).

Entendemos que esse atendimento favorece os alunos com deficiéncia
intelectual, principalmente aqueles alunos que distraem facilmente dentro da sala de
aula ou que tem as funcbes da atencdo e concentracdo comprometidos. Mas
consideramos que seria interessante uma vez por semana o0 reforgo acontecer
dentro da sala regular com os demais alunos, para que a professora referéncia
pudesse participar e envolver todos os alunos, uma vez que 0s alunos com
diferentes niveis de aprendizagem ao interagirem ajudam uns aos outros na
construcdo dos conceitos e contribui para uma educagéo realmente inclusiva e nao
paralela com vestigios de classe especial.

Percebemos que com os alunos do 2° ano, Rita trabalha com muitos recursos
concretos, para que possam manipular e fazer as operac¢des, demonstrando que
diversifica o material pedagdgico para ensinar os conteudos e ajudar os alunos a
buscar a compensar por outras vias 0s comprometimentos cognitivos. Todavia, ndo
se deve esquecer que ampliar o desenvolvimento da abstracédo e do raciocinio légico
€ o0 alvo principal e que aos poucos o0s alunos precisam fazer os calculos, sem apoio
de material concreto.

Além disso, observam-se que a maioria dos professores de apoio utilizam
também cartilhas, livros de alfabetizacdo, livros da educacgéo infantil e atividades
impressas da internet, como material complementar aquelas desenvolvidas através
dos livros didaticos, o que demonstra em muitas ocasifes atividades paralelas nao
contextualizadas com o contetdo da sala. Zabala (1998, p.182) questiona 0 modo

em que é empregado o livro didatico.
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O livro didatico é atil como compéndio do saber como material de
consulta, mas por outro lado a construcdo do conhecimento
necessario para a aprendizagem dos conceitos e dos principios
requer outras atividades e, portanto, outros materiais.

A construcdo do conhecimento pressupde contato com fontes escritas
formais. O professor no processo de ensino-aprendizagem pode se valer da
utilizacao de reportagens de revistas, noticias de jornal, livros literarios e pesquisas
na internet e produgéo de frases e textos variados com os alunos ou os alunos com
seus coetaneos, onde um fala o outro escreve ou um desenha e o outro colore as

imagens.

Figura 2 - Fac-similes de parte dos livros utilizados pelos alunos da Escola Cora
Coralina
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Fonte: Escola Cora Coralina

A utilizacdo dos materiais didaticos diversificados é importante para o trabalho
pedagdgico, pois quanto mais variados, mais facilidade havera na elaboracdo de
propostas singulares (ZABALA, 1998), principalmente para desenvolver as funcdes
psicolégicas que estdo restritas. E mesmo para que o processo de leitura, escrita e a
construcdo dos conceitos cientificos sejam ampliados, ndo se convém supervaloriza-
los, uma vez que a funcdo deles é possibilitar a abstracdo, a generalizacédo, a
criatividade, dentre outros.

Nesse sentido, 0 material concreto ndo pode ser entendido como primordial,
conforme a colocacdo da professora Carla, pois se corre 0 risco de substituir a
atividade construtiva do professor e dos alunos na atividade na aquisicdo das
aprendizagens (ZABALA, 1998). O foco € o que esses materiais podem possibilitar

no desenvolvimento do aluno, quando atenderem os contelidos com objetivos:
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Excerto 63 - Eu uso tudo o que posso em termos de recursos, a gente tem aqui
nessa escola um laboratério muito bom com jogos, atividades diversas o que facilita
eu trabalho, com fichinhas, com alfabeto movel, nUmeros moveis, a lousinha magica,
eu uso musica que eles gostam masica, quase todas as pessoas com qualquer tipo
de deficiéncia gostam muito de masicas, eu conto histérias, eu sento com eles,
mostro onde estou lendo, eles se sentem importante, gostam de acompanhar onde
eu estou lendo, vao passando o dedo e acompanha, aquilo para ele é magico, tem
momentos que peco siléncio para ouvir o que o professor da sala esta falando, ou se
o professor esta lendo eu vou passando o dedo para que ele acompanhe, eu cobro
dele vocé entendeu isso? Vocé acha que esta certo? Ele responde com sim ou com
0 maneamento de cabeca. [...] Material concreto é primordial, eu procuro trabalhar o
maximo possivel no material concreto e 0 minimo no papel, o papel pra mim eu vejo
apenas como uma avaliacdo se ele consegui abstrair algo, mas o material concreto
€ tudo o aluno com deficiéncia ele precisa do material concreto, precisa de tudo no
concreto o minimo possivel de escrito que pra ele isso é 0 de menos, eu consegui
eu acho que um grande progresso com meu aluno que néo é alfabetizado, mas ele
consegue escrever todo e qualquer palavra que eu ditar, eu estou fechando as
silabas, ele esta tendo muitas dificuldades, estou querendo colocar no relatério para
0 préximo professor continuar, mas se soletra ele escreve muita coisa (CARLA, PA,
2017).

A seguir temos uma foto de um recurso didatico utilizado pela professora de
apoio Carla em uma aula de Matemética, com o objetivo de ensinar os nimeros de 1
a 12, a escrita e a correspondéncia numeral e quantidade. A professora Carla ensina
esse conteudo ao aluno Evandro do 5° ano fora da sala enquanto os demais alunos
estdo neste momento realizando uma prova preparatéria para a Prova Brasil (IDEB),
elaborada pela secretaria municipal de educacédo. Notamos que a atividade proposta
pela Carla é significativa, porém néo tém relacdo com a aula geral da turma, o que

requer reflexdo sobre por parte da professora de apoio.

Figura 3 - Recurso pedagoégico lousinha magica, utilizado pela professora de apoio Carla da
Escola Bernardo Elis
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A deficiéncia do aluno Evandro é decorrente de uma doenca chamada
encefalopatia bilateral, que afeta as areas de comunicacao, linguagem e raciocinio
l6gico, pois nédo fala, ndo € alfabetizado, mas escuta e compreende um pouco o que
a professora solicita nas atividades. A professora relata que o aluno teve progressos
no ensino de leitura e escrita, pois reconhece o som das letras e escreve quando &
soletrado para ele, porém observamos que ele necessita além do material concreto
para desenvolver as habilidades de comunicacéo e os contetdos sistematizados da
série, da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), “destinada a atender
pessoas sem fala ou escrita funcional ou com dificuldades entre sua necessidade
comunicativa e sua habilidade em falar e/ou escrever’” (BERSCH; MACHADO, 2011,
p. 76), das quais podemos citar as pranchas de comunicacdo com simbolos, as
pranchas tematicas ou os vocalizadores ou pranchas eletronicas.

Podemos considerar que a aula que a professora Carla ministrou ndo € uma
adaptacao, pois nao havia um objetivo definido dentro da proposta da sala comum,
ela ou o professor referéncia poderiam estar realizando a mesma dinamica da
atividade que os outros alunos estavam fazendo, mas com uma avaliacdo adaptada
referente a esse simulado.

Em um episédio observado durante a aula de Lingua Portuguesa, a
professora de apoio Carla apresenta outro recurso ao aluno Evandro, fichas
ilustradas com letras do alfabeto cursiva e bastdo mailuscula e minuscula.
Observamos que “ela Ié para o aluno a letra em cada ficha e a imagem. O aluno
passa o dedo na letra mailscula bastao e pede para que ele aponte a letra que ela
solicitar” (DIARIO DE CAMPO, 06/09/17).

Figura 4 - Recurso utilizado pela professora de apoio na aula de Lingua Portuguesa

Fonte: Escola Bernardo Elis
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Como observamos, a professora de apoio Carla utiliza esse recurso com o
objetivo de levar o aluno a identificar o alfabeto. Apesar de trabalhar um contetdo
essencial do qual ele ainda ndo aprendeu, a proposta nao articula com a proposicao
do professor referéncia naguele momento que era um trabalho em grupo sobre as
regibes brasileiras e suas comidas tipicas, além do mais nem toda a informacéo
precisa vir através da escrita. A alfabetizacdo escrita é importante, mas nas escolas
e diante da realidade desses alunos acaba substituindo a leitura de mundo. Nesse
contexto, as orientacdes da professora de apoio poderiam ser de conhecer o
alfabeto, mas apoiando-se em um material que remetia aos nomes dos estados
brasileiros a comidas tipicas ou até mesmo com a utilizacdo de mapas e videos.
Dessa forma, a metodologia e 0s recursos tornam-se paralelos e pouco significativos
em relacdo ao que o restante da turma esta aprendendo.

As metodologias de ensino e recursos didaticos em sua maioria ainda se
baseiam em préticas tradicionais, ou seja, rotinas diarias, aulas expositivas,
utilizacdo de copias de textos do quadro-giz, livros didaticos, especialmente as
desenvolvidas pelos professores referéncia. Em alguns momentos, percebemos
adaptacbes somente nas praticas dos professores de apoio. Os arranjos das
carteiras e a realizacdo das atividades também seguem em maior parte do tempo

em fileiras e de forma individual.

5.2.3 Avaliagéo e adaptacgdes curriculares

De acordo com Libaneo (1990), a avaliacdo escolar € uma tarefa didatica
necessaria para o trabalho do professor, pois € com ela que os resultados vao sendo
alcancados durante o trabalho em conjunto entre o professor e os alunos, onde séo
comparados com o0s objetivos que foram tracados no fato de verificar os progressos,
dificuldades e constituir uma forma de reorientacdo do trabalho para as correcdes
devidas. Na perspectiva inclusiva da educacédo, a avaliacdo também € necesséria,
pois vai averiguar os avangos que houve no processo de ensino aprendizagem do
aluno com deficiéncia intelectual e proporcionara a direcdo do trabalho pedagogico
para atuar nas areas ainda ndo desenvolvidas. Desta maneira, 0 aluno ndo sera
comparado com os outros alunos sem deficiéncia, mas a si mesmo, ou seja, na

progressao de suas habilidades e potencialidades.
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Avaliar os alunos com deficiéncia intelectual ndo é tarefa simples, uma vez
que é preciso se atentar ao que estdo conseguindo expandir em relacdo as
capacidades cognitivas, sociais, emocionais e de comunicag¢do, isto é, uma
avaliacdo qualitativa continua. Nessa pratica pedagogica, torna-se necessario
realizar adaptagdes nos instrumentos avaliativos, como provas escritas individuais
ou coletivas, participacdo em trabalhos ou pesquisas, cujas modificacdes ou ajustes
sejam compativeis com o que foi aprendido nos contetdos das aulas.

Constatamos que na Escola Cora Coralina, nas “Orientagdes da Geréncia de
Ensino Especial” (GOIAS, 2016/2017b?), defende-se a concepcdo de avaliagio dos
alunos com deficiéncia intelectual como continua e processual e que envolve o
didlogo de varios sujeitos: professor de apoio, professor referéncia, coordenacao
pedagogica e professor do AEE, caso houver.

Em relacdo as avaliacbes externas e ou internas® para estudantes com
deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento, a secretaria estadual de
educacao informa que sejam desenvolvidas de acordo com uma orienta¢ao inclusiva
e destaca a Nota Técnica n° 08 de 2011 como apoio legal das orientacbes. De
acordo com a Geréncia de Ensino Especial, as provas para os alunos supracitados
necessitam de recursos de acessibilidade, os quais devem ser disponibilizados de
acordo com as especificidades de cada publico e indica adequagcbBes para o
professor no momento de aplicacdo da prova enfatizando a atencdo ao nivel de
desenvolvimento e ao conteudo mediado “tempo maior para a realizagédo da
atividade, provas em Braile ou ampliadas , e profissionais de apoio, Apoio a
Inclusédo, Intérprete de Libras e Professor do AEE dependendo de cada caso para os
auxiliarem” (GOIAS, 2016/2017a).

Para os alunos com deficiéncia intelectual, o documento especifica que esses
estudantes devem realizar as provas preferencialmente, em sua sala de aula
regular, com excecdo de alguns se necessitarem de um local diferenciado. Além

disso, o aluno com deficiéncia intelectual se precisar pode contar com o

* Avaliacdo Interna da aprendizagem: realizada pelo professor em sala de aula. Busca verificar a
aprendizagem do aluno e é determinada em conformidade com o planejamento escolar e Plano de
Trabalho docente. Avaliacdo Externa de desempenho: realizada por agente externo a escola,
geralmente aplicada em larga escala. E uma ferramenta que fornece elementos para a formulagéo e
0 monitoramento de politicas publicas, bem como o redirecionamento de praticas pedagogicas.
Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/formacao_acao/lsemestre2016/deb_avaliac
ao_fa_roteiro.pdf>. Acesso em 28 out. 2018.
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acompanhamento do professor de apoio que farda a leitura dos enunciados e
alternativas, utilizando uma linguagem compativel com a realidade do educando e
tempo adicional para a realizacdo da prova desde que nao ultrapasse (1) uma hora.
O documento afirma que a avaliagcdo ndo pode ser praticada de forma comparativa
classificatéria e hierarquizante, ao contrario, incentiva os professores a encorajar 0s
alunos com deficiéncia a realizagdo da mesma (GOIAS, 2016/2017a?). Neste
sentido, este documento orientador nao cita como deverao ser as provas dos alunos
com deficiéncia intelectual, isto é, se contemplariam 0s mesmos conteudos,
objetivos da série, adaptacdes ou se poderia ser aplicada em dupla ou grupo, néo
proporcionando, assim, um direcionamento para os professores na forma de
elaborar as provas escritas.

Em se tratando da aprovacdo ou reprovacao dos alunos com deficiéncia, a
Geréncia de Ensino Especial afirma que “ndo ha fundamentagao legal que respalde
a ideia de que os estudantes com deficiéncia ndo podem ser reprovados” (GOIAS,
2016/2017b?). Desse modo, esclarece que a promocdo ou ndo desses alunos
requer a observancia dos resultados alcancados e da mediacdo significativa dos
professores, levando-se em consideracdo o cumprimento das flexibilizacbes
curriculares.

Essas posicOes da secretaria em relacdo a aplicacdo das avaliagbes séo
pertinentes e favoraveis ao processo inclusivo, mas até que ponto elas podem incluir
se a realidade ainda mostra que os alunos muitas vezes sao impedidos de realizar,
principalmente as avaliagdes externas, por ndo virem diferenciadas com opg¢des de
ajustes para o aluno e ndo ter professores com formacdo adequada para
acompanha-los? Como vimos também nos relatos dos professores na subsecéo das
concepcles e desafios dos professores frente a inclusédo, alguns responsaveis pela
aplicacdo dessas provas até dizem que ndo precisam fazé-las, excluindo-os.

Durante o estudo de campo, observamos que todos os professores de apoio a
inclusdo utilizam um modelo de relatério bimestral individual elaborado pela
Superintendéncia de Inteligéncia Pedagogica e Formacdo — Gerencia de Ensino
Especial de Goias, para estarem registrando de forma qualitativa o desempenho do
aluno no final de cada bimestre. Conforme o modelo (Anexo H), os itens a serem
preenchidos pelos professores sdo os dados gerais e relevantes da historia de vida

do aluno, o desempenho nas areas de desenvolvimento psiquico - funcdes
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psicoldgicas superiores dos quais podemos citar a atenc¢ao, concentracdo, memoria,
abstracao, generalizacao, criatividade, linguagem, comunicacgao, habilidades sociais,
como autonomia e autocuidado e habilidades académicas construidas. No final do
documento, faz-se uma colocacgéo do parecer do Conselho de Classe*, que deve
estar ciente do relatado e declarar as providéncias e encaminhamentos necessarios
para o aluno. Todos os registros feitos durante o ano letivo ficam arquivados na
pasta do aluno na secretaria da escola, que quando vai cursar a proxima série
acompanham o aluno, desde que o professor precisa solicita-los para leitura e
conhecimento das informacoes.

A sistematizacdo deste relatério pelo professor de apoio € de suma
importancia, pois € um dos meios em que a escola acompanhara os avancos da
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, as areas em que o aluno
regrediu ou que nao desenvolveu e as decisbes tomadas para intervir no
desempenho do aluno. Dentre essas decisdes que 0s professores juntamente com a
coordenacao pedagogica precisam realizar e registrar no inicio do ano letivo, mas
gue ndo encontramos no dossié dos alunos, refere-se a avaliacdo diagndstica ou
inicial do aluno. Essa avaliagdo oferece informacdes acerca dos conhecimentos
prévios do aluno em relacdo a um determinado conceito ou contetido, possibilitando
ao professor a implantacdo de mudancas de estratégias, procedimentos ou a
retomada de aspectos que devem ser revisados, ajustados ou adequados para o
processo de ensino aprendizagem (GOIAS, 2010a).

No modelo de relatério analisado, percebemos também alguns elementos
tedricos dos estudos de Vigotski, sobretudo as fungdes psicoldgicas superiores e a
descricdo do nivel de desenvolvimento real do aluno. Isto requer dos professores
conhecimentos mais aprofundados da teoria historico-cultural, para conceituar e
escrever sobre o desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual no referido periodo, com base nesses fundamentos teoricos.

Consideramos que o0s professores necessitam compreender como é 0
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, no sentido em que

esses processos acontecem de forma articulada desde o nascimento do sujeito. E

“® Reunido entre professores e gestdo escolar realizada a cada final de bimestre escolar para
discutirem e compartilharem o nivel de desenvolvimento da turma, as notas alcangadas, os
avancos de aprendizagem, as dificuldades e problemas individuais de cada aluno e as possiveis
intervencdes e encaminhamentos.
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isso demanda tanto para fins de avaliacdo, como no tocante a educacao dos sujeitos
com deficiéncia, a caracterizacdo do seu desenvolvimento, ndo interessando ao
educador medi-lo, mas utilizando o uso de escalas de desenvolvimento no processo
de avaliacdo como uma das referéncias utilizadas, descaracterizando seu papel
exclusivo de diagnosticar os desempenhos atuais e prognosticar os desempenhos
futuros (GARCIA, 1999).

Segundo Vigotski (2007; 2010), a aprendizagem € uma experiéncia social e
cultural que ocorre em atividades coletivas e individuais, a qual é mediada pela
interagc&o entre a linguagem e a agdo com outros sujeitos. Por isso a interacao social
deve acontecer dentro da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que seria a
distancia existente entre aquilo que o sujeito sabe, seu conhecimento real e aquilo
gue o sujeito possui potencialidade para aprender, o seu conhecimento potencial. O
primeiro ponto que o autor destaca € que o processo de desenvolvimento segue 0
da aprendizagem, que cria a area de desenvolvimento potencial e, mesmo que
aprendizagem e desenvolvimento da crianca, ainda que diretamente ligados, nunca
se produzem de modo simétrico e paralelo. O segundo ponto € que desenvolvimento
da crianca ndo acompanha nunca a aprendizagem escolar, como uma sombra
acompanha o objeto que a projeta. “Os testes que comprovam 0S pProgressos
escolares ndo podem, portanto, refletir o curso real do desenvolvimento da crian¢a”
(VIGOSTSKII, 2010, p. 116). Concordamos que € nesses principios que deve basear
0 processo de ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.

No aspecto quantitativo, os professores revelaram que os alunos com
deficiéncia intelectual sdo avaliados como os outros alunos através de observacgao
diaria, realizacao de provas, atividades, trabalhos e boletim com notas pelos dois
professores referéncia e apoio, mas quem elabora e aplica a maioria das avaliacdes
escritas sdo os professores de apoio com algumas mudancas de nivel de
dificuldade, estilo de prova e modo de aplicacdo, como podemos notar no relato das

professoras Claudenice, Vanessa e Olivia:

Excerto 64 — E no dia-a-dia mesmo, ele faz as avalia¢ées igual os outros mais a
gente ja sabe o que cada um deles sabe, pois acompanhamos muito de perto
eles, sabe o desenvolvimento, avaliagdo continua, diéria, através das atividades
e eles fazem avalicGes para eles notarem que eles sdo iguais a todas as outras
criancas. Tem a mesma capacidade (CLAUDENICE, PR, 2017).
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Excerto 65 — Avalia ele como avalia qualquer um outro, a medicao é realizada
por notas, ele faz provas, atividades do dia-a-dia que conta. [...] Todas as provas
sdo realizadas com o apoio dela (professor de apoio). [...] Ela prefere tirar eles
da sala de aula, ndo foi sugestdo minha, pois se é pra fazer a prova pode fazer
l4 junto comigo. E preferéncia dela tira-los (VANESSA, PR, 2017),

Excerto 66 — Fazem ela adaptada, dessa forma que eu expliquei, como as
outras atividades a avaliacdo é modificada, pega o mesmo conteudo mas de
uma forma mais simplificada para a crianca [...] Eles saem fazem em outra sala,
guando a crianga tem mais autonomia, no0s deixamos ela permanecer na sala de
aula, nés temos um caso no primeiro ano de uma crianga que ja consegue um
melhor desenvolvimento, entdo ela permanece na sala junto com os demais,
entdo ela permanece na sala, pois conseguiu esse nivel de aprendizagem real
ela consegue caminhar sozinha, entdo nds deixamos ela la. Agora sé aqueles
gue realmente ndo conseguem, ndo dao conta mesmo, retiramos para fazer com
mais paciéncia, com outro olhar, mais ajuda, mais tempo para essa avaliagdo
(OLIVIA, PA, 2017),

Diante dessas colocacoes, acreditamos que em alguns aspectos das provas
adaptadas, quem tem maior dominio € o professor da sala comum, por isso a
importancia de refletirmos sobre a elaboracdo delas de forma conjunta entre os
professores.

Olivia, professora de apoio, destaca que tem alguns alunos que necessitam
fazer as provas mensais e bimestrais em outros ambientes da escola, pois precisam
de maior tempo, atencdo individualizado e ajuda, visto que tem alguns que ainda
nao sabem ler ou escrever e precisam de uma professora para ser a ledora. Essa
situacdo declarada ndao € uma exclusao do aluno do ambiente escolar, mas € uma
adaptacdo para que haja uma intervencdo e mediacdo no momento em que
necessita de mais concentracao e atencédo, funcdes que geralmente os alunos com
deficiéncia intelectual precisam ampliar mais.

Entretanto, concebemos que a avaliagdo ndo pode ser uma “camisa de forg¢a”
gue se resuma a provas e trabalhos, pois pode ser também processual, ou seja, de
forma continua, levando em conta as capacidades do aluno e ser um momento de
tomada de novos posicionamentos no ensino, uma vez que avaliar é “adequar novas
propostas e situagcdes-problemas suscitados (a novidade) as necessidades e
possibilidades dos alunos|...]” (HOFFMANN, 2001, p. 87).

Os PCNS - Adaptacdes curriculares (BRASIL, 1998, p. 36) apontam que as
adaptacdes avaliativas dizem respeito a selecdo das técnicas e instrumentos
utilizados para avaliar o aluno, com modificacbes na forma de apresentacdo, em

especifico na sua linguagem, de um modo diferente dos demais alunos. Isto
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demonstra que os alunos tém capacidade de adquirir conhecimentos e habilidades
para expor, de formas diferentes e por caminhos alternativos que os convencionais.

Durante o periodo de observacdo das aulas nas escolas campo, tivemos a
oportunidade de reunir cOpias de algumas avaliacdes escritas dos alunos com
deficiéncia intelectual de todas as séries, com excecao da turma do 4° ano, pois 0s
alunos Jeremias e Thadeu ndo necessitam de provas adaptadas, uma vez que as
suas deficiéncias sdo leves. Eles necessitam de apoio intermitente, isto é, apoios
apenas em certas ocasifes com a professora referéncia e de aulas de atendimento
individualizado com a professora de apoio.

Diante disso, constatamos que os professores, principalmente da Escola Cora
Coralina, realizavam avaliacdes escritas flexibilizadas, onde poucas alteracbes eram
feitas, ou seja, acOes e ajustes que atendiam as necessidades educacionais dos
alunos. Isso demonstra uma diferenciacdo enquanto dimenséo de ajustes.

Nesse contexto, percebemos algumas flexibilizagbes nas questdes de provas
mensais e bimestrais, bem como na execucdo pelos alunos com deficiéncia
intelectual, mas com modificacbes conforme o nivel de deficiéncia. As flexibilizacdes
se expressaram mediante questbes objetivas com ilustracfes, mdltipla escolha e
provas com auxilio, na maioria das vezes do professor de apoio, em espaco
diferenciado fora da sala e com um tempo maior para a resolucdo. Para esta
ilustracdo, apresentamos apenas uma prova de cada turma observada, pois

possuem semelhancas quanto a elaboracéo e aplicacéo.



Figura 5 - Partes da Avaliacdo mensal de Geografia 2° ano
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2 — Assinale as alternativas que melhor definem a escola.

( ) A escola é onde as criangas v&o somente para brincar e se divertir.

( ) Apesar de as escolas serem diferentes, € neles que aprende a viver e a tornar-se uma

pessoa melhor.

() Aescola é um lugar para ficar isolado, sozinho. N&o ha convivéncia entre funcionarios, nem
entre alunos e professores.

( ) Na escola aprendemos a respeitar as diferencas.
3 - Leia o texto abaixo

O Brasil no Mundo

Mariana tem 10 anos e vive no Brasil. Seu primo de 15 anos, também brasileiro,

vive no Estados Unidos da América desde que tinha 4 anos. Mariana gosta muito

do primo, mas eles se encontram poucas vezes, pois moram longe. Para a saudade
ela

diminuir, eles conversam por telefone princ

Fonte: Escola Cora Coralina (2017)
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Figura 6 - Partes da Avaliacdo mensal de Geografia flexibilizada 2° ano
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1 — Encontre, no diagrama abaixo, 0 nome de algumas profissdes que podem ser exercidas em
uma escola. Observe as dicas.
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2 - Assinale as alternativas que melhor definem a escola. (professor ledor)

() Aescola é onde as criangas vao somente para brincar e se divertir.

() Apesar de as escolas serem diferentes, é neles que aprende a viver e a tornar-se uma pessoa
melhor. :

() Aescola é um lugar para ficar isolado, sozinho. N&o ha convivéncia entre funcionarios, nem
entre alunos e professores.

() Na escola aprendemos a respeitar as diferengas.

Fonte: Escola Cora Coralina (2017)
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O professor referéncia Victor, do 3° ano, ressalta que alguns alunos fazem
também avaliagdes escritas com, onde exerce, ainda, a funcéo de ledor e escriba no

registro das respostas:

Excerto 67 — Fazem provas sim, a professora de apoio leva eles para a sala do
AEE e faz as avalicdes com eles Ia, alguns que eu faco mesmo na minha sala,
como sao 4 alunos, vao na minha mesa ai eu leio para eles, vou tentando fazer
deferente com eles, eles ddo a reposta ou se tiver que escrever eu mesmo
escrevo, eles facam e eu escrevo. [...] Ndo tem tempo exato, terminou, terminou
(VICTOR, PR, 2017).

Sobre esse aspecto, observamos que grande parte dos alunos com
deficiéncia intelectual precisa de um professor ledor para responder as questdes das
provas, pois alguns ndo sabem ler e nem escrever como o Kléber e Edmundo (5°
ano, E. Cora Coralina), Jo&o Paulo (3° ano, E. Cora Coralina) Mirian e Vilma (2° ano,
E. Cora Coralina) e Evandro (5° ano, E. Bernardo Elis), mesmo a linguagem sendo
um sistema simbolico basico que media a relacdo do sujeito com 0 objeto
(OLIVEIRA, 1993), em alguns casos & necessario uma pessoa que faca a leitura das
provas e auxilie na interpretacéo oral do texto ou das perguntas.

Em um dos episddios relacionados a realizacdo de avaliacdo de Geografia
(ANEXO D) em sala, a professora de apoio Olivia, do 3° ano, aplica a mesma prova
da turma na sala de recursos multifuncionais, primeiramente para o Jodo Paulo e,
depois, com os alunos Isadora e Peterson e mais dois alunos identificados pela

escola com dificuldades de aprendizagem:

Episodio 2 - A turma do 3° ano inicia ap0s o recreio a avaliagdo bimestral de
Geografia. Segundo a professora de apoio o0 aluno Jodo Paulo faz
individualmente com ela na sala de recurso e os demais fazem também com ela
quando ndo conseguem acompanhar a turma com o prof. referéncia. O primeiro
aluno a fazer a avaliagcdo foi Jodo Paulo. Sua avaliacdo € a mesma que a dos
colegas. A prof. de apoio faz a mediagdo lendo o texto e as questbes para o
aluno. Ela comenta sobre a importancia do saneamento bésico para a saude das
pessoas e |é algumas atitudes que estdo no texto sobre saneamento basico e
pergunta se € bom ou ruim para a vida das pessoas. Ela pede para o aluno em
seguida para circular o que ele acha que é saneamento (questédo 1 letra a). Nas
questdes 1-b,4-a,4-b, 5-a, 5-b e 6 0 aluno responde oralmente e a professora de
apoio registra as respostas para ele. Depois ele copia do jeito que ele consegue
(DIARIO DE CAMPO, 19/09/2017).
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Pelo que percebemos, essa avaliacdo nao sofreu adaptacdes nas questdes
escritas, mas na conducéo pela professora de apoio. O aluno Jo&o Paulo de forma
individual responde a maioria das questdes oralmente e a professora registra as
respostas exercendo o papel de ledora e escriba. A professora Olivia nesta situacao
eliminou também algumas questdes mais complexas para Jodo Paulo, mostrando

que se preocupa com o nivel de abstracdo do aluno:

Episédio 3 - Ele acerta a maioria das questfes. Alguma questado a professora de
apoio elimina, ndo |&, sdo complexas para ele. Entdo ela aumenta a pontuacdo
das questdes realizadas. Jodo Paulo termina a avaliagdo e volta para a sala de
aula (DIARIO DE CAMPO,19/09/2017).

A professora de apoio Olivia, em seus relatos, justifica essa reducédo e
“facilitacdo” das questdes afirmando que os alunos com deficiéncia intelectual tém
um nivel de desenvolvimento real diferente dos demais colegas, necessitando dessa

estratégia para que possa mostrar o que compreendeu dos contetdos trabalhados:

Episédio 4 - E isso de pegar as atividades, as provas e dar essa adaptada,
facilitada entre aspas nas provas pois o conteudo foi explicado, e novamente
explicado nos momentos de estudo individual, entdo a gente meio que facilita,
por exemplo, uma questdo de objetiva para ela marcar o X com 4 itens, aquele
mais dificil eu retiro para facilitar sabe, pois, o nivel de entendimento dela é
menor, entdo eu facilito para trazer aquilo do nivel da criangca (OLIVIA, PA,
2017).

Os demais alunos resolvem as questdes a partir da leitura e mediacdo de
Olivia, o que demonstra que ela nao trabalha somente com os alunos publico-alvo
da educacao especial, seu trabalho é mais amplo, pois auxilia outros alunos com
dificuldades de aprendizagem

Em seguida a prof. de apoio aplica a avaliagdo para Peterson e mais trés alunos
com dificuldade de aprendizagem na sala de recursos multifuncionais. A
professora Ié o texto da avaliacdo e comenta o assunto. Depois |é as questdes e
explica o que esta sendo pedido e faz as intervengdes voltando ao texto, lendo
algumas partes para os alunos pensarem nas respostas das questdes (DIARIO
DE CAMPO - 19/09/2017).

Foram diversas estratégias que a professora Olivia realizou na avaliacdo, que

continha questdes objetivas e subjetivas. Contudo, em nenhuma delas usou para dar
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respostas das questbes da prova, somente mediou 0 processo de interpretacdo das
informagdes aos alunos.

Na turma do 4° ano, da Escola Cora Coralina, a professora referéncia Ana
também revela dados semelhantes sobre as avaliacdes dos seus alunos, mas com
um diferencial, deixando os alunos tentarem fazer conforme as orientagcoes dadas de

forma coletiva. Segundo ela:

Episédio 5 - Os alunos Jeremias e Thadeu, fazem as avaliagcbes junto com 0s
demais na sala de aula. Depois de determinado tempo em que tentam fazer de
forma autbnoma, ela senta ao lado deles, olha a prova dos meninos e faz
intervengdes individualizadas em sala no final da aula ou na hora do recreio,
lendo, explicando ou corrigindo as respostas (DIARIO DE CAMPO, 20/09/2017).

Como vimos, cada aluno tem suas caracteristicas e necessidades, carecendo
de diferentes apoios e adaptacdes/flexibilizacdes. Isto mostra que cada realidade
precisa ser observada para se preparar as intervengdes e ajustes no processo de
ensino aprendizagem, mas 0 que ndo pode faltar sdo as mediacbes do outro
individuo na escola.

Para a teoria histérico-cultural, a mediacdo € um processo onde ocorre uma
interferéncia de um elemento em uma relacdo que deixa de ser direta e passa a
serem mediados por instrumentos, signos ou por outra pessoa (OLIVEIRA, 1993).
Desse modo, em se tratando de aprendizagem de conhecimentos € nas situacdes
escolares mediadas pela intervencdo do professor, que a zona de desenvolvimento
proximal vai ser transformada através da ativacdo das funcBes psicolégicas
superiores.

A professora de apoio Luciana da turma, do 5° ano, complementa a discussao
dizendo que nas provas do aluno Edmundo precisam ter muitos desenhos e
ilustracbes para ajudar na interpretacdo das questdes, porque o aluno apresenta
deficiéncia intelectual com muitos comprometimentos, o que foi identificado também

em outras avaliagcbes de outras turmas:

Excerto 68 - E como os demais alunos. Eu viso conhecimento dos avancos do
aluno com deficiéncia intelectual e no entendimento dos contetdos curriculares e
no desenvolvimento das habilidades para averiguar o que foi aprendido. Entdo
as dificuldades e habilidades sao averiguadas igual a dos outros mesmo sé com
flexibilizag&o. [...] no nivel de conhecimento deles, dos dois. O Edmundo € mais
dificil ainda porque tem que ter desenho, ser ludica a prova dele, em escrita
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mesmo ele ndo escreve nada, s6 coordenacdo motora que ele tem pouca [...]
(LUCIANA, PA, 2017).

Diante da declaracédo da professora Luciana e das outras professoras citadas
anteriormente, podemos perceber que os alunos com deficiéncia intelectual sao
avaliados com provas escritas, mas que sao flexibilizadas, ou seja, sao elaboradas
com os mesmos conteudos que foram ministrados para toda a turma, mas com
alteracbes em relacdo a forma que sdo apresentadas as questdes e o0 nivel de
abstracao exigido para que atenda o nivel de conhecimento dos alunos.

O conceito de flexibilizagdo, que subsidia as avaliacbes escritas, passa pela
ideia de um curriculo dindmico, maleavel e de trajetdrias estudantis personalizadas
gue sao construidas por meio de experiéncias diferenciadas e que possibilitam a
construcdo do conhecimento, cuja a base é o respeito as individualidades,
necessidades e possibilidades de cada estudante (CAPELLINI, 2018).

Neste sentido, a avaliacdo realizada através de provas necessitam ser
revistas e serem refletidas, uma vez que alguns alunos com deficiéncia intelectual
podem ndo conseguir realizar uma prova extensa com muitos enunciados, pois, as
vezes, muitos podem nao conseguir ler ou escrever as respostas, mas conseguem
falar através de uma prova oral. Por conseguinte, “a avaliagdo precisa deixar de ter
um carater punitivo e passar a permitir que o educando, os pais, 0s professores e 0s
dirigentes tomem decisfes pertinentes e revejam as metodologias utilizadas em sala
de aula” (CAPELLINI, 2018, p. 95).

Na avaliacdo bimestral de Historia (ANEXO E) dos alunos que Luciana
acompanha, identificamos as flexibilizacbes na elaboracdo e visualizamos
modificacdes nas questbes, de modo que os conteldos se mantiveram 0S mesmos
que foram trabalhados em sala de aula, porém com opc¢des de marcar (x), muitas
figuras e uma observacéo no inicio da primeira questao afirmando que se houvesse
necessidade de leitura ou registro, seriam feitos pelo professor de apoio a incluséo

escolar.
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Figura 7 - Partes da Avaliacao flexibilizada de Histéria / 5° ano- E.C. Coralina

Braliacio Bimestral 3o Hiskoria

As questdes de textos serdo lidas pela professora de apoio & incluséo
1- Leia com atencao, observe a gravura e responda.
Obs.. Onde houver necessidade de leitura ou registro escrito, serdo feitos pelo professor de apoio a inclusdo escolar.

¢ Antes de se aventurarem pelo interior em busca de minerais preciosos, a principal atividade
desenvolvida pelos bandeirantes era a caca e 0 apresamento de indigenas.

a) Para o que esses indigenas eram capturados?
() Trabalho escravo () Para Guerra ( ) Parafesta
b) O que os bandeirantes descobriram nos estados de mato Grosso de Goids?

( ) Pau Brasil ( ) Ouro ( ) Tecidos

2- Os Bandeirantes foram homens valentes responsaveis pela expansao do territorio brasileiro. No
caminho que percorriam, surgiram noves povoagdes, arraias e vilas. Estes homens sairam de S&o
Paulo e S&o Vicente e, caminhando através de florestas e rios, dirigiam-se para o interior do Brasil.
O Rio Tieté foi um dos principais meios de acesso para o interior de Sao Paulo. Estas exportacées
territoriais eram chamadas de Entradas ou Bandeirantes.

N

o Marque a alternativa correta
A) () Os Bandeirantes eram homens valentes responsaveis pelo aumento do territorio Brasileiro

B) ( ) Estes homem saiam de Portugal e iam para as florestas.

C) () Poronde esses bandeirantes passavam surgiam novas povoages
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Na turma do 2° ano da mesma escola, a avaliacao flexibilizada de Matematica
( ANEXO F) foi semelhante a dos demais alunos da sala, com as mesmas propostas
e tipos de questdes, no entanto houve alteracdes nos numerais, trocando-se aqueles
que tinham a ordem das dezenas por outros que eram compostos apenas por
unidades de 1 até no maximo 10. Entdo todos os conteudos também foram
contemplados as situagcfes-problema, os quadros que simulavam gréficos, o
tempo/horas/dias, a sequéncia numeérica e 0s solidos geométricos.

Na Escola Bernardo Elis, encontramos nas avaliacbes adaptacbes e
flexibilizagcdes. Para o aluno Evandro, as provas de matematica e portugués eram
diferentes da turma, com questfes ao nivel de alfabetizacdo e com ilustracbes e
guestBes simples, isto €, menos complexas. Para a aluna Julia Maria, as provas
eram as mesmas que a dos alunos da sala, porém com modificagdes no momento
da realizacdo que contava com a ajuda da professora de apoio, que realizava as
intervencdes necessarias e com tempo maior. Além disso, todas as avaliacées que
foram presenciadas foram resolvidas fora do ambiente da sala de aula, no jardim da
escola.

Observamos uma avaliagdo de Portugués, com interpretacdo de um texto
curto e com perguntas que o aluno Evandro, do 5° ano, iria responder com letra
bastéo, a letra que fazia sem dificuldade com a ajuda da soletracdo da professora de

apoio e leitura direcionada.
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Figura 8 - Avaliacéo de Portugués para o aluno Evandro 5° ano- E.B. Elis
AVALIACAO BIMESTRAL DE PORTUGUES _

BASTAD
1. ESCREVA SEU NOME COMPLETO COM LETRA € 5%

2. LEIA O TEXTO E RESPONDA AS 3. ESCREVA AFRASE ABAIXODE _—

QUESTOES ABAIXO: LETRA GERSFVA-BEMAO). RAS 10
QUE SUJEIRA! Casa de bruxa tem rato, sapo, morcego
e coruja.
CASA DE BRUXA TEM RATO,

SAPO, MORCEGO E CORUIJA.
PRA QUE E QUE SERVE A VASSOURA,
SE A CASA DELA E TODA SUJA?

4. ESCREVA O NOME DOS ANIMAIS

A ' C A CASA?
)DE QUEM E A CASA oy

R -

B) COMOE A CASA DELA?
R -

C) QUAIS SA0 0S ANIMAIS QUE TEM
NA CASA DA BRUXA?

R -

D) QUAL E O OBJETO QUE USAMOS
PARA VARRER A CASA?

R -

E) QUAL E O TITULO DO TEXTO?
R -




183

Pelo que notamos, essa avaliagdo ndo contemplou os contelddos que a
professora vinha desenvolvendo com Evandro durante as aulas e nem os conteudos
gue a turma estava estudando, pois durante as observacdes das quais tivemos
oportunidade de presenciar, a docente focava em atividades de prontiddo, tais como
cobrir pontilhados das letras e leitura do alfabeto. Percebemos que a professora de
apoio de Evandro se esforcava em oferecer atividades e avaliagbes que
desenvolvesse as habilidades de leitura, todavia necessitava ter objetivos mais
definidos e com articulacdo com os conteudos da série em que estava, consoante as
habilidades que havia adquirido.

Compreendemos que a professora de apoio ndo deixava o aluno ocioso e
procurava trabalhar desenvolver um trabalho pedagdgico, porém, tendo em vista que
o aluno Evandro é um caso em que tem mais comprometimentos e do qual
necessita de maior alteracdo e ou modificacbes no processo educacional,
principalmente no &mbito curricular, seria necessario que no momento do processo
de ensino aprendizagem as aulas fossem inclusivas, onde o professor referéncia e
professor de apoio fizessem as flexibilizacdes curriculares juntos. Os instrumentos
para a mediacdo da acdo pedagdgica inclusiva se iniciam pelo planejamento, com
base no contexto da sala de aula, devendo ser desenvolvido durante as atividades
pedagdgicas, onde sdo dados pistas visuais, vivéncias e recursos de memoria que
oportunizem a realizacdo das tarefas e na utilizacdo de recursos e metodologias
simples e acessiveis para que o educando aprenda dentro da sua necessidade,
atingindo e valorizando seu potencial, dos quais podemos citar redacdo com
recortes figuras ,construcdo de frase com letras de jornais, associacdo de palavras
de seu cotidiano a imagens e outros (GOIAS, 2016a).

Nessa pratica de aplicacdo da avaliacdo, a professora Carla também utiliza
estratégias para que a aluna Juliana do 5° ano consiga alcancar os objetivos, como
a tabuada, os dedos e a folha rascunho. A aluna Juliana tem demonstrado que
consegue aprender 0s mesmos conteudos da turma, porém precisa de
direcionamento nas provas até conseguir mais autonomia, pois tem dificuldades em
compreender 0s processos complexos da matematica. Esse trabalho pedagdgico é
considerado como adaptacdo na modalidade de flexibilizacdo, visto que ao
“explicitar os passos que devem ser seguidos para orientar a solugao da tarefa, ou

seja, oferecer apoio, especificando passo a passo a sua realizacdo” (BRASIL, 1998,
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p. 37), a aluna com deficiéncia intelectual poderd ter mais condi¢cbes de
aprendizagem.

Na proxima subsecéo, contemplaremos o estudo das situacdes de mediacao
gue predominaram durante as aulas observadas e procuramos compreender como a
mediacdo pode ser considerada um recurso de ajustes do curriculo para que 0s
conceitos cientificos sejam adquiridos pelos alunos. Além disso, iremos dar énfase
aos tipos de atividades que foram trabalhadas com os alunos com deficiéncia
intelectual, comparando-as com as que o0s alunos sem deficiéncia realizavam
durante as aulas, para compreendermos se as aulas estavam se direcionando para
a perspectiva inclusiva e se as adaptacdes tém possibilitado a concretizacdo desse

paradigma.

5.2.4 As mediagOes entre os professores, 0 aluno e o conhecimento

Ao refletirmos sobre como aconteciam as mediacdes entre os professores, 0
aluno e o conhecimento no processo de aplicagcdo das adaptacOes curriculares
identificamos nos depoimentos dos professores que as mediagdes sao acdes de
incentivacado, elogios, vistoria das atividades, comunicacdo oral e apoios aos alunos

nas tarefas, seja como ledor ou escriba. A media¢ao ocorria da seguinte forma:

Excerto 69 - No caso que eu estou trabalhando com o aluno ele tem
compreensédo, de tudo que eu falo com ele, ele compreende ou eu desenho,
tento mostrar através de desenhos, videos, através de musica que ele gosta
muito tento fazer essa mediagdo com esses recursos (CARLA, PA, 2017)

Excerto 70 - Explico, leio, eu fago muito pontilhado para eles, que tem uma que
ndo consegue ai tem que pontilhar as atividades (RITA, PA, 2017)

O acompanhamento é feito geralmente pelos professores de apoio, tanto no
planejamento quanto a execucdo das orientacdes e adaptacdes/flexibilizacbes para
os alunos com deficiéncia intelectual. Por isso, ndo & de se estranhar que a maioria
das mediacdes que observamos nas escolas campo foram realizadas pelos
professores de apoio. Os professores referéncia ao serem indagados se faziam

mediacdes no processo de aprendizagem com os alunos, disseram:

Excerto 71 - Sim, principalmente mais no inicio do ano que eles vém mais
dependentes da gente, mais no final do ano a gente deixa eles mais livres para
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ver se eles desenvolvem, pensam sozinhos, mas sempre tem que fazer
intervengdes. [...]JTem que dar, pois motiva eles mais. A turma que estou
trabalhando esse ano ela é assim muito curiosa, tem alunos que se ndo sabem o
gue € perguntam, entdo vocé tem que estar atenta com eles, sdo 6timos
(CLAUDENICE, PR, 2017).

Excerto 72 - Sim, sempre procuro olhar o que eles estédo fazendo, dou alguma
sugestdo, do faco elogio quando eles tdo fazendo para incentiva-los (VANESSA,
PR, 2017).

Excerto 73 - Sim, eu sempre quando, vamos supor estou passando tarefa para
0s outros alunos, vou acompanhar para ver como que esta o processo ali com os
alunos sempre passo ali na mesa e falo; nossa! ta muito bom, ele acha bom de
dar elogio, olha excelente tem vez que ele ndo faz tarefa de casa a Claudia
chega em mim e olha professor dana com ele porque ele néo fez tarefa de casa,
era uma obrigacdo dele e sempre eu dano entdo falo assim olha Evandro tem
que fazer, no outro dia ele traz as tarefas, sempre ha esse acompanhamento.|...]
Sim, € pra ver se o desenvolvimento dele vai além daquilo que ele mostra ser
sabe, pra ver se realmente a gente pode avancar no desenvolvimento dele,
entdo esse processo é bastante legal dentro da sala de aula (JONAS, PR,2017).

Ao considerarmos as mediacdes entre professores e alunos, entendemos que
inicialmente os professores referéncia e apoio precisam manter relagdes entre si e
um trabalho colaborativo em que possam estar refletindo e tomando decisdes juntos
sobre o trabalho pedagdgico e, consequentemente, sobre as mediacbes e
adaptacdes curriculares com o aluno que tem deficiéncia intelectual. Aimeida (2016)
diz que essas interacdes entre professor de apoio a inclusédo e professor referéncia
sdao uma oportunidade de articulagdo entre os conhecimentos acumulados
historicamente na educacdo especial e educagdo comum, 0 que propiciaria a
eliminacao da dicotomia entre essas modalidades de ensino.

No trabalho investigativo, podemos comprovar que a maioria das situacdes de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual acontece separadamente e de
forma paralela dentro da sala de aula, demonstrando a dicotomia entre 0 ensino
comum e a educacdo especial. No episédio a seguir, veremos uma situacédo do 2°
ano, da Escola Cora Coralina, em que o acompanhamento individual € uma das
funcdes mais exercidas pelo professor de apoio junto aos alunos com deficiéncia
intelectual. A linguagem e os recursos pedag0gicos Sd0 0s instrumentos principais

da mediacéo nas atividades:

Episodio 6 - Aula de Lingua Portuguesa. Os alunos recebem uma atividade
impressa de palavras cruzadas com ilustragfes. A professora referéncia da as
orientacdes e ajuda os alunos a descobrirem 0 nome das figuras. Fernando faz a
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atividade de forma independente e ja& Mirian necessita de acompanhamento da
prof. de apoio que senta ao seu lado para ajuda-la. A professora de apoio utiliza
o recurso didatico de fichas, uma com o nome cursivo da aluna e outra com 0S
numerais de 1 a 9 na mediacdo da aprendizagem e explica que ela deve
encontrar as letras que ira utilizar na escrita das palavras. Ela utiliza também as
palavras ja escritas pela aluna para mostrar as letras (DIARIO DE CAMPO,
25/08/2017).

Figura 9 - Atividade realizada pela aluna Mirian

Fonte: Escola Bernardo Elis

Percebemos que a professora de apoio Rita ao auxiliar a aluna Mirian, no
processo da escrita, utiliza de mediacdo intencional, partindo de uma ficha do
proprio nome da crianga para a construcao das palavras - cruzadas e de fichas de
numerais. A utilizacdo de um modelo é essencial para a orientacdo da atividade e
para a ampliagdo da escrita, por isso consideramos que nesta situagdo de ensino a
professora Rita mediou o processo através de recursos pedagégicos que auxiliaram
na interlocugdo entre o aluno e o conteddo escolar.

Na aula de atendimento individualizado, disciplina do ndcleo diversificado, a
professora Rita aplica atividades de refor¢co escolar para os alunos com deficiéncia
intelectual. E um dos momentos que os alunos saem da sala comum e recebem
orientacbes nas areas que tem mais dificuldades, enquanto a professora referéncia
também trabalha o reforco em sala com os demais alunos. Neste dia que



187

acompanhamos sua atuacao, os alunos com deficiéncia intelectual vao para a sala
de leitura e sdo desafiados a formar, escrever e ler palavras com silabas que estédo

misturadas:

Episodio 7 — Aula de atendimento individualizado. A professora de apoio atende
trés alunos na sala de leitura: Fernando, Vilma e Mirian. Ela coloca eles
sentados em grupo juntando quatro carteiras e entrega um jogo chamado
“Meméoria silabas” que contém pegas em MDF com silabas simples (duas letras)
e distribui algumas pecas para cada um. Tais como: SA, CO, TA, LO... bem
como uma folha branca para que os alunos escrevessem as palavras que
conseguissem formar. A seguir descrevo alguns momentos dos dialogos.

A professora de apoio pede a Fernando:

Professora Rita (PA): - “Fernando vamos ajudar Mirian a formar uma palavra”.
Fernando entdo entrega algumas pecas a Mirian e a prof. pergunta:

Professora Rita PA: - “Fernando, o que formou com essas silabas? Lé para mim.
Aluno Fernando: “LOJA”.

A aluna Mirian repete a leitura da palavra formada por Fernando e depois copia
em uma folha branca. Fernando consegue formar muitas palavras sozinho:
CASA, TATU, GATO, COPO, JIPE, RATO, LOJA e fica muito entusiasmado em
mostrar a sua escrita quando peco a folha branca para ver as palavras que
formou. A professora pede a Maria Vitoria:

Professora Rita PA.: “Wamos formar uma palavra com R?”

E depois vai ajudando a aluna a formar RATO.

Logo em seguida pede a Maria Vitdria para formar uma palavra com PE e ela
consegue formar a palavra JIPE, sozinha. Entdo a professora Ié com a aluna a
palavra e propde outro desafio a ela, ou seja, uma palavra com RA e vai para
perto de Vitéria para fazer a mediacdo com ela. Com Vitéria a professora de
apoio forma a palavra RICA e pede para a aluna ler:

Professora Rita PA.: “C da casa com A?”

Aluna Vitéria: “SA!”.

E repete a pergunta mais uma vez e a aluna responde corretamente CA.

A professora de apoio continua fazendo as interveng¢des com dialogo.

Professora Rita PA.: “R do rato com I?”

Aluna Vitéria: “SA”.

Professora Rita PA.: “Néo Vitéria, RI.

A aluna comeca a chorar, pois ela ja havia errado outras vezes. A professora de
apoio intervém com calma:

Professora Rita PA.: “Vocé vai consequir, ja fez outras”.

E chama Fernando para sentar ao lado dela para ler as que conseguiu fazer
para ajudar a colega (DIARIO DE CAMPO, 28/09/17).

Notamos nesta situacdo que a professora de apoio Rita ao dizer “Fernando
vamos ajudar Mirian a formar uma palavra, propde a atividade, mas estimula os
alunos que tém um nivel de desenvolvimento real avangado a ajudar no caso Mirian,
aluna que esta em um nivel ainda diferente dos colegas. Nesse sentido,
concordamos que “a criagao de grupos de aprendizagem colaborativa, com criangas

em diferentes niveis de aprendizagem, embora proximas na capacidade para a
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realizacédo das tarefas, constitui outra estratégia de mediagcdo importante” (SOUZA,
2018, p. 1). Nessas interagdes uns com os outros, a possibilidade de haver “salto”
de aprendizagem € maior, pois as relacbes despertam a motivacdo e a amizade
entre eles.

O papel do professor de apoio junto aos alunos com deficiéncia intelectual
nao se resume a mediagao professor orientador das atividades, mas na atuacao
como professor ledor ou escriba, pois muitas vezes os alunos com deficiéncia
intelectual ndo leem e nem escrevem ainda, mas possuem capacidade de interpretar

e opinar sobre os contetddos ministrados:

Episédio 8 - A aula de Histoéria teve como tema “O dia do soldado”. Todos os
alunos recebem um caderno com um texto colado sobre o dia do soldado. O
prof. referéncia conversa com os alunos sobre o dia que se comemora essa data
e 0 que faz o soldado e pede aos alunos que fagcam a leitura silenciosa. A
professora de apoio acompanha Isadora na leitura e ajuda ela a ler as palavras
que tem mais dificuldade. Com o Jo&o Paulo senta ao lado dele e |é todo o texto
para ele. Os alunos terminam a leitura e realizam a atividade de ligar os nUmeros
para formar o desenho do soldado. O prof. referéncia Ié todo o texto em voz alta
para a turma. Na disciplina: Portugués. O professor referéncia faz a leitura do
livro infantil “Jodo e o Pé de Feijado” e destaca no quadro o titulo, o autor, o
ilustrador e o nome da editora. Pede logo apds que todos os alunos desenhem
em uma folha em branco as ilustragcbes que quiserem sobre a histéria que
ouviram. A professora de apoio copia os dados de identificacdo do livro para
Jodo Paulo, e ele comegca a desenhar rabiscos, sem detalhes, de forma
aleatoria, demonstrando desinteresse e agitacdo. Ela intervém junto a Joao
Paulo dizendo para ele caprichar para ele desenvolver e depois participar de
concursos de desenho (DIARIO DE CAMPO, 25/08/2017).

Esse episodio demonstra uma aula inclusiva onde ha participacao de todos os
alunos. Os que tém deficiéncia sdo também escolarizados do seu modo, com ajuda
dos professores referéncia e de apoio que realizam ajustes para que todos registrem
0 que compreenderam. A estimulacéo e insisténcia dos professores devem sobrepor
as birras e desisténcia dos alunos, uma vez que os alunos com deficiéncia
intelectual tém dificuldade de ter consciéncia de suas limitacdes e do sentimento de
menos valia que pode mover e promover a superacdo da deficiéncia
(VIGOTSKI,1995).

Na turma do 5° ano também ocorreram situacdes em que a professora de
apoio exerceu a funcdo de escriba para copiar o texto para o aluno Edmundo.
Entendemos que o registro do resumo do conteudo no caderno é importante, mas

acreditamos que é necessario primeiramente haver uma explicacdo anterior do que
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estdo aprendendo, com demonstracbes de imagens, da representacdo do corpo
humano ou até mesmo videos aulas para que o aluno conceitue e apreenda de

forma contextualizada, caso contrario, a copia fica apenas de enfeite no caderno.

Episédio 9 - Aula de Ciéncias. O conteudo da aula é sistema respiratorio. A
professora referéncia inicia com uma revisdo sobre o tema e passa 0 resumo no
quadro — giz. Kléber copia o texto de forma independente e Edmundo n&o copia,
a prof. de apoio copia para ele, pois ele ndo consegue. Ela vai a carteira de
Kléber para acompanhar e corrigir algumas partes que errou e mostra a parte
que ele esta. O aluno Edmundo € inquieto e interrompe a prof. de apoio diversas
vezes para pedir algo ou para falar alguma coisa. Pede caneta, pede para dormir
e também um pirulito. Pergunto a prof. de apoio, se o Edmundo consegue copiar
alguma silaba e palavra do quadro e ela responde que nédo. Segundo ela ele tem
deficiéncia mental e muitas dificuldades de coordenacdo motora, localizacéo,
percepc¢do visual, espacial e que ele ndo vai conseguir desenvolver nesta série
nao mais que a escrita de algumas letras e reconhecimento de alguns nameros
(DIARIO DE CAMPO, 01/09/2017).

Na opinido da professora Luciana, o aluno Edmundo ndo vai conseguir
desenvolver nesta série ndo mais que a escrita de algumas letras e reconhecimento
de alguns numeros, dando um parecer antecipado do que vai conseguir aprender e
desconhecendo os objetivos do 5° ano em relacdo aos outros contetdos de outras
disciplinas. Sua visdo restrita de aprendizagem nao aposta em atividades criativas,
especialmente para o aluno Edmundo, necessitando, assim, de refletir ou rever a
sua prética pedagdégica. Nao podemos definir o que um aluno podera ou nado atingir
em um determinado ano escolar, pois o aluno sendo um sujeito social e histérico
pode manifestar transformacgfes repentinas e avancos quando despertadas as
habilidades e potencialidades, como no episddio abaixo descrito, onde os alunos
Kléber e Edmundo conseguem responder de forma assertiva as questdes
levantadas pela professora Luciana:

Episodio 10 - Aula de atendimento individualizado. A professora de apoio deu
atendimento individualizado aos dois alunos no refeitério. A atividade inicial foi o
“Ditado Recortado” numa folha impressa. Os alunos leram e identificaram as
expressdes com vogais: eu, ei, au, recortaram e colaram nos balbes ilustrados,
com ajuda da prof. de apoio que faz intervencdes:

Professora Luciana PA.: “‘Edmundo, que desenho é esse”

Aluno Edmundo: “loié.”

Professora Luciana PA.: “Onde esta a palavrinha ioi6?”

Aluno Edmundo: “Aqui.” (Mostra outra)

Professora Luciana PA.: loi6, comega com /i’

Outro exemplo:
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Professora Luciana PA.: “Onde esta o doddi nas figuras?”

Aluno Edmundo: “Aqui!”

Professora Luciana PA: “Cole aqui a palavra Al”.

Os alunos pintam os desenhos da atividade.

A prof. de apoio faz um feedback com Kléber.

Professora Luciana PA.: “Aponta para mim a palavra Al, Ul E 1010.

Aluno Edmundo: “aqui! O aluno mostra todas (DIARIO DE CAMPO, 14/09/2017).

Nesta aula, podemos observar que a professora de apoio Luciana esti
tentando alfabetizar o aluno Edmundo com intervencfes constantes e com
atividades com encontros vocalicos, porém sao atividades que nado se relacionam
com os conteldos da série e sdo iguais para alunos com niveis de aprendizagem

diferentes.

Figura 10 - Atividade realizada pelos alunos Kléber e Edmundo

Fonte: Escola Bernardo Elis

As situacdes de mediacdo estiveram presentes também durante a resolucao
das provas, 0 que demonstra 0 entendimento pelos sujeitos de que alguns alunos
precisam de acompanhamento individual pelo professor de apoio ou referéncia para
entender o que esta sendo proposto, bem como compreender os conteddos
tratados.

Episodio 11 - A aula € de Matematica. A prof. de apoio continua a avaliacdo
mensal de matematica (...) leva a aluna Judlia para o ambiente externo da sala
(no jardim) para aplicar a avaliagdo também com ela, pois no dia da prova ela
faltou. Juliana realiza a avaliagdo com a ajuda da prof. de apoio que faz as
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intervengdes utilizando os dedos das méos para calcular a tabuada como
também uma folha de rascunho e lapis. A prof. de apoio vai calculando a
tabuada junto com a aluna e vai “puxando o raciocinio “e levando ela a somar as
quantidades para fazer as operagbes de multiplicacdo (...). A aluna consegue
chegar aos resultados das tabuadas com o auxilio da contagem e somatéria dos
dedos. Algumas vezes erra, mas repete a contagem.

Professora Carla PA: “6 x 2? E o mesmo que 6+6.

A aluna conta e soma nos dedos da prof. 7,8,9,10,11,12.

Professora Carla PA: 6 x 87 E 42 + 6.

A aluna conta a sequéncia: 43,44,45,46,47,48

Os mesmos recursos sdo usados pela prof. de apoio na resolucdo da questdo
sobre expressfes numéricas. O dialogo e perguntas, bem como os dedos e o
rascunho de desenhos num papel a parte. Ao escrever os nomes dos nimeros
fracionarios a aluna consegue falar como se I, mas escreve por extenso com a
ajuda da prof. de apoio que soletra e escreve um rascunho para a aluna registrar
a resposta.

Exemplo de questéo:

9

100

Nesta questdo a aluna responde nove e a prof. soletra para ela escrever.
Professora Carla PA: “E agora, como se Ié o debaixo?

Aluna Juliana: “Centos”

A prof. volta a outra fracdo que ela respondeu com décimos:

Professora Carla PA: “Essa vocé falou décimos e essa como se fala? “(mostra o
numeral 100)

Aluna Juliana: “Centésimos”

Observa-se nesta situacdo a mediacao (5° ano, EBE, 01/09/2017).

Na aula de atendimento individualizado, em que somente o aluno Kléber foi
atendido, existe ainda uma mediacdo intensa na relagcédo professor-aluno. O aluno
consegue realizar operacfes matematicas até sem o auxilio da professora,

ampliando o nivel de desenvolvimento real:

Epis6dio 12 - Aula de atendimento individualizado. A prof. de apoio realiza o
atendimento com Kléber no refeitério. Edmundo ndo veio a aula. Ela entrega
uma atividade impressa de matematica sobre operagfes de subtracdo e adicdo
com numeros com as ordens das unidades, dezenas, centenas e unidade de
milhar. A professora utiliza lapis de cor para o aluno fazer as operacfes sobre
uma ordem de cada vez. O aluno observa as orientacbes e perguntas que que
ela faz e responde. A professora coloca em cima da mesa quatorze lapis e fala:
Professora Luciana PA.: “Aqui tem catorze lapis, tira cinco!”

O aluno conta e a prof. fala:

Professora Luciana PA, “Quantos ficaram? Conta para mim.

Aluno Kiéber: “Nove”.

Professora Luciana PA.: “Entéo escreve o que vocé contou’.

Nessa operacdo de soma a professora diz:

b) 4975

+159
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Professora Luciana PA, “Pbe o nove na cabega (registro mental) e pegue 3 lapis
que estdo na mesa.

O aluno pde uma mao na testa e a outra pega os lapis.

Aluno Kléber: “9,10,11,12”".

Professora Luciana PA.: “certo, agora escreve 2 e sobe 1.

Professora Luciana PA.: “agora faz a outra continha sozinho.

c) 1287

+ 2736

Nesta operacgédo ela orienta o aluno a desenhar os pauzinhos | | | par realizar a
soma. O aluno desenha as quantidades de pauzinhos (7 e 6) e ela solicita:
Professora Luciana PA.: “Agora conta tudo”.

Aluno Kléber: “13”.
Professora Luciana PA.: “Agora coloca 3 e sobe um’.

A prof. passa a orientar a préxima operacao.

d) 6296
- 2758

Professora Luciana PA.: “Que sinal é esse? E de mais ou de menos?”.

Aluno Kléber: “E menos”.

Professora Luciana PA.: “pode tirar um nimero menor do maior?

Aluno Kléber” ndo. (o aluno balanga a cabecga).

Professora Luciana PA.: “Toma emprestado um do nove e desenha, fica 16 e tira
8. Sobrou quanto, conta”.

E assim ele vai resolvendo essa operacdo com a mediacdo da prof. de apoio que
orienta a “tomar “emprestado ou a “subir uma dezena. O aluno utiliza nessa
operagcdo também desenhos de pauzinhos para realizar a contagem (5° ano,
ECC, 28/09/2017).

Figura 11 - Atividade realizada pelo aluno Kléber

Fonte: Escola Bernardo Elis
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Nesta atividade a professora mediou todo o exercicio, fazendo com que o
aluno ativasse a abstracdo e o raciocinio I6gico matemético através do dialogo e dos
instrumentos mediadores, quais foram, os lapis, os pauzinhos e o registro mental, no
intento de fazer o aluno perceber o processo das operacoes.

Segundo Fontana (1996, p. 21), Vigotski destaca as fun¢gdes da mediagao do

professor nas interagdes escolares:

Ja nas interacdes escolarizadas, que tém uma orientacao deliberada
e explicita no sentido da aquisicdo de conhecimentos sistematizados
pela crianca, as condi¢cdes de producdo do processo de elaboracéo
conceitual modificam-se sob varios aspectos (...). Nessas condic¢des,
a mediacdo do adulto é deliberada. Ele compartilha com a crianca
sistemas instituidos, procurando induzi-la a utilizar-se das operacdes
intelectuais, das possibilidades signicas e dos modos de dizer neles
implicados.

Nesse sentido, podemos afirmar que a professora estd propondo nessa
atividade intervencgdes intencionais e induzindo o aluno a movimentar as operacgoes
matematicas, de modo que também esteja desenvolvendo a linguagem oral e o

desempenho académico.

5.2.5 A participagao dos alunos nas aulas e nas atividades

Os alunos com deficiéncia intelectual sdo capazes de aprender como 0s
demais alunos sem deficiéncia. O que o diferencia dos demais colegas sédo os meios
utilizados para compensar as limitacdes que afetaram as FPS*’. Segundo Vigotski
(1995), o sujeito com deficiéncia intelectual constroi os conceitos por meio do
intelecto pratico, ou seja, 0 pensamento racional pratico. Para esse autor “paramos
na doenga, e ndo notamos os pudins de saude desses individuos” (VIGOTSKI, 1995,
p. 127). Os conteudos escolares tém possibilidade de ser apreendidos, mas sendo
trabalhados através de agfes racionais exemplificados na utilizacdo pratica da vida.

Sobre os contetdos que sdo ministrados, os professores foram unanimes em

afirmar que todos os contetdos que estdo no programa da série sdo ensinados para

47 Funcbes psicologicas superiores “sdo 0s mecanismos psicologicos mais sofisticados, mais

complexos, que sé&o tipicos do ser humano e que envolvem o controle consciente do
comportamento, a agao intencional e a liberdade do individuo em relagcdo as caracteristicas do
momento e do espaco presentes” (OLIVEIRA, 1993).
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os alunos com deficiéncia intelectual e que todos sdo incluidos nas atividades

educativas extraclasse

Excerto 74 - A mesma coisa, nesse caso quando estava ensinando verbo to be
no quinto ano e tinha o Evandro |4, as adaptacGes foram feitas, com polegar
para cima, interrogacéo, polegar para baixo de forma que ele visualiza. Eu na
sala a Carla no fundo, foi a maneira que a gente encontrou mais facil, hoje
vamos trabalhar a forma interrogativa, na medida que eu ia ensinando no quadro
estava |14 no fundo da sala ensinando com os gestos e imagens preparadas
anteriormente para ele entender com mais clareza (LUCAS, PI, 2017).

Excerto 75 - Sim, a Unica que ele ndo participou foi a avaliacdo da Provinha
Brasil, os demais, os simulados também que era uma preparacdo para provinha
Brasil, mas as demais atividades estou sempre adaptando para ele, ndo fica sem
fazer nenhuma, passeios, atividade extra sala, assistir um filme tudo ele faz,
participa de tudo (CARLA, PA, 2017).

Excerto 76 - Sdo os mesmos, s6 muda a metodologia que as vezes coloca mais
alguma coisa, 0 objetivo sempre muda, tanto que no nosso planejamento vem no
computador (sistema online) e a gente tem que arrastar (copiar os contetdos),
mas sempre a gente digita nosso objetivo, na escola aqui a gente langca o
objetivo individual nosso mesmo para cada contetdo (CLAUDENICE, PR, 2017).

Como notamos no depoimento dos professores referéncia Lucas e
Claudenice e da professora de apoio Carla, os contetdos tem sido 0s mesmos para
os alunos com deficiéncia intelectual e as adaptacfes tém sido feitas para o aluno
Evandro, como as ilustracdes para ensinar o conteddo de inglés. Dessa forma,
podemos perceber que os professores tém preocupado em levar o aluno a
participacdo, tanto das atividades dentro, como fora da sala. Visualizamos que ha
um esfor¢co dos educadores e préaticas exitosas acontecendo nas escolas, porém o
que falta é formacédo para que eles possam ampliar as estratégias para esse publico.

Na educacdo dos alunos com deficiéncia intelectual, na perspectiva da
educacao inclusiva, o curriculo a ser trabalhado deve partir do mesmo da turma da
qual esta inserido, porém com caracteristicas de flexibilidade .Conforme Stainback
(1999), o aluno com deficiéncia ndo deve ser exposto primeiramente ao curriculo
didatico padronizado, mas implementar um curriculo e estratégias que tivesse mais
possibilidade de estimular e envolver o aluno para depois seguir para atividades
mais tradicionais, que desenvolvem as competéncias e potencialidades. Sobre

curriculo na educacgao inclusiva, Cavalcanti (2007, p. 46) afirma que “ndo ha mais
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sentido falar no contexto da escola inclusiva, em curriculos separados - geral e
especial”.

Santos e Albuquerque (2018) consideram que uma educacéo inclusiva de
qualidade n&do se resume somente em acesso e permanéncia dos alunos com
deficiéncia na escola, mas que se direciona para 0 aproveitamento académico e
acrescentam que ndo h4 existéncia da educacédo Inclusiva se o aluno néo estiver
compartilhando das atividades, como o0s colegas de turma e, principalmente,
aprendendo.

Nesse sentido, consideramos que nas praticas pedagogicas inclusivas é
necessaria a presenca de atividades planejadas que visam a participacdo dos
alunos com deficiéncia intelectual, uma vez que é direito dele aprender os
conhecimentos que foram acumulados pela humanidade.

Diante disso, foi necessario constatar através do diario de campo quais
atividades que os alunos com deficiéncia intelectual participavam e se variavam
conforme o nivel de desenvolvimento e se haviam adaptacdes. Verificamos que
enquanto os demais alunos realizam atividades relacionados aos conteudos
ministrados pelo professor referéncia do livro didatico, impressas ou passadas no

quadro, os alunos com deficiéncia intelectual realizavam os seguintes tipos:

Gréfico 1 - Tipos de atividades que envolveram os alunos com deficiéncia intelectual

Escola Cora Coralina
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Fonte: Dados registrados no diario de campo da pesquisadora (2018)
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Conforme os dados observados, na Escola Cora Coralina, o tipo de atividade
gue teve maior frequéncia nas aulas de todas as turmas observadas, ou seja, do 2°,
39, 4° e 5° anos, foram aquelas em que era a mesma para todos os alunos, com a
guantidade de 25. As atividades adaptadas foram 7 e as atividades que eram
descontextualizadas com contetudo diferente e de outra disciplina somaram um total
de 17, o que indica que os professores desta escola tém envolvido os alunos com
deficiéncia intelectual nas mesmas atividades da turma e as adaptacdes sé&o
elaboradas quando o aluno ndo estd no mesmo nivel de desenvolvimento para

resolve-las.

Gréfico 2 - Tipos de atividades que envolveram os alunos com deficiéncia intelectual

Escola Bernardo Elis
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Fonte: Dados registrados no diario de campo da pesquisadora (2018)

Em contrapartida, na Escola Bernardo Elis observamos que na turma do 5°
ano houve uma predominancia de 20 atividades com conteudos diferentes da série,
12 atividades foram as mesmas do restante da turma, 11 atividades de outra
disciplina e em ultimo lugar as atividades adaptadas, o que mostra que o aluno
Evandro pouco se envolvia com os temas das aulas do professor referéncia, pois
realizava atividades de anos anteriores com material da educacéo infantil, de cobrir
pontilhados, ligar, colorir e outras que trabalhava conceitos, tais como grande e
pequeno, em cima e em baixo, muito e pouco, cores etc. Isso mostra que a ideia de

idade mental & muito presente em nossas escolas (CAPELLINI, 2018).
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Comparando as duas escolas, temos dados distintos, 0 que demonstra que a
Escola Cora Coralina tem incluido mais os alunos com deficiéncia intelectual em
situacdes de ensino, no entanto consideramos que ha lacunas em ambas as escolas
na questao da acdo pedagodgica inclusiva que engloba desde o planejamento até a
metodologia das aulas e os tipos de atividades propostos pelos professores
referéncia e apoio.

Os estudos de Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 80) sobre a natureza do

trabalho pedagdgico em sala de aula pontuam o seguinte:

[...] se a atividade for idealizada para o aluno-alvo sem embasamento
nas atividades da sala, necessariamente vai acontecer uma aula
paralela dentro do mesmo espaco fisico da sala de aula, o que pode
dificultar o aprendizado do aluno e ndo se configurar uma situagao
ideal, pois o professor pode estar mudando o curriculo, 0 que nédo é
recomendado. Portanto o ideal é que o ensino seja modificado, sem
se alterar os objetivos vinculados ao curriculo.

Essa preocupacao colocada pelos autores nos remete a ideia que a incluséao
escolar promulga justamente o contrario das escolas especiais anteriores e das
salas segregadas, pois o ideal é que todos os alunos aprendam juntos no mesmo
ambiente escolar e seguindo os mesmos contetdos, ou pelo menos os contelddos
gue se aproximam do curriculo da série. Por este motivo, temos que nos atentar aos
tipos de atividades propostas aos alunos com deficiéncia intelectual.

Conforme os dados levantados, de modo geral, hA um descompasso entre o
gue os professores falam e fazem sobre as adaptagdes curriculares. Sabemos que
nem todos os alunos necessitam de adaptacdes/flexibilizacdes nas atividades ou
atividades complementares, mas uma grande parte das que estdo sendo
desenvolvidas ndo acompanham ou se assemelham ao programa curricular da série.
Apesar da maioria dos professores entrevistados afirmarem que os alunos com
deficiéncia intelectual aprendiam os mesmos conteudos, a pratica pedagdgica era
diferente, pois houve situagcdes em que os alunos aprendiam temas distintos dos

demais alunos da sala, como nos exemplos a seguir em uma atividade no 5° ano.

Episodio 13 - Neste dia Evandro fez atividade de cobrir pontilhados em linhas
curvas e, sinuosas (coordenacdo motora) durante a aula de Ciéncias, enquanto
0s colegas da turma estavam aprendendo o conteudo “Efeitos do calor e
materiais condutores de calor” e atividades relacionadas a materiais inflamaveis.
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Depois Evandro fez atividade de matemética no livro de ed. Infantil. A professora
de apoio estd trabalhando os conceitos alto/baixo/pequeno/grande. Em um
momento ele ndo quis continuar a tarefa pois ele errou e baixou a cabeca e ficou
alguns instantes assim. Enquanto isso, Juliana faz as atividades de Ciéncias
propostas pelo prof. referéncia e copia as atividades do livro. Evandro continua a
realizar atividades de matematica. Agora a professora de apoio coloca fichas
com numerais de 0 a 10 com colagem de linhas. O aluno passa o dedo enquanto
a professora de apoio fala 0 nome de cada numeral. Outra atividade é entregue
a Evandro. A professora de apoio entrega um livro infantil com atividades de ligar
0s numeros para formar a figura de animais. Hoje ele ligou os numeros de 1 a 40
e formou o desenho do jacaré. Durante toda a atividade ela media a faz
intervencdo auxiliando a encontrar a sequéncia numérica para fazer o tracado.
Ele termina o0 desenho e a professora entrega outra figura de jacaré na cor verde
e sugere a ele que pinte com o lapis verde. Ela diz que ele ndo sabe identificar
cores. Se pedir para ele pegar por exemplo o lapis azul ele ndo consegue.
Segundo ela a coordenagdo motora dele € ruim, ele ndo consegue recortar
“direitinho”. Evandro faz outra atividade de Matematica. Desenha um conjunto de
5 bolas e outro conjunto com 4 bolas. Usa os dedos também como recurso para
mostrar as quantidades (Diario de campo, 10/08/2017).

Figura 12 - Livro e atividades realizadas pelo aluno Evandro

o
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Fonte: a prépria autora com base no material coletado nas aulas em (2017)

Nesse episédio, notamos que nas atividades para o aluno Evandro, do 5°, a
énfase dos exercicios € a prontiddo, ou seja, atividades de pré-alfabetizacao,
colorido e conceitos matematicos. Mesmo que a professora esteja incluindo um
conteudo importante para o aluno sobre percepcdo e sequéncia numérica, 0S
objetivos, o tema e a disciplina sdo diferentes e as tarefas sdo em grandes
quantidades. A esse respeito, concordamos com Santos e Albuquerque (2018)

gquando afirmam que todos os professores da sala precisam buscar formas de
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contemplar os conteudos, flexibilizando as atividades aos objetivos da aula e
adequando-as ao ritmo da crianga:

Por exemplo: uma atividade de leitura, interpretacdo e producao de
texto para criancas que ja séo alfabetizados pode ser considerada
facil e até mesmo normal, porém para a pessoa com deficiéncia que
estd em processo de letramento iSsO se caracterizaria como uma
tarefa impossivel de se realizar. Assim, caberia ao professor adaptar
a tarefa para que fosse realizada a leitura e interpretagéo de imagens
a partir do texto correspondente ao mesmo assunto dos demais
colegas e, posteriormente, o aluno escreveria pequenas legendas
para os desenhos analisados (SANTOS; ALBUQUERQUE, 2018, p.
112).

Em outros episédios na Escola Cora Coralina também identificamos
atividades infantilizadas e de outras disciplinas que tinham a intencao de alfabetizar
o aluno Joado Paulo, no 3° ano, descontextualizadas do tema da aula do professor

referéncia:

Episédio 14 - Na aula de Ciéncias os alunos fizeram atividades sobre animais
invertebrados que foram passados no quadro-giz. Isadora copiou as atividades.
Peterson nao veio a aula e Jodo Paulo fez atividade de outra disciplina, Lingua
Portuguesa. A atividade do Jodo Paulo foi revisdo do alfabeto. Em uma folha
colada no caderno a professora de apoio fez a leitura das letras com o aluno e
mostrou figuras de palavras que iniciavam com cada uma das letras O aluno
tinha que achar a letra correspondente e colar a ilustracao.

PA.: “M de maca, qual é?”

O aluno aponta uma que nao corresponde.

PA.: “Né&o.

O aluno mostra outra e a professora de apoio confirma:

PA.: “Esta certo’.

A prof.de apoio diz que Jodo Paulo j4 viu todas as letras e familias silabicas
inclusive nas séries do 1° ano e 2° ano, mas gue continua a revisdo com essas
atividades de alfabetizacéo pois ele ndo conseguiu aprender.

Disciplina: Matemética

O professor referéncia explicou oralmente dezena, meia dezena, dizia, meia
duzia através de exemplos de situacfes problema para a turma.

Logo depois passou no quadro alguns problemas envolvendo os conceitos
acima. Isadora faz a mesma atividade que os demais colegas. Acompanha a
turma. Jodo Paulo continua a fazer atividades de Lingua Portuguesa. Agora
realiza uma atividade de cobrir os pontilhados do alfabeto maitsculo.

Figura 13 - Foto das atividades do aluno Jo&o Paulo
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Fonte: a prépria autora (2018)

Como percebemos, o aluno fica alheio ao que o professor referéncia esta
ensinando e realizando atividades repetitivas do nivel pré-silabico e sem relacdo
com o contetdo ministrado pelo professor referéncia, o que revela a necessidade de
repensar se o foco deve ser neste momento a escrita e leitura de forma
descontextualizada. Para Santos e Albuquerque (2018), os alunos com deficiéncia
intelectual apresentam dificuldades de abstrair determinados conceitos, exemplos e
conteudos, mas as dificuldades ndo podem ser barreiras que impedem a
aprendizagem, nem como a recorréncia de treinos repetitivos. Esses autores ainda
acrescentam que os alunos precisam perceber que ha sentido em tudo que lhe é
ensinado e que ndo basta somente a transmissdo dos conceitos, mas que haja
demonstracdo praticado professor, por exemplo, ao explicar de forma teorica o
contetdo sobre densidade pode realizar uma aula pratica sobre experimento com
agua, ovo e sal e mostrar a todos da turma presenca desse conceito na vida diaria.

E relevante pontuarmos que os professores mesmo nao trabalhando de forma
unanime as atividades adaptadas ou flexibilizadas, houve momentos em que
observamos esses tipos de atividades e que trouxeram resultados positivos para a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, como esse episddio na turma
do 2° ano na Escola Cora Coralina, onde houve a intervencdo da professora
referéncia Claudenice:
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Episodio 15 - A aula é de Matematica e a professora referéncia entrega uma
folha com atividades impressas sobre situacdo-problema de adicdo, escreva por
extenso 0s numeros e tabuada do 2. Os alunos Fernando, Bianca e Vilma fazem
a mesma atividade, acompanha a turma. A professora referéncia vai a carteira
de todos os alunos para orienta-los. Mirian também recebe a mesma folha de
atividades, porém com adaptacéo, alias feita no momento da entrega da mesma
através do uso do corretivo para tampar os numeros das ordens maiores e
deixar os numeros menores com uma ordem. A prof. referéncia a acompanha,
explicando e fazendo a mediacéo. Ela faz duas perguntas a Mirian:

Prof. R.: “gual € o nimero maior? Que numero € esse?”

A aluna ndo responde. Em seguida a professora pede para ela desenhar
“pauzinhos” para representar as quantidades da tabela (questao n° 1).

A aluna desenha o que foi pedido e a professora referéncia volta a carteira e
pergunta a Mirian:

Prof. R.: “quantos pauzinhos vocé desenhou aqui? Conta para mim”.

E a aluna conta as quantidades corretamente.

Prof. R.: “Qual é o numero maior que tem mais pauzinhos?”.

A: “E o dez”.

Prof. R.: “Conta entao para mim”.

A:1,2,3,4,5,6,7,8,9,20.

Prof. R.: “Nao... depois do 9 é o 10!”

OBS. A prof. de apoio faltou neste dia, por isso ndo foi citada em nenhuma
situacéo (DIARIO DE CAMPO, 19/09/2017).
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Figura 14 - Foto das atividades de matematica

Fonte: a prépria autora como base no material coletado durante as aulas (2017)

Percebemos nessa atividade adaptada direcionada pela professora referéncia
Claudenice que a aluna Mirian precisou de ajuda individualizada para resolver as

guestbes semelhantes as dos colegas, ou seja, da mediacdo da professora para
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avancar o desenvolvimento. Observamos também que existem diferentes tipos de
deficiéncia intelectual (VIGOTSKI, 1995) e diferentes tipos de apoio. Nesse caso, a
aluna é constantemente estimulada a pensar e a utilizar recursos como a linguagem
e os desenhos para a acao racional do conhecimento, pois tem um grande atraso no
desenvolvimento. No decorrer da atividade, identificamos que houve avancos na
contagem numeérica, 0 que nos faz refletir que sem a mediacdo da professora ndo
teria ocorrido.

A atividade apresentada € um bom exemplo da ndo necessidade da parceria
em todos 0s momentos e que essa parceria € formativa, uma vez que a professora
Claudenice tem curso de pés-graduacdo em Educacéo Especial. Ela demonstrou ter
conhecimentos prévios sobre como adaptar as questdes, mesmo realizando no
momento da aula.

Outra aula que foi significativa para os alunos com deficiéncia intelectual e
que teve atividade adaptada foi a de Lingua Portuguesa, desenvolvida pela
professora referéncia Vanessa, mas que contou com o suporte da professora de

apoio Luciana:

Episédio 17 - A aula é de Lingua Portuguesa e a atividade proposta pela prof.
referéncia se chama “Parada da Leitura”. Ela explica e da as orientacées: leitura
silenciosa, leitura oral e sequéncia do texto. Cada aluno pega no varal (barbante
com prendedores) uma parte de um texto fatiado impresso. Kléber e Edmundo
também participam da atividade. Kléber vai ao varal e pega um texto, indicado
pela prof. referéncia, que é completo, mas de tamanho menor com silabas
simples e com menos paragrafos que os outros textos que estdo fatiados. (No
nivel dele adaptado).

Em seguida a prof. apoio acompanha junto com os dois alunos. Kléber I&é com a
ajuda da prof. de apoio e Edmundo fica ao lado escutando a leitura.

A prof. de apoio faz perguntas orais para o Edmundo:

PA.: “qual é o nome do gato?”

O Edmundo responde falando o som do gato: “Miau...” e depois responde a
palavra gato.

A prof. referéncia continua a atividade, pedindo aos alunos que fagcam a leitura
da sua parte observando a sequéncia dos paragrafos, ou seja, comegco com
titulo, meio da histéria e concluséo.

A prof. referéncia também solicita a leitura em voz alta de Kléber. Ele |1é de forma
pausada, silabando. Depois ela faz perguntas a Edmundo:

PR.: “Como se chama o gato?”

Kléber: “Pepeu.”

PR.: “Onde ele fez coc6?

Kléber: “Ele fez no mato.”

PR.: "ndo. Onde foi mesmo Kléber?

Kléber: “No vaso, na areia”

Os alunos Kléber e Edmundo demonstraram interesse e participacdo nesta
atividade, concentracéo e atencéo (DIARIO DE CAMPO, 01/09/17).
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As intervencdes e interacdes foram simples, porém com a inclusdo dos alunos
Kléber e Edmundo, que foram estimulados a participarem da forma que conseguiam,
mas com perguntas que direcionavam os alunos a fazerem a leitura dos fatos, isto €,
com intencionalidade. Arantes e Namo (2012) corroboram com possiveis estratégias
de ensino e dentre as sugestfes apresentam a respeito a idade cronoldgica do
educando, atividades compativeis ao que esta sendo ensinada, divisdo das
instrucdbes em etapas olhando nos olhos dos alunos, respeito ao ritmo de
aprendizagem oferecendo desafios constantes, entre outros. A partir disto, infere-se
que as atitudes dos professores sdo 0S primeiros passos para a escolarizacao do
aluno com deficiéncia intelectual.

Algumas situacGes de aprendizagem relacionadas as atividades educativas
extraclasse que incluiram os alunos com deficiéncia intelectual foram exemplificadas
pelos professores e mostram como s&do importantes para estimular a vontade de

aprender e de estar juntos com 0s colegas na mesma atividade:

Excerto 77 - Sim, 0 evento mais bacana que aconteceu foi durante um dos
intervalos de recreacdo dos meninos, eu vejo como uma atividade extracurricular
e estdvamos nesse espago e tem uma tdbua de basquete 14, estavamos
arremessando sem parar e nesse dia o Evandro estava la e ai ele se propbs a
participar[...] (LUCAS, PI, 2017).

Excerto 78 - Participam é o que eles mais gostam, entao todos se a gente vai
fazer alguma coisa diferente eles estdo presentes. [...]Sempre sdo feitas nas
eletivas, no turno da tarde alguma apresentacéo de danca e sempre tem algum
participando, por exemplo, [...] teve o piguenique eles participaram|...]Jse vai fazer
algum passeio como a gente foi na academia ao ar livre, aquela saindo para
Caldas Novas, foi até um instrutor 14 explicar a utilidade de cada equipamento
daqueles a gente fez essa visita, eles gostaram muito, tudo que faz de diferente
eles participam ndo sdo excluidos (CLAUDENICE, PR, 2017).

Exceto 79 - Sim, da para ver sim as habilidades da para ver, nem tudo é
deficiéncia, essa crianca também tem diversas habilidades. Participam, esse ano
teve um teatro na escola que foi, os meninos adoraram, foi muito bom um grupo
de fora veio e apresentou essa peca, foi muito bom, muitas criangcas nem tinham
conhecimento disso ne, de teatro, o que era, como era [...] (OLI'VIA, PA, 2017).

Como notamos, o aluno com deficiéncia intelectual ndo deve ser excluido das
atividades escolares, uma vez que também faz parte do processo educativo, tendo
0s mesmos direitos de acesso e permanéncia. Precisamos observar o que mais

chama a atencao e o que estimula o aluno no processo de ensino aprendizagem. As
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professoras Carla e Luciana disseram que estes discentes sdo bastante
participativos, especialmente nas areas de Educacéo Fisica e Arte:

Exceto 80 - S&o muito participativos, nessa hora que mostram sua capacitacao
que eles fazem bem assim a gosto, que eles gostam de falar suas ideias, acho
que essa € uma hora boa pra eles fazem, ndo como os “ditos” normais ele fazem
dentro das possibilidades deles, eles dancam quadrilha, esse ano mesmo eles
dancaram muito bem, eu tive participando com eles, pro dia das maes, fazem
lembrancinha, na educacéo fisica também, eles gostam muito de jogar bola, nas
aulas eletivas que eles fazem muito esses cartdes, aula de artes, pinturas, se
desenvolvem muito bem (LUCIANA, 2017).

Excerto 81 - Eles participam de todas, eles adoram. Apresentacdes, datas
comemorativas, teatro, musica, danca [...] (CARLA, PA, 2017).

Essas situacbes mostram que os alunos com deficiéncia intelectual gostam e
podem estar participando de tudo o que é proposto na sala de aula, porém com 0s
aparatos que dispde e com ajuda do outro, isto €, tendo orientacées do professor ou
de outros colegas, pois segundo Vigotski (1995) sdo as interacbes entre 0s
coetaneos que proporcionam o0 avan¢o no desenvolvimento. O mesmo autor indica
que os alunos com deficiéncia intelectual sdo mais criativos do que os alunos sem
deficiéncia “ndo no que diz respeito a produtividade, mas quanto a intensidade do
seu curso” (VIGOTSKI, 1995, p. 78).

Na préxima subsecédo iremos refletir sobre os indicios de colaboracdo que
foram identificados no trabalho entre os professores das turmas e analisar os

aspectos positivos dessa parceria.

5.2.6 Indicios de colaboracéo entre o professor referéncia e o professor de apoio

Nos relatos dos professores e em alguns episddios, notamos indicios de
colaboracgéo entre o professor referéncia e o professor de apoio na sala regular, do
qual exerce a funcéo de um professor de educacéo especial. Contudo a colaboracéo
nao acontece de forma constante nas aulas e entre todos os professores, sendo
insuficiente para o trabalho pedagdgico na perspectiva inclusiva. Essa parceria
constitui um dos caminhos para alcancar melhores resultados na realizacdo das
adaptacdes curriculares. Ao serem indagados se desenvolvem um ensino

colaborativo, fizeram os seguintes comentarios,
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Excerto 82 — Sim. E 0 meu apoio é a Carla né, é e tudo o que ela vai fazer ela
me pede opinido, eu da opinido para ela, ela me mostra, os conteddos que vai
ser trabalhado, tudo, as provas, tudo que vai fazer. Ela adapta as provas dela
junto com a matéria que eu estou dando, entdo assim é um apoio muito grande
entre eu e ela, aquela entrosacao entre eu e ela (JONAS, PR,2017).

Excerto 83 — Sim, nés temos uma colabora¢do muito grande entre nés em todos
0s aspectos. Algumas atividades eu pego a do professor que ele esti
trabalhando ali na sala e adapto junto com o aluno, entdo ele me passa o que
esta trabalhando com os demais alunos, as vezes é um texto, para o aluno
escrever um texto como ele nédo escreve a gente faz um desenho e quando os
colegas leem o texto, quando eles compartilham a gente também compartilha o
que foi feito de forma adaptada (CARLA, PA, 2017).

Os professores Jonas e Carla disseram que existe uma “entrosacdo e
colaboracéo” entre eles, tendo aproximacéo nas trocas de informacdes e didlogo
constante em sala. Nessas declaragdes, podemos perceber que na concepcao deles
0 ensino colaborativo se trata de uma cooperagédo, mas na questdo do ensino e
elaboracdo das adaptac@es fica nitido haver uma separacdo das fungdes, enquanto
a referéncia se destina a ensinar os alunos sem deficiéncia, a professora de apoio
fica responsavel pelo o ensino dos alunos com deficiéncia intelectual.

Na proposta de ensino colaborativo existe a separacdo dos papéis dos
professores especialistas e professores da sala regular, enquanto 0s primeiros
planejam os objetivos do aluno publico-alvo da educacdo especial e prescrevem
adaptacdes necessarias para os alunos e avaliam o rendimento escolar do aluno, os
ultimos planejam atividades e aulas para a turma incorporando as adaptac¢des dentro
dos conteudos e unidades do curriculo, bem como avaliam o progresso académico
das turmas de alunos (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014). Diante disso, ndo
€ necessario que o professor de apoio fique ao lado do aluno com deficiéncia
intelectual o tempo todo, mas que também ajude os demais alunos da sala, haja
visto que ambos nessa proposta sdo conhecedores das necessidades dos alunos e
ja preparam todo o processo de aprendizagem para inclui-los.

Conforme Pletsch (2014), a colaboracao entre o ensino regular e a educacgao
especial, ou seja, entre os professores da sala comum e os da educacao especial,
representam uma condigdo importante para que ocorra a aprendizagem do aluno
com deficiéncia intelectual. Nesse sentido, as praticas pedagogicas na perspectiva
inclusiva seriam associadas e ndo separadas proporcionando, mas possibilidades de

aprendizagem e desenvolvimento pleno de todos os alunos do ensino regular.
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Esse arranjo de papéis dos professores precisam ser repensados pelos
profissionais da educagéo, pois a educagéao inclusiva reivindica uma “configuragao
nova da escola se organizar em relagdo ao trabalho docente” (BRAUN, 2012, p.
216), uma vez que o trabalho em equipe se torna um sistema de apoio para
entender, organizar e desenvolver as adaptacbes e ajustes curriculares para 0s
alunos com deficiéncia.

Segundo Mendes, Vilaronga, Zerbato (2014, p. 45), o modelo de servico de
apoio denominado ensino colaborativo ou coensino “é aquele em que o professor
comum e um professor especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir
e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes”. Sendo assim, essa
proposta tem condicbes de promover resultados positivos, mas demanda que 0s
professores referéncia e de apoio repartam as experiéncias, saberes e sugestdes de
adaptacdes na pratica pedagodgica, além de trabalhar sem distincdo de alunos.
Entretanto € indispensavel que o professor de apoio tenha formacao especifica em
Educacdo Especial, seja a nivel de graduacdo, pds-graduacdo ou cursos de
formacéo continuada.

Os professores Victor e Olivia, do 3° ano, apesar de no planejamento registrarem de
forma individual, expdem também indicios de colaboracao, na troca de sugestdes de
atividades e nas dificuldades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia

intelectual, porém com o respaldo da coordenadora nessa articulacdo das funcdes:

Excerto 84 — Eu e a professora de apoio né, eu passo as atividades o conteudo
que vou dar e ela adapta para ele, volta para mim ver se esta dentro do
necessario eu digo se esta bem, sendo digo para fazer de outra forma, uso
algumas atividades que eu ja tenho, procuro a coordenadora a gente trabalha
juntos. [...] conversamos, se 0 aluno, se ele aprendeu, eles aprendem mais logo
em seguida esquece, sempre procuro dar 0 meu apoio para como que a gente
vai fazer? Ja fiz isso, aquilo, mas ndo esta dando certo, entdo vamos fazer o
gue, tentar de outra forma, vamos ver o que acontece, ai eu falo, ela fala e entao
vamos, ai tenta tudo novamente de uma forma diferente (VICTOR, PR, 2017).

Excerto 85 — Sim. A gente estd sempre em contato no dia-a-dia observando
como que estd o desenvolvimento da crianga, muitas vezes ele € chamado
quando vejo alguma coisa interessante, quando vejo alguma atividade para
gente esta conversando, e olhando, para gente tentar caminhar juntos (OLIVIA,
PA, 2017).

O professor referéncia Victor ao afirmar que “procuro a coordenadora a gente

trabalha juntos”, reconhece que a coordenadora também colabora na tomada de
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decisbes e encaminhamentos pedagogicos para os alunos com deficiéncia
intelectual. A coordenadora desta escola faz um atendimento com cada professor

individualmente, conforme o relato dela:

E feito uma vez por quinzena, isto &, de 15 em 15 dias, seguindo o mapa de
horario e conversam sobre planejamento, avaliacdo, feedback, problemas de
alunos que foram ou nédo resolvidos. Com os professores de apoio falam sobre
flexibilizagdo/adaptacdo das atividades, avaliacéo, planejamento, dificuldades....
No final de cada bimestre ha um pré- conselho individual com cada professor
para discutir sobre o desenvolvimento dos alunos (DIARIO DE CAMPO,
03/08/2017).

Como vimos, a Escola Cora Coralina estd comecando a vivenciar alguns dos
principios do ensino colaborativo, uma vez que nesse servi¢o o papel dos gestores é

importante para a articulacdo da comunidade colaborativa, pois

[...] séo eles que proverdo os recursos para a formacéo continuada
dos profissionais e recursos componentes necessarios ao coensino,
como o tamanho da sala de aula, o horario dos especialistas, 0
namero de professores de Educacdo Especial necessario para
atendimento em sala, a adequagdo do tempo de trabalho para
realizacdo do planejamento comum (MENDES; VILARONGA,
ZERBATO, 2014, p. 33).

Os episodios abaixo mostram situaces em que as professoras de apoio
Olivia e Rita ajudam os professores referéncia Victor e Claudenice, dando apoio a

todos os alunos nas carteiras e auxiliando-os na resolucdo dos exercicios.

Episédio 16 - A toda a turma foi proposta a leitura silenciosa das atividades
sobre sucessor e antecessor, horas e resolucdo de problemas pagina 68 e 69.0
professor referéncia faz uma explicacdo oral dos conteudos que ja haviam sido
trabalhados e passa nas carteiras tirando as duvidas. A prof. de apoio também
passa nas carteiras auxiliando todos os alunos. A professora de apoio € muito
solicitada para explicar as atividades. Depois senta ao lado de Isadora (DIARIO
DE CAMPO, 16/08/2017).

Epis6dio 17 — Tanto o professor referéncia quanto o professor de apoio vao nas
carteiras de todos os alunos acompanhar o desenvolvimento do colorido.
Percebe-se parceria entre ambos no processo de ensino aprendizagem (DIARIO
DE CAMPO, 25/08/2017).

Na primeira situacdo, percebemos que um dos componentes do co-ensino

esta sendo praticado em estagio inicial, a apresentagao instrucional, da qual “um
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professor conduz a apresentacéo das atividades e o outro é auxilia” (RABELO; 2012
apud MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 57). As professoras de apoio
Olivia e Rita auxiliam toda a turma, explicando o que precisam melhorar nas
atividades, o que esta bom e fazendo as intervenc¢des necessarias.

Segundo Almeida (2018), as escolas da rede estadual de Goias estdo se
orientando para a prética do co-ensino, pois contam com o servico de apoio a
inclusdo escolar e precisam de direcionamentos para integrar o trabalho do
professor especialista com o professor da sala comum. E um percurso que precisa
de mais sinalizacdes para definir os limites de atuacdo dos profissionais e de
mudanc¢as na cultura escolar. O ideal seria que os professores de apoio tivessem
formacdo em Educacdo Especial para que conhecessem a proposta do ensino
colaborativo ou coensino.

Na turma do 2° ano, a boa convivéncia também ¢€ destacada pelos
professores, todavia percebemos que o trabalho de ensino aprendizagem de toda a
turma é dividido entre elas. Rita e Claudenice tém consciéncia de que a
responsabilidade do aluno com deficiéncia intelectual ndo € somente dela, mas das

duas:

Excerto 86 - Nos dias de planejamento meu e dela a gente trabalha junto. [...]
Assim todas as matérias conforme o que vai ser trabalhado no dia a gente senta
e conversa como que d& pra adaptar pra crianga que é especial (RITA, PA,
2017).

Excerto 87 - Sim, a gente tem um convivio muito bom eu e a Rita. Eu sempre
falo o que ela tem que trabalhar, o que esta mudando, ela tira opinido comigo,
entdo assim temos uma convivéncia muito boa e um trabalho em conjunto muito
bom que isso é importante e ajuda até as criangas, pois se a gente ndo tiver um
convivio a gente ndo vai trocar experiéncias e as vezes a experiéncia de uma
ajuda a outra. [...] o aluno nao é s6 dela ou s6 meu, o aluno é nosso e por isso
tem que ser em conjunto (CLAUDENICE, PR, 2017).

Com base nesses relatos, o trabalho colaborativo esta presente no momento
de planejamento das professoras Rita e Claudenice, quando preparam as aulas e
trocam ideias e experiéncias. No entanto, a colaboragédo entre as duas no ensino
com todos os alunos acontece também no momento da realizacdo das atividades,
onde “tomam a leitura dos alunos” e auxiliam na resolugdo dos exercicios. A
professora Claudenice tem especializacdo em educagcdo especial, dado que

contribui para uma maior manifestacdo dos indicios de colaboracdo em ambas as
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partes. O episédio a seguir mostra a atua¢cdo em conjunto em uma atividade em sala

de aula:

Episédio 18 - Os alunos do 2° ano receberam uma avaliacdo, a capa das
avaliagbes que tinha um desenho do saci para colorir. Todos os alunos fazem o
colorido. Os alunos com deficiéncia intelectual realizam a atividade de forma
independente a partir da orientacdo dada pela professora referéncia. Tanto o
professor referéncia quanto o professor de apoio vdo nas carteiras de todos os
alunos acompanhar o desenvolvimento do colorido. Percebe-se parceria entre
ambos no processo de ensino aprendizagem (DIARIO DE CAMPO, 25/08/2017).

Para o co-ensino, os professores de referéncia e de Educacdo Especial
precisam de tempo para realizarem os planejamentos juntos, trocarem informagoes,
dialogarem sobre os alunos e discutirem as acdes que cada um realizara na aula,
dentre elas as adaptacGes, os objetivos, as metodologias, 0s recursos e as
atividades. No ensino colaborativo ou co-ensino, o professor de educacao especial
ndo é exclusivo do aluno com deficiéncia, mas da classe, devendo apoiar todos da
turma e o professor do ensino comum (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Portanto, consideramos o ensino colaborativo um tema do qual deveria
subsidiar os cursos de formacéo direcionados aos professores do ensino regular,
pois é um caminho que pode contribuir para a efetivacdo de praticas pedagogicas

inclusivas que valorizam a escolarizagéo dos alunos com deficiéncia intelectual.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusédo escolar de alunos publico-alvo da educacao especial requer acoes
que favorecem ndo somente a permanéncia do educando, mas também a
escolarizagcdo dos alunos e que sejam objetivadas na aprendizagem de conteldos.

O aluno com deficiéncia intelectual ndo demonstra visualmente as limitagdes
gue possuem, como os com deficiéncia visual, auditiva ou fisica, pois suas barreiras
sao cognitivas e acentuadas pelas barreiras sociais. Geralmente, 0os anos iniciais do
ensino fundamental sdo os momentos em que identificamos e diagnosticamos o
aluno com deficiéncia intelectual, uma vez que essa fase exige as funcOes
psicolégicas superiores para ocorrer o processo de alfabetizacdo, por isso faz-se
necessario uma observacao rigorosa e uma investigacdo compartilhada através do
dialogo entre varios profissionais, como a psiquiatra, a psicopedagogo, o psicélogo e
outros para descobrir se ha tal deficiéncia no aluno.

Compreendemos que a escola nesse processo tem papel fundamental para
encaminhar e planejar os caminhos para aquisicdo de conhecimento e
desenvolvimento desses alunos, visto ser uma instituicdo que faz a mediacao entre
o individuo e os bens culturais acumulados pela humanidade. Por isso, cabe aos
professores conhecer os alunos e tentar elaborar um trabalho que desenvolva as
suas potencialidades. As possibilidades de entender e mover a participacdo dos
alunos com deficiéncia intelectual sdo inUmeras, na medida que acreditamos que é
possivel que esses individuos aprendam por meios diferentes. “E buscar a
eliminacdo de qualquer barreira social e educativa de carater exclusivista que
impeca o exercicio de uma educacédo de qualidade para todos” (GOMES; SILVA,
2018, p. 164).

Assim, a proposta de educacgao dos alunos com deficiéncia intelectual numa
perspectiva inclusiva deve se realizar de acordo com mudancas na cultura escolar,
bem como em préticas pedagdgicas inovadoras diferentes daquelas tradicionais que
destinam a um perfil de aluno padrdo e homogéneo. Entretanto, sem as condi¢des
de trabalho, isto é, salas adequadas com espaco suficiente e nimero menor de
alunos, recursos pedagogicos e humanos, valorizacdo salarial, servicos de apoio
pedagdgico, funcionamento das salas de recursos multifuncionais e formacao etc., o

professor tera dificuldades na sua concretizagéo.
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Nesta dire¢do, 0 nosso objetivo foi o de compreender como a escola com as
condicdes e recursos que possuem desenvolvem um trabalho pedagdgico voltado
para os alunos com deficiéncia intelectual e, mais especificamente, como tém
aplicado as adaptacbes ou flexibilizacdes curriculares para atender as
especificidades desse publico.

Sendo assim, 0s apontamentos desse estudo revelaram que os professores
tém apropriado concepcdes restritas, superficiais e ndo suficientes a respeito das
adaptacdes curriculares e em relacdo aos conceitos de educacdo inclusiva,
deficiéncia intelectual e curriculo, pois apresentam uma construcao inicial basica,
que necessitam de maior aprofundamento tedrico sobre o tema.

Evidenciamos nos documentos, arquivos e observacdes das escolas a
legitimacdo das chamadas flexibilizacGes curriculares, termo utilizado pela Secretaria
Estadual de Educacdo de Goias, bem como a presenca da teoria historico cultural
subsidiando as orientacbes pedagogicas, o que nos remete que os professores
precisam ter acesso a formacao continuada e encontros pedagdgicos, como também
apoio da familia e de outros profissionais para estarem refletindo a sua pratica e
conhecendo os principios da teoria para atuarem com esse publico alvo.

Além disso, percebemos que a secretaria de educacao do estado de Goias
nos ultimos anos tem possibilitado avancos na sistematizagcdo do trabalho do
professor de apoio, uma vez que tém proposto registros do trabalho desenvolvido
em sala de aula, o que qualifica a funcdo desse profissional e demonstra a
responsabilidade e compromisso que ele deve ter. Dessa forma, consideramos esta
acdo um ponto positivo, pois 0 governo de Goias buscou ndo somente garantir a
oferta do servico de apoio pedagdgico ao aluno com deficiéncia intelectual, mas
buscou caracterizar o professor de apoio e suas atribuicbes para, assim, ter
organizacao e direcionamento do trabalho.

E evidente que as escolas estaduais tém um programa estadual para a
educacgdo especial com mais destaque e mais tempo que as escolas do municipio
investigado. Recentemente, no final do ano de 2018, o municipio onde ocorreu a
pesquisa aprovou, através do Conselho Municipal de Educacgédo, as Diretrizes
Municipais para o Ensino Especial e a Resolugéo, n.° 006, de novembro de 2018,
que estabelece normas e parametros para a educacdo inclusiva e educacdo

especial no sistema de educacédo. O que revela uma preocupacdo da secretaria
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mesmo que tardia, em estar se adequando a Politica Nacional para a Educacéo
Especial numa perspectiva inclusiva (2008) e nos direciona a novas expectativas
para o futuro da educacao especial no municipio.

Os relatos dos professores participantes da pesquisa demonstram que eles
enfrentam desafios e dificuldades na organizacdo do processo inclusivo,
principalmente devido a falta da participagdo da familia na escola, da equipe
multiprofissional e da auséncia da formacéo continuada. Nesse sentido, percebe-se
gue o processo de educacao inclusiva pode alcancar melhores resultados quando
um ndamero maior de profissionais der as maos, para que aconte¢ca O
desenvolvimento de todos. Como afirma Cunha (2016), ndo havera inclusédo efetiva
se ndo houver primeiramente a inclusao da familia dos alunos com deficiéncia na
escola, que é o primeiro locus de desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Constatamos que o0s professores tém interesse em realizar cursos de
formacdo continuada, tanto fora quanto no contexto escolar sobre educagéo
especial, porém ndo tém sido ofertados pelos 6rgdos mantenedores. Entendemos
gue a formacéao continuada pode contribuir para que os profissionais da sala regular
tenham fundamentacao tedrica e mais recursos, estratégias e metodologias variadas
no processo de ensino-aprendizagem. E dentre os cursos de formagdo que
poderiam ser ministrados aos professores de apoio, poderia ser o relacionado a
perspectiva do ensino colaborativo, cujas estratégias de ensino que inserisse as
adaptacdes curriculares articuladas a um trabalho colaborativo entre os professores
referéncia e professor de apoio, desde a fase inicial de planejamento das atividades
das aulas até o trabalho com parceria nas turmas. Ao optar por esse trabalho, os
professores precisam conhecer, problematizar e ampliar as concepcoes.

Identificamos em algumas situacBes, como as praticas pedagogicas
inovadoras em que as adaptacdes curriculares estdo sendo trabalhadas, sobretudo
na mediacdo do conhecimento, nos indicios colaboracdo entre os professores de
apoio e referéncia, em atividades, avaliacdes e metodologia e foram momentos ricos
de aprendizagem, porém as adaptagbes curriculares sdo organizadas e
desenvolvidas na maior parte do tempo pelos professores de apoio, que alias
planejam e ensinam os alunos com deficiéncia intelectual demonstrando, assim,

uma educacéo especial paralela no ensino regular.
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No contexto da pesquisa, consideramos que as adaptacdes tém limites e
possibilidades, uma vez que ndo podem ser idealizadas como a Unica préatica que
garantira o processo de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual na
rotina da sala de aula comum, eliminando as barreiras que impedem o ensino dos
contelidos para os alunos com deficiéncia intelectual. Se os professores de apoio e
referéncia ndo trabalharem em conjunto para que os alunos participem da aula que
foi planejada para toda a turma utilizando as adaptacdes, essa estratégia nao
promovera a inclusao escolar, mas, sim, uma integracao ou segregacao.

O estudo de campo possibilitou a identificacéo e a reflexdo das adaptagdes
curriculares como instrumento pedagogico, que media a apropriacdo do
conhecimento e auxilia o desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual que
frequenta o espaco das escolas de ensino regular dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Elas sdo uma possibilidade de acessibilidade curricular, visto que ha uma
variedade estratégias e de alunos com diferentes niveis de deficiéncia que néo
gostam ou aceitam atividades diferenciadas ou flexibilizadas. Por isso que é de
suma importancia que os educadores continuem a apropriar de conhecimentos
novos para que possam ressignificar a sua pratica pedagdgica de acordo com as
individualidades de cada aluno, tendo consciéncia de que ele aprende a ser
professor desse publico, ensinando os alunos com deficiéncia intelectual.

Constata-se que os alunos com deficiéncia intelectual participam das aulas do
professor referéncia, mas nao em todos 0s momentos e com acesso aos conteudos,
pois observamos que em muitas atividades os professores nao realizam ajustes e
aplicam atividades descontextualizadas e de conteudos diferentes dos que estédo
sendo trabalhados no curriculo da série e também de outras disciplinas. As
atividades infantilizadas, como cobrir pontilhados e colorido de desenhos, que
ocorrem em muitas situagoes.

As observagfes revelaram que as escolas do municipio ndo estdo oferecendo
o atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais, que
ficam mais fechadas por falta de professores com formacdo e/ou por falta de
recursos financeiros para pagar o profissional. Aléem disso, foi percebido que nas
escolas municipais ha também poucos professores de apoio com licenciatura e

formacdo continuada em educacgéo especial, onde muitos estagiarios vem atuando
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na funcéo de professora de apoio sem ter preparacdo para acompanhar os alunos
com deficiéncia intelectual. Isso indica que falta politicas publicas em consonéncias
com estados e municipios, pois existem muitas leis que garantem a educacéo
inclusiva e oferta de servigcos de apoio, mas nao tém chegado de forma prética ao
chéo da escola.

A tematica da pesquisa ndo se esgota, haja visto que novas questbes para
futuros debates foram surgindo no decorrer da discussdo das analises e possuem
relevancia para aprofundamento do estudo. Algumas delas se referem a
investigacdo das adaptacgdes/flexibilizacdes das atividades articuladas a proposta do
Desenho Universal da Aprendizagem, os impactos da formacdo continuada na
perspectiva do ensino colaborativo para o professor de apoio e a relatos de
experiéncias e estratégias exitosas de professores de alunos com deficiéncia
intelectual nos anos iniciais e finais do ensino fundamental. Com isso, partimos para
ampliacdo das discussdes e enriquecimento de préaticas pedagdgicas inclusivas para
0 processo de ensino-aprendizagem para o aluno com essa deficiéncia, tendo
esperanca de trilharmos resultados satisfatorios na educacao inclusiva.

Esperamos que essa pesquisa venha contribuir para a reflexdo do tema e que
os professores do ensino basico tenham acesso as informacdes construidas, para
gue possam estimular mudancas mais intensas nas escolas regulares em relacéo a

escolarizacado do aluno com deficiéncia intelectual.
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Diante dos documentos apresentados, sou pela aprovacio deste protocolo, salve melhor juizo deste
Comité.

Enderago: Prédio da Reitoria Térmeo Cx. Postal 131

Bairre: Campus Samambala CEP: 74.001-870
UF: GO Municipio: GOLANMIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: ecap prplulg@gmail com
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Continuagso do Parecer: 2.016.007

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO, o

UFG - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS

Qg

mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a importancia deste

Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao CEP-

UFG o Relatério Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de publicagfes decorrentes deste,

de acordo com o disposto na Resolugdo CNS n. 466/12. O prazo para entrega do Relatorio & de até 30 dias

apés o encerramento da pesquisa, prevista para novembro de 2019,

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Justificativa de

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/03/2017 Aceito
do Projeto ROJETO B66486.pdf 23:08:04
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito
23:07:18

Outros Termo_de_Compromisso_PDF . pdf 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito
22:42:30

Projeto Detalhado / |PROJETO . pdf 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito

Brochura 22:16:04

Investigador

TCLE / Termos de | Termo_de_anuencia_SMC.pdf 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito

Assentimento / 21:10:53

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | Termo_de_anuencia_SEE . pdf 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito

Assentimento / 21:10:24

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | Termo_de_anuencia_ESC.pdf 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito

Assentimento / 21:09:56

Justificativa de

Auséncia

Outros Roteiro_de_Entrevista_com_Professore | 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito

s Grupo Focal.pdf 21:08:23
Outros Roteiro_de_Entrevista_com_Gestores.p | 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito
df 21:05:19

Orgamento orcamento.pdf 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito
21:04:36

TCLE / Termos de | TCLE_Professores_e_Educadores.pdf 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito

Assentimento / 21:04:12

Enderego: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74001-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail:

cap.prpi.ufg@gmail.com
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Continuag&o do Parecer: 2.016.997

Auséncia TCLE_Professores_e_Educadores.pdf 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito
21:04:12

TCLE/ Termos de  |tcle_gestores.pdf 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito

Assentimento / 21:01:59

Justificativa de

Auséncia

Outros Cessao_de_direito.pdf 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito
20:58:24

Cronograma cronograma.pdf 03/03/2017 |Dulcéria Tartuci Aceito
20:55:53

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

GOIANIA, 17 de Abril de 2017

Assinado por:
Joao Batista de Souza
(Coordenador)

Endereco: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com
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Anexo B - Roteiro de Observacao

Baseado no livro: Investigacdo Qualitativa Em Educacdo — Uma Introducdo A
Teoria e aos Métodos de Robert C. Bogdan e Sari Knopp Biklen

Roteiro de Observacéo

Pesquisa - ADAPTAQ()ES CURRICULARES PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL: UMA ANALISE DAS CONCEPCOES AS PRATICAS DOCENTES

Pesquisadora: Maria Alice de Araujo

Estrutura Fisica da escola

Localidade das escolas que compde o universo desta pesquisa;

Tamanho do Espaco Fisico e quantidade total de alunos e de alunos publico-alvo da
educacao especial matriculados nestas escolas;

Caracteristicas do espaco escolar, tipo de construcdo, adequacdes dos espacos fisicos
para o atendimento dos alunos publico-alvo da educacéo especial;

Temperatura, luminosidade e ventilacdo das salas comuns e da sala de recursos
multifuncionais;

Disposicdo das mesas, carteiras, armarios na sala de aula e na sala de recursos
multifuncionais;

Aspectos referentes a decoracdo como ilustragdes, cartazes e outros nas paredes;

Material didatico e pedagogico utilizados na sala de aula por professores referéncia e
professores de apoio tais como: jogos pedagogicos, quadro — giz, Datashow, desenhos,
filmes e outros;

Material didatico e pedagodgico da sala de recursos multifuncionais;

Estrutura de apoio educacional (profissionais envolvidos no processo de ensino das salas
comuns e da sala de recursos multifuncionais).

No Ambiente de Aprendizagem:

a) Na sala de aula comum observar:

A organizacao da sala, buscando identificar as marcas da organizacao destes espacos;

A decoracdo da sala tendo em vista as adaptacdes curriculares / adequacfes razoaveis
que favorecem o acesso dos alunos com deficiéncia intelectual ao conhecimento;

A interacdo entre o profissional de apoio e professor referéncia da sala de aula no intento
de reconhecer:

® A concepcéo de praticas de ensino destes profissionais;

® A forma de organizagao das atividades da sala de aula:

® A relacdo entre a atividade programada para a turma e as atividades programadas para
os alunos com deficiéncia intelectual. (Adaptacédo? Reducéo? Atividade diferente?)

® A parceria entre o professor regente e o profissional de apoio no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com DI.

A interacéo entre professor regente / alunos; profissional de apoio / alunos;

® O aluno realizou as atividades independentemente a partir da orientacdo dada?

® As atividades foram desafiadoras ou infantilizadas?

® O aluno realizou as atividades com ajuda?

- Que mediacéo foi realizada?

- Quem fez a mediagéo?

- Que instrumentos foram realizados para a realizagdo da mediacéo?

- A interacao entre aluno com deficiéncia intelectual / alunos sem deficiéncia

® Houve trabalhos em grupo?

- Os alunos com deficiéncia interagiram com os demais colegas?
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- Houve conflitos ou situacdes de preconceito ou exclusao?

. Que recursos estdo sendo utilizados para que os alunos com deficiéncia intelectual
tenham acesso aos mesmos conteldos dos alunos sem deficiéncia?

- ldentificar nas atividades escolares cotidianas, por meio das praticas de ensino, a
participacédo dos alunos com deficiéncia no desenvolvimento das mesmas.




Anexo C — Avaliacdo completa flexibilizada de Geografia da Escola Cora Coralina- 2°ano

1~ Encontre, no diagrama abaixo, 0 nome de algumas profissdes que podem ser exercidas em
uma escola. Observe as dicas.

4

faxineiro  SECRETARIA cozinheiro porteiro bibliotecério
vicli[ale]ajx]i]n]e]iTalo]o]aln]clF]s
RIVIDIMIA|K|PIN|B|I|B|S|MIYIK|A|VIX E
PlO|I11S|CIN|O|VIX|B|L|IE|B|I|OjO|X|Pi C
O|F|R[X|ClO|Z|I|N|H|E|I|R|O|BJE[X W R
RIOJEIDINIBIMIDIAIJIT I [K[L{D I|LIWE
TIMiTiQ|t{A[J]Y|J|CclK{N|IM|W|EIM|N|DIT
E/DIO|P|JINIBIPIR|O|F|E{S!S|O/R|A PIA
PHJIRIE[OTZ|TINIMILiK|TINIGIY|EI1 VIR
RIC|G|BII|{B|L[I|OIT E|CIA|RjI|O]S|W]|!
(’JWKFHFCFWWNSPANHWRSAS

2 - Assinale as alternativas que melhor definem a escola. (professor ledon)

() Aescola é onde as criangas vao somente para brincar e se divertir.

() Apesar de as escolas serem diferentes, & neles que aprende a viver e a tornar-se uma pessoa
melhor. d

() Aescola & um lugar para ficar isolado, sozinho. No ha convivéncia entre funcionarios, nem
entre alunos e professores.

() Na escola aprendemos a respeitar as diferengas.

* Ouga o que a professora vai ler.

O Brasil no Mundo

Mariana tem 10 anos e vive no Brasil. Seu primo de 15 anos, também brasileiro, vive
no Estados Unidos da América desde que tinha 4 anos. Mariana gosta muito do
primo, mas eles se encontram poucas vezes, pois moram longe. Para a saudade
diminuir, eles conversam por telefone principaimente pela internet

<

3 - Percebemos que Mariana mantem relagsio com diferentes paises mesmo sem sair do Brasil. A
comunicacao ¢ feita por:
a—( )faxe telsfone

¢~ ( )bilhete e telefone

b~ ( )carta e computador.
d—-( ) telefone e computador,

4 — Observe estas fotos que trabalham em escolas. Em seguida, relacione o nome da profissdo &
as fungdes exercidas por essas pessoas 3 foto comespondente. (Acompanhe 2 leitura da
professora)

cuida das X edos dos alunos, Foto n®

| Diretor- organiza as atividades de toda a escola e discute, Questdes com | Foto n°. h
| pais, alunos e

| Faxineiro: trabalha na limpeza da escola. Foto n®

| Professor. prepara as aulas, explica a matéria e ajuda os alunos a\Fn(an"
aprender. | L -

]
| 5 —Observe a imagem a seguir que mostra a casa de Matilde e de seus vizinhos.

a-Em relagdo a casa de Matilde, qual & o vizinho
que esta imediatamente a esquerda?

a—-( )A peixaria.
b-( )Amarmoraria.
c—( )A padaria.
d-( )Afuneraria.

b - Em relagéo a casa de Matilde, qual é o vizinho que esta imediatamente atrés?

a={ )Afunerara. b-( )Apeixaria c—( )Apadara. d-( )Amarmoraria

6 - Utilize os nomes do quadro e complete a histdria a seguir pelo nome das dependéncias de uma
escola,

Salade aula diretoria biblioteca sala dos professores
Quadra esporte  sala de informatica secretaria |

Fattando 10 minutos para se dirigir a do 2° ano, o professor Cleber

o ( ) salade aula ( ) diretoria ( ) biblioteca
f foi buscar alguns materiais em seu amério na & devolver um
o ( ) sala dos professores ( ) biblioteca |
livro que havia pego na Lembrou-se, entdo, de que precisava falar 3
o ( )saladeaula ( ) diretoria ( ) biblioteca
com dona Marli, a diretora, e foi a Depois passou na para
o ( ) quadra de esporte ( ) diretoria ( } biblioteca

falar com Ismael, o professor de Educacdo Fisica, sobre uma atividade que fariam em conjunto.
Por fim ainda foi & para reservar -la para que seus alunos

| o ( ) sala de informéatica . &
pudessem realizar uma pesquisa na internet.

) diretoria ( ) biblicteca

© Ouga o texto que a professora vai ler a seguir.

Apesar dos direitos sociais serem garantidos por lei, muitos
brasileiros s30 privados de ter uma alimentagdo de qualidade,

nosso pais. Contudo cabe a cada um de nds, cidadaos, lutar
para que estas leis sejam colocadas em pritica.

Em relago a0 texto podemos afirmar que:
A~( ) Toda pessoa que trabatha muitas horas por dia ndo podem ter direitos sociais.

B- () Os nossos govemnantes empenham muitos nesses problemas sociais

C~( ) Somente as pessoas ricas desfrutam dos direitos sociais.

D-( ) Independente da ciasse social, todos tem direitos de morar, trabalhar, estudar e viver bem

238
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Anexo D - Avaliacdo bimestral de Geografia da Escola Cora Coralina -3° ano

@ E ca 93 f [7849 ﬁ . : ]
a) Entre os servigos de saneamento basico podemos citar

3 A 3o _ _limpeza publica , coleta e tratamento
1- Leia o texto abaixo e resolva as atividades que seguem. e e e l
Sintese Saneamento Basico ‘ através da reciclagem.
1 S o o
Entre os servigos de saneamento basico podemos citar: tratamento de agua, b) O tratamento simples da agua vai desde a . e

limpeza publica das ruas e avenidas, coleta e tratamento de residuos orgénicos (em ) > ‘
aterros sanitarios) e materiais (através de reciclagem)

Com as medidas de saneamento basico garante-se a salide piblica, evita-se a
contaminagdo e a proliferagdo das doengas e preserva-se o meio ambiente. Ainda
pode melhorar a atividade econdmica e a qualidade de vida das pessoas.

A 4gua necessita de tratamento para se adequar (ficar boa) para o consumo
humano. Mas todos os métodos (tipos) tém suas limitagdes. Por exemplo, ndo &
possivel tratar 4gua de esgoto para torna-la potavel (boa para beber). Para tratar a |
4gua via desde a fervura, filtragdo e cloragéo. ¢)( ) O saneamento basico nao é um bom investimento publico.

0 lixo tem que ser bem acondicionado (guardado) para facilitar sua remogao. d)( ) Pode melhorar a atividade econémica e a gerago de renda das pessoas.
As vezes o lixo é triturado e jogado na rede de esgoto. Isso & bom porque diminui o
volume do lixo, mas é ruim porque aumenta a carga da rede de esgoto. Por exemplo,
a parte organica do lixo pode ir para alimentag&o dos porcos. O mais indiciado &
encaminhar o lixo para o aterro sanitdrio regularizado, com procedimentos de | 4-Responda.

reciclagem e geracdo de renda. ,_ ] : ‘
a) Em sua opinido qual a melhor opgao para trata o lixo? |

3- Coloque ( V) se for verdadeiro e ( F ) se for falso.

e S3o beneficios do saneamento basico: ‘

a)( ) Evita-se a contaminacao e proliferagao das doencas.

‘ b)( ) Preserva-se o meio ambiente. ‘

| e)( ) O saneamento basico prejudica a vida das pessoas. |

a) Marque no texto os servigos de saneamento basico.

b) De acordo com o texto 0 que devemos fazer como o lixo? b) Na reciclagem o que podemos fazer com a parte organica do lixo?

|
| ¢) Por que : » tratamento de agua tem suas limitagoes?

2- Complete as frases com as palavras do quadro. :
5- Sobre a trituragao do lixo, explique:

| | organicos - fervura - filtrago e colorago, tratamento de 4gua, materiais, das ruas e a) Os pontos positivos, isto €, por que & bom.
|

avenidas.

|
b) Os pontos negativos, isto €, por que & ruim.

6- Escreva o nome de cada meio de comunicagao € pinte os que vocé ja usou.

« Agora separe-os de acordo com as colunas indicadas.

Falada | Escrita Visual/Falada

Boa Avaliacaolll
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Anexo E — Avaliacdo completa flexibilizada de Historia da Escola Cora Coralina-5° Ano

Bifacio Binathl 3 N

As questdes de textos serdo lidas pela professora de apoio & incluso

1- Leia com atenco, observe a gravura € responda.

Obs.: Onde houver necessidade de feira ou registro escrio, serdo fefos pelo professor de apoio a incuséo escofer

« - Anies de se aventurarem pelo inerior em busca de minerais preciosos, 2 principal afividade
Gesenvolvida pelos bandeirantes era a caca e 0 apresamento de indigenas.

) Para 0 que esses indigenas eram capiurados?
( )Trabahoescravo ( )ParaGuema | )Parafesta
b} O que os bandeirantes descobriram nos estados de mato Grosso de Goids?

( JPaubrasi  {)Ouwo  ( )Tecidos

2- 0s Bandeirantes foram homens valentes responséveis pefa expanséo do tertdrio brasileiro. No
caminho que percomiam, Surgiram novas povoagdes, araias e vilas. Estes homens sairam de Sao
Paulo & Séo Vicente e, caminhando através de forestas  rios, dirgiam-se para o inferior do Brasi.
O Rio Tiet foi um dos principais meios de acesso para o inerior de Sdo Paulo. Estas exportagles
fentorias eram chamadas de Entradas ou Banderantes.

o Marque a altemativa comefa
A)( ) Os Bandeirantes eram homens valentes responsaveis pelo aumento do fertdrio Brasieiro

B)( ) Estes homem saiam de Portugal ¢ iam para s florestas.

0

() Por onde esses bandeirantes passavam surgiam novas povoagdes

D} () O Rio Tieté foi um dos principais meios de acesso para o interior de S0 Paulo
3- Marque a altemativa INCORRETA.

a)( ) Capataz é o chefe de um grupo de encaregados de trabalho bracais

b) { ) Mascate era ¢ nome dado aos homens que vendiam mercadorias de casa em casa
¢) () Familia pariarcal eram pessoas que viviam no meio da rual

d){ ) O Feitor era um homem encarregado de administrar as feitorias

4-Ligue cada figura ao acontecimento indicado por ela.

0

s trabalhadores escraves
negros, nas atividades
agucareira

Nt b )

Os senhores de engenho nos
engenhos de produgdo do

agticar

et foe B0 4D

Em 1632, os holandeses
invadiram o Brasil Atacando
Pernambucs, ocupando Olinda

)

Ao T T
No dia 13 de maio, houve a
3bolicdo dos escravos

B, R

2° domingo de maio Dia das
maes

, TN

01 de maio dia Mundial a0

Trabalho
|
e Bl
%m @/&@fwgﬁo!

Anexo F- Avaliacao flexibilizada de Matematica da Escola Cora Coralina- 2° ano



Biahasio Menadl 30 Melenclia

1-Veja o resultado da votagéo para o Grémio Estudantl da Escola Viver e Aprender. Qual é a
chapa vencedora?

A) Amarela CHAPA VOTOS 1

B) A Amarela 7 |
Azl 4

C}Roxa i :

D) Verde Verde g

2~ Ao pagar um par de sapelos, que custava RS 3 00, Mariana pediu para sue mée R$2OU e
completar o que ela tinha na bolsa. Quanto Mariana tisha na belsa?

(MRSSOD (BRI  (C)RS200  (D)RISM

3~ Dois amigos colecionam bolas de qude, Jodo ter 12 bolinhas & Pauio tem 6, Quantas bolas
de qude os dois t&m juntos?

(A6 P& (€16 D)8

4 - Observe 0 quadro abaixo:
0 desenho que estd indicado na fnha 1, coluna C &

AR C D Ak

: B)( ) for
C){ )estrela
2 D)( )camo

X

" §-Luiz Femandoviuestendmero! 15 ¢ finha que escrevé-do por extenso. A maneira correta
que Luiz Femando escrevey este nimero foi

(A cinguenta e seis. © (B cento & cinquenta.

~ (C) duzentos e cinguenta D) quinze.
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8- Smurf é um duende bastante curioso. Ele esta sempre inventando brincadeiras com seus dados

Faga um X no guadradinho da figura geométrica que tem 2 forma dos dados

alle s !®@ ol | O[] A
£ioN

7 - Rogério saiu para andar de bicicleta 3s 08 horas d2 manha e voltou as 1C horas da mannd C

emipo que :.GQEFIC gasiouro ge

(A) 1 nora (B} 2 horas D) 4 horas

TR

—

8 - Para 0 aniversério de Efaine foram convidadas vinte e trés criangas. Face um xno
quadrinho que mostra o numero de criangas convidacas

alz  gde oliz o[l

(. { R - J J

10 - O reidgio 2baixo mosa o horério que Lara vai para suia da danga

=N
#o R A aula de dange comega &
",\\,J
TN T A
2N\ A 1'Bhoras {8 o
3 A\",- C haran h
LV 7 A o as ) g
et

11- Dona Marganda vende pipoca em frente a escolz. Ela se acicentou ¢ ficara fuag'semanas
s

sem trabalhzr. Quantos dias os aiuncs terdo que esgersr para comprar as pipacas de ona

Margarida?

BOA AVALIACAO!: \\‘(



Anexo G - Planejamento quinzenal profissional de apoio ainclusao

SECRETARIA DE ESTADO GOVERNO DE

DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE GOI As

PLANEJAMENTO QUINZENAL
PROFISSIONAL DE APOIO A INCLUSAO

242

Professor (a)

Subsecretaria:  turno: Periodo:

Educando — Nome NEE Turno AnNo:

1-Disciplinas e conteudos para a quinzena

DISCIPLINAS EIXOS TEMATICOS CONTEUDOS

2 - Expectativa de aprendizagem: (o que espera alcancar com o (s) educando (0s) na

quinzena, levando-se em consideracdo o Nivel de Desenvolvimento Real — NDR).
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SECRETARIA DE ESTADO GOVERNO DE

DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE Go I As

3 - Metodologia/procedimentos didaticos: (relacionar as atividades e como serédo

desenvolvidas — Flexibilizac&o)

4 - Avaliacéo (Procedimentos/Instrumentos)
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Anexo H - Modelo de Relatorio de Avaliacao

o
30
SEDUCE U GOIAS

CULTURA E ESPORTE ESTADO INOVADOR

SUPERINTENDENCIA DE INTELIGENCIA PEDAGOGICA E FORMAGCAO
GERENCIA DE ENSINO ESPECIAL

Relatério de Avaliacao
Deficiéncia Intelectual

Bimestre 1°() 2°() 3°() 4°()

1. Dados Gerais

Unidade Escolar:

Nome do aluno:

Data de Nascimento: Sexo: M () F ()

Pai:

Mae:

Responsavel:

Série/Ano:

Professor(a):

Profissional de

Apoio a Incluséo:

2. Dados relevantes sobre o aluno

(Histéria de vida social, familiar — trajetéria escolar, acompanhamento clinico/terapéutico,

diagndstico (laudo), uso de medicamentos e outros).
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0
SEDUCE ) cOIlAS

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO,
CULTURA E ESPORTE ESTADO INOVADOR

SUPERINTENDENCIA DE INTELIGENCIA PEDAGOGICA E FORMAGCAO
GERENCIA DE ENSINO ESPECIAL

3. Areas de Desenvolvimento Psiquico — Funcdes Psiquicas Superiores
3.1Atencéao e Concentragao

(E a capacidade de se manter centrado na atividade; implica em participagéo, envolvimento, bem
como na tentativa de realizag&o das tarefas propostas).

3.2 Memoria, Abstracdo e Generalizacao.

(Capacidade de conservagdo e reproducdo de informagfes; capacidade de representar o
pensamento e/ou compreensdo a cerca dos conteldos e/ou atividades trabalhadas; capacidade de
aplicar num contexto o que se aprendeu em outro. As representacdes podem ser por meio de
diversas linguagens — verbal, escrita, desenho, gestual, dentre outras).

3.3Criatividade

(Capacidade de solucionar problemas com éxito ou realizar atividades de formas diferenciadas, néo
convencionais).

3.4. Linguagem/ Comunicagao

(Diz respeito as habilidades para compreender e expressar informacdes por meio de palavras —
faladas ou escritas, linguagem gestual, digital e de sinais, toques, gestos, expressdes corporais etc. e
para compreender as emocdes e as mensagens das outras pessoas e compreensdo do significado
de uma leitura oral de um texto ou explicagéo)

30
SEDUCE U GOIAS

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO,
CULTURA E ESPORTE ESTADO INOVADOR
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SUPERINTENDENCIA DE INTELIGENCIA PEDAGOGICA E FORMACAO
GERENCIA DE ENSINO ESPECIAL

4. Habilidades Adaptativas

4.1 Habilidades sociais

(Refere-se as trocas sociais na comunidade bem como compartilhar, cooperar, respeitar
limites e normas, fazer escolhas, controlar impulsos, resistir as frustragcbes no
relacionamento com vizinhos, colegas, amigos e membros da comunidade.).

4.2 Autocuidado
(Refere-se as habilidades que asseguram a higiene pessoal, a alimentagdo, o vestuario, o
uso do sanitario etc).

4.3 Autonomia
(Habilidades para fazer escolhas, tomar iniciativas, cumprir planejamentos, atender aos préprios
interesses, resolver situagdes problemas).

o
30
SEDUCE O GOIAS

CULTURA E ESPORTE ESTADO INOVADOR
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SUPERINTENDENCIA DE INTELIGENCIA PEDAGOGICA E FORMACAO
GERENCIA DE ENSINO ESPECIAL

5. Habilidades Académicas

(Registros sobre a aprendizagem do educando em relacao as areas do conhecimento.
Descricao referente ao Nivel de Desenvolvimento Real

O professor devera observar:

Se em relacdo a determinados conteldos mediados em sala, o aluno realiza tarefas
sozinho, isto é, se houve efetivacdo do aprendizado.

O nivel de desenvolvimento real é determinado pela capacidade de resolver
independentemente um problema. Diz respeito ao “nivel de desenvolvimento das fungbes
mentais da crianga que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados” (Goldfeld, 2003) Esse nivel representa as funcgbes ja
amadurecidas, os resultados de ontem.).

Area do Habilidades/Competéncias

Conhecimento Construidas
Linguagens,

Cadigos e suas
Tecnologias

Matematica
e suas
Tecnologias

Ciéncias da
Natureza e suas
Tecnologias

Ciéncias
Humanas e suas
Tecnologias

DO
SEDUCE O GOIAS

CULTURA E ESPORTE ESTADO INOVADOR
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SUPERINTENDENCIA DE INTELIGENCIA PEDAGOGICA E FORMACAO
GERENCIA DE ENSINO ESPECIAL

6. Parecer do Conselho de classe
(Registrar decisGes em relacdo ao aprendizado do educando e os encaminhamentos propostos pelo
conselho).

Local: Data [

Assinaturas:

Professores (as) Disciplinas

Coordenador (a) Pedagogico (a) Profissional de Apoio a Inclusao

Diretor (a) da Unidade Escolar

Legenda:
LP*: Lingua Portuguesa
LEM*: Lingua Estrangeira Moderna
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APENDICES
Apéndice A — Termo de Anuéncia

TERMO DE ANUENCIA

A Secretaria Municipal de Educacdo esta de acordo com a execucdo do
projeto de pesquisa intitulado “Adaptagdes Curriculares: O Proclamado e o
Realizado na Educacdo do Aluno com Deficiéncia Intelectual no Ensino
Fundamental I”, coordenado pela pesquisadora Maria Alice de Araujo, da Unidade
Académica Especial de Educacdo - Programa de Pds-Graduagdo em Educacgédo
Universidade Federal de Goias.

A Subsecretaria Regional de Educacdo assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados durante
0s meses de Agosto 2017 até Setembro de 2017.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicio é coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel
com o resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela

recrutados.

29 de Maio de 2017.

Secretaria Municipal de Educacéo
Assinatura/Carimbo do responsavel
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Apéndice B - Ficha de Identificacdo dos Alunos do Campo de Pesquisa

Ficha de Identificacdo dos Alunos do Campo de Pesquisa — Adaptacdes
Curriculares para Alunos com Deficiéncia Intelectual: uma anélise das
concepcdes as praticas docentes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS — REGIONAL-CATALAO

Pesquisadora: Maria Alice De Araujo

Escola:
Endereco:
Fone:
Total de N° de| N° de| N° de| N° de | Turmas/Séries
alunos alunos alunos alunos | alunos que | que tem
matriculados com frequentam | alunos com
Sem o Que o
na escola: . deficiéncia: a sala de| deficiéncia
deficiéncia: moram
recursos:
na
zona

rural;
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Apéndice C - Roteiro de entrevista - professor de apoio

Adaptacdes curriculares para alunos com deficiéncia intelectual: uma anélise

das concepcdes as praticas docentes

Roteiro de entrevista - professor de apoio

Perguntas ao professor de apoio

a) Formacéo:

1- Qual é sua formacéao?

2-Tem curso de especializacdo em educacao especial? Vocé tem interesse em fazer
algum curso nessa area?

3- Na rede em que vocé trabalha, ha cursos de formacédo continuada na area de
educacédo especial ou inclusdo? Quais ja fez? Gostou? Que tematica foi abordada?
Quem ofereceu?

b) Concepcdes de inclusdo/deficiéncia intelectual/curriculo/ adaptacao
curricular

4- Para vocé o que € educacdo inclusiva? Na sua opinido a inclusdo tem dado
resultado?

5- O que é deficiéncia intelectual? Fale um pouco sobre o que vocé pensa da
aprendizagem dessas criancas.

6- O que vocé acha melhor para os alunos com DI, um curriculo flexivel ou um
curriculo especifico ? Por que ?

7- Vocé ja ouviu falar ou leu algo sobre adaptacédo curricular/flexibilizacdo curricular
para alunos com deficiéncia? O que vocé entendeu?

8-Vocé acha que os alunos com deficiéncia intelectual precisam de conteudo,
objetivos, metodologias ou avaliagdo adaptadas? Ou somente atividades
diferenciadas?

9- De quem vocé acha que é a responsabilidade do processo ensino —aprendizagem
do aluno publico-alvo da educacéo especial?

10- Como vocé acha que deve ser realizado o planejamento das aulas para que o

aluno com deficiéncia intelectual tenha acesso ao curriculo?
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c) Praticas pedagdgicas

11- Vocé faz registros tais como planejamento, relatorios, questionarios, diario de
bordo ou outros sobre os alunos com deficiéncia intelectual? O que vocé registra?
12- Realiza um Ensino Colaborativo junto ao professor referéncia? Como ocorre
esse trabalho?

13- Como vocé ensina a estes alunos os conteudos escolares ?

14- Vocé faz adaptacdo dos conteldos, metodologias, avaliagdo ou das atividades
para os alunos com essa deficiéncia? Como faz?

15- - Que tipo de intervencdes e mediacbes faz na sala de aula com os alunos que
tem deficiéncia intelectual? Explique

16-De que forma é feita a avaliagdo do aluno com deficiéncia intelectual? Os alunos

fazem prova?

d) Apoio do grupo gestor/ Secretaria de educacéo

17- E o Coordenador Pedagogico e os Gestores tém dado assisténcia a esta equipe
conforme o necessério? Realizam feedbacks ?

18- A rede de ensino oferece assessoria no trabalho pedagégico dos alunos publico
-alvo da educacéo especial?

19- Nas reunides pedagogicas ou conselho de classe ha discusséo sobre temas da
inclusdo ou dos alunos publico-alvo da educacéo especial? O que discutem?

d) Relacéao profissional de apoio/ professor referéncia

20- Vocé trabalha em conjunto com o professor referéncia no que diz respeito a
elaboracdo de atividades, avaliacdo ou planejamentos para o0s alunos com
deficiéncia intelectual?

21- Tém acesso ao planejamento anual, bimestral ou semanal dos conteudos?

22- Vocé e o professor referéncia conversam sobre o desenvolvimento dos seus
alunos e os avancgos de aprendizagem? Em que momento?

23- Vocé ja utilizou algum material pedagdégico da sala de recursos multifuncionais
em sala de aula para trabalhar algum conteddo com o aluno com deficiéncia

intelectual? Quais?
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e) Relacao profissional de apoio / aluno com deficiéncia intelectual

24- Como € a convivéncia/interacao entre vocés na sala de aula?

25- Os alunos com deficiéncia intelectual participam de todas as atividades
pedagdgicas? Porque?

26- Vocé observa e identifica as habilidades que eles tém e as necessidades
educacionais que precisam desenvolver?

27- Que recursos didaticos ou metodologias ja utilizou em sala de aula que vocé
notou maior participacao dos alunos com deficiéncia intelectual?

28- O aluno com deficiéncia intelectual participa das atividades extracurriculares?
Quiais eles gostam mais?

29- Quais as dificuldades/desafios que vocé tem ou enfrenta em organizar o

processo de ensino-aprendizagem para o aluno com deficiéncia intelectual
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Apéndice D - Roteiro de entrevista

Adaptacdes curriculares para alunos com deficiéncia intelectual: uma anélise

das concepcdes as praticas docentes

Roteiro de entrevista - professor referéncia

Perguntas aos professores Referéncia/ Inglés/ Educacéao Fisica

a) Formacao:

1- Qual é sua formacéao?

2- Tem curso de especializacdo em educacdo especial ou outro curso de
aperfeicoamento? Tém interesse em fazer um curso na area? Por que? Comente.

3- Na rede de ensino em que vocé trabalha, ha cursos na area de educacao especial

ou Inclusdo? Se houve foi qual tematica? Quem ofereceu?

b) Concepcdes de inclusdo/deficiéncia intelectual/ curriculo/ adaptacado
curricular

4- Para vocé o que € educacao inclusiva? Vocé acha que a inclusdo tem dado
resultados?

5- Na sua opiniao quais sé@o as funcdes da escola em relacdo aos alunos aluno
publico-alvo da educacéo especial?

6- O que é deficiéncia intelectual? Fale um pouco sobre o que vocé pensa da
aprendizagem dessas criancas.

7- Vocé acha melhor para os alunos com DI um curriculo flexivel ou um curriculo
especifico? Por que?

8- Vocé ja ouviu falar ou leu algo sobre adaptacao curricular/flexibilizacdo curricular
para alunos com deficiéncia? O que vocé entendeu?

9-Acredita ser necessario fazer adaptacédo curricular para todos os alunos com
deficiéncia intelectual? Ou somente atividades diferenciadas?

10 - De quem vocé acha que é a responsabilidade do processo ensino —
aprendizagem do aluno publico-alvo da educacgéo especial?

11- Como vocé pensa que deve ser realizado o planejamento das aulas para que o

aluno com deficiéncia intelectual tenha acesso ao curriculo?
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c) Praticas pedagdgicas

12- Vocé ja trabalhou com aluno publico-alvo da educacédo especial? Em quais
deficiéncias? Conte um pouco como foi a experiéncia.

13- O gue vocé considera como ensino colaborativo?

14- Vocé elabora um planejamento individual para os alunos com deficiéncia
intelectual? Ou ele € Unico para todos os alunos da sala de aula?

15- Vocé faz adaptacdo dos conteudos, metodologias, avaliacdo ou das atividades
para os alunos com essa deficiéncia? Como faz?

16- Em relacdo aos conteudos do curriculo comum , sdo 0s mesmos para os alunos
trabalhados com o aluno que tem deficiéncia intelectual?

17- Que recursos didaticos ou metodologias ja utilizou em sala de aula que vocé
notou maior participacdo dos alunos com deficiéncia intelectual?

18- Vocé acompanha o aluno nas atividades, faz intervencbes e mediacdes na
aprendizagem? Quais?

19- De que forma é feita a avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento do aluno

com deficiéncia intelectual? Ele faz provas?

d) Apoio do Grupo Gestor /Secretaria de Educacao

20- Nas reunides pedagdgicas ou conselho de classe ha discussédo sobre temas da
inclusdo ou dos alunos publico-alvo da educacédo especial? O que discutem?

21- E o Coordenador Pedagdgico e os Gestores tém dado assisténcia a esta equipe
conforme o necessario? Realizam feedbacks tanto para o professor regular quanto
para o professor de Apoio ?

22- A rede de ensino oferece assessoria no trabalho pedagdgico dos alunos publico-
alvo da educacéo especial?

e) Interacdo professor referéncia/ profissional de apoio

23- Vocé e o professor de apoio conversam sobre o desenvolvimento dos seus
alunos e os avancos de aprendizagem? O que mais conversam sobre eles e em
gual momento das aulas?

24- O professor de apoio tem acesso ao planejamento anual, bimestral ou semanal
dos conteudos que irdo ser trabalhados, de que forma?

25- Vocé ja utilizou algum material pedagogico da sala de recursos multifuncionais
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em sala de aula para trabalhar algum conteddo com o aluno com deficiéncia?

Quais? Teve resultados satisfatorios?

f) Relagédo professor referéncia / aluno com deficiéncia intelectual

26- Como é a convivéncia /interacao entre vocés na sala de aula?

27- Vocé observa e identifica as habilidades que eles tém e as necessidades
educacionais que precisam desenvolver? Trabalha a autoestima deles, a
socializagdo? De que forma?

28- Os alunos com deficiéncia intelectual participam de atividades extracurriculares?
Quiais eles mais gostaram?

29- Quais as dificuldades/desafios que vocé tem ou enfrenta em organizar o

processo de ensino-aprendizagem para o aluno com deficiéncia intelectual?
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Apéndice E — Termo de consentimento livre e esclarecimento

® PPaEDUC

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS NP cre0uAcio em epucacio
UFG REGIONAL CATALAO ]
UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS'CAMPUS CATALAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

“Adaptacoes curriculares na educacgao do aluno com deficiéncia intelectual:
uma analise das concepgoes as praticas pedagodgicas”.
Responsaveis pela pesquisa: Maria Alice de Araujo
Orientadora: Maria Marta Lopes Flores
Universidade Federal de Goias — Regional Catalao

Este documento que vocé esta lendo € chamado de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Ele contém explicac6es sobre o estudo que vocé esta
sendo convidado a participar. Antes de decidir se deseja participar (de livre e
espontanea vontade) vocé devera ler e compreender todo o conteudo. Ao final, caso
decida participar, vocé sera solicitado a assina-lo e recebera uma via original
assinada. Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o que nao tiver entendido
bem. As responsaveis por este estudo responderam as suas perguntas a qualquer
momento (antes, durante e apds o estudo). Sua participacdo é voluntaria, o que
significa que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento,
sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade, bastando para isso entrar
em contato com as pesquisadoras.

Meu nome é Maria Alice de Araujo, sou a pesquisadora responsavel e minha
area de atuacdo é Educacdo. Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé podera
entrar em contato a cobrar no telefone: 64 981087780. Em casos de duvidas sobre
0S seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, nos
telefones: (62)3521-1075 ou (62)3521-1076.

Essa pesquisa tem como objetivo analisar a realizagdo das adaptacdes
curriculares para estudantes com deficiéncia intelectual nas praticas pedagogicas

dos docentes de escolas de ensino regular do Ensino Fundamental I. E como
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objetivos especificos: Descrever as concepcdes dos professores de sala comum e
de sala de recursos multifuncionais acerca de suas praticas educativas envolvendo
aluno com deficiéncia intelectual, com foco nas adaptacdes curriculares; identificar e
caracterizar as préticas educativas vivenciadas por alunos com deficiéncia
intelectual, com foco nas adaptacdes curriculares; analisar as adaptacdes
curriculares para alunos com deficiéncia intelectual em planejamentos dos
professores e atividades dos alunos. Destaca-se que a pesquisa esta vinculada ao
Nucleo de Pesquisa em praticas educativas e inclusdo- NEPPEIN, parecer n° 2016.
997, que tem como pesquisa central: “Sujeitos, Diretrizes, Politicas, Formacédo
Docente, Praticas da Educacao Especial e Inclusdo em Goias”. Vale explicitar que a
metodologia utilizada € constituida de analise de documentos da escola,
observacdes em sala de aula e entrevistas semiestruturadas individuais.

A participacdo na pesquisa podera causar riscos, como constrangimento nas
abordagens. Por isso, sinta-se a vontade em recusar a responder questionamentos
gue Ihe causem constrangimento durante entrevistas. Todas as informacdes obtidas
serdo sigilosas. O material com as suas informac¢des (gravacdes) ficara no banco de
dados Nucleo de Pesquisa em Préticas Educativas e Inclusdo, em local seguro sob
a responsabilidade da pesquisadora com a garantia de manutencdo do sigilo e
confidencialidade. Os resultados deste trabalho seréo apresentados e publicados em
encontros ou revistas cientificas, entretanto, sera garantido e assegurando a

privacidade e o anonimato dos/as participante/s.

Maria Alice de Araujo
Assinatura do pesquisador

Programa de P6s-Graduacao em Educacado da UFG — Regional Cataldo
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366 - e-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com
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Apéndice F - Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito da
pesquisa

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, :
RG/CPF , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo “Adaptagées curriculares na educacdo do
aluno com deficiéncia intelectual: uma analise das concepg¢des as praticas
pedagégicas”, como sujeito fui devidamente informado (a) e esclarecido(a) pela
pesquisadoras Maria Alice de Araujo e Maria Marta Lopes Flores sobre a pesquisa,
os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

XXXXX, de de 201__.

Nome-Assinatura participante

Nome-Assinatura pesquisador



