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TRAJETORIAS DE PROFESSORAS NEGRAS EM ITUIUTABA: de normalistas
a professoras do Ensino Fundamental (1965 -1971)

Resumo:

Esta pesquisa se vincula a linha Histéria e Culturas Educacionais do Programa de Pds-
graduaciao em Educacdo da Universidade Federal de Goids/ Regional Cataldo e teve por
objetivo compreender as trajetdrias de formacdo de cinco professoras negras do interior
de Minas Gerais, Ituiutaba, no Curso Normal, no periodo de 1965/1971. A selecdo das
depoentes obedeceu aos seguintes critérios: nascimento na década de quarenta e
cinquenta, atuacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e pertenca a populacdo
negra. Suas histdrias de vida foram coletadas no sentido de entender como o magistério
se transformou num espacgo de ascensdo social para essas mulheres negras, oriundas de
camadas sociais subalternas. A historia oral foi utilizada como estratégia para as
professoras negras se expressarem, por conseguinte, trazer cor ao cendrio da histéria da
educagdo mineira. O estudo empreendido se constituiu por meio de um conjunto de
procedimentos metodolégicos, como: pesquisa bibliografica, andlise de fontes
documentais escritas, de carater oficial e pessoal, e produciao de fontes orais, com base
nas narrativas das entrevistadas, conforme tedricos como: Portelli (1997), Alberti
(1989), e outros. Vdrias indagacdes e inquietagdes nortearam meu olhar, quais sejam: se
elas percebiam distin¢do, ao longo da formac@o no Curso Normal, em funcdo das
relagcdes de género e pertenga a populagdo negra? Como chegaram ao Curso Normal em
institui¢des particulares? Como era a participagdo nas festividades da escola? Como se
deu o ingresso no magistério/mercado de trabalho? Para a construcdo da histdria dessas
mulheres negras em sua trajetéria discente e docente, foi de fundamental importancia
discussdes dos conceitos de raga, racismo, etnia e género, extraidos de Nascimento
(1979), Fernandes (1979), Munanga (1994), Hasenbalg (1979), Scott (1995), Hirata
(2014), Gomes (1995), entre outros. Ancorando nesses autores discutiu-se como se
estabeleceu, na sociedade brasileira, o preconceito racial e de género, situando as
entrevistadas em seu contexto de formagdo e atuacdo docente, de modo a analisar os
desafios e enfrentamentos que viveram no processo de escolarizacdo e
profissionalizacao.

Palavras-chave: Curso Normal; Género; Professoras Negras; Racismo



TRAJECTORY OF BLACK TEACHERS IN ITUIUTABA: from instructors to
Elementary School’s teachers (1965 -1971)

Abstract:

This research is linked to the History and Educational Cultures from the Post Graduated
in Education from Federal University of Goids/ Regional Cataldo and it has by objective
understanding the trajectories of formation of five black teachers from the interior of the
state of Minas Gerais, Ituiutaba, at Normal Course, in the period of 1965/1971. The
deponents’ elections obey the following discretion: birth on 40’s and 50’s, working at
Elementary School’s first years and those who belong to the black population. Their life
stories were collected in the reason of understanding how mastership become a space of
social arise for those black women, deriving from subaltern social division. The oral
story was used as a strategy for an expression of the black teachers, consequently, color
to the Minas Gerais’ education’s history scene.

The undertaken study was made by a collection of methodological procedures, as:
bibliographical search, studies of written documental sources of personal and official
character, and oral production sources, based on the interviewed speeches, according
theoretical as: Portelli (1997), Alberti (1989), and others. Many inquiries and concerns
guided my studies, been those: if they realize distinction during the path of the
formation at Normal Course, related gender relations and whom belong to the black
population? How did they get to the Normal Course in private institutions? How was
the participation in school festivities? How was the insertion on teaching/job market?
For the development of the history of those black women in its student and teacher
trajectory, it was from fundamental significance discussion of the concepts of race,
racism, ethnicity and gender, extracted from Nascimento (1979), Fernandes (1979),
Munanga (1994), Hasenbalg (1979), Scott (1995), Hirata (2014), Gomes (1995), and
others. Moored on these authors discussed how was established, in Brazilian society, the
racial preconception and of gender, placing the interviewed in their formation context
and teaching practice, in a way that analyses the challenges and struggles they had in the
process of schooling and professionalization.

Keywords: Normal Course; Gender; Black Teachers; Racism
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INTRODUCAO

Quando me propus a discutir a temdtica mulheres negras e suas trajetdrias no
Curso Normal, em escolas particulares em Ituiutaba, tinha como hipdtese a
invisibilidade das mesmas, mas ndao supunha que o desvelamento da pesquisa
manifestaria uma histéria eivada de sutilezas da heranca historica da “Democracia
Racial”, a qual impede avangos rumo a uma sociedade mais justa. Mas nada € por acaso,
e essa pesquisa explicita diversas inquietacdes que perpassaram/perpassam minha vida
familiar e académica. A pesquisadora que trago em mim tem raiz racial comum com a
dessas mulheres negras professoras. Tais inquietagcdes compdem o mapa dos diversos
desafios que enfrentei ao propor a discussdo, a despeito da legitimidade do debate.

Assim, de modo desafiador, assumi pensar a presenga negra € 0s preconceitos
nos diversos segmentos sociais, culturais, educacionais, econdmicos e politicos -
especialmente na histéria da educac@o brasileira e nas minhas proprias inquietacdes
existenciais, visto que ndo entendia os “silenciamentos” que transbordavam em infinitos
porqués. O preconceito quanto a presenca negra, decorrente da formacdo social e
cultural brasileira, € um fato. Considerando minha experiéncia pessoal, entendo que a
condic¢do financeira privilegiada aliada ao prestigio politico e social referente a atuagcdo
dos meus genitores, em acOes ligadas ao poder publico municipal, permitiram-me
frequentar lugares majoritariamente ocupados pela populagdo branca.

Contudo, vale lembrar que desde muito cedo ouvia de meus familiares que os
estudos eram a for¢a motriz que me permitiria galgar e conquistar espacos na sociedade.
Essa dimensdo me trouxe uma conscientizacdo precoce quanto a educacdo como
alternativa que visibilizava meu lugar social. Hoje tenho claro que essa conscientizacao
se constitui em significante elemento propulsor de meu interesse pela vertente tedrica
em que se insere esta pesquisa.

Minha aproximacdo com a temdtica deste estudo foi se consolidando a medida
que vivenciava uma sociedade permeada por preconceitos, discriminacdo, além de
valores tradicionais e sexistas. Um contexto que se perpetua hd varios séculos,

especialmente em relacdo as mulheres negras.
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Nesse sentido, dados estatisticos governamentais demonstram uma realidade de
exclusdo dessas mulheres: escolaridade minima, remuneracao salarial baixa e ocupagao
de cargos inferiores, a despeito de possuirem ou ndo a qualificacdo necessdria para o
trabalho que exercem. Mediante o exposto, mergulhei no arcaboucgo tedrico voltado para
as questdes de género, classe, raga/etnia a procura de respostas e possibilidades para a
educagdo de mulheres negras no mundo contemporaneo.

Surgiram, entdo, oportunidades para constru¢do de mais conhecimentos voltados
para as questdes acima expostas. Dentre elas, considero relevante um curso de formagao
de professores que fiz, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), como também
minha participagdo em reunides e propostas de acdes no Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros (NEAB). As discussdes em grupos — tanto na UFU quanto no NEAB - e
semindrios direcionados para a questdo das mulheres negras propiciaram o alargamento
de minhas percepcOes. Meus conhecimentos aliados as vivéncias nesse ambito de
estudo foram se estruturando, fortificando e concretizaram-se em meu projeto de
mestrado, cujo foco inicial trazia a preocupac@o com a escolarizacdo de mulheres negras
em ltuiutaba. A execuc¢do das propostas apresentadas no referido projeto culminou neste
trabalho.

O desafio da pesquisa a que me propus realizar foi norteada pelo objetivo de
compreender o caminho percorrido por cinco professoras negras em Ituiutaba, no
sentido de apreender as influéncias de género, raca e classe durante a formacao para a
docéncia. Desse modo, o problema desta investigacdo foi: quais os desafios enfrentados
por cinco mulheres negras em escolas normais particulares, em Ituiutaba-MG, nos anos
1965-1971, para se constituirem docentes?

O contexto deste estudo traz como pano de fundo trés escolas particulares, com
especificidades distintas: o Colégio Santa Teresa, confessional, da ordem das Irmas
scalabrinianas; o Instituto Marden, escola particular laica; e o Educandério Ituiutabano,
escola privada de cunho filantrépico pertencente a Mocidade Espirita.

A fim de empreender esta pesquisa, estabeleci os procedimentos metodolégicos
apresentados a seguir. Como instrumento de coleta de dados, utilizei fontes orais e
escritas. As primeiras buscaram estabelecer a interlocu¢do com as vivéncias das
professoras no espago de formagdo. As segundas referem-se a documentagao oficial do
arquivo da 16* Superintendéncia Regional de Ensino de Ituiutaba e, também, a

documentos pessoais das depoentes (cartas, fotos, diplomas, jornais).
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A respeito dos instrumentos de coleta de dados empregados neste estudo,

PORTELLI (1997, p. 27) ressalta que:

Parece se temer que uma vez abertos os portdes da oralidade, a escrita (e a
racionalidade junto com ela) serd varrida como que por uma massa
espontanea incontroldvel de fluidos, material amorfo. Na realidade, as fontes
escritas e orais ndo sdo mutuamente excludentes. Elas t€ém em comum
caracteristicas autonomas e fungdes especificas que somente uma ou outra
pode preencher (ou que um conjunto de fontes preenche melhor que a outra).

Assim, a histéria oral é uma possibilidade para os depoentes, a partir de suas
narrativas, ativarem lembrancas de acontecimentos individuais e coletivos, que por
vezes nao sdo discorridos em documentos oficiais. Ademais, estudos de Burke (1992)
atestam a validade de se usar, como fonte de dados, registros de experiéncias das
pessoas comuns, ao considerd-los vidveis para a prética historiogréafica. Nesses termos,
apresento as experiéncias de cinco professoras negras que atuaram no magistério em
Ituiutaba. O entrecruzamento das fontes possibilitou-me descobertas que permitem o
avango do estado da arte na questdo proposta.

A selecdo das depoentes da pesquisa obedeceu aos seguintes critérios:
nascimento na década de quarenta e cinquenta, atuacdo no ensino primdrio e pertenca a
populacdo negra. Inicialmente, fui a Fundagcdo Zumbi dos Palmares’ para uma conversa
informal com a presidente, Luzia Eterna, a qual me forneceu uma lista contendo nomes
de professoras negras que atendiam ao perfil da pesquisa. A proxima etapa empreendida
foi localizar tais professoras, a fim de estabelecer com elas um primeiro contato.
Durante esse processo, deparei-me com certas dificuldades: algumas professoras ja
haviam falecido, outras, mudado de Ituiutaba e havia também as que se formaram e ndo
exerceram a docéncia. Ainda assim, consegui localizar cinco professoras que atendiam
aos propositos da pesquisa e agendar o primeiro encontro com cada uma delas.

Nesse primeiro encontro, apresentei-lhes a proposta da pesquisa, diante da qual
as professoras demonstraram interesse e receptividade A aquiescéncia para participarem
deste trabalho foi formalizada por meio do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido. Submeti, entdo, o projeto a Plataforma Brasil, o qual, apds avaliagdo,

! Fundac@o criada em conformidade com o artigo 143, da Lei Orgéinica do Municipio de Ituiutaba, de 21
de abril de 1990, se funda na Lei N° 2.768, de 06 de mar¢o de 1991, com personalidade juridica de direito
privado, tem sua sede e foro na cidade de Ituiutaba e vincula-se a Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura. Dentre os vdrios objetivos da instituicdo destaca-se a atuacdo no atendimento sociocultural,
educacional, esportivo, de lazer, habitacional, da saide, preservacdo ambiental, patrimonial e profissional,
com foco especialmente na populagdo negra e carente.
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recebeu o parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisas (CEP), sob o
numero 981-420.

Iniciando, efetivamente, a coleta de dados, pautei-me pelo rigor metodoldgico,
considerando a selecdo das entrevistadas; local, roteiro e transcricdo das entrevistas;
preservacdo e fidelidade dos depoimentos; andlise dos documentos. As entrevistas
foram realizadas individualmente nas casas das respectivas depoentes.

Ainda, considerando a legitimidade cientifica dos resultados deste trabalho,
ressalto que eu ja conhecia as depoentes participantes deste estudo, em func¢do de ser
natural de Ituiutaba — uma cidade pequena, cujos habitantes circulam nas mesmas
esferas sociais, tornando-se conhecidos entre si. Contudo, o meu conhecimento em
relacdo as mesmas contemplava tdo somente alguns detalhes quanto as suas trajetdrias
de formacgdo e docéncia. Outro fator relevante nessas consideracdes € que sou mulher,
negra e professora. Ressalto, no entanto, que essas dimensdes ndo configuram nenhuma
novidade, haja vista a constatacdo, por meio do levantamento bibliografico, de que
pesquisas sobre relagdes raciais vém sendo realizadas por negros/negras.

Assim, a partir das entrevistas das depoentes e da documentacdo reunida — ja
explicitada — busquei abordar a temdtica proposta nesta pesquisa sob a triade das
seguintes categorias de andlise: raca, género e classe social, entrelacadas no universo da
trajetoria educacional e profissional das cinco mulheres negras participantes desta
investigacdo, as quais, segundo critérios estabelecidos para inclusdo neste estudo,
haviam obtido formagao escolar por meio do Curso Normal.

Trazer as lembrangas dessas professoras negras para o debate da histéria da
educacdo mineira representa oportunizar a emergéncia de processos silenciados,
problematizando uma produ¢do académica pautada na memdria oficial, marcada pela
exclusdo e pelo siléncio das/sobre as populacOes negras e sua escolarizacdo. Enfim,
trazer a luz essa exclusdo, que permeia a histéria da educacdo, e os preconceitos
vivenciados por essas mulheres configura-se em contribuicio para debate sobre o
racismo e sexismo na sociedade brasileira.

Durante meu percurso relativo a execugao deste trabalho, ressalto que os atos da
escrita e da leitura ndo me foram/sdo tranquilos, ndo apenas pelas habilidades
especificas que exigiram/exigem, mas por me surpreender com fatos que corroboram
minha conviccdo da necessidade de discussdo tedrica e critica, de reinterpretacao sobre

eles. Percebo nitidamente que as acdes dessas mulheres negras na luta pela
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sobrevivéncia e nas suas conquistas sdo referéncias na militdncia dos direitos das
mulheres negras brasileiras.

Desse modo, a escrita se tornou um ato de dor, mas gratificante, de realizacdo e
contribuicdo para uma reelaboracdo de conceitos, por vezes ouvidos e ndo entendidos,
quanto a raga, racismo, etnia, género, classe, significativos e necessdrios para
entendermos a amplitude da discussao e de andlise que faco neste trabalho.

Cruz (2005, p.21) apresenta uma informagdo importante quanto a escolarizacio
de negros no Brasil. Destaca que nos quarenta e cinco anos de insercdo da disciplina
Historia da Educacao Brasileira no curriculo de formagdo do educador, por conseguinte
de consolidagdo como drea de pesquisa, por observacdo da bibliografia, € possivel
constatar a “inexisténcia de experiéncias escolares dos negros em periodo anterior a
década de 1960, quando a rede publica de ensino sofre vasta expansdao do nimero de
vagas”. Nesse sentido, interroga como foi possivel esse fendmeno se pesquisas indicam
a intervencdo da populagdo negra, com criagdo de organizacdes, escolas e imprensa,
desde a Primeira Republica.

Nessa perspectiva, CRUZ (2005, p.22) acrescenta:

Os autores que compdem o conjunto de referéncias que realizam a critica
historiogréfica da histéria da educagdo brasileira, ao analisarem os estudos
realizados no campo da histéria da educagdo, indicam que esses trabalhos
tém apresentado algumas limitacdes, tais como: termo educagdo restrito ao
sentido de escolarizacdo da classe média; periodizacdo baseada em fatos
politico-administrativos; temdticas mais enfocadas em contemplar o Estado e
as legislagdes de ensino; auséncia da multiplicidade dos aspectos da vida
social e da riqueza cultural do povo brasileiro.

Essa constatagdo nos impde assumir, junto com a autora, que “essa disciplina e
seu campo de pesquisa tém sido veiculo de continuismo da reproducdo do tratamento
desigual relegado aos negros e indios nessa sociedade”. (CRUZ, 2005, p. 22) Desse
modo, muito da histéria dessas populacdes ndo € conhecida, implicando no seu

desaparecimento. Em face dessa constatacdo, CRUZ (2005, p. 23) assinala que,

A problemdtica da caréncia de abordagens histéricas sobre as trajetdrias
educacionais dos negros no Brasil revela que ndo sdo os povos que ndo t€m
histéria, mas hd os povos cujas fontes histéricas, ao invés de serem
conservadas, foram destruidas nos processos de dominacdo.

A autora chama atencdo para a importancia e necessidade de investigacdes sobre
relacdes raciais, e demarca os anos 70 - quando a presenca de negros nas universidades
passa a ser mais significativa — como o periodo em que se iniciaram os estudos voltados

para essa temadtica. Nesse sentido, destaca o surgimento, em Sdo Carlos, por volta de
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1978, do primeiro grupo de negros, cuja preocupacdo era desenvolver estudos sobre
essa temdtica. Data do ano seguinte o primeiro artigo sobre negro e educagdo, publicado
na revista de educacdo da Fundacdo Carlos Chagas. Essa tendéncia se ampliou,
especialmente a partir dos anos 1990, de modo que, segundo a autora, ao término dessa
década era possivel computar mais de quatro dezenas de teses e dissertacdes produzidas
sobre o tema negro e educacao.

De acordo com Cruz, essa ndo foi uma tarefa facil, nasceu do empenho de
pesquisadores pertencentes a populacdo negra, os quais abriram caminhos, culminando
com o reconhecimento da drea em 1998. “Tal fato foi delineado pelo primeiro concurso
de dotagdo de pesquisa sobre a tematica, organizado pela Associacdo de Pos-Graduagdo
e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Acdo Educativa e Fundacao Ford”. (CRUZ, 2005, p.
26)

A autora reconhece, no entanto, que as pesquisas na area sdo marcadas por
limitagOes, que existem poucas linhas de pesquisa sobre negro e educagdo nos
programas de poés-graduacdo no Brasil, e que hd poucos orientadores interessados
nesses estudos. Ademais, ressalta que as investigagdes nesta drea estdo centradas em
periodos recentes, fato que exige discussdes sobre essa invisibilidade.

Em seu trabalho, Cruz destaca um elemento pertinente a analise que se faz nessa
pesquisa quanto ao ingresso das depoentes da pesquisa nas escolas. “[...], embora ndo de
forma massiva, camadas populacionais negras atingiram niveis de instrucdo quando
criavam suas proprias escolas; recebiam instru¢do de pessoas escolarizadas; ou
adentravam a rede publica, os asilos de orfaos e escolas particulares”. (CRUZ, 2005, p.
27. Grifos meus).

Finalizando as anélises, CRUZ (2005, p. 29) destaca:

A luta das camadas negras pela sua inclusdo no processo de escolarizacio
oficial evidencia que mesmo a margem da cidadania os negros
acompanharam os processos de compactagdo da nagdo brasileira e nele
exerceram influéncia. Os mecanismos do Estado brasileiro que impediram o
acesso a instrug@o publica dos negros durante o Império deram-se em nivel
legislativo, quando se proibiu o escravo, e em alguns casos o préprio negro
liberto, de frequentar a escola publica, e em nivel pratico quando, mesmo
garantindo o direito dos livres de estudar, ndo houve condi¢cdes materiais para
a realizacdo plena do direito (CUNHA, 1999; FONSECA, 2000; apud CRUZ,
2005).

H4 que se perguntar, portanto, se esse processo de exclusdo ndo foi maior em
relagcdo as mulheres negras, visto que nelas se conformam dimensdes que inferiorizam o

individuo na sociedade brasileira: raca, género e classe.
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Romio (2013, p. 137) em andlise sobre a violéncia contra as mulheres negras no
Brasil utiliza contribuicdes da feminista americana Deborah King, que realizou uma
revisdo critica das teorias de género pontuando que ha falhas nas “abordagens
universais, duais e de recortes”. De acordo com Romi, sob a perspectiva teorica de
King, “aprende-se muito pouco sobre as mulheres negras a partir do paralelismo
existente entre racismo e sexismo, pois nele a experiéncia destas mulheres € assumida
aparentemente, mas nunca explicitamente”.

Para Romio (2013, p. 138) esse tipo de abordagem é recorrente no Brasil,
especialmente quanto aos dados sobre violéncia e saude, os quais sdo sobre mulheres
em geral, “mas que revelam a experiéncia de vida das mulheres brancas ou dos negros
no geral, demonstrando apenas a experiéncia de vida dos homens negros, acarretando
com isso a invisibilidade e negligéncia no caso das analises sobre a mulher negra”.

Romio (2013, p. 138), inspirada em King, alerta para o risco dos chamados

modelos aditivos de interpretacdo, destacando a importancia das andlises

interseccionadas. Nesse sentido diz:

[...] a maioria das aplicacdes dos conceitos do risco duplo — racismo e
sexismo — e triplo — racismo, sexismo e classismo — acaba sendo
excessivamente simplista ao assumir que as relacdes entre as vdarias
discriminagdes sdo meramente aditivas, ou seja, o que deveria ser uma
andlise interseccionada acaba por ser uma andlise estratificada e
hierarquizada, em que dependendo do elemento ao qual se d4 mais destaque
se obtém um tipo de resposta diferente.

No modelo aditivo, o produto muda de acordo com ordem do componente da
equacgdo racismo + sexismo + classismo, num processo que nao representa a natureza da
opressao das mulheres negras. Nesses termos, para leitura das informagdes o ideal seria
aplicar uma leitura multipla cruzando com as varidveis raga, género e classe num
esforco de entender as experi€ncias das mulheres negras. Cabe interrogar entdo com
qual compreensao de género opero.

Nesse sentido, € ttil retomar as contribui¢des de Scott (1995, p.71): “Género:
uma categoria Util para a andlise historica”. A autora afirma provocativamente que
aqueles “que se propdem a codificar os sentidos das palavras lutam por uma causa
perdida, porque as palavras, como as ideias e as coisas que elas pretendem significar,
tém uma historia”, e que ndo ha como captar e fixar os sentidos que a inven¢ao humana
lhes atribui. Tal enunciado precede a indicacdo do sentido atribuido a palavra género

recentemente:
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Na sua utilizacdo mais recente, o termo “gé€nero” parece ter feito sua aparicao
inicial entre as feministas americanas, que queriam enfatizar o carater
fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo. A palavra indicava
uma rejeicdo do determinismo bioldgico implicito no uso de termos como
“sex0” ou “diferenga sexual”. O termo “género” enfatizava igualmente o
aspecto relacional das definicdes normativas de feminilidade. Aquelas que
estavam preocupadas pelo fato de que a producgdo dos estudos sobre mulheres
se centrava nas mulheres de maneira demasiado estreita e separada utilizaram
o termo “género” para introduzir uma nog¢ao relacional no nosso vocabulario
analitico. Segundo esta visdo, as mulheres e os homens eram definidos em
termos reciprocos e ndo se poderia compreender qualquer um dos sexos por
meio de um estudo inteiramente separado. (SCOTT, 1995, p. 72)

Scott (1995, p. 73) destaca que desde o inicio as pesquisadoras feministas
assinalaram que a inscricdo das mulheres na histéria implicaria na “redefini¢do e o
alargamento das nocdes tradicionais daquilo que é historicamente importante, para
incluir tanto a experiéncia pessoal e subjetiva, quanto as atividades publicas e politicas”,
e que indicaram que essa tarefa “dependia da medida na qual o gé€nero podia ser
desenvolvido como uma categoria de anélise”. A autora demarca que as analogias com a
classe e a raca se colocaram na escrita dessa nova histéria. Ela alerta, no entanto, que:
“A litania “classe, raca e género” sugere uma paridade entre os trés termos, mas, na
verdade, eles ndo tém um estatuto equivalente”.

Para Scott a categoria “classe”, baseia-se na teoria de Karl Marx sobre
determinacdo econdmica e mudancga histérica, enquanto as categorias de “raca” e
“género” ndo. Todavia, a autora destaca que ndo existe unanimidade entre os
pesquisadores quanto ao conceito de classe, assim como ndo quanto as categorias de
“raca” e “gé€nero”. Finaliza dizendo “No caso de “género”, o seu uso implicou uma
ampla gama tanto de posi¢des tedricas quanto de simples referéncias descritivas as
relagdes entre os sexos”. (SCOTT, 1995, p.73)

SCOTT (1995, p. 74) afirma que, quase sempre:

[...] as tentativas das(os) historiadoras(es) de teorizar o género permanecem
presas aos quadros de referéncia tradicionais das ciéncias sociais, utilizando
formulagdes hd muito estabelecidas e baseadas em explicacdes causais
universais.

Nesses termos, as teorizacdes se circunveriam as seguintes posicoes:

A primeira € essencialmente descritiva; quer dizer, ela se refere a existéncia
de fendmenos ou de realidades, sem interpretar, explicar ou atribuir uma
causalidade. O segundo uso é de ordem causal e teoriza sobre a natureza dos
fendmenos e das realidades, buscando compreender como e porque elas
tomam a forma que t€m. (SCOTT, 1995, p. 74-5. Grifos meus)
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Segundo Scott, “no seu uso descritivo, o “gé€nero” ¢, portanto, um conceito
associado ao estudo das coisas relativas as mulheres”, mas sem for¢a de analise capaz
de interrogar/mudar paradigmas histdricos existentes. Para a autora, a consciéncia desse
problema levou os/as historiadores/as a empregarem teorias que explicassem o conceito
de género e dessem conta das mudancas histdricas. Tratava-se, pois, de reconciliar

teoria e histéria, e produziu um resultado eclético que a autora resume em:

Os(as) historiadores(as) feministas t€m empregado uma variedade de
abordagens na andlise do género, mas estas podem ser resumidas em trés
posi¢des tedricas. A primeira, uma tentativa inteiramente feminista,
empenha-se em explicar as origens do patriarcado. A segunda se situa no
interior de uma tradicdo marxista e busca um compromisso com as criticas
feministas. A terceira, fundamentalmente dividida entre o pds-estruturalismo
francés e as teorias anglo-americanas de relagdes de objeto (object-relation
theories), se inspira nessas diferentes escolas de psicandlise para explicar a
producdo e a reproducdo da identidade de gé€nero do sujeito. (SCOTT, 1995,
p.77)

Considerando essa discussdo tedrica me proponho a situar o que entendo por
interseccionalidade. Vale lembrar que a literatura inglesa e francesa aponta seu uso para
designar a interdependéncia das relagdes de poder de raca, sexo e classe. Tal concep¢ao
foi cunhada pela jurista afro-americana Kimberlé W. Crenshaw. Segundo Hirata (2014,
p.62) a “interseccionalidade € uma proposta para ‘levar em conta as multiplas fontes da
identidade’, embora ndo tenha a pretensdo de ‘propor uma nova teoria globalizante da
identidade’”. Formulada no inicio dos anos de 1990, desenvolvida pela prépria

Crenshaw e outras pesquisadoras, de Sirma Bilge, Hirata traz a seguinte sintese:

A interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que visa apreender
a complexidade das identidades e das desigualdades sociais por intermédio de
um enfoque integrado. Ela refuta o enclausuramento e a hierarquizacio dos
grandes eixos da diferenciacdo social que sdo as categorias de sexo/género,
classe, raga, etnicidade, idade, deficiéncia e orientagdo sexual. O enfoque
interseccional vai além do simples reconhecimento da multiplicidade dos
sistemas de opressdo que opera a partir dessas categorias e postula sua
interacdo na produgdo e na reproducdo das desigualdades sociais (BILGE
apud HIRATA, 2014, p. 62-3).

Meu interesse por essa concepc¢do se prende as possibilidades tedricas de
articular sexo e raca olhando as diferencas entre mulheres brancas e negras, mobilizando,
portanto, raca e género para explicar desigualdades de tratamento na escola, no trabalho nas
trajetérias de vida das depoentes da pesquisa.

Estruturei a dissertacdo em trés capitulos. O primeiro, Mulheres Negras no
Brasil: reflexdes a partir de alguns conceitos, objetivou tragar um quadro acerca das

condic¢des historicas das mulheres negras na sociedade brasileira. Escolha pautada na



20

convic¢do de que as dimensdes de raga, género e classe t€ém um peso significativo nos
processos educativos. Nesse sentido, apresento discussdes sobre os conceitos de raga,
racismo, etnia, género e classe social.

No segundo capitulo, Educacdo Escolar em Ituiutaba: condicdes de
escolarizacdo da populacdo negra, apresento as depoentes da pesquisa, assim como
suas trajetdrias de escolariza¢do, com o intuito de identificar elementos que possam ter
mobilizado essas mulheres negras a se constituirem professoras. Ainda, apresento o
municipio de Ituiutaba, dados referentes ao contexto educacional, oferecendo uma
dimensao das condi¢Oes objetivas enfrentadas pelas depoentes da pesquisa no processo
de escolarizagdo formal. Por fim, traco perfil das entrevistadas, cinco mulheres negras,
que nasceram entre 1942 e 1954, cujo ingresso no ensino secunddrio se deu entre os
anos de 1965 a 1971.

O terceiro capitulo, De Normalistas a Professoras: a legitimacdo do saber no
mundo social, traz as narrativas das professoras negras sobre o periodo de escolariza¢io
no curso Normal. Nesse sentido, as trés escolas que ofertavam esse curso sao
caracterizadas e, em seguida, apresento os depoimentos das referidas professoras quanto
ao ingresso nessas escolas privadas e na carreira. Posteriormente fago as consideracdes

finais relativas a este trabalho.
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CAPITULO 1

MULHERES NEGRAS NO BRASIL: reflexoes a partir de alguns
conceitos

O presente capitulo tem como objetivo tragar um quadro acerca das condicdes
histéricas das mulheres negras na sociedade brasileira. Essa escolha vincula-se a
convic¢do forjada, por meio de estudos, de que as dimensdes de raga, género e classe
social tém um peso enorme sobre os processos educativos da populacido negra feminina.
Parto do pressuposto de que nas escolas brasileiras hd& um mutismo quanto a essas
questdes, o qual revela a recusa da sociedade em discuti-las, assim como se dissimula o
racismo.

Acredito que esse siléncio induz a uma invisibilidade, por conseguinte, a um
pacto que acaba por perpetuar preconceitos. Assim, minha inten¢do € situar a condi¢do
subordinada e de invisibilidade politica a que as mulheres negras foram/sao submetidas
em nosso pais. Nesse sentido, considero importante, num primeiro momento, situar os
(as) leitores (as) quanto a alguns conceitos centrais nesta cartografia: raca, etnia,
racismo, género e classe. Em seguida esboco um quadro sobre a situacdo das mulheres

negras no Brasil.

1.1. Falando dos siléncios: raca, etnia, racismo, género e classe

Para falar das depoentes dessa pesquisa, cinco mulheres negras, professoras,
mais especificamente de suas trajetdrias de escolarizacdo e profissionalizacdo sinto
necessidade de contextualizar historicamente 0s conceitos acima mencionados, no
sentido de compreender como se consolidaram e se sustentam.

Segundo Santos et al (2010, p. 121) a “Nouvelle division de la terre par les
différents especes ou races qui lhabitent” de Francois Bernier, publicada em 1684, foi a
primeira classificac@o racial dos homens. No entanto, seu uso na histdria das ciéncias
naturais foi feito primeiramente na Zoologia e na Botanica por Lineu. Assim, a partir da
convicgdo forjada biologicamente de que “racas” humanas teriam substanciais e
demarcadas diferencas passou-se a justificar discriminagdes, exploracdes e

barbaridades.
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Recentemente os avangos da genética molecular mostraram que os rétulos
usados para distinguir “raga” nao tém significado bioldgico. Contudo, o conceito de
“raga” persiste como construgdo social e cultural.

Vale recuperar, conforme Petruccelli (2013), que o termo raca ¢ utilizado desde
o século XII, derivando do italiano rassa, sendo que a conotacio pejorativa da palavra
existe no castelhano antigo desde o século XIV. H4 que se reconhecer que classificacdes
quanto a diversidade da composi¢ao humana sdo mais antigas, datam da antiguidade.
Contudo, o autor alerta que tentativas de classificacio, num sentido empirico e
descritivo, ocorreram, sobretudo, a partir do século XVIII, sendo que no “século XIX,
foi estabelecida uma concepcdo de ‘raca’ baseada na suposta existéncia de uma
diversidade bioldgica inscrita no corpo”. (PETRUCCELLI, 2013, p. 16)

Petruccelli afirma que somente no século XX aparece a desconstrucdo do
conceito cientifico de raca, por conseguinte, de suas implicagdes inferiorizantes e
hierarquizantes. Alerta, entdo, que seu uso académico contemporaneamente pressupoe a

compreensao de:

[...] raca como uma categoria socialmente construida ao longo da histéria, a
partir de um ou mais signos ou tragos culturalmente destacados entre as
caracteristicas dos individuos: uma representagdo simbdlica de identidades
produzidas desde referentes fisicos e culturais. (PETRUCCELLI, 2013, p.
16)

Em outros termos, essa categoria de andlise, quando utilizada, ndo trata de um
grupo social sob a perspectiva bioldgica, mas por marcas que os individuos trazem,
como: cor da pele, tipo de cabelo, estatura, e outro. Assim, € interessante destacar o que

Petruccelli (2013, p.18-19. Grifos meus) assinala sobre raga e racismo:

A diferenca estd no conceito de “raga”, que no racismo tradicional se faz
com base em fundamentos teoldgicos e na corrente monogenista da Igreja,
enquanto para o racismo moderno a base é o cientificismo, cujas teorias
alimentam a corrente poligenista (CARNEIRO, 2005). E necessério
reconhecer, assim, que o racismo preexiste a qualquer tomada de posicao
cientifica sobre as racas humanas (DARLU, 1992).

Pensando o conceito a partir da modernidade vale registrar que foi no século
XVIII que se formulou uma teoria “cientifica” sobre a divisdo da humanidade em quatro
racas: “Americanus”, “Asiaticus”, “Africanus” e “Europeanus, obra de Lineu. Segundo
Giarola, Buffon, naturalista francés, acrescentou a essa tese a ideia de degeneragdo,

amplamente utilizada no século XIX, na discussao das misturas raciais.
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Assim, o XIX foi o século de difusdo do termo “raca” na literatura
especializada, especialmente a partir dos escritos de Georges Cuvier. De acordo com
Giarola, foi Cuvier que inaugurou a ideia “da existéncia de herancas fisicas permanentes
entre os varios grupos humanos”. Em sua obra, “através de critérios baseados nas
diferengas geograficas e na variacdo da cor da pele, dividiu a humanidade em trés
subespécies — caucasiana, etidépica e mongélica — e depois as subdividiu por critérios
mistos, fisicos e culturais”. (GIAROLA, 2010, s/p) Blumenbach, em 1806, estabeleceu
cinco ragas — caucdsica, mongolica, etidpica, americana e malaia.

Para GIAROLA (2010, s/p):

Percebe-se, portanto, o esbogo de uma forma de classificagdo eurocéntrica da
humanidade onde as caracteristicas fisiol6gicas ganhavam cada vez mais
importancia dentro dos discursos de filésofos e cientistas do periodo. Padrdes
de diferenciacdo que tinham como base a religido e a cultura perdiam terreno
para a taxonomia racial, cujos critérios de andlise se encontravam na cor da
pele, forma do cabelo, tamanho dos cranios, entre outros.

Para Giarola (2010, s/p), os primeiros tedricos racistas centraram suas teses na
origem da humanidade. De um lado, o monogenismo, que, conforme as escrituras
biblicas, acreditava que a humanidade era una. “Nesse sentido, a humanidade iria do
mais perfeito (mais proximo do Eden) ao menos perfeito (mediante a degeneragdo)”. De
outro lado, os poligenistas que acreditava em véarios centros de criacao, correspondentes
as diferencas raciais, versao que fortaleceu as interpretacdes bioldgicas.

Vale lembrar que a preocupacdo dos tedricos racistas do século XIX era com o
problema da mistura racial. “O mestigo era o exemplo da “degeneracdo’ surgida com o
cruzamento de espécies diversas”. (GIAROLA, 2010, s/p) Dessas ideias baseadas na
pureza racial surgiu a eugenia, doutrina fundada por Francis Galton.

Tais ideias tiveram ampla difusdo na Europa e se espalhar pelo mundo. Cabe
pensar como os intelectuais brasileiros as introduziram no pensamento nacional.

Se a miscigenagdo era um problema, como resolvé-lo? Giarola (2010, s/p) diz
que:

Em busca da negacdo da idéia de inferioridade inata dos mesticos, a
intelectualidade brasileira forjou uma conclusdo otimista baseada na
afirmacdo chave de que a miscigenacdo ndo produzia inevitavelmente
“degenerados”, mas uma populacdo branca, tanto cultural quanto fisicamente.
A tese do branqueamento se apoiava na hipétese de que a mistura racial, da
forma em que ocorria no Brasil, produzia “naturalmente” uma populagdo
mais clara, em parte porque o gene branco era mais forte e em parte porque
as pessoas procurassem parceiros mais claros do que elas.
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Nesse cendrio a imigracdo de europeus apareceu como elemento impulsionador
do branqueamento da nagdo. A verdade é que esses sistemas de pensamento europeus
foram integrados no Brasil segundo os interesses politicos e culturais das elites,
ajudando a forjar a representacdo, quanto a populacdo negra, de sujeitos propicios ao
crime e a vadiagem.

Hasenbalg (1979) postula que a discriminagdo e o racismo ndo se fixaram

somente como resquicios de um sistema escravocrata. Para o autor;

[...] raca, como traco fendtipo historicamente elaborado, é um dos critérios
mais relevantes que regulam os mecanismos de recrutamento para ocupar
posicdes na estrutura de classes e no sistema de estratificacdo social. Apesar de
suas diferentes formas (através do tempo e do espago) o racismo caracteriza
todas as sociedades capitalistas multirraciais contemporineas. Como ideologia
e como um conjunto de praticas, cuja eficdcia estrutural manifesta-se numa
divisdo racial do trabalho, o racismo é mais do que reflexo epifendmeno da
estrutura econdémica ou do instrumento conspiratério usado pelas classes
dominantes para dividir os trabalhadores. Sua persisténcia histérica ndo deveria
ser explicada como mero legado do passado, mas como servindo aos
complexos e diversificados interesses do grupo racialmente supraordenado no
presente. (HASENBALG, 1979, p. 118)

Partindo dessa reflexdo, “raga” e “racismo” se justificariam na sociedade
capitalista para a manutencdo do poder de determinada classe, cujo objetivo € a
exploragdo do trabalho e interesses econdmicos, conservando-se assim desigualdades
sociais referentes a populacdo negra, consequentemente, a possibilidade de ascensdo
social e econdmica € praticamente inexistente.

Petruccelli (2013), baseado em Skidmore (1976) e Lima e Hochman (1996),
afirma que o debate em torno da constru¢do da identidade nacional brasileira ocorreu a
partir da segunda metade do XIX, atingindo seu dpice durante a Primeira Republica.
Para o autor, esse debate se deu sob a influéncia de teorias e doutrinas raciais europeias
da época e se expressavam numa preocupagcdo com a origem multirracial do povo
brasileiro. “A nog¢do de raca permeava fortemente todos esses discursos, expressando,
contudo, opinides oriundas de diversas correntes intelectuais e derivadas dos
entendimentos mais variados e antagdnicos”. (PETRUCCELLI, 2013, p. 13).

Para Petruccelli, a histéria do pensamento racial brasileiro, tem como data
emblemadtica 1843, ano em que Karl Friedrich Philipp Von Martius escreveu o ensaio
Como se deve escrever a historia do Brazil, vencedor do concurso do Instituto Histérico

e Geogréfico Brasileiro (IHGB), que fixou as bases das trés racas formadoras da
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populacdo do pais e o mito da democracia racial brasileira. O posicionamento de
Martius quanto a miscigenagdo revela sua visao hierarquizante e racista.

Segundo Petruccelli, Francisco Adolfo de Varnhagen consolidou essa versao na
obra Historia geral do Brazil, encomendada pela Coroa. Nessa obra, os nativos e
africanos sao apresentados como pervertidos e de habitos indecorosos e inadequados.
Varnhagen, segundo o autor, representou o pais no Congresso Internacional de
Estatistica, realizado em 1872, na Russia, preparatério do primeiro Recenseamento do
Brasil.

No sentido de atingir clareza quanto ao que me interessa nesse debate é
conveniente destacar a defini¢cdo contemporanea de racismo, segundo sintese elaborada

por Lima (2008, p. 2),

Contemporaneamente, menciona-se a existéncia de um racismo institucional,
referindo-se as operacdes anOnimas de discriminagdo em organizacdes,
profissdes, ou inclusive de sociedades inteiras. Esta expressdo é oriunda dos
ativistas negros Stockely Carmichael e Charles V. Hamilton, que afirmam
que o racismo € onipresente e aberto ou subliminarmente, permeia toda a
sociedade. De uma forma sucinta, envolve as seguintes questdes: (a) destréi a
motivagdo, fomentando a formagdo de jovens ocupacionalmente obsoletos,
destinados a condi¢do de subclasse; (b) é camuflado, pois suas causas
especificas ndo sdo detectdveis, porém sdo visiveis seus efeitos e resultados;
(c) a forca deste tipo de racismo estd em se manter as formas racistas que
afeta as institui¢des por muito tempo apds as pessoas racistas desaparecerem;
(d) ndo obstante as criticas conceituais, o racismo institucional pde em
relevancia o papel das acdes afirmativas, como forma de erradicar a
discriminacdo racial; (e) este tipo de racismo € muito usual para a andlise de
como as institui¢des trabalham embasadas em fatores racistas, embora nao o
admitindo e nem mesmo o reconhecendo. (Cashmore, 2000)

Gomes e Munanga (2004, p.179), apontam, ainda, a seguinte dimensdo quanto

ao racismo. Trata-se de

[...] um comportamento, uma agdo resultante da aversao, por vezes, do 6dio,
em relacdo as pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por
meio de sinais, tais como cor da pele, tipo de cabelo, formato de olho etc. Ele
¢ resultado da crenga de que ragas ou tipos humanos superiores e inferiores, a
qual se tenta impor como unica e verdadeira.

Ainda sobre esse debate € interessante trazer a elaboracdo feita por Guimaraes
(1999), para quem, no Brasil, ha quatro estigmas de grupo, que afetam mais fortemente
0 negro: raga, cor, etnia e classe. O estigma de “raga” estaria baseado na crenca de uma
herancga genética, que define o valor moral, intelectual e psicolégico de um individuo ou

99

de um grupo; “cor”, um tipo de carisma baseado na aparéncia fisica, que mediria a
distancia ou a proximidade dos grupos raciais (ndo se tratando apenas de uma escala de

valor estético, mas de valor intelectual e moral, também); “etnia”, que seria um estigma
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baseado na identidade cultural, regional ou nacional de grupos, por fim, “classe”,
baseado na posse € no dominio de bens materiais e culturais.

Para o autor, o estigma de “classe” é predominante sobre os demais, visto que a
ele se associam acgdes e condutas discriminatérias, amplamente aceitas e legitimadas
socialmente. Ademais, dadas as grandes desigualdades sociais existentes, € possivel
discriminar abertamente os negros sem se recorrer explicitamente a evocacdo dos
estigmas de raga, cor ou etnia.

Quanto a escraviddo brasileira hd uma visdo, alimentada historicamente, de que
os senhores eram maledveis e os escravos conformados, passando a ideia de
miscigenacdo harmoniosa entre negros, indigenas e portugueses, até o mito da
democracia racial, sistematizada pelo socidlogo Gilberto Freyre e popularizada por
outros pensadores. Na verdade, todas essas ideias podem ser vistas como tentativas de
camuflar a discriminagdo e o preconceito e justificar a hegemonia da classe branca
dominante.

Munanga (1999) afirma que a democracia racial é um fator que atua no sentido
de esconder o racismo e corroborar com o enfraquecimento do processo identitirio do
povo negro no Brasil. Nesta perspectiva, o branqueamento se configurou como uma

possibilidade de mobilidade social para os que “conquistaram” o tom de pele mais clara.

[...] no Brasil, o negro pode esperar que seus filhos sejam capazes de furar as
barreiras que o mantiveram para trds, caso eles se casem com gente mais
clara. Tal possibilidade atua como uma valvula de seguranca sobre o
descontentamento e a frustragdo entre os negros e mulatos, razao pela qual os
negros no Brasil ndo foram levados a formar organiza¢des de protestos como
nos Estados Unidos. (MUNANGA, 1999, p. 86)

Segundo o autor, a maior parte da populacdo afro-brasileira vive nessa “zona
vaga e flutuante”, interiorizando os preconceitos contra eles forjados e projetando uma
“salvacdo” na assimilacdo dos valores culturais do mundo branco dominante, dai a
alienacdo que dificulta qualquer processo de identificacdo e de identidade coletiva.
“Tanto os mulatos quanto os chamados negros ‘puros’ cairam na armadilha de um
branqueamento ao qual ndo terdo todos acessos, abrindo mao da formagdo de sua
identidade de excluidos”. (MUNANGA, 1999, p. 96)

Esses “valores culturais do mundo branco dominante”, aludidos por Munanga
(1999), parecem ter estado desde sempre permeando a formacdo social brasileira.
Ainda, sobre o branqueamento e a miscigenagao, Nascimento (1979), também, destaca

as diversas teorias que defendem a existéncia de “benevoléncia” para com os negros



27

escravizados, numa suposta convivéncia pacifica com os brancos, ou seja, o mito da
influéncia humanizadora da Igreja Catdlica.

Para entender o processo de discriminacdo no Brasil faz-se necessario
compreender o que vem a ser cultura, pois, por meio dela, desenvolvem-se e estipulam-
se regras, significados e valores que possibilitam a comunicacdo e orientam o

comportamento social dos sujeitos. Conforme RODRIGUES (1986, p. 11),

A cultura, distintivo das sociedades humanas, € como um mapa que orienta o
comportamento dos individuos em sua vida social. Puramente convencional,
esse mapa ndo se confunde com o territério: é uma representagdo abstrata
dele, submetida a uma légica que permite decifra-lo.

Assim, o que nos faz diferentes é a 1dgica de representacdo e significacdo que
construimos a partir dos grupos aos quais pertencemos, € as apropriacdes culturais,
mediante as quais se dd essa construcao social. Nesses termos, apropriacao cultural € a
adocdo de elementos especificos de uma cultura por um grupo cultural diferente. No
entanto, vale lembrar que na nossa sociedade, ndo hd uma apropriacdo cultural
igualitaria, afinal os 6rgdos de poder, como o proprio governo, as leis, o capital, as
forcas armadas, o sistema educativo, as varias formas de comunica¢do de massas, a
imprensa, o radio, a televisdo e a producao literdria, estabelecem papel de assimilacdo e
de aculturag@o, em processo de alienacdo das demais culturas que nao seja a dominante.
(NASCIMENTO, 1979)

Convém salientar que um dos principais espacos no qual se buscou a eliminagao
do referencial cultural negro foi o da religido. Incapazes de compreender o sistema de
pensamento por trds dos rituais, os grupos dominantes oprimiram/oprimem 0S

referenciais africanos religiosos e culturais.

As concepgdes metafisicas da Africa, seus sistemas filoséficos, a estrutura de
seus rituais e liturgias religiosos, nunca merecem o devido respeito e
considera¢do como valores constitutivos da identidade do espirito nacional. E
desprezando a cultura que os africanos trouxeram, os europeus refor¢am a
teoria e a pratica da rejeicdo étnica. Todos os objetivos do pensamento da
ciéncia, das instituicdes publicas e privadas exibem-se como provas desta
conclusdo. (NASCIMENTO 1979, p.112)

Assim, ao longo do processo histérico, a religido vem sendo perseguida e
discriminada nesse jogo simbdlico e discriminatério. A coer¢do e a intimidagdo
justificam-se pelo principio de que tais préticas sdo efémeras, prejudiciais e diabdlicas.
No contexto da sociedade brasileira, a negacdo e/ou a banalizacdo da cultura africana,

sua arte e religido, configura-se como um processo de “eutandsia” lenta, que garante a
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morte da identificagdo dos negros como coletividade e a negacdo for¢cada de uma

aculturacdo. Para MUNANGA (2009, s/p),

Negro torna-se entdo sindnimo de ser primitivo, inferior, dotado de uma
mentalidade pré-légica e como ser humano toma sempre o cuidado de
justificar sua conduta, a condi¢do social do negro no mundo moderno criard
uma literatura descritiva dos seus pretendidos caracteres menores.

Desse modo, a negacdo do negro foi construida pela submissdo e desvalorizacgao.
Aspectos determinantes dessa exclusdo € cor da pele e caracteristicas fenotipicas. De
acordo com Munanga (2009), embora reconhecessem as diferencas fisicas e culturais
entre 0s negros, 0s europeus montaram o “negro geral”. Assim, a partir da refuta¢do das
particularidades e do ndo reconhecimento da diversidade cultural africana fez-se
sucumbir sua identidade e emergir a cultura dominante do colonizador europeu. Para o
autor, a discussdo sobre identidade € necessdria ndo como categoria de andlise, mas
como termo cientifico que auxilia o entendimento do contexto, pois € por meio dela que
o individuo se constitui.

Gomes (1995, p.40) afirma que: “A identidade ndo ¢ inata, ela se constrdi em
determinado contexto histdrico e cultural”. Assim, as relacdes constituidas no Brasil sdao
relevantes quando da interpretacdo da dominacdo e subalternidade dos negros,
resultando numa variedade de identidades, enquadradas e moldadas em uma sociedade
padronizada e de hegemonia branca. No que se refere a populacdo negra, a identidade
dos individuos passou por adequacdes, as quais foram submetidas a dominacao europeia
num processo histérico que resultou em uma “identidade fragmentada”, termo utilizado
por Garcia (2007, p. 29).

Para discorrer sobre relagdes raciais e educacdo no Brasil me aproprio da
discussdo tedrica de Costa (2011, p. 59), que assinala que a compreensao desse processo
historico até os dias atuais deva ocorrer tomando a partir das seguintes questoes:

. Pais produtor de riqueza ancorada na escraviddo de negros africanos;

. Pais influenciado por teorias raciais americanas e europeias, tomadas
como arcabougo do projeto de constru¢do e consolidacdo da identidade nacional, a
partir de fins do século XIX, com fortes ressonancias até os dias atuais.

. Lutas por direitos sociais no Brasil, com destaque para o movimento
negro cujo foco € a educacao.

Essa linha cronolégica remete a particularidades de cada periodo histérico

brasileiro, quando foi se institucionalizando a identidade nacional embasada em
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critérios raciais. Dentre os critérios, utilizaram-se as doengas que atacavam a populagao
pobre, na maioria negra e mestica (variola, febre amarela, infeccdo venéreas,
alcoolismo), e se constituiram argumentos a favor da higienizacdo. “Bota abaixo” —
exclusdo da populacdo negra e mestica para pontos periféricos da cidade, desocupacdo
de prédios e corti¢os; discurso de modernidade 1903/1909. (COSTA, 2011)

Dentre os enfrentamentos, legitimados nas Constitui¢des, vale ressaltar os

seguintes pontos.

Artigo 69 — Nao serdo admitidos a matricula e ndo poderdo frequentar a
escola:

§ 1° - os meninos que padecerem de moléstia contagiosa;

§ 2° - os que ndo tiverem sido vacinados;

§3° - os escravos. (BRASIL, Decreto n°® 1331 — A, 1854).

Portanto, a recusa dos negros e mesticos na sociedade brasileira se fez presente
em todo o processo historico. Como afirma Munanga (2002, p.182): “uma identidade de
resisténcia, que resulta em uma cultura de resisténcia”.

Vale ressaltar que na PNAD a escolha do grupo racial a que a pessoa pertence

tem como critério a autodeclaragdo. Para Carvalho,

[...] o consenso na literatura é em torno de que os conceitos de raga e etnia,
sdo, ambos, construgdes sociais, histdricas e culturais, onde as diferencas e
hierarquizacdo sdo constituidas na relagdo com o poder de construi-las, de
fazé-las circular como verdade, de usa-las contra ou a favor das pessoas.
(CARVALHO, 1999, p.85)

Nos indicadores de pesquisa, como o do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a teoria do embranquecimento, clareamento da pele, resulta da
postura do individuo de se autodeclarar como branco. H4 “migracao na declaraciao de
cor de um censo para outro, principalmente de pretos para pardos, decorrente do
processo de classificagdo racial no Brasil que valoriza a populagdao branca”.
(ROSEMBERG e PIZA, 1995, p. 118)

As escolhas para a categorizacdo de cor/raca, denominada nas pesquisas do
PNAD, tem ligacdo com os fendtipos: pele, cabelo, que se utiliza para a escolha do

grupo ao qual se pertence. Afinal conforme Carvalho (1999, p.102):

A identidade ndo € produto daquilo que reconhecemos em nds, mas, sim, 0
interjogo, o produto e os efeitos de nossas posicionalidades, de nossas
diferencas e de percepgdes, leituras e hierarquizacdo sobre essas diferencas
na estruturacdo social. As politicas de identidade nio se detém somente
naquilo que penso ou afirmo sobre mim ou somente nas marcas visiveis, mas
refletem a leitura que todos constroem sobre a negritude e a branquidade e
devolvem sobre cada pessoa, localizando privilégios ou ndo no interior da
estruturacdo social brasileira - onde os negros t€m sido excluidos como
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consequéngia de uma suposta democracia racial. (FERNANDES, 1995;
GUIMARAES, 1995; SKIDMORE, 1992).

No Brasil culturalmente se estabeleceram dificuldades de construcio de uma
identidade racial negra, visto que isso influencia diretamente na estruturacdo social, na
hierarquizacdo dos individuos. Afinal, os negros tiveram uma imagem negativa, que
vem mudando em virtude de fatores politicos e econdmicos, como a implantagao de
politicas publicas.

Gomes (2005) considera que os Movimentos Sociais, no caso especifico o
Movimento Negro, ao reinterpretar o conceito de raca, retirando o carater bioldgico,
inserindo-o no contexto das relagdes sociais, contribuiram/contribuem com a
ressignificacdo do termo, gerando um processo de reeducacdo da populacdo. Além
disso, denuncia o racismo contido na defini¢ao bioldgica de raca e reivindica mudancgas
e oportunidades iguais para negras, negros, brancas, brancos, no contexto social
brasileiro.

Guimaraes (1999) entende ragca como um termo de classificacdo social, que é
empregado de forma negativa, numa perspectiva de racismo a brasileira, para manter a

estrutura social. Por isso, o autor considera possivel:

[...] construir um conceito de “raga” propriamente socioldgico, que prescinda
de qualquer fundamentag@o natural, objetiva ou bioldgica. Acredito, ademais,
que somente uma definigdo nominalista de “raga” seja capaz de evitar o
paradoxo de empregar-se de modo critico (cientifico) uma nocdo cuja
principal razdo de ser ¢ justificar uma ordem acritica (ideoldgica).
(GUIMARAES, 1999, p.20)

Para Guimaraes (1999), o conceito de “raga” ¢ util, enquanto construcao social
para se entender o surgimento das desigualdades sociais, ndo tendo nenhuma
fundamentagdo natural ou bioldgica. Assim, superada a tese da raga bioldgica, o embate
passa a se dar entre os que defendem a transmutacio do conceito de raga em raca social,
como Guimarides, e os que defendem o conceito de etnia, seja articulada a corrente
culturalista ou a politica-histdrica-social, como Gongalves (2000) e Lima (2001).

Desse modo, o que se percebe € um movimento de autores, que justificam a
escolha pelo uso do conceito de raga ou etnia. Para Nascimento e Fonseca (2013, p. 56),
a questao étnica por si s6 ndo abarca toda a problemética da exclusao, devendo ter uma

ressignificagdo do conceito racga.

Parte dos estudiosos das relagdes étnico-raciais e dos setores do Movimento
Negro brasileiro tém se empenhado na criagdo e no emprego de conceitos que
superem as velhas e novas armadilhas que definem o eu e o outro segundo
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dados, regras, normas e métodos classificatérios arbitrarios, isto €, de acordo
com termos e métodos que se fixaram numa hipotética esséncia racial.

Na esteira dos estudos étnico-raciais, tem se fortalecido, também, estudos que
fazem uso dos conceitos de afrodescendéncia e etnia, sendo que esses conceitos se

configuram sob o enfoque politico-cultural. Para LIMA (2008, p. 38)
As etnias negras no contexto brasileiro sio demarcadas pelas raizes histéricas
sdcio-culturais e politicas que marcam a formagao populacional brasileira no
contexto do escravismo e pelas relacdes estabelecidas tanto nas suas
ancestralidades distantes como nas vivéncias contemporaneas.

Segundo Munanga (2003, p.6), o conceito de raca, hoje, ndo tem nada de
bioldgico, € ideoldgico, oculta relagdes de poder e de dominacdo, mas do ponto de vista
do coletivo das diversas populacdes contemporaneas, continua vivo, definido a partir de
“diferengas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios morfolégicos”, sustentando
racismos.

Para o autor, o importante, do ponto de vista cientifico, ndo € estabelecer
tipologias, mas encontrar explicacio para a diversidade humana. De acordo com
Munanga (2003, p.6), a “variagdo dos caracteres genéticos, fisioldgicos, morfoldgicos e
comportamentais hoje observados, tanto entre as populacOes vegetais € animais como
humanas, correspondem em grande medida a um fendmeno adaptativo”. Assim, ndo se
trata de pensar nos “melhores”, “menos bons”, “superiores”, “inferiores”, mas de

constituir uma sociedade que busque maximizar a igualdade entre seus membros.

Quanto ao conceito de etnia MUNANGA (2003, p. 12) afirma:

O contetdo da raga é morfo-biolégico e o da etnia é s6cio-cultural, histérico
e psicologico. Um conjunto populacional dito raga “branca”, “negra” e
“amarela”, pode conter em seu seio diversas etnias. Uma etnia € um conjunto
de individuos que, histérica ou mitologicamente, tém um ancestral comum;
tém uma lingua em comum, uma mesma religido ou cosmovisao; uma mesma

cultura e moram geograficamente num mesmo territorio.

Para o autor, a maioria dos estudiosos brasileiros das relacdes raciais e
interétnicas utilizam o conceito de raca para explicar o racismo, sendo que alguns fogem
dele e o substituem pelo conceito de etnia, mais comodo que o de raga, em termos de
“fala politicamente correta”. Contudo, isso nada muda em relacdo ao racismo, que se

constitui por meio de relagdes hierarquizadas. Para MUNANGA (2003, p.12-13),

O racismo hoje praticado nas sociedades contemporaneas nio precisa mais do
conceito de raca ou da variante bioldgica, ele se reformula com base nos
conceitos de etnia, diferenca cultural ou identidade cultural, mas as vitimas
de hoje sdo as mesma de ontem e as racas de ontem sdo as etnias de hoje. O
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que mudou na realidade sdo os termos ou conceitos, mas O esquema
ideolégico que subentende a dominagéo e a exclusao ficou intato.

Munanga (2003, p.13) afirma que o uso dos “conceitos de etnia, de identidade
étnica ou cultural sdo de uso agraddvel para todos: racistas e anti-racistas”, e que ele usa

em seus trabalhos a seguinte perspectiva:

Utilizo geralmente no lugar dos conceitos de “raga negra” e “raga branca”, os
conceitos de “Negros” e “Brancos” no sentido politico-ideoldgico acima
explicado, ou os conceitos de ‘“Populacdo Negra” e “Populacdo Branca”,
emprestados do bidlogo e geneticista Jean Hiernaux, que entende por
populacdo um conjunto de individuos que participam de um mesmo circulo
de unido ou de casamento e que, ipso facto,conservam em comum alguns
tracos do patrimdnio genético hereditario.

Enfim, dada a concordincia com essa andlise, nessa pesquisa opta-se pelo

conceito de populacdes negras nas andlises sobre professoras negras.

1.2.Mulheres negras no Brasil

Dados estatisticos brasileiros, coletados por érgidos como Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa (INEP),
Instituto de Pesquisa Economica e Aplicada (IPEA), Centro de Estudos das Relacoes de
Trabalho e Desigualdades (CEERT), Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socioecondmicos (DIEESE), entre outras constatagdes, sinalizam para uma
sociedade que foi construindo para as mulheres, principalmente as negras, uma
representacdo inferiorizada e sexista. Entendo que essas representacOes se fazem
presentes como “pano de fundo” de préticas escolares, assim como na sociedade
brasileira como um todo.

Nesses termos, é importante a apropriacdo de dados estatisticos que trazem a
realidade que se arrasta lentamente em relagdo as mulheres negras. Embora na
atualidade se observe reducdo das desigualdades sociais, no que tange as mulheres, as
mulheres negras de modo especial, mantém-se padrdes diferenciados de participagdo na
educagdo e no mercado de trabalho. Vale lembrar que a maior concentragdo de mulheres
negras se dd nas regidoes Norte e Nordeste, ou seja, nas regides mais pobres.

Segundo Ribeiro (2008) as mulheres negras entenderam em sua organizagao
politica que ndo nasceram para perpetuar a imagem da "mae preta", que as

desigualdades sdo construcdes histéricas constituidas a partir das relagdes de género,
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raca e mediadas pela classe social. Enfim, que das combinag¢des de discriminagdes
brotam as exclusdes, perpetuando o racismo e o machismo e que dai aparece como parte
do senso comum a convic¢ao de que espacos destinados a populacdo negra sdo os de
subcidadania.

Silva (2013, p. 109) alerta para um aspecto importante quanto a interseccao raca
e género, visto que a distribui¢do de recursos na sociedade se faz sob as marcas dessas

condi¢Oes dos individuos. Segundo a autora:

O debate tradicional sobre as desigualdades de género ndo raro obscurecia a
heterogeneidade dos grupos de mulheres, dando centralidade as questdes
enfrentadas pelas mulheres das classes dominantes. O reconhecimento da
diversidade das experiéncias, especialmente a partir da introducao da varidvel
étnica e racial, permitiu aproximac¢des para incorporar, a perspectiva
feminista, a complexidade da realidade das mulheres, dos papéis que
assumem e das expectativas a elas direcionadas.

Silva, destaca que dados do Censo Demogrifico de 2010 confirmaram
estimativas apresentadas pela PNAD desde 2006, qual seja a mudanca demografica que
resultou na majoritdria participacdo dos negros na populacdo total do Brasil. Para a
autora, o racismo constrangia a identificacdo da populacdo negra, mas esta vem num
crescente se autodeclarando influenciada sobretudo pelo debate sobre a questdo racial, a
valorizac¢do da matriz africana e os avancos em termos de politicas afirmativas.

Silva (2013, p. 121) destaca aspecto importante quanto as condi¢des sociais das
mulheres negras. Ela afirma que a taxa de desocupa¢ao das mulheres negras é maior que
130% a dos homens brancos, enquanto a de mulheres brancas, nesse mesmo parametro,

€ mais de 70%. Quanto a esse aspecto diz:

Além do acesso ao mercado de trabalho, a desigualdade se reflete na
ocupacido de posi¢des de menor prestigio e remuneracdo. As mulheres negras
estdo sobrerrepresentadas no trabalho doméstico — sdo 57,6% dos
trabalhadores nesta posicdo — e t&ém a menor presenga em posi¢cdes mais
protegidas, como o emprego com carteira assinada.

Outra dimensao interessante destacada por SILVA (2013, p. 122) € que:

Mulheres negras mais uma vez estdo sobrerrepresentadas nos servigos sociais
de forma geral, incluindo as fun¢des doméstica, de saide e de educacdo, que
reforcam a funcdo do cuidado e os papéis de mulheres e de negras. Além
disso, cerca de 13% das mulheres negras consideradas como ocupadas
exercem atividades para o proprio consumo ou sem remuneragao.

Vale lembrar, conforme Saffioti (2013), que as mulheres das camadas
trabalhadoras nunca foram alheias ao trabalho, contribuindo com a subsisténcia de suas

familias e com a geracdo de riqueza social. Nesse sentido, relembra seu papel nas
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economias pré-capitalistas, embora fossem consideradas menores e incapazes,
necessitando da tutela dos homens.

Para Saffioti as condi¢cdes do aparecimento do capitalismo foram profundamente
adversas para as mulheres no plano superestrutural, em virtude da tradicional
subvalorizacdo, e no plano estrutural, em razdo de ser situada perifericamente no
sistema. Nesse sistema, a mulher € colocada como obstrutora do desenvolvimento
enquanto € a sociedade que coloca obstaculos a sua realizagdo.

Silva (2013, p. 128) observa que na atualidade a pobreza estd mais presente entre
a populacdo negra, e adverte para sua feminizacdo. A autora alerta, no entanto, para o
fato de que o reconhecimento da feminizacdo da pobreza ndo deve conduzir a
esteredtipos, antes “esse reconhecimento deve conduzir ao questionamento sobre os
processos sexistas e racistas que favorecem o quadro de vulnerabilizacdo deste grupo
social e sobre os quais as politicas publicas devem se concentrar”.

Ribeiro (2008) assinala que desde o governo Fernando Henrique Cardoso, no
momento da Marcha Zumbi dos Palmares, em 1995, mudangas vém sendo
impulsionadas. Assim, a partir de negociacdes entre movimento social e representantes

da administragdo publica politicas foram sendo desenhadas. Na sua opinido:

O governo do Presidente Luiz Indcio LULA da Silva, iniciado em janeiro de
2003, herda como tarefa a elaboragdo e a implementagdo do Programa
Nacional de Acdo pés-Durban. Em 21 de marco de 2003, foi criada a
Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial " Seppir,
um 6rgdo com status de ministério e funcdo de assessoramento ao Presidente
da Republica. A partir daf foram criadas diretrizes governamentais visando a
superacdo do combate ao racismo e a discriminagdo racial e étnica. Foram
instituidos a Politica Nacional de Promocao da Igualdade Racial - PNPIR e
também o Conselho Nacional de Promocao da Igualdade Racial - CNPIR, o
que significou um novo marco regulatorio para as a¢des do Governo Federal.
Outro aspecto inédito da acdo governamental na esfera social foi a inclusdo
da diretriz "redug@o das desigualdades raciais" no Plano Plurianual - PPA,
nas versoes de 2004-2007 e 2008-2011. (RIBEIRO, 2008, p. 993-4)

A autora destaca que foram criados outros 6rgdos considerando necessidade de
superagao das desigualdades histéricas, como: a Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres - SPM, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos - SEDH e a Secretaria
Nacional de Juventude - SNJ.

Com relacdo aos moldes de participagdo, Ribeiro destaca a realizacdo de
conferéncias nacionais nas dreas da educagdo, satide, meio ambiente, assisténcia social,

direitos humanos, mulheres, entre outras, de modo que “entre 2003-2008, mais de 3,4
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milhdes de brasileiros participaram de 49 conferéncias nacionais, demonstrando um
significativo salto de qualidade nas politicas publicas ao promoverem o controle social e
a relacdo com os movimentos organizados, cidaddos e cidadas”. (RIBEIRO, 2008, p.
994)

Essa arquitetura politica culminou com a Lei Maria da Penha e o Pacto Nacional
pelo Enfrentamento a Violéncia contra a Mulher.

Waiselfisz (2015) no Mapa da Violéncia 2015 assinala, no entanto, que a
magnitude dos indices de violéncia contra mulheres € pouco percebida ou ignorada.
Comparando com outros paises o Brasil ocupa o quinto lugar no ranking de violéncia

contra mulheres. Para dar uma dimensao ele traz o seguinte dado:

S6 em 2013, dltimo ano com dados disponiveis, foram vitimadas 4.762
mulheres. Para se ter uma ideia do que esse volume significa, nesse mesmo
ano, 2.451 municipios do Brasil (44% do total de municipios do Pais)
contavam com um ndmero menor de meninas e mulheres em sua populagio.
Os municipios de menor populacio feminina do Pais: Bord, em Sao Paulo, ou
Serra da Saudade, em Minas Gerais, ndo chegam a ter 400 habitantes do sexo
feminino. E como se, em 2013, tivessem sido exterminadas todas as mulheres
em 12 municipios do porte de Bord ou de Serra da Saudade. Geraria uma
comocdo, uma repulsa, de alcance planetario. Mas, como essas mulheres
foram vitimadas de forma dispersa ao longo do territério nacional, reina a
indiferenca, como se ndo existisse um problema. (WAISELFISZ, 2015, p.
72)

Quanto ao perfil das mulheres vitimadas os dados sdo:

Sao meninas e mulheres negras. As taxas de homicidio de brancas caem na
década analisada (2003 a 2013): de 3,6 para 3,2 por 100 mil, queda de 11,9%;
enquanto as taxas entre as mulheres e meninas negras crescem de 4,5 para 5,4
por 100 mil, aumento de 19,5%. Com isso, a vitimizagdo de negras, que era
de 22,9% em 2003, cresce para 66,7% em 2013. Isto significa que:

- Em 2013 morrem assassinadas, proporcionalmente ao tamanho das
respectivas populagdes, 66,7% mais meninas e mulheres negras do que
brancas.

- Houve, nessa década, um aumento de 190,9% na vitimizacdo de negras.

- Alguns estados chegam a limites absurdos de vitimiza¢do de mulheres
negras, como Amapd, Paraiba, Pernambuco e Distrito Federal, em que os
indices passam de 300%.

Prevaléncia entre 18 e 30 anos de idade, com pico também na faixa de <1
ano de idade (infanticidio).

- Em comparacdo com os homicidios masculinos, nos femininos ha maior
incidéncia de mortes causadas por forca fisica, objeto cortante/penetrante ou
contundente, e menor participacdo de arma de fogo.

- A agressdo perpetrada no domicilio da vitima tem maior incidéncia entre as
mulheres do que entre os homens.

- A agressio a mulheres € cometida, preferencialmente, por pessoas
conhecidas da vitima; a contra os homens, por pessoas desconhecidas.
(WAISELFISZ, 2015, p. 73-4. Grifos no original)

Diversos fatores entram em jogo nas explicacdes desses dados, mas nada

justifica esses indices. Avalio que medidas vém sendo adotadas, mas ainda sdo
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necessarios forte investimento em termos de politicas publicas. Além da Lei Maria da
Penha de 2006, o autor destaca: “Mais recente ainda, faz uns poucos meses, em margo
de 2015 seria sancionada a Lei 13.104/2015, a Lei do Feminicidio, classificando-o
como crime hediondo e com agravantes quando acontece em situacdes especificas de
vulnerabilidade (gravidez, menor de idade, na presenca de filhos, etc.)”. (WAISELFISZ,
2015, p.9)

Vale ressaltar, ainda, que com base em dados do Levantamento Nacional de
Informacgdes Penitencidrias (Infopen), o Ministério da Justica apresentou em 2015 um
relatdrio sobre a populacio penitencidria feminina no Brasil. Neste se destaca que essa
populagdo € formada por mulheres com idade entre 18 e 29 anos, solteiras, negras e de
baixa escolaridade, possuem filho e respondem pelo sustento da familia.

Esse relatério apresenta, também, outro dado importante: 68% dessas mulheres
foram encarceradas por delitos vinculados ao trafico de drogas, mas por préticas
coadjuvantes nas transgressdes, ou seja, por transporte de quantidades pequenas de
substancias téxicas.

Para assinalar a condi¢cdo das mulheres brasileiras, sobremaneira a negras, a
seguir apresento um conjunto de dados do Relatério Anual Socioecondmico da Mulher

(RASEAM), de 2014:

Nos ultimos anos, houve uma significativa reducdo do desemprego, mas
ainda permanecem as desigualdades por sexo, por regido e por idade da taxa
de desocupacdo: a taxa verificada entre as mulheres era quase 80% superior a
masculina, com importantes disparidades regionais e por grupos de idade,
sendo a populacdo mais vulnerdvel a de jovens entre 16 e 24 anos. A
propor¢do de mulheres em trabalhos formais era pouco inferior a de homens;
entretanto, havia significativas diferengas de acordo com a raca ou cor:
somente 48,4% das mulheres negras estavam em trabalhos formais, frente a
64,6% dos homens brancos. (RASEAM, 2014, p. 16)

[...]

O trabalho doméstico remunerado tem passado por importantes e recentes
transformagdes. Do ponto de vista legal e juridico, a aprovacdo da Emenda
Constitucional n® 72/2013 vem corrigir a desigualdade estrutural imposta ao
segmento. Na mesma direcdo deste avanco institucional, a Instrucdo
Normativa n° 110 do Ministério do Trabalho e Emprego, de 6 de agosto de
2014, dispoe sobre os procedimentos de fiscalizagdo do cumprimento das
normas relativas a protecdo ao trabalho doméstico. Por outro lado, embora
esta atividade continue sendo uma das principais ocupacdes entre as
mulheres, hd uma tendéncia de reducdo da propor¢do de mulheres
empregadas no trabalho doméstico: somente entre 2011 e 2012, a proporcao
de mulheres ocupadas no trabalho doméstico passou de 15,5% para 14,7%.
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Ha um claro recorte de género e de cor ou racga nesta ocupacdo: o trabalho
doméstico remunerado € uma das ocupacgdes em que sdo mais significativas
as desigualdades que afetam as mulheres negras. (RASEAM, 2014, p. 17)

[...]

Em 2012, quase 3 milhdes e 900 mil mulheres maiores de 16 anos estavam
ocupadas em atividades agricolas, o que correspondia a 9,8% das mulheres
ocupadas. Entretanto, no setor agricola, mais de dois tercos delas (72,6%) se
dedicavam ao trabalho para o préprio consumo ou a atividades ndo
remuneradas; apenas 6% eram empregadas com carteira assinada e 0 mesmo
percentual trabalhava informalmente; 15% declararam trabalhar por conta
propria; e, menos de 1% se declarou ser empregadora, [...] Entre as/os
trabalhadoras/es ndao remuneradas/os, 61,5% eram mulheres. RASEAM,
2014, p. 19)

[...]

As desigualdades sociais segundo a cor ou raca sdo estruturantes de nossa
sociedade e t€m impactos no campo educacional. [...] as mulheres negras
apresentam indices de alfabetizacdo invariavelmente inferiores aos das
mulheres brancas. A desigualdade se torna ainda maior quando desagregamos
esses indices por faixa etdria: as mulheres negras entre 50 e 59 anos
apresentavam uma taxa de alfabetizacdo 12% inferior a taxa das mulheres
brancas de mesma faixa etdria; ja as mulheres negras com mais de 70 anos
apresentavam uma taxa de alfabetizacdo quase 30% inferior a taxa observada
para as mulheres brancas. (RASEAM, 2014, p. 23)

Finalizando, vale destacar que:

As desigualdades educacionais segundo o sexo e a cor ou raga nio se limitam
ao tema da alfabetizagc@o, mas repercutem em todos os niveis de ensino. Em
2012, quanto mais elevado o nivel de ensino, maior era a desigualdade entre
mulheres brancas e mulheres negras, de um lado; e, entre homens brancos e
homens negros, de outro. Embora as taxas de frequéncia entre todos os
segmentos populacionais tenham se elevado nos tltimos anos, houve poucos
avangos no sentido da reversido desse padriao de desigualdade. Assim, 24,6%
das mulheres brancas e 19,7% dos homens brancos de 18 a 24 anos
frequentava o ensino superior, enquanto somente 11,6% das mulheres negras
e 7,7% dos homens negros nessa faixa etdria o faziam. Da mesma forma, as
mulheres sdo 57,2% das/os matriculadas/os € 61,2% das/os concluintes de
cursos de graduacdo do ensino superior. (RASEAM, 2014, p. 24)

Em suma, ainda que as desigualdades de género venham diminuindo conforme
os dados acima apresentados, ha que se considerar a luta necessdria para manter esses
avangos e para a garantia de novos direitos. Esses dados atuais foram aqui apresentados
para aquilatar a conquista das mulheres negras, sujeitos dessa pesquisa, as quais

apresento nos proximos capitulos.
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CAPITULO II

EDUCACAO ESCOLAR EM ITUIUTABA: condicées de
escolarizacao da populacao negra

Neste capitulo objetivo apresentar as depoentes da pesquisa, assim como suas
trajetorias de escolarizacdo. Pretendo identificar elementos que podem ter mobilizado os
sujeitos da pesquisa, cinco mulheres negras, a se constituirem professoras.

Vale lembrar que as estatisticas demonstram que a maioria das mulheres negras
tém poucas possibilidades de negarem os papéis sociais, de domésticas, por exemplo,
prescritos para elas. Assim, esse trabalho se propds pingar, das estatisticas, mulheres
que marcados pela raga/cor, género e condi¢cdo econdmica, escaparam daquilo que
historicamente se determina para negras e pobres.

Nesses termos, apresento o municipio de Ituiutaba, trazendo dados referentes ao
contexto educacional, o qual oferece uma dimensao das condi¢des objetivas enfrentadas
pelos sujeitos da pesquisa no processo de escolarizagdo formal. Em sequéncia exponho
o perfil das entrevistadas, cinco mulheres negras, que nasceram entre 1942 e 1954, cujo
ingresso na escola primaria se deu aos 07 anos de idade, e no ensino secundario entre os

anos de 1965 a 1971.
2.1. Ituiutaba sob o olhar branco

A cidade de Ituiutaba faz parte da regido do Triangulo Mineiro, zona ocidental
do estado de Minas Gerais, limitando-se com as cidades de Prata, Campina Verde,
Santa Vitdria, Candpolis e Monte Alegre de Minas, fazendo divisa com os estados de
Goids, Mato Grosso e Sdo Paulo. (MORAES, 2008) A regido do Triangulo Mineiro,
pertencente ao estado de Goiés até o século XIX, era conhecida como Sertdo da Farinha
Podre, assim denominada por ser trilha de tropeiros.

Segundo Guilhon (2006), Ituiutaba se formou no século XIX a partir do processo
de ocupacdo do interior do pais por meio de expedi¢cdes as margens dos rios Tijuco e
Prata. As primeiras atividades econdmicas da cidade foram o garimpo e a extracdo de

diamante. Vale ressaltar que essa pratica era exploratdria e com a escassez de pedras, ao
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longo do tempo, fez-se necessdrio buscar outras fontes de sobrevivéncia, como a
agricultura e a pecudria, que permitiram a fixa¢do e permanéncia das pessoas no local.

De acordo com NOVALIS (1974, p.24),

Os primeiros posseiros, verdadeiramente bandeirantes, enfrentaram toda a
sorte de dificuldades possiveis, e é de se imaginar como deram inicio ao
desordenado lugarejo, entre os cérregos Sujo e Piratininga, com suas toscas
casas espalhadas pelo cerrado, povoagdo incipiente e ainda sem nome, isto
até 1839, quando foi instalado o distrito de S@o Jose do Tijuco pertencente ao
termo de Vila de Uberaba, em razdo da doagdo que fora efetuada pelos
beneméritos pioneiros: JOAQUIM ANTONIO DE MORAES E JOSE DA
SILVA RAMOS (mais ou menos em 1820), sendo que posteriormente, outro
abnegado posseiro: JOSE LEMES PEREIRA DOS SANTOS, também fez
doacio de terras na fazendo do Carmo, em beneficio do novel distrito.

Interessante notar que essa literatura ndo registra a presenga da populacdo negra,
assim como faz apologia da bondade e abnegacdo da elite masculina branca, a doadora
de terra para a constitui¢do da cidade.

Desde o inicio do povoamento de Ituiutaba percebe-se a influéncia catélica, pois
parte das terras, tomadas dos indios Caiapds, foram doadas para um cemitério e uma

capela, em louvor a Sdo José. Segundo Moraes (2008, p.91):

Padre Angelo Tardio Bruno, teve importante atuacdo no desenvolvimento do
local, chegando, em 1883, encontra um vilarejo adormecido. O padre
acumulava diversas funcdes, era ao mesmo tempo condutor de almas,
politico, engenheiro, juiz e professor, tentou organizar o espaco geografico da
cidade.

Desse modo, em 1839 foi criada a Freguesia de Sao José do Tijuco. O primeiro
vigério foi o padre Antonio Dias Gouveia, cujas fungdes eram cuidar de suas terras, era
também fazendeiro, e realizar os rituais da Igreja Catdlica, ou seja, dedicar-se aos fiéis
do povoado. Com o passar dos anos S@o José do Tijuco foi crescendo e almejando se
constituir em municipio, separado do municipio de Prata.

Segundo Lourenco (2002, p.197), a fundagdo dos arraiais no Triangulo Mineiro
“[...] resultou de iniciativas das oligarquias rurais”, particularmente, em decorréncia da
formagdo de patrimonios religiosos: “[...] um povoado transformado, pela erecdo da
capela, em arraial”. Assim, o embrido do urbano se deu a partir do declinio da
mineracdo e expulsdo dos indios, quando se toma posse da terra e estabelece fazendas, e
nestas se pratica agricultura e pecudria, juntamente com a Igreja Catdlica.

De acordo com Moraes (2008, p. 92) aos 16 de setembro de 1901, em meio ao

fervor das ideias republicanas, pela Lei n.° 309, instalou-se o municipio de Vila Platina
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e foi empossada a primeira camara de vereadores, com a presenca de autoridades

ilustres da cidade e regido, conforme registrado em ata:

Ao primeiro de janeiro de mil novecentos e dois, as doze horas do dia, no
Paco Municipal desta Villa Platina, [...] O Snr. Presidente, depois de
emocionado, dirigir-se aos colegas e ao povo, declarando que a sessdo tinha
por fim empossar-se a primeira CiAmara Municipal de Villa Platina e instalar-
se Municipio, levantou-se, no que foi imitado por seus colegas e todo o povo
e proferi-o, em alta voz, o compromisso da lei, o que foi feito em seguida,
por todos os Snr. Vereadores. Nesse acto sucessivo ouvio-se, com
inthusiasmo, o Hymno Nacional, executado pela banda musical. Em acto
sucessivo o senhor Prezidente nomeou uma Comissdo composta dos
Senhores Martins de Andrade, Ferraz de Almeida e Dias Ferreira,
encarregada de convidar o Snr. Tenente Coronel Augusto Alves Vilella a
tomar posse do cargo de Agente Executivo Municipal. Acompanhado da
comissdo o Tenente Coronel Augusto prestou, ao lado direito do prezidente e
perante a cdmara o compromisso legal, sendo as suas ultimas palavras
abafadas pelos sons da musica, que executou o Hymno Nacional. Em
seguida, achando-se de pé os Snrs. Prezidente, Vereadores, Agente Executivo
Municipal e todo o grande auditério, o Sr. Prezidente, em voz alta, declarou
impossada a primeira Camara Municipal e installado o Municipio de Villa
Platina, creado pela lei n°® 319 de 16 de setembro de 1901. As ultimas
pallavras do Sr. Prezidente foram cobertas de vivas a camara Municipal, a
Villa Platina, ao Governo do Estado, ao Congresso Mineiro, ao Coronel
Itagyba e a Republica, abafados ainda pelos sons da banda musical que,
enthusiasticamente executou o Hymno Nacional. A convite do Snr.
Prezidente e no caracter de orador official do Directério Politico do Partido
Republicano de Villa Platina, usa da palavra o Dr. José Petraglia que, com a
sua proverbial eloqiiéncia, proferio longo, importante histérico discurso,
felicitando ao povo do municipio, aos promotores de sua emancipagdo,
saudando a Republica, ao Dr. Silviano Brandio, digno e eminente Prezidente
do Estado, ao Congresso Mineiro e, agradecendo a quantos, de outros
municipios, vieram tomar parte no acto, demorou-se em exprimir a gratiddo
do povo para com o Governo do Estado e Congresso Mineiro [...]
(ITUIUTABA, 1902, ata n.°1)

Vila Platina foi elevada, pela Lei n.° 663, de 18/09/1915, a municipio de
Ituiutaba. “Toponimo ‘ITUIUTABA’, etimologicamente € de origem tupi e significa: I
(rio), TUIU (tijuco) TABA (cidade), que quer dizer: Povoagcdo do Rio Tijuco”.
(MORAES, 2008, p.93)
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FIGURA 01 — Mapa da cidade de Ituiutaba

= — ,"']

a
o
s
\
\
\
\
~
-

- ) \ C“"I""’ Tacona
. P
\
pN
Condpoks ™
Satavindea

oy N MO ACE
B — T ——

Ituivtabs
1
)

€ e A b
Populagao 7171 hat
Area 2,598,046 km?
Bioma Cemado @ Mata Atlantica
Instalado em 01/01/1939

Fonta: IBGE

Segundo VILELA (2011, p. 86):

[...] Ituiutaba na década de 1920 se apresentava como um sé distrito-sede.
Nas décadas seguintes, o surgimento de povoados que se tornaram distritos
mudou essa configuragdo. Mas a emancipagdo de tais distritos criou outros
municipios, e em 1962 Ituiutaba voltou a ser municipio de um distrito so,
com extensdo territorial reduzida.

Nos anos subsequentes a cidade de Ituiutaba foi se desenvolvendo e as
atividades econOmicas principais continuaram sendo comerciais e agricolas. Segundo

MORAES (2008, p.96),

A economia do municipio até 1930 era essencialmente rural, baseada
inicialmente na pecudria e na agricultura, aproveitando as pastagens naturais
que a terra oferecia e a fertilidade da terra que contribufa para seu
crescimento. O comércio sofreu influéncias positivas, criaram-se as primeiras
industrias: maquina de beneficiar algoddo e pequena industria de cereais. A
chegada de lavouristas de diversos Estados do Brasil, atraidos pela fertilidade
da terra, contribuiram para o aumento da populagdo.

Sob o mesmo viés progressista, Oliveira (2003) destaca que Ituiutaba nas
décadas de 1950 e 1960 era considerada a “capital do arroz” devido ao grande plantio
deste grao na regido e a quantidade de maquinas de beneficiamento. Em franca

expansdo, com a imigra¢do de nordestinos para a cidade, na década de 1950, o perfil
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econdmico da cidade se alterou com a abertura de empresas do grupo Baduy,
beneficiamento e industrializacao de leite.

Demarcando o desenvolvimento de Ituiutaba, Moraes (2008) afirma que outra
fonte renda estava concentrada na criacdo de suinos, sendo que em 1950 implantou-se
um Matadouro Municipal. Data desse periodo, também, a criacdo da Associacdo Médica
de Ituiutaba. Assim, alavancada a economia, o processo de urbanizacdo se deu, bem
como o crescimento populacional urbano, de 4.356 habitantes em 1940 para 35. 516 em
1960, sendo que a populacdo total do municipio era 35.052 em 1940 para 71.004 em
1960.

Nesse cendrio de desenvolvimento cabe interrogar sobre o campo educacional.
Pesquisadoras como Ribeiro e Silva (2003), Vilela (2011), Oliveira (2003), Moraes
(2008), Lima, Silva e In4cio (2004) assinalam que poucos investimentos se deram por
parte do poder publico, de modo que até 1947 a cidade contava com um unico grupo
escolar. Essas pesquisas apresentam quadros nos quais se destacam a forte presenca da
inciativa privada no setor educacional, o que me leva a supor que para o atendimento da
populacdo de baixa renda havia fortes limites, os quais poderiam ser minimizados com
subsidios por parte do setor publico a iniciativa privada.

Sobre a criacdo de grupos escolares em Minas Gerais, Ribeiro et al (2009, p.
202) assinala que duas preocupacdes moldaram sua criacdo: “a consolidacdo do regime
republicano e a necessidade de transformacdo da realidade educacional no Estado,
envolvendo desde a precariedade do espaco fisico escolar até o elevado indice de
analfabetismo, herdado do Império”.

Em andlise ampla sobre o processo de institucionaliza¢do da escola primdria no
Brasil, Faria Filho e Vidal (2000) salientam que a preocupag¢do com a questdo do espago
para abrigar a escola publica comecou a aparecer no final do século XIX, junto com o
debate sobre os tempos escolares e sociais, € os métodos pedagdgicos. Desse modo,
paulatinamente a discussdo foi reforcada de modo que ao final desse século ja havia se
consagrado a ideia de que a construcdo de prédios especificos para a escola era
imprescindivel. Faria Filho e Vidal (2000, p. 24. Grifo no original) afirmam que além

da preocupacdo com a higiene e aprendizagem, constatou-se:

Finalmente, a falta de espagos préprios para as escolas era vista, também,
como um problema administrativo na medida em que as instituicdes
escolares, isoladas e distantes umas das outras, acabavam ndo sendo
fiscalizadas, ndo oferecendo indicadores confidveis do desenvolvimento do
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ensino e, além do mais, consumindo parte significativa das verbas com
pagamento do aluguel da casa de escola e do professor.

Vale lembrar que no final do XIX, primeiro em Sdo Paulo, depois no restante do

pais, teve inicio a edificacdo dos primeiros grupos escolares no pais.

Monumentais, os grupos escolares, na sua maioria, eram construidos a partir
de plantas-tipo em fun¢do do nimero de alunos, em geral 4, 8 ou 10 classes,
em um ou dois pavimentos, com nichos previstos para biblioteca escolar,
museu escolar, sala de professores e administragdo. Edificados
simetricamente em torno de um patio central ofereciam espacos distintos para
o ensino de meninos e de meninas. A divisdo formal da planta, as vezes, era
acrescido um muro, afastando rigidamente e evitando a comunicagdo entre os
dois lados da escola. Esses prédios tinham entradas laterais diferentes para os
sexos. Apesar de padronizados em planta, os edificios assumiam
caracteristicas diversas, sendo-lhes alteradas as fachadas. (FARIA FILHO e
VIDAL, 2000, p. 25)

Em Minas Gerais a constituicdo de uma nova cultura escolar se deu a partir da
Reforma do Ensino de 1906, empreendida na gestdo de Jodo Pinheiro, a qual
estabeleceu diversas mudangas na organizagdo da instrucao publica mineira, dentre elas
a instituicdo dos grupos escolares na organizacdo da escola primaria. Esse modelo foi
gradativamente substituindo o modelo das escolas isoladas.

Considerando o quadro apresentado pelas pesquisas quanto a oferta de
possibilidades educacionais publica, especialmente secunddria, para as camadas
populares, sobremaneira as populacdes negras, em Ituiutaba, ha que se destacar as
dificuldades de acesso a escola. Pensando essa dimensao no item seguinte apresento os
sujeitos da pesquisa, suas trajetorias de escolarizacdo inicial no quadro da educacdo

ituiutabana.

2.2. Outros sujeitos, outros olhares

As depoentes da pesquisa, cinco professoras negras, iniciaram seus estudos
numa escola publica, a Escola Estadual Jodo Pinheiro, com exce¢do de Sonia, conforme
explica:

Olha € preciso ficar bem claro que nasci em Ituiutaba, de uma familia
vinda de Prata, que a partir dai construiram novos lugares para morar
e trabalhar. Meu pai considerou sua permanéncia aqui trabalhando, e
eu comecei a estudar aos 07 anos, por intermédio da minha tia que era
professora e de minha vé. E assim foi seguindo até o ano que comecei
na escola ptblica, no ensino fundamental. Os primeiros anos que ndés
estudamos foram em casa, foi na escolinha que a minha v6 fez no
terreno da casa dela e 14 estuddvamos em uma turma de 25 alunos,
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alfabetizando e aprendendo as quatro operacdes. Foi assim que
conseguimos cada um buscar a escola necesséria. (Informacdo verbal®)

O depoimento acima demonstra o papel desempenhado por mulheres negras na
escolarizacdo das depoentes, a tia e a avle. Esse traco marcard a trajetéria das demais
depoentes, conforme se vera.

Vale lembrar que a Escola Estadual Jodo Pinheiro® foi o primeiro grupo escolar
da cidade de Ituiutaba, antes denominado Grupo Escolar de Villa Platina. Foi criado em
1908 no processo de organizagdo do sistema educacional mineiro, visto que a educagdo
se dava em escolas isoladas, mas implantado em 1910. O seu alunado, em grande
maioria, era de filhos de fazendeiros de posse da regido, e uma pequena parcela de
criancas de familias modestas, menos favorecidas.

Abaixo segue a fotografia da Escola Estadual Jodo Pinheiro, que recebe essa
denominacdo em 1927, antes se chamava Grupo Escolar de Villa Platina. De acordo

com RIBEIRO e SILVA (2003, p. 73) a histéria dessa escola:

Nao destoa com a caracterizacdo e contextualizagdo dada para os Grupos
Escolares no pais. Duas peculiaridades destacam-se: o prédio do Grupo
Escolar de Villa Platina ndo foi construido como tal. As instalacdes do
Colégio Santo Antdnio (obra terminada em 1905), apés negociacdes,
transformaram-se nas instalagcdes do Grupo Escolar de Ituiutaba.

Figura 02 — Escola Estadual Jodo Pinheiro

Fonte: Arquivol6? Superintendéncia Regional de Ensino de Iuiutaba. S/D.

? Entrevista concedida por CARMO, Sonia Maria. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.

3 www.escolajoaopinheiro.com.br/historico.html
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De acordo com Barros (2005) no cendrio de preocupagdo com a instrugio
priméria publica, entre fim do século XIX e inicio do XX, a educagdo voltada para a
populagdo negra aparecia como algo desejavel nos debates no contexto do “entusiasmo
pela educacdo™, visto que havia preocupaco com a educagio para o trabalho, além do
que a escola era vista como espaco para disciplinar os ex-escravos. Dentre os pontos em
comum dos discursos estava a necessidade de inculcar nos libertos, e demais
trabalhadores livres, o amor ao trabalho, entendido como a forma de regenerar os
negros.

Na provincia de Sao Paulo, modelo para as demais, o debate sobre a instrucao
dos egressos do cativeiro e seus descendentes tinha ampla repercussao. Ha que se
ressaltar que o sistema oficial proibia a presenca de criangas escravas, mas nao de
criancas negras. Ademais, havia resisténcia das familias ao convivio de seus filhos com

gente de cor. Segundo BARROS (2005, p. 85)

Assim como ter de provar que eram livres, durante a vigéncia da escravidao,
diversos outros mecanismos foram acionados para dificultar o ingresso e a
permanéncia de alunos negros na escola, mesmo apds o fim da escravidao.
Depoimentos mostram que falta de “vestimentas adequadas”, auséncia de um
adulto responsdvel para realizar a matricula, dificuldades para adquirir
material escolar e merenda, por exemplo, eram empecilhos enfrentados por
alunos dessa origem para acessar a escola. Ou seja, as dificuldades
enfrentadas por alunos negros, presentes durante o século XIX,
permaneceram nas primeiras décadas do século XX; no mesmo periodo em
que aconteciam os debates acerca da importdncia da disseminag¢do da
educacdo popular.

Nesse contexto, as iniciativas quanto a educacdo de negros em Ituiutaba
aparecem em 1937, quando a Legido Negra propds a criacio da Escola 13 de Maio,
escola noturna. Segundo Vilela (2011, p. 56), “Em 1941, com o decreto-lei 73, de 25 de

novembro, o entdo prefeito Jaime Veloso Meinberg ‘criou’, como escola primdria da

* Expressdo cunhada por NAGLE, Jorge. Educacdo e sociedade na Primeira Repiiblica. 2. ed. Rio de
Janeiro: DPA, 2001.

> A Frente Negra Brasileira (FNB) orientou a primeira proposta de formacdo do negro brasileiro. Ela via
na educacdo um mecanismo de ascensdo social, por isso defendia escolas para pessoas negras. O idedrio
da FNB se esparramou pelo interior paulista, penetrou em outros estados, e chegou ao Tridngulo Mineiro,
representada pela Legido Negra. Na Ituiutaba de 1937, a Legido criou a Escola 13 de Maio, para suprir a
necessidade de escolarizacdo da populacdo negra trabalhadora, pois & época ndo havia oportunidade de
escolarizacdo para essa parcela populacional. (VILELA, Cldudia Oliveira Cury, Escola noturna
“Machado de Assis” [manuscrito]: primeira instituigdo municipal de ensino primario noturno da cidade de
[tuiutaba, MG (1941-1960). 1971).
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cidade de Ituiutaba, a Escola Municipal Machado de Assis, isto é, deu outro nome a
Escola 13 de Maio”.

Em sintese, o quadro de escolas publicas na cidade de Ituiutaba até os anos 1940
dd mostras do quanto eram reduzidas as politicas publicas relativas a escolarizacdo
formal, e o quanto esse fator interfere na vida da sociedade, reduzindo as possibilidades

e ampliando as exigéncias em termos de esfor¢os pessoais a serem impetrados pelos

individuos.

QUADRO 01 — Escolas publicas na cidade de Ituiutaba (1910-1960)

Escolas Estaduais Ano | Escolas Municipais Ano
E.E. Jodo Pinheiro 1910 | E.M. Machado de Assis 1941
E.E Prof. Ildefonso Mascarenhas da | 1947 | E.M. Francisco Ant6nio de Lorena 1951
Silva

E.E. Sem. Camilo Chaves 1955 | E.M Manoel Alves Vilela 1966
E.E Clovis Salgado 1956 -

E.E. Rotary 1956 -

E.E Arthur Junqueira de Almeida 1958 -

E.E Gov. Bias Fortes 1959 -

E.E. Cel. Jodo Martins 1960 -

Fonte: Souza (2010)

A seguir um panorama do que constituiu a experiéncia pessoal e educativa das
entrevistadas quando do ingresso no sistema educacional.

Quanto ao ingresso na escola primaria a professora Concei¢do destaca em tom

saudosista:

A minha primeira escola foi a Escola Estadual Jodao Pinheiro. Existe até hoje
na 20 com a 17, na esquina. Um carinho de escola, um amor, professores
amaveis, me senti muito “aceita” na minha escola, com muito carinho dos
nossos diretores. Na época, a nossa diretora era Jandira Villela, e minha
primeira professora D. Terezinha. Uma saudade muito grande da primeira
série, 7 anos, alfabetizacdo inicial aos 7 anos. E vamos 14, aprender o nome, a
escrita, as primeiras letras da leitura, com minha méie ajudando em casa nas
tarefas, aquela coisa linda, a participagdo efetiva da escola e familia, e mamae
tinha um carinho muito grande com o uniforme e assim foi muito boa essa
fase até a quarta série primaria, na Escola Jodo Pinheiro. (Informagdo verbal®)

® Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢ido Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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Interessante perceber na fala da professora Concei¢do a preocupagdo com a
higiene do vestudrio, o cuidado e zelo que a mée tinha com o uniforme. Dessa questdo

nos fala GONDRA (2005, p.4):

No que se refere a educacdo escolar, a ciéncia-mde, com feicdo e
procedimentos imperialistas, fragmenta-a na andlise dos arredores, dos
interiores, do vestudrio, da alimentac¢do, dos movimentos, das excre¢des, dos
6rgdos do sentido, do desenvolvimento corporal, da formacdo da prépria
inteligéncia e da formagdo moral. A grande promessa ou utopia era a de que,
considerados todos estes aspectos, em suas multiplas, complexas e
inesperadas combinatdrias, acompanhando-se os diagndsticos e as
prescricdes apresentadas pela ordem médica, se estaria fazendo com que o
Pais efetivamente trilhasse o caminho que o elevaria ao seu tempo,
conformando uma verdadeira civiliza¢do abaixo do Equador.

O autor indica que a racionalidade médico-higi€nica encontrou espago na vida
escolar, influenciando na localizacio e edificacdo dos prédios escolares, na alimentacao,
na higiene corporal e do vestudrio, e na programacdo escolar. Alerta, ainda, para
expansao do conceito de higiene que se desdobrou em estudos de genética humana, base
para a eugenia.

Todavia, mais do que essa dimensao, o zelo que a mde de Conceigao tinha com o
uniforme da filha d4 mostra da importancia que a mesma atribui a escola. Aqui vale
destacar o papel que as maes sempre tiveram na escolaridade dos/as filhos/as.

Ja a professora Luci aponta a familia como representacao significativa, ndo se

prendendo a detalhes quanto a iniciagdo dos estudos.

z

A minha familia é superimportante para mim, e eu para eles, em primeiro
lugar a familia. Em tudo que eles fazem estou a frente. Comecei a estudar
aqui em Ituiutaba na Escola Estadual Jodo Pinheiro, que fica no centro da
cidade, aqui na Rua 20 com a 17 e a 19, isto foi em 1957. (Informagdo
Verbal7)

Ressalta, no entanto, ao longo da entrevista, a vontade de estudar, a presenca de
criancas em sua casa € o envolvimento em ensinar, ajudar nas atividades escolares.
Destaca que ja nesse periodo pensava em ser professora.

O inicio da escolarizagdo para a professora Isabel e dos demais irmaos foi
motivo de mudanca, afinal residiam numa fazenda e quando ficaram maiores foram para

cidade.

No meu tempo para ingressar na escola precisava ter 7 anos. Entdo, ao
completar 7 anos, minha mae foi fazer a matricula nossa, minha e de minhas

" Entrevista concedida por SILVA, Luci Maria. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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irmas maiores, 14 na Escola Estadual Jodo Pinheiro. Cursei até a quarta série
na mesma escola, depois da quarta série os estudantes faziam um exame de
admissdo. Para entender, seria uma classificacdo para preencher as vagas de
quintas séries nos colégios pagos, porque so tinha quintas séries nos colégios
pagos, que eram Colégio Santa Teresa, Colégio Sdo José e Instituto Marden.
(Informagdo Verbalg)

Segundo Lima, Silva e Inécio (2004), 37 anos apds a criacao do Grupo Escolar
Jodo Pinheiro, em mar¢co de 1947, foi criada a segunda escola publica de Ituiutaba,
Grupo Escolar Professor Idelfonso Mascarenhas da Silva, logo a demanda do alunado
ficava a cargo das escolas particulares. De acordo com as autoras, contando com o

Grupo Escolar Jodo Pinheiro:

Em 1949, Ttuiutaba dispunha de cinco institui¢des que ministravam o ensino
primdrio, como o Instituto Marden, Grupo Escolar Ildefonso Mascarenhas da
Silva, Escola Santa Teresa e Gindsio Sdo José. O abandono do Tridngulo
Mineiro pelo Estado € denunciado no jornal de Ituiutaba relembrando que em
época de elei¢do se promete tudo, mas, logo se esquece. (LIMA, SILVA e
INACIO, 2004, p 5)

Nesse contexto, segundo Moraes (2004), as escolas particulares, especialmente
as confessionais catdlicas, tiveram papel decisivo na implantacio de escolas em cidades
do interior. Tal situacdo fez com que a escolarizagdo das professoras negras, sujeitos
dessa pesquisa, fosse concluida no convivio com filhos/filhas de figuras ilustres de
Ituiutaba, na rede privada.

Para Conceicao,

Meu ingresso no gindsio foi de muita loucura, de vontade, de anseios,
impossibilitada de estar nessa escola que eu amava muito e pensava: Jesus eu
quero tanto estudar nessa escola, mas como estudar? Hoje é o ESI, mas
antigamente era Escola Santa Teresa, nosso Colégio Santa Teresa, particular,
escola na qual realmente eu ndo tinha condi¢des de me colocar por a falta de
dinheiro. Mas, fui iniciada na admissdo, que era o preparatério para quinta
série ginasial, preparava-se 3 meses ou 4, ndo me lembro se fazia essa prova,
caso aprovado naqueles contetidos vocé estaria aprovado na quinta série
ginasial. Eu fui realmente estudiosa, preparada para essa quinta série. E a
matricula? Onde estd o dinheiro? E ai? Ah! Mas foi muito doloroso, pois meu
desejo era estudar nessa escola. Era um colégio muito lindo, tinha paixdo
pelos desfiles. Todo ano, na época de desfile, mamie me levava a esses
desfiles na praga da cidade, na rua 22, quando passava o Santa Teresa era a
minha paix@o. Entdo aquela paixdo ficou assim guardada, que um dia eu
estaria 14, e com essa vontade toda, através de minha madrinha, fui eu e
minha mae até a escola pedir uma bolsa de estudos. Eu ja estava aprovada 14,
nos trés meses de aula, passando do periodo de preparacdo para quinta série,
af essa bolsa foi concedida. Com muita alegria, em um domingo a tarde apds
reunides na paroquia que mamade participava, a madrinha me chamou para

® Entrevista concedida por AMARAL, Isabel Ana. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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participar da reunido. Mamde eu ndo vou, vamos minha filha, mas era
surpresa que ela estava guardando pra mim, essa mde muito querida e essa
madrinha muito amada. E nés fomos até o Santa Teresa, apds essa reunido,
nio sabendo eu que esse momento era para que conhecessem Conceigdo, e
que estaria ingressando na escola dos meus sonhos. Ganhei essa bolsa, ouvi a
Irma Maria Leticia Negrizzola comentando comigo que eu teria essa bolsa
até formar, e eu, mesmo? Ai que alegria e tal, nos abragamos e ela disse para
mim: sem tomar bomba, viu? Falava assim, bomba, ndo pode repetir o ano,
nio pode ficar de dependéncia, vocé tem que estudar muito. Irma eu vou
fazer tudo isso. E realmente inicie no ensino ginasial, nessa época, 1965, na
primeira série ginasial e foi até 1970 concluindo meu curso normal.
(Informagdo verbal®)

Percebe-se pela fala de Concei¢do que havia uma preocupacdo com a
continuidade dos estudos, € a0 mesmo tempo se deparava com os parcos recursos da
familia, que impossibilitaria de estudar numa escola particular. A professora Concei¢ao
demonstra a ansiedade da familia, a busca por uma solucdo, até que a madrinha recorreu
as “irmas” do colégio confessional Santa Teresa. Afinal, era a tnica alternativa que
tinha em virtude da escassez de escolas secunddrias. Assim, restava o processo de
bolsas, as quais poderiam ser conseguidas, também, através de politicos. De acordo com
Conceicdo ndo foi preciso recorrer a esse processo para a aquisicdo da bolsa por causa
do conhecimento da familia, da influéncia religiosa, o que possibilitou o ingresso na
escola confessional Santa Teresa, dando assim continuidade aos estudos.

A professora Isabel, cuja familia ndo conhecia nenhuma pessoa influente que
pudesse ajudar a conseguir uma bolsa de estudos, afirma que o ingresso no secundério

se deu do seguinte modo:

Apds fazer a quarta série, nesse tempo usava fazer o exame de admissio,
quem terminava a quarta série tinha que fazer o exame de admissdo para
ingressar no colégio, que seria de quinta a oitava para frente. Neste periodo,
minha mae foi ver o que faria para eu estudar no colégio, mas precisava fazer
o exame de admissao e af eu fiz e passei. Em seguida minha mae foi a escola
que dava este segmento, que era a escola Marden, fiz até a oitava série e
assim por diante. Era uma escola particular. Minha mae, como fazia muita
forca que a gente continuasse a estudar, foi até a secretaria do Colégio
Marden, conversar com o diretor. O diretor da escola se ofereceu e me deu,
me deu. Falou que eu poderia estudar 14, que ele me daria o colégio, a parte
que pagava, ele ndo iria cobrar de nds. Inclusive, falei que eu ndo iria estudar
14 porque eu era negra, ai ele me mostrou o retrato do bispo, que era negro.
Assim, me aconselhou e me levou na sala dele mostrando essa foto. Af
entusiasmei, entdo ndo € sé eu, ja tem outras pessoas, em outras cidades que

® Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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ja estudou e formou também. Entdo, também, vou ficar aqui. (Informacio
Verballo)

Destaca-se nessa fala o reconhecimento da pertenca a populagdo negra, as
dificuldades advindas dessa condi¢@o e o papel que o diretor desempenhou no processo
formativo de Izabel, ao oportunizar a matricula no colégio e indicar a figura do bispo
negro.

O caso da professora Luci ndo foi diferente da experiéncia de Isabel, no que se
refere ao ingresso no ginasial, por conseguinte no Curso Normal. Ela também estudou

no Marden.

Ah, minha mae ficou sabendo de bolsa de estudo, que a escola estava dando
para pessoas carentes, que nao tinham condi¢des de pagar. Minha mae foi 14
na casa do diretor e conversou com ele, e ele na maior boa vontade conseguiu
uma pra mim. Ela contou que eu gostava de estudar, que a escola onde era
pra eu estudar era o Educanddrio Ituiutabano, muito longe, e eu com 12 anos
de idade. Ele pensou em me ajudar, e conseguiu para mim a matricula. O Dr.
Alvaro Branddo de Andrade conversou com a minha mie e disse que se eu
nao tomasse bomba, eu teria a bolsa de estudos da 5* série até a minha
formatura e eu ndo ia pagar nada. Eu fiquei muito feliz com aquela noticia
porque os meus pais nio tinham condi¢do, meu pai trabalhava na fazenda, e
minha mae era passadeira e lavadeira aqui na cidade. Entdo, o dinheiro que
ganhava aqui ela me ajudava porque eu ndo trabalhava, ficava por conta de
estudar. Depois eu encontrei uma senhora muito amada, que era Maria Delina
Carvalho Villela, que me contratou para trabalhar 14. Ela dava férias para a
ajudante, entdo em dezembro, janeiro e julho, férias, eu trabalhava para esta
senhora. Ela me pagava e me dava tantas coisas, eu devo muito mesmo. Foi
uma das pessoas que me ajudou mesmo até que eu formasse. (Informacio
Verballl)

Um traco a se destacar na fala de Luci é quanto ao trabalho como doméstica.
Essa dimensdo € importante no sentido de demarcar como a escolarizag@o permitiu a ela
escapar do papel que tradicionalmente se associa as mulheres negras.

Uma saida encontrada pelas familias e pelas proprias alunas negras, a qual
assegurava a continuidade dos estudos foram as bolsas de estudo. Conforme Cunha e
Goés (1987), essa foi uma alternativa da politica educacional da época. O poder publico
ao invés do investimento na criacdo e manutencdo de escolas, subvencionava escolas

privadas, as quais doavam bolsas as criancas de periferia.

' Entrevista concedida por AMARAL, Isabel Ana. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.

" Entrevista concedida por SILVA, Luci Maria. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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As bolsas de “obrigatoriedade escolar” sdo dadas a criancas de 07 a 14 anos
de idade que ndo conseguem vaga em escola publica nas proximidades de sua
residéncia. Essas bolsas sdo distribuidas na periferia dos municipios,
justamente onde reside a populagdo mais miserdvel e onde a rede publica é
diminuta. Em seu lugar proliferam escolas privadas que subsistem as custas
das bolsas de estudos, conferidas, tradicionalmente, por intermédio politico-
partiddrios. (CUNHA e GOES, 1987, p. 46)

Apesar da professora Sonia também depender de bolsa, sua escolarizacido desde
o inicio teve algumas peculiaridades, diferente das demais. Ela lembra que sua
alfabetizacdo foi feita casa, especificamente com a avé e a tia por perto. Na narrativa,
ela deixa claro que ambas eram professoras leigas, pois ndo eram portadoras de
diploma.

As dificuldades para estudar e se manter eram pontos comuns entre todas
entrevistadas. Elas tinham dificuldades na aquisicao dos materiais escolares, uniformes,
enfim, todo aparato necessdrio para continuidade dos estudos. Para Sonia, a
continuidade dos estudos se deu no Educandario, uma estrutura diferenciada das
demais, que apesar de ser uma escola particular, era filantrépica, atendendo o alunado
carente.

Sonia relata sua trajetéria no Colégio Educandério:

E neste gindsio nos tinhamos a liberdade de estudar e ajudar na manutencdo
da escola, que era filantropica, mas também buscava solugdo para direcionar
toda tarefa que fosse boa para o rendimento escolar. Foi por uma entrevista,
devido aos meus estudos em casa, que comecei a estudar na Escola Estadual,
que era o Colégio Ituiutaba, depois passei para o gindsio, no Educandario
ITtuiutabano. Neste intervalo, quando se trata de localidade de aprendizado, eu
comecei a trabalhar aos 9 anos de idade, no armazém. Meu tio me apresentou
esta proposta de estudar bastante aqui mesmo e fazer com que nossa familia
se orgulhasse de ter uma educadora como a vové e a minha tia. Meus estudos
eram mantidos por filantropia, no sentido de que os alunos rendessem o
mdximo possivel, e particular, no sentido de pagar os professores.
(Informagdo verbal'?)

Sonia precisava trabalhar para ajudar em casa, entdo dividia os estudos com o
trabalho no armazém do tio. A escola, apesar de filantrépica, exigia a manutencao dos
materiais. Em sua entrevista frisou o comprometimento, cobrado pela escola, aos alunos
para que “rendessem o maximo possivel”. Os exemplos da tia e da avd foram

significativos para sua futura vida académica e profissional.

2 Entrevista concedida por CARMO, Sonia Maria. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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Observando o universo escolar da primeira fase de escolarizacdo das professoras
negras da pesquisa pode-se dizer que a auséncia do negro no espaco educacional era
representativa. Mas, salta aos olhos quando analisamos os indicadores estatisticos do
ultimo IBGE. Neles percebe-se a caminhada a passos lentos e a desigualdade em termos
de analfabetismo entre mulheres brancas e negras.

Para Garcia € preciso:

Conhecer a histéria da educacdo do negro significa, dentre outras coisas, a
necessidade de adentrar esses diferentes tipos de escolarizagdo e educacdo,
como espacos de constru¢do da cidadania e fonte de conscientizacdo da
origem afro-brasileira. Consequentemente, a invisibilidade social ¢&
“desnaturalizada” fazendo emergir as diferencas nas formas de tratamento, a
desigualdade racial e social. (GARCIA, 2007, p.36)

Concordando com Garcia, no que se refere a educacdo brasileira, ha que se
registrar que temos um modelo de educacdo diferenciado para a populagcdo negra, pois
as leis desde o periodo da Coldnia, Império e Republica revelam uma educacdo que
legitima a exclusdo econdmica e racial. A questdo da cor/raca € sutil no contexto
educacional. As entrevistadas ndo percebiam, ou ndo destacaram, o tratamento
conferido as alunas negras, reforcando a benevoléncia na aceitacdo de suas presencas,

focadas, portanto, na condi¢dao econdmica, aceitando a condi¢do de desprotegidas.

2.3. Os sujeitos da pesquisa e suas trajetorias escolares

A proposta desse item € apresentar as mulheres negras que se constituiram
sujeitos dessa pesquisa, considerando que o que se buscou investigar foi como se
constituiram docentes, e as relagdes vivenciadas no decurso de suas vidas no espago
escolar.

Vale lembrar que mulheres negras carregam em seus ombros uma heranca
histérica carregada de esteredtipos relacionados ao racismo e sexismo quanto ao corpo
feminino negro, tais como, cendrio doméstico, subalternidade, luxuria e prazer. Afinal,
racismo e discriminagdo racial sdo marcas da sociedade brasileira. Nesse sentido,

LOPES (2008, p. 22) diz:

A histéria de opressdo da mulher negra no Brasil é diferente da histéria de
opressdo das mulheres brancas, indigenas, orientais e de outras etnias, ja que
o corpo feminino negro € um territério, um espago materializado que carrega
uma dupla carga de estigmas e esteredtipos, decorrentes do racismo e do
sexismo que ainda estdo presentes em nossas praticas sociais, pensando a
realidade brasileira.
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Segundo Louro (1995), no Brasil, somente nas décadas de 1960/1970 a partir da
maior participacdo feminina nos movimentos sociais, o discurso de submissdo e
inferioridade passou a ser questionado, a exemplo do que se dava internacionalmente,
por conseguinte, também nas producdes académicas sobre a mulher.

Vale lembrar que se ao corpo feminino branco se vinculou a ideia de pureza e
casamento, ao corpo feminino negro a representacdo era outra, como afirma Del Priore

(2000, p.26):

[...]. Ser manceba, amdsia ou concubina de um homem casado era
considerado gravissimo e a punicdo mais corriqueira era a expulsdo da ré
para fora da vila ou cidade em que morasse. A escravidio era fonte
privilegiada de concubinatos, pois todos os que possuiam escravas, fossem
grandes senhores ou simples trabalhadores, achavam-se no direito de estender
seu dominio de posse sexual.

Considerando esse historico e a naturalizagdo da invisibilidade da presenca de
mulheres negras em determinados espagos e papéis reforco a importincia de pesquisas
que desconstruam essas ideias. Nesse sentido, apresento abaixo um quadro com o perfil

das cinco mulheres negras colaboradoras dessa pesquisa.

Quadro 02 — Perfil das Professoras Negras Entrevistadas '

Nome Idade Natural | Formacao | Instituicdo Atuacio Situacao
Formadora | Profissional | Funcional
Conceicdo | 64 Ituiutaba Pedagogia | Privada Sistema de | Aposentada
Ensino mas
Estadual continua
atuando no
cargo de
coordenagdo
pedagdgica
do
PREVESTIL
Isabel 73 Ituiutaba Curso Privada Sistema de | Aposentada
Normal Ensino
Estadual e
Municipal
Iraides 71 Ituiutaba Curso Inicio  do | Sistema de | Aposentada
normal curso  em | Ensino
instituicdo | Estadual e
privada e | Municipal
finalizou
em
instituicao
publica

" Nomes sio mantidos com aprovacdo dos sujeitos. Parecer CEP 981-420
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Luci 66 Ituiutaba Curso Privada Sistema de | Aposentada
Normal Ensino
Estadual

Sénia 61 Ituiutaba Pedagogia | Privada Sistema de | Aposentada
Ensino
Estadual

Fonte: dados coletados nas entrevistas.

Avalio que trajetéria de escolarizacdo dos sujeitos da pesquisa permite uma

releitura dos espacos escolares, abrindo caminho para a transformacdo e/ou a

desconstru¢do do discurso hegemonico relativos as mulheres negras. Afinal, conforme

Severino (1986, p. 48):

brasileira

A acdo pedagdgica apresenta-se como uma forma de inculcagio e de
reproducao dos conteddos culturais legitimados pelo grupo hegemdnico na
sociedade Esses conteddos, portanto, arbitrariamente escolhidos,
simbolicamente impostos, correspondem de fato, aos interesses das classes
dominantes, enraizados, portanto, nas relacdes de forca material.

Ademais, ndo € possivel abordar a trajetéria de negros/negras na educagdo

sem perpassar pelos conceitos bdsicos, citados e contextualizados

anteriormente, os quais foram/sdo interiorizados e naturalizados, tornando-se verdades.

Nesse sentido, partilho do ponto de vista de GARCIA (2007) que diz que:

E preciso resgatar, mesmo que de forma panorimica, a luta que vem sendo
empreendida, ao longo da histéria do Brasil, pela populacdo negra pela
liberdade, pela familia, pela dignidade no trato, por educacdo, por saldrios
dignos, etc., considerando historicamente, essa ordem nas reivindicacdes.
Torna-se fundamental que se estabeleca outra imagem sobre o negro — que
ndo a paradoxal representagio, do ora pacifico/submisso ou
brutalizado/agressivo.

Desse modo, € possivel perceber as nuances que o sistema regulariza e institui,

as ideias que prolifera e legitima, assegurando assim os interesses da classe dominante.

Além disso, ha o desejo de que o paradigma seja quebrado propiciando uma nova

configuragdo histdrica. Afinal,

Os primeiros registros da discriminacdo institucionalizada pelo Estado
brasileiro sdo do século XIX pelos Decretos-Lei n°. 1.331 e n°. 7.031-A.
Estas agdes criaram impossibilidades para que estudantes negros (as)
tivessem acesso aos bancos escolares. O Decreto n°. 1.331/1854 “estabelecia
que nas escolas publicas do pais ndao fossem admitidos escravos, e a previsao
de instru¢do para adultos negros dependia da disponibilidade de professores”,
e o Decreto n°. 7.031-A /1878 “estabelecia que os negros s6 pudessem
estudar no periodo noturno”. (BRASIL, 2005, p.7). Enquanto o pais assistia o
desenvolvimento de universidades para os (as) brancos (as), aos (as) negros
(as) os processos de exclusdo foram se complexificando uma vez que havia
falta de condi¢des facilitadoras de acesso e permanéncia. (ALENCAR et al,
2010, p. 41-42)
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Ha que se registrar, ainda, que a militancia negra desde os anos 1930 estruturava
movimentos de luta, como a Frente Negra Brasileira, com o objetivo de insercdo do
negro no mercado de trabalho. A Frente Negra surgiu em Sao Paulo, num contexto de
exclusdo e cerceamento da populacdo negra apds a abolicdo, e se estendeu a outros
estados, dentre eles Minas Gerais. A partir dos anos 1940 passou a apresentar
reivindicagdes por acesso ao sistema educacional, ou seja, tinha consciéncia da
importancia da equidade de direitos o que demarca que € permanente a luta da
populacdo negra na construgdo de sua identidade.

Enfim, a consciéncia da inclusdo marginal, as praticas de discriminacdo racial e
o tratamento diferenciado em relagdo a populacio branca levou grupos da populagcdo
negra a perceberem que era necessdrio unirem-se e lutarem coletivamente pela
conquista de direitos, empoderamento, participacdo politica, emprego, educacio e terra.
Dentre as reivindica¢des, maior relevancia foi dada a educacdo. Matérias do jornal A
Voz da Raga enfatizam a importincia desse aspecto: “A instru¢do bem disseminada na
raca sera a maior ¢ a mais importante conquista desta entidade”. (A Voz da Raca,
set.1936, p.4) “Instrucdo € tnica e exclusivamente do que ressente o negro”. (A Voz da
Raga, jul. 1933, p..4) “[...] O negro deve procurar se libertar dos grilhdes da ignorancia
e quebrar as algemas vergonhosas de preconceito que faz aniquilar”. (A Voz da Raga,
abr.1936, p.3) “Negros, negros, ide para a escola, aprender, aperfeicoar no manejo das
letras alfabéticas para que possais, amanha, tirar o melhor partido delas, para a gléria do
Brasil e de vossa raga oprimida” (A Voz da Raga, 3 fev.1934, p.4).

Esses trechos do jornal A Voz da Ragca demonstram a preocupagdo quanto a
presenca da populagdo negra nas escolas. Nesse sentido, a prépria Frente Negra
Brasileira organizou espacos escolares para atender especificamente aos negros,
buscando resguardar o direito a educacdo, visto que a proibicdo da escolarizacdo da
populacdo negra era institucionalizada e naturalizada.

Vale destacar aqui o conceito de escolarizacdo, retirada do trabalho de Ribeiro
(2010). Nele encontrei o seguinte descritor, conforme o Dicionédrio de Legislagao do

Ensino.

O conjunto de sistemas e processos de ensino que se desenvolve nos vérios
campos do conhecimento humano, através de disciplinas, drea de estudo e
atividades, desde o primeiro grau até diversos cursos de graduacio,
universitarios ou ndo. Em sua finalidade especifica, proporciona habilitacio
profissional para exercicio de profissdes de cursos de nivel superior, de longa
ou de curta duragdo, ou de curso técnico em suas novas modalidades, neste,
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em geral mediante o cumprimento de curriculo de segundo grau. (SOARES

apud RIBEIRO, 2010, p.20)

Ribeiro aborda, ainda, a defini¢do de escolarizacdo vinculada as relagdes de

poder e saber:

[...] a escola ndo € o dispositivo, mas a escolarizacdo, uma rede heterogénea
de elementos que lhe da visibilidade e ocultamento, nas formas discursivas e
ndo discursivas. E uma estratégia inscrita em jogos de poder, ligada a
configuracdes de saber que deles nascem e também condicionam; enfim, a
escolariza¢do como estratégia de poder. (VEIGA apud RIBEIRO, 2010, p.20)

Isso posto, cabe refletir em que medida a escolarizagdo que se estabeleceu no
Brasil ndo teria visado essencialmente um processo ordeiro, baseado em principios de
controle de qualquer insatisfacdo, especialmente a educagdo de pobres e negros.

Para demarcar que essas dimensdes perpassam a trajetéria das mulheres negras
colaboradoras dessa pesquisa apresento uma contextualizacdo dos seus processos

formativos em Ituiutaba.

2.3.1. Conceiciio Aparecida Ribeiro'

Escolarizacao

- Escola Estadual Joao Pinheiro — 1* a 4 série (1957-1962)

- Processo de Admissdo Colégio Santa Teresa - Ginasial 1° ao 4° ano (1962-1966)
- Curso Normal Colégio Santa Teresa - 1° ao 3° ano — (1967-1970).

- Cursou Pedagogia na Faculdade de Filosofia (FAF) — (1971-1974)

14 Concei¢do Aparecida Ribeiro nasceu em 15/10/1950 em Ituiutaba, cidade onde reside. Realizou os
estudos, do ginasial ao curso normal, custeados por sua madrinha Adelina Kruger. O curso superior foi
custeado com bolsa.
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FIGURA 03 — Diploma do Curso Normal

, 10 uso de suas atribuigdes e tendo
10 em todas as disciplinas do Curso Colegial Normal, concluido no ano
natural de

ascido em 15 de de 19 filho de

e de Jax ¢ o diploma de
PROFESSOR PRIMARIO

na forma da legislagiio vigente, para que possa gozar de todos os direitos, regalias e prerrogativas con

cedidas a éste titulo pelas leis do pais

Fonte: arquivo pessoal da professora Conceicdo — 07 de dezembro de 1970.

O descritor presente na imagem do diploma do Curso Normal de Concei¢ao
Aparecida Ribeiro traz a representacdo simbdlica da autorizacdo a ela conferida para
exercer no mundo social a profissdo de professora primdria. Afinal, a mesma foi
formada em uma escola prestigiada, a escola catdlica Colégio Santa Teresa. Desta
maneira, o diploma representa nao sé o aprendizado com reconhecimento social como
garante ao seu portador uma posicdo social de destaque no mundo escolar. Afinal, o
Colégio Santa Teresa formava as mocas da elite econdmica e Concei¢do ndo sé
conquistaria a possibilidade de uma carreira, diferente de sua mae, que era salgadeira e
trabalhava como diarista, passando roupas em casas de familias importantes da
sociedade tijucana nos anos 1960, mas, sobretudo, um status social, prestigio dotado

pelo diploma, conforme Bourdieu (apud ROCHA e MARQUES, 2014).

Profissionalizacao

- Professora contratada pela Secretaria Municipal de Educagdo de Ituiutaba, atuou na
Escola Municipal Tancredo de Paula Almeida (1971-1973)

- Professora contratada pela APAE (Bem Me Quer) (1973-1996)

- Professora na Escola Estadual Bias Fortes de 1* a 4* série (1973). No ano de 1973
atuou em duas escolas, a APAE e a Escola Estadual Bias Fortes.

- Elei¢cdo para Diretora Negra em Ituiutaba com votacdo popular na Escola Estadual

Lions (1985)
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- Aposentadoria por tempo de servico.
- Coordenagdo pedagdgica do curso Pré-Vestibular para Negros e Carentes

(PREVESTI) (1998-atualmente).

Figura 04 — Conceicdo em sala de aula
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Fonte: Foto da professora Concei¢do — Arquivo pessoal. S/D.

Na leitura da imagem fotografica observa-se a presenca da professora Conceicao
em sala de aula, atenta, ministrando orientacdo individual aos alunos. Observa-se que as
carteiras estdo dispostas da maneira tradicional, indicando a configuracido das salas de

aula na década de 1970.

2.3.2. Isabel Ana do Amaral®

Escolarizacao

- Escola Estadual Jodo Pinheiro — 1% a 4* série (1949-1953)

- Exame de Admissao no Instituto Marden — Ginasial 1° a 4° ano (1956-1960)
- Curso Normal no Instituto Marden (1965-1968)

' Isabel Ana do Amaral nasceu em 11/11/ 1942, em Ituiutaba, onde ainda reside. Foi bolsista na escola
normal.
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FIGURA 05 — Diploma do Curso Normal
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Fonte: arquivo pessoal da professora Isabel — 08 de dezembro de 1967.

Na leitura da imagem do diploma observa-se a concessdo do mesmo a
normalista Isabel Ana do Amaral, pelo Instituto Marden/Colégio Normal Dr. Benedito
Valadares. Ser formada no Instituto Marden nos anos 1960 significava conquistar um
capital simbodlico de prestigio social, que ndo significa, segundo Bourdieu (apud
ROCHA e MARQUES, 2014) apenas acumulo de bens e riquezas econdmicas, mas
todo recurso ou poder que se manifesta em uma atividade social. Assim, além da
possibilidade de conquista do capital econdmico a normalista Isabel conquistava um

saber reconhecido por intermédio do diploma e titulos.

Profissionalizacio

- Concursada para o cargo de professora na Escola Estadual Governador Bias Fortes
(1973).

- Remogio para a Escola Estadual Alvaro Brandio de Almeida, onde se aposentou em
1997.

- Cargo efetivo de professora de 1° a 4° série — Centro Comunitario Hugo de Oliveira

Carvalho (1973-1998)
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2.3.3. Luci Maria da Silva'®

Escolarizacao

- Escola Estadual Joao Pinheiro — 1* a 4* série (1958-1962)

- Exame de Admissao no Instituto Marden — Ginasial 1° ao 4° ano (1962-1966)
- Curso Normal Instituto Marden (1966-1968)

FIGURA 06 — Diploma do Curso Normal

Fonte: arquivo pessoal da professora Luci. 11/dezembro de 1968

Profissionalizacio

- Contratada pela Prefeitura Municipal de Ituiutaba para atuar na zona rural (1969).

- Concursada como professora efetiva na Prefeitura Municipal de Ituiutaba (1971)

- Efetivacdo por tempo de servigo pelo estado na Escola Estadual Governador Bias
Fortes.

- Remogo para a Escola Estadual Alvaro Branddo de Andrade, onde se aposentou.

2.3.3. Iraides Sebastiana da Silva'’

Escolarizacao

- Escola Estadual Joao Pinheiro — 1* a 4° série (1951-1958)
- Interrupcdo dos estudos (1959-1966)

16 Luci Maria da Silva nasceu em 11/11/ 1949, em Ituiutaba, e reside na respectiva cidade. Foi bolsista na
escola normal.

7 Iraides Sebastiana da Silva nasceu em 03/11/ 1945, em Ituiutaba, onde reside atualmente.
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- Exame de Admissao no Instituto Marden — Ginasial 1° ao 4° ano (1967-1971)
- Curso de Magistério na Escola Municipal Machado de Assis (1971-1973)

FIGURA 07 — Foto de Formatura Iraides
[

Fonte: Foto arquivo pessoal da professora Iraides. S/D.

Profissionalizacao
- Inicio da docéncia na zona rural como professora leiga.
- Concursada pela Prefeitura Municipal de Ituiutaba.

- Professora na Escola Estadual Lions (1981, sendo efetivada por decreto estadual em

1988).

FIGURA 08 — Iraides junto com os alunos

Fonte: Foto arquivo pessoal da professora Iraides. S/D.
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2.3.5. Sonia Maria do Carmo'®

Escolarizacao

- Alfabetizacdo em casa com a tia e ingressou na escola formal (1961-1967). 1* a 4* / 5*
a8

- Colégio Educandario Ituiutabano: Curso Normal (1968-1970).

- Cursou Pedagogia (1970-1974).

Profissionalizacao

- Iniciou na carreira no magistério com 15 anos, como professora leiga, cursando o
Normal.

- Professora contratada pelo estado Escola Estadual Ituiutaba (1975/1979).

- Professora contratada na Escola Estadual Sérgio Pacheco, em Capinépolis-MG
(1980/1984).

- Efetivada pelo estado, por tempo de servico, permaneceu como supervisora até a
aposentadoria na Escola Estadual Arthur Junqueira.

A normalista Sénia Maria do Carmo conquistou seu diploma do Curso Normal
no Educandirio Ituiutabano, escola privada, de cunho filantrépico, cuja organizacdao
pedagdgica e orcamentdria estava sob a responsabilidade do grupo Mocidade Espirita,
que congregava pessoas de prestigio social que investiam na institui¢do para promover
inclusdo social. Mesmo ndo tendo o status do Instituto Marden e do Colégio Santa
Teresa, estudar nesta escola representava a possibilidade de conquista social de um
diploma. Para Bourdieu (apud ROCHA e MARQUES, 2014) o diploma representa o
reconhecimento do saber adquirido e a0 mesmo tempo proporciona o poder simbdlico,
que significa o poder invisivel que s6 pode ser exercido com cumplicidade daqueles que
estdo sujeitos a este poder o mesmo daqueles que exercem.

As informagdes acima permitem visualizar a formag¢do de mulheres negras que
se tornaram normalistas, com diplomas concedidos por instituicdes educativas de
reconhecimento social. A fun¢@o social da certificagdo escolar ou diploma, conforme
Bourdieu (apud ROCHA e MARQUES, 2014), se d4 a partir da busca dos agentes
sociais por autoridades, que os legitimem a atuar no mundo social, mundo esse

estruturado por campos culturais, cientificos e politicos, dentre outros.

'8 Sonia Maria do Carmo nasceu em 09/06/ 1954, natural de Ituiutaba, onde reside atualmente.
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Esses campos, a partir de suas especificidades, estruturam as acdes dos agentes,
define condi¢des de vida, lutas e regras. Assim, a luta simbdlica por autoridade
compactua com diferentes estratégias para a legitimacao das acdes dos agentes. A no¢do
de estratégia visa apreender as praticas inconscientes (no sentido de naturais e
evidentes) como produto de habitus ajustados a uma determinada demanda social. Neste
sentido, a condic¢do de ser no mundo destas mulheres negras, formadas e com diplomas
em instituicdes socialmente reconhecidas proporcionou uma autoridade que as
legitimou em seu processo de profissionaliza¢cdo como educadoras.

No proximo capitulo, a andlise incidird sobre a trajetoria das entrevistadas no
ensino secundario, demarcando as vivéncias no Curso Normal, ou seja, as praticas no
ambito escolas de formagdo de normalistas, na perspectiva de discutir a construgcdo

profissional das mesmas.
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Capitulo IIT

DE NORMALISTAS A PROFESSORAS: a legitimacao do saber no
mundo social

O presente capitulo tem como objetivo apresentar as narrativas das professoras
negras sobre o periodo de escolarizacdo no Curso Normal. Considerando que Ituiutaba
ndo contava com nenhuma escola secundéria publica no periodo em estudo, apresenta-
se as trés escolas da cidade que ofertavam esse curso. Em sequéncia traz-se
depoimentos das referidas professoras quanto ao ingresso nessas escolas privadas.

Finalizando, sdo apresentados dados referentes ao ingresso na carreira.

3.1. Curso Normal: Instituto Marden, Colégio Santa Teresa e Educandario
Ituiutabano.

Neste item enveredo nos espacos educacionais de meus sujeitos de pesquisa
para entender como se deu a inser¢do e permanéncia no Curso Normal em escolas
particulares. Das cinco professoras negras entrevistadas, 03 estudaram no Instituto
Marden, 01 no Colégio Santa Teresa e 01 no Educandério Ituiutabano. Abaixo o quadro

de inauguracdo e situacao de cada escola.

Quadro 03 — Relacgdo de escolas secundérias de Ituiutaba

Escolas Inauguracao-ano Situacao
Instituto Marden 1933/1979 Fechado
Santa Teresa 1939 até os dias atuais | Ativo até o momento
Educandario Ituiutabano | 1958 /1978 Fechado

De acordo com Coelho (2006), as primeiras escolas normais do estado de Minas
Gerais datam de 1840. Vale lembrar que as primeiras escolas normais no Brasil
atendiam, especificamente, as camadas mais abastadas da populacdo. Assim, tais
escolas se configuraram como uma das poucas chances de continuidade dos estudos que
qualquer mulher dispunha, pois nelas se encontravam as mogas de familias
economicamente favorecidas que buscavam elevar seu nivel de escolaridade.

(ALMEIDA, 1998).
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Neste contexto, ocorre a feminizagao do Curso Normal, que se estrutura com um

curriculo preparatério, focado em prendas domésticas e dotes como bordado, misica,

coser, entre outros afazeres domésticos. Deste modo, conforme aponta COELHO (2006,

p- 92),

[...] A futura professora teria de ser distinguida onde tivesse. Isto requeria um
refinamento estético da caligrafia, destreza na oralidade, aprimoramento
permanente da capacidade de memoéria e dominio dos contetdos,
especificamente no que tangia ao conhecimento de musica e principalmente
de estilo classico. Deveriam demonstrar, também, um conhecimento
detalhado das Prendas da Agulha, a qual, como disciplina, permanente
imbativel no curriculo até o inicio dos anos de 1970, ainda que tenha havido
a variacdo em sua nomenclatura; em 1879, chamava-se Costura e Bordados;
em 1890; Prendas de Agulhas; em 1891, Prendas; em 1898; Prendas de
Agulhas; em 1962, Economia Doméstica (REGO, 1972; SOUZA, 1972); e
Artes Femininas, no inicio dos anos de 1970. Mudavam os nomes, mas 0s

objetivos permaneciam inalterados.

Até o inicio do século XX, as mulheres ndo precisavam de muita instrucao,
apenas o bastante para fazer valer as normas do traquejo social. A partir dos
anos de 1920, elas passaram a ter instru¢do em nivel primdrio e secunddrio,
mas intensamente. Contudo raramente atingiam o ensino superior. Em geral,
a instrug¢do que recebiam se limitava ao “conhecimento das primeiras letras ¢
ao aprendizado de prendas domesticas e das boas maneiras: leitura e escrita,
nogdes de musica e danga, bordados finos, quitutes caseiros e, em alguns

casos, a lingua francesa. (WEBERE, 1963, p. 261)

Segundo a autora ser normalista, para as mulheres, podia significar uma

possibilidade de ascensdo social, ndo quanto aos homens. Constata-se, portanto,

disparidade entre homens e mulheres no exercicio dos mesmos papéis. Cabe interrogar

como fica essa questdo quando se acrescenta raga/cor a mulher. O que muda? Seriam

atributos diferentes entre mulher branca e mulher negra? Pensando, nessa dimensao

apresentamos as escolas que ofertavam o curso Normal em Ituiutaba e as narrativas das

entrevistadas sobre esses espacos de formagdo, buscando compreender como se

constituiram professoras.

3.1.1. Instituto Marden

Na frente da escola, perfiladas professoras e professores, e a frente,

alunos e alunas. O uniforme dos alunos lembra vestimenta militar o que nos induz

pensar nos principios que regiam a escola. No conjunto retratado das mulheres nota-se

uma unidade na vestimenta das alunas, nas posturas e penteados. No primeiro plano as

turmas, no segundo plano, a escola. Afinal, que escola era essa?
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FIGURA 09 — Foto da frente do Instituto Marden.

Foto do arquivo do “Marden”.

Fonte: Arquivol6® Superintendéncia Regional de Ensino de Ituiutaba. S/D.

O lema do Instituto Marden era patridtico: “tudo pela patria”. Essa escola foi
fundada em 1933, se constituindo um icone e referéncia em Ituiutaba, no campo
educacional. Era uma escola laica, particular, de co-educacdo, fundada em plena
efervescéncia politica da época, tendo por principio as ideias de Orison Marden'’, a
formagdo do cardter do homem integral e patri6tico. Alvaro Branddo de Andrade, seu
criador, buscava personificar no dia-a-dia da escola essas ideias.

De acordo com MORAES (2004, p.11):

[...] Dr. Alvaro [Macedo de Andrade] funda o INSTITUTO “MARDEN”
(com o curso primdrio). A secretdria, professora e diretora do internato era
sua esposa, insepardavel colaboradora dona Alaide Macedo de Andrade. Em
1934 ¢ iniciado o entdo curso primdrio, e em 1935 aconteceu o
funcionamento do Curso Normal. Em 1937 a Escola Normal é reconhecida
pelo decreto 941 de 29/07/1937, e tem-se af a primeira turma dos concluintes
do referido curso. Em 1942 formou-se a primeira turma do curso Ginasial,
Em 1951 iniciava-se o funcionamento do Curso Noturno com a denominacao
de Colégio Comercial “Bardo de Maud”, com os seguintes cursos: Ginasial,
Comercial e Técnico em Contabilidade, sendo a primeira concluinte em1953.
Este curso muito ajudou, beneficiando todos aqueles que ndo podiam estudar
durante o dia. Em 1950 foi criado o Curso Cientifico, para atender os alunos
mardenienses que nio queriam estudar fora de Ituiutaba.

O Colégio Normal “Dr. Benedito Valadares” do Instituto Marden entrou em
funcionamento em 1933, mas foi reconhecido em 1937, conforme inscri¢do neste livro

de ata.

° Orison Swett Marden (1850/1924), escritor, médico e empresirio americano do Movimento
Pensamento Novo, que enfatizava a filosofia positivista. (MORAES, 2004)
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FIGURA 10 — Documento de criagdo do “Marden”.

1

Fonte: Arquivol6? Superintendéncia Relonal de Ensino de Ituiutaba

Segundo Moraes (2004, p. 2328) as ideias das Forcas Armadas coincidiam com
a filosofia de Marden, e inspiravam o criador da escola. No Regimento da escola

constavam as seguintes finalidades, regras e deveres:

- ministrar os cursos Primario, Normal e Ginasial para ambos o0s sexos;

- sua finalidade era divulgar as idéias educativas de Marden e preparar a
juventude para se auto-educar fisica, moral e intelectualmente, a fim de se
devotar inteiramente ao servigo da patria e da humanidade;

- os métodos educativos servir-se-iam da religido, assegurando a todos a mais
completa liberdade de culto, e empregard sempre o exemplo, o estimulo e o
carater de seus educandos;

- regras sobre a admissdo de alunos: aceitar-se-iam alunos de ambos os sexos
de 7 a 16 anos e que deveriam se comprometer a obedecer aos presentes
estatutos;

- deveres do aluno: ser disciplinado, estudioso e cortés. Dedicar-se
inteiramente ao seu aperfeicoamento fisico, intelectual e moral; auxiliar a
tarefa que se propds o Instituto “Marden” e zelar pelo bom nome e prestigio
do estabelecimento; participar de todas as atividades escolares e ressarcir
danos e prejuizos que possa ocasionar.

- as causas de eliminacdo: aqueles que se entregarem ao jogo, ao fumo, as
bebidas ou praticarem atos contrarios aos bons costumes; os que se tornarem
portadores de moléstias infecto-contagiosas.

Assim, as praticas pedagdgicas do Instituto Marden eram baseadas no
nacionalismo. O colégio oferecia o curso Primdrio, Ginasial, Normal e Técnica de
Comércio.

Segundo Moraes (2004, 2326), Orison S. Marden acreditava que o jornal era um

veiculo importante de comunicagcdo. Desse modo, em 1935, os alunos do colégio



criaram um jornal,

Vencedor”.

vidas estudantis.

FIGURA 11 — Jornal “O Vencedor” -

- e
s rido

Fonte: Arquivol6® Superintendéncia Regional de Ensino de Ituiutaba.

A professora Isabel relembra seu processo de admissao do Instituto Marden.
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“cujo nome reforca a presenca da filosofia mardeniense: O

Nele os alunos registram, entre outras informacdes, o testemunho de suas

Como j4 estava na escola, ndo precisava fazer exame de admissdo, mas teria
que estudar de manhd. S6 que eu estava trabalhando e ndo podia estudar de
manh3, e eu queria ajudar meus pais. Af, a [zones, uma colega que trabalhava
na secretaria do Colégio Marden, informou que iria fundar o Normal a noite
para quem ndo podia estudar durante o dia, e foi nesta oportunidade que
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ingressei. As alunas formaram a sala e o diretor me deu oportunidade doando
a mensalidade para mim até que terminei. (Informagio verbal®’)

A professora Iraides nao contou com a mesma oportunidade, conforme relata:

Tive que abandonar os meus estudos no Colégio Marden para trabalhar. As
meninas que estudavam comigo se formaram e eu trabalhava de doméstica,
s6 mais tarde consegui retomar meus estudos em outra escola ja existente,
publica, mas quando consegui formar ja chamava magistério. (Informacao
verbal®")

Com a professora Luci ndo foi diferente, em relacdo a trabalhar e estudar,
apesar de nao chegar a abandonar a escola.

Silva (1999) aponta em sua pesquisa que, ao longo da histéria, boa parte das
mulheres negras ou ndo tiveram acesso a escola ou precisaram abandonar os estudos
para poderem trabalhar e garantir sua sobrevivéncia. Desse modo, tiveram como destino
no mundo do trabalho atividades menos qualificadas e desvalorizadas. Dados
estatisticos comprovam que parcela significativa de mulheres negras brasileiras atua na
informalidade ou como empregada doméstica.

Nesses termos, pode-se afirmar que essas professoras persistiram
vitoriosamente contra o provavel destino, recorrente a maioria das mulheres negras,
quando conseguiram admissdo na escola, em busca de escolarizacdo formal, e 14
permaneceram, com o apoio das familias. Ha que se destacar, no entanto, que essas
permanéncias foram desafiadoras, visto que precisavam se sustentar e assegurar a
aquisicdo do material escolar, uniforme, alimentagao.

A professora Isabel conta que no Instituto Marden tinha internato para meninas
e meninos, filhos/as de fazendeiros/as. Narra que as meninas de sua sala traziam pao
para merenda, e que depois que adquiriu amizade com elas, estas traziam o que comiam
no café para ela merendar.

Em relacio ao uniforme, segundo Isabel, o diretor Alvaro Branddo de Andrade
deu o endereco, a sua mae, da casa de uma menina que ia estudar em outra cidade e

assim adquiriu o uniforme. Quanto aos materiais escolares, ela relata:

*® Entrevista concedida por AMARAL, Isabel Ana. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.

* Entrevista concedida por SILVA, Iraides Sebastiana. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.



70

As matérias poderiam ser obtidas assim, ir a casa de quem terminou de
estudar o ano passado, do ano anterior, e comprar aquele livro usado. Mas,
como a minha mée ndo tinha condicdo de comprar, eu fazia assim quando o
professor estava explicando a matéria, lendo ou explicando, fazendo a
explanacdo dos pontos, porque a gente falava os pontos de geografia,
matemdtica, eu ia copiando as perguntas e respostas importantes para eu
estudar quando era época de prova. (Informagdo verbal®)

A dedicacio, o esforco, a persisténcia eram enfatizados pela familia, que mesmo
com pouco estudo, sabiam que a oportunidade de transpor os servigos que 0s pais
ocupavam de lavadeira, salgadeira, doméstica, jardineiro, lavrador, seria somente pelos
estudos.

O ingresso de Luci no Instituto Marden néo foi diferente, conforme narra:

Minha mae procurou a casa do diretor e ele na maior boa vontade atendeu a
minha mae. Ela contou a ele que eu gostava de estudar, mas que o
Educandério Ituiutabano (ja inaugurado) era muito longe e eu com doze anos
ndo tinha condi¢do de ir para 14. Ele pensou em me ajudar e conseguiu a
matricula e depois ndés fomos 14 eu e a minha mée para fazer a matricula. Dr.
Alvaro Brandio de Andrade conversou com a minha mde que se eu nio
tomasse “bomba” eu teria aquela bolsa até a minha formatura. Eu ndo ia
pagar nada, nada, nada... que ele tinha conseguido a bolsa para mim porque
minha mée era sem condigo. (Informagio verbal®)

Mesmo com tantas dificuldades no percurso escolar as professoras negras,
sujeitos dessa pesquisa, permaneceram no curso Normal. Isabel relata que, a sua época,
no Instituto, a maioria do alunado era branca. Lembra que pertencente a populagcdo
negra era ela e mais um aluno, apelidado de “Bem Preto”. Todas afirmaram que ndo
entendiam porque tdo pouco alunos/as negros/as, mas arriscaram duas hipéteses: a
necessidade de trabalhar e as oportunidades que se afunilavam dificultando o acesso.
Destacam que apesar de serem em numero reduzidissimo no Instituto Marden, foram
bem acolhidas na escola.

As fotografias abaixo, pertencentes ao arquivo do Instituto Marden, disponiveis
da 16® Superintendéncia de Ensino de Ituiutaba, sobre uma das atividades civicas do
Instituto Marden, o desfile de 7 de setembro, nos permite perceber o reduzido nimero

de individuos pertencente a populacao negra.

2 Entrevista concedida por AMARAL, Isabel Ana. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.

% Entrevista concedida por SILVA, Luci Maria. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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Como eram de familias carentes, ndo tinham condi¢des, ficavam invisiveis
diante da escola e da comunidade. Na primeira foto entre vdrios alunos brancos
percebemos a presenga esparsa de alguns alunos negros.

Nota-se, a partir da narrativa de Isabel, que no desfile de 7 de setembro todos/as
alunos/as eram obrigados a desfilar, mostrando assim o patriotismo, todos unidos,
negros e brancos, pela ORDEM EM PROGRESSO de um pais promissor, de

democracia racial.

FIGURA 12 — Foto do desfile 07 de Setembro em Ituiutaba - Instituto Marden.
(Masculino)

Foto do arquivo do “Marden”.

Fonte: Arquivol6? Superintendéncia Regional de Ensino de Ituiutaba. S/D.

A influéncia da militarizagdo nos processos escolares brasileiros sdo inegaveis
desde os anos 1910. (SOUZA, 2000) No ritual civico representado na imagem acima
esse traco € inquestiondvel. Pela postura dos alunos percebe-se o preparo advindo do
treino de marchas e filas. A disposicdo de um aluno negro logo a frente indica que o

critério na organizacao por altura sobrepunha a qualquer traco discriminatoério.
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FIGURA 13 — Foto do desfile 07 de Setembro em Ituiutaba - Instituto Marden.
(Feminino)

Fonte: Arquivol6? Superintendéncia Regional de Ensino de Ituiutaba. S/D.

A presenga feminina ndo parece marcada pela austeridade militar. Ao contrario,
algumas olham desatentas o movimento dos expectadores, outras desviam o olhar para o
chdo, embora estejam enfileiradas, observa-se uma certa aglomeracdo que ndo lembra
marcha.

Na imagem abaixo, outro tragco da cultura a época, os exercicios fisicos.
Professores e alunos atléticos, sauddveis, ostentavam a perfeicdo nas apresentacdes
gindsticas.

FIGURA 14 — Educagao Fisica — Instituto Marden

Fonte: Arquivol6® Superintendéncia Regional de Ensino de Ituiutaba. S/D.
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Nas acdes pedagdgicas do Instituto Marden se repassava aos alunos a ideia de
acolhimento, cuidado, bondade para com aqueles que necessitavam de amparo, neste
caso os/as alunos/as carentes negros/as. Assim, se neutralizava qualquer
descontentamento e manifestacdes. Enfim, eram/sdo titicas que denotam aparéncia de
tranquilidade, paz sob a rigorosa fiscalizagdo do Estado para a conservacdo do status
quo.

Referente ao curriculo, Isabel, Iraides e Luci apontam que além das disciplinas
basicas, como histéria, geografia, matemética, se contemplava, também, prendas
domésticas, como o bordado e o coser. A presenca masculina era insignificante apesar

de existir, segundo Isabel:

[...] a professora de desenho e trabalhos manuais era Dona Sara Feres. No
horério dela, ela pedia um material assim, que levasse um pedaco de tecido
branco, linhas de cores e ela ensinava a pregar colchetes, botdes, casas para
botdes, fazer crivos, tudo isto a gente aprendeu nestas datas, nestes
momentos, com esta professora Dona Sara. Nesta turma era livre, poderia
estudar tanto homens e mulheres, masculino e feminino, mas como o curso
era apropriado mais para mulheres, entdo eu tive dois colegas que
escolheram o curso Normal e o restante foi estudar fora. (Informacdo
verbal*")

Observando a fala de Isabel percebo que ela naturaliza aspectos importantes: o
magistério como profissdo feminina, mulheres preparadas para serem professoras e
“donas de casa”, e 0s meninos que saiam para outras cidades para fazerem cursos que a
cidade ndo oferecia. Ela finaliza justificando a auséncia dos homens no curso Normal
consagrando um esteredtipo em relagdo a feminizagdo do magistério.

Para Coelho (2006, p. 67), se reproduzia no curriculo a concep¢do vigente na

sociedade.

A estrutura curricular da Escola Normal reproduzia toda uma ideologia de
dominac¢do masculina, a qual conformava, por meio de seus processos de
formacao, os papéis diferenciados de homens e mulheres [...] Destas formas
mulheres incorporariam “expectativas coletivas” sobre sua conduta e sua
pritica, ao ponto de considerarem naturais tais diferencas que eram
determinantes para o nivel de dominacdo entre os sexos.

Em concordancia com a autora reitero que a ideologia da dominagdo masculina
estd presente na fala de Isabel, conformando a aceitacdo das diferenciacdes de

oportunidades, de papéis, como natural. Contudo, € inegavel que essa mesma formacao

* Entrevista concedida por AMARAL, Isabel Ana. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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lhe permitiu, assim como as demais entrevistadas, vantagens em relacdo a outras
mulheres negras, pois lhes conferiu um capital cultural que permitiu ocupar um lugar no

mercado de trabalho distinto do que ocupa a maioria da populagdo negra.

3.1.2. Colégio Santa Teresa

O Colégio Santa Teresa é uma escola com particularidades distintas do Instituto
Marden e do Educandério Ituiutabano, ambas fechadas, e estd em atividade até hoje.
Trata-se de uma escola confessional catdlica, que mantém os mesmos principios
pedagdgicos desde a sua fundagao.

Para apresentar o Colégio Santa Teresa, de Ituiutaba, utilizo a pesquisa de

OLIVEIRA (2003, p. 178):

A criacdo e consolidag@o do Colégio Santa Teresa ocorreu no momento em
que a Igreja Catdlica atuava em vdrias regides inclusive no Triangulo
Mineiro, na tentativa de recuperar a catolicidade brasileira. Uma das
estratégias utilizada pela igreja foi trazer religiosos e congregacdes
estrangeiras que, posteriormente, instalavam escolas e colégios. Dentre as
vérias congregacdes que chegaram ao Brasil no final do século XIX, [...]
[estao as] Irmas Missiondrias de Sdo Carlos Borromeo — Scalabrinianas,
ligadas a Provincia de Nossa Senhora Aparecida desde 1895.

De acordo com Oliveira, a criacdo do Colégio Santa Teresa surgiu para atender
meninas da zona rural e urbana, numa formacdo baseada em principios religiosos, e
contou com o apoio e dedicagdo de Dona Olegaria Ribeiro Chaves e do Padre Fortunato
Morelli. Sua criacdo se deu no contexto de defesa da educagdo laica, publica e gratuita
em contraposicao ao movimento da Igreja, que defendia a difusdo da regido catdlica por
meio de escolas particulares.

O Colégio Santa Teresa foi fundado em 1939 e a criagdo do seu curso Normal se
deu em 1955. Iniciou as atividades num espaco adaptado, em regime de internato e
externato, sendo que as internas auxiliavam nas tarefas domésticas.

A professora Conceicdo fala da constituigdo do alunado do Colégio Santa

Teresa:

O alunado do Colégio Santa Teresa era formado especificamente de
mulheres. Somente mulheres, mas hoje mudou, na minha época era s6 para
meninas. Em Ituiutaba tinhamos dois colégios com essa condicdo, o Colégio
Sdo José, para homens e o Santa Teresa para mulheres, e o Instituto Marden
mista, mulheres e homens. Como era especificamente para mulheres toda a
aten¢do era voltada para a matéria de puericultura na psicologia, para
trabalhar o conhecimento do corpo em relagdo ao futuro casamento, claro que
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o sonho de toda mulher é casar e educar para aquele momento, entdo nds
tinhamos no nosso curriculo, era essa parte da gravidez, a crianga e o
cuidado. Falando desse cuidado, tanto genital nosso, como esse cuidado apds
a crianga nascer, essa parte da puericultura era dada pela professora
Terezinha Samora, era psicéloga, dava psicologia e dava também a matéria
de puericultura, quando vocé€ perguntou ndo tinhamos alunos, tinhamos
apenas alunas, era uma escola voltada para mulheres. (Informacio verbal®)

Quanto a essa concepg¢ao esbocada pela professora Conceicao cabe assinalar que
se trata de uma representacdo bastante comum a época e com repercussdo até os dias

atuais, conforme salienta COELHO (2006, p. 68).

Essas representacdes, todavia, ndo se restringiram aquela época. Apesar das
conquistas sociais relativas aos direitos de homens e mulheres, a
representacdo sobre a mulher, como a predestinada ao papel de curadoras,
estendeu-se para o magistério, estendido como sacerddcio, como missdo, de
forma que o professor é aquele que professa um credo — é um fiel. E verdade
que tal representacdo € anterior ao processo que feminizou o magistério.
(HIPOLYTO, 1997) No entanto, a inser¢do da mulher no universo
educacional e a instru¢do que lhe foi dispensada permitiram, no nosso
entendimento, a ocorréncia do amalgama a que Hypoélito se refere:
vocagdo/ensino/maternidade/fungdes domésticas (HIP()LYTO, 1997, p.57),
que acabou por cristalizar-se como representagdo do magistério. A concepg¢io
corrente de que a mulher deveria cuidar das criangas acabou por sustentar a
ideia de que o magistério era uma 4rea eminentemente feminina.

Nesses termos, aparecia como natural que o Colégio, eminentemente feminino,
mesclasse em seu curriculo matérias que preparavam as mulheres para serem boas
maes, cuidadoras do filho, e, em contrapartida, uma professora que também cuidaria das
criangas como se fosse sua mae.

A professora Conceicdo advinda de familia religiosa, praticante da fé catodlica,
frequentadora da igreja, teve ajuda da madrinha e o apoio de uma Irma Scalabriniana no
ingresso no Colégio Santa Teresa. Cabe ressaltar que os fundamentos da Congregagao
priorizava a formagdo de meninas catdlicas, destacando que naquele momento a Igreja
buscava a adesdo e fortalecimento dos principios religiosos. Sendo assim, a professora
Conceigdo atendia aos pré-requisitos e exigéncias ao preenchimento de vaga na escola.
As condi¢cdes de permanéncia na escola dependiam do esforco da familia que se

desdobrava para essa manutengao.

[...] a madrinha atendendo as necessidades da compra de material da escola,
que meu pai e minha mae trabalhando ndo conseguiam, e ela me disse: o
material pode ficar tranquila que eu vou comprar. E l6gico que ndés ndo
tinhamos condi¢des de comprar aquele material riquissimo, a bolsa, o

% Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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uniforme, sapato. Entdo o material escolar foi dado pela minha madrinha até
8% série e minha mde com as amizades dela conseguiu uniforme de formadas,
onde mudava, virava do avesso a saia pra voltar a ser uma sai nova com ferro
em brasa, passava a minha sainha tropical para que eu fosse para a escola e a
blusinha branca. Claro que minha mae comprava as camisas, meia, sapato e
14 ia Conceigdo para a escola. (Informagdo verbal™®)

Para Concei¢do a eminéncia de uma possivel “bomba” ou reprovacdo era uma
constante ameaga a possibilidade de realiza¢do de um futuro diferente de toda a familia,
a qual ndo media esfor¢os para manté-la na escola, uma vez que nao tinha escola
publica secundaria em Ituiutaba, a época. Afinal, ela e a familia sabiam que a escola,
enquanto espago de disseminagdo de conhecimento, era uma forma de ascensdo social
para populagdo negra, desprovida de bens materiais.

Para a professora Concei¢do estudar numa escola para ricos era da maior
importancia, dai a gratiddo imensurdvel pela admissdo, desconhecendo toda a

conjuntura politica, as relagdes entre Estado e Igreja, o jogo de interesses no campo

educacional.

[...] de inicio ela j4 me disse que eu teria meus estudos até a formagao, que
seria até no terceiro ano Normal, que seria o curso para professores. Entdo eu
senti quase que como um convite a estar na escola, participando da turma, da
qual ndo teria condigdes. Mas acho que ela devia querer dar oportunidade
dentro da escola, oferecer essa oportunidade para aqueles que queriam, e eu
era uma dessas dentro dos planos delas, dai a oportunidade de dar a bolsa
para uma aluna que necessitasse e que tivesse esse desejo. E eu era essa
aluna, a qual certamente elas queriam oferecer um dia essa oportunidade, e eu
agarrei de unhas e dentes e fiquei por 14 até 1970 com a conclusdo do meu
curso de professora primaria. (Informagio verbal®’)

A professora Conceigdo tinha consciéncia da rarissima presenca e inexisténcia
de criangas negras na escola, mas para ela as demais criangas negras também tinham
que “querer”. Nesse “querer” pode-se enxergar a questdo da meritocracia, naturalizada
evidentemente sob o dominio do esfor¢o pessoal.

Em relacdo a presenca de negros na escola, Conceigao afirma que era a unica, as
demais eram brancas. Salienta, no entanto, que se sentia feliz, rodeada de amigas, muito

querida. “Eu te respondo que nunca teve nada, nada entre minhas amigas, aquele

?® Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.

? Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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carinho muito grande, mas eu vou chegar 14, na hora de comentar o que aconteceu 14 no

curso Normal, no final do curso Normal. Mas até entdo, nunca havia visto nada”.

Para a professora Concei¢do a auséncia de negros na escola, naquele momento,

ndo tinha a dimensao de exclusdo ou de priorizacdo da escolarizacio da elite. Percebia a

escola como espago que agregava pessoas da alta sociedade de Ituiutaba e ali se sentia

privilegiada por ser aluna, sem consciéncia de seu pertencimento racial. Com

saudosismo descreve o cotidiano do Colégio Santa Teresa, as disciplinas ministradas no

curso Normal:

Ao concluir a oitava, que na época era quarta série ginasial, a prova no
primeiro ano Normal, muito gostoso, disciplinas diferenciadas do que nds
tinhamos visto anteriormente. Vamos ver diddtica, histéria da educacdo,
artes, Linguas, nés tinhamos francés, que era muito bom, com a D. Neli
Rodrigues, professores maravilhosos, amigos, Irmas. N&s tinhamos freiras
professoras, portugués, os 3 anos foi a Irma Romilda. Entao, a importancia do
curso Normal, que era meu sonho ser professora, ja disse anteriormente para
vocé. Entdo era estudar bastante a parte diddtica muito especial em nossa
formacdo. Entdo, matéria, vamos 14, pois tinhamos uma conclusdo em 1970
né. Seria a nossa conclusdo do terceiro ano Normal em 1970. O esforgo,
vontade, vale ressaltar nossas arguicdes perante o professor. NO&s
estudavamos muito, Literatura com irma Romilda, nos estudavamos muito
com nossa querida professora de portugués. Na matéria literatura nds
tinhamos que saber realmente um livro, vamos pegar esse livro, ler esse livro,
essas obras. Caracteristicas, obras, fala do autor, entdo se lia o livro Machado
de Assis, Capitu, vamos falar de Capitu, Dom Casmurro, Camdes, como era
bom. Entdo era valorizada, hoje claro € diferente daquela época. Literatura, a
importancia que tinha vocég ler, ler, ler e tinha que realmente esmiucar aquela
parte literdria, todos os aspectos. Na hora da arguicdo, principalmente na
prova bimestral, que vinha as questdes de dissertagdes, as nossas dissertacdes
tinham que ser bem feitas, bem redigidas, bem 14 na frente, entio a
importancia que tem valorizar a drea de portugués para as dissertagdes feitas
em todos os sentidos pela Irmd Romilda. Matematica, também, Dona
Margarida, psicologia, Dona Terezinha, deve estar em Belo Horizonte,
desenho, todas as matérias estavam 14 no primeiro ano, segundo ano,
concluimos mais uma fase, terceiro ano. Af ... ai, no terceiro, por ser o tltimo
ano, muito, muito esforco, muita vontade, muita coragem, estdvamos
concluindo. Eu particularmente estava concluindo o dltimo ano no Colégio
Santa Teresa, esse colégio deixou muita saudade [...]. (Informacao verbalzg).

Na imagem a seguir € possivel identificar que as alunas estavam uniformizadas
para um acontecimento social no Colégio Santa Teresa. Observa-se que Conceigdo
estava sorrindo. O uniforme impecdvel. As meias na mesma posi¢do vertical, com
gravata e camisa de manga cumprida evidenciando uma cerimdnia relevante.

% Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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Figura 15- Concei¢do com as irmas no Colégio Santa Teresa.

Fonte: Arquivo pessoal. S/D.

Na imagem € possivel identificar que as alunas estavam uniformizadas para um
acontecimento social no Colégio Santa Teresa. Observa-se que Concei¢do estava
sorrindo. O uniforme impecavel. As meias na mesma posi¢ao vertical, com gravata e
camisa de manga cumprida evidenciando uma cerimOnia relevante. Da leitura da
imagem depreende-se que a aluna Concei¢do encontrava-se ao lado das freiras, o que
demonstra um reconhecimento/deferéncia por parte das mesmas para com a aluna.
Afinal, estudar numa escola catdlica, de carater privado, nos anos 1960 indicava status
para as mogas, as quais aprendiam, além dos saberes educacionais, os sociais ligados a
questdao de género quanto aos papéis femininos de se tornarem boas maes e donas de
casa.

Percebo um silenciamento quanto as questdes raciais na fala da professora
Conceigdo. E relevante discutir esse silenciamento no cotidiano escolar da época, a
forma como eram desenvolvidas as atividades, em especial pelas alunas negras, que
eram minoria. A presenca do negro nao aponta para a igualdade e aceitacdo por parte
dos ndo negros, mas o silenciamento no ritual pedagégico. Nesse sentido, registro as

praticas no cotidiano dessa escola confessional:

Para iniciar o dia aquela fila para rezar para depois entrar para a sala de aula,
entdo nosso hdabito era esse. Educagdo Fisica cada turma tinha seus dias
marcados, as 6h, as aulas de Educacdo Fisica era antes do inicio das 7h.
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Trocava rapidinho antes do sinal para fazer a fila. J4 iniciava a religiosidade
ali porque era a hora da oragdo de entrada. Entdo a diretora, que era irma
Leticia, em cima, e nos l4 embaixo, todas enfileiradas, da primeira até o
terceiro ano, cada uma no seu lugar. Fazia-se a oragdo, as preces do dia e
inicia o dia e o hordrio para nés e vamos para a sala de aula. As missas, a
gente assistia em datas especiais oportunas. Em relag@o as solenidades, como
o dia de Nossa Senhora, na prépria capela ou mesmo na catedral que naquela
época ainda ndo era catedral, era Igreja Sao José. Entdo nos saimos porque a
capela ndo estava comportando mais e famos para a catedral assistir as
missas. Voltava para a aula, essa parte foi muito importante, terco, oragdes,
missas, procissdes, uniformizados. As missas aos domingos, que tinha
alguma festividade, a gente saia de casa de uniforme para a missa daquele
domingo. Entdo era como se fosse meu hordrio de aula, mas era horario da
missa, mas essa parte foi muito importante na minha vida que ja era uma
pessoa que vivenciava isso com a minha mae antes de ingressar no Santa
Teresa. Assim que eu foi para o Santa Teresa dei continuidade, ainda mais
forte, estava relacionado as atividades religiosas por estar no colégio de
religido. Ficou assim marcado pra mim né, pro resto da vida, hd muito tempo
estou na caminhada religiosa, gosto de participar, adoro isso, quero estar,
vale a pena esse momento do Santa Teresa. Essa parte foi muito importante,
que 14 era uma escola de religido catdlica apostdlica romana e, portanto, uma
escola de religiosas [...] (Informacdo verbal™)

No que se refere a execugdo de atividades no interior da escola me chamou

atencao na fala da professora Conceicao certos pontos de divergéncia entre voluntariado

e obrigatoriedade no cumprimento de tarefas. Segundo a professora Conceicao,

Eu nem sabia, vim saber agora, conversando com a Divina, que ela estudou
no Santa Teresa, mas ndo concluiu porque foi concluir na Escola Machado de
Assis. Eles pagavam uma parte e a outra parte ela ndo conseguiu bolsa. O pai
pagava uma metade e ela fazia servigos para escola certamente para pagar
essa outra parte, como uma negociacdo. Limpava as salas para o outro turno,
terminava a aula para ela e conclufa rapidinha a limpeza para que a outra
turma chegasse. A minha bolsa foi integral, eu nio tive essa “Vocé vai limpar
e vocé vai ganhar bolsa”. Nio, eu tive esse privilégio, gracas a Deus, de ser
uma estudante naturalmente, assim com um aceite bem gostoso. (Informacio
VerbaISO)

Continuando, quanto as atividades desenvolvidas no Colégio Santa Teresa,

professora Concei¢do nos conta das tarefas que desenvolvia voluntariamente enquanto

bolsista:

Era voluntirio na minha fase, mas jia soube de outros casos que era
obrigatdrio, que eu posso comentar com voc€. No meu periodo, era se eu
quisesse, mesmo por ser bolsista ndo era exigido a mim um trabalho. Ah,
vocé ganha bolsa, mas vocé vem para ajudar aqui, vai limpar o chdao. Tém

* Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.

** Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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amigas minhas, de hoje, a Divina Costa Teles, que é minha prima, ela
estudou 14 mais tinha a obrigatoriedade de limpar carteira, limpar as salas de
aula. Meu periodo, que foi depois dela ja nio foi assim, eu estava 14 tranquila,
sem preocupacdo nenhuma com isso, de coracio eu digo agora, eu fazia isso
por amor [...]

Mamae, a Irma pediu para que eu possa ir amanhd ajudar a montar a cesta...
pode minha filha, vocé vai. Entdo eu ia a escola apds o meio dia para as
missas, 16h para um Onibus na porta da escola, nds famos colocando as cestas
dentro do 6nibus e saia entregando as cestas para as pessoas carentes |[...]

[...] o préprio Santa Teresa tinha o forno e tinha a Irma que era responsavel
por fazer essa parte. Entdo ela que sabia aquela receita, tinha a da massinha, a
farinha, até ela chegar a ser corpo de Cristo. As particulas eram feitas para
que se tornassem hostias. Entdo Conceicdo vocé€ pode vir ajudar a contar,
posso irma, que dia que é para vir, que hora € pra vir, tudo eu queria, me
convidava eu estava 14, a convite ndo por obrigacdo. Depois das particulas
prontas era para contar porque as igrejas tinham que separar por pacotinhos,
tanto nesse pacote, tanto nesse outro pacote, entdo eu tinha que contar uma
por uma, até dar o total. Amarrava e ia montando os saquinhos ali, que elas
iam mandando para Ituiutaba, para as igrejas aqui em Ituiutaba [...]

[...] eu ajudava a montar o altar, o altar que vocé conhece da Matriz Sdo José,
da Catedral. Entdo essa Irma dizia: Conceicdo vocé pode vir ajudar arrumar o
altar. Posso Irma, um baita sdbado, arrumava a casa da mamae e saia bem
magrinha, bem ajeitadinha e ia parar nessa igreja. Primeiro ia para o colégio
ajudar a trazer as flores, as flores eram plantadas 14, ndo tinha floricultura em
Ituiutaba. Entdo quem montava o altar para as noivas casarem, a ndo ser
aquelas que vinham de fora [...]

[...] eu arrumava o altar mor que é o altar central, o principal da igreja, aquele
altar muito cuidadinho, limpando, é marmore puro. Cuidado, segura para nido
cair. Estd bom, Irma! Subia degrau por degrau, primeira a limpeza, pano com
agua e sabdo, enxugando, terminava. Irmd, prontinho. Pronto, limpou Nossa
Senhora, 14 na maozinha dela? Ai eu ia com cuidadinho, tudo limpinho.
Vamos colocar os forrinhos, era engomado. Era o que fazia esse pau de
vassoura aqui, uma tabuinha. Pronta Concei¢do e eu subindo. Entdo ela
falava assim: da para pegar? Ela levava até onde a altura desse e eu pegava
cada forrinho e ia colocando 14 no altar, colocava as jarrinhas, a flor subia,
também, no baldinho. E assim irma? Estd, vira um pouquinho. A florzinha
era natural, aquela coisa mais linda, tudo natural, com pouquinho da dgua e
as flores 14 a coisa mais linda, entdo essa parte do altar [...] (Informacao
verbal® I)

Os trechos retirados demonstram a dedicagdo por parte da professora Conceigao
em momentos diferenciados, na escola e na igreja, auxiliando as Irmas no
desenvolvimento de intmeras atividades: entrega de cestas a pessoas carentes,
organizacdo e distribuicdo das hdstias, ornamentacdo da igreja para os casamentos,

limpeza e ornamentagdo do altar mor. Apesar de realizar inumeras atividades na escola

*! Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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e na igreja, inclusive na limpeza, ela descreve como um “compartilhar” da vida da
escola.

Essa ndo percepcao me fez lembrar o que explicita SANTANA (2011, p.71):

Em algumas circunstincias, persiste a dificuldade em identificar os
preconceitos sofridos como manifestacdes de discriminagdo racial. Para
determinadas pessoas, essa compreensdo ocorreu em um periodo posterior
em que foram necessdrias manifestagdes explicitas de racismo para que se
sentissem discriminadas. Para outras, a discriminac¢do foi sentida ja na fase
adulta quando se tornaram professoras, quando a escola foi, palco de
manifestagdes racistas.

Portanto, a tomada de consciéncia de cada individuo em relacdo a discriminagao
ou racismo se manifesta de modo diferenciado. Para Concei¢do, at€é o momento da
confraternizacdo do terceiro ano do curso Normal, numa viagem tdo esperada e
planejada pela turma, para assistir ao show do cantor Roberto Carlos, na cidade de

Governador Valadares, ela se sentia entre “iguais”.

Nesse terceiro ano, foi muito bom, pois culminou com a viagem planejada, a
viagem foi a Salvador. Como aqui nio tinha empresa de 6nibus, nés pedimos
de Barretos. [...] ndés estivamos em uma fase gostosa de preparar a viagem,
fomos a viagem, tudo combinado quanto as cidades em que nés famos parar,
pois tinha que pernoitar. As senhoras 14 do Lyons Club, essas damas da
sociedade, organizando a nossa chegada a cada cidade, para essas futuras
professoras de Ituiutaba. Tudo organizado, saimos de Ituiutaba, primeira
parada para pernoitar Belo Horizonte. Opa, aquela fase jovem, de todas as
mocas verem os jovens ld na concentracdo, valeu a pena. Café da manha,
vendo aqueles mogos saindo dos seus quartos, entrando no refeitério, uma
fase muito gostosa. No outro dia, para Governador Valadares, tudo bem,
fomos a Governador Valadares, nds pernoitariamos também e no outro dia
seguiamos para Salvador, ai em Governador Valadares tinham planejado uma
visita passeio num clube. Nesse clube seria Diamante Cor de Rosa, com
Roberto Carlos, muito chique, chiquérrimo, ver o Roberto Carlos ao vivo e a
gente toda apaixonada pelo Roberto Carlos. Foi o que elas planejaram para
que nés pudéssemos passear nesse dia, nessa noite, e ndo sabendo, a gente até
entendeu a situacdo delas, porque no clube ndo entrava pessoas negras. E a
Unica negra do passeio, era quem? Concei¢do. Entdo entre 31, 32 pessoas
amigas, 31 brancas, e 1 negra, sou eu, eu nao sabia e elas nio sabiam
também, que nesse clube nao podia entrar negros. Mas, tudo pronto pra subir,
aquela escadaria bonita, aquele cadete 14 em cima aguardando a subida, logo
percebi, logo a gente entende a situagc@o, que deu uma parada a fila. Desce
algumas que estavam 14 no inicio da entrada da festa, desceu e me abragou,
hoje é amicissima minha e do meu filho Mirtes Helena. Vem c4, vamos
conversar e chorando, e eu entendi logo que eu ndo entrava naquela festa e
ela percebeu e j4 veio me abracando, e aquela preocupagdo, e essas senhoras
muito preocupadas sentindo assim: “Meu Deus, e agora?” Por que, por que
gente? Resolvido, me deixa na Janete da casa e vocés voltam para a festa,
decidam ai, me leve para casa. Nao, mas de jeito nenhum, eu me senti muito
feliz, decidiram voltar todas para casa, das quais 32 trocaram de roupa e
vestiram uma roupa mais tranquila para irem a um barzinho de luxo. Nos
estarfamos vendo Roberto Carlos, um grande momento de alegria e elas
deixaram por mim, eu fiquei muito feliz e estd guardado aqui no meu coracdo
e na mente o que aconteceu, quer dizer que foi muito bonito o gesto das
minhas amigas. Ndo ficou uma na festa, desceram todas da escadaria,
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encontraram numa praga, e fomos para esse local para ficar a noitinha 14 até a
hora de dormir para sairmos em viagem no outro dia para Salvador.
(Informag@o verbal®?)

Para a professora Conceicdo aquele momento, ao ser proibida a sua entrada no
baile, pela cor de sua pele, por improvavel que pareca trouxe a consciéncia de que era a
Unica negra de sua turma. Em sua vivéncia escolar fora naturalizada suas relagdes com
as demais alunas, criado um mundo simbdlico pessoal de invisibilidade enquanto negra,
identidade que até aquele momento ndo tinha importancia de ser minoria nao branca.
Nesta situag¢do, Concei¢do viveu uma dualidade, vivenciou a origem, de familia negra e
modesta, e de outro lado, a escola, essencialmente branca, foi solidiria com sua
condicdo.

Ferreira (2004, p. 108) afirma quanto a percepcao da identidade que:

A identidade permite a pessoa sentir-se centrada e articulada nas situagdes de
vida e, com isso, ter um bom grau de controle e previsibilidade sobre elas.
Quando as previsdes passam a ser desconformadas ou a maneira de organizar
a realidade deixa de ser funcional, é possivel haver mudangas dramaticas da
identidade pessoal. Tal processo geralmente € provocado por -certas
experiéncias de choque. Assim, uma pessoa, no estdgio de submissdo, tende a
manter-se nesse estdgio até a ocorréncia de certas situacdes, geralmente
dolorosas, favorecedoras de uma tomada de consciéncia do quanto sua
maneira de organizar a realidade e o tipo de subjetividade desenvolvida
deixaram de ser funcionais e, a0 mesmo tempo, sugerem uma nova dire¢do
para uma transformacio pessoal.

Em consonancia com Ferreira, cabe registrar que naquele momento, de grande
impacto para Concei¢do, esta tomou consciéncia de que sua pertenca a populacdo negra
a colocara numa situacdo de constrangimento, subalternizagcdo e inferiorizacdo por suas

caracteristicas étnico-raciais marcantes: cabelo, nariz, tom de pele.

Nao, eu nao entendia ainda essa situacdo, que hoje difere, claro, mas naquele
momento eu senti assim: meu Deus porqué? Eu néo entrar porque sou negra,
na minha cabecinha ji mostrava, € porque sou negra, mas porque também
ndo lutar naquele momento? Porque ndo entrar? Vou procurar meus direitos,
ndo. Entdo, esse desejo de tomar atitude porque na época era lei que regia.
Claro que se fosse hoje esse momento existe essa lei que nos protege, que nés
temos que correr atrds, ndo podemos cruzar os bracos, seria bem diferente,
mas para mim eu me senti assim eu sou negra eu ndo entro ai. (Informacgao
verba133)

*2 Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.

* Entrevista concedida por RIBEIRO, Conceic¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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No final da fala da professora Conceicdo percebo sua firmeza quanto a situacao
do negro na sociedade, diferente do tempo vivido no final do curso Normal. A postura é
de consciéncia, de busca da identidade negra, de pertencimento étnico, conquistado a

partir de leis articuladas pelo Movimento Negro durante o processo historico.

3.1.3. Educandario Ituiutabano

Frattari Neto (2009, p. 67-68) demarca que até 1958 Ituiutaba ndo contava com

nenhuma escola secundaria publica.

[...] Os baixos indices de matriculas no ensino em Ituiutaba se justificam pela
caréncia de ensino primdrio publico, pelas constatagdes do nimero de
analfabetos na cidade e, sobretudo, pela inexisténcia de ensino ginasial e
secunddrio gratuito, pois estes eram apenas oferecidos pelas escolas
confessionais catdlicas Colégio Santa Tereza, Colégio Sao José e pelo
Instituto Marden, lideres no ensino de qualidade, promovendo, além do curso
primdrio, o curso ginasial e os cursos Normal e Técnico em Contabilidade.
Até 1958, a cidade ndo possuia escola ginasial publica, e os poucos alunos
carentes que se formavam nos grupos escolares estaduais se esbarravam nas
dificuldades de acesso quanto a mensalidades prosseguimento do estudo.

Nesse contexto, segundo Frattari Neto, integrantes da Unido da Mocidade
Espirita de Ituiutaba (UMEI), apoiados em ideais da religido, resolveram construir uma
escola secunddria gratuita para atender a populacdo carente da cidade. Surge, entdo, o
Educandario Ituiutabano entre os anos de 1954 a 1958, a partir da renda de bailes da
“Rainha do Arroz”, doagdes e bazares.

Segundo Frattari Neto a escola fundada pela UMEI respeitava as demais
religides e os principios republicanos. Tal perspectiva, segundo o autor, veio dos ideais
educacionais espiritas e do movimento nacional inspirado em ideias liberais. Para
Frattari Neto, as boas relacdes da UMEI com alguns politicos e o governador
Magalhaes Pinto facilitaram a criacdo do Educandario Ituiutabano.

Apds disputas politicas e religiosas o primeiro estabelecimento de ensino
secundério gratuito de Ituiutaba entrou em funcionamento em 1958, ofertando curso
Ginasial, e a partir de 1965, curso Normal. Tratava-se de uma escola para pessoas
carentes, mas sua estrutura era particular, mantida por filantropia.

A professora Sonia ingressou nesta escola no Ginasial. Os enfrentamentos e

dificuldades determinaram sua trajetoria: “No Educandério tinha dois cursos, de
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Contabilidade e o curso Normal. As mogas geralmente escolhiam o curso Normal e eu
entendi que era o meu lugar seguindo minha vé e minha tia [...]”.

O Educandaério Ituiutabano atendia o alunado carente, que ndo tinha condi¢des
de frequentar as escolas privadas existentes na cidade. Neste sentido, a presenca de

negros era significativa.

Havia muitos alunos negros, mas esses alunos nfo prosseguiam os estudos.
Entravam e quando viam que era um estudo mais sério ou uma série onde os
professores ndo fossem dar tanto espaco para eles, logo mudavam de escola,
saiam ou iam para outro estabelecimento de ensino, devido a seriedade com
que era tratado os assuntos na escola, mas nés nunca tivemos decepgdo e os
negro que permaneceram foram aceitos tanto na escola como na faculdade.
(Informagao Verbal34)

H4 na sua fala algumas palavras que chamam aten¢do: decepgdo e aceitos. A
professora Sonia descreve as dificuldades financeiras para a permanéncia e a
participac@o. “O que acontecia era o seguinte, eu tinha muita limitagdo financeira, a
minha aparéncia, no sentido de vestimenta, de me apresentar igual as outras garotas da
escola, entdo eu passei a minha ansiedade para os estudos e o equilibrio através dos
grupos de trabalho”.

A questdo racial e financeira sdo aspectos preponderantes que definem os
espacos € limitam a participacdo efetiva no grupo. Na sociedade brasileira,
culturalmente, se estabeleceu a representacdo de estética branca, refutando e
subalternizando a negra com &énfase em fen6tipos como a cor da pele, nariz, cabelos,
como aspectos feios, sujos, ruins. Mesmo diante dessas limitacdes, de acordo com
Sonia: “[...] em todos os eventos que existe e existia no calendario eu estive presente
como apresentadora, como lideranga nos convites, apresentagdes artisticas. O periodo
que mais influenciou foi na adolescéncia, fazendo curso Normal™.

Concluir o curso Normal para Sonia significava ascensdo social, sair da
condicdo de empregada doméstica para professora. Para familia seria a superacdo e
oportunidade de novas conquistas. “Olha, mudou tudo! Eu era empregada doméstica,
entdo minha patroa se organizou no sentido de contribuir com a minha transferéncia
para a escola, ela mesmo incentivou, me ajudou para que me sentisse bem, entdo foi

uma barganha muito interessante”. A barganha a qual Sonia se refere foi um acordo

** Entrevista concedida por CARMO, Sonia Maria. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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feito com a patroa, que disponibilizava tempo e “facilitava” para que ela continuasse os
estudos em troca dos seus préstimos domésticos, tinico caminho. Ao final do curso do

Normal tinha consciéncia e dimensao da responsabilidade,

Olha, pesou muito para mim a responsabilidade. Eu estava com 17 anos,
cheia de sonhos com vontade de dangar, brincar e ainda ndo deu tempo.
Nesta época que eu fiz o curso Normal ndo deu tempo eu fiquei presa aos
livros e as atividades na escola. Entdo, entendi que viver a gente tem que
viver, ter garra, muita vontade e saber distinguir os objetivos e a sociedade.
(Informag@o verbal®)

Para essa professora estava claro que ser professora era uma forma de melhorar
de vida, portanto, as vontades de uma adolescente, de apreciar a vida, foram substituidas
pela vontade de ter um lugar na sociedade. Aqui estdo claramente dimensionadas a
questdo econdmica, a pertenca racial, e a questdo de género, elemento constitutivo de
relagdes sociais, com base nas diferencas percebidas entre os sexos, que se constitui na

forma primeira de significar as relagdes de poder.

Apresentadas as escolas de formacdo e algumas nuances das vivéncias de nossas
entrevistadas nesses espacos, a seguir demarco sua chegada a escola, como professoras

normalistas.

3.2. Chegando a Escola como Professora

A heranca histérica de discriminacdo, triplamente qualificada, nas vidas das
professoras negras, sujeitos dessa pesquisa, tiveram qual impacto em sua trajetdria
profissional, como professoras? Formaram e iniciaram carreira no magistério em busca
de ascensdo social e de uma nova perspectiva de vida. Das cinco professoras
entrevistadas, duas cursaram faculdade posteriormente. As demais, por dificuldades
financeiras fizeram carreira somente com o curso Normal. O curso Normal permitiu que
saissem da condi¢do de domésticas. Nesse sentido, destaco no depoimento da professora
Iraides a seguinte frase: “ser professora a pessoa precisa gostar também. Sair de
doméstica foi um grande passo na minha vida”.

Quanto a nova condicao professora Sonia nos conta,

* Entrevista concedida por CARMO, Sonia Maria. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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De principio foi muito tumultuado porque nio era costume, hdbito, mulheres
negras chegarem a ter espaco no ensino, quanto mais lecionar, quanto mais
participar de reunides sociais fechadas. De qualquer forma ocupavamos cargo
de quem deveria estar participando e causava surpresa. Porque mulher negra?
Por que professora negra? Entdo isto tudo fomos levando como experiéncia e
dando uma resposta positiva, que uma professora negra pode fazer sempre
igual ou melhor do que outra que ndo tenha compromisso. (Informacgdo
verbal®®)

Percebo na afirmacao da professora Sonia, e em seu semblante, a certeza de que
a sua competéncia ndo deveria ser medida por sua cor de pele ou qualquer fenétipo.

Nesse sentido, acrescenta:

Existe uma diferenca muito grande na percepcio dos alunos. O aluno nunca
espera que, ainda hoje, uma professora negra possa atuar e ensinar, mas a
gente entende que a medida que for passando o tempo de sala de aula, e o
professor tiver zelo pela profissdo, que tudo isto passa a ser segundo plano ou
nenhum plano neste sentido. Foi muito estanho. O nosso diretor, Paulo dos
Santos, convocou para o trabalho em sala de aula para o estdgio 5 professoras
negras e os alunos ndo entenderam nadinha. Por que tanto negro nesta escola
foi a pergunta que eles fizeram e eu tive como resposta as matérias e os
conteido que estariam vendo daquela hora para frente. Entdo nido entendi
como racismo, entendi como falta de informacdo e eu acho que a crianca
desde de sua infincia for bem preparada ndo segue este caminho ela segue o
caminho da paz, da misericérdia e do bem. (Informagio verbal®”)

Para SOnia, as representacdes e simbolismos que a sociedade brasileira
configura, dentre eles o padrdao de beleza europeia, colocando como subalternizado o
que esteja fora deste, a vinculag@o da figura da professora as mulheres brancas, podiam
ser subvertidos pela competéncia e compromisso. Nesse sentido, demarca “a gente
entende que a medida que for passando o tempo de sala de aula e o professor tiver zelo
pela profissao tudo isto passa a ser segundo plano ou nenhum plano neste sentido”.

Para Conceigdo ndo foi diferente da realidade da professora SOnia em relacdo as

dificuldades na profissdo, mas na sua narrativa em relagdo a cor nao foi relevante.

[...] E o inicio ndo foi facil, concluindo o terceiro ano em 1970, 1971
faculdade, de que forma? Como entrar no vestibular? Cadé dinheiro para
bancar uma particular? Pois hoje somos agraciados de ter uma escola
estadual, voltando a 1971, 71 muito dificil, sem ter aquela faculdade, mas
antes disso ai vamos voltar a 1970 que me coloco aqui agora para falar disso.
Me formei sim em magistério, conclui meu curso Normal e comecei as
nossas andancgas e af trabalhar de que forma? De que forma, de que forma,

*® Entrevista concedida por CARMO, Sonia Maria. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.

* Entrevista concedida por CARMO, Sonia Maria. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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cadé, de que jeito eu vou entrar? E comecei a luta, Prefeitura, pela rede
municipal, rede estadual até que surgisse a oportunidade. Meu primeiro
trabalho foi na rede municipal. Fui atrds do secretdrio de educagdo porque se
abriu uma escola, que estava fechada por um periodo, reabriu-se essa escola
que se chamava Tancredo de Paulo Almeida, as margens do rio Tijuco, [...]
em tanto de maio de 1971 iniciei minhas atividades nessa escola. Pela
primeira vez como professora primdria da rede municipal. Que coisa gostosa!
Nao importava com tempo, com a distancia, com chuva, com sol, era aquele
desejo de estar dando aula, ser professora [...] as reunides aconteciam
mensalmente na cAmera municipal, pois nio tinha espaco fisico para atender
essa realidade da época, entdo os professores reuniam-se na camara
mensalmente para ter aquele encontro geral com secretdrio de educacio, logo
veio os supervisores que na época nos atendia também, mas era um trabalho
feito mais por nds e a convivéncia com os demais da fazenda, de escolas
préximas municipais, tudo bem Escola Tancredo de Paulo Almeida, classe
seriada 1°,2°,3°,4° série. Vamos 14 entdo, o que fiz foi estudar os contetidos de
todas as séries, olhar todo livro, material e ali desenvolvi com muito prazer e
vontade de trabalhar, [...] aquele impacto que eu pensei: meu Deus! Primeira
a quarta? Vou dar conta, ndo vou dispensar s6 porque € de primeira a quarta,
vou 14 e peguei essa sala que era seriada. Gragas a Deus, o trabalho realizado
com esse contrato. Aconteceu com muita luta, com muitas idas e vindas [...]
Transferida da zona rural para a urbana eu vim para o IMEX — Instituto
Municipal de Alunos Excepcionais. Fui fazer porque a gente nio ficava para
tras tinha que desenvolver [...] a Arlete Silva, diretora da escola na época,
soube que eu gostaria muito de trabalhar com surdos e que estava vindo da
fazenda, correu na secretaria e pediu que Conceigdo fosse encaminhada para
o IMEX, hoje ¢ claro mudou essa nomenclatura nio se fala mais isso, Escola
Especial. Isso aconteceu em 1974, [...] fomos realmente treinar para que
pudéssemos trabalhar com pessoas com problemas auditivos, fomos para Sao
Paulo com a ajuda da Prefeitura de Ituiutaba, tudo por conta da prefeitura,
[...] muito tempo até concluir a mudanga para APAE onde ai eu ja entrei
como professora de surdos e depois da minha formagdo, de supervisora
pedagégica na APAE. (Informagio verbal’®)

Segundo a professora Concei¢do os desafios eram inimeros: uma escola distante
na zona rural, estrutura desfavoravel, sala seriada (de primeira a quarta série), mas
mesmo consciente das adversidades que teria que enfrentar no inicio da carreira
profissional aceitou o desafio, assim como de cursar uma faculdade particular, sem
dinheiro. Dentre os inimeros enfrentamentos Concei¢cdo relembra as discriminacdes

sofridas:

[....] eu ja tinha discernimento e condi¢des, mais madura naquela realidade 14
de trés, iniciada a situacdo de BH e Governador [Valadares] e tal e claro, mas
assim a gente percebe as diferencas que existe no momento de um
contratacdo, de uma convocacdo, a gente percebe as pessoas, os olhares, nds
nio somos bobas, e quando vocé percebe um olhar, ndo da diretora, mas do
préprio meio, a gente sentia muito isso nas tais designacdes da vida atrés [...]
mas eu encarava de outra forma, é minha vez eu vou pegar, entdo eu pegava e
falava que eu vou da conta, eu sou capaz eu vou dar conta, vou dar aula, ja

* Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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estava trabalhando nas designacdes, existia sim essas situacdo de olhar ou
fala, eu ndo dava muito atencdo, eu pensava eu sou capaz eu vou dar conta e
assumi [...]. (Informagdo verbal®®)

Para além do fato das condi¢des de trabalho enfrentadas por Concei¢dao nao
serem as melhores, gradativamente ela foi se dando conta de que a questdo racial
interferia sua trajetéria, e a constituicdo dessa identidade de género, social e racial
emergiu no processo de ascensdo social. Concei¢do revela compreensdo de que o
contexto atual amplia as possibilidades de pessoas negras pelo fato de existirem leis que

coibem o racismo. Assim podemos perceber a constitui¢ao de sua identidade racial.

[...] Nao tinha muitas negras professoras, muito pouco, a maioria que
predominava era a raga branca. Nés éramos muito poucas realmente e a gente
sabe até como citar quais s@o, pois nos trabalhamos juntas por muito tempo e
depois foram aparecendo mais. Mas, na minha época eram poucas e nessa
faixa af, que ja aposentaram, muitas encontraram dificuldades para se
inserirem [...] ndo foi fécil, era uma situacao ou outra, tivemos casos e casos
de fulano na minha escola. Ah entdo eu vou pular. E nessas baguncas de
diretores que pulava aquela ali por ser fulana, eu ndo quero porque é negra,
isso nds ja ouvimos demais, mas ja deixamos para trds essa época. Ah &,
pegou a sala? Eu ndo quero mesmo, os pais comentavam se for pra aquela
sala eu ndo quero meu filho estudando 14, a professora tal e a professora de
matematica sao negras. Isso acontecia com colegas, mas também era possivel
perceber, sentir na pele a situacdo, as vezes a gente ia dar uma forca para
aquela pessoa em certas situagdes ja passadas por aqui, muitos fatos em
relacdo a isso. Efetivagdo que é um direito que nos assiste, contam uma
histéria antiga que aconteceu coincidentemente em uma escola para qual eu
fui encaminhada em 1985. Essa histéria foi antes da minha entrada, o
comentario na época é que a propria secretaria da escola ligou para diretora
que estava viajando para praia de férias “Nossa, vocé nem imagina a
efetivac@o aconteceu ¢ chegou um bando de urubu na nossa escola!” Doido
né. Realmente foi, foi com ndo sei quantas negras e essas sdo minhas
queridas amigas hoje, entendeu? [...] Eu ainda nfo era efetiva e a gente
presenciava, assistia isso de camarote porque a coisa era publica. O assunto
sai no minuto para todas as escolas e eu sentia isso como um desprezo muito
grande, por serem amigas, quase irmas, por sentir na pele que eu também
poderia estar passando por isso daqui um tempo quando saisse a tal
efetivagdo [...] aos poucos elas mudavam de escola que era um direito, que
vocé sabe que tem, ficamos ali até adquirir este direito e poder estar mudando
de local, mudaram para a Escola Estadual Bias Fortes aqui do meu lado [lado
da casa de Conceicdo] umas ficaram e assim por diante, mas eu vou ficar
aqui, aqui € o meu lugar. Eu penso que nesse momento, eu tenho esse direito,
eu sou efetiva eu vou ficar € aqui, mas que isso aconteceu, aconteceu em
Ttuiutaba. Nao ficou assim, né, logo todas as pessoas souberam desse
comentdrio e essa histéria da professora de matematica, também amicissima
nossa, na Escola Estadual Israel Pinheiro, escola que na época era a escola da

* Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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nata, escola de futuros médicos, que hoje estdo ai clinicando, hd quanto
tempo eram estudantes. “Ah, ¢ negra? Deus me livre, meu filho ndo vai!” E
af fica aquele pingado de aluno na sala dessa colega [...] agora na supervisao
[...] j& tinha mais status. Eu, Soninha fomos as primeiras supervisoras negras.
(Informag@o verbal*’)

Esse depoimento da professora Concei¢do em relagdo a trajetéria profissional
mostra um ambiente hostil, conflitivo, onde as professoras negras eram desrespeitadas e
silenciadas. H4 um racismo explicito tomando conta do espaco escolar, vindo da parte
dos pares e dos pais. A estratégia de sobrevivéncia era o siléncio, contando apenas com
a solidariedade daquelas que tinham a mesma pertenca racial, aguardando o momento
da efetivagdo no cargo para conseguir uma transferéncia. Ha que se ressaltar que a
auséncia de concurso publico aumentava o aviltamento.

No relato de Conceigdo sdo explicitas as posturas discriminatérias, adotadas nas
designacdes, na seletiva exclusdo de professoras negras por profissionais das escolas e
pais, os quais nao admitiam que os filhos estudassem com elas, conforme depoimento:
“chegou um bando de urubu na nossa escola!”, ou comentarios de pais “Ah, ¢ negra?
Deus me livre, meu filho nao vai”.

A professora Isabel, em seu relato sobre o ingresso na carreira, deixa clara a falta
de politica de carreira, assim como os arranjos que eram feitos para suprir a falta de

vagas nas escolas publicas na cidade.

[....] Nao usava ainda fazer concurso e tudo né.... As leis estavam paradas, a
Neli me convidou para iniciar junto com ela como diretora e eu na sala que
tinha, ndo eram salas misturas cada uma em suas séries. A escola iniciou
como particular, mas a Neli foi nomeada a diretora e passamos a receber pelo
estado. Atuei na 1%, 2%, 3 e 4° séries. (Informagdo Verbal41)

Mais uma dimensao da auséncia de politicas relativas a carreira pode ser obtida
no depoimento de Iraides. Ela relata que comegou a atuar fora da zona urbana, como

leiga.

[...] Quando estava no primeiro ano deixei de trabalhar de doméstica e fui
lecionar, surgiu uma vaga no municipio, em uma escola rural, 14 no
Frigorifico, e eu comecei a lecionar 1. Naquela época, professoras leigas
podiam lecionar, embora a leiga ganhasse um preco e a formada ganhasse

* Entrevista concedida por RIBEIRO, Conceig¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.

*! Entrevista concedida por AMARAL, Isabel Ana. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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outro. Af quando terminei fui ganhar igual as outras que eram formadas.
Fiquei dois anos como professora leiga, fui cursando o Normal e dando aula,
quando terminei levei o atestado e comecei a ganhar como professora.
(Informagdo verbal*?)

A despeito da precarizacdo da carreira, para Iraides, deixar de ser empregada
doméstica e assumir uma sala de aula significava ascensdo social, estar uma condi¢do
social diferente da maioria das mulheres negras. Em sua narrativa informa que ficou no
estado durante 07 anos esperando a designacdo, depois se transferiu para outra escola se
efetivando por tempo de servigo. Ja na rede municipal houve um concurso interno para
a regularizacdo dos profissionais da educacdo.

Assim, a conclus@o do curso Normal representou para essas professoras negras
uma quebra de conceitos preestabelecidos e a possiblidade de estar em outro espacgo, no
mundo do trabalho, que ndo fosse como doméstica. Nesse sentido, convém ressaltar a

fala da professora Sonia,

A gente € sempre alvo, se ndo € de racismo € de alguma coisa que o substitua,
entdo nada disso me magoou, me deixou sem inspiragdo, sem condigdo de
trabalho, de participar com alegria, de mostrar interesse no servico de
supervisdo em que atuei durante 18 anos. Foi bom trabalhar com professores,
todos eles, todos nds, a equipe de supervisora, cargo que ocupei e de
professora, outro cargo em que estive até me aposentar. (Informagdo verbal*)

A satisfacdo com a carreira do magistério, a possibilidade de mostrar seu
potencial para além dos fenétipos (nariz, pele, cabelo), como profissional competente,

esta presente em toda a narrativa da professora SOnia, que assim conclui:

Entdo participando do Congresso Mineiro de Educagdo eu descobri que a
questdo de ter s6 a formatura ndo resolve, é necessario trabalhar e investir nas
ideias que vdo se manifestando. Entdo eu vi a sequéncia dos fatos que
apresentava. [...] Eu como mulher negra sempre tive a curiosidade de
participar de alguma coisa conhecendo a minha histéria, meu passado, a
histéoria do meu municipio, do estado e do pais, as relacdes sociais.
(Informagao verbal44)

* Entrevista concedida por SILVA, Iraides Sebastiana. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.

* Entrevista concedida por CARMO, Sonia Maria. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.

* Entrevista concedida por CARMO, Sonia Maria. Depoimento [2015]. Entrevistadora:
Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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A participacdo no Congresso Mineiro de Educagdo foi um divisor de dguas para
ela, a fala do professor palestrante, do qual ndo lembrou o nome, ficando em siléncio
por alguns instantes, olhar fixo, e retomou o pensamento refletindo que para os negros
ndo bastava o diploma, mas a tomada de consciéncia, de se apropriar do processo
histérico, consequentemente da sua identidade. SoOnia utilizou a profissdo para
desenvolver seu papel de professora, mulher negra na educac¢do, como um local de
inimeras funcdes educativas, empoderamento, conscientizacdo da diversidade, do
multiculturalismo, do direito a educacdo como mola propulsora para uma nova
perspectiva de vida para a populacdo negra. Sua militancia aparece nas publicacdes

abaixo.
FIGURA 16 — Jornal do Pontal. Matéria sobre cotas para negros.
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FIGURA 17 — Jornal do Pontal. Matéria sobre a mulher.
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Empoderamento, cargos, distingdo de mulheres negras, estimulam o que hd de

pior. A professora Conceicdo relata os preconceitos sofridos quando assumiu a dire¢@o

de uma escola.

Tivemos uma caminhada, como ja falamos 14 atrds, de designacdo. Foi como
essas procissdes de uma escola a outra, mas [...] eu dava o sangue, dava tudo
para que pudesse estar tudo certo. Era um tipo de monopdlio, de momentos
conflituosos e tristes. Eu tive que sair em 1985, ndo por vontade fui ser
diretora de uma escola, a Escola Estadual Lyons. E claro que para assumir
aquele cargo eu teria que licenciar do meu, me afastar para entrar no outro,
entdo deixei o Bias. Néo foi uma experiéncia muito gostosa, uma coisa assim
prazerosa porque ja entrei com preocupacdes, ndo medo de assumir uma
direcdo porque eu sentia que era capaz, estudei bastante nao tinha a pratica da
direcdo, mas nao era por isso que eu ia me embaracar. [...] foram as falas
anterior a minha chegada que dofa, aqui pra nds negras, para nés pobres, eu
morava em uma casa de muro e tudo isso eu tinha que ouvir: Nossa vocé
ficou sabendo, a designada diretora da escola é Concei¢do, ah é? Nossa ela
mora em uma casa de muro, ela foi empregada doméstica, ela trabalhou
para minha tia [...]. Eu tinha condi¢des naquela época, eu e meu marido, de
alugar uma casa, mas vocé sabe, s6 porque eu peguei uma direcdo eu vou ter
que alugar uma casa com 3 quartos um banheiro e uma varandinha, mas eu
ouvi tudo isso de colegas da escola, foi muito doido, mas eu enfrentando toda
aquela situagdo. (Informagdo verbal®)

* Entrevista concedida por RIBEIRO, Concei¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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Conceicao relata que o que a entristecia eram as representacdes sociais, as quais
revelam que a sociedade mantém preservados preconceitos de classe e raga, quando se
referiam a ela com desprezo por ter sido doméstica, morar em uma casa simples,
invisibilizando sua competéncia profissional ao cargo de diretora. Nestas experi€ncias
foram se consolidando atitudes que para Conceicdo foram fundamentais, a quebra de
representacdes, contrariando as “regras” assumiu como primeira diretora negra de

Ituiutaba. J4 na direcdo, empossada, surgiram boatos sobre sua substituicdo no cargo:

Ai foi um sofrimento. Nessa reunifo eu deixei bem claro: “quero ser
respeitada, moro na casinha de muro sim, fui sim empregada doméstica, com
dignidade, muita dignidade, gracas a Deus. Trabalhei muito de doméstica,
bab4d, pajeei, mas também fui atrds, buscar saber”. Eu nao chorei, fui falando,
silenciou a sala e eu falando, puseram dgua pra mim, mas sem choro, nio
chorei, eu pedi a Nossa Senhora que deixe que eu fale sem me emocionar.
“Entdo eu quero que aconteca dessa forma, por favor, eu peco respeito, ndo
estou aqui por acaso, fui designada através de uma escolha de um diretério da
cidade, por meu curriculo, eu sou capaz, eu sou eficiente sim”. (Informacéo
verbal*®)

Muitas controvérsias e discordancia diante da situacdo de superacdo vivida pela
professora Concei¢do. O conflito, de acordo com ela, surgiu de um grupo de pessoas
préoximas, do circulo de amizade e parentesco. “Um momento dolorido e dificil”
enfatiza Concei¢do. Pesquisas como a de Santana (2011) confirmam os mesmos
aspectos, quais sejam: o processo de reorganizac¢ao do vivido € doloroso; para alguns, o
reconhecimento da discriminagdo se dd de forma lenta; sentimento de estar no lugar
errado; e, principalmente, sofrimento e tristeza.

Professora Iraides, no entanto, destaca a seguinte questio:

Antes era mais dificil, as pessoas faziam um curso Normal e ndo tinham
condicdes de fazer uma faculdade, um mestrado, doutorado. Hoje estd mais
facil na 4rea da Educacao para a mulher negra. Nao € ficar s6 na sala de aula,
ela pode ser supervisora, diretora, inspetora, galgar cargos maiores e
melhores saldrios. Caso ela (mulher negra) queira. Cada dia ela tem que
estudar mais e se ela quiser melhorar de vida tem que estudar mais.
(Informagdo Verbal47)

*® Entrevista concedida por RIBEIRO, Conceig¢do Aparecida. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.

* Entrevista concedida por SILVA, Iraides Sebastiana. Depoimento [2015].
Entrevistadora: Eliane Ribeiro Dias Batista. Ituiutaba, 2015.
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Em suma, a presenca dessas mulheres negras no ensino secundério, constituindo
uma excec¢ao, nao foi tranquila, deixou marcas profundas e expde marcas terriveis das
desigualdades de género, classe e racial em nossa sociedade. Se a presenca das mulheres
no campo educacional, como sujeitos a serem escolarizados, portanto, demandando
politicas se tornou um fato incontestavel a partir do final do XIX, incluir mulheres
negras no cendrio educacional foi/é, sem didvida, a tarefa que esse século tem que
realizar. Nesse sentido, trazer a luz essas narrativas potencializa outro olhar sobre a

histéria da formagdo de professores nesse pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade brasileira historicamente se estruturou e se consolidou sob as
marcas da exclusdo da populacdo negra, especialmente as mulheres negras, em virtude
do pensamento sexista e racista. Vdrias estratégias foram se cristalizando de modo a
dificultar enormemente as possibilidades de ascensao social. Enfim, institucionalizaram-
se préticas discriminatdrias de género, raga e classe.

As narrativas das professoras negras, sujeitos dessa pesquisa, evidenciam
situagdes de constrangimento, as quais devido ao discurso da democracia racial por
vezes passaram/passam despercebidas. Em suas trajetrias aparecem de modo claro
tratamento diferenciado, situacdes de racismo e discriminacdo, mas que as mesmas
foram se fortalecendo, elaborando estratégias de enfrentamento, e hoje tém ci€ncia dos
avancgos legais quanto aos negros/as no Brasil.

De maneira bem peculiar elas relataram suas trajetorias de escolaridade e
profissdo. Demonstram que foram/sdo altivas e encararam os conflitos. Percebo,
também, que todas t€m consciéncia dos espacos e conquistas obtidos por meio do
acesso ao Curso Normal, naquela época frequentado macicamente pela elite ituiutabana.
Elas reconhecem que sairam dos lugares predestinados de salgadeiras, lavadeiras, babds,
para o de professoras do ensino fundamental, ou seja, desconstruiram papéis
sedimentados pelas representacdes e simbolismos da sociedade.

A quebra de paradigmas e o empoderamento dessas mulheres negras desde o
principio se deu com a presenca das maes, “provedoras”, que acompanharam,
incentivaram e se empenharam para que as filhas estudassem e tivessem um futuro
diferente do presente delas. Assim, a educacdo, para estas professoras negras,
especificamente o Curso Normal, era/foi a tnica forma possivel de modificagdo da
realidade vivenciada. Percebo que o investimento em termos de formacdo ndo foi
apenas pessoal, mas parte do projeto de seus familiares, de modo especial de mulheres,
maes e avos.

Ficou evidente que todas as professoras negras participantes da pesquisa
acionaram “redes de relagdes” para vencer obstdculos e superar limites que suas
condi¢des materiais impunham. Estabeleceu-se, assim, um processo de gratiddao por
parte das depoentes, que viram nos apoios recebidos a efetiva condi¢c@o para atingirem o

objetivo almejado.
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Vale lembrar que a despeito do empoderamento conferido pelo diploma, as
experiéncias cotidianas no mundo do trabalho demarcaram a necessidade de transporem
outras barreiras no cotidiano. As narrativas enfatizavam que precisaram provar que
competéncia e capacidade profissional ndo estava limitada a condicdo de raca e género.

Apesar das mudancas na realidade brasileira referente as mulheres, em evidéncia
as mulheres negras, os dados estatisticos apresentados reforcam a existéncia de uma
sociedade marcada por desigualdades quanto a esse segmento. Avalio que as discussoes,
estudos, debates sdo canais que propiciam uma reconfiguracdo da histéria brasileira
colocando na ordem do dia a necessidade de politicas publicas e acOes afirmativas para
que tenhamos ndo sO negros/as, mas pessoas que acreditam na possibilidade de
equidade na luta por uma sociedade mais justa.

Estas mulheres negras sofreram embates, enfrentamentos, mas conseguiram
empoderamento, modificaram suas condi¢des de vida e sdo sem sombra de duvidas

guerreiras e referéncia para outras mulheres negras.



97

REFERENCIAS

ALENCAR, Maria G. de. Relacoes Etnicorraciais saberes e experiéncias no cotidiano
escolar. Londrina: UEL, 2010.

ALMEIDA, Jane Soares. Mulher e Educagdo: paixao pelo possivel. Sao Paulo: UNESP,
1998.

BARROS, Surya Aaronovich Pombo de. Discutindo a escolariza¢do da populacdo negra
em Sio Paulo entre o final do século XIX e inicio do XX. In: ROMAO, Jeruse (Org.).
Historia da educagdo do negro e outras historias. Brasilia: MEC/SECAD, 2005. p. 79-
92.

BRASIL. Lei 13.104/2015 - Lei do Feminicido. 2015. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L.13104.htm>. Acesso
em: 05 nov. 2015.

BRASIL, Presidéncia da Republica do. Relatério Anual Scoieconomico. 2014.
Disponivel em: <http://www.spm.gov.br/central-de-

conteudos/publicacoes/publicacoes/2015/livro-raseam_completo.pdf>. Acesso em: 05
out. 2015.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria de Politicas para as Mulheres. Relatorio
Anual Socioecondmico da Mulher. 1* Impressdo. Brasilia: Secretaria de Politicas para
as Mulheres, margo de 2015. 181p.

BURKE, Peter. (Org.). A escrita da Historia. Novas perspectivas. Sao Paulo: Unesp.
1992.

CARVALHO, Mary Jane S. Género, Raca E Classe Social No Curriculo. Universidade
Federal Do Rio Grande do Sul/Programa De P6s-Graduacdo Em Educacao. 1999.

COELHO, Wilma B. A cor ausente. Belém: Maza Edi¢des, 2006.

COSTA, Candida S. da. Educacdo para as relacdes étnico-raciais: planejamento
escolar e literatura no Ensino Médio. Cuiaba: EDUFMT, 2011.

CRUZ, Mariléia dos Santos. Uma abordagem sobre a historia da educagdo dos negros.
In: ROMAO, Jeruse (Org.) Histéria da Educagdo do Negro e outras histérias. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade. 2005.

DEL PRIORE, Mary. Mulheres no Brasil Colonial. Ed. Contexto, 2000.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VIDAL, Diana Gongalves. Os tempos e 0s
espacos escolares no processo de institucionalizagdo da escola priméria no Brasil. Rev.
Bras. Educ. [online]. 2000, n.14, pp. 19-34.



98

FRATTARI NETO, Nicola José. Educanddrio Espirita Ituiutabano: caminhos cruzados
entre a acdo inovadora e sua organizagdo conservadora. Ituiutaba, Minas Gerais (1954-
1973). Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Uberlandia, Programa de Pos -
Graduagao em Educacido, Uberlandia, 2009.

GARCIA, Renisia C. Identidade Fragmentada: um estudo sobre a histéria do negro na
educacdo brasileira 1993-2005. Brasilia: Inep, 2007.

GIAROLA, Flavio Raimundo. Racismo e teorias raciais no século XIX: principais
nocdes e balango historiografico. Histéria e-historia. 2010. Disponivel em:
http://www historiaehistoria.com.br/materia.cfm?tb=alunos&id=313.  Acesso  em:
20/01/2016.

GOMES, Nilma Lino; MUNANGA, Kabengele. Para entender o Negro no Brasil de
Hoje. Sao Paulo: A¢do Educativa, 2004.

GOMES, Lino Nilma. Programa Educando pela Diferenca para Igualdade, ciclo 1.
Diversidade Cultural e Curriculo: a questdo racial na pratica educativa dos/as
professores/as, 2005.

GOMES, Lino Nilma. A mulher negra que vi de perto. Belo horizonte, Ed. Mazza,
1995.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. Negros e Educa¢do no Brasil. In: LOPES, Eliane
M. Teixeira; FARIA FILHO, Luciano M. de; VEIGA, Cynthia Greive.(Orgs.). 500 anos
de educacgdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

GONDRA, José G. Artes de Civilizar: medicina, higiene e educacdo escolar na Corte
Imperial. In: ANPUH — XXIII Simpésio Nacional de Histéria. Londrina, 2005.
Disponivel em: http://anais.anpuh.org/wp-
content/uploads/mp/pdf/ANPUH.S23.0522.pdf. Acesso em : 31/12/2015.

GUILHON, E. Ituiutaba: aspectos historicos. In: Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e
Pequenas Empresas - SEBRAE. Circuito Turistico Aguas do Cerrado: Diagndstico.
Belo Horizonte, 2006. p. 63-64.

GUIMARAES, Antdnio Sérgio Alfredo. Racismo e anti-racismo no Brasil. Sao Paulo:
Fundacdo de apoio a Universidade de Sdo Paulo: Ed. 34. 1999.

HASENBALG, C. A. Discriminacdo e desigualdade raciais no Brasil. Rio de Janeiro:
Graal, 1979.

HIRATA, Helena. Género, classe e raca Interseccionalidade e consubstancialidade das
relacOes sociais. Tempo soc. [online]. 2014, vol.26, n.1, pp. 61-73.

IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -. Lei n® 663 de 18/09/2015. 1915.
Disponivel em:



99

<http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/minasgerais/ituiutaba.pdf>. Acesso em:
20 set. 2015.

IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -. Lei n® 663 de 18/09/2015. 1915.
Disponivel em:
<http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/minasgerais/ituiutaba.pdf>. Acesso em:
20 set. 2015.

ITUIUTABA, Prefeitura Municipal de. Histéria de Ituiutaba. Disponivel em:
<http://www.ituiutaba.mg.gov.br/antigo/?c=resposta&loc=23&t=Histérico&ca=3&i=23
>. Acesso em: 10 abr. 2014.

LIMA, Valéria A. de, SILVA, Leila A. A., INACIO, Clarissa B. Do Grupo Escolar
Ildefonso Mascarenhas da Silva no Tridngulo Mineiro (1940-1950). ANAIS VI CBHE.
2004. Disponivel em:
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe6/anais_vi_cbhe/conteudo/file/979.pdf.
Acesso em 30/11/2014.

LIMA, Maria Batista. Identidade étnico/racial no brasil: uma reflexdo tedrico-
metodolégica. Revista Forum Identidade. Ano 2, Volume 3 — p. 33-46 — jan-jun de
2008.

LIMA, Maria Batista. Mussuca - Laranjeiras, Lugar de Preto mais Preto: Cultura e
Educacdo nos Territérios de Predominancia Afrodescendente Sergipanos. Rio de
Janeiro: UERJ, 2001. (Dissertacdo de Mestrado em Educagao).

LOPES, Tania A. Professoras negras e o combate ao racismo na escola: um estudo
sobre a auto-percepcao de professoras negras da rede publica de educagdo do Estado do
Parand, de escolas localizadas no bairro do Boqueirdo, do municipio de Curitiba, acerca
de suas préticas de combate ao preconceito e a discriminac¢do racial no interior da
Escola. Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo/Universidade Federal do Parana.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo), 2008.

LOURENCO, Luis Augusto B. A oeste das minas: escravos, indios e homens livres
numa fronteira oitocentista: Triangulo Mineiro (1750-1861). 2002. 252f. Dissertagdo
(Mestrado em Geografia) - Instituto de Geografia da Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia. 2002.

LOURO, G. L. (1995, julho/dezembro). Género, Histdria e Educacdo: construcdo e
desconstru¢do. Educacdo & Realidade. 20 (2), 101-132.

MORAES, Andréia, D. J. Histéria e Oficio de Alfabetizadoras: Ituiutaba (1931-1961).
Faculdade de Educagdo/Universidade Federal de Uberlandia. Dissertacao (Mestrado em
Educacao), 2008.

MORAES, Vera C. O. Tudo pela Pdtria: a histéria do Instituto Marden (1933-1945).
Faculdade de Educacdo/Universidade Federal de Uberlandia. Dissertacao, (Mestrado em
Educacao), 2004.



100

MUNANGA, Kabenguele. Uma abordagem conceitual das no¢des de raga, racismo,
identidade e etnia.. Palestra proferida no 3° Seminario Nacional “Relagdes raciais e
educacdo — PENESB- RJ”. 2003. Disponivel em: http://www.acaoeducativa.
org.br/downloads/09abordagem.pdf. Ultimo acesso em 28/07/2015.

MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. Belo Horizonte: Autentica, 2009.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a Mesticagem no Brasil - Identidade Nacional
versus Identidade Negra. Petrépolis: Vozes, 1999.

MUNANGA, Kabengele. A identidade negra no contexto da globalizacdo. Ethnos
Brasil, Ano I —n° 1, marco de 2002, p.11-20.

NASCIMENTO, A. Genocidio do negro brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

NASCIMENTO, Alessandra S. e FONSECA, Dagoberto J. Classificacoes e
identidades: mudancas e continuidades nas definicbes de cor e raca. In:
PETRUCCELLI, José Luis; SABOIA, Ana M. Lucia (Org.). Caracteristicas Etnico
Raciais da Populacdo - Classificacdo e ldentidades. Rio de Janeiro: Ibge, 2013.

NOVALIS, Aloisio S. Historia antiga de Ituiutaba. Uberlandia: Ubergral, 1974.

OLIVEIRA, B. S. de. Ituiutaba (MG) na rede urbana tijucana: (re) configura¢des sécio
espaciais no periodo de 1950 a 2000. Dissertacio (Mestrado em Geografia) -
Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia (MG). 2003.

OLIVEIRA, Carmen Lucia de, Imagindrio, racializacdo e identidades percebidas de
mulheres negras escolarizadas (Uberldandia, 1950-1969). Uberlandia 2006. Dissertacao
(mestrado) — Universidade Federal de Uberlandia.

OLIVEIRA, Lucia Helena M. M. Historia e memoria educacional: o papel do Colégio
Santa Teresa no processo escolar de Ituiutaba, Tridngulo Mineiro - MG (1939 - 942).
2003. 149f. Dissertacao (mestrado). Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia.

PETRUCCELLI, José Luis; SABOIA, Ana M. Lucia (Org.). Caracteristicas Etnico
Raciais da Populagdo - Classificagcdo e Identidades. Rio de Janeiro: Ibge, 2013.

PORTELLI, A. O que faz a historia oral diferente? In: . Projeto Historia, Sao
Paulo, n. 14 fev. 1987.

RIBEIRO, Betania de O. L. et al. A instru¢@o publica priméria no interior das Geraes :
uma analise histdérica do Grupo Escolar de Villa Platina(1908-1950). Publicatio UEPG:
Ciéncias Humanas, Linguistica, Letras e Artes. Ponta Grossa. V. 17, N. 2, dez., 2009, p.
199-207. Disponivel em:
http://revistas2.uepg.br/ojs_new/index.php/humanas/article/view/1773/1318

Acesso em: 5/12/ 2014.

RIBEIRO, Betania de O. L. e SILVA, Elizabeth F. da. A instru¢@o publica priméria no
interior das Geraes: o Grupo Escolar de Villa Platina como conquista da Re(s)publica.



101

Cadernos de Historia da Educacdo - n°. 2 - jan./dez. 2003, p. 69-78. Disponivel em:
http://www.seer.ufu.br/index.php/che/article/view/328/319. Acesso em: 12/12/2014.

RIBEIRO, Betania de O. L. Escolarizagdo ptiblica na regido de Ituiutaba — MG (1940-
50). UFU/Faculdades de Ciéncias Integradas do Pontal. Campus Pontal. 2010.

ROCHA, Elane L. e MARQUES, Mara Riibia A. A certificacio escolar segundo Pierre
Bourdieu: a educacio superior e a contradicdo da legitimacdo profissional. Ensino Em
Re-Vista, v.21, n.2, p.409-420, jul./dez. 2014.

RODRIGUES, Cristiano Santos. As Fronteiras entre Raca e Género na Cena Piiblica
Brasileira: um estudo da constru¢do da identidade coletiva do movimento de mulheres
negras. 2006. 234 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Psicologia, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2006.

RODRIGUES, J. H. Brasil e Africa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986.

ROMIO, Jackeline Aparecida Ferreira. A vitimizacdo de mulheres por agressado fisica,
segundo raga/cor no Brasil. In. MARCONDES, Mariana M. et al (Orgs). Dossié
mulheres negras: retrato das condigoes de vida das mulheres negras no Brasil. Brasilia
: Ipea, 2013.

ROSEMBERG, Filvia e PIZA, Edith. Analfabetismo, género e ragca. Revista USP, n°
28, dec/feb 1995, p. 115-121.

SANTANA, Patricia. Professoras Negras: Trajetorias e Travessias. Belo Horizonte:
Maza Edicoes, 2011.

SANTOS, Diego~ Junior da Silva; PALOMARES, Nathalia Barbosa; NORMANDO,
David e QUINTAO, Cétia Cardoso Abdo. Raca versus etnia: diferenciar para melhor
aplicar. Dental Press J Orthod. 2010, May-June;15(3):121-124.

SEVERINO, Antoénio J. Educagdo, ideologia e contra ideologia. Sao Paulo: EPU, 1986.

SCOTT, Joan Wallach. “Género: uma categoria util de anélise historica”. Educacdo &
Realidade. Porto Alegre, vol. 20, n° 2, jul./dez. 1995, pp. 71-99.

SILVA, Marcondes, Mariana Mazzini et al (Orgs.). Dossié mulheres negras: retrato das
condic¢des de vida das mulheres negras no Brasil. Brasilia: Ipea, 2013.

SOUZA, Rosa F. (2000), A Militarizacao da Infancia: expressdes do nacionalismo na
cultura brasileira. Cadernos Cedes, v. 52, p. 14-24.

VILELA, Claudia O. C. Escola Noturna Machado de Assis: primeira institui¢ao
municipal de ensino primario noturno da cidade de Ituiutaba, MG (191-1960).

Faculdade de Educacdo/Universidade Federal de Uberlandia. Dissertacdo, (Mestrado em
Educacao), 2011.



102

WAISELFISZ, Julio J. Mapa da violéncia 2015: homicidio de mulheres no Brasil.
Brasilia: FLACSO, 2015.

Fontes orais

AMARAL, Isabel Amado, Ituiutaba. 12 de mar. 2015. Arquivo digital (.mp3 — 43 min.
Entrevista concedida a pesquisadora deste instrumento)

CARMO, Sonia Maria do. Ituiutaba. 24 de abr. de 2015. Arquivo digital (.mp3 — 45
min. Entrevista concedida a pesquisadora deste instrumento)

RIBEIRO, Concei¢do Aparecida, Ituiutaba, 06 de mar. 2015. Arquivo digital (.mp3 —
32min. Entrevista concedida a pesquisadora deste instrumento)

SILVA, Itraide Sebatiana da. Ituiutaba. 10 de abr. 2015. Arquivo digital (.mp3 — 60
min. Entrevista concedida a pesquisadora deste instrumento)

SILVA, Luci Maria da , Ituiutaba. 08 de abr. 2015. Arquivo digital (.mp3 — 50 min.
Entrevista concedida a pesquisadora deste instrumento)

Jornais, periodicos e documentos

A VOZ DA RACA, 8 jul. 1933. p.4

DOCUMENTO DO INSTITUTO MARDEN, 30 jul, 1937
JORNAL DO PONTAL, 9 de agos.. 2006

JORNAL DO PONTAL, 7 de mar.. 2006

O VENCENDOR, maio/jun. 1969, ano 111, n.15



