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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo realizar uma andlise que corresponde a contribui¢do
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para o processo de
formacdo inicial de professores de Geografia no periodo contemporaneo, tendo como
objeto central o subprojeto “Metendo as maos nas estratégias de ensino de Geografia”,
que se faz presente na Unidade Académica Especial Instituto de Geografia situado na
Universidade Federal de Goias Regional Cataldo. E composto por 21 alunos bolsistas, 3
supervisores e 2 coordenadores, e desenvolvido em parceria com trés escolas estaduais
na malha urbana do municipio de Cataldo. A principio, foi realizada uma descricdo ao
longo da historia, em que € apresentado todo o processo embrionério que se concretizou
0 inicio da formac&o docente no Brasil, que se iniciou com a chegada dos colonizadores
portugueses, sob a influéncia da igreja. Em seguida, é realizada a analise sobre a
importancia das politicas publicas educacionais para a formacao de professores e suas
influéncias para o atual modelo de formacdo docente brasileiro, momento em que sdo
expostos os projetos e programas educacionais que tém tido o dever de contribuir para a
qualidade da formacdo desses profissionais. O trabalho conta com o levantamento de
dados realizado pelo Ndcleo de Pesquisa sobre Curriculo, Ensino e Formacdo de
Professores de Geografia (NUCEF), que tem apresentado resultados muito importantes
que ilustram o nimero de pesquisas a respeito do tema Ensino de Geografia presentes
nos programas de Pos-graduacdo da ciéncia geografica. E apresentado, de maneira
detalhada, o PIBID, seus objetivos e atribuicdes em torno de sua contribuicdo para a
formacdo de educadores, sendo expostos por meio de graficos e tabelas seu crescimento
e sua abrangéncia em todo o territério nacional. Em seguida, sdo apresentadas as
concepcdes dos bolsistas acerca das contribuigdes que o programa tem proporcionado
para sua formacdo. Sdo relatadas, por meio de questionarios e grupos focais de discussdes,
suas experiéncias de sala de aula enquanto participantes do programa. Tendo como
resultado substancial acerca dos bolsistas que de fato o PIBID tem contribuido
positivamente na medida do possivel para formac&o inicial a estes sujeitos. E, ao final
serao apresentadas as dificuldades e problemas que estes bolsistas tém enfrentado, fatores
que tém limitado as atividades dos mesmos no programa. Pode-se concluir que a referida
pesquisa tem alcancado, de maneira satisfatdria, seus objetivos, uma vez que buscou
estudar, de modo claro e objetivo, o PIBID e sua contribuicdo para a formacdo inicial dos
bolsistas participantes do subprojeto mencionado.

Palavras-chave: Geografia; PIBID; Formacdo Docente; Politicas Publicas.



ABSTRACT

The aim of this research is to analyze the contribution of the Institutional Program of the
Initiation to Teaching Grant (PIBID) to the process of initial formation of teachers of
Geography in the contemporary period, having as its central object the subproject
"Geography teaching strategies ", which is present at the Special Academic Unit Institute
of Geography located at the Universidade Federal de Goias Regional Cataldo. It is
composed of 21 scholarship students, 3 supervisors and 2 coordinators, and developed in
partnership with three state schools in the urban network of the municipality of
Cataldo. At the outset, a description was made throughout history, in which the whole
embryonic process was presented, which was the beginning of the formation of teachers
in Brasil, which began with the arrival of Portuguese colonizers under the influence of
the church. Next, an analysis is made of the importance of public educational policies for
teacher education and their influence on the current model of Brazilian teacher education,
at which time educational projects and programs that have had a duty to contribute to
the training. This work has the data collection carried out by the Research Center on
Curriculum, Teaching and Training of Teachers of Geography (NUCEF), which has
presented very important results that illustrate the number of researches on the subject of
Geography Teaching in the programs of Postgraduate of geographic science. It is
presented, in a detailed way, the PIBID, its objectives and attributions around its
contribution to the education of educators, being exposed through charts and tables its
growth and its coverage throughout the national territory. Next, the scholars' conceptions
about the contributions that the program has provided for their formation are
presented. Through their questionnaires and focus groups, their classroom experiences
are reported as participants in the program. Having as a substantial result about the
scholarship holders that in fact PIBID has contributed positively to the extent possible for
initial training to these subjects. And, at the end will be presented the difficulties and
problems that these fellows have faced, factors that have limited their activities in the
program. It can be concluded that this research has satisfactorily reached its objectives,
since it sought to study, in a clear and objective way, the PIBID and its contribution to
the initial training of the fellows participating in the aforementioned subproject.

Key-words: Geography; PIBID; Teacher Training; Public Policies.



RESUMEN

La presente investigacion tiene por objetivo realizar un andlisis que corresponde a la
contribucion del Programa Institucional de Beca de Iniciacion a la Docencia (PIBID) para
el proceso de formacion inicial de profesores de Geografia en el periodo contemporaneo,
teniendo como objeto central el subproyecto "Metando las manos en las manos estrategias
de ensefianza de Geografia ", que se hace presente en la Unidad Académica Especial
Instituto de Geografia situado en la Universidad Federal de Goias Regional Catalan. Se
compone de 21 alumnos becarios, 3 supervisores y 2 coordinadores, y desarrollado en
asociacion con tres escuelas estatales en la red urbana del municipio de Catalan. En primer
lugar, una descripcion se hizo largo de la historia, se presenta en todo el proceso
embrionario que se materializé el inicio de la formacion del profesorado en Brasil, que
comenzo con la llegada de los portugueses, bajo la influencia de la iglesia. A continuacién
se realiza el andlisis sobre la importancia de las politicas publicas educativas para la
formacion de profesores y sus influencias para el actual modelo de formacion docente
brasilefio, momento en que se exponen los proyectos y programas educativos que han
tenido el deber de contribuir a la educacién calidad de la formacion de estos profesionales.
El trabajo cuenta con el levantamiento de datos realizado por el Ndcleo de Investigacion
sobre Curriculo, Ensefianza y Formacion de Profesores de Geografia (NUCEF), que ha
presentado resultados muy importantes que ilustran el nmero de investigaciones sobre
el tema Ensefianza de Geografia presentes en los programas de Geografia Postgrado de
la ciencia geografica. Se presenta, de manera detallada, el PIBID, sus objetivos y
atribuciones en torno a su contribucién a la formacién de educadores, siendo expuestos
por medio de gréaficos y tablas su crecimiento y su alcance en todo el territorio nacional.
A continuacion, se presentan las concepciones de los becarios acerca de las
contribuciones que el programa ha proporcionado para su formacion. Se reportan, a través
de cuestionarios y grupos focales de discusiones, sus experiencias de aula como
participantes del programa. Teniendo como resultado sustancial acerca de los becarios
que de hecho el PIBID ha contribuido positivamente en la medida de lo posible para la
formacion inicial a estos sujetos. Y al final se presentaran las dificultades y problemas
que estos becarios han enfrentado, factores que han limitado las actividades de los mismos
en el programa. Se puede concluir que dicha investigacion ha alcanzado de manera
satisfactoria sus objetivos, una vez que busco estudiar, de modo claro y objetivo, el PIBID
y su contribucién a la formacién inicial de los becarios participantes del subproyecto
mencionado.

Palabras clave: Geografia; PIBID; Formacion docente; Politicas publicas.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a educacao brasileira tem sofrido consequéncias ruins oriundas
das acBes governamentais, com Serios prejuizos para o avango na qualidade da educacgéo
como um todo. Sdo inumeros cortes financeiros que tém atingido pessoas que estdo
ligadas direta ou indiretamente ao setor educacional, como professores, alunos e demais
profissionais da Educagéo.

Em relacdo aos professores, estes perpassam por situacdes de desrespeito com a
categoria profissional. Em alguns casos, leva-se a crer que o governo brasileiro ndo tem
dado o devido valor aos seus educadores, propondo péssimas condic¢Bes de trabalho que
dizem respeito area da educagdo publica, de modo que muitas escolas ndo tém
apresentado condicdes de infraestruturas dignas de trabalho, com salas de aula com
nimero excedente de alunos. Ademais, cita-se também em alguns casos a questdo da
indisciplina desses e a falta de seguranca que prejudicam o bom andamento do trabalho
do professor.

Os professores, além de exercerem seu trabalho, na maioria dos casos, de forma
precéria, tém enfrentado jornadas de afazeres exaustivas, atuando em dois ou mais cargos,
para elevar o seu salario e, assim, conseguir ganhar um pouco mais e obter uma qualidade
de vida melhor. O corpo docente que tem atuado no ensino basico brasileiro recebe uma
renumeracao baixa pelos servicos prestados a comunidade. O educador ndo tem o devido
reconhecimento no mercado de trabalho, na sociedade e, principalmente, por parte dos
gestores do nosso pais.

Por outro lado, o aluno, junto com o professor, tem sido vitima do descaso dos
6rgdos publicos, tendo sua formacdo atingida de forma negativa, obtendo como
consequéncia 0 aumento da evasdo escolar e 0 nimero de analfabetos no pais.

S&o problemas decorrentes desde o periodo colonial, momento que a educacéo se
consolidava de forma precaria, desde questdes infraestruturais até por pessoas que nédo
tinham formacdo especifica para estar ocupando as salas de aula enquanto educador,
sendo leigas em relagdo ao conhecimento cientifico, fazendo uso de préaticas pautadas na

doutrinacdo do catolicismo. Sendo assim, pode-se dizer que h& grandes indicios de que a
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profissdo docente surgiu no mundo como um trabalho precério, com efeitos de
complementacdo de renda, como € observado em alguns lugares ainda hoje.

No entanto, com o passar dos anos, houve avancos significativos a respeito a
profissdo docente. Atualmente, para que se possa exercer a docéncia, € exigido que esse
profissional seja habilitado a fungéo e possua, no minimo, o curso de magistério ou o
curso superior em licenciatura em determinada &rea do conhecimento.

Outros avancos que se pode considerar sdo as implementagdes de leis que visam
contribuir com o auxilio aos professores, as escolas e aos cursos de formacdo, como a
prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB, que teve sua primeira
versdo promulgada em 1961. Citam-se também os Pardmetros Curriculares Nacionais, 0s
PCNS, que tém por objetivo nortear os professores no exercicio docente. Ademais, houve
a implementacdo de algumas politicas publicas importantes no ambito educacional, de
modo com que colaborassem para valorizacdo da educacéo.

Contudo, apesar da consolidacdo dessas acfes, no século XX, o indice de
profissionais atuantes na area da educacao se apresentava baixo nos cursos de formacéo.
No que tange as universidades publicas e privadas, contavam com um nimero cada vez
menor de alunos em seus cursos de licenciatura. Naguele tempo somente 0s cursos de
bacharelado tinham altos indices de matricula e conclusdo de curso, tendo como reflexo
a falta de profissionais qualificados para lecionar em escolas.

O governo, enxergando essa escassez de docentes no mercado de trabalho e
também de alunos nos cursos de formacao, buscou, no inicio do século XXI, tomar uma
medida para estimular os jovens concluintes do Ensino Béasico a optarem pelos cursos de
formacao de professores. Foram inimeros 0s programas e projetos no ambito educacional
implementados com o objetivo de contribuir para a formacdo qualificacdo da profissdo
docente.

Contudo, somente no ano de 2007, criou-Se um programa que viria a ser o
principal colaborador para a formacgéo inicial de professores, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), fruto de politicas publicas educacionais. O
PIBID tinha como foco atuar nos cursos de formagdo por meio da inserg¢éo do futuro
professor no ambiente escolar, concedendo uma bolsa de estudos aos alunos participantes,
professores e coordenadores, colocando-os dentro das escolas da rede publica para
atuarem junto com o professor regente de turma ou disciplina da Educacao Baésica.

A principio, o programa foi desenvolvido nos cursos que mais necessitavam de

atencdo, sendo eles Quimica, Fisica, Matematica e Ciéncias. Em razdo de seu sucesso,
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anos mais tarde, o programa foi ampliado e implementado em todos os cursos de
licenciatura, despontando também a modalidade de Educagdo no Campo, Diversidade,
Educacdo Indigena e Quilombola.

Nesse contexto, o objetivo deste trabalho é analisar quais tém sido as
contribui¢es que o PIBID tem proporcionado para a formagdo docente dos alunos
bolsistas do Departamento de Geografia, da Universidade Federal de Goias — Regional
Cataldo, realizando uma contextualizacdo de todo o0 processo de implantacdo e
crescimento do programa, descrevendo as opinides que 0s sujeitos participantes ttm em
relacdo ao mesmo e analisando se esse programa tem contribuido significativamente para
a formacéo de professores de Geografia.

Esta pesquisa se justifica por meio de alguns aspectos, sobretudo o pessoal, pois,
durante trés anos (de 2012 a 2015), participei do programa na condicdo de aluno bolsista
do subprojeto de Geografia, da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP -
UFU/ Pontal.

Durante esse periodo, tive a oportunidade de vivenciar, com muita proximidade,
o0 cotidiano das escolas e pude observar a importancia das atividades desenvolvidas pelo
subprojeto, proporcionando formas de lidar com cada contetudo e metodologias, todos
relevantes para o processo de ensino e aprendizagem da ciéncia geogréfica. Aliado a isso,
foi realizado um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) acerca do papel do PIBID na
formacdo continuada dos professores supervisores.

Ao término da pesquisa, ficaram indagacGes que me estimularam a continuar
estudando o tema com a perspectiva de compreender as contribui¢cdes que o programa
tem proporcionado a formacéo profissional dos bolsistas.

A realizacdo de uma pesquisa de mestrado sobre o tema aqui contemplado
justifica-se, dentre varios fatores, em nome de escassas investigacGes em nivel de Pos-
graduacdo em Geografia que estudam, de fato, o processo de formagdo docente na
perspectiva do PIBID. Com isso, notou-se a necessidade de realizar pesquisas nesse
segmento com o intuito de realizar uma analise das contribui¢cbes do programa aos
bolsistas.

Por fim, a justificativa social, considerada a mais importante, se deve a
necessidade de nos, pesquisadores e professores, podermos contribuir com a sociedade

acerca da importancia do PIBID como instrumento para a formagdo de professores e
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também expor a melhoria do desempenho educacional dos alunos e docentes que estdo
inseridos na rede pablica de ensino.

A problemética que norteou a pesquisa tem buscado entender de que maneira o
PIBID tem contribuido para a formacao docente desses alunos, indagacgdes estas que nos
levam a questionar suas metodologias e préaticas, analisando se, realmente, ha
contribui¢Ges do programa para a formagéo profissional dos alunos inseridos no projeto.

Com isso o objeto do estudo gira em torno dos bolsistas do subprojeto “Metendo
as maos nas estratégias de ensino de Geografia” que, atualmente, ¢ composto por 21
bolsistas, 2 coordenadores e atua em trés escolas da rede publica de Cataléo.

Espera-se, com este estudo, compreender as acdes do programa sob a 6tica dos
bolsistas a respeito da contribuicdo para a formacdo de professores de Geografia,
compreendendo os métodos e resultados de suas agoes.

O presente trabalho esta estruturado em trés capitulos, seguido das ConsideracGes
Finais. O primeiro capitulo intitulado “Formacdo de professores: particularidades da
constitui¢do do profissional de Geografia” visa contribuir aos pressupostos que
fundamentaram e estruturaram tudo que se tem hoje em vigor a respeito do modelo de
formacéo de professores. Este capitulo procura expor esta questdo de forma sistematica,
percorrendo as fases embrionérias do processo de formacdo docente.

No segundo capitulo, “O PIBID e sua contribuicéo para a formagéo de professores
de Geografia”, é apresentada a origem do programa e suas contribui¢des para a formacéao
de professores dessa ciéncia. Aqui, serdo apresentados dados que tém por objetivo
comprovar o crescimento do PIBID em &mbito nacional, em que sera evidenciado, em
formato de gréficos, tabelas e quadros, o expoente em relagdo ao crescimento numérico
e também a distribuicdo espacial do subprojeto de Geografia. Também foi realizada uma
analise sobre as pesquisas e buscam dar respostas na area do ensino de Geografia,
identificando quais sdo e suas areas de atuacao.

Por fim, no capitulo intitulado “Professores de geografia: a concepcdo dos
bolsistas acerca da contribui¢do do PIBID para a formagéo docente”, foram contemplados
0s objetivos de nossa pesquisa por meio dos grupos focais de discussao que tiveram trés
encontros.

A realizacdo desta pesquisa se deu em de trés vertentes: a pesquisa tedrica, a
documental e de campo. Estes procedimentos metodologicos foram utilizados para a
coleta de informacdes que ocorreram por meio de etapas fundamentais e para a elaboragéo

e organizacdo dos elementos que compdem a estruturagéo do trabalho. A metodologia de
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uma pesquisa académica € considerada um conjunto de técnicas a serem aplicadas durante
a realizacdo da mesma, permitindo, assim, a melhor escolha de autores e instrumentos de
interpretacdo dos dados com o intuito de garantir uma avaliagdo séria e segura na
perspectiva do pesquisador, do programa ou do grupo de pesquisa a que ele pertence.

A pesquisa teorica se deu por meio do estudo de autores que pesquisam a tematica
ensino de Geografia, e demais autores que figuram no cenario nacional e internacional
com desenvolvimento de pesquisas com énfase em formacdo de professores a saber:
Bento e Oliveira (2012); Bertazzo, Silva (2014); Belo e Janior (2017); Bomfim (2017);
Callai (2003); Cardozo (2004); Cavalcanti (2016), (2013), (2012); Conti (1976);
Fernandes (2008); Guimaraes (2017); Harley (1991); Khaoule, Souza (2013); Lecione
(2013); Pimenta (1999) (2000) (1997); Pontuschka (2007); Richter (2011) Rabelo, Bueno
(2015); Sacramento (2015); Straforini (2001).

Ocorreu também o levantamento bibliografico de nomes que figuram no cenério
nacional e internacional no que dizem respeito a formacéo docente, sendo eles: Contreras
(2002); Freire (1996); Gadotti (1999); Grosssi (1993); Lacerda, (2017); Libaneo (1998);
Marques (2010); Mizukami (2002); Oliveira, Pires (2017); Paro (2012); Saviani (1993);
Vazquez (1977).

Para compreendermos todo processo de implementacéo e evolucdo da profissao
docente, buscamos autores que discutem a respeito desse assunto e também autores que
debatem no ambito das politicas publicas e suas contribuicGes para o que temos hoje a
respeito a formacdo de professores. Nomes como: Amabile (2017); Azevedo (1963),
(1976); Azevedo (2003); Gatti (2016); Vasconcellos (2000); Neto, Maciel (2017);
Mendonca (2005); Romanelli (1986) (1999); Rosério, Silva (2017); Saco (2017); Souza
(1991) (2001); Vieira (2008).

Autores também que trabalham com o PIBID enquanto ferramenta colaboradora
ao processo de formacao de professores, nomes estes que contribuiram significativamente
para o entendimento do nosso objeto de pesquisa, sendo eles; Auth (2015); Bertazzo e
Bento (2014); Borges, Martins, Zeulli (2015); Carvalho (2016); Garcia e Silveira (2014);
); Silva (2015) (2015b); Straforini (2017); Tinti (2012); Vale, Magalhaes (2015), (2015b);
Verissimo(2016); Mendes, Rocha (2015); Neves (2014).

Por fim, ndo menos importante, autores que estudam e pesquisam sobre a
importancia da metodologia da pesquisa e seus elementos fundamentais para a
concretizacao do trabalho cientifico, autores estes que contribuiram para as escolhas de

métodos e metodologias a serem aplicadas nesta pesquisa, sdo eles: Alejando e Rocha
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(2006); Baffi (2017); Barbosa (2017); Demo (2000); Gondim (2003); Ludwing (2009);
Mazzotti, Gewandsznajder (2002); Morgan (1997);; Péssoa (2009); (2017). O estudo
destes autores teve importante papel como referencial teérico para o desenvolvimento de
nossa pesquisa, uma vez que nos trouxe discussdes de diversas linhas de raciocinio a
respeito do processo de formacdo e atuacdo docente em Geografia, como também em
relacdo ao PIBID.

A pesquisa documental consistiu na analise de documentos disponiveis nos sites
oficiais dos 6rgdos educacionais com o alvo de compreender os objetivos dos documentos
que legislam sobre a formacéao de professores no Brasil. Recorreu-se a pesquisa nos sites
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), do Ministério
da Educacdo (MEC), da Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e buscou-se analisar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Trata-se de fontes que norteiam o
pesquisador na compreensao do processo de formacéo inicial de professores de Geografia
e as acOes que os governos tém tomado em prol da melhoria do trabalho desses
profissionais.

Foram identificados, por meio desse levantamento documental, que sdo muitas as
leis, normativas e programas que foram instituidas ao longo dos anos com o objetivo de
nortear os cursos de formacdo docente, o exercicio de uma formagao profissional mais
qualificada que atenda aos anseios da atual conjuntura educacional.

A (ltima etapa consistiu na realizacdo da pesquisa de campo. E a etapa primordial
da pesquisa, momento em que sao confrontados os estudos tedricos com as a¢des préaticas
presentes no campo. A pesquisa de campo é entendida como a observacdo, que esta
diretamente ligada as praxis, em que sdo postos 0s estudos tedricos em confronto com a
realidade pratica. Essa acdo ocorre por meio de intervencdes, mas com o maximo de
cuidado para ndo perder o rigor metodolégico. No ambito do subprojeto de Geografia
“Metendo as maos nas estratégias de ensino de Geografia”, ocorreu esse processo, fase
em que foi realizado o contato com os bolsistas do PIBID, coordenadores, e também uma
visita aos espacos académicos destinados aos encontros e reunides do programa.

No contexto da pesquisa de campo, foram desenvolvidos os procedimentos
metodologicos de coleta de dados, que aconteceu apds a aprovagéo do projeto de pesquisa
na plataforma Brasil. A primeira metodologia adotada consistiu na realiza¢éo de grupos
de discussdes, os ditos grupos focais, que consistem numa técnica de pesquisa de coleta

de dados por meio das interagdes grupais com os sujeitos participantes da pesquisa. E
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caracterizada como um recurso que visa a compreensdo do processo de construcdo das
percepcOes, atitudes, comportamentos e representacfes sociais dos grupos humanos.

A dinamica de grupo focal, ocorreu por meio da pesquisa participante, marcada
pelo aspecto interativo de coleta de dados, muito comum em pesquisas qualitativas. A
nocdo de grupos focais esta apoiada no incremento de entrevistas grupais, em que 0
entrevistador tem papel fundamental na abordagem de coleta de informacbes e o
moderador do grupo, ou seja, 0 pesquisador, tem a tarefa de assumir a posicdo de
facilitador do processo de discussao.

E de suma importancia que o moderador ndo deixe transparecer sua opinido acerca
do tema em pauta na discussdo, ndo interferindo, desse modo, no veredito final dos
participantes. O moderador tem a fungdo de intervir como um direcionador, expondo
guestionamentos que mantenham a discussdo no foco pretendido e introduzindo questdes
gue possam gerar respostas pertinentes a pesquisa.

A dindmica de grupo focal foi desenvolvida por meio de trés encontros, sendo
cada encontro correspondente a um objetivo da pesquisa. O primeiro encontro teve como
titulo “PIBID e sua contribui¢do no processo de formagao e pratica docente no Ensino
Basico”. O segundo foi intitulado “Subprojeto de Geografia: uma anélise metodoldgica
acerca das praticas desenvolvidas nas escolas do municipio de Cataldo - GO”. O terceiro
“PIBID: problemas e dificuldades apresentadas em relacdo a formagdo e pratica docente
em Geografia”.

Todos os encontros aconteceram conforme a disponibilidade dos bolsistas, em
ambiente apropriado e munido de boa acustica para ndo interferir na qualidade da coleta
de audio. Foi utilizado gravador de mp3 para a coleta das falas dos bolsistas. A duracdo
de excussdo de cada grupo tinha, em média, duas horas. Apos o término dos encontros,
foi feita a transcri¢do dos dados em audio e realizada a classificacdo das respostas, com
0 objetivo de eliminar o que, em vista, era repetitivo e de menor importancia para a
pesquisa.

A segunda etapa consistiu na formulagdo de questionarios semiestruturados, como
técnica de coleta de dados. Essa agdo foi realizada com o objetivo de complementar o que
foi trabalhado em um primeiro momento com o grupo focal. Os questionarios tém sido
um dos procedimentos mais utilizados para a coleta de informagfes em pesquisas que
envolvem seres humanos, por ser uma metodologia de facil manuseio e baixo custo e,

principalmente, por manter o anonimato da pessoa.
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O questionario foi elaborado com questdes abertas e fechadas, contendo temas
importantes acerca do PIBID no plano da formacdo de professores de Geografia. O
questionario teve como objetivo conhecer o perfil dos alunos que ingressaram no
programa, abarcando informacdes sobre formacéo basica, razes da escolha do Curso de
Geografia, razGes para ingressar no PIBID, dados de fundamental importancia para a
concluséo da pesquisa de campo.

A aplicagdo do questionario ocorreu nas dependéncias do Departamento de
Geografia, onde foi escolhido um local adequado para que os bolsistas pudessem ter o
tempo adequado para responderem o questionario. Apés esse momento, foi realizada a
coleta das respostas e, em seguida, foram analisadas e coletadas as informagdes mais
relevantes para o trabalho. Foram construidos graficos e quadros com o intuito de elencar
o0 que foi respondido.

A realizacdo de todas as etapas foi possivel gracas a avaliacdo e liberacdo do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecimento (TALE), exigido pelo Comité de Etica
em Pesquisa, da Universidade Federal de Goiés, sob nimero de registro CEP/ UFG
CAAE: 64163917.9.0000.5083.
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1. FORMACAO DE PROFESSORES: PARTICULARIDADES DA
CONSTITUICAO DO PROFISSIONAL DE GEOGRAFIA

Entender como se deu processo de formacdo de professores no Brasil é um
exercicio importante para nds, enquanto pesquisadores e professores de tempos
contemporaneos. Assim, pode-se entender as ideias que serviram de base para a origem
dessa profisséo.

Com base nesse pequeno adentro, serd apresentado o primeiro capitulo dessa
dissertagéo, que tem por funcéo apresentar os pressupostos do surgimento do professor
no Brasil e todo o processo de evolucdo dessa profissao até o periodo do pos-guerra,
contando com as contribuicdes de diversos autores e também com a realizacdo de
consultas a documentos que ilustram muito bem as etapas que consolidaram a formagéo

docente no Brasil.

1.1. Concepcdes teodricas acerca da formacdo de professores no Brasil do periodo
colonial (1500) ao periodo contemporaneo

Muito se tem discutido que foram os colonizadores portugueses que iniciaram o
processo educacional brasileiro por meio das a¢Ges dos jesuitas, sob a lideranca do padre
Manoel da Nébrega. Defende-se que o modelo de ensino vigente a época tinha como
pressupostos os interesses da igreja catélica. Nesse contexto, o presente capitulo tem por
objetivo realizar um percurso histérico ao longo de aproximadamente 500 anos
transcorridos desde o periodo colonial até a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB 9394/96), com o intuito de apresentar como se deu 0 processo
de formacao de professores no Brasil.

Quando se fala de formacéo de professores em terras brasileiras, deve-se remeter
ao periodo &ureo, ap0s o descobrimento do Brasil, em meados de 1500, pelos
colonizadores portugueses liderados por Pedro Alvares Cabral. Deve-se considerar
também a influéncia da igreja catolica, com sua instalacdo em terras tucupis, com o

propésito de evangelizar, sob a doutrina do catolicismo, 0s nativos indigenas.
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As primeiras iniciativas de educacdo em solo brasileiro foram trazidas pelos
colonizadores portugueses. Sendo assim, € necessario realizar uma retomada historica,
desde a descoberta do Brasil até o periodo contemporéneo, para que se compreenda as
primeiras acdes em prol da formacdo de professores e da educacdo dos povos que aqui
habitavam.

Em meados de 1549, aproximadamente quase 50 anos apds a chegada dos
colonizadores, a igreja catdlica comecga a atuar com o proposito de desenvolver o trabalho
de evangelizacdo missionaria, no intuito de inserir a cultura do catolicismo ao povo
brasileiro, que era constituido, até entdo, por nativos indigenas e escravos trazidos da
Africa.

Essa prética evangelizadora representava varios anseios dos portugueses e a
principal pretensdo era manter a ordem e obediéncia dos trabalhadores escravos e,
principalmente, dos indios, que eram vistos pelos colonizadores como pessoas agressivas
e perigosas para a colonia.

Romanelli (1986) tem discutido o processo histérico educacional no Brasil. A
autora afirma que os primeiros responsaveis pelas acdes educacionais foram os jesuitas,
vindos de Portugal sob a lideranca do padre Manoel da Nobrega, que instituiu a primeira
politica educacional no Brasil Col6nia, com o trabalho de catequizacdo dos indios e
escravos. Ainda na visdo da autora, 0s jesuitas foram os primeiros educadores a ministrar,
de fato, atividades pedagdgicas no Brasil. Isso se deu em virtude da preocupacdo em
formar novos mestres para dar continuidade ao ensino da doutrina do catolicismo. Sendo
assim, 0s que mais se destacavam entre os aprendizes, futuramente, viriam a se tornar
mestres com a fungéo de educar as gerages futuras.

Conforme Roséario e Silva (2004), ndo existia, nesse periodo, uma literatura
exclusivamente brasileira, cabendo aos educadores da época buscar suas referéncias nas
obras de escritores portugueses que eram editadas em Portugal, e, posteriormente, trazidas
ao Brasil pelos colonizadores e por missionarios jesuitas, que tinham como tarefa
alfabetizar a populacdo aqui residente.

De acordo com Neto e Maciel (2008), os jesuitas, com seu projeto educacional em
acdo conjunta com os portugueses que vieram para a coldnia brasileira, tiveram um papel
fundamental na formagdo da estrutura social, administrativa e produtiva da sociedade,
que estava sendo formada, principalmente, no interior das colénias, locais onde eram

realizadas as a¢0es em prol da doutrina do catolicismo.



25

Os jesuitas eram formados por um grupo de religiosos, pessoas que prestavam
servicos a igreja e também por senhores do engenho. A ideia que se tem é que essas
pessoas eram figuras importantes daquele tempo, a exemplo de lideres religiosos, grandes
produtores de cana e pessoas ligadas a realeza. Outro autor que oferece importante

contribuicdo é Azevedo (1963), que discorre sobre as acdes jesuiticas nas colonias.

Transmitiram quase integridade, o patrimonio de uma cultura
homogénea, a mesma lingua, a mesma religido, a mesma concepc¢ao de
vida e 0s mesmos ideais de homem culto. Através da obra de educacéo
popular nos péatios de colégios, ou aldeias, eles formaram e organizaram
os fundamentos do nosso sistema de ensino. (AZEVEDO, 1963, p. 63).

O autor ilustra as atribuicdes e os espacos destinados aos jesuitas. E possivel
observar que o0 processo educacional, nesse periodo, tinha caracteristica homogénea, da
mesma linguagem, com o intuito de formar cidaddos que defendessem os mesmos ideais,
que eram impostos pela igreja. Esse modelo de ensino popular era realizado em colégios
para os filhos dos colonizadores e nas aldeias para os escravos, indios e seus filhos. Deve-
se considerar que, em meados de 1549, comecaram, entdo, a surgir as primeiras
organizacdes dos sistemas de ensino do nosso pais.

Segundo Azevedo (1976), a atuacdo jesuitica nas coldnias se deu sob duas fases
distintas: a primeira fase ocorreu no primeiro século, com a chegada e atuacdo dos padres
jesuitas, sendo de adaptacdo e construcdo de seu trabalho de catequese e conversdo do
indio aos costumes do homem branco europeu. A segunda fase consolidou-se um século
depois, com o objetivo de desenvolver o sistema educacional implementado no primeiro
periodo.

O ensino realizado nesse periodo tinha como foco um modelo associado ao
Cristianismo, com base no Ensino Religioso, por meio de oragdes, pregacoes e sermoes.
Esses fatores faziam com que a escola assumisse um carater pedagdgico, didatico e
formativo. Outro dado importante que vale ressaltar é que todos 0s conhecimentos,
metodologias e métodos eram trazidos da Europa por meio dos colonizadores, como

observado por Romanelli (1999):

[...] o ensino era ministrado pelos padres jesuitas, era alheio a realidade
da col6nia, haja vista que se destinava a impor uma cultura geral basica,
sem a preocupacdo de qualificar para o trabalho ou qualquer
consciéncia critica. A a¢do educativa dos jesuitas que assegurava a
conversdo da populagdo, recrutamento dos fiéis e servidores, acabou
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por determinar a educacdo da elite uma educacdo alienada e a0 mesmo
tempo alienante. (ROMANELLLI, 1999, p. 34).

Acerca do que foi exposto pela autora até 0 momento, pode-se afirmar que, no
caso do Brasil, os padres foram os primeiros educadores com a missdo de transmitir o
conhecimento para o restante do povo, conhecimento este que ndo atendia a realidade
vivida naquele local. Como foi dito anteriormente, o intuito n&o era educar e transmitir o
conhecimento & populacéo, e sim impor uma cultura dos povos brancos aos escravos e
indios através de um modelo de educacdo alienante que tinha pressupostos pautados no
Ensino Religioso.

A ideia em destaque é que essa acdo foi uma estratégia de dominacgdo efetiva,
principalmente, para os indios, que ndo estavam acostumados com a rotina de trabalho
realizada pelos negros. Sendo assim, os padres tinham a fungéo de instruir os nativos a
servirem fielmente a igreja e seus objetivos.

Esse modelo educacional foi caracterizado pela autora como um padrdo alienante
de ensino, tendo a minima preocupacao em estimular nos negros e nos indios a formacéao
de sua consciéncia critica. Pode-se assim dizer que havia dois modelos educacionais
aplicados no interior da col6nia: um voltado aos “dominantes”, direcionado as pessoas
ligadas ao poder; e outro para os “dominados”, destinado aos trabalhadores.

Nessa linha de raciocinio, a contribui¢do dos autores € muito importante por trazer
informacBes que esclarecem a realidade educacional da época, no que se refere ao
trabalho de catequizacdo, principalmente dos indios. Na verdade, o0 modelo educacional
vigente nesse periodo tinha como principal objetivo domar as comunidades indigenas
para que pudessem exercer 0 mesmo trabalho dos negros escravos. Em outras palavras, a
educacdo dos indios, por meio do Ensino Religioso, foi primordial para que o0s
colonizadores europeus pudessem ter dominio total sobre os mesmos.

Essa pratica perdurou por mais de 200 anos, sendo finalizada em 1759, por meio
da iniciativa do rei de Portugal, que determinou a retirada dos jesuitas da funcdo de
educar. Nesse mesmo ano, surgem as reformas do Marqués de Pombal, que determinou,
em 28 de junho de 1759, o fechamento dos colégios jesuitas. Uma das principais
consequéncias dessa acdo foi a retirada dos jesuitas das terras brasileiras.

Esse processo foi realizado por Marqués de Pombal, até entdo, ministro do rei de
Portugal, José I. Cria-se uma serie de reformas com o objetivo de restabelecer o sistema

educacional e econémico brasileiro, uma vez que o poder se encontrava nas maos da
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igreja. As principais reformas criadas foram as reformas pombalinas, que afrontam a
todos os preceitos religiosos.

As reformas pombalinas, no &mbito educacional, culminaram na expulsdo e na
transferéncia da responsabilidade do ato de ensinar, que agora passava a Ser

obrigatoriedade do Estado, como postulam os autores Saco e Amaral (2004):

Conduziram a administracdo pombalina a tal reforma, foram assim, um
imperativo da propria circunstancia histdrica. Extintos os colégios
jesuitas, o governo ndo poderia deixar de suprir a enorme lacuna que se
abria na vida educacional tanto portuguesa como de suas coldnias.
(SACO e AMARAL, 2004, p. 05).

Para os autores, tal reforma substituiu a cultura educacional que era desenvolvida
pelos missionarios no interior das col6nias e também em seus respectivos colégios, que
estavam instalados em diversas localidades do Brasil. Ap6s esse movimento de retirada
dos religiosos da incumbéncia de ensinar, o Estado, sob ordem de Sebastido José de
Carvalho e Melo, o0 Marqués de Pombal, passa a ter a obrigatoriedade de suprir as novas
necessidades decorrentes do atual cenario educacional, tanto em Portugal quanto em suas
colonias.

As reformas pombalinas contribuiram para uma mudanca radical no processo
educacional que era desenvolvido pelos jesuitas, tanto no Brasil quanto em Portugal. A
partir desse momento, da-se inicio ao processo de reformulacdo do ensino, havendo a
introducéo de diversas areas da ciéncia nos curriculos educacionais.

De acordo com Saco e Amaral (2004), a reformulacdo promovida pela intervencéo
do Estado, com a implementacdo do novo sistema educacional brasileiro, se deu por meio
da criacdo de aulas avulsas de Latim, Grego, Filosofia e Retérica, que deveriam suprir as
disciplinas que eram ofertadas pelos colégios jesuitas. As aulas ministradas eram
autbnomas e isoladas, com professores especificos para cada area, ndo havendo
articulacdo com as demais disciplinas.

De acordo com Mendonca (2005), o impacto dessas reformas no ensino,
especificamente no que diz respeito a formacdo de professores, foi determinante para a
criacdo de condicGes necessarias para a profissionalizacdo docente, principalmente para
os educadores régios de Gramatica Latina, Grego, Retorica, e aos mestres de ler e
escrever. Todos estes profissionais foram selecionados, nomeados e pagos pelo Estado.

De acordo com Pianovski e Vieira (2008), o ideario pombalino inspirava-se no

iluminismo portugués, que propunha uma educacao leiga voltada ao progresso cientifico
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e a difusdo do saber, por meio do ensino da leitura, da escrita e do calculo, além dos
conhecimentos relacionados as obrigaces religiosas e civis.

Ap0s essa reformulacado de mudancgas de poder, o Estado passou a ter total controle
das acdes que dizem respeito ao desenvolvimento educacional. E, mesmo que de inicio,
estabeleceu algumas atribuices aos sujeitos que se interessassem em atuar como
professores nos colégios, exigindo que os profissionais apresentassem exames,
comprovando suas aptiddes fisicas e psicologicas para exercer atividades de professor.

Conforme mostram Pianovski e Vieira (2008), os processos de selecdo de
educadores tornavam-se vigentes no interior das congregacoes religiosas. Realizavam-se
através de concursos ou exames aplicados em forma de provas. Cardoso (2004) assevera
que “foi em Recife, a 20 de marco de 1760, que se realizou o primeiro concurso para
professores publicos no Brasil”. (CARDOSO, 2004, p. 183). Esses concursos ¢ selecdes
eram motivados pela abertura de novas vagas, pela aposentadoria, morte ou por
afastamento do professor que estava em atuagao no cargo.

Ainda, de acordo com os autores, esses concursos acabaram conferindo aos
professores o privilégio de pessoas nobres, elevando-os da condicdo de plebeu para o
status de pessoa honrada. Mas, por outro lado, 0 mesmo néo tinha um lugar fixo para a
realizacdo de seu trabalho. Caso quisesse, de fato, ensinar seus alunos, os professores
deveriam instalar a escola na prépria residéncia, arcando com todo o custeio dos materiais
necessarios para as aulas.

Um dos marcos importantes da reforma pombalina foi a garantia da educacéo
publica para todos, que se direcionasse a formacdo de quadros de profissfes a servi¢o do
Estado, que, a partir desse momento, passou a atender aos interesses do modo de producao
capitalista. O Estado passa, entdo, a abranger a educacdo para todos, obtendo como
retorno mao de obra qualificada para desempenhar servicos que fossem de seu interesse
e também das inddstrias.

Portanto, conforme se vislumbrou, ap6s a implementacdo das reformas
desempenhadas por Marqués de Pombal, houve poucos avangos no Brasil, podendo-se
considerar, no entanto, que a influéncia do iluminismo portugués e suas caracteristicas
culturais e educacionais tém refletido diretamente na educacéo brasileira.

Anos mais tarde, com a vinda da familia real para o Brasil, em 1808, iniciam-se
0S primeiros cursos de ensino superior, que, a principio, eram destinados, exclusivamente,
para as elites e nobres senhores da corte. Esses primeiros cursos superiores tinham como

objetivo formar técnicos em Economia, na agricultura e na industria. De acordo com
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Carvalho (1972), em 1822, o Brasil proclama sua independéncia politica, passando a
adotar o regime monarquico, denominado Império no Brasil, tendo como consequéncia a
supervalorizacdo do ensino superior no pais, ocorrendo uma disseminagdo desse nivel de
ensino em todo o Brasil, atendendo aos interesses dos grupos dominantes. Tornava-se
necessario dotar o pais com um sistema escolar de ensino que correspondesse
satisfatoriamente as exigéncias da nova ordem politica, habilitando a sociedade para as
obrigac0es eleitorais, com intuito que o povo assumisse as responsabilidades que o novo
regime Ihe atribuia.

Conforme Souza (2001), a consolidacdo do ensino superior no Brasil s6 foi
possivel devido aos interesses das classes economicamente dominantes. As universidades
foram instaladas em locais considerados grandes centros econémicos, com perspectivas
de desenvolvimento regional.

O surgimento das primeiras escolas formadoras de professores se deu em meados
de 1830, na cidade de Niterdi — RJ, onde foi instalada a primeira institui¢cdo, em toda a
América Latina, para atender ao publico. De acordo com Romanelli (1999), até o ano de
1881, foram criadas em torno de dez escolas, com o foco em formar professores. O reflexo
negativo decorrente do aumento desses institutos formadores colaborou para a elevacao
do nimero de professores leigos?, que eram controlados pelo Estado.

Ja em meados do século XIX, o ensino normal constitui-se lugar privilegiado de
configuracdo da profissdo docente: a formacdo de professores passou a ocupar um
primeiro plano, em torno da producdo de um saber socialmente legitimado relativo as
questdes do ensino e da delimitacdo do poder, confrontando-se com visdes distintas da
profissdo docente.

Com o fim do imperialismo brasileiro, por meio da proclamacéo da Republica, em
1889, ocorre 0 processo de renovacao pedagogica, que visa a criacdo de acdes reformistas
com o objetivo de contribuir para a qualificacdo do ensino, que até entdo, era uma funcao
realizada por profissionais leigos.

Em 1890, a escola primaria passa a ser gratuita, por meio da reforma de Benjamim
Constant, que atuou na tentativa de substituir o ensino académico vigente por um ensino
enciclopédico, incluindo as disciplinas tidas como cientificas, organizando, assim, 0s

ensinos primario e secundario.

1 O termo “leigo” foi associado aos professores que Ndo possuiam uma formagcéo bésica para lecionar em
determinadas séries.
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Percorrendo a historia, em 1901, tem-se a Reforma de Epitacio Pessoa, que tinha
como foco o ensino secundario, dando inicio a estruturacdo do sistema escolar brasileiro.
Nesse momento, iniciava-se a corrida para conseguir o tdo sonhado diploma, para
somente assim se ter acesso ao mercado de trabalho. Nesse contexto, as reformas no
campo do ensino no Brasil comecam a chamar a atencao por serem reformas que tinham
como referéncias as reformas ocorridas em outros paises, especificamente, nos Estados
Unidos.

Pode-se observar que a formacdo profissional do professor inclui, a partir do 4°
ano do curso de formacdo, apenas disciplinas de carater pedagogico, sendo os de
Pedagogia e Dire¢do Escolar, que ndo iam além de conhecimentos genéricos sobre alguns
conceitos da pedagogia europeia.

De acordo com Souza (1991), a formacdo de professores durante a Primeira
Republica foi marcada pela introducdo de um novo sistema politico, que acabou
influenciando para o surgimento de novos tracos de um sistema educacional. Esse periodo
foi marcado por inumeras reformas que tinham como foco estabelecer uma unificagdo em
prol da melhoria de todo o sistema educacional.

A Reforma de Rivadaria da Cunha Correia proporcionou liberdade aos
estabelecimentos de ensino. O reflexo dessa reforma foi a criacdo de escolas particulares
em todos os niveis e lugares. Nesse periodo, observa-se a disseminacao do ensino superior
por todo o pais. Esse movimento de avanco do ensino académico no Brasil apresenta-se
comprometido aos interesses dos grupos dominantes, Visto que esses Cursos seriam
implantados, primeiramente, nos grandes centros econémicos do pais, por serem regides
que dispunham de maior indice demografico e desenvolvimento regional.

Conforme Romanelli (1999), a Reforma de Carlos Maximiliano, em 1915,
redefiniu a educacdo brasileira, reorganizando o ensino, regulamentando o Colégio Pedro
Il e 0 ingresso as escolas superiores. Também, nesse periodo, surgem movimentos que
vém denunciar a situacdo precaria da educagdo no pais. Este tempo é marcado pela
segregacao e pelo surgimento de novas propostas de reformulacéo, quanto a liberdade de
ensino, por meio de fiscalizacdo do poder publico.

Em 1925, a Reforma de Rocha Vaz veio apresentar a ultima tentativa de instituir
normas regulamentares para o ensino. Essa reforma tinha por objetivo por fim a desordem
do sistema educacional vigente, por meio de parcerias com outros paises, com o intuito

de promover a educagdo primaria e dar fim aos exames preparatorios vigentes na época.
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No decorrer da década de 20, as inimeras reformas em relacdo ao ensino tinham
0 objetivo de expandir as ofertas publicas, objetivos que ndo foram alcancados devido ao
fato de serem reformas implementadas isoladamente e atenderem somente & parcela da
classe dominante que ditava as regras de como deveria se desenvolver o sistema
educacional no pais.

De acordo com Vieira e Comide (2000), com o fim da Primeira Guerra Mundial,
as relacdes que o Brasil tinha com outros paises europeus sofreram inimeras mudancas
que colocaram a prova que as reformas do ensino desenvolvidas nos paises europeus eram
inadequadas para a conjuntura brasileira, que, na maioria das vezes, ndo atendia as
exigéncias nacionais de ensino.

Consequentemente, o Brasil sofreu transformagdes nos contextos politico,
econbmico e social. Assim, a burguesia latifundidria transforma-se na burguesia
industrial. Nesse contexto, pode-se notar que o papel da educacao era educar as classes
menos favorecidas com intuito de instrumentalizé-las para entdo transforma-las em méo
de obra qualificada que pudesse atender as novas demandas do mercado de trabalho
daquele periodo.

O fim da Primeira Guerra ocasionou mudancas do quadro educacional que, a
principio, tinha como objetivo instruir a populacdo para o entendimento das concepgdes
acerca de sua posicdo dentro e fora da sociedade capitalista. A mudanca que ocorreu, de
fato, foi a criagdo de um modelo de ensino que passou a ser realizado por professores
técnicos, com o intuito de formar trabalhadores qualificados para atuar no novo segmento
de producdo, que agora passava a ser realizado nas fabricas presentes nos meios rural e
urbano.

Em 1930, com a concretizacdo do modo de producao capitalista no Brasil, ocorre
também a revolucdo do sistema educacional brasileiro, atendendo aos preceitos e
objetivos do novo modelo econémico dominante. Ainda, nesse periodo, é criado o
Ministério da Educacdo. Por meio dele, a educagédo passa a ser reconhecida como um
problema, principalmente no que diz respeito a educagdo publica. Dessa maneira, a
educacdo passa a difundir novos objetivos, programas e métodos de ensino a partir de
influéncias de movimentos sociais e politicos e do desenvolvimento de vérias
experiéncias no campo educacional.

Conforme Romanelli (1999), o desenvolvimento dessas acfes sociais tem por
finalidade defender a educacdo como um direito humano, logo, a sua laicidade,

gratuidade, obrigatoriedade, gerando transformacdes na sociedade.
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Apds sete anos de revolugdo do sistema educacional brasileiro, acontece, em
1937, o golpe de Estado contra as a¢des da esquerda e da direita. O sistema politico tinha
sido desgastado no que diz respeito ao nivel entre as duas forcas, pela violéncia entre as
duas ideologias. A consequéncia disso resultou no despontamento da classe politica a
frente da tomada das decisdes educacionais no pais, determinando, desse modo, uma
reestruturacdo da educagdo que atendesse as novas necessidades politicas, sociais e
econdmicas.

Ainda, nesse mesmo ano, o governo de Getulio Vargas cria a Universidade do
Brasil, que, pelo Decreto-lei n°. 1.190, de 04 de abril de 1939, denominava a Faculdade
Nacional de Educacéo, de Faculdade de Filosofia e Pedagogia, oferecendo os cursos de
formacdo em Filosofia, Ciéncias, Letras e Didatica. Nos dizeres de Pimenta (1997), “seria
a primeira vez que a legislacdo abrangeria um curso especifico de pedagogia que formaria
o licenciando para o magistério em cursos normais, além de oferecer o bacharelado para
o exercicio dos cargos técnicos da educacdo.” (PIMENTA, 1997, p. 95).

Conforme a autora, entende-se que, a partir desse momento histérico, sdo criados
0s primeiros cursos de licenciatura e bacharelado para a formacéo de professores: o curso
de Pedagogia, voltado para a formacdo de educadores nas duas modalidades, sendo a
licenciatura destinada a formar professores; e o bacharelado voltado para a formagéo de
técnicos em Educacao.

Entre 1942 e 1946, surgem as leis de Organicas, de Gustavo Capanema. Por meio
dessas leis, sdo elaborados e emitidos inimeros decretos, com o fim de reformular o
sistema de ensino vigente, produzindo méo de obra qualificada para suprir as
necessidades do mercado de trabalho. Essas reformas intencionavam reformular os
ensinos primario, secundario, comercial, industrial e 0 ensino normal.

A partir desse momento, surge o ensino profissionalizante, paralelamente ao
ensino publico, com o intento de atender, de forma imediata, o0 mercado de trabalho. Essa
modalidade de ensino vem se tornando bastante comum nos dias de hoje, principalmente,
com a nova proposta do Ensino Médio, em que os alunos agora poderao escolher entre os
cursos profissionalizantes e o Ensino Médio regular.

A Constituicdo de 1946 assegura a organizacao do sistema educacional brasileiro,
definindo a educagdo como direito de todos e determinando o ensino primario como
obrigatdrio para todos e gratuito nas escolas publicas.

A Constituicdo ainda enfatizava a necessidade da criacdo de leis que pudessem

legislar de acordo com as Diretrizes e Bases da Educac¢do, com o intuito de unificar 0s
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sistemas de ensino, possibilitando a organizacao de um sistema educacional que viesse a
ser instrumento de democratizagdo da educacdo e universalizagdo da escola publica. Essa
legislacdo possibilitou a elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(LDB), que, enfim, foi promulgada em 20 de dezembro de 1961.

1.2. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e Politicas Publicas para a
Formacéo de Professores

O objetivo geral da primeira LDB (n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961)
consistiu em formar profissionais que pudessem atender ao ensino primario e suas
peculiaridades, por meio de ac¢6es que reafirmassem a Educacéo Infantil.

Em relacdo a formacdo de professores, a primeira LDB propde uma
descentralizacdo e maior liberdade aos sistemas de estabelecimentos de ensino, visando
ao fortalecimento dos cursos normais para formacgéo de professores destinados a atuarem
no Ensino Médio. Sendo assim, esta lei teve acdo direta sobre a reformulacéo dos cursos
de licenciatura. Portanto, em 1962, o curso de Pedagogia passava a formar professores e

bachareéis, conforme aponta Pimenta (2000):

O pedagogo passa a ser um profissional para diferentes disciplinas dos
entdo cursos Ginasial e Normal. O curriculo de pedagogia compunha-
se de disciplinas das ciéncias da educacdo, das didaticas e da
administracdo escolar [...]. A partir dos anos 60 o pais passou a contar
com expressiva rede publica de ensino, provocando um
desenvolvimento da ciéncia pedagdgica e da psicologia educacional,
além das pesquisas em sociologia escolar. (PIMENTA, 2000, p. 32).

De acordo com a autora, pode-se observar que a formacao desse profissional tem
0 intuito de capacitar professores para atuarem em diferentes areas do conhecimento: dos
cursos de Educacdo Infantil, que vdo desde professores para essas séries iniciais,
pedagogos ou até mesmo administradores educacionais, que tém atuado nas escolas nas
funcOes de supervisores, secretariados e aconselhadores.

Ainda, de acordo com Pimenta (2000), ao término do curso de licenciatura, 0s
profissionais saiam habilitados para o exercicio docente. E, na modalidade de
bacharelado, que o profissional estaria habilitado a seguir carreira na area da pesquisa.
Novamente, no caso do pedagogo, ele pode atuar como técnico educacional. Além das

disciplinas que eram obrigatdrias naquela época, o futuro professor poderia escolher, para
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sua formacdo, as areas de Sociologia, Psicologia da Educacdo, Historia da Educacéo e
Filosofia da Educacdo, além de disciplinas incluidas pela instituicéo.

Tais reformas educacionais, de cunho capitalista, tém influenciado diretamente no
desenvolvimento do ensino superior no pais, devido a necessidade de suprir o sistema
produtivo com mao de obra qualificada e especializada.

A respeito desse assunto, Gadott (1999) diz que “toda universidade defende certos
interesses, que em outras palavras: toda universidade é, no plano ideoldgico, o reflexo da
politica e da economia de uma sociedade dada.” (GADOTT, 1999, p. 112). Conforme
discorre o autor, € notorio visualizar que o ensino superior daquele periodo era destinado
somente para a elite, enquanto o curso profissionalizante técnico voltava-se para o
proletariado e classe trabalhadora.

Em 1967, o governo cria a comissdo especial, com o objetivo de analisar o sistema
educacional e detectar os pontos criticos a fim de propor mudancas para que houvesse
melhorias no atual cenério educacional brasileiro. Essa comissao promoveu uma revisao
no esquema de renumeracdo do magistério, a fim de atingir, gradativamente, o tempo
integral e a dedicacdo exclusiva do professor. Romanelli (1999) tem abordado alguns dos

objetivos dessa comissao:

Ajustar a formacdo do ensino superior as realidades do pais. Como?
Atendendo a ‘uma demanda cada vez maior, correspondendo ao ritmo
de crescimento populacional”; adaptando ‘“cursos e curriculos as
imposicdes do desenvolvimento nacional, ajustando-se as
caracteristicas que singularizam o nosso pais”. Portanto, propde o
relatério a diminuicdo da defasagem quantitativa e estrutural com
objetivo da reforma de ensino. [...], a criacdo de cursos de pds-
graduacdo, nos niveis de mestrado e doutorado [...], houve também
aberturas de cursos de curta duracdo para formagéo de professores do
ensino médio, técnicos e laboratoristas e engenheiros operacionais|...].
(ROMANELLI, 1999, p. 221).

Esta comisséo tinha por finalidade adequar os cursos de formacéao de professores
das respectivas universidades, para que atendessem ao elevado indice de crescimento
populacional nas areas urbanas. Sendo assim, 0 governo, por si so, elabora, por meio
dessas comissOes, acOes que pudessem colaborar para desenvolvimento nacional de
maneira eficaz com a realidade que o pais estava vivenciando naquele periodo,

apresentado altos indices de defasagem educacional da populacéo.
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Essa acdo levou a um crescimento elevado em relacdo ao nimero de universidades
e escolas espalhadas por todo o territério nacional, e, com isso, houve a necessidade de
formar educadores para ocuparem as salas de aula que se encontravam vazias até entao.
Por meio disso, 0 governo cria cursos de pés-graduacdo, de mestrado e doutorado, e
cursos de formacao de professores para atuarem na Educacdo Basica, principalmente, nos
grandes centros populacionais.

Em 1969, foi abolida a distingéo entre o bacharelado e a licenciatura no curso de
Pedagogia, sob influéncia do Conselho Federal de Educacéo, que passou a regulamentar
o curriculo minimo deste curso, orientando para a formacéo de profissionais de Educacéo,
técnicos-administrativos da Educacdo, com ofertas de habilitagdes de especialistas em
supervisao, orientacdo e administracdo, além de formar professores para o Ensino
Normal.

No inicio da década de 1970, com a acdo do Regime Militar na reforma do ensino,
materializa-se a Lei n°. 5.540/68, que visava a reforma universitaria. Acerca da formacao
de professores, dizia o referido dispositivo que:

[...] A formacéo de professores para o ensino de 2° grau, de disciplinas
gerais ou técnicas, bem como o preparo de especialistas destinados ao
trabalho de planejamento, supervisdo, administracdo, inspecdo e
orientagdo no &mbito das escolas e sistemas escolares, far-se-a em nivel
superior [...] (BRASIL, LEI N. 5.540/68).

A citada lei reformulou todo o ensino superior, motivo que pelo qual foi
denominada Lei da Reforma Universitaria. De acordo com Saviani (2000), o referido
dispositivo legal destinava-se aos interesses dos alunos e professores que buscavam a
autonomia da universidade, mais verbas para realizacdo de pesquisas, com o intuito de
abranger os campos de investigacdo dessas instituicdes. No entanto, por outro lado,
grupos ligados ao regime instalado com o Golpe Militar de 1964, buscavam vincular o
ensino superior aos mecanismos de mercado e ao projeto politico de modernizagéo.

Esses modelos de reforma universitaria eram baseados em padrbes norte-
americanos e tinham como objetivo favorecer o desenvolvimento de uma cultura de
submissdo moldada em conhecimentos alheios a realidade da populacdo, portanto,
alienadora, que preservava 0s interesses internos e externos do sistema capitalista.

As mudancas dispostas nesta lei de 1968 faziam parte de um regime autoritario,

que, na época, ficou conhecido como o periodo do fechamento politico. Essas disposi¢des
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afetaram os sistemas educacionais brasileiros, objetivando uma formacao que garantisse
a comunidade politica, social e econbmica, condigdes necessarias para a manutengéo da
comunidade capitalista.

Em 1971, foi promulgada a segunda Lei de Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1°
e 2° graus. A citada lei veio para proporcionar ao educando a formacgdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades, como elemento de auto-realizagdo para o
trabalho e para o exercicio consciente da cidadania.

A Lei n° 5.692/71 tem por obrigatoriedade explicitar os fundamentos teorico-
metodologicos, problematizando através da pesquisa em documentos legais, artigos,
livros didaticos e projetos de trabalho com o intuito de apontar encaminhamentos e
metodologias que visam a adequacao da escola e dos professores e da disciplina, por meio
do projeto tecnicista de desenvolvimento econdémico que estava sendo vigente naquele

periodo. A referida lei, de 11 de agosto de 1971, dispbe, em seu artigo 29:

[...] que a formacdo de professores e especialistas em educacdo sera
realizada em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do pais[...], neste contexto a
formacdo ocorreria conforme as particularidades de cada regido. [...] 0s
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas,
areas de estudo ou atividade e fases do desenvolvimento dos educandos.
(BRASIL, LEI N°. 5.692/71).

No que se refere a formacéo de professores de 1° e 2° graus, em seu Artigo 30,

estabelece que:

a) No ensino de 1° grau — da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2°
grau;

b) No ensino de 1° grau — da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, em nivel de graduacao representada por licenciatura de 1° grau
obtida em cursos de curta durag&o;

c) Em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em
curso superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena [...]
(BRASIL, LEI N°. 5.692/71).

Como se pode observar no Art. 30, da Lei n° 5.692/71, a formag&o de professores
do magistério ocorria através de cursos regulares, acrescidos de estudos adicionais,
concedendo ao professor o direito de lecionar em séries mais avancadas, conforme
atestado por Romanelli (1999, p. 250):
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1. Formacdo de nivel de 2° grau, com duracdo de 3 anos, destinados a
formar professor polivalente das quatro primeiras séries do 1° grau,
portanto destinado a lecionar as matérias de ndcleo comum.

2. Formacdo de nivel de 2° grau, com 1 ano de estudos adicionais,
destinadas ao professor polivalente, com alguma especializacdo para
umas das areas de estudos, apto, portanto, a lecionar até a 6 série do 1°
grau.

3. Formacdo superior em licenciatura curta, destinada a preparar o
professor para uma area de estudos e a torna-lo apto a lecionar em todo
0 1° grau.

4. Formacdo em licenciatura curta, mais estudos adicionais, destinada a
preparar o professor de uma area de estudos com alguma especializa¢éo
em uma disciplina dessa area, com aptidao para lecionar até a 22 série
do 2° grau.

5. Formacéo de nivel superior em licenciatura plena, destinada a preparar
o professor da disciplina e, portanto, a torna-lo apto a lecionar até a
Gltima série do 2° grau.

Ressalta-se, por meio da contribuicdo da autora, que existem cinco niveis de
formagdo de professores. Dois sdo destinados aos niveis de complementacéo, referentes
ao primeiro nivel dos cursos superiores de licenciatura curta, que visa a especializacdo
em uma determinada disciplina. J& o segundo nivel refere-se aos cursos de licenciatura
plena. Com o surgimento de varios cursos de formacdo de professores, sdo criados
mecanismos de incentivos salariais, vinculados aos niveis de formacao de cada professor.
Portanto, os salérios altos destinavam-se ao professor que tivesse maior qualificacéo,
independentemente do grau e série em que lecionasse.

Em relacdo a oferta de professores, questdo discutida na Lei n°. 5.692/71, em seu
artigo 77, promoveram-se condi¢es promissoras que ampliaram os niveis de abrangéncia
de atuacdo docente em carater suplementar, incluindo alternativas para professores
formados e preparados em curso intensivo ou habilitados em exames de capacita¢do, com
condi¢cdes minimas aceitaveis para atuacdo no magistério. A respeito disso, a citada lei

traz algumas dessas condi¢cdes minimas:

a) Noensino de 1° grau até a 82 série, os diplomados com habilitacBes para
0 magistério ao nivel de 42 série do 2° grau;

b) No ensino de 1° grau até 62 série, os diplomados com habilitaces para
0 magistério no nivel 32 série do 2° grau;

c) Noensino de 2° grau, até a serie final, os portadores de diploma relativo
a licenciatura de 1° grau (licenciatura).

d) No caso, entretanto, de ndo poderem ser preenchidas nem sequer essas
condigdes, a lei prevé o recrutamento de pessoal de varios niveis de
formacdo e sua preparacdo em cursos intensivos e exames de
suficiéncias, regulados, os primeiros, pelos Conselhos Estaduais e 0s
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altimos, pelo Conselho Federal de Educacdo (BRASIL, LEI Ne.
5.692/71).

Pode-se observar que o objetivo desse artigo, que esta presente na Lei n°. 5.692/71,
é a adocdo de uma politica que tem a finalidade de aproveitar o0 maximo do grau de
qualificacdo dos professores, criando alternativas para que sua formacgdo ocorra de
maneira acelerada, para que se possa obter a qualifica¢cdo minima para o exercicio docente
ISSO ocorre muito, principalmente nos cursos de formagéo de professores na modalidade
a distancia, e nos cursos de magisterio, sendo uma alternativa de cursos de formacao que
ocorrem de maneira rapida. Com isso, esses profissionais sdo habilitados para atuar na
docéncia, com o0 minimo conhecimento para estar ocupando uma sala de aula.

O artigo 71 da referida lei tem mostrado convergéncias dentro da propria
legislacdo, que pregava a importancia de profissionais extremamente qualificados e
preparados para atuar enquanto professores. De fato, o que era apresentado na teoria ndo
era aplicado a prética, principalmente com atuacdes de politicas educacionais que
contribuiam para a insercdo dos professores leigos no mercado de trabalho. Esse tipo de
manobra ocorria devido a interesses capitalistas nas reformas educacionais.

No final dos anos 1970, ocorrem inimeros movimentos organizados em prol da
luta pelos educadores que estavam preocupados com o significado social politico da
educacdo. Havia uma preocupacao em relagéo aos aspectos econdmicos no contexto da
valorizacdo do profissional da educacédo, apreensdo corporativa de carater reivindicativo,
em que eram esperadas greves, e que perpetuou com mais forca nos anos 1970 a 1990, e
ainda no inicio do século XXI.

O inicio dos anos 80 foi palco de inimeros conflitos que tinham a finalidade de
implementar um novo modelo de educacdo que estabelecesse uma transformacéo social,
em que a formacdo do professor abrangesse suas diversas dimensdes, principalmente no
que abarcaria as questdes politicas, sociais e, sobretudo, em favor da histéria humana.

A promulgacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
n°. 9.394/96 - Assinala um momento de transic¢éo significativo para a educacgéo brasileira.
Revogou-se a primeira LDB com alteragcdes ocorridas no periodo, entrando em vigor
como a nova LDB/96.

Apos 35 anos da promulgacdo da primeira LDB (n°. 4.024, de 20/12/61), foi
anunciada a nova Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional, sancionada em 20 de
dezembro de 1996.
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O artigo 65 discute a pratica de ensino, que devera ser de, no minimo, 400 horas
para o magistério da Educacdo Bésica: Art. 65 [...] “a formacdo docente, exceto para a
educacao superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, quatrocentas horas, que s&o
divididas em disciplinas préaticas, e estagios supervisionados.”

Em relacdo a formacdo de professores para o ensino superior, debatida nos artigos
66 e 67 da nova LDB (9.394/96), inimeras exigéncias sao apresentadas para exercer essa

funcéo, conforme podemos observar a seguir:

Art. 66. A preparacdo para o0 exercicio do magistério superior far-se-a
em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado
e doutorado.
Paragrafo Unico - o notdrio saber, reconhecendo por universidade com
curso de doutorado em éarea afim, podera suprir exigéncias de titulo
académico.
Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreia do magistério publico:

I- Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

- Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periodico renumerado para esse fim;

1lI- Piso salarial profissional;

V- Progresséo funcional baseada na titulacdo ou habilitacao, e na avaliacéo
do desempenho;

V- Periodo a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

VI- CondicGes adequadas de trabalho.
Paragrafo Unico - A experiéncia docente é pré-requisito para
profissional de quaisquer outras fun¢bes de magistério, nos termos das
normas de cada sistema de ensino. (BRASIL, LEI N°. 9.394/96).

A LDB N°9394/96 define, em seu texto, o0 novo conceito de educagao, 0s novos
objetivos e rumos que seriam tomados a partir desse momento, tais como o direito, 0
dever e a liberdade de educar, a organizacdo do sistema para a educacéo, sua reformulacéo
e funcionamento dos niveis e modalidades de ensino, 0s mecanismos, as maneiras de
gestéo, bem como os recursos para a manutencédo e desenvolvimento de 6rgéos e servicos
educativos. Essa nova LDB realizou uma mudanga em toda a estrutura educacional
brasileira, com a criagdo de varios programas e 0rgdos que pudessem auxiliar nos cursos
de formacdo de professores.

Do contexto profissional docente, a citada lei estabeleceu alguns parametros para

gue houvesse a retirada de profissionais ndo qualificados que estavam atuando de maneira
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irregular, inferindo a esse profissional o prazo de cinco anos para regularizar sua situacao,
ou seja, obter a devida habilitacdo. A partir desse momento, o profissional que desejasse
trabalhar no quadro permanente da escola deveria ser habilitado, como esta descrito nos

paragrafos 1°, 2° e 3°:

Paréagrafo 1°. Os novos planos de carreira e remuneracdo de magistério
deverdo contemplar investimento na capacitacao dos professores leigos,
0S quais passardo a integrar quadro em extin¢do, de duracdo de cinco
anos;

Paragrafo 2°. Aos professores leigos € assegurado o0 prazo de cinco anos
para obtencdo da habilitagdo necesséria ao exercicio das atividades
docentes;

Paragrafo 3°. A habilitacdo a que se refere o professor anterior é
condigdo para o ingresso no quadro permanente da carreira conforme
0s novos planos de carreira e remuneracdo. (BRASIL, LEI N°.
9.394/96).

A referida lei estabeleceu aos municipios responsabilidades constitucionais no que
tange ao Ensino Fundamental, mas limitou-se a regular a aplicacdo de recursos ja

vinculados, como determina o art. 9:

Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao, no prazo de
seis messes da vigéncia desta Lei, dispor de um novo plano de carreira
e reformulacdo do magistério, de modo a assegurar:

I - A remuneracdo condigna dos professores de ensino fundamental
publico em efetivo exercicio do magistério;

Il - O estimulo ao trabalho na sala de aula;

111 - A melhoria da qualidade de Ensino. (BRASIL, LEI N°. 9.394/96).

Nesse contexto, ao longo do que foi apresentado, observa-se que 0 processo de
formacéo de professores passou por um longo periodo de muitas mudancas e conflitos,
sob a necessidade do estado, com a substituicdo da igreja na legitimacao ideoldgica de
reproducdo social. O estado atua no controle, impondo suas politicas educacionais através
de legislagBes que sdo avessas as necessidades da populagdo brasileira, atendendo aos
interesses das classes dominantes, aumentando, assim, as diferencas de classe.

Em pleno século XXI, cabe a nos, pesquisadores, transformar a formacéo desse
profissional, transpondo as praticas cristalizadas pela sua formacéo inicial, por meio de

um novo caminho e descaminhos na sua formacéo, corrigindo os erros através de novas
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acOes e da adocdo de uma nova postura que o leve a se assumir-se posicionar profissional
e politicamente como educador.

Tratando-se de politicas publicas educacionais, elas tém atendido de maneira
eficaz as necessidades dos cursos de aperfeicoamento, colaborando para a formacéo
inicial e continuada, por meio de projetos e programas que tém buscado elevar ao maximo
a qualidade do aprimoramento desses profissionais, em relacdo a realidade atual de nossas
escolas. S&o inimeros 0s programas criados com esse fim.

Para Azevedo (2003), as politicas publicas sdo “tudo que o governo faz e deixa de
fazer, com todos os impactos e suas agdes e de suas omissoes.” (AZEVEDO, 2003, p.
38). Considerando essa afirmacéo, no olhar educacional, dizem respeito a tudo aquilo que
0 governo faz ou deixa de fazer em termos de educacdo escolar, ao passo em que sdo
tomadas decisGes em prol da melhoria do quadrante educacional brasileiro.

Nos altimos anos, a educacdo brasileira passou por inimeras transformacoes,
preocupando-se com o resgate e valorizagdo do profissional docente por meio de
implementac@es de politicas publicas destinadas a qualificar, de maneira consolidada, a
real situacdo educacional do ensino pablico brasileiro, que se encontrava em defasagem
até entdo. Essas politicas publicas surgiram fortemente em meados do século XXI.

Conforme Tinti (2012), atualmente, no Brasil, ha uma politica nacional voltada
para a formacdo de professores com o intuito de colaborar com as vérias vertentes
existentes no ambiente escolar. Sdo medidas que buscam contribuir para a formacéo
inicial docente, formacdo continuada, qualificacdo dos cursos de licenciatura plena, no
ambito estrutural e financeiro, onde muitos profissionais hoje atuam irregularmente, ndo
sendo licenciados e desprovidos de cursos preparatorios para atuar na area.

Apds um longo periodo de escassez de politicas educacionais, como foi dito
anteriormente, no ano de 2003, foram criados varios programas através de novas politicas
publicas. Serdo vistos, a seguir, alguns dos principais programas surgidos para a melhoria
do quadro educacional brasileiro.

Gatti (2011), explica que as politicas publicas voltadas para a formacdo de
professores estdo atuantes juntamente com a Organizacdo das Nacbes Unidas da
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco); o Ministério da Educagdo (MEC); o Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo e, por fim, a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME). Através desses apontamentos, Gatti (2011) afirma

que:
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A Dindmica das politicas docentes no Brasil, onde a autonomia dos
entes federados, na elaboracdo e na implementagdo de leis em nivel
local, e das universidades, na formulacdo de cursos de formacdo de
professores, impacta diretamente sobre o trabalho cotidiano nas escolas
de todo pais. (GATTI, 2011, p. 11).

A autora evidencia que programas desse porte contribuiram positivamente para as
transformacdes dentro e fora das instituicbes de ensino publico em que se esté atuando,
podendo mudar por completo a dindmica escolar, através de novas metodologias de
aplicacdo do ensino, curso de qualificacdo de professores, supervisores e diretores. Pode-
se dizer que esse processo de mudanca ocorra de forma homogénea, impactando a todos
envolvidos no ambiente escolar.

A seguir, serdo apresentadas quais politicas, programas e seus receptivos objetivos
e fun¢des de atuacdo no &mbito educacional, com o objetivo de contribuir para a formacéo
inicial de alunos que estdo matriculados nos cursos de licenciatura. A justificativa pela
escolha destes baseia-se no fato de serem implantados e financiados pelo Governo Federal
e estdo em atuacdo até o presente momento e por apresentarem maiores resultados

positivos até entdo.

Quadro 01- Politicas publicas e programas criados para contribuir para a formacéo

docente
Programa Objetivo Geral Ano de Governo
atuacdo vigente
Pro-licenciatura Formagdo  inicial  de 2005- 2018 Partido dos
professores em servigo por Trabalhadores
meio de cursos a distancia (PT)
(EaD).
Universidade Aberta do | Formagéo inicial e 2006-2018 Partido dos
Brasil (UAB) continuada de professores Trabalhadores
por meio de cursos na (PT)
modalidade & distancia
(EaD).
Plano Educacional para | Garantir que 0s 2009-2018 Partido dos
Formagdo de Professores | professores em exercicio Trabalhadores
da  Educagdo Basica | na rede puUblica de (PT)
(PARFOR) Educacgdo Basica
obtenham a formacéo por
meio da implementacéo de
turmas especiais,
exclusivas para 0s
professores em exercicio.
Programa Institucional de | Fomento de iniciacdo a 2007-2018 Partido dos
Bolsas de Iniciagdo a | docéncia de Estudantes, Trabalhadores
Docéncia (PIBID) principalmente de (PT)
instituicbes federais de
educagdo superior.

Fonte: Capes — Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 2017.
Org.: VERISSIMO, A, S., 2017.
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De acordo com Gatti (2011), o Programa Pro-licenciatura é o mais antigo, criado
no ano de 2005, atuando na formacéo de cursos iniciais a distancia, em exercicio nas
séries do Ensino Fundamental e Ensino Médio dos sistemas publicos de educacéo, em
conjunto com instituicdes de ensino superior que oferecem cursos de licenciatura na
modalidade a distancia, com as mesmas caracteristicas exigidas nos cursos presenciais.
Segundo Gatti et al (GATTI et al., 2011, p. 119):

Um ano ap6s sua implementacdo em 2006, o Programa Pro-
Licenciatura possuia 55 projetos aprovados para cursos de licenciatura.
Os cursos foram lotados em IES publicas, comunitérias que tiveram em
22 unidades da federacdo, das universidades publicas. O objetivo do
MEC era atingir 60 mil professores, em 2006, e 90 mil, em 2007
assegurando a operacionalizagdo e a manutencdo do programa nas
instituicdes publicas e privadas com recursos advindos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacgdo Basica.

Seu objetivo consiste em elevar a melhoria e a qualidade do ensino na educacéo
bésica, através da formacéo inicial consistente e contextualizada do professor, conforme
as areas de atuacdo. Sua abrangéncia ocorre junto a instituicdo de ensino em que o
professor atua, de forma que sua experiéncia do dia a dia sirva de instrumento de reflexao
sobre a préatica pedagogica.

Para participar, as secretarias estaduais € municipais devem aderir ao programa.
Com relacdo ao professor que almeje participar, este devera estar em exercicio ha, pelo
menos, um ano na Educacdo Basica.

Em relacdo a Universidade Aberta do Brasil (UAB), conforme a Capes (2017),
foi criada no ano de 2006, pelo Ministério da Educacdo em parceria com a Associacdo
Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES),
Empresas Estatais no ambito do Forum das Estatais pela Educagdo, com o objetivo de

atuar nas politicas e na gestdo da educacao superior, conforme € visto a seguir:

Trata-se de uma politica pablica de articulagdo entre a Secretaria de
Educacdo a Distancia — SEED/MEC e a Diretoria de Educagdo a
Distancia — DED/CAPES com vista a expansdo da Educacdo superior,
no ambito do Plano de Desenvolvimento de Educacdo PDE. (CAPES,
2017).
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Como se pode observar, essa politica publica tem buscado alternativas que
contribuam para a articulacdo do ensino superior a distancia, objetivando sua expansdo
em todo o territorio nacional. Esse sistema tem como espinha dorsal cinco elementos

fundamentais:

o Expansédo publica da educacdo superior, considerando 0s processos de
democratizacdo e acesso;

e Aperfeicoamento dos processos de gestdo das instituicoes de ensino
superior, possibilitando sua expansao em consonancia com as propostas
educacionais dos estados e municipios;

o Avaliacdo da educacao superior a distancia, tendo por base 0s processos
de flexibilizacéo e regulacdo implantados pelo MEC;

o Estimulo & investigacdo em educacao superior a distancia no Pais;

e Financiamento dos processos de implantagédo, execucdo e formagéo de
recursos humanos em educagdo superior a distancia. (BRASIL,
CAPES, 2017).

De acordo com a Capes (2017), atualmente, o sistema UAB integra 88
instituicBes, dentre universidades federais, universidades estaduais e Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Entre os anos de 2007 a 2009, foram aprovados e
instalados 557 polos de apoio presencial, com 187.154 vagas criadas e estima-se que, para
2009, foram criados mais 720 polos; para 2010, mais 200 polos.

Fundado no ano de 2009, o Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica (PARFOR) foi implementado pela CAPES em regime de colaboracao
com as Secretarias de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal, Municipios e com as
InstituicOes de Ensino Superior (IES), tendo como objetivos:

Induzir e fomentar a oferta de educacdo superior, gratuita e de
qualidade, para professores em exercicio na rede publica de educacéao
basica, para que estes profissionais possam obter a formacdo exigida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB - e
contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo basica no Pais.
(BRASIL, CAPES, 2017).

O PARFOR é um programa voltado para auxiliar professores, que ja estdo em
exercicio na rede publica de ensino, contribuindo para uma melhoria na qualidade da

educacdo brasileira, com a oferta de cursos gratuitos para trés areas distintas, sendo:

I.  Licenciatura — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras em
exercicio na rede publica da educacéao basica que ndo tenham formacao
superior ou que mesmo tendo essa formacdo se disponham a realizar
curso de licenciatura na etapa/disciplina em que atua em sala de aula;



45

Il.  Segunda licenciatura — para professores licenciados que estejam em
exercicio ha pelo menos trés anos na rede publica de educacgdo bésica
e, que atuem em é&rea distinta da sua formacdo inicial, ou para
profissionais licenciados que atuam como tradutor intérprete de Libras
na rede publica de Educacéo Baésica;

I1l.  Formagdo pedagdgica — para docentes ou tradutores intérpretes de
Libras graduados n&o licenciados que se encontram no exercicio da
docéncia na rede publica da educacdo basica. (BRASIL, CAPES, 2017).

Alguns requisitos sd8o necessarios a quem se interessa em participar, tais como:
realizar seu cadastro na Plataforma Freire 1; estar cadastrado no Educacenso na funcao
de Docente ou Tradutor Intérprete de Libras na rede publica de Educacdo Basica; e, por
fim, ter realizado sua pré-inscricdo validada pela Secretaria de Educagdo ou 06rgéao
equivalente ao qual estiver vinculado.

Neste momento, serd abordado com mais énfase o PIBID, programa que constitui
0 objeto de estudo da presente pesquisa. Segundo Da Vila e Coelho (2015), apud Teixeira
(2002), a concepgao formulada sobre politicas publicas ¢ de que elas sdo “agdes tomadas
pelo poder publico, atendendo demandas da sociedade como um todo. O Estado formula
leis, programas de financiamento que orientardo agdes que envolvem a aplicacdo de
recurso publico.” (TEIXEIRA, 2002, p.02).

As politicas publicas sdo classificadas em quatro categorias: distributivas,
redistributivas, regulatdrias e constitutiva. Conforme Ambile (2002), as politicas publicas
educacionais tém apresentado inimeros debates, devido a modernizagdo ocorrente no
Estado, atualmente se baseando mais em questfes estruturais de incentivo e menos em
estruturas de gastos governamentais.

O PIBID é caracterizado enquanto politica publica distributiva, pois se define como
um programa de fomento que cede bolsas de incentivo a docéncia, atingindo um
contingente consideravel de discentes de universidades publicas do Brasil e escolas que
possuem IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacgio Bésica) baixo.

O programa foi criado em dezembro de 2007, conforme Tinti (2012), em uma
juncéo entre o Ministério da Educacgédo, a Secretaria de Educagdo Superior (SESu), a
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Mas, somente no ano de 2009, é
que o programa, através da Portaria Normativa CAPES n°. 122, de 16/09/2009, foi
instituido no a&mbito da CAPES, com a finalidade de apoiar a iniciacdo a docéncia,
visando aprimorar a formacdo dos futuros professores, valorizagdo do magistério e

contribuir para a elevacao da qualidade da Educacao Basica, como sera visto a seguir, em
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algumas competéncias do programa. De acordo com a Capes (2017), estas sdo as

atribuicOes que competem ao PIBID:

I.  Incentivar a Formacdo de Professores para Educacdo Basica,
contribuindo para a elevagdo da qualidade da escola publica;

Il.  Valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela
carreira docente;

1. Elevar a qualidade das a¢des académicas voltadas a formacéo inicial de
professores nos cursos de licenciatura das instituicdes publicas de
educacéo superior;

IV. Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, promovendo a integragdo entre educacdo superior e
Educacdo Bésica;

V.  Proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados
no processo de ensino-aprendizagem levando em consideracdo o
desempenho da escola em avaliagdes nacionais, como Provinha Brasil,
Prova Brasil, SAEB, ENEM, entre outras;

VI.  Incentivar escolas puUblicas de Educacdo Basica, tornando-as
protagonistas nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas
mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros
professores. (BRASIL, CAPES, 2017).

Ademais, o PIBID é um programa que visa a desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem com a insercdo de novas metodologias de ensino e a contribuir para a
formacdo docente de estudantes dos cursos de licenciatura. Sendo assim, ele foi criado
para atuar na recuperacdo do cenario educacional brasileiro, que vinha apresentando uma
realidade alarmante, a ponto de a qualidade da educacdo nas escolas publicas se mostrar
muito aquém do esperado, por meio da insercao dos estudantes de licenciatura no cenario

educacional, no segmento da Educacgdo Basica.

1.3. Formacao de Professores de Geografia: Formacao de professores de Geografia:
reflexdes acerca dessa pratica

Foi apresentado, anteriormente, como ocorreu o procedimento de universalizacéo
no processo de formacgao de professores no Brasil, tendo por base a LDB, em suas versoes
de 1961 a 1996, que serviu como referencial de muitas instituicdes formadoras de

profissionais na area da Educacdo. Por outro lado, ndo se deve recorrer somente a LDB
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enguanto o unico documento com a funcao de esclarecer e contribuir como aporte teérico
para a formacdo docente. O presente topico buscou endossar essa discusséo, fazendo uso
de documentos oficiais, diretrizes e leis que se tém apresentado pertinentes e, a0 mesmo
tempo, contribuindo com o processo de formacdo de professores no Brasil,
principalmente apds os anos 2000, periodo em que muitos desses documentos foram
oficializados, em meados do século XXI.

Contextualizar-se-4, neste momento, as novas demandas dos profissionais da
Educacao, exclusivamente os professores, e as funcbes que os cursos de formacdo terdo
que cumprir para suprir as novas necessidades educacionais para a Educacao Bésica. Por
meio disso, recorreu-se aos documentos oficiais do MEC e suas diretrizes, aos PCNs do
Ensino Bésico e também a outras leis que foram oficializadas neste periodo. Trata-se de
normativas que vao ao encontro a formacao dos educadores.

Implementado no ano de 2000, quatro anos apos a promulgacao da nova LDB/96,
0 MEC lanca as Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores da Educagéo
Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacdo plena. Essas diretrizes
vieram com o objetivo de consolidar o direito a cidadania e a participacao da sociedade
como um todo na economia mundial, ampliando o reconhecimento da importancia da
educacdo para a promogdo do desenvolvimento sustentavel e para a superacdo das
desigualdades sociais.

Essas diretrizes tém chamado a atencdo para o preparo inadequado dos
professores, cuja formacdo geral manteve-se, ao longo dos anos, nos moldes tradicionais,
ndo contemplando as novas demandas educacionais que hoje estdo presentes nas salas de
aula das escolas de Educagdo Basica. De acordo com o Ministério da Educagédo — MEC -
(2001), a formacdo de professores deveria apresentar transformacBes que atendessem

essas demandas educacionais. Dentre elas, as que mais se destacam sao:

Orientar e mediar o ensino para aprendizagem dos alunos;
comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e
saber lidar com a diversidade existente entre os alunos; incentivar
atividades de enriquecimento cultural; desenvolver praéticas
investigativas; elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos
curriculares; utilizar metodologias, estratégias e materiais de apoio;
desenvolver hébitos de colaboragdo e trabalho em equipe (BRASIL,
MEC, 2001, p. 04).

Conforme o referido documento, a ideia dessas diretrizes curriculares é servir de

aporte tedrico que possa nortear as davidas tanto dos professores quanto das institui¢oes
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formadoras, com o objetivo de formar profissionais que possam atender as novas
exigéncias do exercicio docente. Os professores agora passavam a lidar com uma
diversidade de alunos que estdo cada vez mais chegando as escolas e trazendo consigo
suas experiéncias de vida, sonhos e dificuldades no campo da aprendizagem.

A respeito dos professores de Geografia, que tém a funcdo de colaborar para a
formagéo do aluno, em atuagdo com os demais docentes, transformando-o em um sujeito
critico, capacitando-o a pensar em uma sociedade mais igualitaria, cabe a todos nos,
profissionais da area da ciéncia geografica, desenvolver praticas investigativas e projetos
que possam sair do ambiente escolar e gerar frutos fora dele, nas comunidades, como um
todo.

Para que isso seja possivel, & necessario que os cursos de formacdo e os
professores tenham posturas e metodologias que possam instigar seus alunos ao exercicio
do aprendizado por meio de aulas dinamicas, trabalhos de campo e projetos que possam
dar respostas as novas necessidades educacionais.

Para que esses projetos e acdes possam, de fato, trazer algum resultado positivo,
é de suma importancia que os 6rgdos de fomento abracem a causa, invistam seriamente
nos mesmos, pois ndo basta elaborar um documento que visa a uma mudanca de postura
por parte das instituicbes formadoras e seus professores, sem que haja auxilios financeiros
necessarios a tais mudangas.

De acordo com as diretrizes do MEC (2001), sobre os cursos de formacéo, ha
ampla discussdo fazendo um alerta para 0 modelo de ensino atuante, em que 0 mesmo
tera que ser revisto para que, somente assim, possa atender as necessidades do modelo
educacional vigente. O MEC (2001) menciona essas necessidades:

e Fomentar e fortalecer os processos de mudangas no interior das
instituicGes formadoras;

o Fortalecer e aprimorar a capacidade académica e profissional dos
docentes formadores;

e Atualizar a aperfeicoar os formatos de preparacdo e os curriculos
vivenciados considerando as mudangas em curso na organizacao
pedagodgica e curricular da educacdo basica;

e Dar relevo a docéncia como base da formacdo, relacionando teoria e
pratica;

e Promover atualizacdo de recursos bibliograficos e tecnoldgicos em
todas as instituicdes ou curso de formacgdo. (BRASIL, MEC, 2001,
p.05).

Em referéncia aos cursos de formacdo de professores, nota-se, nitidamente, a

preocupacdo por parte dessas diretrizes em proporcionar qualificacdo através de tais
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cursos. O objetivo é fortalecer e fomentar os processos atuantes nas instituicoes
formadoras, por meio de agdes e projetos que visam a contribuir para o aperfeicoamento
do futuro docente, aprimorando, por meio dessas acgdes, a capacidade do professor que
atua nos cursos de formacéo.

Todo esse processo pode ser realizado sob forma de cursos de capacitacéo,
formacéo continua, oficinas e até mesmo por meio de minicursos. A ideia que se sustenta
aqui é que o professor universitario tem que estar, na medida do possivel, sempre
atualizado com o cendrio educacional para, assim, reunir condi¢cbes para preparar
educadores que possam atender e solucionar as demandas que se fazem cada vez mais
presentes nas salas de aula de nosso pais.

Mas, para que isso seja possivel, é necessario que haja uma atualizacdo da matriz
curricular dos cursos de formacdo, em consonancia com as mudangas decorrentes nos
curriculos da Educacdo Basica. De fato, as instituicbes formadoras deveriam atualiza-los
de acordo com o que esta presente neste nivel de ensino. Somente assim serd possivel
uma aproximacdo dos contetdos académicos com 0s que estdo presentes na realidade do
Ensino Basico. O referido documento ainda mostra a importancia de associar 0s
conhecimentos cientificos aos contetdos da Educacdo Basica.

Essa relacdo entre teoria e pratica é fundamental para os cursos de formacéo
docente e para os demais profissionais da Educacdo. A teoria € de suma importancia para
que esse profissional tenha base para solucionar e dar respostas aos problemas especificos
de sua profissdo. As institui¢cbes, em conjunto com seus cursos de formacéo, tém o dever
de realizar esse exercicio nos espacos escolares.

Considerando o objeto de pesquisa deste trabalho, o PIBID tem colaborado para
a relacdo teoria / pratica e universidade / escola, como mostra Silva (2015), ao comentar

a respeito dessas contribuicdes:

O programa proposto pelo PIBID, além de facilitar o dialogo entre
universidade e escola, permite que o estudante, possa antes mesmo de
sua formacado, intervir no sentido de melhorar as condic6es de trabalho
na escola publica e, nesse caso, melhorar as condi¢bes de ensino.
(SILVA, 2015, p. 181).

Ainda, de acordo com o autor, permeando um pouco para as a¢ées do programa,
pode-se notar que 0 mesmo tem tentado realizar a juncéo entre 0os conhecimentos tedricos

e praticos, que sdo aprendidos nas academias e que s@o aplicados nas salas, nos patios e
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fora do ambiente escolar, por meio das intervenc@es praticas realizadas pelos bolsistas,
coordenadores e supervisores. Essa acdo vem contribuindo em partes para a melhoria das
condic@es de trabalho docente e da educacdo bésica.

O MEC (2001), em sua referida diretriz, alerta para a necessidade de
modernizacédo de alguns aspectos que estdo presentes nos cursos de formacéo que visam
a atualizacdo dos referenciais bibliograficos, mas, ndo deixando de lado os classicos, que
ainda sdo de suma importancia na contribuicdo tedrica a formacédo de professores.

A diretriz dispde sobre a melhoria da qualificacdo desses profissionais,
estabelecendo que as politicas publicas educacionais tenham o objetivo de fortificar a
caracterizacdo do corpo docente dos professores formadores, constituindo um aparelho
que permita a todos esses profissionais do sistema educacional a buscar um
desenvolvimento continuo, visando sua qualificacdo profissional. E, por outro lado,
fortificar as relacGes entre as instituicfes formadoras, escolas publicas e seus respectivos
profissionais como um todo, melhorando a infraestrutura dos aspectos tecnoldgicos,
tedricos, bibliograficos e, principalmente, das condi¢bes fisicas das institui¢bes de Ensino
Basico, que, na maioria dos casos, encontram-se em condi¢fes precarias de uso.

Referente aos cursos de formacéo, o documento previa um sistema de avaliacdo,
como o que ja ocorre hoje, realizado pelo MEC a cada trés anos, a fim de averiguar o
desempenho dos cursos superiores. Promover competéncias aos professores que atuam
no ensino superior, por meio de remunera¢do digna, visando o reconhecimento da
importancia do trabalho docente, e, por fim, estabelecer uma jornada de trabalho menor,
com planos de carreira atrativos e compativeis com o exercicio profissional configuram-
se enquanto acBes que foram pensadas e planejadas para que atendesse a LDB n°.
9394/96.

Retornando a referida LDB, em seu art. 13, serdo apresentadas algumas
incumbéncias acerca das a¢fes dos professores, que ainda estdo muito presentes na pratica

desses profissionais. Sao elas:

I.  Participar da elaboracéo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;
Il.  Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica
do estabelecimento de ensino;
I1l.  Zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV.  Estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;
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V.  Ministrar os dias letivos e horas-aulas estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI.  Colaborar com atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade. (BRASIL, LDB 9394/96).

Mesmo sendo uma lei promulgada ha mais de 20 anos, a LDB n°. 9394/96 ainda
é considerada uma das principais fontes de pesquisa acerca do entendimento das
atribuicdes da atuagdo docente. Conforme o art. 13, a funcéo do professor vai além do ato
de ensinar. Este profissional tem participado de todo o processo de elaboragdo de tal
proposta.

Além disso, é necessario cumprir todas as etapas do plano de trabalho conforme
proposto pelo estabelecimento de ensino. Contudo, como se pode notar, o professor,
mesmo tendo alguma “autonomia” dentro da sala de aula, ainda ¢ refém do proprio
sistema escolar, que muitas das vezes, tem limitado a acdo do professor e,
consequentemente, a transposi¢do do conhecimento aos seus alunos. 1sso, ao nosso modo
de ver, € bastante ruim. A LBD n° 9394/96 toca em um ponto primordial, em que
algumas escolas hoje tém atuado de maneira negligenciada, fazendo usos de estratégias
de recuperacéo para todos os alunos de baixo rendimento.

Outro aspecto importante, que é visto nas diretrizes, é a postura do professor ao
realizar o exercicio de autoavaliacdo de seu trabalho, ponderando o que deu certo ou
errado durante sua pratica. E fundamental esse tipo de comportamento por parte dos
professores, e mais importante ainda, quando essa acdo ocorre em conjunto com seus
alunos, pois tanto a figura do professor quanto a figura dos alunos constituem os
principais sujeitos do processo educacional.

Observa-se que, desde a promulgacdo da primeira LDB, em 1961, muita coisa tem
mudado nos cursos de formacdo, quanto ao papel da escola e respectivamente de seus
professores, pois se verifica que 0os mesmos desempenham funcBes que vdo além da
transposicao de conhecimentos. Fica notorio que o professor do Ensino Basico tem muitas
funcdes, que vao de professor a funcdo de pai, mée e conselheiro.

Conforme Libaneo (2012), que afirma que a escola publica é caracterizada por
duas vertentes, sendo a primeira destinada e com a fungéo ensinar educar e colaborar para
a formacéo do individuo enquanto alunos em formacé&o social, educacional e profissional
e por outro lado escola destinada aos pobres, com a funcéo de acolhimento e formagéo
social somente, tendo pouca preocupacao em formar e preparar esse aluno para s sua

inser¢do no mercado de trabalho.
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O Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP, de 18 de fevereiro de 2002, tem
apresentado em seus artigos uma série de elementos indispensaveis e complementares a
LDB/96, trazendo ideias, que vdo de encontro com as obrigacdes / fungdes dos cursos de
formacéo de professores da Educacao Basica e niveis superiores.

Em seu art. 2, tem apresentado outras acfes, que a nosso ver, podem muito bem

contribuir e abarcar o que esta proposto na nova LDB / 96:

I. O ensino visando a aprendizagem do aluno;

I1. O acolhimento e o trato de diversidade;

I11. O exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV. O aprimoramento em praticas investigativas;

V. A elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares;

VI. O uso de tecnologias da informacdo e da comunicagdo e de
metodologias, estratégias e matérias de apoio inovadores;

VII. O desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em
equipe. (BRASIL, MEC. ART. 2°).

O que tem sido proposto no referido documento tem ido ao encontro, de maneira
geral, com as ideias que sdo apresentadas pela LDB n°. 9394/96, em que todo modelo de
ensino deve ser aplicado em prol da aprendizagem de seus sujeitos, de modo que os alunos
possam saber lidar e trabalhar, durante o exercicio docente, com o trato de temas
relacionados a diversidade, principalmente em se tratando de escolas da rede publica de
ensino. Ademais, ndo se pode deixar de lado a pratica educacional que possa atender aos
anseios que visam ao enriquecimento cultural dos futuros professores.

Os cursos de formacdo de professores, por meio desse discurso, tém mostrado a
necessidade de uma formacdo pautada no aprimoramento de préaticas educativas que
visam a formacdo desses profissionais, que deverdo ser aplicadas tanto nas salas de aula
de universidades, como também nas salas do Ensino Basico.

A elaboracdo de projetos, € uma pratica de suma importancia para que 0S
professores fagam uso no processo de formacdo docente, despertando o interesse do
académico pela pesquisa e a busca de solugbes que possam contribuir para o
aperfeicoamento de sua pratica enquanto educador. No caso da Educacdo Basica,
contribui para o afloramento da curiosidade do aluno pela disciplina de Geografia a partir
do uso de métodos investigativos.

O uso de tecnologias no meio educacional tem se intensificado constantemente,
indo além dos espacos académicos, chegando a Educagdo Basica com frequéncia nos

ultimos anos. De acordo com o referido documento, cabe aos cursos formadores instruir
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seus estudantes a saber lidar com os recursos tecnoldgicos de maneira que possam
favorecer na aplicagdo dos contetdos para seus alunos, por meio de metodologias e
estratégias que contribuam com a elaboragdo de materiais inovadores de apoio de cunho
pedagdgico.

O art. 2°, tem defendido uma formacdo que possa contribuir para a formacéo do
sujeito, a fim de que o mesmo possa ter o héabito de trabalhar de maneira conjunta,
percorrendo outras areas do conhecimento, por meio da interdisciplinaridade. O referido
artigo traz elementos que contribuem para uma formacdo docente pautada nos
pressupostos autbnomos, em que o futuro professor tem livre escolha para propor o que
mais sera propicio para a sua formacao e atuacéo enquanto profissional de Geografia.

O conteudo do artigo em questdo chama aten¢do para uma formacao docente que
favoreca o preparo do exercicio profissional especifico, que possa contribuir para que o
futuro professor adquira competéncias de aprendizagem em seu processo de formacéo
por meio da construgdo de conhecimentos, habilidades e valores que possam interagir
com sua realidade especifica. Frisa, também, a importancia da pesquisa como foco
primordial no processo de aprendizagem, uma vez que ensinar requer conhecimentos
especificos e, principalmente, mobilizar o aluno do Ensino Béasico para a compreensdo
do processo de construcdo do conhecimento.

O art. 5° vé-se a importancia do plano politico-pedag6gico dos cursos de

formacéo de professores, conforme se observa a seguir:

I. A formagdo deverd garantir a construgdo das competéncias
objetivadas na educacdo basica;

Il. O desenvolvimento das competéncias exige que a formagéo
contemple diferentes ambitos do conhecimento profissional do
professor;

I11. A selecdo dos conteidos das areas de ensino da educacao basica
deve orientar-se por ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas
diferentes etapas da escolaridade;

IV. Os contetdos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser
tratados de modo articulado com suas didaticas especificas;

V. A avaliacdo deve ter como finalidade a orientacdo do trabalho dos
formadores, a autonomia dos futuros professores em relagdo seu
processo de aprendizagem e a qualificacdo dos profissionais em
condicdes de iniciar a carreira. (BRASIL, MEC. ART. 5°).

De acordo com o que € estabelecido no artigo, os cursos de licenciatura tém por
finalidade oferecer ao aluno uma formacéo que garanta a construcdo de competéncias
educacionais que possam gerar agdes positivas para o Ensino Basico e, principalmente,

aos profissionais que estdo atuando no interior desses espacos.
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O artigo ressalta a importancia para o desenvolvimento das competéncias
profissionais que tém a finalidade de contribuir para uma formacao profissional que possa
ir além do sujeito docente, contemplando diferentes &mbitos do conhecimento
profissional.

Por vez, segundo o art. 7° a organizacdo institucional da formacdo dos

professores, a servigo do desenvolvimento de competéncias, levara em conta que:

I. A formacdo deverd ser realizada em processo autbnomo, em seu curso
de licenciatura plena, numa estrutura com identidade propria;

Il. Serd mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos,
departamentos e cursos de areas, especificas. (BRASIL, MEC, ART.
7°).

O referido artigo tem defendido que a formacéo docente deva ocorrer por meio de
um processo autdnomo que englobe uma gama fatores pertinentes que vao contribuir para
que o futuro professor possa, por meio da articulacdo entre as areas do conhecimento,
buscar uma formacédo autbnoma conforme seus objetivos enquanto profissional.

Essa formacdo deve ser realizada de maneira autbnoma, mas tendo a cautela de
ndo inferir os objetivos, metodologias e praticas de um curso de formacao de professores.
E importante que, durante o processo de formag&o do sujeito, e por meio da autonomia
que lhe é atribuida, ele busque meios para lidar, principalmente, com a realidade do
trabalho que o espera, exercitando elementos que colaboram para a criacdo de seus
préprios métodos, metodologias e praticas de ensino que se enquadram no seu perfil
enquanto sujeito e profissional. Contudo, para que esse exercicio seja possivel, é
fundamental que haja uma construcéo teorica solida.

Segundo Libaneo (1998), os professores precisam adotar novas posturas para
atender as inovacdes e lidar com as realidades do mundo. O autor, nesse sentido, lista dez
atitudes que o educador deveria adotar em suas aulas.

A primeira atitude “Assumir o ensino como mediac¢do: aprendizagem ativa do
aluno com a ajuda pedagdgica do professor” consiste na introdu¢ao de conhecimentos
sistematicos da disciplina, considerando as experiéncias e os significados que os alunos
trazem para a sala de aula. Assim, o professor, por meio de mediacgdes didaticas, auxilia
na elaboracdo de questionamentos dessas experiéncias a partir da troca de saberes com o

aluno.
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Dessa forma, o professor desenvolve capacidades para se pensar geograficamente
através da andlise de problemas, perguntas e dialogos levantados pelos estudantes,
ensinando-os a questionar os proprios pensamentos, sentimentos e desejos, trazendo para
a sala de aula suas realidades vividas.

A segunda atitude “Modificar a ideia de uma escola e de uma pratica
pluridisciplinares para uma escola e uma prdtica interdisciplinares” esta ligada a ideia
de substituicdo dos conhecimentos disciplinares isolados entre si, isto €, sem a integracao
dos dominios do conhecimento e sem considerar as diferencas de aprendizagem dos
alunos. As praticas pluridisciplinares limitam o aluno a aprender basicamente o que o
professor sabe, com o auxilio do livro didatico, o que gera minima preocupagdo com 0s
problemas da vida real presentes na sociedade global. Diferentemente da primeira atitude,
aqui os conhecimentos dos alunos, na maioria dos casos, eram ignorados pelos
professores.

A adocgdo de praticas interdisciplinares que prezam pela interacdo entre as
disciplinas busca superar a fragmentacdo e a compartimentalizagdo do conhecimento
impostas pelas praticas pluridisciplinares. Para Libaneo (1998), “a atitude interdisciplinar
requer uma mudanca conceitual no pensamento e na pratica docente, pois seus alunos nao
conseguirdo pensar interdisciplinarmente se o professor lhe oferecer um conhecimento
fragmentado e descontextualizado.” (LIBANEO, 1998, p. 34).

A terceira atitude “Conhecer as estratégicas do ensinar a pensar, ensinar a
aprender a aprender” esta associada aos esfor¢os educacionais dos professores em
promover meios de autoconstrucao do conhecimento dos alunos. A estratégia do “aprende
a aprender”, mediante o ensino, constitui um passo importante e indispensavel para
melhor se atingir a capacidade de raciocinio para o estudo dos contetidos escolares.
Todavia, se o professor ndo dispde da habilidade saber aprender, dificilmente, sera capaz
de organizar e mediar as proprias praticas de ensino, o que torna impossivel ajudar os
alunos a potencializarem suas capacidades cognitivas.

A quarta atitude “Persistir no empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma
perspectiva dos conteludos, a se habituarem a aprender as habilidades enfocadas nos
contetdos escolares de forma critica e reflexiva” consiste em desdobramentos da
linguagem do ensinar a aprender, que levam o aluno a pensar criticamente, promovendo
acumulacao de conhecimento, bem como a criagao de modos e condic¢des para auxiliar 0s
alunos a se colocarem na realidade, pensa-la e atuarem nela. Trata-se, portanto, de uma

abordagem critico-social dos conteddos em que o0s objetos de conhecimento sdo
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aprendidos de acordo com as relagdes com outros fendmenos da realidade do proprio
aluno, o que, de fato, constitui instrumento de conhecimento.

A quinta atitude docente “Assumir o trabalho de sala de aula como um processo
comunicacional de desenvolver capacidade comunicativa intervém no processo de
comunicacdo, devido as suas praticas educacionais. Essa acdo requer do professor um
aproveitamento das técnicas de comunicacdo como formas mais eficientes de expor e
explicar os contedos pautados na postura do professor. No caso da Geografia, ha uma
necessidade constante do uso desses recursos de comunicacao.

A sexta atitude visa “Reconhecer 0s impactos das novas tecnologias da
comunicacao e da informacdo na sala de aula (televisdo, video, games, computador,
internet, CD-ROM etc.)”. Os professores ndo podem mais ignorar a televisao, o video, o
game, o computador, pois sdo veiculos de informac6es que proporcionam aprendizagem,
quando utilizados de maneira correta. Ha tempos em que o professor e o livro didatico
deixaram de ser as Unicas fontes de conhecimento.

E preciso, portanto, que os educadores modifiquem suas atitudes diante dos meios
de comunicacdo enquanto recursos didaticos, pois estes meios fazem parte do conjunto
de mediacGes culturais que caracterizam o ensino.

A sétima atitude “Atender a diversidade cultural e respeitar as diferengas no
contexto da escola e da sala de aula” diz respeito a preocupacgao das instituicdes de ensino
em vincular o trabalho da sala de aula ao cotidiano vivido por seus alunos. A diversidade
cultural esta estreitamente imbricada a realidade concreta da diferenca entre as pessoas,
considerando as experiéncias dos alunos na condi¢do de brancos, negros, homens,
mulheres, homossexuais, trabalhadores e pobres. Logo, o respeito as diferencas passa a
ser abrangente, o que implica no posicionamento ativo de reconhecer a diversidade, isto
é, observar cada individuo pela visdo universal simultaneamente a particular.

A oitava atitude ¢ “Investir na atualizacdo cientifica, técnica e cultural, como
ingredientes do processo de formagdo continuada”. A inser¢do dos novos recursos
didaticos no ambiente escolar, levando em conta a necessidade de se trabalhar os
contetdos relacionando-0s as questdes sociais, tem posto o professor em situacdo de
constante formagdo, “os ditos cursos de formagdo continua”, que vém se tornado
requisitos para a profissdo docente. Esses cursos tém proporcionado a atualizacdo e o
aperfeicoamento de praticas e posturas que atendam as novas tecnologias, que, agora,

fazem parte dos espagos escolares.
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A nona atitude “Integrar no exercicio da docéncia a dimensdo afetiva”
proporciona ao aluno uma aprendizagem mais significativa, na qual o professor passa a
conhecer e a compreender as motivacOes, interesses e necessidades entre diferentes
alunos. Assim, ele colabora com o entendimento dos estudantes, enfocando a dimenséo
cientifica/afetiva na formacdo do ser humano.

A Ultima atitude docente “Desenvolver comportamento ético e saber orientar os
alunos em valores e atitudes em relacdo a vida, ao ambiente, as rela¢cbes humanas, a si
proprios” visa proporcionar aos alunos conhecimentos, estratégias e procedimentos de
pensar sobre valores e critérios de modos de decidir e agir. Dessa forma, busca-se sentido
nas acdes cotidianas de valores éticos ligados a comunidade escolar e ao grupo de
professores. Isso significa estar ao lado dos menos favorecidos e combater os efeitos das
desigualdades sociais, por meio de medidas concretas em favor dos desfavorecidos.

E evidente que essas novas recomendacdes para o exercicio docente tém exigido
cada vez mais de nossos professores, principalmente daqueles que estdo em atuacéo na
Educacdo Baésica, uma vez que muitos tém que realizar papéis que vao além do
desempenho das funcdes do proprio trabalho docente.

Evidencia-se, neste item, que os professores tém assumido uma sobrecarga de
“funcdes extras”, fato ignorado pelo Estado, que tem implementado reformas
educacionais sem a devida consulta aos docentes que estdo em atividade nas instituicdes
de ensino. Essas acdes tém dificultado muito a acdo das escolas e de seus professores na
formacéo dos alunos em cidadaos criticos.

A formacéo inicial do professor de Geografia tem sido tema de discussoes
académicas em varios encontros de instituicGes formadoras, onde participam professores
da Educacdo Bésica e do Ensino Superior. Esses eventos tém como foco buscar entender
e avaliar quais sdo os desafios ainda presentes no processo de formacéao de professores de
Geografia, e contribuir, por meio de discussdes, para a superacao desses desafios.

De acordo com Pontuschka (2007), o sistema de formacdo de professores de
Geografia se destaca na década de 1930, quando ocorre a expansdo da escolaridade em
todos os niveis, tendo como consequéncia uma acelerada formacao de professores dessa
ciéncia para suprir o grande contingente de alunos que chegam, cada vez mais, as escolas.
(PONTUSCHKA, 2007). A seguir, faz-se um relevante apontamento a respeito das

caracteristicas dos cursos daquele periodo:
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Os cursos de formacgdo docente tém historicamente demonstrado sua
falta de éxito, reforcando o esteredtipo, segundo o qual se trata de
cursos fracos. Os professores, via de regra, sdo vistos como
profissionais, despreparados, sem capacidade de gerir autonomamente
0s proprios saberes. Com base em nossa experiéncia na formacéo de
professores de Geografia em nivel superior, apontamos a importancia
da pesquisa para valorizar a formacéo e a profissdo. (PONTUSCHKA,
2007, p. 89).

Como podemos observar, a autora faz uma critica pertinente a respeito do
processo de formacdo de professores de Geografia naquele periodo, visto que esse
problema vem ocorrendo ao longo dos anos e esta presente em alguns cursos de formacao
atuantes nos dias de hoje. Em alguns casos, apresentam incapacidade de formar o
profissional, que, muitas vezes, tem chegado as salas de aula com pouco ou nenhum
preparo para atuar profissionalmente.

As praticas desses professores ficavam a mercé dos interesses dos sistemas de
ensino, em que os 0rgdos ditavam e orientavam esses educadores conforme as
necessidades dos grupos dominantes e politicos. E, o professor de Geografia dispunha de
pouca autonomia diante das decisdes sobre o que ensinar, o que aprender e como avaliar.
O ensino, como um todo, tinha como foco atender a uma classe dominante, que era
formada por politicos e pessoas da elite econdmica.

O processo de expansdo do ensino superior no Brasil ocorreu por meio da
privatizacdo e também pela Lei de Reforma do Ensino Superior — Lei n°. 5.540/68 - , que
instituiu o0 ensino superior organizado sob forma de universidades privadas.
Consequentemente, os cursos de Letras, Ciéncias e Filosofia se multiplicaram ao longo
dos anos de 1960 a 1970. Esse movimento foi caracterizado como uma agao expansionista
do ensino superior brasileiro. Tal processo acentuou-se como estabelecimento do modelo
de licenciaturas curtas polivalentes em todas as areas que passariam a ser vigentes décadas
mais tarde, apos a aprovacao da LDB n°. 5.692/1996.

A implementacdo da ciéncia geogréafica nos curriculos escolares ocorreu sob
inimeros conflitos e criticas por parte da comunidade de gedgrafos brasileiros e
estrangeiros, que ja estavam alojados no Brasil. Esses conflitos se iniciaram quando
houve a implementacgdo da primeira LDB n°. 5.692/61, com a criag&o dos Estudos Sociais,
eliminando, gradativamente, a Geografia e a Historia da grade curricular. Essas mudancas
surtiram efeitos negativos a formacdo de toda uma geracdo de estudantes, que, agora,

passavam a ndo contar mais com as contribui¢des do saber geografico a sua formacao.
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Pontuschka (2007) pontua que “a legislacdo imposta de forma autoritaria, tinha
mesmo a intencdo de transformar a Geografia e Histdria em ciéncias inexpressivas no
interior do curriculo e ao mesmo tempo, fragmentar mais ainda 0s respectivos
conhecimentos”. (PONTUSCHKA, 2007, p. 60).

A autora alega, em seu livro “Para Ensinar e Aprender Geografia”, que essas
medidas foram criadas e implementadas em plena ditadura militar. Essa a¢do tinha como
objetivo retirar de vez essas areas dos curriculos escolares, atendendo aos objetivos de
um pequeno grupo formado por pessoas que estavam no dominio da situacdo. 1sso ocorreu
devido ao fato de que essas ciéncias iam contra os preceitos dos militares e dos grupos
dominantes, resultando na fragmentacéo do ensino de Geografia.

Os Estudos Sociais, conforme Conti (1976), perduraram até as décadas de 80 e
90. Eram caracterizados por um contetdo difuso e mal determinado, ora aparecendo como
sinbnimo de Geografia Humana, ora usurpando as Ciéncias Sociais e a Historia,
configurando-se como uma aglutinagdo de todas as ciéncias humanas.

Nas décadas de 1980 e 1990, ocorre 0 movimento de renovacdo da ciéncia
geografica, visando a mudanca das propostas curriculares do ensino de Geografia para o
Primeiro Grau. Deu-se também a criacdo de cursos de capacitacdo docente para que 0s
professores pudessem atender as novas metodologias e demandas provenientes desse
movimento de renovacdo do ensino da disciplina. Contudo, esse processo de renovagao
transcorria de forma lenta em virtude das precarias condi¢bGes de trabalho que eram
ofertadas pelas escolas na época.

Na década de 1990, a formacdo de professores e o exercicio profissional da
docéncia foram postos no centro das discussdes. Havia a preocupacdo em repensar 0S
cursos de formacdo docente. Primeiramente, em virtude do movimento de renovacgéo
curricular da escola de Educacdo Bésica e suas novas exigéncias. E, também, em razéo
dos problemas dos cursos de formacgéo docente, considerados historicamente, na maioria
dos casos, como insuficientes para uma formacéo satisfatoria dos profissionais. Nota-se
que esse movimento de renovacao curricular da Educagdo Bésica serviu de impulso para
que houvesse mudancas no processo de formagao de professores.

Por mais de 30 anos, a formacdo docente em Geografia ficou comprometida. Isso
se deve aos avancos do setor privado na area educacional, estabelecendo uma formagéo
docente unificada e homogénea na area dos Estudos Sociais, sendo a principal faculdade
de formacdo de professores até entdo. A ciéncia geogréfica era vista como formacgéo

secundaria, que somente poderia acontecer apds a conclusdo do curso de Ciéncias Sociais.
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De acordo com Pontuschka (2007), apos esses 30 anos, 0 cenario comeca a mudar
em nivel nacional, iniciando um movimento de valorizagdo da profissdo docente por meio
de politicas publicas na area da Educacdo, contribuindo para a valorizag¢do do professor,
especificamente, na area da Geografia.

Emerge um novo modelo funcional, que concebe o professor enquanto sujeito
transmissor de conhecimentos, cuja formagao estd baseada em conhecimentos de cunho
cientifico. Essas novas abordagens centram-se na capacitacdo da formac&o de professores
como um processo permanente, marcado pelo desenvolvimento da capacidade critica
reflexiva. A partir desse momento, este profissional torna-se autbnomo, “em partes”, na
realizacdo de seu trabalho, podendo, até entdo, elaborar e tomar decisdes, deixando de ser
sujeito controlado pelo Estado. A respeito disso, Cavalcanti (2012, p. 40), traz a seguinte

discussao:

A possibilidade de oferecer a formagdo em cursos especificos, do
primeiro ao Ultimo ano, através de projetos pedagdgicos préprios,
comparece como um dos principais ganhos obtidos pela reforma na
formagdo de professores, condigdo relevante e essencial para
concretizar a profissionalizacdo do professor podendo assegurar, dessa
forma, a construcdo dos saberes docentes necessarios.
(CAVALCANTI, 2012, apud LEITE et al, 2008, p. 40).

A autora enaltece a utilizacdo de projetos pedagogicos especificos como o
principal ganho para os cursos de formacdo de professores, sendo esses recursos
revestidos de grande relevancia para formar educadores no sentido de adquirirem saberes
necessarios para lidar com as adversidades decorrentes da jornada de trabalho. No
entanto, para que esses projetos sejam viabilizados, é necessario que haja acdes conjuntas
entre as politicas publicas educacionais, institui¢cdes formadoras e o proprio Estado.

De acordo com Callai (2003), em seu livro “A formacdo do profissional da
Geografia”, esta ¢ uma ciéncia ¢ matéria de ensino que precisa se fazer presente no
cotidiano de muita gente, seja pela necessidade ou curiosidade de conhecer o mundo, seja
pelo interesse de estar a par das reais necessidades ambientais, como questdes
relacionadas ao planejamento territorial, ou simplesmente por constituir tarefa escolar no
Ensino Baésico.

A formagcéo de inicial de professores, na visdo de Khaoule e Souza (2013), deve
ocorrer por meio de um processo especial, visando a formacdo que esteja atenta aos
saberes, experiéncias, culturas dos sujeitos que estdo participando do processo, sendo de

suma importancia que essas a¢fes possam surtir efeito na tomada de decisdes para a



61

reconstrucdo de um pais mais justo no campo social. Nessa perspectiva, a formacdo do
professor de Geografia deve ser considerada como base de um processo que possibilite a
transformacdo do ensino como um todo, diminuindo essas desigualdades existentes ha
muito tempo no Brasil.

Conforme Carvalho (2016), hoje, as novas demandas presentes na Educacao
Bésica tém exigido dos professores de Geografia uma formacgéo de qualidade, solicitando
dos mesmos um olhar atento as diversidades e as mudancas da atualidade, a fim de
desempenhar um trabalho qualificado.

O curso de formacédo de professores de Geografia deve levar em conta todos esses
aspectos, principalmente na atual contemporaneidade, momento em que as escolas tém
passado por inimeras transformacdes decorrentes do processo de globalizacdo. Cabe aos
cursos formadores, quando possivel, trazer respostas acerca dos reais necessidades gque as
instituicbes de Educacdo Basica tém apresentado em todo o processo de formacdo dos
seus alunos, visando compreender 0 mundo em que vivem e que consigam exercer a sua
cidadania.

E de suma importancia inserir os PCNs nessa discussdo, devido as suas finalidades
e objetivos acerca da atuacdo do professor de Geografia, refletindo indiretamente, na
forma e na postura dos cursos de formacéo desses profissionais. No que diz respeito ao
Ensino Fundamental, o referido documento aborda em seus textos os principais objetivos
da ciéncia geogréfica.

Os PCNs (1998) foram elaborados com o intuito de respeitar as diversidades
regionais, culturais e politicas existentes no Brasil, considerando a necessidade de
construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo brasileiro. Sendo assim, os
PCNs pretendem criar condi¢Ges para que as escolas proporcionem o acesso dos jovens
ao conjunto de conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania.

Este documento, a respeito dos objetivos do ensino de Geografia para as turmas

de 6° a 9° Anos, salienta que alunos devem:

e Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando,
no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as
injusticas respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

e Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtivista nas
diferentes situacGes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas;

e Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensodes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a
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nocéo de identidade nacional e pessoal e o0 sentimento de pertinéncia ao
pais;

e Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural do
Brasil, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferentes
culturas, e classe social, de crengas, de sexo, de ethia ou outras
caracteristicas individuais e sociais;

e Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagcdes entre ele,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente. (PCNS,
1998, p. 07).

Em seus objetivos, os PCNs, no tocante ao ensino de Geografia, apresentam as
finalidades do Ensino Fundamental, visando que os alunos dessas respectivas séries
possam adquirir conhecimentos para ter uma participagdo critica nos assuntos de porte
politico e social, para que possam adquirir conhecimentos tedricos que colaborem para
seu entendimento de seus deveres e direitos como cidad&os.

Além disso, esses alunos devem aprender a ter um posicionamento critico, de
maneira responsavel, contrapondo as injusticas decorrentes na sociedade, por meio da
arte, da discussdo e do didlogo, como maneira de mediar conflitos e tomadas de decisdes
de forma organizada, para reivindicar os direitos comuns & sociedade.

De acordo com Callai (2003), deve-se pensar a formacédo do docente em Geografia
como a formacéo de um profissional que esteja apto a tratar questdes que dizem respeito
a compreensdo da realidade em que se vive, sendo um sujeito com sentido de
pertencimento ao mundo, a sociedade, que saiba operar com o tradicional e o novo, que
saiba interligar o conhecimento produzido pela ciéncia com a capacidade criativa de
produzir seu préprio saber.

Dando continuidade ao restante dos objetivos referentes ao Ensino Fundamental,
é possivel observar que, a partir desse momento, o documento tem como foco as questdes

da formacdo individual dos alunos, como se pode observar a seguir:

e Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacOes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

o Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética,
de inter-relacdo pessoal e de inser¢do social, para agir com perseveranca
na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

e Conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo
com responsabilidade em relacdo a sua satde e a saude coletiva;
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e Utilizar as diferentes linguagens verbal, musical, matematica, gréfica,
plastica e corporal, como meio para produzir, expressar € comunicar
suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos
publicos e privados, atendimento as diferentes interacdes e situagdes de
comunicacao;

e Saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos, tecnol6gicos
para adquirir e construir conhecimentos;

e Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los utilizando para isso o pensamento ldgico, a criatividade, intuigdo, a
capacidade de analise critica selecionando procedimento e verificando
a sua adequacdo. (PCNS, 1998, p. 08).

Nessa passagem, pode-se notar que o referido dispositivo legal tem atuado
diretamente na formacéo do aluno do Ensino Basico, de maneira que este estudante possa
agir na modificacdo do ambiente em que vive, por meio do que é apresentado e ensinado
durante as aulas de Geografia, tendo como consequéncia principal a melhoria do meio
ambiente em que o aluno vive.

A Geografia, além de desenvolver o senso critico, como se sabe, tem sido
primordial para a melhoria das capacidades afetiva, cognitiva, ética e estética dos
estudantes inseridos na Educacdo Bésica e, principalmente, para aqueles que estdo nos
cursos de formacdo, que almejam no futuro exercer o trabalho docente. Sobre o professor
de Geografia, é fundamental que ele possa saber lidar com esses temas em suas aulas,
transpondo de maneira correta e eficaz determinados temas, que cada vez mais, estéo
presentes no dia a dia desses estudantes e que vdo de encontro com as questdes
ambientais.

Pode-se observar ainda que os PCNs (1998) de Geografia para o Ensino
Fundamental expGem que os alunos tém que aprender a lidar com indmeros metodos
educacionais, para a interpretacdo da superficie terrestre, desde a utilizagdo de recursos
musicais, elementos da ciéncia matematica, como meio para produzir ideias que possam
contribuir para a interpretacdo de questdes publicas e privadas decorrentes na sociedade.

Os cursos de formacdo de professores tém se preocupado com esse assunto,
principalmente no processo de formacdo deste profissional, uma vez que somente é
possivel que o aluno do Ensino Basico saiba fazer uso desses recursos quando o seu
professor o instrui da maneira correta, usufruindo desses meios de interpretacdo e
comunicagéo.

Mesmo sendo um documento com mais de 15 anos, 0 mesmo tem sido importante
para auxiliar os profissionais da educacédo, sendo um referencial para a educacao publica,

especificamente para o Ensino Fundamental e também para os cursos de formacao.
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Na visdo de Cavalcanti (2012), a formacédo docente em Geografia tem exigido,
atualmente, que os professores facam um trabalho de qualidade, que intervenha
efetivamente no processo de formacéo do aluno, tendo em vista sua inser¢do no mundo
social e cultural, colaborando para a ampliacdo de seus conhecimentos e contribuindo
para o seu ingresso no mercado de trabalho.

Isso somente é possivel se os professores dessa ciéncia estiverem bem preparados
para o exercicio da profissdo, de modo que fiquem atentos as diversidades dos alunos e
suas diferencas culturais, ao mundo da tecnologia, a velocidade dos conhecimentos
cientificos, aos avancos globais e aos problemas sociais e ambientais. Afirma, ainda, que
as politicas publicas estdo atentas a essas demandas, buscando estabelecer a¢des voltadas
para as reformas estruturais, com o intuito de proporcionar melhores condic¢des para as
formacdes inicial e continuada dos professores.

Em relacdo ao Ensino Médio, os PCNs de Geografia, elaborados em 1996, tém
sido uma das referéncias mais utilizadas atualmente por muitos professores para a
elaboracédo de contetdos dos alunos do Ensino Médio. Sua elaboragdo contou com uma
equipe de professores e demais especialistas da area da Educacao.

Seu principal objetivo consistiu em afirmar os conhecimentos geograficos que ja
eram aplicados nos anos iniciais, como foi observado anteriormente, visando a
intensificar a formacao bésica do cidadao, por meio dos principais conceitos “Paisagem,
Lugar e Territorio”, fundamentais para a formacao do aluno do Ensino Médio, que, em
tese, futuramente estard no mercado de trabalho, ou melhor ainda, cursando o Ensino
Superior.

De acordo com 0s PCNs (1996), o Ensino Médio é o momento de ampliacdo das
possibilidades de um conhecimento estruturado e mediado pela escola, que conduz a
autonomia necessaria para o cidaddo. A Geografia tem contribuido para essa formacao,

proporcionando ao aluno:

e Orientar seu olhar para os fenémenos ligados ao espaco, reconhecendo-
0S ndo apenas a partir da dicotomia sociedade-natureza, mas tomando-
0s como produto das relagBes que orientam seu cotidiano, definem seu
“locus espacial” e o interligam a outros conjuntos espaciais;

e Reconhecer as contradicbes e os conflitos econdmicos sociais e
culturais, o que permite comparar e avaliar a qualidade de vida, habitos,
formas de utilizacdo e/ou exploracéo de recursos e pessoas, em busca
do respeito as diferencas de uma organizagdo social mais equanime;

e Torna-se sujeito do processo ensino-aprendizagem para se descobrir
convivendo em escala local, regional, nacional e global. A autonomia
que a identidade do cidadao confere é necessaria para expressar sua
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responsabilidade com o seu “lugar-mundo”, através de sua identidade
territorial. (PCNS, 1996, p. 31).

Como se pode vislumbrar no referido documento, instrui-se metodologicamente
os professores de Geografia quanto ao processo de ensino desses conteddos para os alunos
matriculados no Ensino Médio. Pode-se observar que 0 mesmo visa orientar os alunos,
tornando-os sujeitos participativos, aptos a interagir com as questfes atuais no espago
geogréfico.

O estudante do Ensino Médio passa a ter relagdes mais estreitas com as questdes
do mundo, e uma delas que é bastante comum em um pais democrético, séo os conflitos,
que podem ocorrer nas escalas globais, nacionais e locais, ou até mesmo no interior de
sua residéncia. Sendo assim, o aluno que esta na fase final da Educacdo Bésica tem que
apresentar 0 minimo de conhecimento critico, buscando estabelecer parametros de
analises que possam contribuir para uma avaliacdo critica dos acontecimentos oriundos
desses conflitos, em prol do bem coletivo.

Para que isso possa ocorrer de forma positiva € necessario que o aluno esteja ciente
de que ele é o elemento fundamental no processo ensino-aprendizagem. Cabe ao professor
também saber inseri-lo nesse processo, por meio de atividades que sejam realizadas no
seu bairro, comunidade e escola. Com isso, o aluno cria autonomia em tomada de
decisdes, se tornando sujeito responsavel, decisivo na busca da melhoria do espaco
vivido.

Pode-se assim dizer que o ensino de Geografia também € de grande importancia
para a formacdo do aluno que esta cursando o Ensino Médio, contribuindo para sua
formagdo por meio da “pratica de aprender a conhecer e aprender a fazer, a conviver e a
ser”, buscando transformar esses individuos, tutelados infantilizados, em pessoas em
pleno exercicio da cidadania, que possam lutar pelos seus diretos enquanto cidad&os.

Contudo, esse tipo de comportamento por parte dos estudantes s6 é possivel
quando os professores ensinam-nos de maneira correta e eficaz, apresentando-0s 0s
mecanismos que a Geografia tem utilizado ao longo dos anos para apresentar respostas a
sociedade. Ndo basta o sistema cobrar do aluno que ele conclua o Ensino Basico
apresentando dominio razoavel de um determinado contetdo se 0 mesmo néo foi educado
e ensinado adequadamente por seus professores.

Callai (2003) discorre sobre o perfil desse profissional enquanto “um cidadao que

consiga refletir sobre o0 pensamento universal e a realidade brasileira, que busque solugdes
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aos problemas que a sociedade apresenta, procurando um equilibrio entre o conhecimento
dessa realidade, que € nacional e regional.” (CALLAI 2003, p. 17).

A autora apresenta o perfil desse profissional de forma condizente, elencando
quais as atribuicbes e competéncias acerca de seu trabalho. O professor de Geografia tem
que usufruir de seu olhar critico, como sua lente de investigacdo. Por meio dela, cabe ao
profissional observar e analisar circunstancias distintas e apresentar seu parecer acerca de
qualquer situacdo que esteja ao seu alcance.

O docente, atualmente, tem buscado levar para os alunos varios temas decorrentes
no dia a dia do nosso pais para dentro da sala de aula, com o objetivo de contribuir para
que esses alunos do Ensino Bésico adquiram tal habilidade, se assim pode-se dizer, para
0 uso cotidiano durante as aulas, colaborando para que esses jovens possam entender as
relacBes que ocorrem dentro do espaco geografico como um todo. Espera-se que os alunos
possam, com o tempo, buscar respostas e criar solu¢des que contribuam para a solucao
dos problemas atualmente observados no Brasil.

De acordo com Callai (2003), o processo de formacao do licenciado em Geografia
refere-se a dois momentos. O primeiro designa a habilitacdo formal e o segundo um

processo de pensamento e teorizagao:

A primeira é restrita a duracdo do curso de licenciatura e apresenta
caracteristicas que vdo depender da instituicdo em que é realizado. A
segunda ¢ permanente decorre do “pensar e teorizar a propria pratica”
e se insere na integragdo do terceiro como primeiro e o segundo grau
(atualmente universidade e ensino médio). (CALLAI, 2003, p. 31).

Nota-se, na fala da autora, que o primeiro momento tem defendido que os cursos
de licenciatura tém a finalidade de criar metodologias, préaticas, e até mesmo estruturar
seus curriculos para atender as novas demandas educacionais que venham surgir para 0s
professores.

Esses cursos devem considerar os alunos, como sujeitos autbnomos e criticos em
processo de formacdo, com o intuito de colaborar para a sua atuagdo profissional. Por
outro lado, o segundo momento tem a preocupacao em atualizar o que foi visto durante o
curso de formacdo de professores de Geografia. Pode-se assim dizer que essas
atualizagBes sdo equivalentes aos cursos de formagdo continuada e pos-graduagdes, ou
até mesmo minicursos, agdes essas que podem estar inseridas em alguma politica publica

educacional.
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Nesse momento de atualizagéo, esses profissionais sdo convidados a realizar um
exame de autoavaliagdo a respeito de suas préaticas e posturas enquanto educador. Apds
isso, corrigir o vem sendo realizado inadequadamente, seguir com o que esta dando certo
e atualizar o que € visto como ultrapassado, em termos de conteido, método e pratica.

Por fim, a Callai (2003) chama atencdo para a troca de experiéncias entre as
instituicdes formadoras e as instituicdes da Educacdo Bésica. Hoje, acbes dessa natureza
vém sendo trabalhadas constantemente em ambos 0s espacos, por meio de estagios
supervisionados, projetos e programas, principalmente, aqueles que visam a colaborar
para a melhoria do espaco escolar como um todo.

O PIBID, nos ultimos anos, tem sido sindbnimo de relacdo universidade-escola,
por ser um programa que tem aproximado esses espacos e contribuindo positivamente
para a elevacgdo da qualidade do ensino da Educacdo Basica, formacao inicial e continuada
de professores.

Na visdo de Silva (2015), “a formagdo docente deve proporcionar ao aluno
situacdes que coloquem frente ao desafio dessa pratica.” (SILVA, 2015, p. 172). O autor
correlata, de forma clara e objetiva, como deve ocorrer a formacdo do professor de
Geografia, por meio da inser¢do do aluno bolsista em situacbes reais do seu local de
trabalho, para que assim ele possa confrontar os conhecimentos tedricos aprendidos na

academia. O autor ainda apresenta a seguinte contribuicdo acerca do assunto.

Isso significa que iniciacdo a docéncia ainda durante esta formacao
inicial poderd acontecer de diferentes formas, como o0 estagio
supervisionado, iniciagdo cientifica, participagdo em programas
especificos, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), participagdo em projetos de pesquisa ou de
extensdo. (SILVA, 2015, p. 172).

O autor alega que a formacao inicial do professor de Geografia se da de diferentes
maneiras, pois ndo existe uma receita para obter uma formacao docente de qualidade.
Existem teorias e meios que contribuam para essa formacéo. Ela pode ocorrer na escola
de Ensino Bésico, nas universidades, além dos escolares e académicos. Contudo, o autor
tem frisado os projetos mais comuns presentes nos cursos de licenciatura, alegando que
todos podem contribuir para a formacéo de professores.

Destacam-se aqui as agdes desenvolvidas na disciplina de estagio supervisionado
obrigatdrio e o PIBID, por estarem em constante contato com a escola e seu cotidiano. O

segundo se destaca perante o primeiro devido ao fato de que contam com alunos com o
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objetivo de se formarem professores e, também, por ser um programa diretamente ligado
a instituicdo de Ensino Bésico, por um periodo de longo prazo. O estagio, além de ser
obrigatorio, tem duragdo de seis meses. Ademais, frisa-se que ambos sdo fundamentais,
apresentando importancias iguais acerca da contribuicao para a formacao do professor de
Geografia. Knowles et al (2002) aborda a seguinte ideia sobre o processo de formagéo de

professores.

[...] aprender a ensinar e a se tornar professor sdo processos e ndo
eventos. Processos estes, pautados em diversas experiéncias e modos
de conhecimento que sdo inacabados antes da preparacdo formal, que
prosseguem ao longo desta e que permeiam toda a préatica profissional
vivenciada (KNOWLES et al., apud MIZUKAM I et al., 2002, p. 47).

Os autores trazem a ideia de que a formacéo inicial somente é possivel por meio
de processos, algo que demanda tempo e dedicacédo do licenciando. Em relagéo ao PIBID,
esse processo ocorre de maneira longa, em que o bolsista vai adquirindo experiéncia,
confianca, através do contato com o ambiente escolar, leituras, participacdes em
congressos que debatem o tema formacédo de professores e por meio do contato com 0
supervisor e coordenador.

De acordo com Silva et al (2014), o programa tem como foco inserir o aluno do
curso de licenciatura visando a melhoria da Educacdo Bésica e, a0 mesmo tempo,
colaborar para que o licenciando comece a adquirir experiéncia de sala de aula. A respeito
desse contato com o ambiente escolar, foi exposto anteriormente a importancia que o
mesmo tem na formacdo do futuro educador, Ihe desvelando a realidade das escolas
publicas no Brasil.

Conclui-se esta sessdo com a ideia de que o processo de formacéao de professores
ainda ndao se encerrou. Ele ¢ uma constante. Esse profissional busca atualizar
cotidianamente sua postura, contetdos, metodologias e praticas que possam contribuir
para sua qualificagdo enquanto profissional e, consequentemente, melhorar sua pratica de
ensino.

Observou-se também o surgimento e profissionalizagdo do professor no Brasil,
sendo uma profissdo que se inicia com sua desvalorizacdo desde o periodo colonial,
problema este que tem perdurado até os dias de hoje. Foi discutido a respeito das politicas
publicas que foram primordiais para o que se tem hoje a respeito do professor de

Geografia e suas atribui¢Bes, reconhecimento e importancia aos olhos da sociedade.
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Trata-se de politicas publicas e programas que tém como intuito colaborar para a melhoria
e qualificacdo desses profissionais.

A respeito dessas politicas publicas, foi dado destaque ao PIBID, por ser um
programa de maior destague no &mbito nacional, e fundamental para formar professores
qualificados e preparados a lidar com as necessidades das escolas de Educacéo Basica e
também nas universidades.

A seguir, na proxima sessdo, busca-se apresentar o PIBID, suas atribuicdes e seu
crescimento desde a fase de implementacdo, enaltecendo o subprojeto de Geografia, da

Universidade Federal de Goias.
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2. O PIBID E SUA CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
DE GEOGRAFIA

Este capitulo visa apresentar os pressupostos do processo de implementacéo do
programa, percorrendo por fases que foram de suma importancia para o seu crescimento
em esfera nacional. Busca-se expor as primeiras iniciativas do PIBID nos cursos de
formacdo de professores e acompanhar seu acelerado crescimento nos cursos de
licenciatura, tendo como foco a disciplina de Geografia. Analisa-se também se ha
pesquisas sobre o PIBID nos programas de Pds-graduacdo em Geografia e discute-se
quais tem sido as contribuicdes que o programa tem proporcionado aos sujeitos em

formacdo inicial para a docéncia.

2.1. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia: sua origem e

avancos no cenario educacional

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi criado no
ano de 2007, tendo como principal objetivo elevar a qualidade na formacao inicial de
professores para atuacdo no Ensino Basico, com a inser¢do dos licenciandos no cotidiano
das escolas da rede publica, promovendo a integracdo entre teoria e pratica e Educacdo
Basica e Ensino Superior.

De acordo com Gatti et al (2011), o programa tem atingindo significativamente
uma grande parcela de estudantes de licenciatura, concedendo bolsas tanto para alunos
como para supervisores e coordenadores, responsaveis pelas escolas e Instituicdes de
Ensino Superior — IESs. Em 2010, através do decreto n°. 7.219/2010, foi estabelecida a
finalidade do programa, visando a melhoria do desempenho da Educacdo Baésica,
conforme apresentam Gatti et al (2011, p. 129):

Além de visar o incentivo a formagdo docente em nivel superior para
educacdo basica e contribuir para a valorizacdo do magistério, tem por
metas inserir os licenciados no cotidiano das escolas das redes publicas
de ensino, propiciando “oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem. (GATTI et al., 2011,
p. 129).
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Como se pode observar, a partir do ano 2010, o PIBID tinha como foco principal
atuar na formacao inicial de professores e na valorizacdo do espaco escolar, abarcando
sua estrutura e a qualificagdo dos profissionais por meio da inclusédo dos bolsistas nas
escolas parceiras e pela troca de saberes e experiéncias entre escola publica e
universidade.

Esse tipo de acdo tem colaborado para o aperfeicoamento nas praticas dos
professores do Ensino Basico, que passaram a contar com metodologias renovadas de
ensino apresentadas pelos licenciandos durante o processo de elaboracéo e aplicacdo das
atividades.

Os professores do ensino superior, através dessa relacdo, tém identificado os
entraves que vém dificultando e afastando, em alguns casos, 0s professores das escolas
e, consequentemente, das salas de aula. Com isso, pretendem buscar meios que
contribuam, no maximo, para que o futuro docente saiba lidar com as dificuldades
recorrentes no interior da escola, que, por sinal, encontram-se, na maioria dos casos, em
situacdo de descaso pelo poder publico.

A atuacdo conjunta entre professor supervisor e coordenador tem sido de grande
importancia, permitindo com que estes profissionais passem a observar a escola sob
diferentes olhares, colaborando um com o outro na elaboracdo de estratégias didatico-
pedagogicas para a formacao de professores, reverberando positivamente em suas aulas
nos cursos de licenciatura e na Educacao Basica, conforme apresentam Garcia e Silveira
(2012):

O diélogo proficuo do supervisor e do coordenador de area colabora
para a intervengdo na realidade escolar, com a participacdo do docente
que estd em formacdo. A releitura da escola, das metodologias, das
praticas e dos saberes escolares tem dado tessituras para a formagédo
inicial que colaboram para a constituicio de malhas e redes de
conhecimento mais ajustadas a realidade educacional. (SILVEIRA,
2012, p. 39).

Os autores reforcam a importancia desse momento de reflexao e trocas de saberes
entre supervisor e coordenador. E muito importante que esses momentos ocorram com
mais frequéncia, principalmente, nas escolas, por ser este um espaco de atuacdo dos
bolsistas e seu futuro local de trabalho.

Esse didlogo é fundamental nos dias de hoje devido ao atual panorama
educacional que as escolas tém vivido. A precarizagéo do trabalho docente, a indisciplina

do aluno, as novas praticas e metodologias de ensino tém gerado metamorfoses
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constantes, ocasionando entraves no ambiente escolar. S&o situacdes que tém exigido dos
cursos formacéo a adogdo de uma postura que atenda a essas demandas. No entanto, o
programa necessita de constante interagdo entre supervisor e coordenador, para que se
tenha sucesso na realizacdo das atividades.

De acordo com Garcia e Silveira (2015), um bom curso de formacdo de
professores tem o dever de estabelecer e fortalecer a relagéo entre escola e universidade
que va além das disciplinas pedagdgicas. Na verdade, os cursos de formacdo de
professores deveriam ter a escola com campo de estudos e aplicacdes de praxis
educacionais que sao elaboradas e discutidas nas universidades.

Sdo inimeros os debates que tém surgido no dmbito da Geografia e que tém
trazido bons resultados acerca do distanciamento entre os conteudos escolares e aqueles
estudados nas universidades. Pontuscka et al. (2007) apresenta, com suas palavras, 0

objetivo dessa interacdo entre escola e academia.

O objetivo das diferentes producbes e dos debates na tentativa de
descobrir meios para minimizar a compartimentaliza¢do dos conteidos
escolares e a distancia entre o ensino da Geografia e a realidade social,
politica econdmica do pais, ambos discutidos no &mbito da
universidade. (PONTUSCKA et al., 2007, p. 68).

As autoras observam que esta relacdo vai além da troca de saberes e experiéncias
entre escola e universidade. Chama-se a atencdo para o debate que deve ter como foco os
contedos geograficos, em que a principal preocupacdo deve pautar-se na
compartimentalizagdo desse contetido. A Geografia ndo pode ser trabalhada de maneira
desconexa. Ela deve ser aplicada em conjunto com o cotidiano do aluno, com as demais
ciéncias, e tem a obrigacdo de abarcar desde o local ao global, como area de estudo. A
respeito desse assunto, Straforini (2001) apresenta a necessidade de se trabalhar a
Geografia no viés global, como é exposto a seguir.

O distante, o longinquo, o global é visto como um conceito muito
abstrato para ser trabalhado [..] tem -se entdo uma proposta
construtivista rica, mas essa ndo consegue unir-se como 0 avango
epistemoldgico da Geografia. Na pratica mesmo trabalhando com a
realidade, a Geografia escolar continua fragmentada e com uma rigida
hierarquia escalar. (STRAFORINI, 2001, p. 48).

Conforme o autor, pode-se observar que esse problema tem limitado as a¢des dos

professores de Geografia no trabalho com temas que abarcam as dimens@es globais. 1sso



73

se da devido a complexidade conceitual que o presente tema apresenta, em virtude da
riqueza de conteudo e seus conceitos abstratos, que tém dificultado aos professores dessa
matéria trabalhar em conjunto com o avango epistemoldgico presente na evolucdo da
Geografia. Considere-se que o PIBID em alguns casos possibilite ao estudante da
educacdo basica a ter um contato préximo com o ensino de Geografia que é aplicado e
desenvolvido nas universidades.

Nesse contexto, o PIBID tem buscado aproximar as escolas e as instituigcdes
formadoras de profissionais da Educacao por meio da insercdo dos bolsistas no ambiente
escolar, a fim de que 0s mesmos possam presenciar o que, de fato, ocorre nesses lugares
e, por meio disso, estabelecer as teorias e praticas que irdo contribuir positivamente para
formagéo docente desses alunos.

Em relacdo a Geografia, por ser uma ciéncia de grande importancia social, como
assevera Moreira, “A Geografia serve para desvendar as mascaras sociais”. (1982, p33)
E uma ciéncia que tem a funcdo de apresentar a sociedade os meios cientificos para
entendé-la. A Geografia é de suma importancia nos dias de hoje, principalmente pelos
fatos decorrentes na politica brasileira.

Todavia, para que essa pratica ocorra de maneira condizente em relacdo ao ensino
da referida disciplina, é necessario que tanto a escola quanto a universidade evoluam
conjuntamente na reconstrucdo, ou, melhor dizendo, no aperfeicoamento de praticas e
metodologias de ensino que atendam as novas demandas cada vez mais presentes nas
escolas e instituicdes formadoras de professores.

Volta-se a destacar essa sinergia que deve ocorrer entre instituicbes formadoras
de professores, escolas e sujeitos, para que as novas discussdes académicas possam, de
fato, chegar as escolas, e as dificuldades encontradas pelos professores de Geografia se
tornem temas mais frequentes em discussdes nas disciplinas dos cursos de formacéo
docente.

Em relacédo entre a escola e universidade os professores e pesquisadores precisam
ter cuidado e saber ouvir a escola durante as intervencdes. Pretende-se dizer, com isso,
gue muitas pesquisas, projetos e programas desenvolvidos nas escolas publicas tém
gerado mais beneficios as instituicbes superiores do que as proprias escolas, que
necessitam de um retorno direto dos projetos educacionais. Muitos cursos de licenciatura
e seus respectivos projetos ndo estdo sabendo lidar com essa questdo e,
consequentemente, acabam utilizando a escola como local de experimento de métodos, e,

por fim, séo obtidos resultados com vistas a atender somente aos anseios do pesquisador.
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Deve-se preocupar mais com os beneficios e contribuicdes que as pesquisas e
projetos de intervencdo tém proporcionado as escolas participantes. A partir dai dar
sequéncia ao que deu certo e reformular o que, de fato, ndo ocorreu como esperado. Por
meio do que esta sendo exposto, enaltece-se aqui a importancia do PIBID, que além de
contribuir para a formacao continua dos professores, também tem contribuido para a
elevacdo da qualidade do ensino nas escolas de Educacgdo Bésica participantes.

Como se sabe, o programa foi criado no ano de 2007 e implementado pela CAPES
em 2009, tendo como principal finalidade suprir a falta de professores nas escolas
publicas para as areas que mais necessitavam de profissionais mais qualificados apara
atuarem enquanto profissionais e elevar a qualidade da formacéo inicial dos educadores,
inserindo os alunos dos cursos de licenciatura no cotidiano das escolas da rede publica e
promovendo também a interacdo entre escola e universidade. Neves (2015, p. 13) afirma

que:

O PIBID efetivou-se em 2009, com a participacdo inicial de 43
instituicbes federais de ensino superior alcancando em dezembro do
mesmo ano um contingente de 3.088 bolsistas. A prioridade do primeiro
edital era 0 ensino médio, com énfase nas areas de Matematica, Fisica,
Quimica e Ciéncias Bioldgicas, aonde havia maior caréncia de
professores formados. (NEVES, 2015, p. 13).

Em 2017, o programa completou dez anos de atuagdo. O PIBID tinha o objetivo
de colaborar para a formacdo de professores e elevar a qualidade dos mesmos. Com o
passar dos anos, tem-se observado que outras funcGes extras foram agregadas em seus
objetivos de forma indireta. Uma delas é a contribuicdo para o alcance da qualidade do
ensino nas instituicbes de Educacdo Basica parceiras, que tem melhorado
significativamente seus indices. De certa forma, essas escolas passaram a fazer uso das
praticas metodoldgicas utilizadas pelos bolsistas durante as intervencdes.

Outra funcionalidade que passou a ser caracteristica importante diz respeito a
formagéo continuada dos professores supervisores (aqueles que tém atuado na rede
publica no Ensino Basico), que, além de terem o incentivo financeiro da bolsa que é
destinada a eles, adquirem também experiéncias por meio das relacdes entre
coordenadores e supervisores. Pode-se assim dizer que o programa tem oferecido uma
contribuicdo significativa para a maioria desses profissionais.

Conforme Neves (2015), o programa tinha como foco inicial atuar somente nas

areas que mais necessitavam de profissionais qualificados para o exercicio docente, sendo



75

elas: Matematica, Fisica Quimica e Ciéncias Biologicas. Um dado que os autores
levantam é que 43 projetos e 3.088 bolsistas foram contemplados no primeiro edital. Esta
informagao nos leva a crer que, entre os anos 2007 e 2009, havia uma grande demanda
pela formacao de profissionais qualificados em relacdo a essas disciplinas na Educacao
Basica.

Segundo o relatério de 2013 de gestdo da DEB - CAPES, ha 284 universidades,
faculdades e institutos no Brasil com projetos institucionais do PIBID. Desse total, 150
estdo localizados em instituicdes publicas, que se dividem da seguinte forma: 15
municipais, 37 estaduais e 98 federais. E, por outro lado, sd@o 134 institui¢bes privadas,
20 sem fins lucrativos e 114 com fins lucrativos, como se observa no quadro a seguir.

Quadro 02 - Dados numéricos sobre o PIBID

PIBID PIBID Total
Diversidade
Projetos 284 29 313
institucionais
Subprojetos 2.916 81 2997
Bolsas 87.060 3.194 90.254
Escolas 5.398 Sem informacdo | 5398

Fonte: Brasil, 2013.

Como se depreende, no ano de 2013, o programa teve sua abrangéncia,
aumentando consideravelmente o nimero de participantes, passando a contar com um
total de 313 projetos em atuacdo em todo o cenario educacional, em instituicdes de ensino
publico e privado. No que diz respeito aos subprojetos, foi alcangado o contingente
numérico de 2997.

Outro dado pertinente observado no quadro é o Projeto PIBID Diversidade que,
conforme Straforini (2017), é uma modalidade do programa que atende especificamente
as licenciaturas em Educacdo no Campo e Educacdo Indigena, a partir de edital
especifico.

O ndmero de bolsas tem ultrapassado mais de 90.000, distribuidas nas
modalidades do programa, que sdo destinadas aos bolsistas no valor de R$ 400,00; ao
supervisor no valor de R$ 765,00; ao coordenador de area no valor de R$ 1.400,00 e, por
fim, ao coordenador institucional no valor de R$ 1.500,00. Vé-se que os valores das
bolsas sdo de bom grado a todos os participantes.

Contudo, mesmo assim, o PIBID esta presente e atuante, contribuindo para a

elevacdo da qualidade do ensino nas escolas e colaborando para a formacéo inicial e
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continua de seus professores. A¢es como estas tém mostrado a grandeza do programa,
denotando-o como de suma importancia para a educacdo publica, que necessita ser vista
com bons olhos por nossos governantes.

De acordo com a Capes (2016), o programa visa contribuir para a elevacédo e
qualificacdo dos cursos de formacdo de professores. Serdo observadas a seguir suas

principais contribui¢cdes em relagdo aos alunos bolsistas:

[...] Proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem amenizar os problemas identificados no
processo de ensino- aprendizagem, levando em consideracdo o
desempenho da escola em avaliagdes nacionais, como Provinha Brasil,
Prova Brasil, SAEB, ENEM, dentre outras; Incentivar escolas publicas
de educacdo béasica, tornando-as protagonistas nos processos
formativos dos estudantes das licenciaturas mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros professores[...] (CAPES,
2016).

Conforme a CAPES, o PIBID tem colaborado para uma formacéo além do
tradicionalismo. O programa tem proporcionado experiéncia ao licenciando, tem
estimulado o confronto entre a teoria vista na academia e pratica da realidade escolar,
superando as dicotomias entre praticas docentes e metodologias de ensino e teorias.

Libaneo (1998) tem chamado a atencdo para este aspecto, pois mesmo com a
atuacdo massiva do PIBID, muitos dos alunos participantes dos cursos de formacéo de
professores ndo tém conseguido se formar como bons profissionais. Na visdo do autor,
grande parte tem apresentado dominio teorico limitado, didatica ineficaz e pouca
criatividade no exercicio de ensinar. Isso ocorre porque a formacdo profissional do
individuo ndo deve ser somente responsabilidade dos professores formadores e
instituicdes e, muito menos, do programa. E um processo que deve partir do individuo
em si, cabendo a ele assumir a postura de buscar uma boa formacdo profissional.

No ensino de Geografia, é de suma importancia que o futuro professor tenha uma
formacdo que lhe dé condicBGes para um exercicio docente determinante, com bom
embasamento tedrico, metodologias de ensino que possam transpor, de forma clara e
didatica, o conhecimento adquirido na academia para os alunos a fim de que estes possam
apreender os conhecimentos geograficos de forma interdisciplinar, ou seja, percorrendo

as diversas areas do conhecimento.



77

Como e apresentado anteriormente, o programa é composto por 313 projetos e,
no interior de cada um, estdo inseridos os subprojetos, que séo as disciplinas escolares e
seus respectivos cursos de licenciatura.

O programa conta com um total de 2.997 subprojetos, distribuidos em escala
nacional. O Grafico 1 apresenta tal distribuicdo, de modo que se pode observar a
quantidade de subprojetos criados e que estdo em atuacdo, desde o surgimento do
programa, em 2007, até o ano de 2016. O programa tem funcionado em 39 cursos de
formacéo de professores.

O desenvolvimento do PIBID também tem gerado impactos positivos na formacao
dos alunos matriculados nas escolas publicas, distribuidas em diversos estados e
municipios brasileiros. Essa interferéncia € compreendida com bons olhos, tanto para
aqueles profissionais em atuacdo nas escolas, quanto para os docentes a Servi¢co nos cursos

de formacao.
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Grafico 01 - Subprojetos do PIBID e suas respectivas areas de atuagio.
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Conforme o Gréfico 01, depreende-se que os projetos do PIBID que tém
apresentado maiores destaques em relacdo aos numeros de subprojetos em atuacéo séo:
Pedagogia (374), Matematica (300), Biologia (281), Letras-Portugués (235) e Quimica
(224). Estes cinco cursos sdo 0s que contam com mais de 200 subprojetos em suas areas.
O numero elevado se deu devido ao fato de que estas foram as primeiras areas a contar
com o apoio do PIBID em seus cursos de formacao de professores e, também, por serem
cursos que apresentavam déficits de docentes capacitados para atuar nas escolas.

Os cursos de Pedagogia e Musica merecem destaque pelo fato de ndo constarem
na primeira proposta do edital. No entanto, mesmo assim, registraram um crescimento
consideravel em relacdo as demais licenciaturas. € em relacdo ao subprojeto de
Informatica, que tem o objetivo de formar professores nesta area. No entanto, os bolsistas
participantes deste subprojeto ingressam nas escolas para atuar na formacéo dos alunos
da Educacéo Baésica.

No entanto, pode-se considerar que o curso em questdao tem contribuido também
para a formacdao continuada dos professores supervisores, principalmente no que se refere
as novas tecnologias educacionais, cada vez mais presentes nos espagos escolares. Nesse
ponto, o supervisor passa a ter contato com as novas tecnologias e aprende a utiliza-las a
seu favor durante as aulas.

A Educacdo Especial também apresenta peculiaridades importantes. E uma area
que necessita crescer ainda mais em ambito nacional, pois ainda ha poucas instituicdes
que tém formado e capacitado professores a trabalhar em escolas dessa modalidade.
Autores tém defendido, ultimamente, que a Educacdo Especial tem que ser de carater
inclusivo e de funcionalidade nas escolas regulares e ndo em “Escolas Especiais”.
Contudo, nédo é objetivo central do presente trabalho aprofundar essa discussao.

Em contexto com o PIBID, nota-se a preocupacéo das instituicbes em aproximar
o futuro professor ao ambiente de trabalho, proporcionando ao bolsista uma relacdo que
reafirme seu desejo de se tornar professor em escolas de formagéo especial.

O programa também se faz presente nos cursos de Educacdo do Campo,
possibilitando aos licenciandos uma experiéncia de atuacdo em escolas instaladas no meio
rural. Agdes como esta sdo de suma importancia para a elevacdo da educacédo e para a
conscientizacdo dos moradores das zonas rurais. Essa modalidade de ensino tem que ser
pensada e reformulada através dos elementos que sdo naturais do campo. Cabe ao

professor saber lidar com seus conhecimentos teoricos acerca das necessidades e
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peculiaridades deste local e, com isso, elaborar conteddos que possam munir o aluno de
condicBes para lutar por seus direitos enquanto cidad&o. E dever do PIBID e do curso de
formacdo criar mecanismos para que o futuro professor possa ter métodos que véo, de
fato, gerar impactos positivos na formacao dos sujeitos habitantes do campo.

Entre os 2.997 subprojetos espalhados pelo Brasil, esta a Geografia. De acordo
com a CAPES (2016), tem-se o total de 157 subprojetos funcionando em 24 estados

brasileiros. No Mapa 01, é possivel vislumbrar essa espacializacéo.
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Mapa 01 - Distribuicéo dos subprojetos de Geografia em todo o Brasil no ano de 2016
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A respeito da distribuicdo em relacdo ao nimero de subprojetos de Geografia no
pais, é nitidamente visivel a predominancia de subprojetos nas instituicbes federais de
Ensino Superior, com destaque para o Estado de Minas Gerais, com o total de nove
instituicGes que contam com o subprojeto em seu espaco fisico, colaborando, dessa forma,
para a formacao do licenciando dos cursos dessas institui¢des.

Outro dado que o mapa expde diz respeito a distribuicdo do PIBID Geografia em
escala nacional. Visualiza-se que 0 mesmo abrange quase todos os estados brasileiros,
com excecdo somente dos estados do Amapéa e Rondonia, que nao contam com o PIBID
no viés dessa disciplina.

Esse nimero consideravel de subprojetos distribuidos atualmente no Brasil é
reflexo dos investimentos que o governo tem feito em politicas publicas educacionais. De
acordo com Straforini (2015), esses investimentos em politicas de formacdo de
professores tém mostrado a importancia que os 6rgaos federativos e suas secretarias tém
atribuido a esta questdo, sendo que nos Gltimos 30 anos do seéculo XX, houve poucas
iniciativas governamentais com a finalidade de contribuir para a formacao qualificada dos
docentes.

No entanto, no inicio do século XXI, o quadro comeca a mudar com a troca de
governos e com a chegada do partido trabalhista ao poder. Aos poucos, foram sendo
criadas politicas educacionais, programas e projetos que, de certo modo, auxiliavam os
cursos de formacdo, professores e alunos em uma formacgdo voltada para novas
necessidades educacionais que comegavam a surgirem nos espacos escolares. Como foi
apresentado anteriormente, o PIBID € fruto dessas investidas em prol da qualificacdo e
resgate dos cursos de formacao de professores.

Em segundo lugar, aparecem as instituicdes estaduais de Ensino Superior, com 0
total de 61 estabelecimentos, com maior predominancia no Estado do Parana, com dez
universidades que contam com a presenca do subprojeto de Geografia. E, por outro lado,
no Estado do Pernambuco, ha predominancia de instituigdes puablicas municipais, com o
total de cinco, sendo que trés estdo em atuacdo no estado.

Tratando-se do setor privado, tem-se um total de 19 instituicdes sem fins
lucrativos em que programa atua com o subprojeto de Geografia, sendo a maioria delas
localizada no Estado de Sdo Paulo. Esse dado revela o interesse do setor privado em
também formar profissionais qualificados. Por outro lado, em realidades completamente
diferentes, tém-se os Estados de Séo Paulo, Minas Gerais, Goias e Rio Grande do Sul

apresentando um numero maior de subprojetos em atividade. 1sso se explica pelo fato de
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serem regides populosas e constituirem localidades onde esta instalado o maior numero
de universidades e, consequentemente, cursos de formacéo de professores.

A seguir, no proximo item, sera realizada uma anélise do desenvolvimento de
pesquisas, no ambito da Pos-graduacdo em Geografia, tendo como principal intento
identificar a existéncia de pesquisas sobre o PIBID, enquanto objeto de estudo decorrente

desses dez anos de atuacéo.

2.2. O PIBID sob o panorama das pesquisas nos programas de Pos-graduacdo em

Geografia

Foi visto anteriormente que o PIBID teve um crescimento bastante expressivo
nestes ultimos dez anos, com um total 2.097 subprojetos. Mas, por outro lado, é necessario
compreender o programa no ambito das pesquisas desenvolvidas nos cursos de Pos-
graduacdo. Ha reflexo desse elevado nimero de projetos do PIBID nas linhas de pesquisa
dos programas de P6s-graduacdo Stricto Sensu em Geografia? Esta é uma indagacéo que
iremos discutir no decorrer deste topico.

Nos ultimos anos, tem-se registrado um elevado aumento no nimero de trabalhos
de Pés-graduacédo, em nivel de mestrado e doutorado, cujo tema central tem sido o ensino
de Geografia. Como apontam os autores Khaouler e Souza (2013), hd um crescimento

significativo de estudos relacionados ao tema formacéao de professores:

A formacdo de professores, nas Ultimas décadas, tem se constituido
como objeto de inimeros estudos e pesquisas. Integra as politicas
publicas de educacgdo. A qualidade educacional vem se estabelecendo
como elemento central de discussdes. A formacgdo ancora de saberes,
experiéncias culturais e embasamento capaz de desencadear um
conjunto de agdes para tornar-se um pais mais justo no campo social.
(KHAOULER e SOUZA, 2013, p. 89).

De acordo com os autores, nos ultimos anos, houve um aumento em relacdo ao
namero de pesquisas na area do ensino, exclusivamente a respeito da formacdo de
professores, com o intuito de apresentar resultados satisfatorios que possam chamar a
atencdo das entidades governamentais sobre a importancia desses programas e de
pesquisas na area mencionada.

E relevante considerar a importancia do trabalho que vem sendo desenvolvido

pelo Nucleo de Estudos sobre Curriculo, Ensino e Formacdo de Professores de Geografia
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(NUCEF), que é formado por po6s-graduandos e professores da linha de pesquisa Ensino-
Aprendizagem em Geografia, do Programa de Pds-graduagdo em Geografia, do Instituto
de Estudos Socioambientais da UFG (IESA), sediado no Laboratério de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Geogréfica, na cidade de Goiania - GO.

De 2014 a 2015, o NUCEF, sob a coordenacéo da Prof. Dra. Lucieneide Mendes
Pires, realizou um estudo da arte das teses e dissertagdes publicadas nos sessenta e dois
programas de Pds-graduacdo em Geografia, distribuidos por todo o territério nacional
brasileiro, que versam sobre os temas relacionados ao ensino de Geografia e formacéo de
professores.

Em 2017,2 houve a atualizagdo do mesmo com o intuito de buscar dados recentes
que possam embasar positivamente a discusséo do presente trabalho, conforme verificado
no quadro a seguir, que relaciona o numero de teses e dissertacbes sobre o ensino e/ou
formacéo de professores de Geografia desenvolvidas nos cursos de Pos-graduacéo Stricto
Sensu em Geografia, recomendados e reconhecidos pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Quadro 03 - Relacdo de Teses e Dissertaces sobre Ensino e/ou Formacdo de
Professores de Geografia, desenvolvidas nos Cursos de Pds-graduacdo Stricto Sensu em
Geografia

N° IES UF Pesquisas sobre Ensino e/ou Formacéo de Professores de Geografia

Teses Dissertacgdes

UFAM AM - -

UFBA

BA

SILVA, Angelo Sérgio Santos da.
O espago urbano nos livros
didaticos. 2004. (?) f. Dissertacao
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2004.

OLIVEIRA, Ediala Martins da
Silva. A abordagem do processo
de globalizacdo na Geografia
escolar: percepcdes de
professores e alunos do Ensino
Médio. 2014. (?) f. Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal da Bahia,
Salvador,2014.

OLIVEIRA, Ediala Martins da
Silva. A abordagem do processo
de globalizacdo na Geografia

2 Para tanto, tomou-se como base de consulta a relacdo de teses e/ou dissertacdes disponiveis no site dos
programas, nas bibliotecas digitais e/ou na Plataforma Sucupira (CAPES). As instituicGes que ndo
apresentaram dados ou informagfes no quadro, levar em consideracdo que as mesmas ainda ndo possuem
informacdes a respeito desses trabalhos.
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escolar: percepgoes de
professores e alunos do ensino
médio. 2016. 67 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2016.

COSTA, Jodo Carlos de Oliveira.
Representagdo cartografica em
trabalhos de geografia no estado
da Bahia. 2016. 192 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
da Bahia. 2016.

SANTOS, Paula Angélica Reis.
Geografia e educagdo ambiental:
implicacdes desse dialogo no
contexto do Colégio Estadual
José Augusto Tourinho Dantas.
2016. 232 f  Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal da Bahia.
2016

UEFS

BA

UFC

CE

OLIVEIRA, Thales Fernandes da
Silva. Mapas Mentais na
formacdo do  conhecimento
Geogréfico: estudo de caso. 2010.
111 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Ceard, Fortaleza, 2010.

UECE

CE

SILVA, Antbnia Carlos da. As
relacdes espaciais: um Estudo
Analitico do Ensino-
Aprendizagem na Escola Rural.
2000. (?) f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Estadual do Cearg,
Fortaleza,2000.

PONCIANO, llvis Aratjo. Tele-
ensino: uma opgao para 0 ensino
da geografia. 1999. (?) f.
Dissertacdo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade
Estadual do Ceard, Fortaleza,
1999.

UVA-CE

CE

LIMA, Vanuzia Brito. Os sentidos
do espago na Geografia Escolar:
uma abordagem humanista do
trabalho de campo. 2015. 124 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em

Geografia) - Universidade
Estadual Vale do Acarad, Sobral
(CE), 2015.

CARVALHO, Mariano de
Oliveira. Cartografia

participativa e planejamento
urbano: experiéncias de praticas
colaborativas no  ambiente
escolar em Campos Sales, Ceara.
2016. 169 f.  Dissertacdo
(Mestrado  em Geografia).
Universidade Estadual Vale do
Acarau Sobral (CE), 2016.

NASCIMENTO, Augusto César
do. Os reflexos da formacdo
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continuada nas praticas de
professores de Geografia: uma
andalise do Pacto Nacional pelo
fortalecimento do ensino médio.
88. f. Dissertacdo (Mestrado em

Geografia) - Universidade
Estadual Vale do Acaral Sobral
(CE), 2017.

OLIVEIRA. Fabio da Silva. A
construgdo da Educag¢do do
campo no assentamento lagoa do
mineiro, em Itarema (Ceard)
entre disputas e conquistas.2017.
163 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual vale do Acarad Sobral
(CE), 2017.

UNB

DF

SOUZA, Vania Lucia Costa
Alves. Cartografia como
linguagem nas aulas de
geografia:  Desafios  dos
professores do ensino médio
das escolas publicas do distrito
federal. 2016. f(?) Tese
(Doutorado em
Geografia)Universidade  de
Brasilia, Brasilia, 2016.

MELO, Luis Alberto Martins
Palhares de. Aprendizagem
da quantificagao no processo
da formagdo do graduando
de cursos de geografia. 2015.
347 f. Tese (Doutorado em
Geografia) — Universidade de
Brasilia, Brasilia,2015.

SILVA, Alcinéia de Souza.
Juventude e movimento de
ocupacao das escolas: caminhos e
desafios para o ensino de
Geografia. 2017F(?) Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade de Brasilia, Brasilia,
2017.

SOBRINHO, Hugo de Carvalho.
A categoria Lugar na construcao
dos conhecimentos geograficos:
andlise a partir da pratica
pedagdgica do professor de
Geografia em formosa- Goids.
2016 f(?). Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) — Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2016.

SUESS, Rodrigo Capelle.
Geografia Humanista e Ensino-
Aprendizagem: Perspectiva em
Formosa- GO. 2016. F (?)
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia).  Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2016.

FERNANDES, Jean Volnei.
Inclusdo: Educacdo Ambiental
aplicada ao ensino de Geografia
para alunos surdos no CEF 08 do
Gama-DF do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental. 2015. 101 f.
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) — Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2015.

LAMBERT, Luna Leticia de
Mattos. O Estudo do Meio na
Educacdo Ambiental Formal:
contribuigBes da teoria critica da
geografia.  2015. 115 f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia) — Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2015.

SILVA, Anténio Dias da. Uma
analise sobre a  pratica
pedagégica dos professores de
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geografia do CEF-28 de
Ceilandia.  2015. 117 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) — Universidade de
Brasilia, Brasilia,2015.

ABDALLA-SANTOS,  Suami.
Instrumentos educacionais para o
ensino de Geografia: um estudo
sobre a producéo de videoaulas.
2014. 38 f. Dissertagdo (Mestrado
em Geografia) — Universidade de
Brasilia, Brasilia,2014.

SILVA, Denise Mota Pereira da.
Raciocinio geografico e avaliagédo
formativa: uma analise aplicada ao
ensino médio. 2014. 146 f.
Dissertacao (Mestrado em
Geografia) — Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2014.

MARQUES, Karina Fernandes
Gomes. Andlise dos saberes,
praticas docentes e livros
didaticos de Geografia do 2° ano
do Ensino Médio, sobre os
contelidos: ecossistemas, biomas
e biodiversidade. 2012. 143 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) — Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2012.

BARRETO, Marcelo Miller.
Andlise de livros didaticos de
Geografia do Ensino
Fundamental considerando
diferentes hipGteses sobre o
aquecimento  global e as
mudangas climaticas. 2009. 161 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) — Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2009.

UFES

ES

COELHO, Patricia Silva Leal.
Estudantes cartograficos: mapas
colaborativos, celulares e
tecnologias de informacdo e
comunicacao na escola. 2016. 138 f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Espirito Santo 2016.

UFG (Campus
Cataldo)

GO

SILVA, Ana Gizelle da. Contextualizagdo das
Politicas Pablicas em Educacdo Ambiental na
Escola Estadual Felismina Cardoso Batista -
Campos Belos (GO). 2011. 108 f. Dissertagéo
(Mestrado em Geografia) - Universidade
Federal de Goias, Cataldo, 2011.

PAULA, Heloisa Vitéria de Castro. A relagado
campo-cidade no ensino de Geografia da
escola municipal Arminda Rosa de Mesquita:
entre o ideal e o essencial. 2012. 118 f.
Dissertagdo (Mestrado em Geografia)

Universidade Federal de Goias, Cataldo,

2012.

SILVA, Kaélita Tavares da. Educagéo, cultura
e cultura popular: interfaces para o ensino de
Geografia nas escolas de Cataldo (GO). 2012.




88

(?). Dissertagdo (Mestrado em Geografia) -
Universidade Federal de Goias, Cataldo, 2012.

SANTOS, Juliana de Jesus. (Re) pensando o
trabalho docente e a formag&o continuada de
professores/as: o curso Género e Diversidade
na escola. 2013. 149 f. Dissertacéo (Mestrado
em Geografia) - Universidade Federal de
Goiés, Cataléo, 2013.

SILVA, Narcisa Andrade Chumbinho Costa e.
Ensino de Geografia: vivenciando
experiéncias em Educagdo Ambiental em
escolas municipais de Uberaba-MG. 2013.
101 f. Dissertagdo (Mestrado em Geografia) -
Universidade Federal de Goiés, Cataldo,
2013.

SANTOS, Robson Alves dos. Formagédo
profissional em Geografia: a graduacdo no
Campus Cataldo/UFG e o0s Projetos
Pedagdgicos de 1992, 2005 e 2009. 2013. 130
f. Dissertagdo (Mestrado em Geografia) -
Universidade Federal de Goiés, Cataléo, 2013.

CAETANO, Daisy Luzia do Nascimento Silva
- Trabalho docente de mulheres em Goiénia-
GO — 2014. 139 f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal de Goias,
Cataldo, 2014.

ASSIS, Aiany Ruth Silva de. Contribui¢des do
ensino de Geografia e de Biologia a Educacéo
Ambiental no Colégio Estadual Dr. Vasco dos
Reis Goncalves em Urutai (GO). 2015. 152f.
Dissertagdo (Mestrado em Geografia) -
Universidade Federal de Goiés, Cataléo, 2015.

GUIMARAES, Rosiane Correa. Educacéo
Ambiental na Geografia do Ensino
Fundamental: contribuicdo dos desenhos de
alunos do 5° ano em escolas municipais de
Cataldo (GO). 2015. 165 f. Dissertagdo
(Mestrado em Geografia) - Universidade
Federal de Goiés, Cataldo, 2015.

NISHIWAKI, Larissa, Kaye. “4 contribui¢do
da geografia escolar na formacdo para
cidadania: um estudo de caso acerca das
concepcdes de jovens do Ensino Médio da
cidade de Sdo Paulo-SP”. 2017F (?),
Dissertagdo (Mestrado em Geografia) -
Universidade Federal de Goiéas, Cataldo, 2017.

VALE, Suzana Alves. ”REDEFINIC()ES DO
TRABALHO DOCENTE: a territorializagéo
do Pacto pela Educacédo no Colégio Estadual
Jodo Netto de Campos em Cataldo — Goids”
2016. F(?). Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal de Goias,
Cataléo, 2016.

PINHEIRO, Rafael de Aratjo.
REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS: 6°
ano do ensino fundamental dos Colégios
Estaduais Rodrigues da Cunha e Martins
Borges de Pires do Rio (GO) ~ 2017.
F(?).Dissertacdo (Mestrado em Geografia) -
Universidade Federal de Goias, Cataldo, 2017.

10

UFG (Campus
Jatai)

GO

ALMEIDA, Edna Maria Ferreira
de. Acessibilidade urbana no
ensino de geografia: formacéo de
conceitos de alunos do ensino
médio em Ipord Goias. 126f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Jatai, 2017

CARVALHO, Luline Silva. Pibid
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de Geografia na Universidade
Federal de Goias: Proposta e
experiéncias formativas, Jatal
(GO) 153 f. Dissertacéo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal de Goiaés,
Jatai, 2016.

SOUZA, Tatiane Rodrigues de.
Caracterizacdo e analise das
escolas no campo no municipio de
Jatai GO. 2016. 187 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade
Federal de Goias, Jatai, 2016.

PEREIRA, Débora da Silva.
Cartografia: ~ linguagem da
representacdo espacial e o seu
ensino-aprendizagem: estudo nas
escolas da rede de ensino publico
de jatai em 2016. 2016. 178 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade
Federal de Goiés, Jatai, 2016.

OLIVEIRA, Suzana Ribeiro
Lima. Formacdo do conceito de
Cerrado e o0 ensino de Geografia:
analise  dos  conhecimentos
geograficos de alunos do ensino
médio da rede publica estadual de
Jatai/Goids. 107 f. 2012.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Jatai,2012.

11

UFG (Campus
Goiania)

GO

OLIVEIRA, Karla Annyelly Teixeira
de. Pensamento tedrico-conceitual
docente sobre a geografia escolar:
evidéncias da atuacdo de professores
de geografia na educacéo basica em
Goiania/GO. 2015. 260 f. Tese
Doutorado  em  Geografia)
Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2015.

BOMFIM, Marcia Virginia
Pinto. A Geografia nos anos
iniciais do Ensino
Fundamental: entre a
realidade e as possibilidades.
2015. 233 f. Tese (Doutorado
em Geografia) - Universidade
Federal de Goiés, Goiania,
2015.

PIRES, Lucineide Mendes
Pires. Culturas geograficas
de  alunos-jovens:  uma
referéncia para a formacéo de
professores de Geografia.
2013. 276 f. Tese (Doutorado
em Geografia) — Instituto de
Estudos Socioambientais da
Universidade  Federal de

SILVA, Thiago Aires. Mediacdes
do professor no ensino por
conceitos  geograficos  para
alunos com deficiéncia visual.
2015. (?) F. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal de Goias,
Goiénia, 2015.

SANTOS, Leovan Alves dos.
Ensinar Geografia pela pesquisa:
possibilidades de constru¢do do
pensamento espacial pelos alunos.
2015. 95 f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Federal de Goias, Goiania, 2015.

PITER, Marcos Lopes. Mapas
mentais e 0 ensino de geografia
na EJA: desafios para as leituras
cotidianas e sua relagdo com os
conteldos escolares. 2015. 127
f.Dissertagdo  (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2015.

MORAES, Ismael Donizete
Cardoso de. A formacdo
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Goias, Goiania, GO,2013.

BUQUE, Suzete Lourencgo.
Conhecimentos docentes dos
alunos da licenciatura em
geografia da Universidade
Pedagdgica-Maputo.  2013.
258 f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Federal de Goiés, Goiania,
2013.

BENTO, lzabella Peracini. A
mediacdo  didatica  na
constru¢do do conhecimento
geografico: uma analise do
processo de ensino e
aprendizagem de jovens do
ensino  médio e da
potencialidade do lugar.
2013. 262 f. Tese (Doutorado
em Geografia) —Universidade
Federal de Goiés, Goinia,
2013.

SILVA, Eunice lIsaias da. A
linguagem dos quadrinhos na
mediacdo do ensino de
Geografia: charges e tiras de
quadrinhos no estudo de
cidade, 2010. (?) f. Tese
(Doutorado em Geografia) —
Instituto de Estudos
Socioambientais -
Universidade  Federal de
Goias, Goiania, 2010.

MACHADO, Valerié Cardoso.
O ensino de ambiente na
Geografia do Ensino Médio:
saberes e préticas docentes.
2010. 352 f. Tese (Doutorado
em Geografia) — Instituto de
Estudos Socioambientais da
Universidade  Federal de
Goias, Goiania, GO, 2010.

SOUZA, Vanilton Camilo de.
O processo de construgdo do
conhecimento geografico na
formacdo inicial de
professores. 2009. 214 f. Tese
(Doutorado em Geografia) —
Instituto de Estudos
Socioambientais da
Universidade  Federal de
Goiés, Goiania, GO, 2009.

SILVA, Alexsander Batista e.
Geografia escolar: jovem-
aluno, praticas especiais e
aprendizagem  Geografica.
2016.236 f. Tese (Doutorado
em Geografia) — Instituto de
Estudos Socioambientais da
Universidade  Federal de
Goiés, Goiania, GO, 2016.

continuada do professor dos anos
iniciais e o ensino de Geografia: o
conceito de lugar em uma
perspectiva do ensino
desenvolvimental. 2015. 200 f.
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania,2015.

BARBOSA, Magno Emerson.
Geografia  Socioambiental e
Formacéo Continuada de
Professores no Ensino Médio:
desafios da pratica docente na
Geografia Escolar. 2015. (?) f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goiés, Goiania, 2015.

SILVA, Flavia Gabriela
Domingos. A escala cartografica
na ponta dos dedos: contribui¢do
das maquetes tateis na construcao
da nogdo de propor¢do no espago
vivido. 2015. 144 f. Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal de Goiaés,
Goiania, 2015.

SABOTA, Heitor Silva. O
movimento  escoteiro e as
contribuicbes da educagdo ndo
formal para o ensino de geografia
e cartografia. 2014. 109 f,
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2014.

ROSA, Claudia do Carmo. O
Estagio na formacéo do professor
de Geografia: relacdo
universidade e escola. 2014.122 f.
Dissertacdo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2014.

SILVA, Karine Aradjo e. A
formacéo continuada de
professoras do ensino
fundamental |, a partir do atlas
escolar municipal de Trindade
(GO). 2014. 85 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal de Goias,
Goiénia, 2014.

REZENDE, Caroline Geraldini
Ferreira. A cartografia escolar na
educacdo de jovens e adultos:
uma experiéncia com a pratica
docente em geografia. 2014. 104
p. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2014.

SILVA, Luan do Carmo da. O
conceito de lugar no livro didatico
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OLIVEIRA, Suzana Riberio
Lima. Formacéo de
profissionais em Geografia e
identidade (s) Docentes (s).
2016. 227 f. Tese (Doutorado
em Geografia) — Instituto de
Estudos Socioambientais da
Universidade  Federal de
Goiés, Goiania, GO,2016.

e 0 processo de ensino-
aprendizagem. 2014. 146 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2014.

ALMEIDA, Regis Rodrigues de.
Planejamento e gestdo urbanos e
a participacdo popular: a
contribuicdo da escola e da
educacéo geogréfica. 2014. (?) f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2014.

MENEZES, Priscylla Karoline
de. Ser jovem, ser estudante, ser
do campo: a concepcdo de rural e
urbano para jovens estudantes em
escolas publicas das cidades de
Goiénia e Trindade. 2014. 144 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia)

- Universidade Federal de Goiés,
Goiania, 2014.

MOTA, Hugo Gabriel da Silva. O
livro didatico mediando a
construgdo do conhecimento na
formacéo continuada do
professor de Geografia. 2013. (?)
f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2013.

PEREIRA, Zuzy dos Reis. Os
contelidos escolares sobre
acidade e o urbano: desafios das
praticas do professor de geografia
a construcdo da cidadania. 2013.
(?) f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2013.

CISTERNAS, Nataly Andrea
Pérez. O conceito de cidade em
Geografia nos Livros Didaticos
do Chile e do Brasil. 2012. 145 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania,2012.

RIBEIRO, Réuvia de Oliveira.
Formacgdo Cidadd, Juventude e
Trabalho: A  Geografia na
Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). 2011. 134 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2011.

RABELO, Kamila Santos de
Paula. Ensino de geografia e
avaliacdo formativa da
aprendizagem: experiéncias e
principios na rede publica de
Goiénia-GO. 2010. 150 f.
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Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2010.

BORGES, Joyce de Almeida.
Identidades goianas no Ensino
fundamental de Geografia. 2010.
152 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) -  Universidade
Federal de Goids, Goiania, 2010.

RIBEIRO, John Carlos Alves. A
violéncia urbana no espaco
escolar: cotidiano de escolas
publica em Goiania. 2009. (?)

f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) -  Universidade
Federal de Goids, Goiania, 2009.

PIRES, Lucineide Mendes. A
prética pedagdgica do professor
de  Geografia do  Ensino
Fundamental. 2009. 164

f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2009.

CARNEIRO, Vandervilson Alves.
Concepgdes de trabalho de campo
e ensino de geografia nas
licenciaturas do sudoeste goiano.
2009. 227 f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Federal de Goias, Goiania, 2009.

BENTO, Izabella  Peracini.
Saberes e praticas de professores
de Geografia referentes ao
conteudo no cotidiano. 2009. (?) f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2009.

PEREIRA, Adria Messias. A¢éo e
(Dés) Motivacao do Professor de
Geografia: A Prética Docente do
Professor de Geografia no Ensino
Fundamental. 2008. (?) f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2008.

OLIVEIRA, Karla Annyelle
Teixeira de. Saberes Docentes
sobre Geografia Urbana Escolar.
2008. 142 f.  Dissertagdo
(Mestrado em Geografia) -
Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2008.

KHAOULE, Anna Maria Kovasc.
Projetos de ensino: contribuicdes
para a formacdo de professores de
geografia. 2008. 171 f
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2008.
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ALVES, Silvia de Freitas.
Concepcdes de educacéo
ambiental de professoras de
Geografia da Rede Municipal de
ensino de Goiania: tendéncias
reveladas. 2008. 189 f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2008.

ARISTEU,  Jean Molinari.
Geografia Politica e Geopolitica:
a visdo dos alunos da cidade de
Goiés construida a partir do livro
didatico de Geografia. 2007. (?) f.
Dissertacdo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2007.

FONSECA, Regiane Alves da.
Conhecimentos académicos e
conhecimentos  praticos: a
formacdo do professor de
geografia nos primeiros anos de
experiéncia. 2007. AF.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2007.

SA, Claudio Henrique Ribeiro de.
O Bairro e a Cidade: o ensino de
Geografia nas séries iniciais do
ensino fundamental. 2003. (?) f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2003.

RODRIGUES, Duilio Furtunato.
A Educacdo para o transito no
ensino de Geografia:
Conhecimento e Cidadania. 2003.
(?) f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Goias, Goiania,2003.

MORAES, Locandra Borges de.
Goiania em Mapas: A Cidade e
sua Representacdo no Ensino de
Geografia. 2001. (?) f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal de Goiés,
Goiania, 2001.

12

UFMG

MG

LEAO, Vicente de Paula. A
influéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais do
Ministério da Educacdo e
Cultura para a formacéo de
professores de Geografia da
Educacdo Basica em Nivel
Superior. 2008. 200 f. Tese
(Doutorado em Geografia) —
Universidade  Federal de
Minas Gerais, Belo
Horizonte,2008.

SOUZA, Carla Juscélia de

VIEIRA, Eliane Ferreira Campos.
o] bloco-diagrama na
representacdo do relevo no 1 ano
do ensino médio: uma anélise a
partir dos recursos cartograficos
presentes em livros didaticos de
Geografia.  2005. 119 f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Minas  Gerais, Belo
Horizonte,2005.

BERTOLINI, William Zanete. O
ensino do relevo: nocBes e
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Oliveira. Geomorfologia no
Ensino Superior:
interessante, mas dificil! Por
qué? Uma discussao a partir
dos conhecimentos e das
dificuldades entre
graduandos de geografia
IGC/UFMG. 2009. 268 f.
Tese (Doutorado em
Geografia) — Universidade
Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 20009.

ASCENCAO, Valéria de
Oliveira Roque. Os
conhecimentos docentes e a
abordagem do relevo e suas
dindmicas nos anos finais do
Ensino Fundamental. 2009. 150
f. Tese (Doutorado em
Geografia) -  Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2009.

propostas para uma didatica da
geomorfologia. 112 f. 2010.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Minas Gerais, Belo
Horizonte,2010.

CARVALHO, Naiemer Ribeiro
de. Geographia do Brazil: a
construgdo da nacdo nos livros
didaticos de Geografia daPrimeira
Republica. 209 f  2012.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2012.

MENDES,  Joseane  Biazini.
Propostas didaticas para o ensino
do carste na Educacéo Basica. 110
f. 2013. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2013.

ALVES, Evandro. Cerrado em

quadrinhos:

experiéncias e

contribuicbes para o ensino de
Geografia. 197 f. 2014. Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2014

13 UFJF MG - -
MARCAL, Maria da Penha SILVEIRA, Adrienne Galvdo. O
Vieira. Enem e ensino de ensino de Geografia na educacéo
Geografia: o0 entendimento infantil para criancas com
dos professores e gestores da deficiéncia. 2013. 141f.
Rede Publica Estadual em Dissertacéo (Mestrado em
relagdo ao Exame Nacional Geografia) - Universidade Federal
do Ensino Médio e a melhoria de Uberlandia, Uberlandia - MG,
da Educacdo Baésica. 2014. 2013.
224 f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade ARRUDA, Luciana Maria Santos
Federal de  Uberlandia, de. O ensino de Geografia para
Uberlandia - MG, 2014. alunos com deficiéncia visual:
novas metodologias para abordar
14 UFU MG BRAGA, Rejane de Aquino 0 conceito de paisagem. 2013. (?)

Dias. A Educagdo Ambiental
na formacdo de professores
de Geografia em Araguaina
(TO): conexdes e saberes.
2013. 126 f. Tese (Doutorado
em Geografia) - Universidade
Federal de  Uberlandia,
Uberlandia - MG,2013.

COSTA, Claudia Lucia da. A
Escola do urbano no campo
do Municipio de Cataldo/GO:
Ensino de Geografia nas
Especifidade do lugar. 2013.
304 f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Federal de  Uberlandia,
Uberlandia - MG, 2013.

ZUBA, Janete Aparecida

f.  Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia -
MG,2013.

DE LA FUENTE, Adriano
Rodrigues de Souza. O trabalho
de campo em geografia: multiplas
dimensbes  espaciais e a
escolarizagdo de pessoas surdas.

2012. 161 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal de

Uberlandia, Uberlandia - MG,
2012.

PENA, Fernanda Santos. Ensino
de geografia para estudantes
surdos: concepcbes e praticas
pedagdgicas. 2012. 185 f.
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Gomes. A formagdo do
professor de Geografia: uma
discussdo sobre as exigéncias
locais e regionais do norte de
Minas. 2013. 202 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -

Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia -
MG, 2013.

ULHOA, Leonardo Moreira.
Imagens e esteredtipos do
Brasil nos livros didaticos
franceses. 2012. 200 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -

Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia -
MG, 2013.

ROSA, Odelfa. Geografia e
Pedagogia: o professor dos
anos iniciais do ensino
fundamental em Cataldo
(GO). 2008. 230 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -

Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia -
MG,
2008.

Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia - MG,
2012.

ALMEIDA, Diones Carlos de
Souza. Entre a escola e a
sociedade: bases para a formacéao
continuada de professores de
Geografia na perspectiva da
inclusdo escolar de estudantes
com baixa visdo e cegos, em
Uberlandia-MG. 2011. 144 f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia - MG,
2011.

DIAS, Claudionor Henrique. As
tecnologias da informacdo e
comunicacdo e a formacdo do
professor de Geografia. 2010. 174 f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia - MG,
2010.

BORGES NETO, Fernanda. A
Geografia escolar do aluno EJA:
caminhos para uma préatica de
ensino. 2008. 166 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia - MG,2008.

CARVALHO, Ednéa do
Nascimento. Ensinar Geografia,
ensina a pluriculturalidade. 2008.
90 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia - MG,
2008.

MENDES, Jacqueline  Arauljo
Corréa. Ponto de Tecer Vidas
Ribeirinhas: identidade e préatica
profissional de professores na Bacia
do Médio Sédo Francisco. 2007. 229
f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia - MG,
2007.

PEREIRA, Thais. O Sensoriamento
Remoto com recurso didatico no
ensino fundamental. 2007. 123 f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia - MG,
2007.

ZUBA, Janete Aparecida Gomes.
Ensino de Geografia e formacgao de
professores das séries iniciais do
ensino fundamental: das
expectativas do curso normal
superior da Unimontes a realidade.
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2006. 157 f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia -
MG, 2006.

SOUZA, Alex Cristiano de.
Trabalho e Educagdo: critica a
producdo do conhecimento sobre
educacdo no campo na Geografia.
2016. F (?) Dissertagdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia -
MG, 2016.

FAGUNDES, Marcia Verssiane
Gusmdo. Lei 10.639/2003 e o
ensino de geografia na educagdo
basica: contribuicbes a partir dos
catapés em Montes Claros, MG.
2016. F(?) Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia -
MG, 2016.

15

PUC- MG

MG

FERREIRA, Marcone da Silva.
Ensino a distncia- EAD.e
Geotecnologia Aplicados ao ensino
de Geografia: Estudo de caso em
escolas do ensino médio de
Betim/MG

2016. f(?) Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais. MG 2016.

SOUSA, Joyce Mary Meelhuysen.
Estudo da inclusdo da crianga com
Deficiéncia Motora no ensino
regular da rede publica municipal:
estudo de caso em Belo horizonte.
2016. f (?) Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) Pontificia Universidade
Catoélica de Minas Gerais. MG 2016.

16

UFMS
(Aquidauana)

MS

DUARTE, Raphael de Ledo. A
formacdo de  professores de
Geografia da rede estadual de
ensino no municipio de
Aquidauana/MS: ensaios sobre o
pacto nacional pelo fortalecimento
do ensino médio. 2016. 100 f
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) — Universidade Federal
Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul, Aquidauana, 2016.

CARDOSO, Larissa Cristina

Brandéo. Alfabetizacao em
Linguagem Geogréfica e Educacéo
ambiental: o  Cotidiano  de

professores e estudantes em
Aquidauana MS. 2016. 127 f
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) —Universidade Federal
Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul, Aquidauana, 2016.

17

UFMS (Trés

MS

SILVA, Liliam Carolini da.
Educacdo Ambiental no Ensino de
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Lagoas)

Geografia nas Escolas de Ensino
Basico de Trés Lagoas-

MS. 101 f. 2014. Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul, Trés Lagoas, 2014.

FLORIANO, Eliana Menossi da
Silva. Relagdo campo- cidade,
curriculo e abordagens no ensino
de Geografia. 240

f. 2015. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul, Trés Lagoas,
2015.

CASTRO, Mariana Vasconcelos da
Silva. A questdo agraria e 0 ensino
de Geografia nos anos iniciais do
ensino fundamental i em ilha solteira
(Sp) relacdo campo-cidade e novas
préticas. 2016 175 f Dissertacéo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul, Trés Lagoas, 2016

18

UFGD

MS

AZEVEDO, Jodo Vanderley. O
uso das salas de tecnologias
educacionais no ensino de
geografia: desafios e
perspectivas. 98 f.  2009.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
da Grande Dourados, Dourados,
20009.

MICHENCO, Sivaldo.
RepresentacBes da  fronteira
segundo alunos do 3° ano do
Ensino Médio em Amambai-MS.
125 f.  2011. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal da Grande
Dourados, Dourados, 2011.

TERENCIANI, Cirlani.
Interculturalidade e ensino de
geografia em escolas na fronteira
Brasil-Paraguai em Mato Grosso
do Sul. 206 f. 2011. Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal da Grande
Dourados, Dourados, 2011.

FERNANDES, Anedmafer
Mattos. O lugar e o som: estudo
geografico da musica guarani —
reflexdes a partir do ensino.

165 f. 2012. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal da Grande
Dourados, Dourados, 2012.

GOBBO, Bianchii Agostini. O
conceito de natureza no pantanal
e a filosofia Friedrich Nietzsche -
contribuicdes para a Geografia e
seu ensino. 119 f. 2012
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Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
da Grande Dourados, Dourados,
2012.

SILVA, Solange Rodrigues da. A
Geografia na educagdo escolar
indigena: limites e possibilidades
para a construgdo de uma
educacéo intercultural. (?) f. 2013.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
da Grande Dourados, Dourados,
2013.

ZERBATO, Célia Regina da Silva.
Curriculo e alfabetizagdo
geografica no contexto das politicas
educacionais neoliberais: leitura de
suas interfaces em escolas publicas
paulistas e sul-matogrossenses. 240
f. 2015. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
da Grande Dourados,
Dourados,2015.

GOULART, Wagner Souza,
Experimentos  Geogréaficos em
Educacdo Cartografica de um video
mapa com fronteiras. 2017. F(?)
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
da Grande Dourados,
Dourados,2017.

SILVA. Fernanda Ramos. O ensino
de Geografia no trabalho do
programa institucional de bolsa de
iniciacdo a docéncia (PIBID).2017
f(?) Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
da Grande Dourados,
Dourados,2017.

FERRARI, Bérbara Regina. Os
discursos dos professores
aposentados e ativos sobre o livro
didatico de Geografia: fungo,
critérios de escolha e avaliag&o.
2017. F(?) Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Federal da Grande Dourados,
Dourados,2017.

MEIRA, Francieli de Oliveira. O
ensino de Geografia nas escolas
indigenas de Nioaque/MS. 2016. F
(?) Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
da Grande Dourados,
Dourados,2016.

SILVA, Danielli Manfré. O ensino
de Geografia na educacdo escolar
indigena: Reflexdes com base na
escola Municipal indigena
Nandejara pélo em Caarapd (MS).
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2016. f(?) Dissertagéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
da Grande Dourados,
Dourados,2016.

19

UFMT —
Cuiaba

MT

ABREU, Reginaldo Carlos de.
Abordagem conceitual de regido
no ambito da ciéncia geografica e
da politica governamental de
Mato  Grosso:  estabelecendo
relagdes com o ensino do conceito
de regido na Educacdo Bésica.
2012. 111 f.  Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal de Mato
Grosso, Cuiabd, 2012.

20

UFMT —
Rondonépolis

MT

21

UFPA

PA

22

UFPB/JP

PB

PESSOA, Rodrigo Bezerra. Um
olhar sobre a trajetdria da
Geografia Escolar no Brasil e a
visdo dos alunos de ensino médio
sobre a Geografia atual. 2007.
130f. Dissertagcdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa (PB),
2007.

SILVA, Edinalva Maria da. O
lugar na construcdo do saber
geogréfico escolar — comunidade
tradicional de pescadores do
manguezal de Nossa Senhora do
Livramento-PB.  2007.  150f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia). Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa (PB),
2007.

SILVA, Rosana Nogueira da. O
movimento educacional
escolanovista e a geografia como
disciplina escolar —permanéncias e
mudancas. 2008. 82f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia).
Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa (PB), 2008.

PINA, Paula Priscila Gomes do
Nascimento. A relacdo entre o
ensino e o uso do livro didatico de
Geografia. 20009. 104f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia). Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa (PB),
2009.

LOPES, Lucineide Fabia
Rodrigues. A Regido Nordeste
noslivros didaticos de geografia:
uma analise historica. 2009. 139f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia). Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa (PB),
20009.

SILVA, Maria Rejane da. O
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ensino-aprendizagem das
categorias geograficas nas séries
iniciais do ensino fundamental no
Municipio de Riacho das Almas-
PE. 2010. 121f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia).
Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa (PB), 2010.

MEDEIRQOS, Lucy Satyro de. O
curriculo escolar de Geografia e
a construcdo do conhecimento:
um olhar para a pratica
pedagdgica do professor de
Geografia. 2010. 230f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia). Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa (PB),
2010.

LLARENA, Marco Antonio
Almeida. O estudo do meio como
uma alternativa metodoldgica
para abordagem de problemas
ambientais urbanos na educa¢do
basica. 2010. 164f. Dissertacdo
(Mestrado  em Geografia).
Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa (PB), 2010.

MENDONCGCA, Eliane Maria
Barbosa de. As representacdes
sociais de alunos do ensino
fundamental sobre meio ambiente
e a questdo ambiental nos livros
didaticos de geografia.2010. 137
f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
da  Paraiba, Jodo  Pessoa
(PB),2010.

QUINTAO, Altemar de
Figuerédo Bustorff. A geografia
na educacdo de jovens e adultos
trabalhadores em Mamanguape:
percurso histérico e préticas
atuais. 2011. 88f. Dissertacdo
(Mestrado  em  Geografia).
Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa (PB),2011.

SILVA, Joseilton José de Araujo.
A utilizacdo da literatura de
cordel como instrumento
didatico-metodolégico no ensino
de Geografia. 2012. 157f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia). Universidade Federal
da  Paraiba, Jodo  Pessoa
(PB),2012.

OLIVEIRA, Aldo Gongalves de.
A Cartografia escolar e 0 ensino
de geografia no Brasil: um olhar
histérico e metodoldgico a partir
do livro didatico (1913-1982).
2010. 138f. Dissertacéo
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(Mestrado em Geografia).
Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa (PB), 2010.

SAMPAIO, Joana  Jakeline
Alcantara. O conceito de
territério nos livros didaticos de
geografia do ensino médiodo
autor Melhem Adas (1970 a
1990). 2012. 114f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia).
Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa (PB), 2012.

CAVALCANTE, Ygor Yuri de
Luna. O ensino de geografia na
educacgdo quilombola:
experiéncias na escola municipal
de ensino fundamental professora
Antdnia  Socorro da  Silva
Machado - comunidade negra de
Paratibe, PB. 2013. 197f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia). Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa (PB),
2013.

SILVA, Maria das Dores
Floréncio de Araujo. Geografia
escolar: relagdes de poder e acdo
— interferéncias na formacgdo e
praticas docentes. 2013. 165f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia). Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa (PB),
2013.

ARRUDA, José Nildo Frutuoso
de. Potencialidades e limitaces
dos produtos de sensoriamento
remoto para 0 processo de
ensino-aprendizagem de
geografia no ensino fundamental
Il. 2013. 150f. Dissertacdo
(Mestrado  em Geografia).
Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa (PB), 2013.

DIAS, Angélica Mara de Lima.
Linguagens ludicas como
estratégia metodologica para a
geografia escolar na revista do
ensino de Minas Gerais (1925-
1935). 2013. 95f. Dissertacdo
(Mestrado  em Geografia).
Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa (PB), 2013.

BATISTA, Ana Néri Cavalcante.
Analise dos temas agua e recursos
hidricos em livros didaticos de
geografia e préaticas docentes no
ensino médio de escolas publicas
no Curimatal ocidental da
Paraiba. 2013. 169f. Dissertagdo
(Mestrado  em  Geografia).
Universidade Federal da Paraiba,
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Jodo Pessoa (PB), 2013.

LIMA FILHO, Jorge Ferreira de.
O ensino de Geografia e as novas
tecnologias: perspectivas para o
uso de softwares educacionais
como recurso didatico. 2013. 175
f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal
da  Paraiba, Jodo  Pessoa
(PB),2013.

LIMA JUNIOR, Guibson da
Silva. O estudo do meio no ensino
de Geografia: um caminho para
discusséao dos problemas
ambientais do municipio de Jodo
Pessoa. 2014. 174 f. Dissertacdo
(Mestrado  em Geografia).
Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa (PB), 2014.

MORAIS, Jonathas Eduardo
Domingos. A Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental:
um olhar a partir da formacéo e da
prética pedagogica dos
professores do municipio de
Alagoa Grande — PB. 2014. 132 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia). Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa (PB),
2014.

OLIVEIRA, Jodo Paulo de.
Mediacdo em Geografia: praticas
de  professores no  Ensino
Fundamental na Cidade de Cruzeta
— RN. 2014. 100 f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia).
Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa (PB), 2014.

ANGELO, Maria Deusia Lima.
Livros didaticos de Geografia e seus
autores: uma andlise contextualizada
das décadas de 1870 a 1910, no
Brasil. 2014. (?) f. Dissertacéo
(Mestrado em Geografia).
Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa (PB), 2014.

SILVA, Eliane Souza da. Formacéo
de professores e o0 uso das
Geotecnologias no ensino-
aprendizagem de geografia. 2016.
169 f Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa (PB), 2016.

ALENCAR, Alisson Clauber
Mendes de. O uso das tecnologias da
informacdo e comunicacdo pelo
professor de geografia na cidade de
Campina Grande-PB. 2017. 149 f
Dissertacio  (  Mestrado  em
Geografia)- Universidade Federal da
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Paraiba, Jodo Pessoa (PB), 2017.

23

UFPE

PE

MATOS, Marilene Acyoli de. A
cidade, o urbano, a urbanizacédo
no livro didatico tradicional de
Geografia. 1995. ® f
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Pernambuco, Recife, 1995.

MEDEIROS, Edna Maria Ribeiro
de. A geografia nas propostas
curriculares 1930-1992. 1996. (?)
f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Pernambuco, Recife, 1996.

LIRA, Wellington César Barbosa
de. Conceitos-chave da geografia
em sala de aula: uma experiéncia
vivenciada em turmas da 72 série
do ensino fundamental de escolas
publicas do Recife/PE. 2005. 82 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Pernambuco, Recife, 2005.

CRUZ, Igor S. Florentino. A
geografia dos servicos e sua
transposi¢do didatica para o livro
didatico de Geografia do Ensino
Fundamental.  2007. 146 f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Pernambuco, Recife,2007.

24

UFPI

Pl

XAVIER, Maria Pereira da Silva.
O conceito de espaco geografico
na préatica docente em geografia
no ensino médio. 2013. 139 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) -

Universidade Federal do Piaui,

Teresina, 2013.

PIMENTEL NETO, Raimundo
Nunes. A representacéo social de
Geografia pelas professoras e
professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. 2013. 169 f.
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Piaui, Teresina,2013.

OLIVEIRA, Maria Francisca Silva
de. Geografia e poesia:

Dialogo possivel no ensino da

Geografia Escolar. 2013. 206

f. Dissertagdo (Mestrado em

Geografia) - Universidade Federal

do Piaui, Teresina, 2013.

VASCONCELOS, Marcela
Vitoria de. A educacdo ambiental
nos livros didaticos de geografia
do ensino médio. 2014. 127 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Piaui, Teresina,2014.
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COSTA, Alessandro Ramos da. A
avaliagho no ensino de
Geografia: representacdo social
da prova como instrumento
avaliativo por alunos da educagéo
basica. 2014. 157 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Piaui,
Teresina,2014.

PIMENTEL, Rosana Marques de
Sousa. A representacao social da
formacdo continuada partilhada
por professores de geografia do
ensino fundamental. 2014. 137 f.
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Piaui, Teresina,2014.

PINHEIRO, Igor de Araljo.
Representacéo social de
paisagem por alunos do Ensino
Médio das escolas publicas de
Teresina — PIl. 2015. 156 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Piaui, Teresina, 2015.

SILVA, Juliana de Sousa. Os
desafios no ensino de Geografia
para surdos: estudo etnografico na
Casa do Siléncio em Teresina — PI.
2015. 130 f. Dissertagdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Federal do Piauf, Teresina, 2015.

OLIVEIRA, Lidiane Bezerra. A
aula de geografia no ensino
médio: do legado da tradicdo as
possibilidades de  renovagéo.
2015. (?) f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Federal do Piaui, Teresina, 2015.

LEAO, Patricia Maria de Deus.
Representacédo social de processo
migratorio entre os alunos do
ensino médio no municipio de
campo maior-Pl. 2015. (?) f.
Dissertacdo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Piaui, Teresina, 2015.

ANDRADE, Maria do Socorro
Pereira de Sousa. A educagdo
geografica com criancas nos anos
iniciais do ensino fundamental: as
bases conceituais humanistas no
estudo do lugar. 2015. (?) f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Piauf, Teresina,2015.

SILVA, Bruna Gabriela de Assis.
Avaliacdo em Geografia:
concepgdes, praticas e ensino. 2015.
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(?) f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Piaui, Teresina, 2015.

BUSTAMANTE, Antenor Fortes de.
Charge no livro didatico de
Geografia no Ensino Médio. 2016.
112 f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) Universidade Federal do
Piaui, Teresina, 2016.

TEIXEIRA, Cleonélio Soares. O
desenvolvimento profissional do
professor de  Geografia nos
primeiros anos do exercicio da
docéncia. 2016. 94 f Dissertacdo
(Mestrado em Geografia)
Universidade Federal do Piaui,
Teresina, 2016.

SILVA, Tailson Francisco.
Representacéo social de cidade por
alunos do ensino fundamental. 2016.
131 f. f Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) Universidade Federal do
Piaui, Teresina, 2016.

25

UFPR

PR

CORREIA, Marcos Antdnio.
Doutrinacdo: a influéncia do
pensamento  gramsciano  na
Geografia ~ Critica  escolar
brasileira. 2015. 232 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2015.

SANTOS, Zuila Guimaraes
Cova dos. Interacdo e
representagdes  sociais: um
estudo do espago escolar em
Guajard-Mirim  (RO), na
formacdo do Brasil com a
Bolivia. 2016. 190 f Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2016.

GALVAO, Wilson. Que
Geografia se ensina? Um estudo
sobre representacdes de Geografia
segundo alunos da 6% série do
Ensino Fundamental. 2007. 137 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Paran4, Curitiba,2007.

PEREIRA, Michele Batista. Do
proximo ao distante: a construgéo
do conceito de espago geografico
em  criangas  do Ensino
Fundamental. 2008. 183 f.
Dissertacdo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Parand, Curitiba, 2008.

CORREIA, Marcos  Antdnio.
Representacdo e ensino — a masica
nas aulas de Geografia: emocéo e
razdo nas representacoes
geogréficas. 2009. 116 f. Dissertagdo
(mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2009.

DANIEL, Luiz Stefenon. O espago
de representacdo dos grupos sociais
na escola: o caso do Colégio
Estadual Segismundo Falarz, Bairro
Hauer, Curitiba - PR. 2009. 129f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) — Universidade Federal
do Parand, Curitiba, 2009.

MATOZO, Marcus Antbnio. Mapa
mental digital. Do pictérico ao
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convencional. Propostas em
representacdes e ensino  de
Geografia. 2009. 123 f. Dissertagéo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2009.

ISRAEL, Carolina Batista. Entre as
ondas e o giz: sobre a crise da
instituicdo escolar e do ensino de
Geografia em meio a cultura
audiovisual. 2010. 188 f.
Dissertacao (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Paran,

Curitiba, 2010.

MALANSKI, Lawrence Mayer.
Representacdo do espaco escolar a
partir do mapeamento coletivo: uma

abordagem da Geografia
Humanista. 2013. 118 f. Dissertacdo
(Mestrado

Em Geografia) - Universidade

Federal do Parana, Curitiba,2013.

VIEIRA, Carolina Deconto. O
didlogo entre espaco e misica na
Geografia: a espacialidade musical
da Sinfonia n.09de Antonin Dvorak.
2013. 123 f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Federal do Parand, Curitiba,2013.

BRAGA, Ramon de Oliveira Bieco.
A Geografia da Saude na Geografia
escolar do Ensino Médio, no
contexto dos colégios estaduais de
Curitiba/PR: uma andlise critica.
2015. 132 f. Dissertacdo (Mestrado
em  Geografia)  -Universidade
Federal do Parané, Curitiba, 2015.

HALAMA, Luis Roberto. Geografia
e ensino escolar: um estudo das
praticas turisticas educativas no
municipio de Morretes/PR. 2015.
124 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Parand, Curitiba, 2015.

26

UEL

PR

ORSI, Alexandre. Jovens do
campo na escola e campo na
escola dos jovens: estudo de caso.
2015. (?) f. Disserta¢do (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Estadual de Londrina. Londrina,
PR, 2015.

FERNANDES, Juliene Soares. O
professor temporario e sua agédo
no ensino de Geografia. 2014.
137 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Londrina. Londrina,
PR,2014.

BATISTA, Edimar Eder. Andlise
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de concepgdes de campo e cidade
de alunos de &reas rurais e
urbanas e a aprendizagem
geografica. 2014. 318 f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Londrina. Londrina,
PR,2014.

DE JESUS, Lilian Gavioli. Os
primeiros passos na geografia: a
pedagogia de projetos em pratica
no ensino fundamental 1. 2014.
132 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Londrina. Londrina,
PR,2014.

ALENCAR, Marcio Miguel.
Selecdo de  conteldos e
organizacao do trabalho docente.
Reflexbes sobre a préatica e suas
consequéncias no ensino de
Geografia.  2013. 104 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) -  Universidade
Estadual de Londrina. Londrina,
PR,2013.

BRITO, Maria de Fatima de. A
cartografia na leitura da paisagem:
construcdo de conceitos a partir do
cotidiano. 2011. 122 f. Dissertacéo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de Londrina.
Londrina, PR, 2011.

ROTUNNO, Alessandro.
Comprometimento ou
empreendedorismo: a formacéo
do professor de Geografia. 2010.
94 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Londrina. Londrina,
PR, 2010.

TAKEDA, Mariane Mayumi Garcia.
Ensino de Geoprocessamento em
ambientes virtuais de aprendizagem.
2010. 137 f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Estadual de Londrina. Londrina, PR,
2010.

27

UEM

PR

DEFFUNE, Glaucia. A
formacdo do professor e o
ensino de Geografia em escolas
de Ensino Fundamental e Médio
de Maringa - PR. 2015. (?) f.
Tese (Doutorado em Geografia).
Universidade  Estadual de
Maringa, Maringé (PR),2015.

REGO, Niceia de Jesus Ferreira. O
uso da maquete e a relagdo com o
ensino e a aprendizagem dos
contetidos geogréaficos no 6° ano do
Ensino  Fundamental II: uma
experiéncia no Colégio Estadual
Professora Ivete Soares Castanharo
em Campo Mourdo, Parana. 2015.
(?) f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Estadual
de Maring4, Maringa (PR), 2015.

OLIVEIRA, José Ricardo de. O
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conhecimento  pedagdgico  do
contetdo e a didatica da Geografia.
2015. 143 f. Dissertagdo (Mestrado
em  Geografia). Universidade
Estadual de Maringa, Maringa (PR),
2015.

OLIVEIRA, Alaide Paulino
Machado de. ldeologia Politica e
Educagdo: a proposta pedagdgica do
MST e as escolas do campo. 2006.
154 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Estadual
de Maringa, Maringa (PR), 2006.

SILVA, Ivéania Maria da. O auxilio
da linguagem cartografica para
Educagdo Ambiental: proposta de
acdo — reflexdo de habilidades de ler
e interpretar o espaco geografico
com adultos em fase de
alfabetizacéo. 2005. 171f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia). Universidade Estadual
de Maring4, Maringa (PR), 2005.

MALYSZ, Sandra Terezinha. A
construgdo dos conceitos de
Tempo Atmosférico e de Clima:
Uma Proposta Para o Ensino de
Geografia.  2005. (?) f.
Dissertagdo ~ (Mestrado  em
Geografia). Universidade
Estadual de Maringad, Maringa
(PR), 2005.

MARTINI, Vera Aparecida da
Silva. Formagdo inicial e
continuada dos professores de
Geografia da Rede Publica
estadual na cidade de Maringa —
PR: necessidades e possibilidades
para  inovacdo do  fazer
pedagogico. 2005. 106f.
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade
Estadual de Maringa, Maringa
(PR), 2005.

MACHADO, Valerié Cardoso.
Um estudo etnografico na 5%
série: ensino de Geografia e
Cartografia.  2004. 166 f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia). Universidade
Estadual de Maringa, Maringa
(PR),2004.

NEVES, Ronaldo José. Ensino da
Geografia e a Linguagem
Cartogréfica na 5% série: o real, 0
necessario e o possivel. 2002. 111
f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia). Universidade
Estadual de Maringa, Maringa
(PR) 2002.
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BOVO, Marcos Clair.
Conhecimento escolar,
transversalidade e meio
ambiente: um estudo de caso para
analise do compromisso da agéo
docente. 2002. (?) f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia).
Universidade Estadual de
Maringa, Maringa (PR),2002.

PI1ZZATO, Maria Diloné. Espirito e
0s propositos do ensino de
Geografia, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, preconizado pela
nova lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9394/96).
2001. (?) f. Dissertagdo (Mestrado
em  Geografia).  Universidade
Estadual de Maringa, Maringa (PR),
2001.

LEMES, Robson de Oliveira.
Necessidades formativas em
Geografia para professores dos
anos iniciais do ensino fundamental.
2016. 162 f Dissertacdo (Mestrado
em  Geografia).  Universidade
Estadual de Maringa, Maringa (PR),
2016.

28

UEPG

PR

IAROCZINSKI,  Adriane. A
relacdo entre o espaco escolar e
violéncia infanto juvenil no
contexto de acdo do programa da
patrulha escolar em Ponta
Grossa-PR.  2009. 109 f.
Dissertacdo (Mestrado  em
Geografia) —Universidade
Estadual de Ponta Grossa, 2008.

29

UNICENTRO

PR

SENE, Michael Wellington Sene. A
formacdo inicial de professores de
geografia e o pibid. Estudo de caso
do programa nas universidades do
Parana. 2016. 130 f Dissertagdo
(Mestrado em Geografia)
Universidade Estadual do Centro-
Oeste  Campus universitario do
CEDETEG.2016.

SANTOS, Anderson Rogério
Miranda dos. Formagdo de
professores em educacdo ambiental
estudo de caso do projeto tecendo
redes de saberes ambientais da
Unicentro. 2016. 116 f Dissertagdo
(Mestrado em Geografia)
Universidade Estadual do Centro-
Oeste Campus universitario do
CEDETEG.2016.

PAZIO, Elizabete. Geotecnologias
na educacao basica: contribuigdo a
pratica pedagdgica do professor de
Geografia. 2017. 142 f Dissertacdo
(Mestrado em Geografia)
Universidade Estadual do Centro-
Oeste  Campus universitario do
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CEDETEG.2017.

30

UNIOESTE
(Francisco
Beltrdo)

PR

MELLO, Cleonice Alves de.
Diretriz Curricular orientadora
da Educacéo Basica de Geografia
do Parana (2003-2013) e a
pratica docente: proposi¢des,
limites e descontinuidades. 2014.
134 f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual do Oeste do Parana,
Francisco Beltrdo, 2014.

MODENA, Elis. Geografia e
Arte: 0 uso de imagens pictoricas
como possibilidade para discussao
do conceito de natureza em sala de
aula. 2014. 145 f. Dissertagao
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual do Oeste
do Parana, Francisco
Beltrdo,2014.

PEREIRA, Luiz Sidney Barcelos.
A orientacdo geografica como
recurso didatico. 2014. 177 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade
Estadual do Oeste do Parand,
Francisco Beltrdo, 2014.

BUSSOLARO, Bernadete. O
lugar do municipio no ensino de
Geografia.  2013. 142 f.
Dissertacdo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade
Estadual do Oeste do Parana,
Francisco Beltrdo, 2013.

ALMEIDA, Renata Maria de.
Imagens do livro didatico de
Geografia:  representagbes do
espago geografico. 2013. 168

f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual do Oeste do Parana,
Francisco Beltrdo, 2013.

FARIAS, Sérgio André. Anéalise da
formac&o continuada de professores
de Geografia no PDE: um estudo
dos orientandos da UNIOESTE -
Francisco Beltrdo. 2013. 125 f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
do Oeste do Parand, Francisco
Beltrédo, 2013.

SEGALA, Fernando José. O
processo ensino de Geografia a
partir da Hidrografia de Francisco
Beltrdo-PR. 2017. 145 f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
do Oeste do Parand, Francisco
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Beltrédo, 2017.

31 UNIOESTE PR - -
(Marechal
Candido
Rondom)
32 UFRJ RJ SILVA, Valdenildo Pedro da. MOURA, So6nia Maria Soares.

Novas tecnologias no ensino
de Geografia: possibilidades
e limites em questdo. 2005.
(?) f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2005.

SALOMON, Vania Maria.
Sensoriamento Remoto no
Ensino Basico da Geografia:
Definindo Novas Estratégias.
2006. (?) f. Tese (Doutorado
em Geografia)

- Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro,2006.

SAMPAIQO, Anténio Carlos
Freire. A Cartografia no
ensino de licenciatura em
Geografia.  Andlise  da
estrutura curricular vigente
no pais. Proposta na
formacdo, perspectivas e
desafios para o futuro
professor. 2006. 220 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro,
2006.

MELO, Adriany de Avila.
Atlas geografico escolar:
aplicacdo analdgica e digital
no Ensino fundamental.
2006. 305 f. Tese (Doutorado
em Geografia) - Universidade
Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro,2006.

PERDIGAO, Gustavo Souto.
Explorando a Cartografia no
universo  escolar: uma
discussdo a luz da perspectiva
geogréfico-cultural. 2007. (?)
f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro,2007.

ROSA, lIsaac Gabriel Gayer
Fialho. A formacdo
continuada de professores de
Geografia e o0 uso de
geotecnologias: o caso do
projeto “escolas do amanha”
da rede municipal de
educacdlo do Rio de
Janeiro/RJ. 2014. 234 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -

Cidade na escola: um confronto
de visdes. 1992. (?) f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 1992.

ABRANTES, Maria de Fatima
Pereira. Da alfabetizacdo
cartografica a formacdo de
leitores criticos de mapas: um
desafio para os professores. 2001.
(?) f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2001.

BEZERRA, Tamara dos Santos.
Enchentes na grande Tijuca:
percepcao por alunos de 5% série
do ensino fundamental. 2003. (?)
f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2003.

GOMES, Marcus Vinicius Silva.
Para além dos muros da escola:
caminhos para a compreensédo da
educacédo na cidade. 2013. 123 f.
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2013.

SILVA JR., Hilton Marcos
Costa da. E agora, 0 que eu
ensino: Eustaquio de Sene ou
Milton Santos? > — Geografia
escolar, Geografia académica e
mobilidade espacial do saber.
2014. (?) f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia) -
Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.




112

Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de
Janeiro,2014.

AFONSO, Anice Esteves.
Perspectivas e possibilidades
do ensino e da aprendizagem
em Geografia Fisica na
formagdo dos professores.
2015. 236 f. Tese (Doutorado
em Geografia) - Universidade
Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2015.

33

UFF/Niteréi

RJ

CORREA,  Gabriel  Siqueira.
Narrativas Raciais como narrativas
geograficas: uma leitura do
branqueamento do territério nos
livros didaticos de geografia. 2013.
F (?) Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) — Universidade Federal
Fluminense, 2013.

MILLEO, Gloria Maria Durso. A
difusdo do ensino a distancia em
Macaé-RJ Uma leitura Geografica.
2011. F(?) Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) — Universidade
Federal Fluminense, 2011.

34

UFF/RJ

RJ

MENEZES, Eduardo Pimentel.
(Re) significacbes da nogédo de
espaco na Geografia escolar: a
contribuicdo da poética
Bachelardiana e da teoria do
imaginario. 2010. f (?), Tese
(Doutorado  em  geografia)
Universidade Federal
Fluminense 2010.

35

UERJ (Rio de
Janeiro)

RJ

BERBAT, Marcio da Costa.
Formagdo de professores de
Geografia na Educagéo Superior
a Distancia: contextos
institucionais em questdo. 204 f.
2008. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro,2008.

FRAMBACH, Tereza Cristina
Arouca. O conhecimento da
paisagem no despertar da
educacdo ambiental: o papel das
escolas na conservagdo dos
recursos naturais do Parque
Nacional da Tijuca — RJ. 2008.
147 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2008.

MARTINS, Geane Kelly de Brito.
Uma percepcdo geografica sobre
praticas pedagdgicas de
educacdo ambiental em Unidades
Escolares e Unidades de
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Conservacéo: Escolas da Area de
Planejamento 4 e o Parque
Estadual da Pedra Branca-RJ.
2012. (?) f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro,2012.

SOUSA, lomara Barros de.
Geotecnologias e recursos de
multimidia no  ensino  de
cartografia:  percepgdo  sdcio
ambiental do rio Alcantara no
municipio de S&do Gongalo/RJ.

177 f. 2014. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2014

36

UERJ (S0
Gongalo)

RJ

PAIXAO, Yan Navarro da
Fonseca. O uso da narrativa
transmitida no ensino de
Geografia. 204 f. Tese
(Doutorado em  Geografia)
Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Sdo Gongalo,2016.

GOMES, Viviane Caetano
Ferreira. Da critica a relagdo
sociedade—natureza no ensino de
Geografia a critica da questdo
ambiental na midia. 223 f. 2014.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sdo
Gongalo,2014.

ARAUJO, lIsabella Belmiro. Os
livros didaticos de Geografia no
periodo da ditadura civil-militar
brasileira (1964-1985): quando o
ensino serviu, em primeiro lugar,
para forjar a ideia de “pais grande,
pais poténcia e em constante
desenvolvimento”. 165 f. 2015.
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, S&o
Gongalo,2015.

VASCONCELOS, André Tinoco de.
Pré-vestibulares populares: desafios
politicos ao curriculo e ensino de
Geografia. 217 f. 2015. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Sdo Gongalo,2015.

FARIAS, Josilene Ferreira. A escala
geogréfica e cartogréafica do 6° ano
no ensino fundamental: mapas
mentais e aprendizagem. 117 f 2016.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Séo
Gongalo,2016.

FRANCA, Bruno Azeredo de. O
Espago Geografico em Milton
Santos e seus reflexos nos livros
didaticos de Geografia. 129 f .2016.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Sédo
Goncalo,2016.
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ARAUJO, Caroline Pinho. A
identidade cultural no ensino de
geografia- estudo de caso no
municipio de Itaguai- RJ. 125 f
2016. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Séo
Gongalo,2016.

SANTOS, Ronald  Coutinho.
Relagdes de poder na construcéo do
curriculo praticado: uma andlise de
conflitos na pratica cotidiana de
professores na implementacdo da
Lei 10. 639 no Ensino de Geografia.
163 2016 f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sé&o
Gongalo,2016.

MARTINS, Cheles Batista. A
concepcao de natureza na Geografia
escolar: uma  analise  das
representacdes sociais de estudantes
do ensino fundamental. 95 f. 2016.
Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Séo
Gongalo,2016.

VAZ, Jodo Rodrigo Magalhaes.
Sobre aprender e produzir discursos
espaciais, utilizando o audiovisual,
nas aulas de geografia. 124 f. 2016.
Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Sao
Gongalo,2016.

FERREIRA, Fabiana Lopes. As
representacdes Cartograficas como
instrumento de coleta de dados nas
praticas da  avaliagdo da
aprendizagem em Geografia. 149 f.
2016. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Séo
Gongalo,2016.

37

PUC - RIO

RJ

ANDRADE, Livia Iglesias de. A
Educacdo Geografica como um
caminho para a promocdo de
sustentabilidades: resgatando
valores socioambientais com o 6°
ano do ensino fundamental. 2011.
75 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Pontificia
Universidade Catélica do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro,2011.

MULLER, Clarisse Cunha da
Rocha. Breve discussdo sobre o
ensino da Geografia sob a 6tica
da complexidade socioambiental:
a bacia hidrografica do Mangue.
2015. (?). Dissertacdo (Mestrado
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em Geografia) - Pontificia
Universidade Catélica do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2015.

OLIVEIRA, Pollyanna
Valladares de. O espaco escolar
espaco geografico revelador e
analisador das contradi¢des do
cotidiano. 2015. (?). Dissertacéo
(Mestrado em Geografia) —
Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2015.

ALVES, Leonardo Martins.
Educacdo Ambiental e
sustentabilidades:  Perspectivas
no ensino de Geografia. 112 f
2016 Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro, 2017.

38

UFRN

RN

FONSECA. Alexandre Vitor de
Lima. Orientacdo geogréfica:
uma proposta metodoldgica para o
ensino da Geografia na 5% série.
2004. 146 f.  Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal, 2004.

FREITAS, Edilson Pereira de.
Uma analise da Geografia
utilizando as  representacoes
cartogréficas no 2° ciclo nas
escolas publicas de Natal-RN.
2005. 120 f.  Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal, 2005.

MACIEL, Neide Medeiros. A
Geografia na sala de aula: um
estudo com professores da rede
publica no Instituto de Educagdo
Superior Presidente Kennedy —
IFESP. 2005. (?) f. Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal,2005.

OLIVEIRA, Marlene Macério de.
As representagles sociais da
Geografia escolar: um olhar sobre
a pratica didatico- pedagdgica.
2006. 116 f.  Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal, 2006.

FERREIRA, Hilma de Azevedo. A
Geografia no curriculo do ensino
médio e no vestibular da UFRN
2001-2007. 2008. 111 f.
Dissertacdo (Mestrado ~ em
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Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Norte,
Natal,2008.

SILVA, Teresa Cristina Ferreira
da. O uso da representacdo
cartogréfica e a cartofobia:
analisando a prética e a formacédo
inicial docente na Geografia do
ensino publico em Teresina-Pl.
2008. (?) f.  Dissertacdo
(Mestrado  em Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal 2008

39

UNIR

RO

SANTOS, Luciano Laurindo
dos. O campo como conteldo
geogréfico no ensino médio em
Maraba- Para. f(?) 2017 Tese
(Doutorado em Geografia )
Universidade Federal de
Rond6nia, Porto Velho, 2017.

SILVA Sandra Gallo da. Cidade e
ensino de Geografia: contribuigéo
a uma Educacéo Geogréfica dos e
para cidade. 2008. 213 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Rondénia, Porto Velho, 2008.

MEDEIROS, Telma Fortes.
Geografia e Género: um estudo
no contexto escolar. 2008. 140 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
de Rondénia, Porto Velho,2008.

SOUZA, Domingas Luciene
Feitosa. Espago vivido e mapas
mentais em escola ribeirinha.
2009. (?) f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Federal de Rond6nia, Porto
Velho, 2009.

SANTOS, Osmair Oliveira dos. O
uso da tecnologia como ferramenta
pedagdgica no ensino da Geografia.
2009. 123 f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Federal de Rondbnia, Porto
Velho,2009

OLIVERIA, Gilceli Correia de.
Geografia e Género: Historia de
vida dos professores homossexuais
em de Porto Velho. f (?), 2017.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
de Rondbnia, Porto Velho,2017.

40

UFRR

RR
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UFRGS

RS

COSTELLA, Roselane
Zordan. O significado da
constru¢do do conhecimento
geografico gerado  por
vivéncias e por
representacdes
espaciais.2008. 202 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre,
2008.

COSTELLA, Roselane Zordan. A
alfabetizacdo cartografica
interdisciplinar nas séries iniciais
do Ensino Fundamental e a
interacdo do educando no seu
contexto sdcio-ambiental. 2001.
(?) f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2001.
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BADO, Sandra Regina de
Lima. Desafios da
Geografia: a cidade como
contelido escolar no ensino
médio. 2009. 164 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto
Alegre,20009.

MARTINS, Rosa Elisabete
Militz  Wypyczynski.  Os
desafios do processo
formativo do professor de
Geografia. 2010. 188 f. Tese
(Doutorado em Geografia)

- Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2010.

GOULART, Ligia Beatriz.
Alunos e professores fazendo
Geografia: a rede
ressignificando informacoes.
2011. (?)

f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre,2011.

SANTOS, Maria Francineila
Pinheiro dos. O Estagio
enquanto espaco de pesquisa:
caminhos a percorrer na
formacéo docente em
geografia. 2012. 151 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto
Alegre,2012.

ABREU E SILVA, Paulo
Roberto Florencio de.
Cartografando a construcéo
do conhecimento
cartografico no ensino da
geografia. 2013. 254 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre,
2013.

BERTIN, Marta. O ensino da
geografia na triplice
fronteira (Puerto lguazU/AR,
Foz do Iguacu/BR e Ciudad
del Este/PY), e o turismo
como  possibilidade  de
reflexdo das representagdes
sociais e espaciais. 2014. 209
f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre,2014.

CIROLINI,  Angélica. A

DEGGERONI, Catarina Alici
Antonello Londero. Como a
Geografia pode auxiliar os alunos
com necessidades visuais
especiais na construcdo de sua
integracdo escolar. 2001. (?)f.
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2001.

HINNAH, Nair Dill. Sob o olhar
da Geografia: os conceitos de
sociedade, lugar, paisagem e
natureza para docentes e discentes
no Ensino Fundamental em
Panambi/RS. 2001. (?)

f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2001.

REFFATTI, Lucimara Vizzotto.
Geografia/Educacao e
apropriacdo psicossocial dos
lugares. 2001. 96 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto
Alegre,2001.

AIGNER, Carlos Henrique de
Oliveira.  Alfabetizacdo  em
Geografia e Educagao Ambiental:
construindo a cidadania em
escolas voltadas a educacdo
popular. 2002. (?) f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto
Alegre,2002.

RUCKER, Margarida. Educagio
no Mercosul: ensino em
Geografia. 2002. @ f
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia)

- Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre,
2002.

DOCKHORN, Sumara Gomes
Correia. A Geografia como
possibilidade de
instrumentalizacéo
interdisciplinar na escola ciclada
em uma turma em processo de
alfabetizacdo. 2003. (?) f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2003.

FERRI, Inés. Reflexdes sobre a
pratica da Geografia no curso
Normal do Instituto de Educacao
Nossa Senhora da Gléria — um
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inclusdo  de  tecnologias
digitais nas escolas do meio
rural de Restinga Séca, RS: o
atlas geografico eletronico e
escolar na perspectiva dos
processos de ensino e
aprendizagem. 2014. 250 f.
Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre,2014.

NECKEL,  Alcindo. A
questao ambiental nos cursos
de graduacdo em Geografia
no Brasil e o pensamento
geogréfico sobre o conceito
de ambiente  revelando
rasgos no espago urbano
através de fotografias e
cartdes postais. 2014. 143 f.
Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre,2014.

PINTO, Kinsey Santos.
Geografia: ensino e
Neurociéncia. 2015. (?) f.
Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre,2015.

ROSSI, Dariane Raifur.
Geografia multissensorial: uma
contribuicdo para o ensino de
pessoas deficientes visuais.
2015. (?) f. Tese (Doutorado em
Geografia) -  Universidade
Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre,2015.

estudo de caso. 2003. (?) f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2003.

MOTTA, Marlene Frangois.
Espaco vivido/espaco pensado: o
lugar e o caminho. 2003. 160 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2003.

ROSSI, Dariane Raifur.
Deficiéncia visual: desafios para o
ensino de Geografia em sala de
aula. 2003. (?) f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre,
2003.

SILVA, Claudionir Borges da.
Cenério armado, objetos
situados: o ensino da Geografia na
educacdo de surdos. 2003. (?) f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2003.

KOCH, Siziane Maria. A
importancia do uso do livro
didatico especifico no estudo do
municipio. 2004. (?) f. Dissertacéo

(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto

Alegre,2004.

SILVA, Dakir Larara Machado
da. A Geografia que se ensina e a
abordagem da natureza nos livros
didaticos. 2004. 104 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2004.

BRAUN, Ani Maria Swarowsky.
Rompendo os muros da sala de
aula: o trabalho de campo como
uma linguagem no ensino da
Geografia.  2005. 160 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2005.

LEMOS, Julieta  Conceigdo
Marques. Os jovens de uma escola
da periferia de Porto Alegre:
contradi¢bes entre o viver e 0
aprender. 2005. (?) f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
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Grande do Sul, Porto Alegre,
2005.

MATHEUS, Elizabeth Helena
Coimbra. Possibilidades e
limitagBes das atividades de campo
como estratégia no ensino da
Geografia. 2005. 152 f.
Dissertacao (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2005.

MEDEIROS, Cristiane Vieira. A
aprendizagem com referéncias no
lugar: reflexos sobre a pratica
pedagdgica nas escolas do meio
rural de S@o Sebastido do Cai.
2006. 195 f.  Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto
Alegre,2006.

AMORIM, Mércio Estrela de. O
trabalho de campo como recurso
de ensino em Geografia, em
unidades de conservagao
ambiental: o Parque Estadual de
Itapud. 2006. 170 f. Dissertacéo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre,
2006.

MORAES, Gabino Ribeiro. A
chave do tamanho abre o
conhecimento do espago
geografico. 2006. 140 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre,2006.

PUNTEL, Geovane Aparecida.
Paisagem: uma analise no ensino
da geografia. 2006. 135 f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2006.

SILVA, Céarmen Cristina Pereira
da. Respeitando as diferencas no
transito: alunos surdos em agdo e
movimento.  2008. 141 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2008.

THEVES, Denise Wildner. Meus
alunos e minha aldeia me fazem
experimentar ideias para ensinar
Geografia. 2009.157 f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
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do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 20009.

BERNARDES, Fernando
Frederico. (Meio) ambiente:
rompendo paradigmas na
producéo cientifica e no ensino da
Geografia e da Biologia. 2010.
124 f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre,2010.

PINTO, Kinsey Santos.
Representaces sociais atribuidas
ao (sub)espaco geografico escola.
2010. 117 f.  Dissertacdo
(Mestrado em Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto
Alegre,2010.

CABRAL, Danielle Tatiane da
Silva. Lugares de pertencimento:
alunos com Sindrome de Down
geografando seus lugares. 2011.
130 f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2011.

SANTOS, Ana Gissele da Silva. A
aula de Geografia nas séries
finais do Ensino Fundamental:
estudo de caso em escolas
municipais em Sdo Luis (MA).
2011. 195 f.  Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto
Alegre,2011.

SILVA, Karen Roberta Soares da.
Geografar, alfabetizar  com
fantoches, é s6 comecar!2011.
111 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2011.

BIONDO, Evelin Cunha.
Ambiente e Geografia: um estudo
da relacéo entre espaco geografico
e educacdo ambiental. 2012. 142
f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2012.

COSTA, Rafael Martins da.
Geografias em  quadrinhos:
imaginando um mundo em sala de
aula. 2012. 112 f. Dissertacao
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto
Alegre,2012.
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DIAS, Fabio Ferreira. Alunos e
professores no centro de Porto
Alegre: 0 movimento de
apropriagdo da cidade e de
lugarizagdo intermediados pela
escola. 2012. 121 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto
Alegre,2012.

MACHADO, Carlos Geovani
Ramos. O Ensino de geografia e
o Hip Hop. 2012. 176 f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre,2012.

MARTINEZ, César Augusto
Ferrari. O curriculo vai a ruaou a
rua vem ao curriculo?2012. 110 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2012.

PEREIRA, Paola Gomes. O
ensino de geografia e as
representagdes sociais do
continente africano para sujeitos
alunos. 2012. (?) f. Dissertacéo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre,
2012.

SOLLER, Juliane Magagnin da. O
lugar do turista na leitura da
paisagem geografica e sua
relacio com o ensino de
geografia?2012. 254 f.
Dissertagdo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2012.

FREITAS, Ricardo Martins de. A
percep¢ao da paisagem
Amazonica pelos alunos do curso
regular de ensino a distancia
(CREAD) do Colégio Militar de
Manaus. 2013. (?)

f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2013.

LERINA, Marcos Irineu
Klausberger. Ensinar Geografia
em tempos de complexidade: a
préxis pedagdgica e os desafios
frente ao ENEM. 2013. 252 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
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Alegre,2013.

HOLGADO, Flavio Lopes. Além
das quatro linhas: o futebol no
ensino de Geografia.2013. 123 p.
Dissertacéo Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2013.

OSORIO, Andréa Ketzer. O
Laboratério de Inteligéncia do
Ambiente Urbano (LIAU): uma
estratégia da Rede Municipal de
Educacdo de Porto Alegre que
aproxima Geografia e Educacdo
Ambiental.  2013. ®» f
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre,2013.

TONETTO, Elida Pasini. Redes
Sociais e praticas escolares:
plataformas para uma Geografia
online. 2013.87

f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2013.

BATISTA, Bruno Nunes.
Geografia no Jardim Botanico de
Porto Alegre: a aventura do
conhecimento. 2014. 176 f.
Dissertacdo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre,2014.

FERREIRA, Débora Schardosin.
Canoas como lugar: o mundo dos
jovens contemporaneos a partir
das suas representacfes sociais e
subjetividades. 2014. 149 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre,2014.

FRANCO, Fabio Poletto.
Geografia e ensino: a elaboragéo
de fanzines como possibilidade na
construgdo do  conhecimento.
2014. 272 f.  Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre,
2014.

FURTADO, Tanara Forte. Porto
Alegre: vila, favela, bairro? O que
dizem as criangas. 2014. 108 f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre,2014.
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UNICAMP

SP

LIMA, Suely Franco Siqueira
de. Proposta metodolégica para
a construgdo de atlas escolar
digital e de jogo interativo na
escola. 2015. 177 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade  Estadual de
Campinas, Campinas,2015.

CARVALHO, Lucas Ferraz
Frauches. Licenciatura, bacharelado
e geografia: resitir ou reexistir, eis a
questdo? 2015. (?) f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia) -
Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2015.

PEDRO, Gabriel Brasil de Carvalho.
Dilemas de professoras ao
ensinarem Geografia: a
permanéncia dos estudos sociais nos
anos iniciais do Ensino
Fundamental. ~ 2015. (?) f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, 2015.

FREITAS, Anniele Sahah Ferreira
de. Formar professores
Pesquisadores numa escola de
bacharéis: a cultura do PIBD de
Geografia da Unicamp. 192. f. 2016.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, 2016.

48

UNESP/SP

SP

49

UNESP/PP

SP

RODRIGUES, Aline de
Lima. Uma discussdo sobre
0s conceitos de fronteira e
territorio no Ensino
Fundamental, Séries Iniciais,
de Geografia. 2015. 183 f.
Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo,
Presidente Prudente, 2015.

TORREZAN, Rosiane
Morais. Lugar e
Comunidades no Jardim
Morada do Sol e Parque
Residencial Francisco Belo
Galindo: andlise a partir de
uma estratégia de Educagdo
de Jovens e Adultos. 2014.
403 f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Sado Paulo,
Presidente Prudente, 2014.

SOUZA, Francilane Eulélia
de. As "geografias" das
escolas no campo do
municipio de Goias:
instrumento para valorizagdo
do territério do camponés?
2012. 380 f. Tese (Doutorado
em Geografia) - Universidade
Estadual de S&do Paulo,

ZANGALLI JUNIOR, Paulo
César. Entre a ciéncia a midia e a
sala de aula: contribuicbes da
Geografia para o discurso das
mudangas climéticas  globais.
2013. 162 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de Séo
Paulo, Presidente Prudente, 2013.

FERREIRA, Philipe Andrade.
Andlise de materiais didaticos em
Geografia com enfoque na
Educacdo Ambiental Critica: um
estudo da questdo ambiental nos
PCN de Geografia, meio ambiente
e caderno do professor de
Geografia. 2013. (?) f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia)

- Universidade Estadual de S&o
Paulo, Presidente Prudente, 2013.

DELFINO, Antbénia leda. O
espacgo: representacéo,
investigacdo e contextualizagdo:
uma andlise dos PCNS de
Geografia no Ensino Meédio.
2007. 156 f.  Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de Séo
Paulo, Presidente Prudente, 2007.

BARBOSA, Tulio. O conceito de
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Presidente Prudente, 2012.

MOURA, Jeani Delgado
Paschoal. O professor de
Geografia na

contemporaneidade:
complexidade, pluralismo, e
desafios para sua formagdo.
2010. 300 f. Tese (Doutorado
em Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo,
Presidente Prudente, 2010.

OLIVEIRA, Adriana Olivia
Sposito Alves. Contribuicéo
tedrico-metodoldgica para o
ensino de Geomorfologia.
2010. 299 f. Tese (Doutorado
em Geografia) - Universidade
Estadual de Sdo Paulo,
Presidente Prudente,2010.

RICHTER, Denis.
Raciocinio  geogréfico e
mapas mentais: a leitura
espacial do cotidiano por
alunos do ensino médio.
2010. 320 f. Tese (Doutorado
em Geografia) - Universidade
Estadual de S& Paulo,
Presidente Prudente, 2010.

SOBREIRA, Antonio Elisio

Garcia. Pedagogia
anarquista e ensino de
Geografia: conquistando

cotas de liberdade. 2009. 358
f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Sdo Paulo,
Presidente Prudente,2009.

SOBARZO, Liz Cristiane
Dias. Residuos soélidos do
conhecimento cientifico ao
saber curricular: a releitura
do tema em livros didaticos
de Geografia. 2008. 284 f.
Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de S&do Paulo,
Presidente Prudente, 2008.

VIEIRA, Noémia Ramos. As
questdes das geografias do
Ensino Superior e do Ensino
Fundamental a partir da
formagdo continuada do
professor e das categorias
lugar, paisagem, territorio e
regido: um estudo da
Diretoria Regional de Ensino
de Marilia / SP. 2007. 200

f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo,
Presidente Prudente, 2007.

natureza e analises dos livros
didaticos de Geografia. 2006. 316
f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Sdo Paulo, Presidente
Prudente, 2006.

JURCA, Janaina. Classificacdes
climéticas: variagbes temporo -
espaciais e suas aplicagbes nos
livros didéticos e como subsidio
ao zoneamento agroclimatico.
2005. 100 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de Sao
Paulo, Presidente Prudente, 2005.

PEREIRA, Carolina Machado
Rocha Bush. Politica publica e
avaliagio no  Brasil:  uma
interpretacdo da avaliagdo do livro
didatico de Geografia para o0 Ensino
Fundamental. ~ 2004. 93 f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
de Sdo Paulo, Presidente Prudente,
2004.

RICHTER, Denis. Professor (a),
para que serve este ponto aqui no
mapa? A construcdo das nocoes
espaciais e 0 ensino da Cartografia
na Formacgéo do (a) pedagogo (a).
2004. 154 f.  Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de Sé&o
Paulo, Presidente Prudente, 2004.

BRAGA, Flavia Spinelli. O site
como recurso de apoio didatico: o
estudo do clima no Ensino

Fundamental. 2004. 72 f.
Dissertacdo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade

Estadual de Sao Paulo, Presidente
Prudente, 2004.

SILVA, Juliano Ricciardi
Floriano. O espago geogréfico
expresso  nas histérias em
quadrinhos: uma experiéncia com

Chico Bento. 2004. 108 f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade

Estadual de Séo Paulo, Presidente
Prudente, 2004.

SOBARZO, Liz Cristiane Dias.
Educacdo Ambiental, lugar e
imaginario social: um repensar
para o ensino da Geografia. 2003.
135 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo, Presidente
Prudente,2003.

PERETTI, Glaucia Aparecida
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FILETTI, Claudia Regina
Grégio D'arce. Construcdo
dos conhecimentos
cartograficos por meio da
participacdo ativa na
elaboracdo de mapas -
proposta pedagogica
desenvolvida em classe de 62
série do Ensino Fundamental.
2005. (?) f. Tese (Doutorado
em Geografia) - Universidade
Estadual de Sdo Paulo,
Presidente Prudente,2005.

FRANCISCHETT, Mafalda
Nesi. A Cartografia no
ensino de Geografia: a
aprendizagem mediada.
2001. 209 f. Tese (Doutorado
em Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo,
Presidente Prudente,2001.

Rosa Cintra. Proposta de
conscientizagao turistica na EE18
de junho de Presidente Epitacio-
SP: uma experiéncia de como
trabalhar com o tema turismo nas
escolas de Ensino Fundamental.
2002. 121 f.  Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de S&o
Paulo, Presidente Prudente, 2002.

ALMEIDA, Adriana Cristina de.
Meios de comunicagéo:
des(in)formar o mundo na escola
através de uma proposta pedagogica
em Geografia. 2002. 320 f.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
de Sdo Paulo, Presidente Prudente,
2002.

MOREIRA, Antdnio Carlos. A
Educacdo Ambiental na escola: o
que fazer? Um estudo com o0s
professores de Geografia e alunos
do Ensino Fundamental da escola
publica de Sdo Miguel do Oeste-
SC. 1999. 226 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de Séo
Paulo, Presidente Prudente, 1999.

ROSA, Odelfa. A Cartografia na
escola rural - agbes e
proposi¢cdes para 5% série: um
estudo de caso. 1999. 165 f.
Dissertacdo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo, Presidente
Prudente, 1999.

ESTEVAM, Dionizia de Féatima.
Aaulade Geografia:Realidade em
trés escolas de Presidente Prudente.
1998. 155

f. Dissertagdo (Mestrado em

Geografia) - Universidade

Estadual de Séo Paulo, Presidente

Prudente, 1998.

KATUTA, Angela Massumi.
Ensino de Geografia x mapas: em
busca de uma reconciliagéo...
1997. 488 f.  Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de S&o
Paulo, Presidente Prudente, 1997.

GIL, lzabel Castanha. O caminho
se constroi (em busca da
renovacdo do ensino de
Geografia sobre a tematica
ambiental). 1995. 278 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade
Estadual de Séo Paulo, Presidente
Prudente, 1995.
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SILVA, Dora Martins Dias e.
Migragdes internas no Brasil - da
ficcho a realidade. Uma
experiéncia de ensino. 1994. 239
f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Sao Paulo, Presidente
Prudente, 1994.

SOUZA, José  Gilberto de.
Cartografia e formacdo docente.
1994. 204 f. Dissertagdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade
Estadual de Sdo Paulo, Presidente
Prudente, 1994.

PALOMO, Vanessa de Souza. O
curriculo oficial da educacéo béasica
do estado de Sdo Paulo:
determinantes para o ensino da
Geografia Ambiental. f 125. 2016.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
de S&o Paulo, Presidente Prudente,
2016.

50

UNESP/PP —
Mestrado
Profissional

SP

51

UNESP/
RC

SP

RUSSO, lara Leme. O
vestibular da UNESP: sobre
acesso a educagao superior e
o0 curriculo de Geografia na
educacao basica (2006-2012).
2015. 230 f. Tese (Doutorado
em Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo, Rio
Claro, 2015.

SHIMIZU, Rita de Cassia
Gromoni. Leitura curricular
da formagéo de professores
de Geografia: Brasil,
Espanha e Portugal. 2015.
183 f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Sao Paulo, Rio
Claro, 2015.

FARIA, Maria do Carmo
Carvalho. A pesquisa
participante na elaboragéo
de Atlas Municipal Escolar: a
experiéncia do Atlas de
Apucarana — PR. 2015. 110 f.
Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Sao Paulo, Rio
Claro,2015.

CANTO, Tania Seneme do.
Praticas de mapeamento com
as tecnologias digitais: para
pensar a educacdo
cartografica na

SANTOS, Heleno Ferreira dos. A
degradagéo ambiental do corrego
Ribeirdo Preto: uma proposta
metodoldgica para o ensino de
geografia no ensino médio. 2014.
207 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo, Rio Claro,
2014.

LIMA, Alexander da Silva. Atlas
escolar de Sumaré (SP): os
saberes produzidos nas praticas
pedagbgicas cotidianas de uma
professora do 4° ano do Ensino
Fundamental. 2013. 230

f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Sdo Paulo, Rio Claro,
2013.

OLIVEIRA, Cibele Marto de.
Trabalho de campo como
contribuicdo para a disciplina
Geografia no Ensino
Fundamental: uma leitura em
documentos oficiais. 2013. 125 f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia) - Universidade
Estadual de Sao Paulo, Rio Claro,
2013.

ZUCHERATO, Bruno.
Contribuicdes metodoldgicas
para o ensino de Geografia:
proposta de modelo cartografico
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contemporaneidade.  2014.
116 f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo, Rio
Claro, 2014.

CABRAL, Marcia Pereira. A
formacao inicial do professor
de Geografia e Cartografia
escolar: praticas reflexivas.
2013. 280 f. Tese (Doutorado
em Geografia)

- Universidade Estadual de Sao
Paulo, Rio Claro, 2013.

SILVA, Arcénio Meneses da.
Esporte orientacao e
formagéo de professores de
Geografia: uma experiéncia
com Cartografia escolar.
2013. 210 f. Tese (Doutorado
em Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo, Rio
Claro, 2013.

CAMARGO, Paulo Estévdo
Bueno de. No compartilhar
das palavras: experiéncias de
um professor de Geografia.
2012. 208 f. Tese (Doutorado
em Geografia)

- Universidade Estadual de Séo
Paulo, Rio Claro, 2012.

LAUBSTEIN, Georgia
Stefania Picelli. Historia do
ensino de Geografia como
campo de investigacdo:
contribuicbes de Livia de
Oliveira. 2012. 241 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Estadual de Sdo
Paulo, Rio Claro, 2012.

SOARES, Wilson José.
Trajetorias, formacdo e
docéncia de professores de
Geografia em Rondondpolis
—MT: uma reflexdo a partir de
suas memorias no periodo de
1930 aos anos 2000. 2012.
257 f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Sao Paulo, Rio
Claro,2012.

BOLIGIAN, Levon. Livros
didaticos e  programas
oficiais contribui¢des para a
Histéria da Cartografia no
contexto da Geografia escolar
do Brasil. 2010. 221 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Estadual de S&o
Paulo, Rio Claro,2010.

com mdaltiplas representagdes.
2012. 149 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de S&o
Paulo, Rio Claro,2012.

JULIAS Z., Paula Cristiane
Strina. Tempo, espaco, corpo na
representagéo espacial:
contribuicdes para a educacéo
infantil. 2012. 180 f. Dissertacéo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de S&o
Paulo, Rio Claro, 2012.

FRANCISCO, Débora Lopes. O
desenho e a trilha interpretativa
como instrumentos de percepgdo e
interpretacdo da paisagem urbana
no ensino de Geografia. 2011. 168 f.
Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
de S&o Paulo, Rio Claro, 2011.

SOUZA, Thiago Tavares de.
Histdria da Geografia Escolar:
um estudo da cultura escolar
através da narrativa de uma
professora.  2011. 139 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo, Rio Claro,
2011.

RIBEIRO FILHO, Francisco
Gomes. O ensino de Geografia no
trabalho dos professores e dos
alunos dos cursos técnicos
integrados ao nivel médio do
Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Piaui
(IFPI). 2010.201

f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Sdo Paulo, Rio Claro,
2010.

SANTOS, Laudenides Pontes
dos. O estudo do lugar no ensino
de Geografia: 0s espacos
cotidianos na Geografia Escolar.
2010. 158 f.  Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de S&o
Paulo, Rio Claro, 2010.

CAMARGO, Paulo Estévéao
Bueno de. Aqui, ali e acola:
caminhos e experiéncias do
ensino do lugar em praticas
docentes. 2008. 121 f.
Dissertagdo ~ (Mestrado  em
Geografia)

- Universidade Estadual de S&o
Paulo, Rio Claro, 2008.

LAUBSTEIN, Georgia Stefania
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FONSECA, Raquel Alves.
Uso do Google Mapas como
recurso didatico para
mapeamento do espaco local
por criancas do Ensino
Fundamental da cidade Ouro
Fino/MG. 2010. 163 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Estadual de S&o
Paulo, Rio Claro, 2010.

SCHERMA, Elka Paccelli.
Corrida de orientacdo: uma
proposta metodoldgica para o
ensino da Geografia e da
Cartografia. 2010. 201 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Estadual de S&o
Paulo, Rio Claro,2010.

BONINI,  André Marciel.
Ensino de Geografia -
utilizacdo de recursos
computacionais (Google Earth)
no Ensino Médio. 2009. 185 f.
Tese (Doutorado em Geografia)
- Universidade Estadual de Séo
Paulo, Rio Claro, 2009.

AGUIAR, Ligia Maria
Brochado de. A cumplicidade
entre a oralidade e a
visualidade: lendo o mundo
através dos mapas. 2006. 189
f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de Sao Paulo, Rio
Claro,2006.

MIRANDA, Sérgio Luiz. O
lugar do desenho e o desenho
do lugar no ensino de
Geografia: contribuicdo para
uma  Geografia  Escolar
critica. 2005. 162 f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Estadual de S&o
Paulo, Rio Claro, 2005.

CAZETTA, Valéria. Préticas
educativas, processos de
mapeamento e fotografias
aéreas verticais: passagens e
constituicdo de saberes. 2005.
164 f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo, Rio
Claro, 2005.

MELO, Ismail Barra Nova
de. Proposicdo de uma
cartografia ~ escolar  no
Ensino Superior. 2007. 157 f.
Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo, Rio
Claro, 2007.

Picelli. Histéria da disciplina
Geografia — contribuicdes da
memoria de uma educadora.
2008. 233 f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia) -
Universidade Estadual de Séo
Paulo, Rio Claro,2008.

LOCALI, Rafaela. Préticas
docentes sobre ensino do lugar e
cartografia escolar no contexto
de uma pesquisa colaborativa:
processos de uma construgéo.
2008. 162 f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia) -
Universidade Estadual de Séo
Paulo, Rio Claro, 2008.

SANTOS, Giovana Aparecida dos.
Desafios no processo ensino-
aprendizagem do lugar nas séries
iniciais do Ensino Fundamental:
possibilidades para a formacdo da
cidadania. 2006. 104 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de S&o Paulo,
Rio Claro, 2006.

FALCONI, Simone. Producéo de
material didatico para o ensino de
solos. 2004. 115 f. Dissertagdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de S&o Paulo,
Rio Claro, 2004.

BOLIGIAN, Levon. A transposicdo
didatica do conceito de territdrio no
ensino de Geografia. 2003. 148 f.
Dissertacao (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
de Sédo Paulo, Rio Claro, 2003.

VIERO, Lia Margot Dornelles. A
elaboracdo de um atlas escolar
municipal como contribuicdo para o
ensino de Geografia — Santa Maria
(RS). 2002. (?) f. Dissertacéo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de Séo Paulo,
Rio Claro, 2002.

CAZETTA, Valéria. A
aprendizagem escolar do conceito de
uso do territorio por meio de croquis
e fotografias aéreas verticais. 2002.
(?) f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
de S&o Paulo, Rio Claro, 2002.

PAVANI, Marcos Roberto. A
Geografia e o trabalho em sala de
aula: o real e 0 necessario. 1997. (?)
f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
de S&o Paulo, Rio Claro, 1997.

FASSEIRA, Mobnica  Yohana.
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GONGCALVES, Amanda
Regina. Os espagos-tempos
cotidianos na Geografia
escolar: do curriculo oficial e
do curriculo praticado. 2006.
204 f. Tese (Doutorado em
Geografia) - Universidade
Estadual de S&o Paulo, Rio
Claro,2006.

AGUIAR, Valéria Trevizani
Burla de. Atlas geogréfico
escolar. 1996. (?) f. Tese
(Doutorado em Geografia) -
Universidade Estadual de S&o
Paulo, Rio Claro, 1996.

Cartografia escolar na educagdo
infantil: descobrindo o mundo a sua
volta. f 101. 2016. Dissertacdo
(Mestrado em  Geografia) -
Universidade Estadual de Sado Paulo,
Rio Claro, 2016.

FLORENTINO, Raiane. O uso de
jogos didaticos em sala de aula:
reflexdes sobre e mediacdo do
ensino da Cartografia Tematica na
disciplina de geografia no ensino
fundamental Il. f 138. 2016
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
de S&o Paulo, Rio Claro, 2016.

FIALHO, Gustavo Victor Moreia.
Curriculo de papel: A cartografia no
contexto do CBC de Geografia de
Minas Gerais. f 158, 2016.
Dissertacéo (Mestrado em
Geografia) - Universidade Estadual
de S&o Paulo, Rio Claro, 2016.

52

USP/Geografi
a Fisica

SP

SIMIELLI, Maria Elena
Ramos. O mapa como meio
de comunicac¢do: implicagdes
no ensino da Geografia do
Primeiro Grau. 1987. (?) f.
Tese (Doutorado em

Geografia Fisica) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e

Ciéncias Humanas,

Universidade de S&do Paulo,
Séo Paulo, 1987.

CASTELLAR, Sbnia Maria
Vanzella. Nocao de espaco e
representacdo cartogréfica:
ensino de Geografia nas
séries iniciais. 1996. (?) f.
Tese (Doutorado em
Geografia Fisica) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo,1996.

CALLAI, Helena Copetti.
Geografia: um certo espago,
uma certa aprendizagem.
1996. (?) f. Tese (Doutorado
em Geografia Fisica) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sdo Paulo,
Sao Paulo,1996.

ROCHA, Genylton Qdilon
Régo da. A politica do
conhecimento oficial e a nova
geografia dos (as)
professores (as) para as
escolas brasileiras. (O ensino

ARCHELA, Rosely Sampaio.
Mapa -  instrumento  de
comunicagdo e pesquisa: analise
de representacBes gréaficas no
curso de magistério em Londrina-
PR. 1993. (?) f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia Fisica) —
Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade
de Séo Paulo, 1993.

NOGUEIRA, Amélia Regina
Batista. Mapa mental: recurso
didatico no ensino de Geografia
no Primeiro Grau. 1994. (?) f.
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao
Paulo, Sdo Paulo,1994.

TOMITA, Luzia Mitiko Saito.
Paisagem e ensino: estudo
geogréfico aplicado a bacia
hidrogréfica do rio Apucaraninha-
PR. 1995. (?) f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia Fisica) —
Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade
de S&o Paulo, S&o Paulo, 1995.

RAMIRES, Regina Rizzo.
Cartografia e cognicdo: aspectos
da aprendizagem do mapa no
inicio do processo de
escolarizagdo. 1996. (?) f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sé&o
Paulo, Sao Paulo, 1996.



http://pos.fflch.usp.br/node/41428
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de geografia segundo os
Parametros Curriculares
Nacionais). 2001. 320 f. Tese
(Doutorado em Geografia
Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de
Sao Paulo, Sdo Paulo, 2001.

CACETE, Ndria Hanglei. A
formag&o do professor para a
escola secundéaria e sua
localizagdo institucional: da
Faculdade de Filosofia ao
Instituto Superior de
Educacdo, a referéncia da
formacdo do professor de
Geografia. 2003. (?) f. Tese
(Doutorado em  Geografia
Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de
Séo Paulo, Séo Paulo, 2003.

GIRARDI, Gisele.
Cartografia geogréfica:
consideragBes  criticas e

proposta para ressignificacéo
das praticas cartograficas na
formacdo do profissional em
geografia. 2003. (?) f. Tese
(Doutorado em  Geografia
Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de
Sdo Paulo, Sdo Paulo,2003.
SCABELL, Andrea Lourdes
Monteiro. Carlos  Miguel
Delgado de Carvalho — a
iconografia como recurso
didatico. Um estudo de caso -
Geografia do Brasil (1913) e
Geografia fisica e humana
(1943). 2004. (?) f. Tese
(Doutorado em Geografia
Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de
Séo Paulo, Sdo Paulo, 2004.

KATUTA, Angela Massumi.
O estrangeiro no mundo da
geografia. 2005. 260 f. Tese
(Doutorado em  Geografia
Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de
Séo Paulo, S&o Paulo,2005.

SOBREIRA, Paulo Henrique
Azevedo. Cosmografia
geogréfica: a astronomia no
ensino de geografia. 2006.

239 f. Tese (Doutorado em
Geografia Fisica) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,

ASSIS NETO, Francisco.
Questdo ambiental nos livros
didaticos de Geografia do
Segundo Grau. 1996. (?) f.
Dissertacéo (Mestrado  em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 1996.

SANSOLO, Davis Gruber. A
importancia do trabalho de
campo no ensino de geografia e
educagdo ambiental. 1996.

289 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao
Paulo, Sdo Paulo, 1996.

LOURENGO, Claudinei. A
natureza no ensino de Geografia
de Primeiro e Segundo Graus:
perguntas ao passado. 1996.

225 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 1996.

BONFIM, Berenice Bley Ribeiro.
Uma proposta metodoldgica para
0 ensino da climatologia no
primeiro grau. 1997. (?) f.
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S0 Paulo,1997.

ALBUQUERQUE, Maria
Adailza Martins de. Cotidiano:
sala de aula e televisdo. 1998. (?)
f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, Sao Paulo, 1998.

DIAS, Luciana Fava. O Croqui
Cartografico no Ensino da
Geografia: Ensaio Metodoldgico.
2001. 114 f.  Dissertagdo
(Mestrado em Geografia Fisica) —
Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade
de Séao Paulo, Sao Paulo, 2001.

MORONE, Rosemeire. O uso de
croquis cartograficos no ensino
médio. 2002. 169 f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia Fisica) —
Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade
de Séo Paulo, Sao Paulo, 2002.
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Universidade de S&o Paulo,
Sé&o Paulo,2006.

NOBREGA, Maria Luiza
Sardinha de. Geografia e
educacdo infantil: os croquis
de localizacéo - um estudo de
caso. 2007. 188 f. Tese
(Doutorado em Geografia
Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de
Séo Paulo, Séo Paulo, 2007.

MYANAKI, Jacqueline.
Geografia e Arte no ensino
fundamental: reflexdes
tedricas e procedimentos
metodoldgicos para uma
leitura da paisagem
geogréfica e da pintura
abstrata. 2008. 226 f. Tese
(Doutorado em  Geografia
Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de
S&o Paulo, Sdo Paulo,2008.

SENA, Carla Cristina
Reinaldo  Gimenes  de.
Cartografia tatil no ensino de

geografia: uma proposta
metodoldgica de
desenvolvimento e
associacdo  de  recursos

didaticos adaptados a pessoas
com deficiéncia visual. 2009.
(?) f. Tese (Doutorado
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de
Sé&o Paulo, Sao Paulo, 2009.

TOMITA, Luzia Mitiko
Saito. Ensino de geografia:
aprendizagem  significativa
por meio de  mapas
conceituais. 2009. 181 f. Tese
(Doutorado em  Geografia
Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de
Séo Paulo, Sao Paulo, 2009.

FERNANDES, Maria Lidia
Bueno. A pratica educativa e
0 estudo do meio: 0o Amapa
como estudo de caso na
construcdo do conceito de
sustentabilidade. 2009. 253 f.
Tese (Doutorado em
Geografia Fisica) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo, 2009.

NASCIMENTO, Liséngela

SOBREIRA, Paulo Henrique
Azevedo. Astronomia no ensino
de Geografia - analise critica nos
livros didaticos de Geografia.
2002. 275 f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia Fisica) —
Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade
de S&o Paulo, Séo Paulo,2002.

SENA, Carla Cristina Reinaldo
Gimenes de. O estudo do meio
como instrumento de ensino de
Geografia:desvendando o Pico do
Jaragua para deficientes visuais.
2002. (?) f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia Fisica) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sdo
Paulo, Sdo Paulo, 2002.

MASTRANGELO, Ana Maria. A
construcdo coletiva do croqui
geografico em sala de aula. 2002.
367 f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, Sdo Paulo, 2002.

MYANAKI,  Jacqueline. A
paisagem no ensino de geografia:
Uma estratégia didatica a partir da
arte.2003.

149 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 2003.

TARGINO, Téania Maria Ferreira.
Aquisigéo de conceitos
cartogréficos a partir do trabalho
com o atlas escolar da cidade do
Rio de Janeiro. 2006. (?) f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 2006.

NASCIMENTO, Kati do.
Identidade e territorialidade: os
quilombos e a educacgdo escolar
no Vale do Ribeira. 2006.

156 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2006.

SANTOS, Silvani Rosa dos. O
ensino de geografia na pedagogia
Waldorf. 2008. 107 f. Dissertagdo
(Mestrado em Geografia Fisica) —
Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade
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Kati do. O lugar do Lugar no
ensino de Geografia: um
estudo em escolas publicas do
Vale do Ribeira-SP. 2012.
265 f. Tese (Doutorado em
Geografia Fisica) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo,2012.

SACRAMENTO, Ana
Claudia Ramos. A
consciéncia e a mediagdo:
um estudo sobre as didaticas
contemporaneas dos
professores de geografia da
rede publica de Sdo Paulo e
do Rio de Janeiro. 2012. 325
f. Tese (Doutorado em
Geografia Fisica) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo, 2012.

FONSECA, Alexandre Vitor de
Lima. Uma jornada geogréafica
litoranea  como  proposta
metodolégica para ensinar e
aprender geografia na escola:
uma experiéncia em S&o José de
Ribamar/MA. 2013. 213 f. Tese
(Doutorado  em  Geografia
Fisica) — Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sdo Paulo, Séo
Paulo, 2013,

SOUZA, José Camilo Ramos
de. A geografia nas escolas
das comunidades ribeirinhas
de Parintins: entre o0
curriculo, o cotidiano e o0s
saberes tradicionais.2013.
245 f. Tese (Doutorado em
Geografia Fisica) -
Faculdade de  Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo, Sdo
Paulo, 2013

de S&o Paulo, Sao Paulo, 2008.

CARMO, Waldirene Ribeiro do.
Cartografia tatil escolar:
experiéncias com a construcdo de
materiais didaticos e com a
formagéo continuada de
professores.  2010. 195 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo,2010.

BITTENCOURT, Aline Alves. A
linguagem cartografica e a
mediacdo da aprendizagem pelo
processo de desenvolvimento de
materiais  didaticos  tateis:
experiéncias com professores em
formacdo continua. 2010. 170 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, Sao Paulo, 2010.

ORTEGA, Thiago Fernandes. O
ensino de cartografia e o
desenvolvimento de competéncias
de aprendizagem: uma
contribuicdo para a formacédo de
professor de geografia do ensino
fundamental 1l. 2011. 154 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, Sao Paulo, 2011.

LOBO, Raimunda Nonata Bentes.
O uso da cartografia digital como
ferramenta didatica na disciplina
Geografia no ensino médio. 2012.
137 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 2012.

JORDAO, Barbara Gomes Flaire.
Cartografia tatil na educacédo
basica: os cadernos de geografia e
a inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual na rede estadual
de S&do Paulo. 2015. (?) f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia Fisica) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, Sao Paulo, 2015.

53

USP/Geografia
Humana

SP

AZEVEDO, Aroldo Edgard de.
Geografia - Ensino e Pedagogia.
1942. (?) f. Tese (Doutorado em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao

AZEVEDO, Aroldo Edgard de.
Geografia - Ensino e Pedagogia.
1942. (?) f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Séao
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Paulo, Séo Paulo, 1942.

CAMPOS, Antbnio Pedro de
Souza. Contribuicéo da
Geografia ao planejamento
educacional. 1972. (?) f. Tese
(Doutorado em  Geografia
Humana) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 1972.

CAVALCANTI, Lana de
Souza. Construcdo  de
conceitos geograficos no
ensino - uma analise de
conhecimentos  geogréaficos
em alunos de quinta e sexta
séries do ensino fundamental.
1996. (?) f. Tese (Doutorado
em Geografia Humana) —
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo,
S&o Paulo, 1996.

KIMURA, Shoko. Geografia
da escola e lugar: violéncia,
tensdo e conflito. 1998. (?) f.
Tese (Doutorado em
Geografia Humana) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo,
S&o Paulo, 1998.

POLONI, Delacir Aparecida
Ramos. A Politica
Educacional no Brasil e o
Ensino de Geografia:
Caminhos e Descaminhos.
1998. (?) f. Tese (Doutorado
em Geografia Humana) —
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo, 1998.

DINIZ, Maria do Socorro.
Professor de Geografia pede
passagem: alguns desafios no
inicio da carreira. 1999. (?) f.
Tese (Doutorado em
Geografia Humana) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo,1999.

LIMA, Maria das Gragas de.
A Didatica do Professor de
Geografia. Caso da Cidade de
Sé&o Paulo. 2001. 207 f. Tese
(Doutorado em  Geografia
Humana) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de

Paulo, Sao Paulo, 1942.

CAMPOS, Antonio Pedro de Souza.
Contribuicdo da Geografia ao
planejamento educacional. 1972. (?)
f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Humana) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 1972.

VLACH, Vénia Rubia Farias.
Propésito do ensino de
Geografia: em questdo, o
nacionalismo patriético. 1988. (?)
f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao
Paulo, Sdo Paulo,1988.

RIBEIRO, Luiz Antdnio de
Moraes. Estudo da populagéo nos
livros didaticos de Geografia
para quinta série do primeiro
grau. 1988. (?) f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia
Humana) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 1988.

PEREIRA, Diamantino Alves
Corréa. Origens e consolidacdo
da tradigdo didatica na Geografia
escolar brasileira. 1990. (?) f.
Dissertacdo (Mestrado  em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 1990.

FERNANDES, Margarida de
Oliveira Almeida. A formacio
académica e a pratica pedagdgica
do professor de Geografia do
primeiro e segundo graus de
Londrina - PR. 1992. (?) f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo,1992.

RUA, Jodo. Em busca da
autonomia e da construcdo do
conhecimento: o professor de
Geografia e o livro didatico. 1992.
(?) f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo, 1992.

CACETE, Nuria Hanglei.
Licenciatura em Geografia na
faculdade privada: o exemplo da
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Sé&o Paulo, Sao Paulo, 2001.

MACHADO, Ménica
Sampaio. A geografia
universitaria carioca e o0
campo cientifico-disciplinar
da geografia Dbrasileira.
2001. (?) f. Tese (Doutorado
em Geografia Humana) —
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas
Universidade de Sdo Paulo,
Séo Paulo, 2001.

KAERCHER, Nestor André.
A geografia escolar na
pratica docente: a utopia e 0s
obstaculos epistemolégicos
da geografia critica. 2004.
363 f. Tese (Doutorado em
Geografia ~ Humana) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo,2004.

COUTO, Marcos Antbnio
Campos. Construcdo dos
conceitos  cientificos e
escolares: caminhos para a
organizacdo da educacdo
geografica. 2005. (?) f. Tese
(Doutorado em  Geografia
Humana) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2005.

OLIVEIRA, César Alvarez
Campos de. Geografia e
ensino no Brasil e em Cuba:
um estudo histérico-
geogréafico comparado. 2007.
266 f. Tese (Doutorado em
Geografia Humana) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo,
Séo Paulo, 2007.

SENE, José Eustaquio de. As
reformas educacionais apos
a abertura politica no Brasil
e na Espanha: uma analise
critica do Ensino Médio e da
Geografia.2009.

352 f. Tese (Doutorado em
Geografia Humana) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2009.

LOPES, Claudivan Sanches.
O professor de Geografia e 0s
saberes  profissionais: 0
processo formativo e o

Faculdade Teresa Martin. 1993.
(?) f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo, 1993.

ROCKENBACH, Denise. A
Geografia Urbana no livro
didatico. 1993. (?) f. Dissertacéo
(Mestrado em Geografia Humana)
— Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade
de S&o Paulo, Sdo Paulo, 1993.

OLIVEIRA, Christian Dennys
Monteiro de. Qual o sentido de
ensinar Geografia? Um estudo do
fendmeno geogréfico para a
formacéo da especialidade. 1993.
(?) f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 1993.

BASTOS, Ana Regina
Vasconcelos Ribeiro. A Geografia
e 0s romances nordestinos das
décadas de 1930 e 1940: uma
contribuicdo ao ensino. 1993. (?)
f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, Sao Paulo, 1993.

LIMA, Salete Teixeira de. O
processo de capacitacdo docente
e 0 ensino de Geografia: angustias
e reflexdes. 1994. (?) f.
Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao
Paulo, Sdo Paulo,1994.

TURRA, Juleusa Maria
Theodoro. Agua para que te
quero: anotagdes sobre ensino de
Geografia, a agua e 0 meio
ambiente em Campinas. 1994. (?)
f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 1994.

BISCHOF, Benilde Sofia. O
bairro Itamarati como espago
geogréfico social produzido pela
sociedade: uma experiéncia de
ensino com 5% Série do 1° Grau;
Londrina,PR.1994. ? f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
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desenvolvimento da
profissionalidade. 2010. 258
f. Tese (Doutorado em
Geografia Humana) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sédo Paulo,
Sao Paulo, 2010.

SANTANA FILHO, Manoel
Martins de. A educagdo
geografica escolar:
conteldos e  referéncias
docentes. 2010. 420 f. Tese
(Doutorado em  Geografia
Humana) —Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de
S&o Paulo, Sdo Paulo, 2010.

SILVA, Gilcileide Rodrigues
da. O ensino de geografia na
educacgdo basica: os desafios
do fazer geogréfico no mundo
contemporaneo. 2010. 220 f.
Tese (Doutorado em
Geografia ~ Humana) -
Faculdade de  Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo,2010.

MORAIS, Eliana Marta
Barbosa de. O ensino das
tematicas fisico-naturais na
geografia escolar. 2011.

309 f. Tese (Doutorado em
Geografia Humana) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo,
Sao Paulo, 2011.

PEREIRA, Sandra de Castro.
A Proposta Curricular do
estado de Sao Paulo e a sala
de aula como espago de
transformacdo social. 2011.
197 f. Tese (Doutorado em
Geografia Humana) -
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2011.

SOARES, Marcos de
Oliveira. O novo paradigma
produtivo e os parametros
curriculares nacionais de
Geografia. 2011. 185 f. Tese
(Doutorado em  Geografia
Humana) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de
Séo Paulo, Séo Paulo, 2011.

CUNHA, Aldeneia Soares da.

Humanas, Universidade de Séo
Paulo, Sao Paulo,1994.

PICCOLI, Lucia de Fatima
Barbosa Marques. Construindo
Geografia na quinta série do
primeiro grau: o pedagdégico, o
ludico e o tedrico-metodoldgico
na sala de aula - uma experiéncia.
1996. (?) f. Dissertagdo (Mestrado
em Geografia Humana) -
Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade
de S&o Paulo, Sdo Paulo, 1996.

MENDONCA, Sandra.
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Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade
de Sdo Paulo, Séo Paulo, 1998.
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de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo, 1998.

KOBAYASHI, Mércia Mitsuko
Suzuki. Uma contribuicdo para o
ensino de Geografia: estudo dos
Gltimos programas curriculares de
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f. Dissertacdo (Mestrado em
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HESS, Elizabeth de Souza Machado.
Na Busca de Uma Metodologia da
Cartografia Tematica para
Trabalho  com Mapas em
Geografia.2001. 213 f. Dissertacdo
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Geografia e Educagéo:
implicagbes do género no
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construgdo do espago das
escolas publicas estaduais de
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Humanas, Universidade de S&o
Paulo, Sao Paulo,2002.

BIONDI, Maria Inez Moura
Fazzini. O desenvolvimento da
representacdo do espaco e o
ensino de geografia: um estudo de
caso na escola publica de Itupeva.
2002. (?) f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia Humana) -
Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade
de S&o Paulo, S&o Paulo, 2002.

COSTA, Fabio Luiz Lettieri da. A
internet como recurso no ensino
da cartografia. Uma experiéncia
com professores do ensino
fundamental em escolas da cidade
de S&o Paulo. 2003. (?) f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Séo
Paulo, Sdo Paulo,2003.

ROMANO, Sonia Maria
Munhdes. A formag&o docente e a
construcao do conceito
cartograéfico. 2004. ?)
f.Dissertacdo  (Mestrado  em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, Sao Paulo, 2004.

SILVA, Luciana Gongalves da.
Direita... ~ Esquerda...a direita
de.. a esquerda de.. As
habilidades cognitivas de
descentracdo, conservacdo e
reversibilidade do pensamento e
sua importancia na construcdo
das nogbes geocartograficas de
lateralidade e localizacdo
espacial. 2004. (?) f. Dissertagdo

(Mestrado em Geografia
Humana) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias

Humanas, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo,2004.

MORAES, Jerusa Vilhena de. A
construcao do conceito de espaco
geografico por meio do uso de
documentos.  2004. (?) f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Geografia Humana) — Faculdade



http://pos.fflch.usp.br/node/46606
http://pos.fflch.usp.br/node/46606
http://pos.fflch.usp.br/node/46606
http://pos.fflch.usp.br/node/46606
http://pos.fflch.usp.br/node/46606
http://pos.fflch.usp.br/node/46606
http://pos.fflch.usp.br/node/46606
http://pos.fflch.usp.br/node/46606

146

em geografia. 2013. 246 f.
Tese (Doutorado em
Geografia Humana) -
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Letras e Ciéncias Humanas,
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2013. 212 f. Tese (Doutorado
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Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas,
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Oliveira de. Escala
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Faculdade de Filosofia, Letras e
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AGUIAR, Waldiney Gomes de. O
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2005. (?) f. Disserta¢do (Mestrado
em Geografia Humana) —
Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade
de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2005.
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do MST: um estudo de caso da
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f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
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DELGADO, Felizardo.
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Geografia: uso da Web como
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estudantes do ensino supletivo do
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Geografia Humana) — Faculdade
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Humanas, Universidade de S&o
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Metodologia e aprendizagem: um
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curricular da SEE-RJ. 2009. 153 f.
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didatico - PNLD. Impactos na
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2009. 126 f.  Dissertacdo
(Mestrado em Geografia
Humana) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
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de Filosofia, Letras e Ciéncias
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ENGEL, Amalia Souza. As
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Humana) - Faculdade de
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Dissertacdo ~ (Mestrado  em
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Humana) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias
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SILVA, Edjailson Bezerra da. As
reformas educacionais do Estado
de S&o Paulo, 2008: repercussdes



http://pos.fflch.usp.br/node/50318
http://pos.fflch.usp.br/node/50318
http://pos.fflch.usp.br/node/50318

149

na formagdo do aluno e do
professor de geografia. 2012. 144
f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o
Paulo, Sao Paulo, 2012.

SIMIAO, Helaine  Cordeiro
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2011. 134 f.  Dissertacdo
(Mestrado em Geografia
Humana)

Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade
de S&o Paulo, Sdo Paulo,2011.
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O Nordeste nos livros didaticos de
geografia de 1905-1950. 2012.
172 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Humana) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Séao
Paulo, Sdo Paulo, 2012.
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Dissertacdo ~ (Mestrado  em
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(?) 2017. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) Universidade Federal de
S&0 Jodo Del Rei. 2017.
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60 UEMA MA -
61 UFAL M -
62 UFRN - Caico RN SILVA, lzabel Cristina. O livro
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2017. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. 2017.
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Geografia Escolar: praticas de
ensino de conceitos, procedimentos e
atitudes. f (?) 2017. Dissertacéo
(Mestrado em Geografia)
Universidade Federal do Rio Grande
do Norte. 2017.

SANTOS, Desidério Garcia.
Producdo do livro paradidatico
“Grandes reservatorios do serido
Potiguar.f(?) 2017. Dissertacao
(Mestrado em Geografia)
Universidade Federal do Rio Grande
do Norte. 2017.

ARAUJO, Francisco Clésio
Medeiros Dantas de. Produgdo do
livro paradidatico “uma pitada de
sal no ensino de Geografia” f (?)
2017. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. 2017.

MEDEIRQOS, Adynamor Lucena de.
A geografia nos anos finais do ensino
fundamental na promogdo da
educagéo ambiental. f
(?)2017.Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. 2017.

MEDEIRQOS, Jodo Paulo Lucena de.
A linguagem audiovisual como
metodologia para o ensino da
geografia escolar: o cotidiano
urbano pelas lentes dos alunos. f
(?)2017Dissertacdo  (Mestrado em
Geografia) Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. 2017

ARAUJO, Carlos Educagéo. O tema
da energia edlica na Geografia
escolar: A Construcdo de um livro
Paradidatico. f (?)2017 Dissertacdo
(Mestrado em Geografia)
Universidade Federal do Rio Grande
do Norte. 2017.

REIS, Luciano da Silva. A producdo
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o0 ensino de Geografia: Abordando o
Conceito de lugar. f (?)2017
Dissertacao (Mestrado em
Geografia) Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. 2017.

ARAUJO, Elisabeth Cristina Dantas.
A construgdo do jogo “explorando a
paisagem”: contribui¢dbes para o
ensino de Geografia. f (?)2017
Dissertacao (Mestrado em
Geografia) Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. 2017.

JUNIOR, Roberto José de Oliveira.
O exame nacional do ensino médio
(ENEM) e suas repercussdes na
avaliacdo da aprendizagem de
Geografia. f (?)2017 Dissertacao
(Mestrado em Geografia)
Universidade Federal do Rio Grande

do Norte. 2017.

Fonte: Ndcleo de Estudos sobre Curriculo, Ensino e Formagéo de Professores de Geografia.
(NUCEF)
Org.: VERISSIMO, 2017.

O quadro apresenta dados pertinentes para o desenvolvimento de nosso estudo,
observando-se que nas instituicbes reconhecidas e recomendada pela Capes existe um
namero significativo de pesquisas realizadas nos programas de P6s-graduacdo em nivel
de mestrado e doutorado. Por meio desse levantamento, identificou-se um total de 62
instituicbes de Ensino Superior espalhadas pelo Brasil. Isso mostra a abrangéncia e a
importancia da Pos-graduacéo no pais.

Por meio das informag6es constantes no quadro, foi possivel identificar o nimero
de pesquisas que ja foram concluidas nos programas desde a criacdo do PIBID até no ano
de 2017. Tem-se um total de 597 pesquisas realizadas com a tematica ensino de
Geografia, sendo 474 em nivel de mestrado e 123 de doutorado. Sao ndmeros expressivos
que mostram predominancia maior em pesquisas de mestrado, pois, nos dias atuais, ha
mais programas de mestrado em relagdo aos de doutorado, além do fato dos estudos em
nivel de mestrado arrolarem no periodo de dois anos, ao contrario daqueles desenvolvidos
no ambito do doutorado, cujo periodo é de quatro anos.

Dos dados analisados, verificou-se que 0s 62 programas pesquisados, somente 15
ndo apresentaram dados. Em alguns casos, por ndo terem uma linha de pesquisas
especifica, em outros, por falta de dados que ndo estavam presentes nos sites dos

programas e nas demais plataformas de registro de dados.




152

Tratando-se da Universidade Federal de Goias e suas regionais, constata-se ser
uma instituicdo de referéncia em pesquisas no ramo do Ensino de Geografia, no Estado e
em toda a regido Centro-Oeste, tendo grupos de estudos que tém trabalhado sobre a
importancia do ensino de Geografia como tematica de pesquisa. Os grupos sdo o Nucleo
de Pesquisa sobre Curriculo, Ensino e Formacdo de Professores de Geografia (NUCEF),
0 Grupo de Estudos de Vigotski (GEV) e o Nucleo de Ensino e Pesquisa em Educacéao
Geografica (NEPEG). No cenario educacional, este tltimo é de grande expresséo, sendo
liderado pela pesquisadora Lana de Souza Cavalcanti, considerada uma das maiores
referéncias nacionais em pesquisas na area do Ensino de Geografia no periodo
contemporaneo, com inimeros trabalhos e livros publicados.

A Universidade Federal de Goias atua em quatro regionais, sendo elas a Regional
Goiania, onde estd localizado o IESA — Instituto de Estudos Socioambientais - , a
Regional Jatai, onde esta situada a Unidade Académica Especial de Estudos Geograficos
UFG/CAC. Tem-se também a Regional Cataldo, com o Departamento de Geografia e,
por fim, a Regional Cidade de Goiés, sendo a Unica a ndo contar com programa de Pos-
graduacdo em Geografia.

Ao todo, foram levantadas 49 dissertacdes de mestrado entre os trés campi e dez
teses defendidas até 31/12/2017 na area de Ensino de Geografia. O maior nUmero de
trabalhos corresponde ao Campus de Goidnia, com 32 dissertacbes e 10 teses. Em
Cataldo, 12 dissertacdes, e Jatai, com cinco dissertacdes. Isso mostra avancos
significativos em pesquisas que visam a qualidade do Ensino de Geografia e também a
formagéo qualificada do docente dessa ciéncia.

Conforme Cavalcanti (2015), com relacdo a pesquisa sobre o Ensino de Geografia,
que tem sido desenvolvida em programas de Pds-graduacdo em Geografia no Brasil, €
possivel observar que esse crescimento tem acompanhado o movimento geral da area com
pouca expressao no Vviés quantitativo, nos anos de 1970 e de 1980, e um expressivo
crescimento por volta das décadas de 1990 e 2000, principalmente na regido Sudeste do
Pais, com uma diversidade temética, no &mbito das investiga¢des acerca do tema.

De acordo com o quadro em analise, foram identificados trés trabalhos em que o
PIBID é objeto central de pesquisa, a saber A formacao do professor de Geografia e o
PIBID: estudo de caso no programa nas universidades do Parana, ano de 2016
(UNICENTRO- Universidade Estadual do Centro Oeste); O ensino do PIBID de
Geografia no trabalho do programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia
(PIBID), ano de 2017(UFGD-Universidade Federal de Grandes Dourados) ; PIBID
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Geografia na Universidade Federal de Goids: experiéncias formativas, ano de 2016,
(UFG -Regional Jatai). Ressalta-se que todas sdo pesquisas desenvolvidas em nivel de
mestrado.

Apesar de ser um programa com ampla abrangéncia nos Gltimos anos, em toda a
esfera nacional, o PIBID ainda tem, pouco no ambito da P6s-graduacéo, esperava-se um
namero maior de pesquisas sobre o tema. Esse dado nos leva a indagar quais 0s motivos
da baixa recorréncia do numero de investigagdes neste segmento. A respeito desse

assunto, Cavalcanti (2015) afirma:

A ampliacdo de programas de poOs-graduacdo em Geografia e da
institucionalizagdo de linhas de pesquisa em ensino de geografia é uma
tendéncia visivel, embora ainda seja aparentemente uma area pouco
explorada. (CAVALCANTI, 2015, p. 09).

A autora enfatiza o crescimento de pesquisas que tém surgido no interior dos
cursos de Pos-graduacdo em Geografia, por meio da criacdo de linhas de pesquisa,
tendéncia notadamente visivel, dado o aumento do nimero de eventos e congressos que
tém como foco principal o Ensino de Geografia e o crescimento de periodicos cientificos
com essa tematica.

Observa-se que, no plano teérico, ha um crescimento expressivo em relacdo as
pesquisas nessa tematica. Na visdo da autora, mesmo havendo essa expansdao no que
concerne aos estudos sobre o ensino de Geografia, ainda ha muito a ser explorado.

A respeito desse assunto, Lencione (2013) aponta que “Quanto ao ensino de
Geografia, embora esse tema figure nas linhas de pesquisa dos programas, ainda aparece
de forma timida [...]”. (LENCIONE, 2013, p. 17). A estudiosa mostra um possivel entrave
que dificulta a discussdo do tema, extremamente relevante ao Ensino de Geografia, que €
a falta de linhas de pesquisa especificas. Em alguns casos, os programas tém unificado
esse tema com outras areas. Na verdade, o que deveria ser feito, na perspectiva da autora,
seria a criagdo de programas de PoOs-graduacdo com linhas de pesquisa voltadas
exclusivamente ao tratamento da temética Ensino de Geografia.

De acordo com Cavalcanti (2015), a consolidagédo e expansdo dos programas de
Pds-graduacdo no Brasil tém sido importantes e necessarias para a comunidade
académica, escolar e social, com o apontamento de reflexdes e teorias que possam ser
utilizadas nas agOes educacionais adotadas cotidianamente no processo de ensino e

aprendizagem em Geografia.
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2.3. Experiéncias formativas do PIBID na Universidade Federal de Goiéas / Regional
de Catal&o e o Ensino de Geografia

A Universidade Federal de Goias (UFG), em conjunto com outras instituicdes de
Ensino Superior, foi umas das primeiras a contar com o PIBID em seus cursos de
licenciatura. Isso porque o programa foi criado em 2007 e financiado pela Coordenacgao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sendo assim, implantado no
ano de 2008, por meio do primeiro Edital/MEC/CAPES/FNDE, lancado em 12 de
dezembro de 2007. Desde entdo, este programa tem atuado nos quatro campi da UFG:
Regional Goiénia, na qual estd localizada toda a estrutura administrativa do PIBID;
Regional Jatai; Regional Cataldo e Cidade de Goias, conforme visto no Quadro 04, em

que consta a distribuicdo de subprojetos por campus da instituicao.

Quadro 04 - Distribuicéo dos subprojetos implantados na UFG e suas regionais

Campus Total de subprojetos
Goiania 20
Cidade de Goias 1
Catalao 12
Jatai 11

Fonte: PIBID/UFG, 2016.
Org.: VERISSIMO, A. S., 2016.

Como verificado, o campus de Goiania se destaca entre os demais, com um total
de 20 subprojetos implantados até entdo. 1sso ocorre devido ao fato deste ser o principal
articulador em pesquisas na area da licenciatura. Dentre os 20 subprojetos, encontram-se:
Artes Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Danca, Educacdo Fisica, Filosofia,
Fisica, Geografia, Historia, Letras/Espanhol, Letras/Francés, Letras/Inglés, Letras/Libras,
Letras/Portugués, Matematica, Musica, Pedagogia, Psicologia, Quimica e cursos na
modalidade interdisciplinar. (Ciéncias Biologicas, Geografia e Pedagogia).

Na cidade de Goias, hd somente um subprojeto em atuacao até a dada de coleta de
dados de nosso trabalho, sendo este na area da Filosofia. Em Jatai, estdo presentes 11
subprojetos, que sdo: Ciéncias Bioldgicas, Educacédo Fisica, Fisica, Geografia, Historia,

Letras/Inglés, Letras/Portugués, Matematica, Pedagogia, Quimica e a modalidade
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interdisciplinar (Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia, Historia,
Letras/Inglés, Letras/Portugués, Matematica, Pedagogia e Quimica).

Cataldo possui 12 subprojetos atuantes nas areas de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Sociais, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia, Historia, Letras/Portugués, Matematica,
Pedagogia, Psicologia, Quimica e cursos no formato interdisciplinar (Ciéncias
Bioldgicas, Educacdo Fisica, Fisica, Letras/Portugués, Letras/Inglés, Matematica,
Pedagogia e Quimica).

No tocante aos subprojetos desenvolvidos nas regionais da UFG, nota-se a
diversidade de areas em que o PIBID tem atuado, atendendo as licenciaturas, e
contribuindo, dessa forma, para a promogdo na qualidade da formacdo dos futuros
professores e para aqueles que j& estdo em atuacdo nas escolas parceiras.

De acordo com a Pré-reitoria de Graduacdo (PROGRAD), os objetivos do PIBID
estdo voltados para a formacdo de um profissional reflexivo, por meio de um
desenvolvimento profissional docente, tendo base numa formacdo critica, progressista,
dialégica, humanistica, dialética, histérica e politicamente engajada, com uma
preocupacao tedrico-cientifica sobre Educacdo, mais especificamente sobre a formacao
docente no ambito da UFG. O disposto na pagina oficial da PROGRAD reitera este ponto

de vista.

Formacdo de professores e desenvolvimento da profissdo docente:
reflexdes e acOes acerca de seus impactos na cultura escolar como
objetivo da acéo do PIBID/UFG, e como objetivo geral: problematizar
a formacdo docente nas licenciaturas de maneira que sejam valorizadas
a pratica reflexiva constante e a cultura escolar, estabelecendo uma
relacdo entre desenvolvimento profissional, teoria, experiéncia e pratica
educativa. (PROGRAD, 2016).

Nesse sentido, entende-se que o programa tem a preocupacdo em formar
professores sob uma prética reflexiva, em relacdo a cultura escolar. Essa discussao é
muito importante pelo fato de que a formacéo de professores, nos dias atuais, precisa
partir dos espacos escolares com suas peculiaridades, e ndo da universidade para a escola,
como é realizado na maioria dos casos.

A formacdao docente s sera capaz de atender as necessidades do ambiente escolar
e, consequentemente, a esse novo modelo de ensino, quando os cursos de formagéo
tiverem um contato mais proximo a essa realidade. O PIBID tenta aproximar escola e
universidade, para que, juntas, possam pensar em um novo modelo de formacgdo de

professores que atenda as novas demandas.
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Um dos diferenciais do PIBID, em relacéo aos demais programas de formacao de
professores, é a distribuicdo de bolsas, que é vista como incentivo para que 0S
participantes possam se dedicar de maneira exclusiva as atividades do programa,
estabelecendo uma rotina de 20 horas semanais. No caso da UFG, totalizam-se 903 bolsas
distribuidas entre seis modalidades, como observado no Quadro 05. Vale ressaltar que

esse numero de bolsas correspondente aos campi da instituicéo.

Quadro 05 - Namero de Bolsa distribuidas pelo PIBID na UFG

Modalidade N°. de Bolsas
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia 705
Bolsa de Supervisédo 125
Bolsa de Coordenac&o de Area 68
Bolsa de Coordenagéo de Gestdo de Processos 4
Educacionais
Bolsa de Coordenador Institucional 1

Fonte: PIBID/UFG, 2016.
Org.: VERISSIMO, A. S., 2016.

O namero de bolsas do PIBID/UFG é bastante significativo, alcangando quase mil
bolsas destinadas exclusivamente para um programa de incentivo a formacdo de
professores. Como esperado, 0os maiores beneficiados sdo os estudantes bolsistas, que
necessitam do apoio financeiro concedido pelo programa, para se manterem no curso e
cobrir suas despesas enquanto estudante. Essa bolsa de incentivo desponta-se como um
atrativo para os académicos que almejam melhorar a qualidade de sua formagéo
profissional, se dedicando com compromisso e exclusividade ao programa.

A carga horéria de 20 horas semanais cumprida pelo bolsista em laboratdrios
contribui para que o pibidiano assimile os conhecimentos teéricos/praticos sobre a
formagc&o docente. E bastante comum os estudantes do PIBID se sobressairem, em termos
de rendimento e resultado, perante os demais colegas de turma.

As bolsas destinadas aos professores supervisores tém incentivado muitos
profissionais de escolas a concorrerem aos editais do PIBID. O programa, de fato, tem
resgatado a importancia e o reconhecimento do professor atualmente, minimizando os

problemas presentes nas escolas, muitos deles relacionados a precarizacdo docente.
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As vantagens que o programa tem proporcionado aos supervisores vao além do
valor da bolsa. O supervisor, enquanto bolsista, passa a adquirir uma formacao continua
que tem contribuido para sua qualificagdo, uma vez que o mesmo passa a lidar com a
escola diversificada culturalmente, com novas metodologias e técnicas de ensino que
estdo cada vez mais presentes nas escolas publicas do nosso pais. E isso € um dado muito
importante, visto que ainda ha muitos professores resistentes a aceitagdo das novas
tecnologias em prol do ensino, por ndo saberem utiliza-las, na maioria dos casos, ou por
falta de incentivos por parte do poder publico.

Em relacdo ao coordenador, que é o professor responsavel pelos cursos de
formagé&o, o programa tem aproximado este profissional ao ambiente escolar. Silva (2015)
pondera a respeito desse assunto.

E importante ressaltar que todos os professores de um curso de
licenciatura sdo igualmente responsaveis pela formagdo do futuro
professor; mesmo o de éareas mais técnicas. A area de ensino,
principalmente, mais ndo so a ela, cabe a tarefa de trabalhar a insercéo
desse estudante no campo em que vai atuar, ou seja, seus primeiros
contatos com uma escola de educacéo formal. (SILVA, 2015, p. 173).

Interessante que o autor demonstra preocupagdo com a postura dos cursos de
licenciatura, discutindo sobre a importancia das areas no contributo com a formacéo
docente em Geografia do sujeito que esta em formagdo. Em sua visdo tedrica, a formacéo
de professores tem sido realizada de forma dicotdmica entre as areas fisica e humana,
delegando somente a Geografia Humana, através das disciplinas pedagdgicas, a funcdo
de trabalhar os aspectos pedagdgicos que abarcam o ensino da ciéncia geografica.

A consequéncia de todo esse processo € a sobrecarga que tem afetado as
disciplinas pedagogicas dos cursos de formacdo em Geografia, de modo que, em muitos
momentos, os professores ndo conseguem transpor tal conhecimento de forma clara aos
alunos em formacéo.

Com a implementacdo do PIBID nos cursos de licenciatura, é visivelmente notério
0 grande auxilio aos professores dessas disciplinas, pois atraves do PIBID, esses
profissionais tém adquirido meios de aprendizagem que muito colaborardo para sua
formag&o enquanto professor.

Por meio do contato com a escola e com o professor supervisor, 0 coordenador
passa a repensar praticas e teorias que possam atender ou solucionar as necessidades da

nova realidade educacional. Logo, percebe-se que isso ndo tem contribuido somente para
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o0 aluno do curso de licenciatura, como foi discutido até aqui. O programa tem alcancado
patamares maiores, colaborando para uma formacdo continua dos professores
supervisores e coordenadores, como também para a elevacdo da qualidade do ensino nas
escolas publicas parceiras.

O subprojeto do PIBID, do curso de Licenciatura em Geografia, da Universidade
Federal de Goiés — Regional Cataldo, denominado Metendo as m&os nas estratégias de
ensino de Geografia, conta, hoje, com um total de 21 alunos bolsistas, 3 supervisores e 2
coordenadores. Atuam em trés escolas, na malha urbana do municipio de Cataldo (GO),

conforme podemos observar no Mapa 02.

Mapa 02 - Localizagdo do Municipio de Cataldo - Goias
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Os bolsistas tém atuado nessas escolas sob a tutela dos coordenadores e
supervisores. Segundo o Mapa 02, o Instituto de Educacdo Matilde Margon Vaz é uma
escola localizada proximo a UFG, a apenas um quildmetro de distancia. O Colégio
Estadual Maria das Dores Campos situa-se a 1,2 quilémetros da instituicdo. E o Centro
de Jovens e Adultos Professora Alzira de Souza Campos (CEJA), localiza-se a 2,6

quildmetros da UFG. A escolha dessas escolas ocorreu por meio de editais, em que 0s
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professores e escolas que queiram participar do programa tem que atender as demandas
que estdo presentes do edital.

Conforme Bertazzo e Bento (2014), o programa iniciou-se no ano de 2011. A
principio, contava com seis bolsistas, dois supervisores, com atuacdo em duas escolas.
De acordo com o plano de atividades, o programa pretende, por meio do ensino de
Geografia, ocupar o lugar de formagédo da cidadania competente para a conservagao
ambiental e para a reducdo das desigualdades sociais. O projeto procurou propor
estratégias que permitissem aos educandos a apropriacdo do saber geografico de modo
mais ladico e prazeroso, tornando a tarefa de estudar Geografia mais agradavel.

Ap06s dois anos de implementacdo, em 2013, o programa tem sua expansdo por
meio do Edital n° 80/2013/PIBID/UFG. De acordo com os dados do site oficial da
PROGRAD (2016), o programa conta, atualmente, com a participacdo de 21 alunos
bolsistas, que estdo distribuidos em trés escolas da rede publica de Cataldo- GO. Séo elas:
O Colégio Estadual Maria das Dores Campos, 0 Instituto de Educacdo Matilde Margon
Vaz e o Centro de Jovens e Adultos Professora Alzira de Souza Campos (CEJA).

O bolsista tem desempenhado suas fungdes com compromisso, participando
ativamente de todas as atividades intrinsecas ao PIBID, desde a elaboracdo de materiais
didaticos, planejamento de aulas até a execucdo de atividades que envolvem o ensino de
Geografia. De acordo com Vale e Magalhées (2015), o programa tem proporcionado aos

alunos bolsistas as seguintes contribuicdes:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) se
apresenta como uma oportunidade vantajosa de educagdo docente para
os futuros professores]...] visto que, seus principais objetivos € articular
de forma integrada a teoria apresentada nos cursos de formag&o inicial
e a pratica que esse professor vivenciara na escola basica como
participante deste programa, onde podera “ler” criticamente o ambiente
educacional piblico brasileiro/local. (VALE e MAGALHAES, 2015,
p. 65).

O pensamento das autoras ilustra muito bem o trabalho realizado pelos bolsistas
do subprojeto de Geografia, desde a implementacdo do programa no Departamento de
Licenciatura em Geografia, da UFG. O desenvolvimento do subprojeto metendo as méaos
nas estratégias de ensino de Geografia é viabilizado por atividades que proporcionam
aos licenciandos a oportunidade de acesso a escola para cooperar com sua formacgéo

docente. Garcia e Silveira (2012) defendem a seguinte ideia.
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O PIBID tem sido um divisor de &guas gquando comparado com 0s
programas de formacéo de professores no Brasil, trazendo experiéncias
positivas que tem induzido & sua consolidagdo como uma politica
publica brasileira. O éxito desse programa pode ser atribuido a
valorizacdo da escola como um espaco de producdo do conhecimento
pelo reconhecimento dos professores da educacdo basica pelo trabalho
coletivo que eles desenvolvem com os docentes das instituicOes de
ensino superior (IES) brasileiras, com o intuito de construirem
estratégias para a formacdo inicial de professores. (GARCIA e
SILVEIRA, 2012, p. 33).

De acordo com os autores, a valorizacdo do espaco escolar € muito importante
para que, de fato, possam ocorrer mudancas significativas no ensino publico. O programa
tem valorizado esses colégios parceiros, por meio de um dialogo que tem aproximado
cada vez mais as escolas das universidades, contribuindo para a valorizacdo de seus
espacgos, professores, demais profissionais e, principalmente, para a melhoria da
qualidade do Ensino Baésico.

O programa tem contribuido também para o estabelecimento de uma nova cultura,
baseada na transformacao da rotina das escolas brasileiras, por meio de praticas reflexivas
cotidianas dos seus alunos. Em relagéo ao subprojeto de Geografia da Regional Catal&o,
os bolsistas tém realizado este trabalho por meio de intervengdes que proporcionam ao
ambiente escolar mudangas equivalentes. Trata-se de reestruturagbes que incidem
principalmente sobre os professores, que passam a fazer uso de novos meios educacionais
que, de fato, trazem experiéncias significativas para o futuro do trabalho docente, por
meio de intervencdes que tém auxiliado para uma formagéo pautada no cotidiano escolar.

De acordo com o que esta previsto no plano de atividades do subprojeto metendo
as maos nas estratégias de ensino de Geografia, os licenciandos se veem diante da
oportunidade de ingressar na escola para cooperar com sua formacéo inicial em docéncia
em Geografia, voltando-se para o principio orientador dessa proposta.

O ambiente escolar tem se modificado constantemente, ha a necessidade cada vez
mais urgente de os professores adotarem posturas diferentes, métodos e praticas
inovadoras. Acdes estas que, de algum modo, acabam formando um novo modelo de
profissional em relagcdo ao que era visto no passado.

O PIBID tem auxiliado os cursos de licenciatura para uma nova formacéo docente.
Como apresenta Cavalcanti (2012), o preparo do professor ndo pode ser baseado
exclusivamente no contetido especifico da disciplina que vai ensinar. A autora pondera a

respeito dessa formacéo.
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Tem a ver com entendimento de que atividade do professor, como
atividade intelectual complexa e que compde a identidade do sujeito,
exige saberes especificos. O contetido da disciplina a ser ensinada ndo
pode, portando ser base Unica, nem mesmo central de sua formacao.
(CAVALCANTI, 2012, p. 22).

Para a autora, a formacdo do professor de qualquer disciplina, e nao
exclusivamente de Geografia, ndo deve ocorrer de maneira separada com as demais
ciéncias, como era realizado antigamente. Hoje, ha a necessidade de uma formacéo
docente que ndo seja Unica e exclusiva para tal area. O curso de formacdo, além de formar
o professor de Geografia, precisa ensina-lo métodos que auxiliem-no a percorrer outras
areas que nao sejam especificas de sua formacdo, por meio da interdisciplinaridade. O
PIBID tem colaborado nesse aspecto. Inclusive, ha muitos subprojetos interdisciplinares
compostos por bolsistas de diversas areas da licenciatura.

No ponto de vista de Cavalcanti (2012), a interdisciplinaridade ¢, atualmente, uma
postura pratica importante para processos formativos em dimensdes globais e se impde
como resposta aos limites da formacdo fundamentada em saberes e praticas que tém
dificultado a compreenséo da realidade em sua complexidade, devido a essa fragmentagéo
e ao isolamento entre as ciéncias. A autora tem discutido a respeito dessa

interdisciplinaridade, asseverando que:

O processo de formagéo, como se defende, requer considerar praticas
interdisciplinares no ensino, o que inclui didlogos entre os alunos e o
professor no tratamento dos objetos estudados. Implica a consideragédo
de que o objeto é interdisciplinar, implica também a interacéo efetiva
entre as disciplinas trabalhadas com determinado grupo de alunos e,
ainda a transversalidade de certos temas de ensino e constru¢do de um
projeto politico pedagdgico do curso. (CAVALCANTI, 2012, p. 80).

A referida estudiosa tem percorrido nessa direcdo, centrando-se no fato de que a
prética interdisciplinar ndo € de uso exclusivo do subprojeto interdisciplinar, sendo que
todos os outros tambem tém feito uso da mesma. No campo da Geografia, os professores
tém o dever de recorrer a interdisciplinaridade nas aulas, quando necessario, porque a
Geografia é uma ciéncia que engloba muito bem os objetos das outras ciéncias. O
programa tem mostrado aos professores a importancia de trabalhar a interdisciplinaridade
nas escolas.

Desse modo, o professor aprimora e adquire seguranca, habilidade e
competéncias, além de receber mais aportes de conhecimento através da reflexdo por

meio do processo de formacdo pedagdgica proporcionado pelo programa. “Tal
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experiéncia empodera o académico em formacéo e lhe permite crescer no ambiente em
que atua e se ressignifica enquanto professor.” (CAPES/PIBID, 2016).

A partir do plano de atividades proposto, o subprojeto de Geografia tem por
objetivo aprofundar nos estudos e na preparacdo de conteidos para serem aplicados na
Educacdo Basica, lancando méo de estratégias que tenham sido desenvolvidas nos
ultimos anos, principalmente aquelas que obtiveram bons resultados na contribui¢do para

a formacéo docente.

Entre tais estratégias ja validadas, referimos ao uso de bonecos de pano
para indugdo, pesquisas nas praticas escolares; a preparacdo de jogos
didaticos participativos a partir da observacdo do meio e das pesquisas
dos suportes tedricos dos temas congruentes e adjacentes a tematica que
abrangem; uso de maquetes, croquis; mapas metais, perfis horizontais
e verticais que qualificam a percepcéo e registro espacial pelos alunos;
e, uso da literatura em que se busca descobrir temas criticos das relagdes
sociedade e natureza, ensinando através da poética e da narrativa dos
autores de literatura infanto-juvenil aos conceitos geograficos que
subjazem nos contetidos destas obras. (CAPES/PIBID, 2016).

Da citacdo compreende-se que o subprojeto de Geografia tem utilizado varias
estratégias de ensino, com o intuito de trabalhar os conceitos geogréaficos recorrendo ao
teatro, com apresentacOes de fantoches, tendo como foco enaltecer a importancia de
trabalhar a pesquisa nesta area. Como se nota, o subprojeto, além de contribuir para a
formacéo docente, tem colaborado para o surgimento de professores pesquisadores.

Hé& também a elaboracédo de jogos didaticos. Que é um recurso bastante utilizado,
ndo somente pelo subprojeto de Geografia da Regional Cataldo, mas também por
professores, principalmente aqueles que tiveram contato com o programa. 1sso € positivo
porque mostra que ha uma contribuicdo de forma indireta do PIBID para as demais
disciplinas e professores que ainda ndo sdo parceiros do programa.

O uso de maquetes, croquis e mapas mentais constituem uma metodologia muito
rica em se tratando do ensino de Geografia. Para Pontuschka et al. (2007), com a maquete
o aluno representa sua realidade vivida, através de uma dramatizagdo ou construcdo
tridimensional, desenvolvendo processos de assimilagdo da realidade e fazendo uso de
jogos simbolicos. Nas aulas de Geografia, a maquete € bastante utilizada pelos
professores nas representagdes de curvas de nivel, relevo e caracterizacdo de areas rurais
e urbanas.

Os croquis sdo desenhos esquematicos que eram utilizados antigamente pelos

geografos nos trabalhos de campo e por professores de Geografia em sala de aula. De
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acordo com Pontuschka et al. (2007), recomenda-se utilizar este recurso constantemente
no quadro, a fim de estimular os alunos a aprender a desenhar de forma auténoma,
implicando assim num esforgo constante de propriedade, ordem e clareza. Os croquis de
sintese ainda sdo parte importante na formacéo de professores de Geografia e para seus
alunos, sendo bastante utilizado por docentes do Ensino Basico e nos cursos de formacao.
Ressalta-se que um bom croqui deve ser legivel, esquematico, rigoroso e expressivo.

Os mapas, conforme Harlay (1991), sdo considerados grandes marcos da evolucao
da humanidade, por serem representacdes que identificavam formas da organizacdo da
sociedade, localizacdo, representacdes dos lugares, paisagens, sendo fundamental no
processo de origem das grandes navegagdes. Foram, a principio, elaborados pelos
europeus.

Tratando-se de mapas mentais na Geografia, de acordo com Pontuschka et al.
(2007), estes podem ser considerados instrumentos da cartografia, eficazes para
compreender os valores que os individuos atribuem aos diferentes lugares: seu espago
vivido, suas relagdes, sua casa, escola e locais de lazer.

Conforme Richter (2011), muitas das atividades que estdo relacionadas a
Geografia, especificamente a cartografia, esta marca presenca expressiva nas praticas
escolares. Atualmente, é dificil encontrar, no meio educacional, aquele estudante da
Educacdo Bésica que ndo tenha feito ou participado de atividades com mapas mentais e
professores de Geografia que ndo tenham utilizado este recurso didatico durante suas
aulas.

A literatura € outro recurso importante, sobre o qual o professor de Geografia
necessita apresentar um bom dominio. A leitura de tudo o que foi apresentado
anteriormente sO é possivel se o aluno aprender a trabalhar seu olhar critico, que possa
Ihe proporcionar uma leitura critica da realidade, representada por meio de maquetes,
mapas mentais e croquis. A literatura se faz fundamental nos cursos de formacéo de
professores, pois € por meio de seu trabalho educacional que o aluno aprendera a ler e
interpretar a realidade em que esta inserido.

Algumas acbes previstas no subprojeto de Geografia Metendo as m&os nas

estratégias de ensino de Geografia consistem no:

Desenvolvimento e estratégias de ensino de Geografia, cujo o foco
principal estd posto na aprendizagem significativa dos discentes que
estdo em atuacdo nas escolas; Construcéo e utilizacdo de bonecos de
pano, como atividade estimuladoras/promotoras de pesquisas de
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conteudos geogréaficos. Desenvolvimento e producdo de materiais de
apoio e cartilhas didaticas, pelos bolsistas e supervisor; Preparagdo de
atividades préticas vinculadas aos conceitos geogréficos; participacdo
em seminarios, de ambito regional ou nacional para discutir, aprender
e contribuir com experiéncias ao aperfeicoamento das iniciativas
patrocinadas pela Capes. (CAPES/PIBID, 2016).

Em consonéncia com o fragmento acima, é notdrio que o programa tem por
objetivo instaurar acdes significativas em prol da melhoria das aulas de Geografia nas
escolas parceiras, no intuito de contribuir para a formacéo continua de seus professores,
por meio da atuacdo dos bolsistas nas escolas e a partir do uso de bonecos de pano como
ferramenta de autoaprendizagem e autodesenvolvimento.

O uso de bonecos auxilia na exposicdo dos conteudos geograficos de modo que
instigue os alunos ao interesse pela disciplina. Isso € muito significativo, pois € uma forma
que o bolsista tem de mostrar que os conteudos geograficos vdo além dos que estdo
presentes nos livros didaticos. A respeito da construcdo do conhecimento escolar acerca
das préticas do subprojeto de Geografia, Sacramento et al. (2015) colabora com a seguinte

contribuicéo.

A constru¢do do conhecimento escolar tem como um dos pilares
fundamentais na mediac&o entre professor-aluno-saber, fomentado por
praxis e os conhecimentos especificos e cotidianos para apreensao dos
conteldos e conceitos necessarios a compreensao de sua vivencia.
Mediar o conhecimento significa transmitir para o outro alguma
informacdo, mas na educacao ndo é qualquer uma, e sim construir meios
no desenvolvimento de uma relagdo impar com os alunos envolvendo
ndo s6 a disciplina escolar, mais tudo aquilo que promova certa
aprendizagem (SACRAMENTO et al., 2015, p. 11).

Os autores ilustram de forma condizente os objetivos propostos no subprojeto, que
consistem, por meio do uso de bonecos de pano. Durante as intervencdes nas aulas de
Geografia no Ensino Basico. Pode-se considerar que pratica de trabalhar o contetdo por
meio teatro tem contribuido na construc¢ao dos conhecimentos geograficos desses alunos,
e principalmente no que tange a elaboracéo de novas mediacdes didaticas, colaborando,
significativamente, para a relacdo sélida entre professor-aluno e saber geogréfico.

Ainda, de acordo com os autores, pode-se enfatizar que a acdo docente esta
relacionada a orientacdo dos saberes disciplinares, promovendo uma aprendizagem
significativa, por meio de praticas mediaticas que contribuam para a evolucao conceitual
dos alunos, para que esse sujeito possa refletir sobre a realidade respeitando suas historias

de vida e contribuindo sobre seu papel na sociedade.
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O programa ainda tem realizado diversas acOes, que vao desde a elaboracédo de
materiais didaticos, como foi visto anteriormente, em que sdo adotadas tecnologias de
informacdo para o desenvolvimento de estratégias de ensino, principio consoante a ideia
do subprojeto, até a realizacdo de atividades praticas, como visitas técnicas aos
laboratdrios do Departamento de Geografia. Trata-se agdes implementadas com o intuito
de instigar os alunos das escolas parceiras a ingressarem no curso, ao término do Ensino
Medio, e, por fim, a participarem de eventos cientificos, a fim de contribuir para a
disseminacao de estratégias para o Ensino Basico e para a formacdo inicial de professores.

A partir do plano de atividades do PIBID/Geografia, os resultados esperados com
a realizacdo dessas acOes consistem na contribuicdo para uma formacdo docente em
Geografia, de modo que todo esse processo possa gerar discussdes tedricas, acdes
pedagdgicas e mudancas na postura profissional dos sujeitos, de forma que eles também
possam interferir e modificar suas acbes e praticas docentes, com respaldo em uma
formacdo autébnoma. Além disso, tais praticas intencionam colaborar por meio de
intervencdes realizadas pelos bolsistas nas escolas parceiras, contribuindo direta ou
indiretamente para a formacédo continuada dos professores supervisores que ja estdo em
atuacdo nessas escolas, elevando a qualidade de seu trabalho na area da Geografia.

Nesse sentido, o subprojeto busca colaborar para o aperfeicoamento dos estagios
curriculares obrigatérios do curso de Licenciatura em Geografia, de modo que as a¢des
do programa possam servir de iniciativa aos estagios, colaborando para a superacdo das
dificuldades, de modo a potencializar a exceléncia profissional dos professores de
Geografia.

No ambito da Educacdo Bésica, espera-se que 0 programa possa ter um impacto
positivo em relacdo aos alunos, de tal maneira que os despertem a gostar de aprender

Geografia, a ter atitudes curiosas acerca da sociedade, da economia e de sua cidadania.

2.4. O subprojeto de Geografia Metendo as méos nas estratégias de ensino de

Geografia e seus sujeitos

Contemplamos neste item a apresentacdo dos resultados dos dados que foram
obtidos durante a realizagdo e aplicacdo dos questionarios semi-estruturados, com o
objetivo de buscar informages pertinentes a presente pesquisa. De acordo com Barbosa
(2008), os questionarios configuram-se enquanto os procedimentos mais utilizados para

a coleta de informagcbes em pesquisas que envolvem seres humanos, pois é uma
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metodologia de facil manuseio e de baixo custo, além de apresentar a vantagem de manter
0 anonimato das pessoas questionadas.

O questionario, foi elaborado com questdes abertas e fechadas, contendo temas
importantes acerca do PIBID em relacdo a formacdo de professores de Geografia. O
questionario teve como objetivo conhecer o perfil dos alunos que ingressaram no
programa. Informagdes sobre formacdo basica, motivos pela escolha do curso de
Geografia, razbes pelo interesse em ingressar no PIBID constituem um arcabouco de
dados fundamentais para conhecer melhor a realidade desses alunos.

Em se tratando do perfil dos bolsistas, foi elaborado o Quadro 06, que apresenta

seis variantes de informacdes sobre os pibidianos

Quadro 06 - Perfil dos bolsistas que participaram do questionario

Al. Bolsista Anode | Anode | Estudou | Pretende Exercia Periodo do
ingresso | ingresso em seguir alguma Curso de
no no escola carreira atividade Geografia
curso PIBID publica | noensino | remunerada
superior antes do
PIBID

Bolsista 01 2013 2015 SIM SIM SIM 8°
Bolsista 02 2014 2014 SIM SIM NAO 6°
Bolsista 03 2015 2016 SIM SIM NAO 40
Bolsista 04 2016 2016 SIM NAO NAO 20
Bolsista 05 2016 2016 SIM SIM NAO 20
Bolsista 06 2013 2015 SIM SIM SIM 8°
Bolsista 07 2013 2014 SIM SIM SIM 8°
Bolsista 08 2014 2015 SIM NAO NAO 6°
Bolsista 09 2012 2014 SIM SIM SIM 8°

FONTE: Questionario aplicado com o intuito de avaliar a contribui¢do do PIBID para a formacdo de
professores: Subprojeto de Geografia — Regional Cataldo.
ORG.: VERISSIMO, A, S., 2017.

Observamos, no referido quadro, que todos os bolsistas cursaram o Ensino
Fundamental e Médio em escolas publicas. A ideia que se tem por meio desse dado é que
todos tiveram contato, enquanto estudantes, com as dificuldades vividas por seus professores
em atuacéo na rede publica de ensino, problemas como indisciplina, precarizacédo do trabalho
educacional e descaso dos érgdos publicos, fatores que tém sido um empecilho para o
exercicio docente por parte de professores do sistema publico.

Quando indagados a respeito de lecionarem aulas nos segmentos Ensino Basico ou
Ensino Superior, somente dois responderam que ndo irdo trabalhar no primeiro segmento.
Em contrapartida, quando questionados a respeito da docéncia no Ensino Superior, dois

responderam que ndo tém o desejo de lecionar neste nivel de ensino.
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Dos bolsistas investigados, 40% afirmou que, antes de ingressarem no programa,
tinham emprego remunerado. Como se sabe, 0 programa exige de seus participantes a
disponibilidade de 20 horas semanais para dedicacdo aos trabalhos. Outra informacdo
importante que podemos observar referido quadro, € que alguns desses bolsistas abriram
mé&o dos seus respectivos empregos para poderem se dedicarem mais ao programa e também
ao curso, visando obter durante a sua estadia no curso de Geografia, 0 maior aproveitamento,
enquanto estudante. Visando de maneira de clara uma perspectiva de carreia enquanto
docente.

Segundo o quadro em questao, o subprojeto de Geografia tem um grupo formado por
alunos em processo de conclusdo de curso e também de inicio. Isso mostra que o programa
tem contribuido significativamente para a formacéo do aluno, que logo estara apto a atuar, e
também para aqueles que estdo no inicio da jornada académica.

A seqguir, serdo apresentados os resultados obtidos por meio dos questionarios
realizados com o0s nove bolsistas que concordaram em participar da pesquisa. Estes
resultados foram organizados e expostos em quadros, graficos. As respostas aos
questionarios propostos evidenciam as opiniGes dos bolsistas acerca do PIBID no contexto
do curso de licenciatura em Geografia, da Regional Catal&o.

A discussdo sera iniciada a partir do seguinte questionamento: O que leva o jovem,
hoje, a escolher pela docéncia em Geografia? O objetivo aqui proposto é buscar compreender
0 pensamento dos jovens bolsistas concluintes do Ensino Basico, e, por meio disso, entender
0 porqué da escolha em ingressar em um curso de formacéo de professores de Geografia. Os
questionarios aplicados visam apresentar respostas a respeito da contribui¢dao do subprojeto
de Geografia para a formacdo dos pibidianos que estdo em atuagédo, apontando os pontos
positivos e as dificuldades encontradas durante a participacdo no programa.

Acerca dos questionarios, foram obtidas respostas distintas acerca do que foi
indagado. Quando perguntados sobre as razdes da escolha do curso de Geografia, foram
obtidas as seguintes respostas, conforme o Gréafico 02:
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Grafico 02 - Interesse em ingressar no curso de licenciatura em Geografia

m Por ser a disciplina escolar que eu gostava

N&o foi minha primeira opgao

m O desejo em se tornar professor

33,3%

fonte: Questionario aplicado aos bolsistas do PIBID para a formagao de professores: subprojeto de
Geografia — Regional Catal&o.
ORG.: VERISSIMO, A. S., 2017.

Visualiza-se, por meio das trés variantes obtidas pelas respostas dos participantes,
que os valores obtidos exemplificam bem os motivos pelos quais os alunos optaram pela
escolha do curso de licenciatura em Geografia. Como se verifica, 33,3% escolheu
ingressar no curso devido a sua afinidade com a disciplina Geografia, desde o primeiro
contato no Ensino Basico.

Esta afinidade provavelmente esta relacionada a boa experiéncia do aluno durante
o Ensino Bésico com a disciplina e seus professores. E importante observar esse aspecto,
uma vez gque muitos alunos acabam escolhendo por determinada area da licenciatura
devido as boas experiéncias acrescidas durante a realizacdo dos cursos do Ensino
Fundamental e Médio.

Contudo, para que haja interesse do aluno em optar por trabalhar com a docéncia,
é necessario que os professores tenham um compromisso profissional e uma formacéo
individual para instigar esse aluno a ingressar no Ensino Superior, principalmente na area
da docéncia.

No segundo dado, foi obtido o mesmo valor acerca do que foi perguntado aos
bolsistas. Assim, 33,3% dos participantes alega que o curso de formagdo docente em
Geografia ndo foi a primeira op¢éo de ingresso no Ensino Superior. Muitos alegaram que
a escolha do curso de Geografia se deu visando a possibilidade de novas oportunidades
de ingresso em outros cursos, na modalidade de transferéncia interna, processo bastante

comum atualmente.
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Por fim, os outros 33,3% reafirmam a escolha pela Geografia porque tém o
interesse em se tornar professores da disciplina. Ao contrario do que foi visto
anteriormente, esses bolsistas tém afirmado o desejo de serem professores de Geografia,
por conta da afinidade com a area, por ser uma ciéncia que engloba quase todos o0s
aspectos presentes na superficie terrestre, abarcando em seu escopo metodoldgico,
questdes e problemas que vdo do meio natural ao social.

Pode-se assim dizer que estes bolsistas tiveram uma formagéo individual enquanto
cursavam a Educacdo Basica bastante eficaz, sendo essa formacdo complementada com
seu ingresso na academia e, principalmente, com a participacdo no PIBID. Esse tipo de
comportamento tem intensificado e reafirmado o desejo de seguirem carreira na area da
docéncia em Geografia.

Sabe-se que o programa tem contribuido positivamente para a performance dos
bolsistas, por meio de inimeras acdes inovadoras que, de certo modo, tém chamado a
atencdo de pessoas que estdo em seu em torno, principalmente da comunidade académica.
Atrelado a isso, surge o interesse em ingressar no programa. A partir disso, foi perguntado
aos bolsistas 0s motivos que os levaram a pleitear uma vaga no subprojeto, cujas respostas

podem ser observadas no Gréafico 03.

Grafico 03 - Razbes que motivaram os alunos a ingressarem no PIBID

® Bolsa
m Experiéncia com a sala de aula

Horarios flexiveis

fonte: Questionario aplicado aos bolsistas do PIBID para a formagao de professores: subprojeto de
Geografia — Regional Cataldo.
ORG.: VERISSIMO, A. S., 2017.

De acordo com o Grafico 03, uma predominancia de bolsistas que ingressaram no
programa na busca por experiéncias com a sala de aula, pois 56% dos participantes

mencionou que um dos principais objetivos em pleitear uma vaga no PIBID esta
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relacionado ao interesse em adquirir experiéncia docente. Esse comportamento mostra o
interesse e, a0 mesmo tempo, a preocupacdo que os alunos tém a respeito da realidade
escolar, de modo que muitos alunos dos cursos de formacgdo realizam esse contato
somente no momento em que estdo cursando as disciplinas de estagio docente. Em relagédo

a este assunto, Silva (2015, p. 174) faz a seguinte ponderacao.

Quando se trata de iniciacdo a docéncia, o aluno ainda apresenta
inimeros sintomas, este que vdo desde o sentimento de inseguranca,
preocupacdo ansiedade decorrentes da propria condicdo de ser iniciante
e, mais, iniciante que vai atuar com quem ja estd no ramo por longa
data. (SILVA, 2015, P. 174).

O autor apresenta argumentos que justificam o interesse dos bolsistas em ingressar
no programa, com o intuito de adquirir experiéncias a serem aproveitadas no momento
de atuacdo enquanto profissional. Esse interesse em participar do programa tem a ver com
o0 sentimento de inseguranca, ansiedade, sintomas estes que perturbam o subconsciente
do aluno do curso de licenciatura, a ponto de 0s mesmos imaginar se conseguirdo atuar
ou ter controle da sala de aula. Na visdo do autor, o programa tem vindo para desconstruir
essas inquietacbes que acometem o bolsista a respeito do seu futuro enquanto
profissional.

Como os dados demonstram, esses alunos estdo em busca de experiéncias
cotidianas acerca da profissao docente, experiéncias estas que tém inserido o bolsista no
cotidiano das escolas de rede publica do municipio de Cataldo (GO). Todo esse processo
¢ de grande importancia para o aluno bolsista, colaborando com sua formacdo
profissional, pois, desde cedo, ele passa a lidar com os desafios da atuagdo do professor
de Geografia e, com o auxilio do supervisor e coordenador, passam a pensar juntos
metodologias e praticas de ensino que venham a apaziguar estes problemas.

Um dos diferenciais do programa esta atrelado a disponibilidade de tempo, sendo
que € exigido do bolsista o cumprimento de uma carga horaria de 20 horas semanais, que
podem ser distribuidas nos trés periodos: de manhd, a tarde e a noite, de acordo com
horéarios das aulas de Geografia das escolas parceiras. Por meio disso, verifica-se que 22%
das respostas obtidas apresentaram que o0 motivo primordial de seu ingresso no programa
esta atrelado a esses horarios maleéveis.

O PIBID, por ser um programa flexivel, tem facilitado a vida do aluno que
trabalha, pois possibilita sua participacdo e busca elementos que contribuam para sua

formagéo enquanto professor de Geografia.
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As outras respostas obtidas se referem a 22% dos participantes, que afirmaram
que o principal motivo para o0 ingresso no programa esta atrelado ao valor da bolsa, R$
400,00 (quatrocentos reais) mensais, que tem servido para auxilio financeiro dos
participantes. Esse valor realmente tem sido um divisor de 4guas em relacdo aos demais
projetos desenvolvidos na academia. Como se sabe, a bolsa do PIBID é a maior dentre 0s
demais projetos de licenciatura.

Essa bolsa desponta-se como incentivo para que o aluno possa se dedicar mais aos
compromissos académicos, estabelecendo uma relagdo mais proxima com 0 curso, seus
professores e laboratdrios. Houve durante a coleta de dados que alunos expuseram que
acabaram optando por sairem dos respectivos empregos para poderem ter total
compromisso com as ac¢oes do PIBID, como foi exposto anteriormente.

O subprojeto tem gerado expectativas sobre quais s@o os beneficios que programa
tem proporcionado aos ingressantes. E no referido estudo ndo foi diferente, quando
perguntado a respeito dessas expectativas os bolsistas responderam por meio seguintes
vertentes que estdo expostas no grafico 04 a seguir.

Grafico 04 - Expectativas acerca das atividades a serem realizadas pelos
bolsistas no PIBID

u |dentidade profissional
® Atuar como docente

Capacitacao profissional

fonte: Questionario aplicado aos bolsistas do PIBID para a formagao de professores: subprojeto de
Geografia — Regional Cataldo.
ORG.: VERISSIMO, A. S., 2017.

O Grafico 04 mostra a preocupacdo dos alunos em buscar aprender a utilizar
metodologias que possam contribuir para uma formacdo individual enquanto sujeito em

formacdo, inquietacOes estas que vao de encontro as reais necessidades educacionais no
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periodo contemporéneo em que o professor precisa lidar com todo tipo de situacfes
decorrentes em seu cotidiano.

Nota-se que 33,3% dos bolsistas almejaram buscar no programa uma identidade
profissional acerca do professor de Geografia. Isso é bastante comum no meio académico,
uma vez que muitos estudantes se identificam com a futura profissdo somente quando
estabelecem contato com seu ambiente de trabalho. No caso da Geografia, ndo é diferente,
pois o aluno tem essa aproximacdo com a sala de aula por meio dos estagios
supervisionados, projetos e programas.

O PIBID tem apresentado bons auxilios aos candidatos que visam formar-se
profissionalmente como professor, oferecendo uma formagdo docente diferente em
grande parte, que tem despertado nos bolsistas o desejo e a afirmagdo em se tornarem
professores. O programa tem contribuido relativamente para a formacdo inicial dos
alunos, que buscam no PIBID apoio e auxilio financeiro e, a partir da vivéncia no
programa, acabam, por si so, se identificando com a profissao.

Os outros 33,3% apresentaram a expectativa relacionada a atuacdo docente, em
estar dentro da sala de aula atuando como “professor”, elaborando aulas, aplicando
atividades. Os pibidianos, além de acompanharem toda a dindmica da escola, tém
obrigagdes iguais as de um docente, auxiliando o professor supervisor cotidianamente na
elaboracdo de atividades que possam contribuir para o entendimento dos contetdos
geograficos dos alunos.

Esse tipo de exercicio é muito valido aos bolsistas, que, a partir desse momento,
adquirem funcgbes e atribuicbes da atuacdo docente, aprendendo a lidar com as
dificuldades e desafios que tém impedido a realizacdo de seu trabalho. Por meio disso,
passam a buscar alternativas, com o apoio de seu coordenador e supervisor, para a
superacdo dessas dificuldades.

Em relagdo ao Gltimo dado, a capacitacdo profissional, o Grafico 04 diz que esta
correlacionada a expectativa de 33,3% dos participantes. Pode dizer que os anseios dos
alunos, em relacdo ao programa, giram em torno da busca pelo aperfeicoamento
profissional. 1sso ocorre porque o aluno do PIBID passa a lidar, na maioria dos casos,
com atividades que demandam muitas leituras, discusséo de textos, elaboragéo de artigos
e participacdo em eventos de porte cientifico. Essas agdes tém contribuido com o
crescimento intelectual do bolsista do subprojeto de Geografia.

Observa-se, até entdo, quais expectativas os bolsistas apresentaram acerca de seu

ingresso no programa. Por meio dos dados, verifica-se que as perspectivas giravam em
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torno da busca por conhecimentos que contribuam para seu desempenho, enquanto
professor, e com sua identidade profissional.

Conforme Guimarées (2004), tem-se destacado a identificacdo profissional dos
académicos como futuros professores durante a realizacdo do curso de licenciatura em
Geografia. Considera-se que os cursos de formacdo inicial e programas de formacéo
podem ter um importante papel na construcdo ou fortalecimento das identidades docentes,
possibilitando ao estudante a reflexdo e andlise critica das representacbes sociais
historicamente construidas e praticadas na profisséo.

Ha uma procura também evidenciada em prol da atuacdo profissional que
contribua para uma postura docente eficaz, que sirva de aporte para a superacdo das
inimeras dificuldades presentes no exercicio de transmissdo do conhecimento. E, por fim,
mas ndao menos importante, tem-se a expectativa de encontrar no programa uma
capacitacdo que possa contribuir para uma formacao individual enquanto profissional.

Discutiu-se, até o presente momento, 0 percurso dos pibidianos no curso de
Geografia da Regional Cataldo, expondo os motivos que levaram-nos a escolha da
licenciatura em Geografia, e, posteriormente, 0s motivos e expectativas que
incentivaram-nos a participacdo no programa, atuacdo que tem trazido opinides acerca
dos entraves que ainda perduram e tém dificultado, na maioria dos casos, as intervencoes
dos bolsistas na elabora¢do do material didatico e na préatica docente.

Por meio das respostas ao questionario, foi solicitado aos pibidianos o
apontamento de pelo menos trés contribui¢cdes do programa em prol de sua qualificacdo

docente, como se observa no Quadro 07.

Quadro 07 - Contribuicdes relevantes do PIBID para a formacao docente

Bolsista 01 e Capacitacéo a carreira docente
e Producdo de artigos e participa¢fes em eventos
e Planejamento

Bolsista 02 e Experiéncia
e Trabalho em grupo
e Interacdo com os alunos da escola

Bolsista 03 e Contato com a realidade do docente
e Aprendizado profissional
e Aumento da criatividade para propor novas praticas de ensino

Bolsista 04 e Melhora do desempenho didatico
e Conhecimento
e Producdo

Bolsista 05 e Iniciar a atuacdo em sala de aula

e Complementacdo pedagdgica
e  Fazer parte do ambiente escolar

Bolsista 06 e Atuar dentro da sala de aula
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e Aprender métodos de ensino inovadores
e Aprender a elaborar aulas

Bolsista 07 e Troca de experiéncias
e  Observar a realidade escolar
o Experiéncia de sala de aula

Bolsista 08 e  Adquirir confianga em atuar
Agregar conhecimentos para formagao
Uso de novas estratégias de ensino

Bolsista 09 e Como se portar diante das dificuldades
e  Perceber a realidade das escolas
e  Observar a relacdo entre alunos e professores

fonte: Questionario aplicado aos bolsistas do PIBID para a formacdo de professores: subprojeto de
Geografia — Regional Cataldo.
ORG.: VERISSIMO, A. S., 2017.

Sé&o varias as contribuicdes apontadas pelos bolsistas acerca do apoio do PIBID
para a formacdo de professores de Geografia., pois através de suas respostas, pode-se
identificar as contribuigdes positivas.

Ainda, pode-se observar que a formacao profissional e a capacita¢do docente, na
visdo dos alunos, sdo contribuicGes que ocorrem com maior frequéncia no meio do
programa, em que o aluno tem adquirido tal experiéncia a respeito das obrigacoes e acoes
educacionais, lidando com o cotidiano dos professores que estdo a servi¢co do Ensino
Basico.

Por outro lado, tem-se o0 processo de capacitacédo oferecido pelo programa, através
das oportunidades que os bolsistas tém de participarem de eventos cientificos que
discutem a formacéao de professores, praticas de ensino, e até mesmo a participagdo em
minicursos de capacitacao.

No entanto, uma das contribuices que o programa tem proporcionado aos
bolsistas esta relacionada a capacitacéo profissional, considerada de imensa importancia
para a formacdo docente. Essa habilitacdo esta atrelada ao rendimento académico e tem
acrescido gradativamente durante a participacdo desse aluno no PIBID.

Até 0 momento, o presente capitulo teve como objetivo apresentar o PIBID, como
um programa consolidado em todo o cenario nacional com o total de 315 projetos e 2097
subprojetos em atuacdo, revelando sua importancia em parceria com as instituicdes
formadoras e as escolas de Educacdo Bésica. Foi realizada também uma discussao a
respeito da disciplina Geografia, com o total de 157 subprojetos em atuacéo, apresentando
sua distribuicdo espacial, a identificacdo das universidades onde o mesmo foi
implementado e os estados dessas institui¢des.

Como resultado parcial, por meio do levantamento de dados realizado pelo grupo

NUCEF de pesquisa, constatou-se que, apesar de ser um programa consolidado, 0 mesmo
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ainda tem aparecido de maneira timida no cenario da Pos-graduacdo, pois foram
identificadas somente trés pesquisas de mestrado com a tematica PIBID.

Identificamos, por meio da metodologia de aplicacdo do questionario, o perfil dos
bolsistas que compdem a equipe do subprojeto. A partir de 100% das respostas obtidas,
depreendeu-se que todos foram alunos de escolas publicas. E verificou-se também que
80% tem o desejo de se tornarem professores nos cursos de formagéo.

Por meio desta metodologia, foi observado que o PIBID tem sido um agente de
suma importancia no auxilio ao curso de Geografia, da Regional Cataldo, para a formacgéo
de professores, colaborando com o auxilio financeiro e material aos participantes e

inserindo-os na realidade das escolas parceiras do municipio.
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3. PROFESSORES DE GEOGRAFIA: A CONCEPCAO DOS BOLSISTAS
ACERCA DA CONTRIBUICAO DO PIBID PARA A FORMACAO DOCENTE

Neste capitulo, apresenta-se a metodologia adotada para a coleta de dados, a
aplicacdo de grupos focais de discussdo, que, segundo Morgan (1997), é conceituada
como uma técnica de pesquisa de coleta de dados por meio das interages grupais com 0s
sujeitos participantes e é caracterizada como um recurso que visa a compreensdo do
processo de construgdo das percepgdes, atitudes, comportamentos e representacdes
sociais dos grupos humanos.

Segundo Flick (2009), a dindmica de grupo focal é marcada pelo aspecto
interativo de coleta de dados, muito comum em pesquisas qualitativas. De acordo com
Gondim (2003), a nocdo de grupos focais estd apoiada no incremento de entrevistas
grupais, em que o entrevistador tem o papel fundamental na abordagem de coleta de
informacdes e 0 moderador do grupo, ou seja, o pesquisador, tem a finalidade de assumir
a posigdo de facilitador do processo de discussdo. Gondim (2003) diz que:

Um moderador deve procurar cobrir a maxima variedade de topicos
relevantes sobre o assunto e promover uma discussdo produtiva [...]
precisa limitar suas intervengdes e permitir que a discusséo flua, so
intervindo para introduzir novas questdes e para facilitar o processo em
curso. (GONDIM, 2003, p. 06).

O papel do moderador na execucdo de um grupo de focal consiste em procurar
obter dos participantes, no caso os bolsistas, uma variedade de informacdes que
contemplam, de maneira concreta, as questdes, o tema e as indagacbes de pesquisa
impostas pelo pesquisador.

Outro comportamento de suma importancia realizado pelo moderador € ndo deixar
transparecer sua opinido acerca do tema em pauta na discussdo, ndo interferindo na
opinido dos participantes. O moderador tem o dever de intervir como direcionador,
expondo questionamentos que mantenham a discussao no foco pretendido, introduzindo
questdes que possam gerar respostas pertinentes a pesquisa.

A dindmica de grupo focal foi desenvolvida por meio de trés encontros, sendo
cada encontro voltado a um objetivo da pesquisa. O primeiro encontro teve como titulo
“PIBID e sua contribui¢do no processo de formacao e pratica docente no Ensino Basico”.
O segundo foi intitulado “Subprojeto de Geografia: uma analise metodologica acerca das

praticas desenvolvidas nas escolas do municipio de Cataldo — GO.” O terceiro foi
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denominado “PIBID: problemas e dificuldades apresentados em relacao a formacao e
pratica docente em Geografia.”

Todas as reunides ocorreram conforme a disponibilidade dos bolsistas, em local
apropriado com boa acustica para ndo interferir na qualidade de coleta de audio. Foi
utilizado gravador de mp3 para a gravacéo das falas dos bolsistas. Para a realizacéo de
cada grupo tinha, em média, duas horas de tempo. Ap6s a conclusdo desta etapa, foi feita
a transcrigdo dos dados em audio e realizada a classificacdo das respostas, com o objetivo
de eliminar o que, em vista, era repetitivo e de menor relevancia para a pesquisa.

A adocdo desta metodologia tem por objetivo de apresentar e discutir as
concepcdes dos bolsistas acerca da contribuicdo do programa para a formacdo dos
mesmos, como também apontar as dificuldades cotidianas enfrentadas pelos bolsistas do

subprojeto metendo as méaos nas estratégias de ensino de Geografia.

3.1. O PIBID e sua contribuicdo no processo de formacdo e préatica docente na
Educacao Bésica

As transformacdes ocorridas no mundo contemporaneo marcadas pelo avango
tecnoldgico, atreladas a velocidade da informacédo e também da evolugdo do pensamento
geogréfico, tém provocado mudancas significativas no universo escolar no que tange ao
contetdo geogréafico no viés académico e no Ensino Basico, fazendo com que uma grande
parcela de educadores busque readaptar suas praticas de acordo com a nova conjuntura
educacional.

Enguanto o adiantamento cientifico da Geografia era visto como uma conquista
no ramo educacional e da pesquisa, por outro lado, esses avangos tém ocasionado o
reflexo pouco positivo acerca do processo evolutivo do ensino da disciplina em relacao
ao exercicio da pratica docente atualmente. Muitas dessas “novas” praticas tém esbarrado
em dificuldades para o seu desenvolvimento. Sdo problemas que vao desde a
infraestrutura escolar ao desprestigio da profisséo, fatores que contribuem para a falta de
profissionais qualificados nas salas de aulas das escolas pablicas e também nos cursos de
licenciatura.

Para reverter esse quadro, 0 governo tem agido em parceria com instituices de
formacgédo de professores na elaboracdo de inumeras politicas publicas e programas

educacionais, tendo o intuito de colaborar para a melhoria da qualidade do ensino publico
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e resgatar o prestigio dos cursos de formacdo de professores, como defende Cavalcanti
(2012).

As politicas pablicas atentas a essas demandas, buscam de uma ou de
outra maneira, estabelecer a¢des voltadas para reformas estruturais, no
intuito de proporcionarem melhores condi¢Ges de formagdo, tanto
inicial quanto continuada. As instituicGes responsaveis pela formacao
de professores tém por sua vez reestruturados seus cursos, ofertando-se
também por essas demandas. (CAVALCANTI, 2012, p. 08).

De acordo com Cavalcanti, o professor de Geografia, atualmente, tem que fazer
uso de praticas que intervenham efetivamente na direcdo dos processos formativos dos
alunos, visando sua insercdo no mundo social e cultural, colaborando para a ampliacédo
de seus conhecimentos, contribuindo para o seu ingresso no mercado de trabalho, como

ainda afirma Cavalcanti (2012):

Para que se cumpra essas demandas da formag&o escolar, é fundamental
que os professores estejam bem preparados para o exercicio da
profissdo, que fiqguem atentos a diversidade dos alunos, a suas
diferencas culturais, ao mundo da tecnologia dos conhecimentos
cientificos, as mudancas de paradigmas, as praticas espaciais globais
aos problemas ambientais e sociais. (CAVALCANTI, 2012, p. 07).

Conforme a autora, o profissional de Geografia tem que apresentar em seu
exercicio uma postura docente que colabore para o desenvolvimento do contetdo aos seus
alunos, a fim de envolvé-los nos temas geograficos, proporcionando momentos de
aprendizagem significativa®, superando o ensino tradicionalista, que, em alguns casos,
ndo tem contemplado de maneira eficaz as novas necessidades educacionais. Conforme
Cavalcanti (2012) essa formacdo deve ser continuada e permanente, devendo ocorrer nos
espacos de atuacdo desse profissional, ou seja, nas escolas, universidades e até mesmo
fora dela.

O governo tem criado alternativas de contribuir para a melhoria do quadro
educacional brasileiro, em que diz respeito a formagdo de professores e, também na
qualidade da Educacéo Basica. A medida que 0 governo encontrou para amenizar esses
problemas se deu por meio de politicas pablicas educacionais e seus respectivos

programas, que foram implementados nos ultimos anos.

3 ASUBBEL 2008. E o processo ideal que ocorre quando uma nova ideia se relaciona aos conhecimentos
prévios do individuo. Motivado por uma situacdo que faca sentido, proposta pelo professor, o aluno amplia,
avalia, atualiza e reconfigura a informac&o anterior, transformando-a em nova.
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De acordo com Gatti (2011), esses programas tém por funcdo colaborar para a
melhoria da formacdo dos professores, atuando em conjunto com a Organizagdo das
Nacbes Unidas da Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Ministério da Educacao
(MEC), com o apoio do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME).

Conforme Sacramento et al. (2015), a preocupacédo dos tedricos da disciplina de
Geografia gira em torno de debates a respeito do modo de ensinar 0s conceitos e 0s
conteddos de uma maneira articulada que possa possibilitar aos educandos uma

aprendizagem efetiva dos conceitos geograficos.

A discusséo sobre o papel educativo da Geografia tem fundamento, pois
é uma disciplina capaz promover a leitura e critica sobre 0 mundo
vivido, bem como ressalta a possibilidade de intervencdo sobre a
realidade [...] sua funcdo esteja voltada para a construcdo cidada e
consciente dos estudantes sobre os fendmenos geograficos
especializados nos seus lugares de vivencia. (Sacramento et al., 2015,
p. 07).

Os autores evidenciam o papel educativo da Geografia e dos professores. A
principal funco deste profissional diz respeito a ensinar seus alunos os mecanismos de
leitura critica do mundo em que vivem, para que 0s mesmos possam analisar os fatos de
seu meio e, desse modo, tracar possibilidades que possam colaborar para a melhoria desse
ambiente, por meio das mudangas das relagfes entre homem e natureza.

De acordo com Sacramento (2015), atualmente, o trabalho do professor consiste
na criacdo e (re)criacdo de possibilidades de ensino que possam ocorrer por intermédio
do conhecimento tedrico/pratico, com o0s conhecimentos prévios do préprio aluno,
desenvolvendo atitudes que possam gerar mudancas na percepcao dos alunos. Sobre esse
assunto, Guimaré&es (2015) complementa que:

A construcdo de um ensino de Geografia qualificado, significativo e criativo é
uma meta que depende fundamentalmente de um processo de formagdo que
seja capaz de desenvolver, o talento o desenvolvimento e o dominio das
diversas dimensfes que abarcam o oficio do professor. Tarefa tal que demanda
a formacéo continuada desse profissional e enfoca principalmente professores
que ndo desistam da sua condicdo de aprendiz, que problematizem a sua
experiéncia, o seu desenvolvimento profissional/pessoal e a sua construcdo
indetitaria. (GUIMARAES, 2015, p. 56).

Sendo assim, podemos notar que a preocupacdo do professor consiste em obter

uma formacao profissional continuada que colabore no desenvolvimento de seu oficio,
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visando ao aprimoramento de suas praticas enquanto educador. O PIBID busca colaborar
inserindo os alunos, que almejam seguir enquanto professores nas escolas de Educacéo
Bésica, tracando como objetivo contribuir para uma formacdo inicial capaz de
desenvolver a criticidade, a capacidade e, principalmente, o dominio dos aspectos que
abarcam a profissdo do professor de Geografia.

Este programa tem sido o divisor de agua na maioria dos casos. Sua atuacao tem
garantido uma formagcdo significativa para além do que € visto nos estagios, pelo fato de
ocorrer uma aproximacao maior entre o futuro ambiente de trabalho do aluno com a
universidade, havendo troca de experiéncias significativas entre ambos, colaborando para
compreenséo da realidade vivida nas escolas parceiras.

Sendo assim, serdo discutidas as principais contribui¢cfes do subprojeto de
Geografia Metendo as maos nas estratégias do ensino de Geografia a favor da elevagédo
da qualidade da formacdo inicial dos bolsistas.

Nessa etapa da pesquisa, foi realizado o primeiro grupo focal de discussdo®, com
0 intuito de compreender contribuicdo do PIBID para a formacao docente dos bolsistas.
Esse momento possibilitou, por meio da discusséo, a obtencdo de respostas pertinentes
que satisfizeram os objetivos propostos no inicio da pesquisa.

A metodologia do grupo focal de discussdo consiste em um método de coleta de
informacdo bastante utilizados em pesquisas qualitativas que envolvem seres humanos.
Conforme nos apresentam Ludwing (2009), o grupo focal, visa ser trabalhado com grupo
de pessoas, através de uma discussdo grupal, acerca de um determinado assunto expdem
de forma informal suas opinides acerca de determinado tema em questdo. Na referida
pesquisa, ao grupo que foi destinado essa metodologia de coleta de dados, foram os
bolsistas do PIBID do subprojeto de Geografia da Regional Cataldo, que ao todo eram
compostos por 21 alunos.

As etapas para a realizacdo dessa dindmica, se deu por meio trés encontros que
foram datados previamente com todos os bolsistas, para que fosse escolhido os dias mais
adequados para as reunides, com local apropriado, que ndo interferisse no éxito da
dindmica.

Os bolsistas foram provocados a respeito da contribui¢do do PIBID no tocante a
formagdo de cada um deles. Em tese, o0 subprojeto tem proporcionado inumeras

experiéncias para a formacéo profissional. Seguem as opinides dos pibidianos:

4 Os relatos que serdo expostos foram coletados durante as discussdes dos grupos focais e analisados.
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Na questéo da elaboragdo didatica, a gente passa por esse processo de
aprender a ser um professor, onde que temos que buscar o
conhecimento tedrico, mais também buscar elaborar uma didéatica para
realizar uma aula mais dinamica e interdisciplinar. (BOLSISTA 01).

O PIBID nos auxilia na forma de como devemos se comportar dentro
da sala de aula, perante diversas situacGes (BOLSISTA 02).

Nestes relatos, pode-se observar que a visdo dos bolsistas, enquanto participantes
do PIBID, tem colaborado significativamente para sua formacdo enquanto professor,
sendo aquele profissional que tem buscado constantemente a interacdo entre oS
conhecimentos teéricos com as ac¢des praticas, anexadas a sua didatica. Além de dominar
0 arcabouco de contetidos, ha dificuldades em transpor o conhecimento para os alunos.

Sobre essa postura, Pontuschka et al. (2007) afirma que:

Assim, além de dominar contetdos, é importante que o professor
desenvolva a capacidade de utilizd-los como instrumentos para
desvendar e compreender a realidade do mundo, dando sentido e
significado & aprendizagem. A medida que os contetidos deixam de ser
fins em si mesmos e passam a ser meios para a interacdo com a
realidade, fornecem ao aluno os instrumentos para que possa construir
uma visdo articulada, organizada e critica do mundo. (PONTUSCHKA
ET AL., 2007, p. 97).

De acordo com as autoras, o que se pode analisar acerca dessa contribuicao sao as
capacidades que o professor de Geografia tem de adquirir em seu trabalho, apontando que
€ necessario recorrer a praticas e metodologias atreladas aos seus instrumentos de ensino,
proporcionando aos alunos meios de desvendar questdes impostas pela sociedade
cotidianamente, a fim de compreender a realidade em que estdo inseridos.

Pontuschka (2007) enaltecem a importancia de se trabalhar os conceitos da
Geografia de forma interacional com a realidade do aluno, fornecendo meios para que
estes estudantes possam construir sua propria visdo de mundo, articulada com esses
conceitos, e, futuramente, caso necessite, agir em prol da melhoria de sua realidade.

A respeito da realidade escolar, os bolsistas observam que o PIBID tem
colaborado para a compreensao desses espacos, € primordial para enaltecer o aprendizado

esperado pelos professores.

Na verdade, o que vocé aprende na universidade é completamente
diferente na pratica. A didatica aprendida aqui com a teoria ¢ muito
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importante, mas ndo condiz com a realidade escolar, porque até mesmo
a teoria que aprendemos aqui é restrita somente ao ambiente escolar.
Sendo que na verdade temos de lidar com varios tipos de alunos que na
maioria das vezes apresentam uma series de fatores extraclasses. O
PIBID tem contribuido mostrando como é a realidade desse ambiente
(BOLSISTA 03).

O bolsista tem enaltecido a importancia do programa para o reconhecimento da
dindmica presente no espaco escolar, que foram observadas durante as intervencdes
realizadas nas aulas de estagio. Isso € importante para o bolsista, que, além de analisar
esse espaco sob a Gtica de um educador, aprende a lidar com as diferencas culturais dos
alunos, com a indisciplina, com o déficit educacional e com problemas que véo além da
sala de aula e até mesmo dos espacos escolares.

Mendes e Rocha (2015) discutem a importancia de conhecer esses espacos, Como
nos apresentam a seguir.

Conhecer o cotidiano das escolas [...] compreender e refletir sobre a
realidade, sobre a estrutura organizativa da escola e sobre as politicas
de funcionamento. Sabemos que a realidade ndo se da a conhecer
diretamente, & preciso um processo denso de interpretacdo de
decifragdo com intuito de aprender o seu dinamismo ja configurado
(MENDES e ROCHA, 2015, p. 23).

No plano de pensamento das autoras, compreende-se que as acGes do PIBID
acarretam diversas contribuicbes nos espacos escolares, principalmente para o
entendimento de sua dindmica organizacional. Esse conhecimento ndo é adquirido de
maneira instantanea. E um processo que demanda muito tempo de observacao, analises e
interpretacdo.

Em tese, o programa em si colabora para a compreensao dessa realidade a partir
do momento em que o bolsista inicia sua atividade na escola. Num primeiro momento,
tem a funcdo de analisar os aspectos fisicos da instituicdo, sendo estes dados que irdo
compor o relatdrio anual do programa. Em outro momento, durante as intervencdes, o
bolsista ird compreender essa realidade, analisando e intervindo na dindmica vigente
desses espacos.

Conforme Vasconcellos (2000), na formacéo profissional dos professores, esse
contato com a realidade educacional, principalmente com a sala de aula e os alunos, tem
proporcionado ao pibidiano a interpretagdo acerca do dinamismo ja configurado para nele
agir. Apos decifrar e conhecer essa realidade, o aluno tera possibilidades inexploradas

que poderao ser utilizadas a seu favor no decorrer de sua carreira. E por esses motivos



183

que as intervencgdes do PIBID nas aulas de Geografia do Ensino Basico tém sido de suma
importancia para o trabalho pedagdgico na formacéo inicial desse aluno.

Os pibidianos relataram que, durante o curso do Ensino Médio, tinham
determinada visao e opinido acerca da atuacdo do professor de Geografia. Com o inicio
de sua participacdo no PIBID, os bolsistas passaram a ter opinides que contradizem a
experiéncia apreendida durante as aulas de Geografia do Ensino Médio no papel de
estudante. O PIBID colaborou para que muitos alunos dos cursos de formagéo pudessem,
de fato, ter um contato mais proficuo com a vida de professor e suas habilidades.

Sobre essa contribuicdo decorrente da participacdo no PIBID, os bolsistas relatam:

Sim, houve uma melhoria, tem coisas que eu nunca imaginaria que o
professor de Geografia fazia. Particularmente durante o ensino médio
tive um ensino bastante sistematizado, e monétono (BOLSISTA 04).

Estudamos no ensino meédio com professores tradicionalistas,
principalmente a Geografia que era basicamente decoreba dos
conteudos, e enquanto estamos aqui podemos observar as diversas
maneiras de trazer os mesmos contetidos de uma forma menos chatas
para os alunos (BOLSISTA 05).

O programa colabora para que os alunos ingressantes no PIBID possam adquirir
experiéncias docentes a sua formacao a respeito do professor de Geografia, em contexto
com as suas praticas e acbes. Buscando por meio desse contato com a sala de aulas e seus
respectivos professores, adquirir metodologias e préaticas que possam colaborar para sua
pratica futura enquanto docente.

Freire (1996) tem chamado a atencdo para a formacdo pedagdgica autdbnoma,
defendendo que esta autonomia é de suma importancia para a compreensao da préatica
docente e para a formac¢do enquanto individuo em formacao humana e profissional.

O PIBID, de certo modo, contribui para que os bolsistas possam exercitar durante
a sua formacdo essa autonomia, que muito tem a auxiliar no processo de formacao dos
alunos bolsistas e professores. Contreras (2002) apresenta a autonomia do professor como
elemento primordial no estabelecimento das relagfes entre educadores e sociedade, onde
este sujeito busca atuar conforme as demandas vigentes na comunidade em que este
profissional tem atuado.

O programa tem procurado desenvolver a formagdo docente pautada na
autonomia do individuo. Acerca do subprojeto de Geografia, os bolsistas relataram,

durante as discussdes de grupo, que seus coordenadores e supervisores deixaram-nos
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livres para a escolha dos temas, metodologias e préaticas, havendo o respaldo dos
coordenadores no caso de duvidas no processo de elaboracao dessas atividades. Contreras
(2002) discorre sobre essa autonomia.

[...] a autonomia, no contexto da préatica do ensino, deve ser entendida
como um processo de construgdo permanente no qual devem se
conjugar, se equilibrar e fazer sentido muitos elementos. Por isso pode
ser descrita e justificada, mas ndo reduzida a uma definicdo auto-
explicativa. (CONTRERAS, 2002, P. 193).

Contreras (2002) afirma que “ndo ¢ possivel falar de autonomia de professores
sem fazer referéncias ao contexto trabalhista, institucional e social em que os professores
realizam seu trabalho.” (CONTRERAS, 2002, p. 227). H& de se considerar,
principalmente, os varios problemas decorrentes na &rea educacional nos ultimos tempos,
em que fica evidente que a precarizacdo do trabalho docente tem obrigado os professores
e 0s projetos educacionais a buscarem o desenvolvimento de a¢6es nos espacos escolares
de maneira autbnoma. Contudo, isso tem sido ruim, ocasionando impactos na formagéo
da sociedade que, por meio dos cortes na Educacdo, limita a acdo autdbnoma dos
professores.

De acordo com Freire (1996), a autonomia do professor consiste de varios
momentos, podendo ocorrer dentro sala de aula ou fora dela, em sua casa, com seus filhos.
Com isso, essa autonomia vai se constituindo por meio do contato com vaérias
experiéncias, que sdo oriundas e atreladas durante sua acdo profissional. No caso do
PIBID, tem sido decorrente durante as intervencOes realizadas pelos bolsistas nas aulas
de Geografia.

O aluno bolsista passa a contar com esses elementos durante sua estadia no
programa, praticando, cotidianamente, sua autonomia enquanto profissional, através da
elaboracdo das atividades, do desenvolvimento de pesquisas, e sempre buscando melhorar
a cada dia, por meio das reflexdes realizadas ao término de cada intervengao nas escolas
parceiras. Esse tipo de acdo tem, aos poucos, colaborado para o surgimento de novos
professores, que tem chegado as salas de aula com o compromisso de ir além dos
conteddos disciplinares, buscando superar o ensino tradicional.

Essa autonomia exerce um ganho significativo na formagdo do professor de
Geografia. Conforme Callai (1999), a formagdo autbnoma tem como objetivo

proporcionar ao estudante desses cursos de formacdo a oportunidade de aprendizagem
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que possibilita a aprendizagem de praticas e acdes docentes durante sua estadia no curso
de formac&o e também com a participacéo no PIBID.

A autora apresenta a contribuicdo da formacdo autdbnoma no processo de
construcdo do professor de Geografia, afirmando que tal autonomia tem proporcionado
aos alunos a possibilidade de construcdo de novos saberes acerca dessa ciéncia. Nesse
contexto, destaca-se a importancia do PIBID no surgimento de um novo modelo de
professor que atenda as demandas do atual contexto educacional, formando um
profissional que seja capaz de lidar com os problemas na esfera educacional por meio de
sua inteligéncia, criatividade e atualizacdo dos conhecimentos tedricos e praticos.

Tratando-se dessa autonomia, os bolsistas participantes da pesquisa discorreram,
durante os encontros, que tém liberdade nas escolhas dos contetdos que a serem aplicados
no decorrer das intervencdes, com a ressalva que todos esses conteidos possam estar de
acordo com o contexto do que estd sendo trabalhado pelo professor supervisor com a

turma.

[...] vocé escolhe o conteddo que quer aplicar da forma que vocé
quiser, elaborado atividades de maneira flexivel com os contetidos que
estdo sendo trabalhados pelo professor supervisor” (BOLSISTA 06).

Este relato exemplifica positivamente as atribuicdes que o programa tem realizado
em prol de uma formacdo pautada na autonomia do individuo. Como se pode notar, o
referido bolsista exalta a importancia de se trabalhar de forma auténoma. Por um lado, é
positivo esse tipo de comportamento, pois é dada ao bolsista liberdade de trabalho, uma
vez que o mesmo € responsavel pela escolha dos temas, metodologias e métodos de
avaliacdo que mais se enquadram com o perfil de sua turma e de seu proprio perfil.

Ao contrario, ha bolsistas mais conservadores que defendem gue os bolsistas ndo
podem atuar de forma autdbnoma, no que diz respeito a elaboracdo das atividades e
intervencao nos espacos escolares, havendo a necessidade constante da intervengdo dos
coordenadores e professores supervisores na elaboragcdo e desenvolvimento das

atividades, como apresentado a seguir:

A atuacdo no programa ndo pode ser totalmente autbnoma, se nao
muitos professores irdo trabalhar somente com temas irrelevantes com
os alunos, que vao contra a moral e ética profissional. Ao meu ver tem
que ser dosada essa liberdade autbnoma, por parte dos supervisores.
(BOLSISTA 07).
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Por outro lado, essa total autonomia que referido subprojeto tem proporcionado
ao bolsista pode ser perigosa em alguns casos para a formacao desse aluno. A partir do
momento em que 0 mesmo ndo tem o respaldo cuidadoso de seus supervisores e
coordenadores, corre-se o grande risco de ndo obter sucesso em suas intervencdes durante
as aulas de Geografia. Se tornando uma aula pouco enriquecedora tanto para formacéo

do pibidiano quanto para os alunos do Ensino Bésico.

O PIBID precisaria ser autbnomo, deveria ir mais além dos contetdos
presentes no livro didatico, seguindo a prdpria linha de raciocinio, e

ndo seguir somente o que estd presente no livro didatico” (BOLSISTA
08).

O bolsista fala sobre a necessidade de o programa ser mais autbnomo. Critica que
as acOes do subprojeto estdo muito ligadas aos conteudos dos livros didaticos. Este
fragmento expde a andlise critica do bolsista a respeito da utilizagéo do livro didatico, se
mostrando insatisfeito com tal recurso.

N&o estamos aqui defendendo a necessidade de abolicdo desse recurso didatico
das aulas de Geografia, mas sim uma mudanca na utilizacdo deste material durante as
aulas.

O bolsista apresenta um olhar interessante que vai muito de encontro, ndo s6 com
o PIBID, mas com a atuacdo docente como um todo, principalmente no periodo
contemporaneo, em que as escolas publicas tém por obrigatoriedade transpor, de forma
extremamente répida, os contetdos aos seus alunos. Na maioria dos casos, € praticamente
impossivel ao professor realizar este trabalho com qualidade, devido a alta carga horéaria
de trabalho, e, principalmente, por conta da pouca disponibilidade de tempo para elaborar
atividades inovadoras.

De acordo com Pontuschka et al. (2007), a pratica profissional do professor de
Geografia e dos bolsistas do PIBID, muitas vezes, expressa-se de maneira ordenada e
racionalizada pelos érgdos educacionais e administrativos dos sistemas de ensino,
cabendo ao bolsista buscar desenvolver sua pratica autbnoma dentro dos parametros
estabelecidos por essas agéncias financiadoras, ndo extrapolando os limites dos reais
objetivos educacionais impostos pelos programas e politicas publicas no viés
educacional.

Consideramos que o subprojeto de Geografia tem proporcionado aos bolsistas

uma formacéao docente importante para a absorcdo de ac¢Oes e préaticas educacionais que
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estdo atreladas ao cotidiano da Educacdo Basica, onde foi possivel notar que os pibidianos
tém a concepcdo de que o PIBID é de grande significancia para a sua formacao enquanto
aluno em formacéo profissional, proporcionando-lhe ganhos no rendimento académico
dentro do curso de Geografia. Tal contribuicdo se dara também em sua fase de atuagéo
enquanto professores de Geografia, atuando na quebra de paradigmas que ainda perduram
tanto nas escolas quanto nos cursos de licenciatura, que ainda tem como principal método

0 ensino tradicional.

3.2. As percepcoes dos pibidianos acerca das intervengfes nos espagos escolares em

contexto com a formacgao docente em Geografia

Esta sessdo tem por finalidade expor a percep¢do dos bolsistas acerca de suas
atuacdes no decorrer das intervencdes nas escolas parceiras com o intuito de identificar,
sob a Gtica dos pibidianos, as contribui¢des que a intervencao nas aulas de Geografia tem
proporcionado a sua formacdo enquanto docente. O objetivo aqui € compreender o olhar
que estes bolsistas tém a respeito do momento em que estdo atuando nesses espacos com
0 intuito de analisar os resultados positivos e negativos dessas intervengdes no decorrer
das aulas.

Sob a Gtica dos bolsistas, serdo expostos os relatos obtidos durante a realizacao do
segundo grupo focal de discussdes, intitulado Subprojeto de Geografia: uma anélise da
percepcao dos bolsistas sob a contribuicdo das praticas desenvolvidas nas escolas
parceiras para a formacéo docente.

Como foi apresentado no (Mapa 02 pgl58), o subprojeto de Geografia da
UFG/CAC conta, hoje, com trés escolas parceiras como campo de atuacdo das préaticas
dos bolsistas. Sao instituicdes publicas de Educacdo Béasica. Em cada uma, atuam sete
bolsistas distribuidos conforme a demanda e distribuicdo das aulas de Geografia de cada
uma.

Como se sabe, as praticas do PIBID tém preenchido algumas falhas que muitas
escolas vém apresentando atualmente, como problemas relacionados a infraestrutura
escolar e a falta de recursos didaticos. Por meio disso, os referidos bolsistas foram
indagados acerca de suas praticas nessas escolas e se as mesmas tém contribuido para a

superacédo dessas lacunas. Assim, foram obtidos os seguintes apontamentos:
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[...]. Sim, sempre supre essa falha principalmente em relacéo a questao
do recurso didatico. Na escola que atuo h& poucos recursos que podem
ser utilizados durante as aulas de Geografia. [...]. Por isso sempre que
é possivel realizamos as intervencgdes na sala de video. Fazemos 0 uso
de Datashow, que é utilizado nas salas de aula e laboratérios, levamos
também maquetes nas intervengdes [..]J. Concluindo, este
comportamento ao meu modo de ver tem estimulado os alunos e
despertado o seu interesse pela disciplina de Geografia (BOLSISTA
01).

A percepcdo que temos a respeito dessa fala € que o bolsista estd atento aos
problemas que perduram nas escolas onde tem atuado, mostrando a preocupagao com a
qualidade da infraestrutura, identificando que a instituicdo enfrenta problemas com
recursos didaticos. Na sua visao, isso € um ponto prejudicial para a realizacdo de um
trabalho de qualidade durante as intervencGes nas aulas de Geografia.

O reflexo disso é fruto da precarizacdo do trabalho docente, que é oriundo do
sucateamento da educacdo brasileira, que vem sofrendo inumeros cortes em relacéo aos
recursos financeiros vindos dos Estados para a manutencdo da estrutura fisica das
unidades escolares, bem como para a aquisicéo de recursos didaticos.

Em algumas intervencdes, o bolsista leva materiais, metodologias e praticas que
tém contribuido para a aplicacdo dos conhecimentos disciplinares aos alunos da Educacéo
Bésica, na tentativa de despertar o interesse dos mesmos pela ciéncia geogréfica.

Esse comportamento nos mostra que o bolsista esta apto a lidar com as
adversidades do ambiente escolar, realcando que o0s objetivos propostos pelo PIBID estédo
sendo alcancados conforme esperado pelo subprojeto de Geografia da Regional Cataldo.

Os autores Mendes e Rocha (2015) discutem sobre a importancia do

conhecimento do ambiente escolar por parte dos sujeitos do PIBID.

Compreender e refletir sobre a realidade, sobre a estrutura organizativa
da escola e sobre as politicas de funcionamento[...] a realidade néo se
da a conhecer diretamente, é um processo denso de interpretacdo, de
decifracdo com o intuito de apreender seu dinamismo ja configurado,
seja para confirmar ou mesmo para transformar. (MENDES e ROCHA,
2015, p. 23).

Os autores destacam a importancia de se conhecer o futuro espago de trabalho,
sua estrutura de organizacao e suas politicas de funcionamento, sendo que por meio desse

reconhecimento, que muitos profissionais da educacdo passa a entender de fato como
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ocorre a dindmica atuante nos espacos escolares, isso € bom que através desse contado
que o futuro docente passa a perceber a escola enquanto local de trabalho.
Outros bolsistas também responderam sobre essas a¢cdes e mencionaram sua

contribuicdo para as novas possibilidades de se aplicar o contetdo de Geografia.

Na minha opini&o, vejo essa contribuicdo como uma nova maneira de
trabalhar os contetdos geograficos. Principalmente nas escolas
publicas, os professores apresentam bastante dificuldade de trabalhar
o contetdo (BOLSISTA 02).

E notorio, por meio da fala, que o programa tem colaborado para a formagéo de
seus bolsistas. O pibidiano pontua que a formacdo é pautada no viés pratico, ou seja,
colabora para a transformacdo dos conhecimentos tedricos em aulas praticas. O PIBID
tem sido eficiente nesse quesito de trabalhar de maneira relacionada a teoria e a pratica.
Uma formag&o pautada nesses aspectos tem a enriquecer tanto o aluno do Ensino Bésico,
que passa a praticar o que é aprendido nas salas de aulas, quanto o pibidiano, que passa a
exercitar suas metodologias educacionais no que tange aos conhecimentos praticos
condizentes a Geografia. Em se tratando do professor supervisor, o bolsista tem

observado a seguinte questao.

A questdo e gque muitos professores atualmente estdo desmotivados
para o exercicio da docéncia devido mas condigdes de trabalho. Eu
vejo que a atuacdo do PIBID tem motivado novamente esses
professores. (BOLSITA 03).

O bolsista tem observado, no decorrer das intervencGes em que participam, que o
professor supervisor se mostra motivado em trabalhar junto com os pibidianos. A chegada
do programa nas escolas tem sido uns dos elementos que tém motivado estes
profissionais, dando a mostra a importancia do papel do professor e sua importancia a

sociedade.

E preciso salientar as agdes do subprojeto que n&o tém surtido efeitos positivos
em relacdo & mudanga de postura do supervisor. Mas também ha aqueles que nédo
melhoram suas posturas, mesmo apds a chegada do PIBIB. Como podemos observar a

sequir:
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Na escola em que atuo o supervisor esta sempre acomodado, sempre
esperando que nos bolsistas levamos algo para que possa Sser
trabalhado em sala de aula. (BOLSISTA 04).

[...] o nosso supervisor, ndo houve mudanca por parte dele em
momento algum, na verdade ele ndo mudou e ndo vai mudar em
momento algum a sua forma de trabalhar. (BOLSISTA 05).

Os bolsistas manifestaram seus descontentamentos a respeito do comportamento
dos supervisores, relatando que ambos ndo aproveitaram as intervencbes das acoes
intrinsecas ao PIBID em suas aulas. Estes professores tém feito uso de praticas que vao
na contramdo do programa. Fazendo uso de aprendizados enfadonhos que tem
proporcionado pouco para 0 enriquecimento das aulas, contribuindo pouco para a
formacédo inicial dos bolsistas. Isso é um dos problemas que perduram e vao perdurar
enguanto o programa estiver em atuacdo. Essa situacdo mostra que had muito para se
pensar sobre quem, de fato, esta levando a sério os objetivos e a¢des do programa.

Por meio da fala dos bolsistas, podemos analisar que a postura desses professores
pode estar atrelada ao cansaco decorrente ha anos de exaustivas jornadas de trabalho
semanais, uma vez que ha docentes que cumprem, por semana, mais de 48 horas de
trabalho. S&o inimeros fatores que podem explicar esse tipo de comportamento por parte
do professor.

A atuacdo docente extrapola os limites da simples aplicacdo de contedo. Os
professores de Geografia, atualmente, tém que saber lidar com muitas problematicas. Por
ser uma area em constante didlogo com conceitos e objetos de estudo de outras areas, €
necessario que os professores busquem sempre cursos de aperfeicoamento, contribuindo
para uma formacéo continuada.

O PIBID tem propiciado, de maneira indireta, o aprendizado de praxis que tem
auxiliado no trabalho dos supervisores. De acordo com Verissimo (2015), a participacéo
dos supervisores no dia a dia do programa tem aproximando-os a uma formagéo
continuada mais significativa, sélida e periddica, oportunizando a esses profissionais um
crescimento junto com os bolsistas e também com os coordenadores. Essas trocas de
experiéncia tém gerado transformagdes significativas na pratica do professor do Ensino
Basico.

Além do auxilio financeiro, o programa, de modo geral, tem contribuido com a
distribuicdo de recursos didaticos a serem utilizados nas escolas, com a compra de

materiais que séo solicitados por bolsistas e supervisores. O PIBID busca, na medida do
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possivel, por melhorias nas acdes docentes dos professores de Geografia. Esse tipo de
comportamento tem enaltecido a importancia do professorado para 0 processo
educacional brasileiro.

Também h& a questdo do auxilio que o bolsista tem dado aos seus respectivos
supervisores. 1sso € avaliado positivamente, pois 0s supervisores podem contar com 0s
pibidianos na elaboracdo, aplicagdo e avaliacdo das aulas de Geografia, havendo
autonomia extrema ao bolsista, uma vez que o mesmo é livre na escolha dos contetidos e
metodologias a serem aplicadas nas intervencdes.

A correlacgdo entre os conhecimentos teoricos e as acOes praticas tem sido marca
do programa, em que muitas atividades sdo realizadas por meio dessa mediagdo dialética.
Sobre isso, os pibidianos alegam que os supervisores tém recorrido a essa correlagéo,

como se verifica seguir:

[...] o professor supervisor da escola em que atuo, sempre trabalha a
teoria e deixa a préatica por conta de nés bolsistas. A maioria das aulas
sdo dessa maneira, mas também tem momentos que nés aplicamos a
teoria também (BOLSISTA 06).

Nos bolsistas geralmente aplicamos entre duas ou trés aulas com
contetdo tedricos, somente depois disso aplicamos a prética.
(BOLSISTA 07).

A relacdo entre teoria e pratica é fundamental no processo educacional,
colaborando para a melhoria do Ensino Basico, para a formacao inicial e continuada dos
sujeitos envolvidos. No tocante ao PIBID, essa acdo tem sido intensificada claramente
devido & metodologia utilizada. Pode-se assim dizer que todas as atividades realizadas
pelos bolsistas correspondem a uma sequéncia didatica, que é processada por momentos
de elaboragdo das atividades, aplicacdo e avaliacio dos resultados. E uma postura que
tem assegurado, em grande parte, 0 sucesso das atividades do programa.

Vazquez (1977) distingue a teoria da pratica em pontos diferentes, sendo a¢Ges
que apresentam singularidades e resultados de maneira distinta, como sera relatado a

sequir:

A fidelidade imediata da atividade teorica é elaborar ou transformar
idealmente, e ndo realmente a matéria-prima, para obter como produtos,
teorias que expliguem uma realidade presente, ou modelos que
prefigurem idealmente uma realidade futura. A atividade teorica
proporciona um conhecimento indispensavel para transformar a
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realidade, ou traca finalidades que antecipam idealmente sua
traqsformagéo, mas o noutro caso fica intacta a realidade efetiva
(VAZQUEZ, 1977, p. 203).

O autor discute muito bem o que vem a ser teoria, quais s&o seus objetivos perante
a realidade, conforme apresentado pelo bolsista, que tem observado que as acdes
desenvolvidas com o professor supervisor sdo possiveis gracas aos conhecimentos
prévios adquiridos nos grupos de discussdo ou encontros, onde sdo elaboradas as
atividades.

Outro ponto abordado € a importancia do conhecimento tedrico no processo de
formacdo de professores de Geografia. O autor enfatiza que a teoria ampara 0s sujeitos
do programa com um conhecimento prévio, apresentando-lhes os problemas presentes no
cenario educacional. Com isso, os estudos tedricos sdo aplicados com o intuito de explicar
0 porqué desses problemas e propor caminhos para a superagdo dos mesmos.

Contudo, para superar os problemas da realidade da educacao publica, é de suma
importancia que as agdes praticas possam ser desenvolvidas juntamente com a teoria,

como defendido por Vazquez (1977).

Assim enquanto atividade pratica pressupde uma acdo efetiva de
mudanca sobre o0 mundo, que tem por resultado uma transformacao real
desde a atividade tedrica apenas transforma nossa consciéncia dos fatos,
nossas ideias sobre as coisas, mas ndo as proprias coisas. (VAZQUEZ,
1977, p. 210).

De acordo com o autor, a a¢do tedrica tem por finalidade transformar a consciéncia
dos fatos, por meio de informacbes que podem ser obtidas durante a intervengdo nos
espacos educacionais, atraves de leituras de livros discussdes e debates no ambito
académico. Por vez, a acdo pratica tem gerado mudancas nas acles e posturas dos
individuos da Educacdo em seus espacos. Em relacdo ao PIBID, a intervencdo pratica
sobressai a acdo tedrica em grande parte. Isso ocorre devido a caracteristica do programa.
O PIBID estd em constante contato com o ambiente escolar, desenvolvendo inimeras
atividades que colaboram para mudangas significativas nas escolas participantes.

Pode-se dizer que ambas as acOes se complementam. E o programa tem
colaborado com os professores supervisores, coordenadores e bolsistas nesse processo de
articulacdo entre teoria e pratica, meios de como confrontar os conhecimentos tedricos

adquiridos, nos grupos de discussdo, eventos e durante os cursos das disciplinas
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pedagdgicas, com a realidade observada durante as intervencdes praticas, que sao
realizadas nos ambientes destinados a Educacéo Basica.

Até momento foi discutido o papel do PIBID e sua contribuicdo para as
instituicGes de Educacdo Basica. Viu-se que 0 mesmo tem contribuido para a motivacéao
de seus professores e insercdo de novos recursos didaticos nas escolas e, também, a
importéncia de trabalhar a teoria e préatica de forma conjunta. O reflexo disso, em tese, é
0 resgate do publico alunado, que tem apresentado comportamentos diversos que
interferem nas questdes disciplinares.

Atualmente o problema da indisciplina escolar tem sido algo que tem prejudicado
bastante o trabalho do professor, principalmente aos recém-chegados no mercado de
trabalho, por ndo apresentarem experiéncias no que tange ao exercicio docente. Muitas
das vezes, eles ndo conseguem realizar uma boa aula. A respeito desses entraves, 0s
bolsistas foram indagados sobre a acdo do PIBID em relacdo a esse aspecto, destacando
se, de fato, o programa tem contribuido para auxiliar os professores e bolsistas na busca

de solugdes desses problemas, em relagdo ao aluno, conforme se verifica a seguir:

Nos deparamos com alunos desmotivados. Mais com a chegada do
PIBID, buscamos mostrar para esses alunos que o ensino de Geografia
vai além do que é visto nas aulas [...] observamos que os alunos
melhoravam bastante o entendimento dos conhecimentos geograficos
(BOLSISTA 08).

Os pibidianos, no inicio das intervencBGes nas escolas, se depararam com um
cenario gue tem sido comum nos espacos escolares, a respeito dos alunos da Educacgéo
Bésica. Os bolsistas notaram que muitos alunos se encontravam desmotivados com a
disciplina, apresentando pouco ou quase nenhum interesse acerca dos contetdos
geograficos que eram aplicados em parceria com o professor supervisor. Por meio da fala
do bolsista, nota-se que o objetivo, de antemédo, nao estava sendo alcancado de maneira
eficaz, mesmo com mudancas na forma de trabalhar o contetdo da disciplina com os
estudantes.

Somente com o decorrer das intervencoes, houve melhoria no rendimento escolar
desses alunos. Podemos reforcar que essa melhoria é fruto da utilizacdo dessas novas
praticas e metodologias trazidas pelos pibidianos, com o intuito de trabalhar a Geografia
para além do tradicionalismo metodoldgico. Sobre tal discusséo, Auth (2015) chama a

atencdo para essa transformacgédo do conhecimento e no modo de aplica-lo aos alunos.
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A insercdo sistematica de licenciandos em ambientes que envolvem a
pratica pedagdgica e, a0 mesmo tempo, teorias, dialogos, e reflexdes
sobre essa pratica, potencializa o aspecto do reconhecer-se nesse espaco
e reconhecer a dimenséo transformadora do conhecimento relacionado
a pratica pedagogica. (AUTH, 2015, p. 248).

Conforme observado, o autor apresenta muito bem a respeito do envolvimento dos
licenciandos nos espacgos de acdes pedagogicas, principalmente as salas de aula, local
onde essa agdo tem ocorrido com mais frequéncia, salientando que a partir do momento
em que ocorrem as intervengdes através dos bolsistas, 0s mesmos tém mostrado métodos
diferenciados de trabalhar os conteudos da disciplina, condicionando acdes
transformadoras na forma de aplicar o conhecimento pedagogico em contexto com a
Geografia.

Outro bolsista também observa a mudanca no comportamento dos alunos, com

presenca do PIBID, como se pode observar em sua fala.

Os alunos que eu acompanho, melhoraram bastante o rendimento
escolar principalmente com a chegada de nds pibidianos, notamos
que eles ficaram entusiasmados” (BOLSITA 09).

Esta fala revela o avanco no rendimento desses alunos, correlacionado com a
presenca dos bolsistas durante as aulas de Geografia. A ideia € que os estudantes tém
alcancado de maneira positiva a proposta e os objetivos do programa, participando das
atividades propostas pelos pibidianos, refor¢cando ainda mais que a formacdo desses
bolsistas esta ocorrendo de maneira correta, de modo que 0s mesmos nos mostram que 0s
pibidinaos estdo fazendo o uso de préxis de ensino que tém despertado a curiosidade e 0
interesse dos alunos dessas escolas.

E preciso levar em consideracdo a questdo de reconhecimento, pois a maioria
dos alunos passa a se “sentir importantes enquanto aprendiz”, por estar fazendo parte do
PIBID. Esse tipo de comportamento vem intensificar e afirmar por meio da 6tica dos
bolsistas que passam a observar que as suas a¢des nessas escolas de fato tém contribuido
significativamente para sua formagdo enquanto futuro professor e também aos alunos do
Ensino Basico.

Outro bolsista alega que esse entusiasmo esta articulado na maneira como eles

trabalham os contelidos escolares.
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“Eu vejo que esse entusiasmo esta articulado na maneira que
trabalhamos os conteudos geogrdficos” (BOLSISTA 10).

A contribuicdo chama atencdo de pesquisadores e professores, levando a refletir a
respeito das praticas docentes, buscando uma transposicdo dos conhecimentos
geograficos por meio de praxis que envolvam uma participacdo mais afetiva do aluno,
colocando-o0 como sujeito na acdo e confrontando-o por meio de problematicas acerca da
realidade em que vive. Essa acdo é vista com bons olhos por Auth (2015), que afirma que
é na escola onde ocorre a formacao interacional das capacidades mentais dos alunos
permitindo a esses sujeitos a tomada de consciéncia e de decisdes sobre diversas situaces
concretas da vida, com o intuito de compreendé-las.

As acOes do PIBID tém despertado o interesse dos alunos em relagéo ao ensino de
Geografia, através de questionamentos aos bolsistas sob inimeros temas convergentes as
atividades realizadas durante as intervencgdes, como é correlatado a seguir:

“[...] teve casos que os alunos nos procuraram apos a aula querendo

saber mais a respeito dos conteudos que foram aplicados por nos [...]”
(BOLSITA 11).

O bolsista relata nessa passagem a respeito da contribuicdo de suas praticas e
mostra que ac¢do do programa tem despertado o interesse dos estudantes da Educacao
Basica, instigando este aluno a buscar o entendimento dos conceitos geogréaficos, além
do que é visto no ensino basico. Por outro lado, esse tipo de comportamento em alguns
casos tem influenciado o aluno a buscar ingressar na universidade visando se tornar um
docente em Geografia.

Cavalcanti (2013) tem apresentado questdes que vao ao encontro sobre a postura
do professor, no que tange a maneira de trabalhar o contetdo geogréafico de forma que
contribua para despertar o interesse dos alunos para as aulas de Geografia. Assim, a autora

apresenta:

Conjunto de questdes quanto & preocupacdo dos professores com a
motivacdo dos alunos, algumas podem ser destacadas: & possivel
trabalhar em sala de aula temas de geografia que sejam realmente o
interesse dos alunos? Como aproximar os temas a serem ensinados em
sala de aula com os temas que emergem da espacialidade vivida pelos
alunos no seu cotidiano? Como se pode relacionar a Geografia vivida
com a Geografia ensinada no espago escolar? E possivel encontrar
ligacOes entre essas diferencas espacialidades? (CAVALCANTI, 2013,
p. 65).
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A autora expOe algumas questdes a respeito de acbes que possam colaborar no
processo de modificacdo das acOes dos professores de Geografia a respeito de suas
préaticas docentes. Pode-se observar muito bem que ha uma preocupagdo na mudanca
acerca da postura dos professores, visando a uma atualizacdo de ac¢des enquanto
educadores.

Cavalcanti (2013) tem mostrado a preocupacgéo sobre a necessidade de trabalhar
esses conteudos de maneira que se possa despertar a motivacdo dos estudantes da
Educacdo Basica. Pode-se assim dizer que o PIBID tem colaborado para dar respostas a
essas questdes, trazendo para o ambiente escolar, praxis com fundamentos tedricos que
despertam o interesse do publico jovem, que frequenta nossas escolas, pela ciéncia
geogréfica, como foi exposto no relato do bolsista anteriormente.

Esse interesse pela Geografia é reflexo das préaticas que os bolsistas realizam nas
escolas em que atuam. Essa maneira diferenciada tem colaborado para obtencdo da
atencdo do aluno enquanto sujeito que esta ali para adquirir conhecimento. O relato a

seguir ilustra muito bem a discussé&o.

“[...] toda semana ficam esperando a visita na escola [...] sempre
estamos levando contelidos diferentes, isso tem contribuido para o
retorno positivo de nossas atividades” (BOLSISTA 12).

O presente relato tem exemplificado muito bem o motivo desse empenho da
comunidade de estudantes do ensino basico pelo PIBID. Esse interesse esta atrelado as
diferentes formas que os bolsistas tém trabalhado com o ensino de Geografia durante as
intervencdes. A nosso ver, isso tem sim influenciado significativamente o retorno por
parte dos alunos acercas das atividades aplicadas pelos bolsistas durante as intervencdes.

Cavalcanti (2013) tem chamado a atencdo dos professores e da escola como um
todo, para os meios que possibilitem um processo de aprendizagem significativa que
possa romper com 0s distanciamentos entre 0 que se ensina e 0 que se vive, conforme é

correlatado a sequir:

O desafio esta justamente em abolir o formalismo dos contetdos sem
deixar de se orientar pela estrutura conceitual dos conhecimentos
geograficos; dinamizar e tornar vivos 0s temas apresentados sem
fragmenta-los, sem prender demasiadamente a sua abordagem
empirica, apelando demasiadamente para o subjetivo e o emocional do
aluno e, com isso renunciando ao seu tratamento cientifico
(CAVALCANTI, 2013, p. 66).
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A autora tem chamado a atencdo para o formalismo dos contetudos geogréaficos
que muitos professores tém adotado no seu exercicio, alertando que esse comportamento
tem que ser superado, mas ndo deixando de se orientar nos conceitos teoricos da
Geografia. Em unido com PIBID, o programa tem realizado esse trabalho de dinamizar e
expor de maneira clara os temas apresentados durante as intervencdes, sob uma acgéo
dindmica envolvente, interagindo com os alunos, tendo como objetivo tratar
cientificamente os contedos geograficos, por meio de a¢des diferenciadas envolvendo
os alunos, propiciando elementos que possam colaborar para uma agdo conjunta de
ampliacdo de suas capacidades de compreender seu local de vivéncia.

Mas, para que pudesse ocorrer esse retorno positivo por parte dos alunos e também
dos sujeitos que ali estdo inseridos nas escolas parceiras, tudo isso passa por uma
organizacdo metodologica, em que 0s bolsistas, supervisores e coordenadores, elaboram
praticas que condiz, primeiramente, com as caracteristicas de cada escola e
principalmente de seus alunos. Essas sdo umas das principais a¢des que tém colaborado
para que as atividades realizadas nas escolas tenham retorno bastante positivo.

Mas quais sdo essas praticas? Sera exemplificado a seguir, através do que foi
apresentado pelos bolsistas. O subprojeto de Geografia tem como o seu foco principal em
relagdo aos alunos, proporcionar uma aprendizagem a esses bolsistas, por meio da
orientacdo e capacitacdo, para fazerem uso de recursos ludicos, para a transposi¢cdo

didatica dos contetidos geograficos, como correlata os bolsistas a seguir:

Fazemos uso de bonecos de pano com o objetivo de aplicar a
Geografia de forma diferente, como se fossem um teatro.
(BOLSISTA 13).

Utilizamos os bonecos de pano em uma aula que abordava o
tema migracaol...] foi trabalhado com os bonecos esse tema
para que os alunos pudessem fixar os conceitos do tema
migracdo por meio da interagdo com os bonecos (BOLSISTA
14).

Pode-se analisar pela fala do pibidiano que durante as intervengdes nos espacos
escolares, durante as aulas de Geografia, tem-se feito uso do recurso ludico que conta
com o auxilio dos bonecos de pano, com intuito de transpor os contetdos da ciéncia
geografica de maneira prazerosa e instigante aos alunos.

Esse recurso é visto com bons olhos pelos aos autores Bertazzo e Silva (2014),

que alegam que essa dindmica tem muito a contribuir no processo de ensino-
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aprendizagem durante as aulas de Geografia, para os alunos do ensino basico, tendo como
consequéncia positiva aulas mais dinamicas e participativas aos alunos das escolas em
que o PIBID tem autuado. Ainda os autores ponderam a respeito do assunto, com a

seguinte contribuicéo:

[...] a importancia dos bonecos no processo de ensino e aprendizagem.
Quando utilizados nas escolas, os alunos poderdo internalizar e
expressar praticas culturais que aprenderam nos espagos coletivos que
frequentam; e, através desde objetos conhecidos, tém a oportunidade de
transformé-las conforme seus interesses, pois estes objetos (bonecos de
plano) constituem um meio de estabelecer relagdes entre 0 seu modo de
viver e as outras pessoas (BERTAZZO, SILVA, 2014, p.73).

De acordo com os autores, pode-se identificar por meio dos relatos que os bolsistas
expuseram acerca dessa pratica nas escolas parceiras que o PIBID tem buscado fazer usos
desses bonecos em suas praticas, colaborando para uma formacéo educacional, social e
intelectual dos seus alunos, por meio da transposicao dos contetidos da ciéncia geografica,
através de apresentacOes teatrais, que sdo realizadas tanto pelos pibidinos quanto pelos
alunos do Ensino Basico. Essa pratica tem sido enriquecedora para ambas as partes.
Primeiramente, ao bolsista, que adquire a habilidade do artesanato, durante a sua
formacdo inicial, contribuindo para o aperfeicoamento na elaboracdo de materiais
didaticos ludicos que possam auxiliar na execucdo de seu trabalho enquanto educador.

J& para os alunos da Educacdo Baésica, esse tipo de atividade tem despertado a
imaginacdo deles acerca do que é realmente a ciéncia geografica, por meio de um
raciocinio integrado dos elementos que estdo presentes na superficie terrestre, levando
em conta que estes estudantes passam a gostar mais das aulas, quando o professor faz uso
de didaticas mais prazerosas no processo de ensino aprendizagem.

Outra acdo que esta presente no plano de atividades do referido subprojeto sdo as
visitas que os bolsistas realizam, deslocando os alunos e a comunidade escolar aos
espacos académicos, aos laboratorios do Departamento de Geografia, e também em
participacdes de feiras de ciéncias que séo realizadas na universidade, como é correlatado

a sequir.

Geralmente quando possivel ocorre visitas na ferira das profissdes que
ocorrem na universidade (BOLSISTA 15).
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Geralmente apresentamos as correntes do curso de Geografia, 0s
espacos da universidade, com o intuito de mostrar que a Geografia vai
muito além do que é vista nos livros didaticos (BOLSISTA 16).

Como podemos notar pela fala dos bolsistas, eles tém desenvolvido muitas
atividades com os alunos em conjunto com a universidade, isso € bom, pelo fato de inserir
0S estudantes nesses espacos para que 0S mMesmos possam, por meio desse contato,
estabelecer relagdes com a estrutura fisica da academia e sua dindmica, conhecendo os
laboratdrios do Departamento de Geografia, alguns professores, participando de eventos
que sdo abertos & comunidade, como a exemplo feiras de ciéncias, eventos cientificos,
dentre outros que sdo realizados e desenvolvidos pela universidade, expondo a esses
alunos que a Geografia é uma ciéncia de extrema importancia para a sociedade, que vai
muito além do que é trabalhado durante as aulas que séo realizadas na educacao basica.

Essas acOes, na maioria dos casos, tém colaborado para que muitos estudantes
comegassem a ingressar no ensino superior, ap6s a conclusdo do ensino médio. O PIBID
tem colaborado muito a respeito do encurtamento entre as distancias que existiam em
alguns casos entre universidade e escola. O programa tem cooperado para que muitos
alunos passassem a ter conato com as agdes desenvolvidas pelo PIBID, procurassem a
universidade com intuito de ingressarem em cursos de formacdo de professores. Esse
comportamento tem sido recorrente em alguns casos devido as boas experiéncias que
esses estudantes tiveram com as a¢6es do PIBID.

O uso dos mapas durante as aulas é uma das caracteristicas marcantes da ciéncia
geogréfica. O uso desse material tem sido de suma importancia ao longo dos anos.
Conforme Bomfim et al. (2005), o estudo da cartografia € de suma importancia para a
reconstrucdo do espaco geografico e seu entendimento como um todo, por meio de
representacdes de mapas que sdo o resultado final da acdo cartogréafica. O autor ainda
salienta a respeito do que venha a ser o0 mapa:

O mapa € uma simplificacdo da realidade, confeccionada a partir da selecdo de
elementos representados por simbolos e sinais apropriados, favorecendo a
conscientizacdo do ser humano se seu papel enquanto sujeito que interage com

0 mundo em que vive (BOMFIM et al. 2005, p. 117).
De acordo com o autor, pode-se notar que o mapa tem a finalidade de mostrar o0s
conhecimentos cartograficos de forma simplificada, sem perder os detalhes de
determinado local. Esse recurso tem sido utilizado aos longos dos anos por professores

de Geografia, com intuito de trabalhar com o aluno desde temas correlacionados a
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dimensao territorial do Brasil, em variadas escalas de localizacdo, nas demissfes que vao
desde o local ao global. Os bolsistas, durante as discussoes, correlataram a seguinte

opinido a respeito do uso de mapas durante as intervencdes nas escolas:

“Aproveitamos bastante os mapas da universidade, por serem mapas que
estd@o bem atualizados”. (BOLSISTA, 17).

E notério que os pibidianos tém utilizado esse recurso durante as aulas de
Geografia, por ser um material didatico que ¢é de facil uso, que apresenta uma riqueza de
informagdes que podem ser trabalhadas com os todos os niveis da educacdo basica e
também ao fécil acesso. Os bolsistas, aqui, ndo tém feito usos dos mapas que estdo
presentes das instituicdes de educacao basica, porque talvez as escolas ndo detenham de
mapas com boas qualidades ou atualizados. Com isso, eles fazem usos dos mapas que
estdo a disposicdo no laboratorio de cartografia do departamento. Isso é positivo, porque
o0 aluno do ensino basico passa a contar em suas aluas de Geografia com um material de
qualidade e atualizado.

Outra atividade que € exposta pelos pibidianos que vale destaque é a realizacdo de
trabalhos de campo. No referido subprojeto foi realizado somente uma Unica vez,
contando com o apoio da Secretaria do Meio Ambiente e outras areas do conhecimento.
O trabalho de campo é muito utilizado nas aulas de Geografia, por ser uma pratica que
muitos professores tém utilizado para inserir seus alunos a uma determinada realidade,
para que 0s mesmos possam confrontar a teoria que é apreendida na sala de aula com a
visita ao campo. Os autores Belo e Junior (2010, p. 01) compreendem o trabalho de campo

como sendo:

Um método de ensino e uma etapa fundamental na construcdo do
conhecimento geogréfico, acreditamos que esta atividade ndo pode ser
menosprezada nesses niveis de ensino, uma vez que em campo 0 aluno se
aproxima da realidade concreta com a possibilidade de observa-la em seus
mais variados aspectos e analisa-los criticamente. (BELO, JUNIOR, pO01.
2010)

Os autores tém chamado a atencdo sobre a importancia da realizagéo dos trabalhos
de campo, considerando como uma etapa fundamental na construcdo dos conhecimentos
geograficos. Por um lado, muitos defendem o uso dessa metodologia nas aulas de

Geografia, principalmente nos cursos de formagdo, onde que essa pratica € bastante



201

comum. No entanto, tem aqueles profissionais que observam essa pratica como algo que
ndo agrega em nada a formag&o do aluno, principalmente se tratando da educag&o basica.

No ensino bésico, diferente da universidade, essa pratica ndo € consolidada,
devido a inimeros fatores que tém dificultado o desenvolvimento dessa atividade, como

apresentam Belo e Junior (2010, p. 04);

Na maioria dos casos o docente ndo € renumerado pelas horas de extras que
eventualmente em estudo desse meio possa ocasionar. E por fim, os alunos que
eventualmente devem arcar com os custos do trabalho, o que muitas vezes pode
impossibilitar a participacdo de alguns nas atividades. (BELO, JUNIOR, p04.
2010)

Fatores como estes que tém prejudicado e, até mesmo desanimado muitos
professores em realizar trabalhos de campo com seus alunos, principalmente no caso da
educacao basica, devido que a visita ao campo demanda de praticamente quase um dia de
trabalho do professor. Também tem a questdo dos alunos que muitas das vezes nao tém
recurso financeiro para arcar com os gastos de realizar o trabalho de campo.

Contudo, no presente caso, 0s bolsistas ndo tiveram problemas em realizar essa

atividade perante a escola em que atuam, como sera correlatado a seguir:

“Realizamos um trabalho de campo, em parceria com um representante
da secretaria do meio ambiente e professores de outras areas, contanto
também com a participacdo de todos bolsistas do subprojeto de
Geografia”. (BOLSISTA 18).

Conforme o bolsista o trabalho de campo ocorreu de forma positiva, em que 0s
objetivos propostos foram alcancados, contando com a participacéo de todos os bolsistas,
outros professores de outras areas, e de um representante da Secretaria do Meio Ambiente.
Por meio desse relato pode-se observar que mesmo sendo uma metodologia de dificil
aplicacdo, incomum nos espacos escolares, o PIBID tem conseguido trabalhar de forma
eficaz durante as intervengdes nas aulas de Geografia.

Outro aspecto importante que deve ser analisado por meio do relato do bolsista é
que essa atividade contou com a jungéo de outros profissionais que estdo fora do quadro
de bolsista do programa, principalmente tendo a participacdo de um profissional
qualificado que atua em nome da prefeitura.

Atividade dessa caracteristica tem muito a contribuir para a formacdo do aluno

bolsista, principalmente quando ocorre com interacdo com outras areas do conhecimento.
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Isso possibilita que este estudante comece a pensar de forma interdisciplinar com as outras
areas que estdo presentes no escopo da ciéncia geogréfica, possibilitando a construcéo do
conhecimento que supere a dicotomia que existem dentro da propria Geografia e demais
ciéncias.

Esse topico tem apresentado inimeras acOes acerca da contribuicdo do PIBID aos
ambientes escolares. Contudo, esses resultados positivos estdo atrelados ao planejamento
prévio que os bolsistas tém realizado no decorrer da execugdo das atividades. Quando
indagados a respeito da importancia do planejamento do desenvolvimento das mesmas,
o0s bolsistas apresentam os seguintes relatos, que a nosso ver, sao pertinentes ao sucesso

das atividades realizadas nos espacos escolares.

O planejamento que te leva ao percurso final da aula e teu roteiro que
vai te guiar, como exemplo na apresentacdo de um semindrio
(BOLSISTA 19).

O planejamento é importante para qualquer area, falando em termos
de aula ele ajuda vocé chegar na sala de aula, mais esclarecido[...] de
gue forma vai ser abordado aquele tema, tipos de questionamento para
ver qual é reacdo deles (BOLSISTA 20).

Pode-se observar por meio da fala dos bolsistas que ha uma preocupacéo por parte
deles sobre a importancia do planejamento no processo de elaboracéo das atividades. Esse
comportamento, em muitos casos, tem colaborado diretamente na postura do professor
supervisor que, por meio do contato com o0s bolsistas para elaboragcdo das
atividades/aulas, acaba adquirindo esse comportamento para 0 seu cotidiano,
contribuindo para a seu desempenho enguanto professor.

O planejamento é uma das a¢Bes que mais tem contribuido para que as atividades
que sdo realizadas no &mbito escolar possam alcancar o devido sucesso, onde que tudo é
pensado de maneira conjunta entre os bolsistas, supervisores e coordenadores e até
mesmo aos demais profissionais da escola, quando ha necessidade. Pode-se assim dizer
gue o sucesso do programa se deve muito ao seu planejamento, que é realizado de maneira
conjunta, com as pessoas gque observam a escola sob oticas diferentes.

Discutiu-se neste item quais foram as contribui¢des que o subprojeto de Geografia
realizou perante as escolas parcerias e seus alunos e supervisores. Foi apresentado que as
contribuigdes foram muitas, obtendo resultados positivos no que diz respeito aos

supervisores e alunos, que tiveram contato por meio das intervencdes dos bolsistas com
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conhecimentos geograficos que vdo muito além do que tem sido exposto por meio dos
livros didaticos.

Essa contribui¢do tem proporcionado aos alunos uma formacao do individuo que
esteja apto em reconhecer seu lugar dentro da sociedade em que esté inserido e a lutar por
seus direitos enquanto cidaddo. Contudo, também houve algumas ressalvas que foram
mencionadas pelos bolsistas sobre as agdes que foram até entdo desenvolvidas nas
escolas, principalmente no que diz respeito ao comportamento de alguns alunos e
supervisores que foram mencionados anteriormente.

Podemos observar por meio do que foi correlatado pelos bolsistas durante o
segundo encontro o do grupo focal de discussdo, que as acOes que estdo sendo
desenvolvidas nas escolas tém colaborado positivamente para formagédo inicial de
professores de Geografia. A insercdo dos pibidianos nesses espacos tem proporcionado
uma formacéo pautada no viés pratico, em que o bolsista passa a lidar com situacdes
cotidianas, no que dizem respeito, as questdes estruturais, sociais, econdmicas que fazem
parte da organizacdo escolar. E como foi possivel observar durante as falas, que o PIBID
tem colaborado ao licenciando uma formacao pautada nesses aspectos, colaborando para
que, quando for o momento de atuacdo, o bolsista esteja preparado para lidar com essas
questdes.

A seguir serdo apresentadas quais sdo as dificuldades que os bolsistas tém
enfrentado no seu cotidiano acercas das acdes que dizem respeito a formacao inicial em
Geografia, em que o0s bolsistas nos apresentaram, sob diferentes olhares, as falhas que o

programa tem apresentado no decorrer de suas agoes.
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3.3. Por tras do sucesso: as barreiras enfrentadas pelos bolsistas no desenvolvimento
das ac¢bes do PIBID

O intuito desse item € apresentar a percepcdo dos bolsistas a respeito dos
bastidores do programa, com o intuito de identificar em quais pontos que o referido
programa tem pecado a respeito dessa formacdo. E em seguida apresentar de forma
sistematica o balanco dessa contribuicdo para a formacédo de professores de Geografia,
dentro do subprojeto da Regional Catal&o.

Este subitem tem o objetivo de concluir o trabalho, expondo o que foi relatado no
ultimo encontro, da dindmica do grupo focal de discussdo, que tinha como tema o PIBID
e suas limitagdes e intitulado “O PIBID e seus problemas e dificuldades apresentados em
relagcdo a formagdo e pratica docente em Geografia”.

Por meio disso, serdo apresentadas, através dos relatos dos bolsistas, quais sdo as
falhas, atreladas as dificuldades que os mesmos tém enfrentado no decorrer das
atividades, correlacionado com a questdo da precarizagdo do trabalho docente, que é um
problema que tem assombrado os professores ao longo dos tempos, e com as a¢des do
PIBID, com intuito de identificar em até que ponto essa precarizacdo tem afetado
negativamente as intervenc¢des dos bolsistas nas aulas de Geografia da educacéao basica.

De acordo com Oliveira e Pires (2014), a precarizagdo do trabalho docente esta
associada as mudancas ocorridas no mundo do trabalho por volta da década de 1970. No
campo educacional, o neoliberalismo representou o estabelecimento de redefini¢cbes do
papel do Estado na sua relacdo com a Educacdo. Essa nova reorganizacdo culminou na
reestruturacdo produtiva do sistema educacional brasileiro, que era marcado pela
ideologia do mercado, em que a funcdo do professor torna-se uma mercadoria.

Oliveira e Pires (2014) discorrem que a desvalorizagdo docente vai além do

descaso do poder publico e de seus agentes econd6micos, como se pode observar a seguir:

O processo de desvalorizacdo do trabalho do professor ndo pode ser
compreendido somente no &mbito econémico, tendo que se vislumbrar
nos fendmenos da “desprofissionalizagdo” do trabalho docente,

“comunitarismo”, “privatiza¢cdo” do ensino e a consequente perda da
gualidade da educacdo (OLIVERIA e PIRES, 2014, p. 04).

Os autores apresentam trés determinantes que foram primordiais para alavancar

de vez a desvalorizacdo do trabalho docente. A primeira “desprofissionaliza¢do”, na
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verdade, esta correlacionada diretamente a formacéo do professor. Esse termo diz respeito
aqueles profissionais que atuam frente & sala de aula com minimo de conhecimento
daquela disciplina, ou por profissionais que saem da universidade, mas no primeiro
momento abandonam a profissdo, e posteriormente, devido a necessidade financeira
oriunda da crise, tém voltado a ocupar esses espagos, Com pouco ou quase nenhum
preparo para atender as novas demandas educacionais, ou por profissionais que ndo sao
habilitados a lecionar.

A profissdo docente atualmente necessita readquirir o reconhecimento, que era
vigente no passado. Paro (2012) afirma que o corpo docente € 0 elemento mais importante
que a escola pode oferecer na realizacdo do trabalho de efetiva qualidade. O professor
hoje tem é de suma importancia na formacao da sociedade como um todo, sendo aquele
profissional responsavel pela educacéo e formacéo de diversos profissionais.

No caso da Geografia, esse profissional tem por finalidade aplicar seu
conhecimento para os alunos com objetivo de Ihes despertar a criticidade e Ihes ensinar a
observar a sociedade em que vivem, por meio do estabelecimento de relagdes entre o
homem e a natureza, pensar uma sociedade mais igualitaria, através de agdes, trabalho e
pesquisa, que sdo ferramentas fundamentais do labor do profissional de Geografia.

Existem politicas publicas e programas destinados a contribuir para a qualificacdo
e reconhecimento desses profissionais, como foi apresentado no (Quadro Olpag 42).
Essas acdes governamentais, de certo modo, tém contribuido para elevacdo da qualidade
do ensino, formacéo inicial e continuada dos professores, e para a ascensao da funcéo
social do professor e das instituicGes de ensino publico.

No entanto, um dos entraves que tém dificultado essas acfes é a maneira como
essas politicas sdo implementadas, atendendo exclusivamente 0s anseios dos pressupostos
econdmicos. Essas politicas sdo elaboradas e implementadas, de “cima para baixo”, com
a minima preocupacdo com as diferencas regionais e suas necessidades especificas.

Outro fator que se pode considerar € o sucateamento que 0s 6rgdos educacionais
vém sofrendo ao longo dos anos, contribuindo negativamente para altos indices de
precarizacdo do trabalho docente. Isso afeta também diretamente a essas politicas
publicas e seus programas, que foram implantados para suprir e contribuir para formagéo
docente.

A respeito desse assunto, serdo tracadas algumas questdes sobre até que ponto
esse sucateamento no meio educacional pode interferir no desenvolvimento das a¢6es dos
bolsistas do PIBID do Departamento de Geografia da UFG/CAC? Os bolsistas relataram
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varios problemas que tém interferido negativamente no decorrer das atividades. Serédo
percorridas, a principio, as questdes de infraestrutura desses espacos, as escolas parceiras
do programa. Por meio disso, quando os bolsistas foram indagados foram obtidas as

seguintes repostas.

A estrutura da escola em que atuo é bastante quente, fica muito
complicado em trabalhar com aluno nestas condi¢des (BOLSISTA 01).

O espaco, as salas sdo pequenas e contém muitos alunos, isso prejudica
em partes nossas intervengdes, devido que a maioria das atividades sdo
realizadas em grupo e isso torna dificil o desenvolvimento da atividade
(BOLSISTA 02).

Por meio desses dois relatos, os bolsistas ttm chamado a atencdo para os
problemas da infraestrutura das escolas que eles atuam, alegando que as salas, onde o
professor passa 0 seu maior tempo, ndo sdo bem ventiladas, relatando que o calor tem
sido uns dos problemas que tem prejudicado no decorrer das atividades no interior das
salas.

J& o outro bolsista relata que o numero alunos vai além do que é previsto por lei,
que é de 25 alunos por professor. Esse inchaco de alunos tem, na maioria dos casos,
prejudicado as a¢des dos bolsistas em realizar atividades que demandam de uma dindmica
grupal, principalmente.

A respeito desse assunto, Marques (2010 apud Koérnner, 2005) pondera, com bases
nos estudos realizados por Koérnner no ano de 2005, em seis paises da America Latina
(Chile, Equador, Peru, Argentina, México e Uruguai), argumentacGes que vao ao

encontro com o que foi citado pelos pibidianos, como seré visto a seguir.

Com relagdo & infraestrutura das escolas e materiais de trabalho, a
pesquisa aponta gque sdo consideradas insuficientes para o trabalho dos
professores. Foi constatado um defict de espacos proprios para o
descanso docente e preparo de materiais para o trabalho com disciplinas
especificas|...] foi também identificada a falta de servigos béasicos de
saneamento. Além dessas caréncias foram detectados problemas
relativos a temperatura do ambiente, iluminacao, ruido que expdem os
professores a um grau maior de exigéncias fisicas. (MARQUES, 2010
apud KORNNER, 2005, p. 22).

Conforme os autores, considera-se que esses problemas sdo alarmantes e tem
prejudicado e muito o desenvolvimento do sistema educacional brasileiro, de modo que

a observar que ha muito em melhorar na questéo estrutural das escolas de nosso pais e
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também Ameérica do Sul, conforme nos apresentou Kérnner (2005). Em contexto com o
Brasil. Muitas escolas tém apresentado a falta desses equipamentos (ventilador,
bebedouro, iluminacéo, espaco adequado, entre outros). Preza-se que este € 0 minimo de
condicbes de trabalho que as escolas tém por obrigatoriedade oferecer o0s seus
profissionais. No presente estudo se nota que umas das queixas dos bolsistas sdo a falta
de espaco para a realizacdo de atividades e problemas relacionados a alta temperatura no
interior das salas.

Os objetivos do subprojeto de Geografia tém proporcionado inUmeras atividades,
que tém contribuido para aplicabilidade dos diferentes dos conteidos dessa ciéncia para
0s estudantes do ensino basico e, por outro lado, estabelecendo uma formagdo mais
qualificada aos seus receptivos bolsistas.

Por meio disso, quando questionados a respeito dessas acdes, os pibidinos
apresentaram opinides que mostram a satisfacdo dos mesmos com as acGes que O
programa tem desempenhado nas escolas. Mas, por outro lado, recomendam algumas
ideias para que pudessem ocorrer melhorias na acdo pratica do subprojeto, como é

exposto adiante:

“Na minha opinido o que deveria ocorrer e um aumento na carga

horaria destinada a aplicagcdo das atividades nas escolas”
(BOLSISTA 03).

Conforme o bolsista 03, o programa exige que todos os seus participantes tenham, no
minimo, uma dedicacdo de exclusiva de quatro horas por dia, durante os cinco dias da
semana para o desenvolvimento das atividades, independentemente de estarem dentro ou
fora dos espacos escolares. Em tese, 0 cumprimento desse horario tem sido realizado na
maior parte na universidade, nas reunibes semanais, na elaboracdo de atividade e
participacdo de eventos de cunho cientifico.

Em contexto com subprojeto em questdo, o bolsista tem chamado a atencdo do
namero de horas que sdo destinadas as atividades do programa, alegando que 20 horas
semanais ndo séo o suficiente para que possam planejar e elaborar de maneira eficaz a
uma boa aula/atividade, para serem aplicadas as turmas em que o PIBID atua. Ja outro
pibidiano alega que deveria ocorrer com mais frequéncia a interagcdo entre todos oS

sujeitos que estdo envolvidos na execucdo do subprojeto, como €é apresentado a seguir:
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“Deveria ocorrer com mais frequéncia a participacdo conjunta na
elaboracdo das atividades entre bolsistas e alunos, onde que ambos
pudessem elaborar junto as atividades a serem aplicadas durante as
aulas de Geografia” (BOLSITA 04).

Tem-se aqui uma funcdo que tem sido aplicada somente nos objetivos do
programa, mas, na pratica, as coisas sao totalmente diferentes. O programa estabelece aos
participantes encontros semanais entre coordenadores, supervisores e bolsistas. Esses
encontros sdo de suma importdncia para a compreensdo dos espacgos escolares,
principalmente ao coordenador, que tem a fungdo de formar professores.

De acordo com Garcia e Silveira (2014), essa interacdo tem colaborado para que
os professores dos cursos de formacdo possam, por meio dessas reunifes semanais,
adquirir conhecimentos que possam ser pertinentes aos professores universitarios,
contribuindo para reavaliacdo de suas opcOes e estratégias didatico-pedagogicas, para
formacdo docente em Geografia e das outras ciéncias, reverberando positivamente em
suas aulas nos cursos de licenciatura.

A falta desses momentos de discussdo e de trocas de experiéncias entre 0s
pibidianos tem limitado o entendimento e a superacao de algumas dificuldades, que estdo
ligadas as aulas de Geografia no ensino basico. A respeito desse assunto, o bolsista tem
alertado sobre a falta de interacdo entre os proprios membros do subprojeto, que é exposto

a frente:

Sinto falta dos momentos que temos durante as aulas de estagio onde
gue discutimos os fatos ocorridos nas escolas. Deveria ocorrer esse
memento para que pudéssemos ver o que os colegas estédo levando para
escolas e com isso termos uma troca de experiéncia. (BOLSISTA 05).

A ideia que temos, por meio desse relato, que ha pouca comunicacao entre 0s
sujeitos, em que o bolsista se mostra insatisfeito com esse comportamento, citando o
exemplo das aulas de estagio, onde que, apos as intervencdes, é colocado pelos estagiarios
0 que foi observado durante as acdes nos espagos escolares.

No PIBID néo deveria ocorrer diferente, por ser um programa que visa qualificar
a formacdo inicial de professores. Essa atividade de reflex&o deveria ser constantemente
realizada toda semana, se possivel. Mas, o que se pode deduzir por meio desse relato, é
gue essas reunides pouco tém contribuido para o entendimento do cotidiano escolar e suas

peculiaridades.
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A respeito das dificuldades encontradas na elaboracdo das atividades a serem
realizadas nas escolas parceiras, foram identificados problemas que vao desde a
criatividade dos bolsistas até questdes que dizem respeito a falta de recuso financeiro e
material didatico, como sera visto a seguir.

Para que os objetivos do programa possam ser alcancados durante as intervencoes,
é preciso que ocorra um bom planejamento do que serd aplicado, apresentando 0s
caminhos, que véo desde a elaboracdo até o resultado final da atividade. Contudo, para
que isso seja possivel, os bolsistas tém feito usos de diversas praticas e metodologias que
tém colaborado para o desenvolvimento das aulas.

Por outro lado, o programa tem encontrado alguns entraves que tém dificultado
bastante o trabalho dos bolsistas e, consequentemente, na elaboracdo das atividades que
tém interferido diretamente na qualidade das intervengdes. Foram observados a seguir,

por meio das falas, quais sao:

“Desde da hora que se pensa o que vai fazer, a dificuldade esta al,
principalmente nas questdes ligadas a criatividade, em que muitas das
vezes recorremos aos nossos coordenadores para nos auxiliar”.

(BOLSISTA 06).

O referido bolsista tem chamado a atencdo acerca de seu problema na elaboracao
das atividades a serem aplicadas nas escolas, atrelado a dificuldade de criar conteidos
geogréficos que possam ser atrativos aos alunos e ao mesmo tempo sejam de suma
importancia para formagao do mesmo, ndo ficado somente na transformagéo da teoria em
uma préatica sem fundamentacdo. Cabendo ao bolsista, em conjunto com seu supervisor e
coordenador, pensar estratégias que possam surtir efeito nas aulas de Geografia no ensino
basico. A respeito desse assunto, Lacerda (2011) chama atencdo para as mudancas que
tém ocorrido na educacdo nos ultimos anos, dificultando e exigindo dos professores uma

nova postura docente, como € apresentado a seguir:

Nos dias atuais a educacdo passa por profundas transformacdes, tendo
em vista as mudancgas constantes que vém ocorrendo no mundo. As
novas tecnologias evoluem num ritmo cada vez mais acelerado, e 0
mundo cientifico também avanca constantemente, com novas
descobertas e estudos, apontando diferentes competéncias para atuar na
sociedade e no campo educacional. Diante disso, 0s novos desafios
vém, instigando os profissionais da educacdo a buscarem novos
saberes, conhecimentos, metodologias e estratégias de ensino. As
mudangas no contexto escolar e social requerem profissionais
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atualizados e competentes, que estejam preparados para atuar com
diferentes problemas. (LACERDA, 2011, p. 80).

A autora tem chama a atencdo para o0 aspecto das mudancas que tém ocorrido no
meio educacional nos ultimos anos, principalmente com a chegada das novas tecnologias
e com 0 avanco no mundo cientifico, exigindo constante readaptacdo dos professores
perante essas mudancas.

O governo, em tese, tem criando mecanismos através de politicas publicas que
tém auxiliado aos professores que queiram adquirir conhecimento, metodologias e
estratégias de ensino que sao adequadas ao novo sistema educacional que vem se tornado
vigente na contemporaneidade.

O PIBID, na medida do possivel, tem contribuido nesse aspecto, tanto para
formacédo inicial e continuada dos seus sujeitos, com insercdo dos académicos com a
realidade escolar, momento em que 0os mesmos aprendem a lidar com essas demandas e
ao mesmo tempo usufruir de recursos didaticos e tedricos para supera-las, por meio de
construcdes de praticas que sdo elaboradas com respaldo do coordenador, que é o
profissional com conhecimento académico, tem a contribui para que os bolsistas e
supervisores possam adquirir competéncias para serem utilizadas durante as aulas.

A insercdo dos bolsistas nesse espago tem formado professores preparados a lidar
com essas demandas. Isso tem sido uma das principais contribuicdes do PIBID,
proporcionado uma formacao docente préatica que vai de encontro com a realidade escolar,
confrontando os pressupostos tedricos adquiridos na academia.

Por outro lado, as barreiras para as realiza¢fes dessas atividades estdo pressentes
na prépria cultura escolar e a rigidez de sua direcdo, que, em alguns casos, tém dificultado

aos bolsistas durante as intervengdes, como é relatado a seguir:

Trabalhar com alguma atividade que leve os alunos para fora da sala
de aula, ou para fora da escola. [..] a dificuldade que vejo na
realizacdo desse tipo de atividade, é a imposicdo da escola que nédo
libera aos alunos, alegando que eles sd@o novos, ou porque € muito
perigoso, essas imposi¢des que sdo apresentadas pela escola, que
muitas vezes acabam dificultando o nosso trabalho (BOLSISTA 07).

Na referida escola em que tem atuado o bolsista, ele se queixa que a direcéo
escolar tem sido um constante entrave no desenvolvimento do seu trabalho. Existem
muitas escolas que ainda tém em suas bases curriculares os pressupostos do ensino

pautado no metodo tradicionalista e conservadores, onde muitas dessas instituicoes



211

repudiam qualquer movimento que é contrario a doutrina da educacdo tradicionalista, em
que a disciplina dos sujeitos se sobressai sobre o conhecimento.

Em um contexto amplo, esse tipo de comportamento apresentado por essas escolas
tem colaborado negativamente para a formacdo de um individuo alienado em alguns
casos, perante aos problemas decorrentes no seu espaco de vivencia, por outro lado,
contribuindo para o comodismo e frustracdo de professores que estdo compromissados
em realizar um trabalho de qualidade nessas escolas.

O PIBID tem tentando quebrar as correntes do tradicionalismo educacional que
tem perdurado por anos nas escolas publicas de nosso pais, atraves da aproximacao que
tem proporcionado entre escola e universidade, supervisor e coordenador, e
principalmente, colaborando para formacdo de profissionais que possam proporcionar
essas mudancas de dentro para fora, por meio de sua pratica docente enquanto professores
de Geografia e demais areias da educacéo basica.

Mas, para que essas acdes possam ocorrer positivamente, € necessario incluir na
discussdo a importancia dos recursos didaticos, sendo que a falta deles tem implicado
diretamente na realizacdo das atividades, de modo que quando ndo héa recurso didatico,
ha grandes chances de as intervenc@es nas aulas de Geografia ocorrerem sob a préatica
tradicionalista.

A respeito da escassez desses recursos, pode-se analisar pela fala do referido

bolsista, que apresenta:

“A falta de recurso didatico. Somente no meu primeiro ano, que o
PIBID tinha verba para custeio de material didatico. S6 que de 2014
para ca ja comegou a acabar as verbas” (BOLSISTA 08).

O bolsista apresenta que a falta de recurso didatico tem sido constante ap6s 0 ano
de 2014, por ser um ano marcado por grandes cortes financeiros da area educacional,
principalmente a respeito do PIBID, de modo que na época foi cogitado o encerramento
do programa decorrente desses cortes.

Em contexto com subprojeto de Geografia, a verba de custeio para material
didatico néo e repassada hé trés anos. Tratando-se de um programa que completou, em
2017, dez anos de atuacdo, se consolidando em esfera nacional, & preocupante observar o
descaso do poder publico com a educacéo brasileira.

A importancia desses recursos para as aulas de Geografia tem sido fundamental

para melhoria das aulas e entendimentos dos alunos acerca do conteddo que esta sendo
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abordado. Acerca desse assunto, Reis e Cardoso (2012) ponderam que “As aulas aliadas
a recursos didatico-pedagdgicos, no processo de ensino-aprendizado sdo importantes para
que o aluno assimile o conteudo trabalhado, desenvolvendo criatividade, habilidades e
competéncias”. (REIS e CARDOSO, 2012. P. 141).

Os autores enaltecem a importancia da utilizacdo desses recursos didaticos
pedagogicos, salientando que os mesmos sdo importantes para que o aluno possa saber
contextualizar o conhecimento tedrico com a realidade, por meio do olhar critico
proporcionado pela ciéncia geografica. Essa tem sido umas das vertentes que tém
caracterizado as ac6es do PIBID.

Voltando as questBes acerca da falta de recursos financeiros do programa e seus
impactos na formacéo inicial dos bolsistas, a caréncia de recursos didaticos tem levando
alguns bolsistas a limitar sua criatividade na elaboracdo de atividades a serem aplicadas
nas intervencdes, devido que os mesmos, em determinados casos, tém retirado verba da
propria bolsa, para a compra de materiais a serem utilizados nas intervencées, como é

apresentado pelos bolsistas a seguir.

Tive que imprimir algumas atividades para levar para escola com
dinheiro do meu bolso (BOLSISTA 09).

Teve um caso que tive de imprimir alguns mapas que eram caros, e tive
gue pagar do meu bolso (BOLSISTA 10).

Pode-se notar a preocupacédo dos bolsistas em realizar um trabalho de qualidade.
Mesmo com fim do repasse de recursos financeiros para a compra de material didatico,
observa-se o empenho deles em levar algo diferente para os alunos. Mesmo com essas
limitacBes, os pibidianos ndo deixaram de executar as atividades e os propdésitos do
programa.

A precarizacdo do trabalho docente tem sido também intensificada no programa,
principalmente a partir do ano de 2014, a partir do qual tem sido mais alarmante o nimero
de cortes de bolsas, que tem com intuito em sucatear ainda mais as agdes do PIBID,
ocasionado um retrocesso no processo de formacéo de professores e consequentemente
para a educacéo brasileira.

Os bolsistas tém realizado a compra desses materiais com proprio dinheiro da
bolsa que é destinada como incentivo para participarem do programa, como foi exposto
nos relatos anteriores. Isso leva a questionar a respeito do valor da bolsa que é destinada

aos bolsistas. Os mesmos foram indagados sobre o valor que € repassado a eles, pode-se



213

notar que alguns ndo estdo satisfeitos com esse valor, como €é apresentado através dos

relatos abaixo.

O valor da bolsa nédo consegue sustentar o bolsista que esta no PIBID,
fazendo que o mesmo tenha que buscar outros meios para ganhar
dinheiro, fora do ambiente académico que por si s6 acaba interferindo
na participacéo do PIBID (BOLSISTA 11).

Se fosse uma bolsa no valor bom, ndo haveria nds pibidianos
buscarmos outros servicos para complementar a renda[...], mas o que
acontece gue nds temos que procurar outros meios de renda porque a
bolsa néo é o bastante (BOLSISTA 12).

Observamos por meio dos relatos, umas das queixas dos pibidianos é em relagdo
ao valor da bolsa que € destinada aos bolsistas, principalmente com corte de verba para
compra de recursos didaticos, tem feito alguns bolsistas destinarem uma pequena guantia
vinda da bolsa para compra desses materiais.

Deve-se levar em consideragdo que essa bolsa muitas das vezes tem sido
primordial para a permanéncia do aluno no curso de Geografia, que é através da mesma
que ele consegue suprir suas despesas (como aluguel, alimentacédo e transporte). Mas o
que tem chamado a atencdo em relacdo aos bolsistas da UFG/CAC, em alguns casos
isolados, é que os bolsistas, além de participarem do programa com o cumprimento das
20 horas semanais de dedicacdo. Os mesmos tém buscado outros meios de renda para
complementar as suas necessidades, como é o caso dos relatos anteriores.

Em um caso isolado, teve um bolsista que até mesmo sugeriu que o valor da bolsa
deveria passar por reajuste, passando de R$400,00 (quatrocentos reais) para R$980,00
(novecentos e oitenta reais), correspondente ao salario minimo, como se pode visualizar

a sequir.

O valor ideal para a bolsa seria de um salario minimo, porque nao
teria motivo para o bolsista procurar outro emprego, daria para nds
bolsistas bancar todas as despesas, além de comprar material didatico.
Daria para ele viver a universidade tranquilamente (BOLSISTA, 13).

Como se pode analisar por meio da fala do bolsista, 0 mesmo tem chamado a
atencdo para o acréscimo no valor da bolsa, passando a ser de um salario minimo. Ele
ainda justifica que esse valor daria para suprir todas as despesas, enquanto estudante e
também enquanto pibidiano (participacdo em eventos, e compra dos materiais didaticos),

e ainda ndo havendo a necessidade de o bolsista buscar outros afazeres para complementar
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a sua renda, tendo total dedicacdo as atividades e 0 compromisso proficuo com as a¢oes
que o programa desempenha na comunidade.

Em partes, essa justificativa para o aumento do valor da bolsa é plausivel,
principalmente na questao de fazer o pibidiano ter total compromisso com programa, para
que 0 mesmo durante a sua participacdo ter o maximo de contato com vivéncia
educacional com seu supervisor, participando com mais acdo e compromisso com as
obrigacdes de professor.

Mas, se este problema for analisado sob outra 6tica, o valor da bolsa do PIBID é
umas das maiores que sdo distribuidas na graduagdo, em alguns casos superando 0s
valores de uma bolsa PIBIC, PET, e outras modalidades de iniciacdo cientifica. Pode-se
concluir que o problema ndo € exclusivamente do PIBID, mas, da educacdo como um

todo, como é apresentado adiante.

Eu vejo esse problema ndo exclusivamente do PIBID, é um problema
de custeio da educagdo e para o aluno no Brasil. Eu vejo isso como
problema principalmente para os cursos integrais. Como um aluno de
classe baixa vai se manter em um curso integral? Sendo que este aluno
tem que trabalhar para ajudar a sustentar sua familia. Eu ndo
concordo que a bolsa do PIBID seja aumentada, porque vai aumentar
para nés e para outros ndo. O que deveria ser feito e uma politica de
subsidio para que pudesse atender as necessidades da educacédo no
Brasil (BOLSISTA 2017).

Esse relato apresenta uma analise reflexiva acerca dos problemas relacionados a
educacdo. A principio, o referido bolsista é contra 0 aumento da bolsa do PIBID. Em sua
opinido, deveria ocorrer ajuste a todos 0s setores educacionais, desde bolsas de
programas, de assisténcia estudantil a valorizacéo salarial dos professores. O que se tem,
na verdade, sdo politicas publicas educacionais enfadonhas que tentam, na medida do
possivel, contribuir para a valorizacdo do magistério educacional brasileiro.

O que deveria ocorrer € a criacdo de uma politica de subsidio que atendesse
exclusivamente aos problemas educacionais e as novas demandas que tem sido presente
nos espagos destinados & formacgédo de alunos e professores, visando a valoriza¢do do
magisterio e por meio de incentivo financeiro digno a esses profissionais e instituicdes
publicas de ensino.

A consequéncia negativa desses cortes para educacao tem ocasionado aos poucos

ao sucateamento do PIBID e aos demais programas e projetos educacionais, que ndo tém
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contado mais com distribuicdo de recursos financeiros, para a compra de materiais
didaticos e manutencdo do desenvolvimento de atividades.

Conclui-se o referido capitulo com a certeza de que o PIBID tem contribuido
positivamente na medida do possivel para a formacao docente dos bolsistas do curso de
Geografia da Universidade Federal de Goias, por meio do desenvolvimento de atividades
que vao ao encontro com a realidade apresentada pelo municipio de Cataldo (GO), com
a inser¢cdo dos mesmos no ambiente escolar sob a orientacdo dos coordenadores e
supervisores, colaborando positivamente para renovagdes de praticas docentes no que
dizem respeito a ciéncia geografica.

Esta contribuicdo tem proporcionado mudangas em respeito ao cotidiano escolar,
elevando a qualidade das aulas, resgatando a importancia social da escola e
principalmente dos seus profissionais que ali estdo, sobretudo na postura dos professores
que compdem o corpo profissional do programa. Em grande parte, esse tipo de mudanca
tem resgatado o interesse dos alunos pela disciplina de Geografia e mostrado a eles a valor
que essa ciéncia tem proporcionado a sociedade e, principalmente aos professores, que
através do convivio com os pibidianos tém apreendido novas praticas educacionais,
servindo de inspiracdo a esses profissionais que, com o passar do tempo, criam o habito
de elaborar e criar a sua prépria préatica educacional enquanto profissionais autbnomos.

Mas, em contrapartida ao sucesso das agdes do programa nos espacos
educacionais, ttm-se 0s entraves gque, na maioria dos casos, tém limitado a acdo dos
bolsistas nas intervengdes, questdes estas que, dizem respeito a infraestrutura escolar,
falta de material didatico, como foi correlatado pelos bolsistas. Contudo, um dos
problemas que tém chamado a atencéo é o sucateamento que o PIBID, de modo geral, e
principalmente, o subprojeto de Geografia, tem recebido por meio de inimeros cortes
financeiros, que eram utilizados para aquisicdo de recursos didaticos para serem
empregados nas escolas. Como foi observado anteriormente, houve casos em que o
pibidiano arcou com compra desses materiais. Trata-se de fatores que vem colaborando
negativamente para o desenvolvimento do programa.

Ao longo do referido trabalho foi apresentado e discutido a temética formacéo de
professores, em contexto com o PIBID, em que foram obtidos resultados positivos em
relacdo a sua contribuicdo para a formagéo de professores. Em que foi possivel notar que
em 10 anos de atuacdo o programa tem alcancado voos grandiosos, colaborando

ativamente para formacao desses alunos que estao nos cursos de formagéo de professores.
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No que cabe a Geografia, foram identificados 157 subprojetos em atuacéo, conforme o
controle de dados da CAPES.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que a pesquisa nos apresentou resultados pertinentes a respeito da
contribuicdo do PIBID para a formacéo de professores no Brasil, sendo um programa que
tem ultrapassado a barreia do tradicionalismo na Educacdo e apresentado um leque
abrangente de métodos e praticas que tém colaborado para a promocdo da qualidade da
Educacdo em nosso pais.

Como vimos inicialmente, o inicio das préaticas docentes no Brasil era realizado
de maneira precaria por colonizadores portugueses, que chegaram a terras brasileiras,
sendo de responsabilidade da Igreja Catdlica o trabalho de educar os povos que, no
periodo aureo, tinha grande influéncia na formacéo da sociedade. Essa formacédo pautada
nos pressupostos da doutrina do catolicismo perdurou por um bom tempo como sistema
de educacéo vigente daquela época, sendo substituido, posteriormente, pelo Estado, que
passava a ter total responsabilidade sobre a Educagéo no Brasil. Com o passar dos anos ,
esse sistema foi sendo reformulado, com a insercéo de leis, que tiveram como intuito
legalizar o trabalho docente, como categoria profissional.

Mesmo assim, havia muitos problemas que impediam que a educacéo brasileira
equiparasse com outras areas de atuacdo profissional em termos de qualidade,
principalmente em relagéo aos professores, que pouco tém voz ativa nas tomadas de
decisdo nas bancadas politicas e escassa participacdo na elaboracdo de acdes e leis que
visam, de certo modo, contribuir para “a melhoria das condi¢des de trabalho dos
docentes”.

Estes problemas tém servido de barreiras para o processo de formacgdo de
professores, em que os alunos, no decorrer do curso de formacdo, se questionam se
realmente querem ou ndo a vir se tornar professores, em um pais que ndo tem dado o
devido valor e respeito a esses profissionais. Verifica-se que, constantemente, em que
vocé é notificado pelos meios de comunicacdo que professores sdo agredidos, sofrem
atrasos de salarios e outras desvantagens. Situagdes dessa natureza tém afastado os jovens

da profisséo.
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A consequéncia desse afastamento tem ocasionado impactos na Educagédo
devido a diminuicdo do numero de professores nas escolas publicas. Todos esses
problemas s&o consequéncia de mau planejamento por parte dos érgdos federativos, que
ndo estdo preocupados em sanar essas dificuldades e muito menos elevar a qualidade do
ensino. Os efeitos negativos dessa situacdo impactaram diretamente os cursos de
licenciatura, principalmente, Matematica, Quimica, Fisica e Biologia. Tiveram o
decréscimo muito elevado em seus cursos de formag&o de professores.

Para amenizar este problema, o governo cria o PIBID, para ser um programa que
atuasse em conjunto com as universidades, colaborando diretamente para a formacao de
professores e para o e cursos de licenciatura, usando de artificio atrativo a distribuigdo de
bolsas de incentivo a todos os participantes.

Atuando diretamente com o futuro ambiente de trabalho, o PIBID logo foi se
consolidando como uns dos principais programas de bolsas da CAPES, ultrapassando,
em sua primeira década de criacdo, um contingente de mais de 90 mil bolsistas em atuacéo
em quase todo territorio. Como foi visto anteriormente.

Em se tratando da area da Geografia, conta com 157 subprojetos atuantes. Dentre
estes, estd o subprojeto de Geografia, da Universidade Federal de Goias/ Regional
Cataldo, que tem desenvolvido seus trabalhos desde o0 ano de 2011, com o auxilio de dois
coordenadores, vinte e um bolsistas e trés supervisores no desenvolvimento de atividades
que tém proporcionado aos licenciandos a oportunidade de acessar a escola para cooperar
com sua formacao inicial em docéncia.

Como resultado dessas ac¢des, os bolsistas relataram ao logo do trabalho sobre a
importancia que o programa vem tendo para a formacdo de cada um. Por meio das
respostas obtidas, foi possivel notar que os pibidianos enaltecem a importancia do PIBID
por oportunizar o contato direto com a sala de aula, a elaboracdo de préaticas docentes
proveitosas que, realizadas com base na interacdo entre teoria e pratica, resultam no
surgimento de novas praxis. No que concerne ao rendimento académico, os alunos tém
apresentado, gradativamente, resultados positivos com sua participagéo no PIBID.

Podemos assim dizer que o PIBID tinha tudo para gerar mudangas significativas
no cenario educacional. Mas, no ano de 2014, apds 7 anos de criagdo, vieram as crises na
economia brasileira e a Educacdo, de modo geral, ndo suportou a queda, sendo uma das
primeiras areas a ter seus recursos cortados e/ou limitados. O PIBID foi um dos projetos

a sofrer as consequéncias desses cortes.
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Os bolsistas expuseram esses problemas ao longo do texto, mostrando sua
indignag&o com esses cortes ndo somente com o PIBID, mais com a Educagéo de maneira
geral. Em relacdo ao subprojeto de Geografia, desde o ano de 2014, ndo héa repasse de
verbas para a compra de matérias a serem utilizados nas intervengdes escolares. Em
alguns casos, o bolsista tem feito uso de sua bolsa de incentivo para comprar materiais a
serem utilizados nas intervengdes.

Mesmo diante desses problemas, o subprojeto de Geografia da Universidade
Federal de Goias/ Regional Cataldo. tem obtido resultados expressivos na concepg¢éo da
formacéo docente. Como foi observado atraves dos relatos dos pibidianos, o PIBID tem
sido primordial na formacdo desses alunos, de modo que muitos relataram que sua
participagdo no programa tem contribuido na formacéo de cada um gracas as interacoes
na escola. Esse contato tem sido importante, pois € a partir desse momento que o aluno
passa a lidar com a realidade escolar e aprende, desde cedo, a trabalhar sobre esta
realidade, enfrentado os problemas que ali estdo, contando com o auxilio do seu
supervisor e também coordenador, para que seja possivel superar essas dificuldades.

Por fim, conclui-se que o PIBID tem sido o programa que mais contribuiu aos
professores, colaborando para sua formacdo inicial, continuada e elevacdo da qualidade
do ensino, ndo s6 da Geografia, mas de todas as areas da licenciatura, em virtude do
trabalho desses conteldos em vertente contraria ao método tradicional de ensino,
resgatando, desse modo, a importancia social do professorado perante a sociedade e
instigando os mais jovens a optarem por cursos de licenciatura.

Mesmo sendo um programa de grandes proporgdes na esfera educacional, o
mesmo teve seu encerramento no ano de 2018, decorrente da crise econdémica que tem
vivido nosso pais nesses ultimos anos. A educacdo como sempre é setor com maiores
consequéncias desses problemas. O reflexo disso foram o surgimento de inumeros
manifestos de estudantes, professores, instituicbes formadoras e 6rgdos educacionais, em
prol da permanecia do PIBID.

Em que os mesmos defendiam que o programa, néo deveria ser encerrado, sendo
que resultados de suas ac¢des tem proporcionado a melhoria na qualidade na formagéo
inicial de professores e também na qualidade da educacdo publica brasileira. Apos
inimeros embates em todos as localidades do pais, 0 governo vigente resolve voltar a
atras na decisdo do encerramento do programa. Criando um novo PIBID, em parceria com

0 programa de residéncia pedagdgica, em que ambos irdo complementar um ao outro.
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Uma das mudancas mais acentuadas presente no novo edital promulgado no ano
de 2018, o PIBID passa ter como publico alvo a partir de agora somente os discentes que
estejam na primeira metade dos cursos de licenciatura, ofertados por IES publica ou
privada sem fins lucrativos, tanto na modalidade presencial e a distancia. Diferente do
que era aplicado no formato anterior, onde que era atendido todos os alunos dos cursos
de licenciatura, independente do periodo que o este esteja matriculado.

A respeito dessas mudancas fica o pesar se este novo modelo do PIBID, vai
apresentar grandes resultados que o anterior, contribuir ativamente na formacdo dos
novos estudantes que irdo compor o corpo de bolsistas do programa. Visto que 0 mesmo
agora tem um tempo de duracdo menor. Resta-nos ficar na torcida para que este programa,
tdo importante para a educacdo publica, uma vez que tem proporcionado mudancas
significativas na vida de cada bolsista, ndo seja extinto, ocasionando consequentemente

um retrocesso gigantesco no Ensino Basico brasileiro.
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Questionario

Dados do aluno (a) bolsista:

Endereco Av./Rua:

NO

Complemento: Bairro: CEP:

E-mail:

ldade: anos.

Informacges académicas em contexto com PIBID

Ano de ingresso no curso: ( )

Ano de conclusao ( )
Més e ano de entrada no PIBID: ( / )

Periodo em que est4 cursando a Graduagao ( )

Nome do professor (a) supervisor (a):

Onde vocé cursou o ensino fundamental (até 9° ano)?
() Todo em escola publica

() Todo em escola particular

(' ) Maior parte em escola publica

(' ) Maior parte em escola particular

Onde vocé cursou o ensino médio?

() Todo em escola publica

() Todo em escola particular

(' ) Maior parte em escola publica

() Maior parte em escola particular

3) Em qual turno vocé cursou o Ensino Médio?
() Todo diurno

() Todo noturno

(' ) Maior parte diurno

() Maior parte noturno



228

Qual tipo de ensino médio vocé frequentou?
() Ensino Médio comum

() Ensino técnico-profissionalizante

() Educacdo de jovens e adultos

Vocé frequentou curso pré-vestibular?

( ) Néo

()Sim

Quais os motivos que te levaram a escolha pelo curso de Geografia?

Vocé pretendia ingressar em outro curso? Qual?
() Nao.
()Sim.

Vocé exercia alguma atividade remunerada antes do PIBID?
() Nao
(' )Sim

Sobre o PIBID

Indique, ao menos, os trés principais motivos que lhe fizeram concorrer ao PIBID.

Aponte, ao menos, trés expectativas que vocé tinha ao entrar no PIBID.

Justifique brevemente se estas expectativas foram ou néo correspondidas, porque?

Descreva pelo menos trés contribuicdes do PIBID que considera relevante para a sua formacéo como
futuro professor.
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Aponte as principais dificuldades que vocé enfrenta (ou enfrentou) para a realizacdo das atividades
do PIBID.

Com base em sua experiéncia como bolsista deste Programa o que vocé alteraria para melhorar ainda
mais o PIBID?

Faca uma autoavaliacdo em relacdo a sua participagdo no programa? Justifique.

Vocé pensa em seguir carreia docente depois de se formar? (Podem marcar mais de uma alternativa).
( )Nao
(' )Sim, no ensino bésico

(' )Sim, no ensino superior

Durante o desenvolvimento das atividades do projeto houve producdo de material pedagégico? Em
caso afirmativo, descreva sua elaboracéo, confeccdo e aplicagcdo no contexto escolar.

O uso do material pedagogico tem trazido contribui¢@es para o ensino aprendizagem dos contetdos
geogréficos? Quais?

Na sua opinido os objetivos que estdo propostos no projeto de Geografia estdo sendo alcancados?
Explique.




