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RESUMO

Nesta dissertacdo apresentamos o percurso e os resultados de uma pesquisa de mestrado que assumiu
como objeto o ensino médio oferecido aos jovens do campo na regido circunscrita na
Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia-MG sob responsabilidade da Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais. Na referida circunscricdo estdo os municipios de Arapord,
Tupaciguara, Prata, Monte Alegre, Nova Ponte, Indiandpolis, Araguari, Campina Verde e Uberlandia.
Ao analisarmos o fluxograma de destino dos alunos concluintes do ensino fundamental no campo,
identificamos trés alternativas para continuidade da escolarizacdo bésica desses egressos: a) escolas
de ensino médio no campo; b) escolas de ensino medio situadas no campo com sede na zona urbana,
oficialmente denominadas como turmas anexas; c) escolas de ensino médio localizadas na zona
urbana, que recebem alunos do campo. Problematizando as informac6es a luz das normativas para a
educacdo do campo, como as Diretrizes Operacionais para Educacéo Basica das Escolas do Campo
(2002), o Decreto n° 7.352 (2010), as Diretrizes para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo de
Minas Gerais (2015), um referencial tedrico que admite o ensino médio como objeto de disputa
(Kuenzer, 2010), a Educacdo do Campo como um direito (Arroyo, 2011 e 2014; Caldart, 2012) e uma
politica (Freire, 2001) chegamos a uma quest&o basal: o ensino médio oferecido aos jovens do campo
na regido de Uberlandia atende o que consta nas orientacBes normativas previstas nas politicas de
educacao basica para o campo e aquilo que sinaliza as producdes académicas sobre o tema? Partimos
de uma hipotese inicial de que ha nessa regido a negacao, sendo do direito a educacédo pelo menos da
qualidade da educacdo que é oferecida aos jovens do campo, matriculados no ensino médio, para 0s
quais persiste a do desvalor. A partir da problematizacdo e da hipotese inicial definimos o objetivo
da pesquisa que foi compreender o ensino médio para 0s jovens do campo da regido de Uberlandia-
MG, mediante as orientacdes normativas previstas nas politicas de educacdo basica para as escolas
do campo e aquilo que sinaliza as producfes académicas sobre o tema. Metodologicamente, a
pesquisa foi executada como um estudo de caso do tipo multi-caso tendo como locus para a pesquisa
de campo trés lugares representativos do tipo de ensino médio na regido de Uberlandia, a saber: a)
escolas de ensino médio no campo; b) escolas de ensino médio situadas no campo com sede na zona
urbana, oficialmente denominadas como turmas anexas; ¢) escolas de ensino médio localizadas na
zona urbana, que recebem alunos do campo. Os instrumentos utilizados na coleta de dados para a
composicdo do corpus da pesquisa foram: a observacdo, a pesquisa documental, a aplicacdo de
questionarios semiestruturados e a realizacdo de entrevistas a partir de roteiro semiestruturado. A
andlise dos dados se estabeleceu pelo rigor da descri¢ao-interpretacdo-analise-sintese em dialogo com
0 campo teorico constituido. Os resultados iniciais apresentados nesta dissertacdo indicam a validade
da hipo6tese na medida em que ndo encontramos nos Projetos Politicos-Pedagdgicos das escolas
pesquisadas qualquer mencao ao que esta previsto nas politicas de educacao para as escolas do campo.
Encontramos praticas pedagodgicas que se aproximam sutilmente das especificidades do campo,
contudo sdo praticas isoladas e desarticuladas do plano de ensino das instituicdes.

Palavras-chave: Ensino Médio. Educacdo do Campo. Politicas Educacionais. Jovens do Campo.



MIDDLE EDUCATION FOR YOUNG PEOPLE OF THE FIELD IN THE REGION OF
UBERLANDIA-MG

ABSTRACT

This work presents the results of a master’s study that took as object the secondary education offered
to rural students in the region under the Regional Superintendence of Education of Uberlandia-MG
under the responsibility of the State Secretary of Education of Minas Gerais. The area embodies the
cities of Arapord, Tupaciguara, Prata, Monte Alegre, Nova Ponte, Indianopolis, Araguari, Campina
Verde and Uberlandia. When analyzing the flowchart of the rural students graduating in elementary
school, we identified three alternatives for continuity of their basic schooling: a) rural high schools;
b) high schools located in the countryside with headquarters in the urban area, officially called as
annexed classes; c) high schools located in the urban zone, which receive students from the rural area.
Information of the rules for the rural education — the Operational Directives for Basic Education of
Rural Schools (2002), Decree 7.352 (2010), the Directives for the Basic Education in the Rural
Schools of Minas Gerais ( 2015), a theoretical framework that admits high school as an object of
dispute (Kuenzer, 2010), Rural Education as a human right (Arroyo, 2011 and 2014, Caldart, 2012),
and a policy (Freire, 2001) made us to come to a basic question: does the secondary education, offered
to rural youths in the region of Uberlandia meet the normative guidelines established in the basic
education policies for the countryside, and what signals the academic productions on the subject? We
have started from an initial hypothesis that there is a denial in this region: if not the right to education,
at least of the quality of education offered to young people in the countryside, enrolled in secondary
education, for whom there is still a lack of value. From the problematization and the initial hypothesis
we defined the objective of the research that was to learn about secondary education for young people
in the countryside of the Uberlandia-MG region, through the normative guidelines provided in the
basic education policies for rural schools and what signals the academic productions on the subject.
Methodologically, the research was carried out as a case study of the multi-case type having as locus
for the field research three representative places, as follows: a) high schools in the countryside; b)
secondary schools located in the countryside with headquarters in the urban area, officially called as
annexed classes; c) high schools located in the urban zone, which receive students from the rural area.
The instruments used in data collection for the corpus composition were observation, documentary
research, the application of semistructured questionnaires and the conduction of interviews from a
semi-structured script. Data analysis was established by the rigor of the description-interpretation-
analysis-synthesis in dialogue with the theoretical field constituted. The initial results indicate the
validity of the hypothesis to the extent that we do not find in the Political-Pedagogical Projects of the
surveyed schools any mention of what is foreseen in the education policies for the rural schools. We
have found pedagogical practices that subtly approximate the specificities of the rural area, but that
are isolated and disjointed practices of the educational plan of the institutions.

Keywords: High School. Rural Education. Educational Policies. Countryside youth.
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INTRODUCAO

1 A MEMORIA COMO ELO ENTRE A PESQUISADORA E O OBJETO

Araujo (2009) afirma em sua tese de doutorado que uma das estratégias utilizadas por
professores da Educacdo do Campo (que nédo residem nele), para construir uma primeira
conexdo com o lugar e seus sujeitos e assim estruturar uma estratégia profissional, é buscar na
prépria historia lembrangas de momentos vividos no campo ou possiveis lacos de sentido,
sentimento, especialmente na propria infancia ou a partir de lembrancas que dela se tem. Parto
da mesma estratégia (porém como pesquisadora) e desse modo vou aqui revolvendo minhas
memorias buscando emergir delas as experiéncias (Larossa, 2002) que expressam pistas de
mim, de minha pesquisa (entrelacada ao cenario do campo) e do modo como integradas, essas
partes produziram conhecimento ou pelo menos novas experiéncias.

Iniciar a introducdo desta dissertagdo dessa maneira € assumir uma perspectiva que
considera como inseparaveis o pesquisador e o objeto (Morin, 2007). Tomemaos a principio a
pesquisadora e suas reflexdes.

Nasci no ano 1984, em uma cidadezinha localizada no extremo norte de Minas Gerais
de nome Mato Verde que naquela época contava com uma populacdo de aproximadamente
20.000 mil habitantes. Mesmo lugar em que meus pais nasceram, foram criados, se conheceram
e se casaram. Em virtude da tradicdo familiar que herdaram, fizeram-se lavradores. Meu pai,
para prover o sustento da recém-formada familia, ja na segunda metade da década de 1980,
arrendava terras para cultivo de algoddo, e minha mée, além de auxilid-lo, trabalhava
sazonalmente para terceiros, sempre na colheita do algoddo. Recordo-me com certa nitidez e
muito afeto, das vezes em que ainda muito pequenina, com idade entre 4 e 5 anos, acordava
muito cedo para acompanhar minha méae e meu pai na lida. Eles relatam que constantemente eu
era atacada por insetos e que devido ao fato de eu ser uma crianga inquieta e para evitar que eu
me perdesse em meio as plantacdes, era necessario redobrar a atencdo sobre mim. Rememoro
que em alguns momentos, ao acompanhar minha mae pelas “ruas” de algodao, tentava ajudar
imitando-a e a meus primos alguns anos mais velhos, colhendo o algodéo.

A partir dessa lembranca é importante destacar que mesmo naquela época, ainda era
bastante comum que 0s pais ou responsaveis levassem sua prole, mesmo que ainda muito
jovem, para ajudar na labuta, até mesmo porque nédo tinham onde deixa-la. Com o passar do

tempo e a manutencdo de uma dindmica social em que os filhos das classes menos abastadas
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eram obrigados a trabalhar para ajudar no sustento da casa, fui poupada dessa pratica,
principalmente pela figura de minha mée que mesmo tendo completado apenas o antigo ensino
primario, sempre prezou em colocar os estudos como prioridade em minha vida e de minha
irma.

No inicio da década de 1990, segundo relatos de meu pai, devido a um periodo de seca
muito longo na regido que resultou na desvalorizagédo do trabalho que ele desempenhava,
trabalhar na lavoura passou a ser uma atividade laboral financeiramente inviavel e insuficiente!
para a continuidade daquela vida que unia em um Unico lugar a casa, o trabalho e as relacGes.
Foi nesse contexto que meu pai deixou de trabalhar com a lida na terra e passou a atuar na
construcdo civil no mesmo municipio onde mordvamos. Comegou com o oficio de servente de
pedreiro e posteriormente passou a atuar como pedreiro. A cada dia que passava a vida tornava-
se mais dificil e por isso meu pai tomou a decisdo de procurar trabalho fora do municipio de
Mato Verde. O destino seria a cidade de S&o Paulo-SP onde, segundo informagdes de amigos,
haveria oportunidades de trabalho com remuneracdo bastante significativa. Nos planos a
intencdo seria retirar o valor gasto com passagens e estadia do ordenado e ainda prover o
sustento da familia com mais dignidade.

Por um lado, a iniciativa trouxe a melhora da situacéo financeira, por outro o sofrimento
pela divisdo entre marido, esposa e filhos ja que meu pai ficava por meses distante de nés. Na
intencdo de diminuir o sofrimento, tentamos fixar residéncia na cidade de Sdo Paulo por trés
vezes. A primeira vez que fizemos essa tentativa, no ano de 1990, eu tinha 6 anos de idade e
estava cursando o pré-escolar. Nao obtivemos sucesso pois o processo de adaptacdo da vida em
uma metropole com aproximadamente 9 milhdes de habitantes ndo foi fécil. Os lacos de afeto
com o lugar, os amigos e os familiares que deixamos para tras, na cidade natal, influenciaram
diretamente na decisdo de manutencdo ou ndo na cidade grande. Assim, depois de 6 meses
vivendo em S&o Paulo, minha mée, com o consentimento de meu pai, retornou para nossa
cidade de origem trazendo a mim e minha irmé& que era dois anos mais nova que eu.

O retorno e um novo processo de adaptacdo foram desafiadores para nos. Além disso

meu percurso escolar ficou comprometido, pois durante os seis meses em que residi na cidade

! Graziano da Silva (1996) elucida que a partir da primeira metade da década de 1980 houve um arrefecimento do
ritmo da modernizacdo da agricultura brasileira, em decorréncia de alguns fatores como recessdo econémica que
se instalou sobre a economia do Pais no fim dos anos 70; reducdo dos incentivos crediticios a modernizacéo,
traduzida na drastica reducdo dos recursos para os financiamentos agropecuarios, em especial para investimentos;
e por fim devido ao carater profundamente desigual e excludente desse processo de modernizacdo pelo qual o
Brasil passou. Assim, Melo (2005, p. 23) em sua dissertacdo de mestrado, na qual faz uma analise do
desenvolvimento rural na regido do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba, destaca que “o processo de modernizacao
da agricultura brasileira foi seletivo: privilegiou grandes produtores, produtos destinados a exportacdo e,
sobretudo, Estados localizados no Centro-Sul do Pais.”
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de S&o Paulo ndo frequentei a escola. No entanto, isso ndo foi impeditivo para que no ano
subsequente (1991) fosse matriculada no 1° ano do 1° grau, como era denominado na época.
Alguns anos mais tarde fizemos uma nova tentativa de mudanca para a cidade de Sao Paulo
para ficarmos perto de meu pai, porém nessa segunda tentativa conseguimos permanecer na
cidade por apenas 15 dias e retornamos, sem maiores prejuizos.

Depois de todas essas tentativas frustradas de se instalar na cidade grande e ter a familia
unida novamente, meus pais optaram em comum acordo que seria melhor que minha mae, eu e
minha irma continuassemos a morar em Mato Verde, de modo que néo atrapalhasse o percurso
escolar meu e de minha irma. Meu pai continuou trabalhando em S&o Paulo como pedreiro, e
aproximadamente a cada 5 meses de trabalho retornava para Mato Verde e ficava
aproximadamente 2 meses conosco. Essa foi a nossa rotina até o ano de 1996, quando mudamos
definitivamente para a cidade de Sdo Paulo. A mudanca foi em funcéo da busca por melhores
condigdes de vida, de um lugar que oferecesse condigdes para pensarmos na construcdo de um
futuro diferente do passado dificil que meu pai e minha mée estavam deixando para tras naquele
momento. Dessa vez, minha mae e meu pai entenderam ser conveniente que aguardassemos o
término do ano letivo, para que tivéssemos mais tranquilidade no processo de transicdo de uma
escola para outra.

Moramos na cidade de S&o Paulo por um periodo aproximado de 4 anos e no final da
década de 1990, fomos surpreendidos novamente pela elevacdo das taxas de desemprego. Meu
pai ja ndo conseguia mais trabalho com a mesma facilidade e boa remuneragio de tempos atras?.
Houve um aumento bastante expressivo da disponibilidade de mao de obra, no ramo de
atividade em que meu pai trabalhava — construcéo civil. Além disso, a violéncia aumentava a
cada dia, em funcdo do contexto de desemprego e falta de condi¢cbes econdémicas em que as
pessoas mais pobres da cidade se encontravam. Em face dessas dificuldades, ndo vislumbrando
mais condicBes para permanéncia e pensando num futuro seguro para criar a mim e minha irma,
em setembro dos anos 2000, meus pais decidiram se mudar para Uberlandia, cidade situada no
Triangulo Mineiro, na época com uma populacdo de 501.214 habitantes, onde moramos até
hoje.

Apesar de Uberlandia se apresentar como uma cidade de porte médio e com boas
perspectivas de futuro para mim e minha irmd, em virtude da possibilidade de conseguirmos

um trabalho para ajudar no sustento da familia e por contar com uma universidade federal na

2 Os anos 1990 se caracterizam por uma sucessdo de crises financeiras ocorridas em diversos paises, sobretudo
aqueles denominados como mercados emergentes, como € o caso do Brasil. (Bresser-Pereira; Gonzalez; Lucinda,
2008).
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qual poderiamos dar continuidade aos nossos estudos, inicialmente, o processo de adaptagéo
foi desafiador em funcdo dos amigos deixados para trés e das frustagcdes vivenciadas ao ndo
termos nossas expectativas de uma vida melhor concretizadas. Desse modo, tornava-se
necessario mais uma vez recomecar, e assim o fizemos. Em menos de um més morando em
Uberlandia, dei continuidade aos meus estudos no 2° ano do ensino médio, agora no turno
noturno, e conquistei meu primeiro trabalho como auxiliar de escritdrio, aos dezesseis anos de
idade em uma construtora. Conciliar o trabalho que para mim era algo novo com os estudos no
periodo noturno que também era novidade, ndo foi uma tarefa facil tendo em vista uma jornada
diaria de doze horas dividida entre os estudos e o trabalho.

Mesmo diante de idas, vindas, frustacdes e adversidades, no final de 2001, conclui a
educacdo bésica aos dezessete anos de idade sem nenhuma distor¢do de idade/ano de
escolaridade, ou seja, sem nenhuma reprovacdo® ou perda de ano letivo. Ao concluir a educacéo
basica uma nova etapa se iniciou em minha vida. A expectativa de continuidade de meus
estudos era uma possibilidade real, haja vista que Uberlandia contava com uma universidade
federal, gratuita e com possibilidades reais de acesso e permanéncia. O fato da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) ser uma universidade gratuita era imprescindivel, pois
dificilmente minha familia teria condi¢Ges de arcar com as despesas de um curso superior.
Destaco a importancia desse fato, pois, embora na cidade de Sdo Paulo também houvesse
universidades federais e estaduais gratuitas, 0 acesso e permanéncia de jovens mais pobres
como eu eram bem mais desfavoraveis. O fato de conseguir um trabalho formal também foi
bastante significativo nesse sentido, pois em meu local de trabalho também tive contato com
pessoas que me incentivaram e apontaram caminhos. Além disso, também foi em meu local de
trabalho que conheci o rapaz com o qual me casei seis meses ap6s o término do ensino médio.
Assim, com seis meses de casamento fiquei gravida de meu primeiro e unico filho.

O meu itinerario formativo no ensino superior teve inicio no curso de Letras no ano de
2004, apos a realizagdo de seis exames de vestibular. Confesso que diante de tantas tentativas
frustradas, houve momentos em que cheguei a pensar que nunca conseguiria estudar em uma
universidade federal e que aquilo era para poucos privilegiados, no entanto, desistir ndo era uma
ideia que pairava em minha mente.

Em meio ao exercicio investigativo de revisitar minhas memorias com mais cuidado,

pude perceber que meu interesse pelas questdes relacionadas a educacao em especial a educacao

3 Na vigéncia da Lei Federal n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961 vigorava o sistema de reprovacdo. Com a
publicacdo da Lei Federal n® 9.394 em 20 de dezembro de 1996, em vigor até os dias atuais passou a vigorar o
sistema de progressdo continuada.
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do campo ia além de um encantamento subito, superficial e passageiro. Filha de lavradores que
ndo encontravam mais Nno campo 0S Meios necessarios para a propria subsisténcia vivenciei a
experiéncia e o impacto do processo de expulsdo do campo. Ante a esse breve momento de
reflexdo, pude perceber que o penoso processo de éxodo rural ao qual minha familia foi
submetida, ndo se tratou de uma escolha como cheguei a imaginar, mas de uma consequéncia
da ascensdo do modelo capitalista no pais que acabou por expulsar milhdes de brasileiros do
meio rural.

Quais sentidos esse rememorar me trazem? Que afastar-se do campo teve um custo a
minha familia. A distancia entre membros de uma mesma familia. Que as decisdes sobre partir,
ficar ou voltar levaram em consideracdo também a necessidade de garantir os estudos das
criancas.

Essas andancas explicam porque minha trajetdria escolar, abarcada desde o ensino
fundamental até o ensino médio, foi entrecortada por idas e vindas, com pousos em varias
escolas. Nenhuma delas era escola no campo, tampouco do campo®* e nem me recordo de ter
colegas que me trouxessem algo desse universo. Levei um tempo para compreender que minha
trajetdria, minha escolarizacdo dialogava diretamente com as questfes do campo e a educagédo
do campo. Algumas palavras agora explicitam esse elo: migracdo, Mato Verde, transferéncia
escolar, emprego, familia. Levou mais um tempo para situar isso em uma dimensédo de analise
Ou compreensao.

Ja minha trajetoria profissional teve inicio em meados no ano de 2009, logo apds a
conclusdo do curso de Licenciatura em Letras pela UFU. Foi nesse momento que passei a atuar
na rede publica estadual de educacdo basica como docente dos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, a principio nos anos finais do
Ensino Fundamental, e depois de um curto intervalo de tempo no Ensino Médio. Atuando no
Ensino Médio percebi que meu desenvolvimento profissional docente (ARAUJO, 2009) tinha
como pontos de realizacdo importantes, tanto a afinidade com os contetdos que eu ministrava
como com a convivéncia com a adolescéncia e as juventudes (DAYRELL, 2016). Havia para
mim e ainda h& uma grande satisfacéo no fato de recorrerem a mim para compartilhar os sonhos

e anseios que guardavam, muitas vezes pedindo conselhos, ideias e direcionamentos. O fato de

4 A questiio sintatica envolvendo a utilizagdo das preposicdes “do” e “no” — Campo, em Educacdo do Campo sio
conceituais e distintas. Nessa perspectiva a “Educagdo no Campo” se insere na logica de urbanizagdo e
industrializacdo da sociedade e se apresenta como um referencial pratico e ideoldgico de adequagdo e subordinacao
ao modo urbano de vida. Ja o conceito de “Educa¢do do Campo” tem sua génese nas lutas dos movimentos sociais
populares contestatérios a ordem capitalista e que lutam pela construgdo de um projeto educacional por seus
préprios sujeitos, priorizando a formacéo integral dos camponeses, valorizando o di&logo, os saberes e as préaticas
sociais nas quais se inserem.
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residir proximo a escola em que ministrava as aulas foi bastante relevante, uma vez que
favorecia uma maior aproximagdo com meus alunos.

Embora gostasse de atuar como docente na educacéo basica, a dindmica que estruturava
o funcionamento das escolas e da prépria educacao basica despertava minha atencéo, ja que me
interessava em compreender de maneira mais critica e contextualizada a educacéo basica como
direito, e obrigagdo do Estado. Assim, como forma de investimento em minha formacao
profissional e ampliacdo da base de conhecimentos em educacdo, em 2010 decidi fazer o curso
de Especializacdo em Inspecdo Escolar pela Faculdade Catolica de Uberlandia. Esse
investimento foi proficuo para minha carreira profissional, uma vez que fui capacitada e
habilitada para exercer a funcdo de inspetora escolar. Como resultado dessa formacéo
profissional, desde 2013 atuo como como Analista Educacional — Inspetora Escolar na rede
publica estadual de ensino de Minas Gerais.

Pela experiéncia como inspetora escolar passei a perceber a educagdo de uma
perspectiva diferente daquela com a qual estava acostumada no exercicio da docéncia. Foi na
atuacdo como inspetora escolar que tive contato com as legislacdes educacionais, modalidades
e niveis de ensino diversos, que me levaram a perceber 0 qudo complexo e vasto € o0 universo
educacional. E que nem sempre tudo que esta previsto no campo normativo e legal, reflete-se
na préatica cotidiana das instituicGes de ensino.

O interesse por pesquisar as tematicas relacionadas a Educagdo do Campo surgiu a partir
da realizacdo do | Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo da Universidade Federal
de Uberlandia entre os anos de 2015 e 2016. No momento do preenchimento de minha ficha de
inscricdo, fazia pouca ideia sobre o que seria abordado no curso e talvez por ver na temética
“do campo” algo de “desconhecido” ¢ que tenha me sentido instigada.

Logo nas primeiras aulas do curso, através do contato com o cronograma de atividades
e com a bibliografia indicada foi possivel perceber que a escolha ndo havia sido um equivoco,
jaque o que se delineava ali era um universo de conhecimento e saberes ainda inexplorados por
mim. A participa¢do do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no seminario
de abertura do curso, foi sem davida um acontecimento que chamou bastante minha atencéo
porque uma das principais reivindicacdes, além do direito a terra, era o direito a educacdo para
os filhos dos integrantes do proprio movimento. Aquela reivindicagéo tao taxativa, era novidade
em minha atuacdo profissional como professora e inspetora escolar na rede publica estadual de
ensino de Minas Gerais, pois até aquele momento lidava frequentemente com situages nas
guais muitos estudantes, e em alguns casos 0s proprios responsaveis, negligenciavam tal direito.

No caso dos responsaveis, muitos viam a escola como um “dep6sito” de criangas e adolescentes.
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Neste ponto é importante destacar que dentre os movimentos sociais ligados a Terra, 0
MST torna-se uma referéncia entre os movimentos sociais ndo s6 no Brasil, mas em certa
medida fora dele ao ser reconhecido como um exemplo de luta e de organizacgéo a ser seguido,
sempre que estiver em questdo a conquista de direitos e a busca de mais dignidade para todos.
(Caldart, 2012).

A partir das experiéncias vivenciadas durante o curso, algumas inquietacfes comegaram
a surgir, as memaorias comecaram a ser revisitadas com mais frequéncia e a medida em que o
tempo foi passando a Educacdo do Campo foi se transformando em objeto de pensamento e
reflexdo. E pensar a Educacdo do Campo afastando-me da Idgica estabelecida, urbanocéntrica,
propedéutica e conteudista (Araudjo, 2009), portanto fora dos padrdes com os quais estava
acostumada, era para mim um exercicio complexo e desafiador.

Desse modo, as visitas técnicas a assentamentos na regido de Uberlandia, chamaram
minha atencdo para a invisibilidade da luta dos povos do campo pelo direito a educac&o.
Certamente me mostraram a invisibilizacdo (Arroyo, 2014; Santos 2009; Santos & Menezes,
2009) destes sujeitos que ocultava aos meus olhos o fato de criangas pequenas percorrerem
trajetos de longa distancia e enfrentar condicdes climaticas adversas para chegar a escola, em
muitos casos com condigdes bastante precérias de funcionamento. Ocultava também qualquer
nocdo sobre os desafios enfrentados por colegas do prdprio curso, integrantes de movimentos
sociais de luta pela terra, para cumprirem as exigéncias visando a conclusdo de curso de
licenciatura em Educacdo do Campo. Recordo-me do relato de experiéncia de uma colega,
integrante de movimento social de luta pela terra, que falava sobre as dificuldades enfrentadas
durante a escrita do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) do curso de Pedagogia da Terra
realizado na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) pelo Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Segundo ela, a producdo do TCC acontecia
somente a noite, apos a lida no campo e com o auxilio de uma lamparina. No entanto, segundo
seu relato o que mais tirava a sua concentragdo ndo era a iluminacao limitada, mas sim o ruido
da lona (material de que eram feitos o teto e as paredes da barraca em que morava),
particularmente, quando, por vezes, 0 vento ou a chuva pareciam fortes demais. Disciplinas e
tematicas abordadas ao longo do curso como “Histéria e Lutas pela Educagao do Campo”,
“Questdo Agraria Brasileira”, “Politicas de Educagdo do Campo” me permitiram a aproximagao
com o olhar pautado nas politicas publicas e nas politicas educacionais.

Esse exercicio de escrita autobiografica é para mim reconhecimento e formagéo. Ao

leitor é prélogo com pistas para compreensdo da pesquisa. Na sequéncia, passo a construgédo do
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problema e ao desenho da pesquisa propriamente. Assumirei outra escrita, menos eu sem deixar

de sé-lo.

2 OBJETO, APORTES E PROBLEMA

O ingresso no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Goias — Regional Cataldo, no ano de 2017, acontece tendo como objeto inicial de pesquisa o
Ensino Médio. Desse modo, o passar do tempo, as leituras, as reunides de orientacdo e a
participacdo na disciplina ‘Seminario de Pesquisa’ permitiram-me refletir sobre as diferentes
formas de acessar o ensino médio e compreendé-lo. Haveria a mirada histérica com um
levantamento sobre as escolas de ensino médio do campo na regido de Uberlandia. Seria
oportuno pesquisar a docéncia nas escolas do campo, mas a aproximagdo com a pesquisa (auto)
biografica e a escrita de si se colocaram naquele momento como instrumentos para explorar a
ligacdo entre pesquisadora e objeto, de modo que o que sobressaiu foi a perspectiva de assumir
como objeto as formas pelas quais o ensino médio na regido de Uberlandia®>-MG se apresenta
para os jovens do campo concluintes do ensino fundamental em escolas no campo. Assim, nesse
percurso investigativo o objeto que se define relaciona-se a trajetoria da pesquisadora e
possibilita conexdo, curiosidade cientifica e realizacéo.

O campo teorico delineado permitiu a estruturacdo de uma problematica que diz
respeito ao ensino médio e a educagdo do campo, ou melhor, sobre 0 ensino médio para as
jovens do campo. Nesse sentido, em niveis ainda mais especificos optamos pelos aportes que
propiciam uma leitura do objeto (que sdo as formas pelas quais 0 ensino médio na regido de
Uberlandia-MG se apresenta para os jovens do campo, concluintes do ensino fundamental em
escolas no campo). Pela perspectiva da historia no prisma das politicas educacionais € que
refletimos sobre nosso objeto e vemos como o ensino médio tanto quanto a educacdo do campo

tém sua historia marcada por avancos, revezes e disputa.

® De acordo com organizagdo da Secretaria de Estado de Educagédo-MG, compreendemos neste estudo a regido de
Uberlandia como aquela que abarca os municipios agrupados na Superintendéncia Regional de Ensino de
Uberlandia. S&o eles: Araguari, Prata, Indiandpolis, Tupaciguara, Nova Ponte, Monte Alegre, Arapora, Campina
Verde e Uberlandia.
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CAPITULO 1

SOBRE O REFERENCIAL TEORICO E PERCURSO METODOLOGICO

INTRODUCAO

Interessa-nos neste capitulo analisar aspectos historicos e normativos que perpassam o
ensino médio e a educacdo do campo. Precedendo tais analises, avaliamos ser de fundamental
importancia fazer algumas reflexdes como “O que ¢ educagdo?” e “Para qué ¢ a quem serve a
educagdo?”, visto que nosso trabalho se desenvolveu no campo da educagéo.

A compreensdo acerca do conceito de juventude faz parte deste campo de anélise, uma
vez que se relaciona intrinsicamente com o puablico que compde o ensino médio (objeto de
analise): os jovens do campo.

Posto isso, buscamos compor um referencial tedrico capaz de elucidar questdes como a
atual, que ndo ¢é tao atual, dualidade do ensino médio, constantes mudancas e reviravoltas no
campo normativo, a trajetoria histérica dos povos do campo e a atual conjuntura de
desvantagem educacional em relagdo aos que residem em &reas urbanas.

Visando atingir tais intentos, nossa analise foi guiada por meio de pesquisa bibliogréfica

relacionada as tematicas em destaque, bem como pela analise documental.

1.1 EDUCACAO E EDUCACAO DO CAMPO

Quando nos propomos a desenvolver uma pesquisa no campo da educac¢do uma das
primeiras questdes (ou a ultima) a responder €: O que é educacdo? E desta sucedem outras
como: Para quem deve ser a educacdo? A quem serve a educacao?

Isso porque € necessario sopesar nossa posi¢do enquanto pesquisadores-educadores,
afiangar nossos argumentos e consideragoes, dar consisténcia teorica, politica e metodologica.

Nesse sentido, o referencial tedrico no qual nos alicercamos para o desenvolvimento da
pesquisa que deu origem a esta dissertacdo se baseia no pensamento de autores como FREIRE
(2001) que pensa a educacéo:
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Como processo de conhecimento, formagdo politica, manifestacdo ética,
procura da boniteza, capacitacdo cientifica e técnica, a educacdo € pratica
indispensavel aos seres humanos e deles especifica na Histéria como
movimento, como luta. A Histéria como possibilidade ndo prescinde da
controvérsia, dos conflitos que, em si mesmos, ja engendrariam a necessidade
da educacdo. (...) A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideologica
ou certa posicdo politica ou certo interesse econdémico o exijam. A educacao
é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem na sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da
historia, ter incorporado a sua natureza “ndo apenas saber que vivia mas saber
gue sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formagéo
permanente se fundam ai. (FREIRE, 2001, p. 10 e p.12).

Baseia-se também na ideia trazida por BRANDAO (1991) que ao se questionar “Por

que ainda acreditar na educagdo?” responde da seguinte forma:

A resposta mais simples é: “porque a educagdo ¢ inevitavel”. Uma outra,
melhor seria: “porque a educagio sobrevive aos sistemas e, se em um ela serve
a reproducdo da desigualdade e a difusdo de ideias que legitimam a opresséo,
em outro pode servir a criacdo da igualdade entre os homens e a pregacéo da
liberdade”. Outra ainda poderia ser: “porque a educagdo existe de mais modos
do que se pensa e, aqui mesmo, alguns deles podem servir ao trabalho de
construir um outro tipo de mundo”. (BRANDAO, 1991, p.45).

Posta sua importancia e essencialidade no processo de desenvolvimento humano e do
mundo em que vivemos, entendemos que a educacdo é um ideal a ser perseguido, pois

acreditamos que conforme aponta GADOTT]I (2012):

Cada individuo tem direito de acesso as condi¢des sociais, econbémicas e
culturais necessarias, que lhe possibilitem o pleno desenvolvimento de suas
potencialidades e capacidades, isto €, a constituicdo de sua propria “esséncia”.
Cada individuo é capaz de se desenvolver. O que lhe falta, muitas vezes, é
oportunidade e a educacéo é basicamente essa oportunidade. (p. 25).

Na histéria recente de nosso pais a educacdo passa a ser considerada como direito
publico subjetivo de todos conforme previsto na Constituigdo Federal de 1988, um marco legal,
que a traz em seu artigo 6° como um direito social, e deste artigo sucede um conjunto que
dispositivos legais, do artigo 205 até o artigo 214, dedicados a normatizar e assegurar o direito
a educacao. Nesse sentido, ARROYO; CALDAT; MOLINA (2011) sinalizam que:
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(...) o inicio da década de 1980 foi se afirmando na sociedade o
reconhecimento da educacdo como direito humano. “Educacdo, direito de
todo cidaddo, dever do Estado” foi o grito ouvido nas pragas e ruas de todas
as cidades. O movimento docente e 0 movimento pedagdgico progressista
foram protagonistas desse avango da consciéncia da educacdo como direito.
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 9 e 10).

E importante ressaltar que o direito & educacdo que hoje temos previsto legalmente é
resultado de um intenso processo de engajamento e luta envidado pela sociedade e movimentos
sociais que fez frente a essa demanda no processo de redemocratizacdo pelo qual o pais passava.

Em virtude de seu potencial de transformac&o a educagdo é um campo onde as disputas
se fazem presentes, seja para a dominagao, a submisséo e a instrumentalizacdo dos sujeitos, seja
para propria libertacio e emancipacdo desses mesmos sujeitos. “E sabido, contudo, que a
educacdo ndo é o agente fundamental da mudanca no interior da sociedade capitalista. Mas é
sabido também que ela pode ter um peso nessa mudanca. A educacdo pode educar para a
adaptacéo e o conformismo ou para a mudanca.” (GADOTTI, 2012, p.24, grifos do autor).

Esses referenciais nos direcionam a estabelecer didlogos com autores gque, pensando a
educacdo do campo a entendem como uma construcdo historica e social nos limites da
necessidade, da resisténcia e da possibilidade.

Textos sobre a historia da educac¢do do campo, como os produzidos por Arroyo, Caldart
e Molina (2011) revelam que a ela foi destinada uma concepcao de marginalidade sobretudo a
partir do momento em que o Brasil passa a perseguir um modelo desenvolvimento pautado pela
“modernizagio conservadora”. E preciso salientar que tal modelo consolidado com mais solidez
no centro-sul do pais ¢ marcado paradoxalmente pela modernizacdo da producdo (entenda-se
mecanizacao) e pela conservacdo das relacdes arcaicas entre o patronato e os trabalhadores,
pelas quais os primeiros exploram em condi¢6es desumanas 0s segundos, retirando-lhes a forca
fisica, mental e por vezes a dignidade.

Desse modo, € possivel afiancar, e o fazemos, que a educacdo do campo pautada na
escassez, no abandono, na auséncia, é parte de um projeto de desenvolvimento econémico e
produtivo pelo qual o campo é fornecedor de bracos e alimentos tdo somente. Para isso ndo
seria necessario muito gasto, sobretudo com gente.

Face a isso Miguel G. Arroyo, traduz em poucas palavras e nos ajuda a compreender a

visdo cultivada a respeito dos sujeitos do campo:
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Lembro-me de que, pesquisando as reformas educacionais dos anos 20, me
deparei com um discurso do entdo governador de Minas Gerais, que defendia
a urgéncia da renovacdo dos curriculos e dos métodos de ensino nas escolas
das cidades mineiras. Entretanto, pensando nos trabalhadores (as) do campo,
afirmava: “para o cultivo da terra, para mexer com a enxada e para cuidar do
gado ndo sdo necessarias muitas letras...”. (ARROYO, 2012, p. 11).

A educacdo do campo projetada a partir desse pensamento se constitui ao longo do
século XX conforme Arroyo (2012), tendo como base a visdo de que para lidar com o cultivo
da terra ou manuseio dos animais no campo, ndo era necessaria instrucdo escolar para além das
primeiras letras, ndo era necessario acesso a educagdo basica. O campo era visto como lugar
estagnado e atrasado no qual milhdes de cidaddos brasileiros eram invisibilizados,
marginalizados e condenados ao analfabetismo. Na visdo de Munarim (2008) essa perspectiva

se mantém:

(...) os povos do campo no Brasil, em regra, tém significado ou tém sido
considerados contingentes de individuos ou de massa humana de subalternos
mantidos sob 0 mando de dirigentes autoritarios de plantdo, ou, em hipotese
ndo muito melhor, tém significado massas de manobra de grupos
pretensamente libertarios, seja em nome de uma doutrina religiosa, seja em
nome de uma doutrina politica. (p.4).

Ja na cidade a instrucdo escolar sempre foi vista como referéncia do progresso e do
desenvolvimento. Por isso, ndo era raro o pensamento de que aos povos do campo nao era tdo
necessaria a escola. Esse era o discurso.

Esse tratamento diferenciado em relagcdo a educacdo do campo encontrou fulcro nos
marcos normativos constitucionais o que implica na constituicdo dos projetos politicos
pedagdgicos e outros documentos voltados para 0 meio rural brasileiro. Eles denotardo de modo
precipuo que o norte do pensamento e por conseguinte das acBes educativas é a manutencao e
aperfeicoamento de um ordenamento social j& vigente desde o periodo colonial, que obviamente
satisfazia aos interesses dos detentores do capital hegeménico e dos meios de producéo.

A falta de interesse para com as questdes educacionais relacionadas diretamente aos
povos que viviam no campo, também é evidenciada por meio de uma observagéo atenta dos
principais marcos normativos constitucionais a esse respeito.

Isso explica porque a educagdo do campo nem tenha constado nos textos constitucionais
de 1824 e 1891, ainda que de uma populacdo de quase 10 milhdes de habitantes (censo
demogréafico de 1872) a maioria estivesse predominantemente no meio rural. Compreendemos

isso como um esforco no sentido de estabelecer um pensamento moderno e por isso urbano para
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a educacgéo, o que incorria na necessidade de privilegiar esse espago, ainda que essa opgéo
alimentasse o0 esquecimento para fins do projeto educativo nacional, o rural, 0 campo.

Na Constituicdo de 1934 normas voltadas para o ensino na zona rural passam a constar
no texto constitucional em seu artigo 156. Séo feitas referéncias diretas ao financiamento do
atendimento escolar na zona rural, demarcando, assim, a responsabilidade da Unido e a

legitimag&o de uma demanda:

Paragrafo Gnico — Para realizacdo do ensino nas zonas rurais, a unido
reservara, no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educacdo no
respectivo orcamento anual. (BRASIL, 1934).

Uma anélise sobre esse marco normativo, encontrada no texto “Educagdo do Campo e
Marcos Normativos”, do Ministério da Educacdo, publicado em 2012 pela Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI sugere que para

alguns:

O precitado dispositivo constitucional pode ser interpretado como um esforgo
nacional de interiorizacdo do ensino, estabelecendo um contraponto as
praticas resultantes do desejo de expansdo e de dominio das elites a qualquer
custo, em um pais que tinha, no campo, a parcela mais numerosa de sua
populacgdo e a base da sua economia. Para outros, no entanto, a orientacdo do
texto legal representava mais uma estratégia para manter, sob controle, as
tensdes e conflitos decorrentes de um modelo civilizatério que reproduzia
praticas sociais de abuso de poder. (BRASIL, p.13, 2012).

Em 1937, com a promulgacgdo de uma nova Constitui¢cdo no contexto do Estado Novo,
questdes relacionadas a educacdo no campo aparecem sutilmente no artigo 132 ao ressaltar a
importancia do trabalho no campo, admitindo inclusive o financiamento publico para iniciativas
gue retomassem a mesma perspectiva educacional dos chamados Patronatos.

Segundo Vincente (2010) os Patronatos tinham por objetivo receber alunos da zona rural
e da zona urbana. Aos que vinham da zona rural a principal intengéo era a conformacéo da forca
de trabalho, ou seja, adequa-los as necessidades de mao de obra do momento. Aos alunos da
zona urbana, o objetivo era orientar e enquadrar os 6rfaos e desvalidos da sorte a sociedade
burguesa, orientando-os para o trabalho.

Face ao exposto € possivel compreender essa iniciativa como uma articulagédo em prol
da manutencdo de um status quo que ndo tinha uma preocupagcdo com uma educacgédo

diferenciada para o campo. E expediente admitido sobretudo pelas elites agrérias que precisam
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se reposicionar politicamente e evitar o fluxo migratério campo-cidade. Para Pimenta (2017)
é nas primeiras décadas do século XX que o desenvolvimento da area urbana e da industria
nacional passam a oferecer aos olhos dos trabalhadores melhores condi¢bes de trabalho e
subsisténcia do que o campo.

O texto de Ribeiro (1995) sobre a formacao do povo brasileiro nos fornece um panorama
populacional para a questdo da migra¢do campo-cidade ao apontar que entre as décadas de 1920
e 1960 houve o primeiro surto de industrializacdo, aumentando respectivamente de 30,6
milhGes para 70,9 milhdes o contingente urbanizado do Brasil. Segundo Ribeiro é diante desse
cenario que o Brasil deixa de se estruturar em uma base econémica agrario-exportadora para
alicergar-se em uma base econdmica de cunho industrial e comercial, e € evidente que essa nova
forma de organizacdo econdmica tem consequéncias na organizacgdo politica e social que por
sua vez vao refletir diretamente nas questes educacionais.

O que se observa no periodo conforme Brandao (1991, p.81) é que “por uma porta os
filhos dos pobres comegam a entrar nas escolas publicas. Por outra o pais ingressa enfim em
tempos de transferéncia do capital da agricultura para a industria, e de poder e pessoas do campo
para a cidade.”

Compreendemos que nesse momento, 0 meio urbano é assumido mais concretamente
como espaco ao qual se vinculam a imagem de desenvolvimento e progresso. De modo mais
objetivo se supervaloriza também a nocdo de um modo de vida privilegiado e superior com
todas as vantagens e comodidades proporcionadas pelo desenvolvimento do capital econémico.
Tudo aquilo “da cidade” assume posi¢ao superior na escala de valores sociais.

O fecho para essa narrativa se estabelecer como predominante e alimentar um vetor
campo-cidade ocorre por um lado pelas vantagens estabelecidas paras as coisas “da cidade” e
por outro pela permanéncia das relacfes sociais e produtivas do proprio campo marcadas pela
exploracdo do trabalho e as mazelas decorrentes da desigualdade produzida para esses espacos
que dificultam o acesso a produtos e servigos como a salde e a educacao.

Retomando Ribeiro (1995) vimos que o deslocamento de um quantitativo significativo
de pessoas em direcdo a esses grandes centros urbanos em tempo reduzido, no Brasil, mais que
duplica em 40 anos entre as décadas de 1920-1960. E inevitavel que detonem o aumento de
demandas por moradia, salde, educacao e etc. para as quais as cidades ndo estavam preparadas.
Esse movimento migratorio inchou as cidades, desabitou 0 campo sem prejuizo para a producéo
comercial da agricultura que, mecanizada, passou a produzir mais € melhor.

Seria esse cenario 0 mote para 0 movimento republicano de investimento na retomada

das raizes rurais do pais, ou seja, na retomada do homem do campo como representante do
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nacionalismo, como verdadeiro e auténtico homem brasileiro. No chamado “ruralismo
pedagogico” a escola foi utilizada, segundo Pimenta (2017), como artimanha pelo governo para
fixacdo do homem no campo.

Nos apontamentos de Fonseca (1985) o “ruralismo pedagdgico” tinha como proposta
uma escola integrada as condicGes locais, regionalistas, refletindo o objetivo escolanovista da
“escola colada a realidade”, ou seja, o principio da “adequacdo”. Considerando que essa
corrente ndo propde nenhum tipo de ruptura com a ordem social vigente, essa mesma autora
esclarece ainda que essa postura pedagdgica satisfazia aos interesses tanto das oligarquias
rurais, pois as mantinham no poder, quanto dos grupos industriais que, mediante inchago das
cidades, se viam impossibilitados de absorverem tamanha méo de obra.

Desse modo, a intencdo do ruralismo mantém-se em nossa avaliacdo, eivada de uma
orientacdo conservadora ja que ainda que tenha logrado éxito ao propor uma escola e uma
pedagogia em consonancia com a realidade do campo brasileiro ndo se comprometeu com uma
tomada de consciéncia da populacéo rural sobre sua condicdo de oprimida. A manutencao de
uma ordem social, na qual o interesse € manter o homem no campo, produzindo as condigdes e
bens necessarios ao agronegocio e em menor escala a seguranca alimentar da nacao continuam
no centro dos projetos de desenvolvimento.

Ao0s sujeitos que viviam no campo era possibilitado acesso ao saber ler e escrever para
tdo somente submeter-se em troca do salario (ou por vezes nem isso) aos interesses das forcas
produtivas, inviabilizando, assim, sua ascensao social, ou transito entre as classes sociais. A
auséncia de escolhas, a auséncia de amparo o obriga a essa submissao entendida nos termos de
Karl Marx (1977, p.24 apud Montano, Durigueto, 2011, p. 88) como relagdes determinadas
pois fazem parte do conjunto de a¢des ““ necessarias, independentes da sua vontade (...) que
corresponde a um determinado grau de desenvolvimento das forcas produtivas materiais”.

Cumpre destacar que nesse contexto o foco da atengdo ndo era certamente a educacgao
do campo, mas sim a o ensino profissional que recebia na ocasido a regulamentagéo por meio
de Leis Organicas voltadas para o ensino industrial, o ensino secundario e o ensino comercial.
Por isso em 1946 ocorre a promulgacéo da Lei Orgénica do Ensino Agricola cujo objetivo era
o0 preparo profissional para os trabalhadores da agricultura.

Uma analise do texto dessa lei evidencia a falta de preocupacdo para com os valores
humanos e o reconhecimento da importancia da cultura geral e da formacao cientifica que, por
sua vez impossibilita a equivaléncia entre ensino profissional agricola e as modalidades de

ensino que davam condicGes para continuidade dos estudos no ensino superior, pois este ndo
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era destinado a pessoas pobres e muito menos aquelas provenientes do meio rural, conforme é

possivel vislumbrar nas palavras de BRANDAO (1991) ao tratar da temética educacao:

Este progressivo ingresso da crianca pobre nas salas das escolas, associado a
uma redefinicdo do ensino escolar em direcdo ao trabalho produtivo, néo fez
mais do que trazer para dentro dos muros do colégio a diviséo anterior entre o
aprender-na-oficina para o trabalho subalterno e o aprender-na-escola para o
trabalho dominante. (...) Uma rede € a de tipo PP, primario-profissional, limite
dos estudos para os filhos do povo destinados, também por ela, aos padrdes
do trabalho operério. Outra rede é a de tipo SS, secundario superior, destinada
aos filhos dos ricos, enviados, também por ela, as pontes-de-comando do
trabalho "superior”. (BRANDAO, 1991, p. 82-83).

Nas décadas de 1960 e 1970 tivemos a influéncia exercida pelos Estados Unidos sobre
o0 Brasil da qual cabe mencionar os acordos entre o Ministério da Educacéo brasileiro (MEC) e
o United States Agency for International Development (USAID), que tratou de uma série de
acordos produzidos nas décadas de 1960 e 1970 cujo objetivo era estabelecer convénios de
assisténcia técnica e cooperacdo financeira a educacdo brasileira. Para Minto (2006) tais
acordos implementam o viés do tecnicismos educacional e da teoria do capital humano que
tomando como pressuposto o desenvolvimento econémico veem a educacdo em uma
perspectiva utilitaria legitimando a opressao e acentuando as desigualdades.

Segundo Pimenta (2017) uma analise da situacdo do campo brasileiro feita pelo
assistente do presidente americano Franklin Roosevelt, constatava que a pobreza de cidades
brasileiras como Rio de Janeiro, era devida ao fator do éxodo rural.

De acordo com Fonseca (1985) o isolamento dos ruricolas no campo era necessario para
amanutencéo da ordem vigente e a defesa dos interesses imediatos do capitalismo em expansé&o:
fornecimento dos produtos alimenticios de exportacdo e suprimento das necessidades das
classes urbanas trabalhadoras.

Em Minas Gerais, estado com maior ocorréncia de éxodo rural, o Plano de Recuperacao
Econdmica e Fomento da Producao, orientava acGes de ordem econdmica no campo, no sentido
de conter o fluxo migratorio e elevar a produtividade. De acordo com Pimenta (2017, p. 29) “a
educacéo entraria como um dos recursos utilizados para capacitar o povo a viver melhor e para
fixa-lo em seu meio.”

O texto constitucional de 1967 retoma aspectos da Constituicdo de 1934 (como

acontecera em 1946), ao determinar no artigo 168 que as empresas agricolas®, com mais de 100

6 E importante destacar que a ideia contida no texto constitucional na realidade era praticamente negada, pois
naquela época a quantidade de empresas agricolas com 100 ou mais trabalhadores eram pouquissimas.
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trabalhadores, mantivessem ensino primario gratuito para os servidores e seus filhos, assim
como as empresas industriais e comercias. Porém, assim como a Constitui¢do de 1937, atribui
somente as empresas comerciais e industriais a obrigatoriedade de ministrar ensino em regime
de cooperacgdo aos trabalhadores menores, evidenciando que o projeto educacional para essa

populacdo ndo era prioridade. A andlise realizada por Saviani (1996) denota esse momento:

A sociedade capitalista é baseada na propriedade privada dos meios de
producdo. Se os meios de producao séo propriedade privada, isso significa que
sdo exclusivos da classe dominante, da burguesia, dos capitalistas. Se o saber
é forca produtiva deve ser propriedade privada da burguesia. Na medida em
que o saber se generaliza é apropriado por todos, entdo os trabalhadores
passam a ser proprietarios de meios de producdo. Mas é da esséncia da
sociedade capitalista que o trabalhador s6 detenha a forga de trabalho.
(SAVIANI, 1996, p.160-161).

Nesse sentido, cumpre ressaltar que a propositura de um projeto educacional que
abrangesse toda populacéo brasileira, ao menos daquela em idade escolar, néo era interesse dos
governantes do pais ou das elites. Pelo contrario, as acdes desenvolvidas naquele momento
orbitavam em torno da ideia de manter a populacdo rural fixada no campo, alheia ao processo
educacional, utilizando-a como meio para alcangar o pleno desenvolvimento do projeto
“moderno” de nagdo. Questdes como o acessO a terra, condi¢des satisfatorias de trabalho,
comercializacdo adequada de producdo sempre foram subestimadas e nunca foram pauta dessas

elites. Nessa direcdo Calazans (1981) destaca que:

Assim, as politicas adotadas tanto visam a fixacdo dos agricultores na terra
para ndo aumentar os conflitos por parte da populacdo trabalhadora sem
emprego nas &reas urbanas, quanto & imposicdo de um modelo de
desenvolvimento rural com base no uso de maquinas e técnicas agricolas,
junto com a aplicacdo de insumos indicados pelos técnicos norte-americanos,
responsaveis pelos programas decorrentes dos acordos bilaterais entre Brasil
e Estados Unidos. (CALAZANS 1981; 1993 apud Ribeiro, 2015 p. 82).

Os primeiros sinais de uma mudanca na perspectiva para a Educacao do Campo irradiam
a partir da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, também conhecida como Constituicdo

Cidada, que preceitua em seu artigo n° 205 que:

A educagcdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 136).
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J& o artigo 208 versa sobre o direito, a obrigatoriedade e a gratuidade da educagéo

bésica, inclusive aqueles que ndo tiveram acesso na idade certa.

O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:
I - ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade propria;
Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;
IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade;
V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;
VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagcdo e
assisténcia a salde.
8§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito pablico subjetivo.
§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua

oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3°Compete ao poder puUblico recensear 0s educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
frequéncia a escola. (BRASIL, 1988, p. 136 e p. 137, grifo nosso).

A letra da lei é bem clara ao utilizar o termo “todos”, referindo-se a todo 0 n0sso povo
seja do campo ou da cidade.

Em vista dos textos constitucionais elencados, podemos considerar que a Constituicao
Federal de 1988 representa um avanco significativo em relacdo aos textos legais anteriores.
Percebemos que nela o ordenamento educacional abrange todos os niveis e modalidades de
ensino transformando-a em direito publico e subjetivo. Esse dispositivo normativo torna-se um
marco legal ao mostrar-se como um subsidio para que a sociedade de forma organizada, através
de entidades e movimentos sociais, tensione o Estado a criar condi¢bes necessarias para
efetivacdo de suas proprias leis.

Em relacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96), o que impacta

a educacao do campo positivamente esta na premissa dada pelo artigo 28:

Na oferta de educacéo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacGes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequagéo do calendério escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

111 - adequacgéo & natureza do trabalho na zona rural.
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Paréagrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
serd precedido de manifestacdo do érgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacdo, a analise do diagndstico do impacto da acdo e a manifestacdo da
comunidade escolar. (BRASIL, 1996).

E importante notar que ja na LDB temos elementos variados para a educacio do campo,
mas nao ha a utilizacdo do termo “campo” e sim “rural”, menos ainda praticas oriundas de um
projeto de uma educacdo diferenciada que contemplasse a realidade do campo em suas

localidades e especificidades. Nesse sentido, Ribeiro (2016) corrobora afirmando que:

Mas €é necessaria também a superacdo da escola rural portadora de curriculo,
contetdo e metodologia voltados & valorizagdo do trabalho, da cultura e do
modo de vida urbanos, ocultando a terra e, além disso, anulando a cultura e os
saberes gerados pelo trabalho camponés. Outra caracteristica esta implicita na
relacdo que a escola do campo, no que concerne ao curriculo, ao contetido, ao
método e aos processos de avaliagdo, estabelece com o trabalho desenvolvido
na agricultura, na coleta, na pecudria e na pesca. Superar a pratica da educacao
rural ndo é suficiente, pois sem a terra ndo se realiza a educacao do campo.
Mas terra ndo é um conceito abstraido da sua materialidade. Por isso, campo!
(RIBEIRO, 2016, p.15 e 16).

Na observéncia da LDB, Leite (1999) avalia que a partir desse marco normativo houve
a promocdo da desvinculacdo da escola rural dos meios da performance escolar urbana e isso
exigiu da escola rural um planejamento ligado a vida rural e, de certo modo desurbanizado. O
desafio, porém, ultrapassa a dimenséo da politica educacional ou da legislacdo educacional, e
parte de condi¢Oes concretas que deem conta da condi¢do do jovem do campo, que é marcada
pelo trabalho, bastante diferenciada e de certo modo desigual, se comparada aos jovens do meio
urbano.

E necessario frisar que para além dos dispositivos legais e claramente interligado esta o
debate acerca da educacdo do campo que comeca se aprofundar com a realizagé@o do | Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), promovido pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST no ano de 1997, cujas discussdes foram
ampliadas e resultaram na primeira Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo,
realizada em Luziénia — GO no ano de 1998.

Em virtude de sua importancia, a conferéncia contou com a parceria das seguintes
entidades: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), através de seu setor Educacao
e das Pastorais Sociais, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacéo
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e Cultura (UNESCO) e a Universidade de Brasilia (UNB). Um dos resultados foi a definicdo
dos principios que fundamentam e norteiam a educacdo do campo e a criacdo da Articulacdo
Nacional Por Uma Educacéo Béasica do Campo com sede em Brasilia, cujo objetivo foi dar
continuidade as questdes levantadas durante a conferéncia.

Essas iniciativas foram os primeiros passos na direcdo da construgéo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica do Campo, aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE) e pela Camara de Educacao Béasica (CEB) em 2002.

Na observancia da LDB, Leite (1999) avalia que a partir desse marco normativo houve
a promocéo da desvinculagéo da escola rural dos meios da performance escolar urbana e isso
exigiu da escola rural um planejamento ligado a vida rural e, de certo modo desurbanizado. O
desafio, porém, ultrapassa a dimensdo da politica educacional ou da legislacdo educacional, e
parte de condicBes concretas que deem conta da condi¢do do jovem do campo, que é marcada
pelo trabalho, bastante diferenciada e de certo modo desigual, se comparada aos jovens do meio
urbano.

As diretrizes constituem-se como um importante marco no plano normativo e politico,
pois diferentemente das legislacbes anteriores a terminologia educacdo do campo é utilizada
no lugar de educacéo rural. Trata-se um documento fundamental para que as escolas do campo
comecem a pensar efetivamente em um projeto educacional e pedagdgico direcionado para 0s
povos do campo, que esteja genuinamente em consonancia com sua realidade e voltados para a
valorizacdo e inclusdo do campo, bem como da identidade dos povos do campo enquanto
sujeitos de direitos.

Essa mudanca no texto normativo é uma conquista importante dos movimentos sociais,
ao passo que reconhece 0 campo como espago de vivéncia, troca, luta e de inter-relagdes entre
0s seres humanos.

Apresentamos a seguir o Quadro 1 que demonstra 0s pontos especificos das Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica das Escolas do Campo. Esses pontos subsidiardo a analise

de dados nos proximos capitulos:
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Destaque

Artigos

Previsao

Formacao de
Professores

12e13

Formagdo inicial em curso de licenciatura e estabelece como qualificagdo minima para atuar na docéncia da educacéo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental o curso de formacdo de professores em Nivel Médio, na modalidade Normal;
Responsabiliza os Estados pelo desenvolvimento de politicas de formagé&o inicial e continuada, habilitando todos os professores
leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes;

Prevé que os sistemas de ensino normatizem complementarmente a formacéao de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, nos seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e dos adultos do campo na construcéo da
qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagéo do ensino, a diversidade cultural e os processos de interacéo e
transformacao do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicfes para a
melhoria das condic¢des de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democréticas.

Financiamento

14 e 15

Assegura o financiamento da educacéo nas escolas do campo mediante cumprimento da legislacéo a respeito do financiamento
da educacdo escolar no Brasil;

Destaca aspectos a serem considerados no tocante a diferenciagdo do custo-aluno com vistas ao financiamento da educagéo
escolar nas escolas do campo.

Curriculo

58¢e9

Trata do direito a educacdo escolar nos termos da legislagdo vigente;
Prevé que as propostas pedagogicas das escolas do campo contemplem a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracdo e etnia, respeitadas as normas legais vigentes.

Gestao

10e11

Ratifica a garantia da gestdo democratica nos projetos institucionais das escolas do campo, conforme legislagdo vigente e prevé
estabelecimento de relagdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s 6rgdos normativos do sistema de
ensino e os demais setores da sociedade;

Prevé que os mecanismos da gestdo democratica contribuam diretamente:

| - para a consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos que propugnam por um projeto de
desenvolvimento que torne possivel a populagdo do campo viver com dignidade;

Il - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a autogest&o no processo de elaboragéo,
desenvolvimento e avaliagdo das propostas pedagdgicas das institui¢bes de ensino.

Quadro 1: Pontos especificos das Diretrizes Operacionais para Educacdo Béasica das Escolas do Campo
Elaboracgdo: a autora
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Outro passo importante dado no sentido de fortalecer as politicas voltadas para a
educacdo do campo, é o Decreto n° 7.352 de novembro de 2010, que institui um conjunto de
medidas necessarias para ampliacao e qualificacdo da oferta de educacdo béasica e superior para
as populacdes do campo. Nesse sentido, a unido firma um compromisso na busca da superagédo
das desvantagens educacionais as quais as popula¢ées do campo foram submetidas ao longo do
processo de constituicdo do estado brasileiro.

Art. 3° Cabera a Unido criar e implementar mecanismos gue garantam a
manutencao e o desenvolvimento da educacdo do campo nas politicas pablicas
educacionais, com o objetivo de superar as defasagens histdricas de acesso a
educacéo escolar pelas populagbes do campo, visando em especial:

I - reduzir os indicadores de analfabetismo com a oferta de politicas de
educacdo de jovens e adultos, nas localidades onde vivem e trabalham,
respeitando suas especificidades quanto aos horarios e calendario escolar;

Il - fomentar educagéo basica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos,
integrando qualificacdo social e profissional ao ensino fundamental;

Il - garantir o fornecimento de energia elétrica, &gua potavel e saneamento
bésico, bem como outras condigdes necessarias ao funcionamento das escolas
do campo; e

IV - contribuir para a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, a conexdo a rede mundial de computadores e a outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagdo
proxima as escolas do campo. (BRASIL, 2010).

No estado de Minas Gerais (sempre que possivel fazemos a ponte com essa unidade
federativa, pois nela realizamos a pesquisa), a Secretaria Estadual de Educagédo publicou por
meio da Resolucdo SEE n° 2.820, de 11 de dezembro de 2015, as Diretrizes para a Educacéo
Basica nas escolas do Campo de Minas Gerias. Elas ratificam as orientacGes presentes nas
Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica das Escolas do Campo e da Politica Nacional de
Educacdo do Campo, instituida pelo Decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010.

Abre-se com tais marcos e normativas a possibilidade para consideragdo das vicissitudes
da Educacdo do Campo, que ¢ uma modalidade de ensino inspirada numa vertente que se
relaciona a educacdo popular e se configura historicamente a partir de demandas dos
movimentos sociais. (GOHN, 2003). Consequentemente € preciso que haja o subsidio de uma
concepgdo politico-pedagdgica voltada para os sujeitos que vivem no campo, que tém como
objetivo dinamizar a ligacdo dos seres humanos com suas condi¢des da existéncia social, ou
seja, relagdo com a terra, 0 meio ambiente, os diversos saberes, a memoria coletiva, 0s
movimentos sociais, que caracterizam uma identidade e um modo de viver interligado com o

campo.
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Ao avaliar a trajetoria da educacdo do campo via marcos normativos consideramos que
h& um aparato legal que atende ao que € demandado pelos movimentos sociais. Entretanto
assinalamos, como o faz Arroyo (2014), que a forma direcionada que caracteriza o conjunto do
arcabouco legal deixa em evidéncia a negacao de direitos aos quais 0s povos do campo foram
submetidos ao longo de sua trajetoria historica.

O Quadro 2 que sintetiza os principais aspectos legais e normativos acerca da educacao
do campo nas seguintes areas: formacdo de professores, curriculo, organizacdo escolar e
financiamento. A partir da LDB (1996), das Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica das
Escolas do Campo (2002), do Decreto n® 7.352 (2010) e das Diretrizes para Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo de Minas Gerais (2015) destacamos 0s seguintes pontos:
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Formacao de Professores

Curriculo

Organizacdo Escolar

Financiamento

LDB - Prevé contetdos Organizacéo escolar -
curriculares e prépria, incluindo
metodologias adequacdo do calendario
apropriadas as reais | escolar as fases do ciclo
necessidades e agricola e as condicGes
interesses dos climaticas.
alunos da zona
rural;

Adequacdo a
natureza do
trabalho na zona
rural.
Diretrizes Formacado inicial em curso de licenciaturae | Trata do direito & Atribui aos sistemas de Assegura o financiamento da

Operacionais
para Educacao
Basica das
Escolas do
Campo

estabelece como qualificagdo minima para
atuar na docéncia da educagéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental o curso
de formacéo de professores em Nivel Médio,
na modalidade Normal,

Responsabiliza os Estados pelo
desenvolvimento de politicas de formacéo
inicial e continuada, habilitando todos os
professores leigos e promovendo o
aperfeicoamento permanente dos docentes;
Prevé que os sistemas de ensino normatizem
complementarmente a formagéo de
professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, nos seguintes
componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e 0
efetivo protagonismo das criangas, dos
jovens e dos adultos do campo na
construcdo da qualidade social da vida

educacéo escolar
nos termos da
legislacdo vigente;
Prevé que as
propostas
pedagogicas da
escolas do campo
contemplem a
diversidade do
campo em todos 0s
seus aspectos:
sociais, culturais,
politicos,
econdmicos, de
género, geracdo e
etnia, respeitadas as
normas legais
vigentes.

ensino a regulamentar as
estratégias especificas de
atendimento escolar do
campo e a flexibilizag¢do da
organizacdo do calendario
escolar;

Possibilita organizacéo do
ano letivo
independentemente do ano
civil;

Previsdo de organizacéao e
desenvolvimento das
atividades constantes das
propostas pedagdgicas em
diferentes espacos
pedagogicos.

educacéo nas escolas do campo
mediante cumprimento da
legislacdo a respeito do
financiamento da educacgéo
escolar no Brasil;

Destaca aspectos a serem
considerados no tocante a
diferenciagdo do custo-aluno com
vistas ao financiamento da
educacéo escolar nas escolas do
campo.
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individual e coletiva, da regido, do pais e do
mundo;

Il - propostas pedagogicas que valorizem, na
organizacdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacéo e
transformacao do campo, a gestdo
democratica, 0 acesso ao avango cientifico e
tecnoldgico e respectivas contribuicdes para
a melhoria das condicOes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam
a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas.

Decreto n°
7.352

Ac0es voltadas & ampliagdo e qualificacéo
da oferta de educacdo basica e superior as
populagdes do campo em seus respectivos
sistemas de ensino;

Formacao inicial e continuada especifica de
professores e de gestores e profissionais da
educacdo conforme as necessidades de
funcionamento da escola do campo;

Prevé observancia aos principios e objetivos
da Politica Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério da Educacéo
Bésica;

Possibilita adocdo de metodologias de
educacdo a distancia para garantir a
adequada formacdo de profissionais para a
educacgéo do campo;

Formacdo concomitante- mente a atuagao
profissional,

Prevé incorporagdo dos processos de
interacdo entre 0 campo e a cidade e a
organizagéo dos espacos e tempos da
formacdo aos projetos politico-pedagdgicos

Prevé que os
recursos didaticos,
pedagogicos,
tecnolégicos,
culturais e literarios
devem contemplar
conteudos
relacionados aos
conhecimentos das
populagdes do
campo,
considerando 0s
saberes préprios
das comunidades,
em dialogo com os
saberes académicos
e a construcdo de
propostas de
educagdo no campo
contextualizadas.

Organizagéo e
funcionamento de turmas
formadas por alunos de
diferentes idades e graus de
conhecimento de uma
mesma etapa de ensino,
especialmente nos anos
iniciais do ensino
fundamental;

Estabelece os principios da
metodologia da pedagogia
da alternancia na oferta de
educacdo basica.

Garantia de alimentacdo escolar
dos alunos de acordo com os
habitos alimentares do contexto
socioecondmico-cultural-
tradicional predominante em que
a escola esté inserida;

Disciplina aos Estados,
Municipios e Distrito Federal
sobre as demandas de apoio
técnico e financeiro
suplementares para atendimento
educacional das populac@es do
campo;

Preveé recursos para as agdes
destinadas a promocéo da
educacdo nas areas de reforma
agraria, conforme disponibilidade
orcamentaria.
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dos cursos de licenciatura das instituicdes
publicas de ensino superior;

Estabelece os principios da metodologia da
pedagogia da alternancia na oferta de
educagéo superior.

Diretrizes para
Educacéo
Baésica nas
Escolas do
Campo de
Minas Gerais

Desenvolvimento de politica de valorizagdo
dos profissionais da Educacdo do Campo,
com a incluséo e reconhecimento dos
diplomas das Licenciaturas do Campo pelos
editais de concurso publico;
Desenvolvimento de politicas de formacdo
de profissionais de educagéo para o
atendimento da especificidade das escolas
do campo;

Prevé que a formacédo de professores para a
educacdo do campo observara os principios
e objetivos da Politica Nacional de
Formagcdao de Profissionais do Magistério da
Educacéo Bésica;

Institucionalizacdo de programas de
formagcéo inicial e continuada para os
profissionais da educacéo do campo;
Formacao especifica de gestores e
profissionais da educacdo que atendam as
necessidades de funcionamento da escola do
campo; Producéo de recursos didaticos,
pedagogicos, tecnoldgicos, culturais e
literarios que atendam as especificidades
formativas das populagfes do campo;
Possibilita formagé&o de professores
concomitante a atuacado profissional.

Curriculo e
metodologias
adequadas as reais
necessidades dos
estudantes do
campo.

Flexibilidade na
organizacéo escolar,
incluindo adequacéo do
calendario escolar as fases
do ciclo agricola, as
condigdes climaticas e as
caracteristicas
socioculturais da regido;
Organizacéo e
funcionamento de turmas
formadas por estudantes de
diferentes idades e graus de
conhecimento de uma
mesma etapa de ensino;
Considera os principios da
pedagogia da alternancia
nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino
Médio;

Organizacéo do calendario
escolar, considerando as
fases do ciclo produtivo,
das condigdes climéticas e
das caracteristicas
socioculturais de cada
regiéo.

Buscar garantir alimentagéo
escolar para os estudantes, de
acordo com os habitos alimentares
préprios do contexto
predominante em que a escola
esta inserida;

Do total dos recursos financeiros
repassados pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacéo,
no ambito do Programa Nacional
de Alimentagéo Escolar, no
minimo 30% deverdo ser
utilizados na aquisicéo de géneros
alimenticios diretamente da
agricultura familiar e do
empreendedor familiar rural ou de
suas organizagdes, priorizando-se
0s assentamentos da reforma
agréria, as comunidades
tradicionais indigenas e as
comunidades quilombolas;
Possibilita busca de apoio técnico
e financeiro para as escolas do
campo mediante transferéncia
direta de recursos e disciplina os
planos de acéo.

Quadro 2: Marcos legais e normativos da educa¢do do campo por area
Elaboragdo: a autora
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Em vista disso, é notavel que houve grandes avancos no campo legal e normativo nesses
ultimos 20 anos, cujo pontapeé inicial se deu por meio da Constituicdo Federal de 1988 que
trouxe em seu art. 205 “A educacdo direito de todos, dever do Estado”. Em 1996 a LDBEN faz
mencdo as especificidades educacionais das populagdes rurais, no entanto conceitualmente
ainda equivocada ao utilizar o termo rural.

Do ponto de vista politico o movimento pela educagdo do campo ganha consisténcia e
tracos mais bem definidos a partir da I Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do
Campo (1998), da qual vao resultar os primeiros marcos normativos para a educacao do campo
que sdo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (2002), e
mais tarde, em 2010, o Decreto n°® 7.352 e mais recentemente, no estado de Minas Gerais, as
Diretrizes da Educacdo do Campo do Estado de Minas Gerais (2015). Sdo documentos
fundamentais que reconhecem a educagdo do campo enquanto modalidade de ensino e trazem
um conjunto de dispositivos no tocante a formacgdo de professores, ao curriculo, ao
financiamento, a gestdo democratica de modo a subsidiar o fortalecimento da educacédo do
campo nas escolas de educacéo basica, bem como de sua autonomia.

Por outro lado, a soma desse conjunto parece ndo ser suficiente, ao passo que trabalhos
como os de Molina (2015, p. 155) fazem uma critica acerca das Licenciaturas em Educacéo do
Campo, identificando que “o0 acesso a educagdo superior para os sujeitos do campo, nestas
licenciaturas, se dé através de vestibular universal, excluindo a possibilidade do ingresso por
turmas com critérios especificos, como por exemplo, a vincula¢do de moradia no proprio campo
e a atuacdo em escolas do campo™.

Nesse mesmo trabalho Molina (2015, p.158) ainda chama atencdo para a pratica do
regime de alternancia, sinalizando que tal pratica tem “reduzido 0s cursos em Alternancia aos
processos formativos que ocorrem somente no Tempo Escola, sendo simplesmente ignorado
como tempo e espaco de aprendizagem as condicdes de vida e trabalho no campo durante os
periodos do Tempo Comunidade”

Outro trabalho que sinaliza esses descompasso é o de Ribeiro (2016, p. 29) que versa
sobre dos gigantescos “desafios a serem enfrentados pelos movimentos sociais populares,
constituintes do Movimento Camponés, para se manterem na terra e nela forjar as condi¢des
para que se concretize a educacdo do campo, no campo, articulada ao trabalho da/na e com a

terra.”
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1.2 SOBRE O ENSINO MEDIO

Se a educacdo do campo apresenta um histérico de negacéo e abandono, modificados
apenas no final do século XX sobretudo por pressdo dos movimentos sociais, 0 ensino medio
se apresenta como um espaco de disputas que se explica no pensamento de que o primeiro esteja
na logica do trabalhador rural, a quem é desnecessaria muita leitura, e o segundo tenha sido ha
muito cooptado a outros designios por ser entendido como escola dos jovens que vivem na
cidade. Seriam outras as determinacGes as quais deveriam se submeter, proprias do universo
urbano com suas industrias, comércio e consumo.

Historicamente, o ensino médio brasileiro é bastante complexo se analisado em termos
de identidade e funcdo, o que pode ser observado na sequéncia de reformas, pareceres e
diretrizes presentes em sua trajetoria. I1sso nos leva a avaliar que, ao longo do tempo, ele tem
sido objeto de intensas disputas que ndo devem ser entendidas meramente como disputas sobre
um nivel de ensino, mas como disputas sobre projetos para a juventude, subsidiarios de um
projeto mais amplo para a sociedade. Nele temos a valorizacdo de um cidaddo que satisfaca as
necessidades de um projeto de sociedade e desenvolvimento.

Encontramos exemplo dessa utilizagdo das institui¢ces de ensino secundario (a génese
do atual ensino médio) para a formacéao dos representantes de uma determinada classe social na
histéria do Colégio Pedro Il, localizado no Rio de Janeiro que foi criado como Seminario de
S4o0 Joaquim em 1739 com o nome de Colégio de Orfaos de Sdo Pedro destinado a receber e
dar instrucdo primaria a érfaos e meninos desvalidos (MOACYR, 1936, p.195) mas que foi
convertido para Colégio Pedro II, por meio de decreto em 2 de dezembro de 1837, sob o
reconhecimento do governo imperial.

Tornando-se a primeira escola oficial de instrucdo secundaria do Brasil a instituicao
assumiu como seus objetivos oferecer “a cultura basica necessaria as elites dirigentes”, a “boa
sociedade” formada por aqueles que eram brancos, livres e proprietarios de escravos e terras.
(GHIRALDELLI, 2008).

O Colégio Pedro 11, além de ser referéncia para as instituicdes de ensino de todo o pais,
era o Unico a realizar 0s exames que possibilitavam 0 ingresso nos cursos superiores. Possuia
estrutura escolar organica e seriada, dando grau de bacharel em Letras e o direito ao ingresso
no ensino superior sem a necessidade de exames para tal, sendo que naquela época o ingresso
no nivel superior estava sempre condicionado a comprovagdo de idade minima e a aprovagédo

no exame parcelado, exigido para ingresso em nivel superior. Essa a¢cdo do governo central



43

visava organizar sistematicamente esse campo de ensino em contraposi¢do as aulas isoladas
herdadas do periodo colonial.

Teixeira (1971) destaca que a criacdo do Colégio Pedro Il exprime como 0 ensino
secundario tinha desde o principio como publico-alvo uma classe de pessoas socialmente
privilegiadas. Em outras palavras um instrumento de selecéo, distin¢do social e dominagéo, e
n&o a proposta de uma acdo educativa genuinamente efetiva da populagéo. A importéncia dessa
instituicdo era tamanha que o governo central ficou responsavel por ela e pela organizacdo do
ensino superior em todo o pais enquanto que, por meio do Ato Adicional de 1834, as provincias
passaram a ter responsabilidade pelo ensino primario, secundario e profissional. A partir disso,
surgiram os Liceus que eram estabelecimentos oficiais de ensino e tinham como objetivo
oferecer conhecimentos basicos a seus discentes, no sentido de prepara-los para admissao no
ensino superior. As aulas nesses estabelecimentos eram avulsas, ndo havia sequéncia das
disciplinas pois eram os alunos que escolhiam a ordem e a quantidade das disciplinas que
desejavam cursar. A exemplo desse tipo de estabelecimento de ensino pode-se destacar a
criacdo do Ateneu do Rio Grande do Norte, em 1835, e os Liceus da Bahia e Paraiba, ambos
em 1836. (HAIDAR, 1972, p. 22; MATTOS, 1990, p. 202-203).

Ao conferir autonomia as provincias, na organizacao do ensino primario e secundario,
0 Ato Adicional de 1834 ajudou a aprofundar ainda mais as desigualdades educacionais
existentes entre as provincias brasileiras, possibilitando que o ensino secundario se
desenvolvesse mais no sudeste.

Outro ponto a considerar € a conexao estabelecida entre o0 ensino secundario e o ensino
superior. Em funcdo da razdo propedéutica do primeiro ele ndo se constitui como uma acgao
educativa em si ou em continuagdo ao ensino primario, mas como um instrumento cujo objetivo
¢ promover uma segregacao social e, consequentemente, preparar os filhos das elites para
comandar o pais.

A criacdo dos Liceus e do modelar Colégio Pedro Il ndo foi o bastante para o
estabelecimento de um modelo educacional que contemplasse as diferentes necessidades e/ou
realidades do pais e, principalmente, dos projetos dos grupos que encabecavam projetos de
sociedade. Um reflexo disso é a sucessdo de reformas educacionais pelas quais o ensino
secundario passou, desde meados do século XIX até as trés primeiras décadas do século XX.
Cumpre ainda observar que esse foi um periodo de transicdo e de grandes mudancas nas
estruturas politicas, sociais e econdmicas do pais. Em 1822 é proclamada a independéncia do
Brasil e segue até 1889 o Periodo Imperial. E importante lembrar que em 1888, ainda sob a

vigéncia do governo imperial, foi declarada a aboli¢do da escravatura. Com a proclamacao da
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repUblica em 15 de novembro de 1889, o regime imperial é abandonado e € estabelecida a
Primeira Republica, também conhecida como Republica Velha, que se estende até 1930.

Ribeiro (1995) aponta que apds a independéncia do Brasil o numero de lusitanos
presentes no pais aumentou expressivamente, todos voltados para o trabalho no comércio. O
processo de abolicdo da escravatura que deu a oportunidade de ir e vir aos negros, encheu as
cidades do Rio de Janeiro e da Bahia de nucleos chamados de africanos, que se desdobraram
nas favelas de agora. Além disso, na passagem do século XIX para o século XX, a crise do
emprego desencadeada pelo processo de industrializacdo na Europa, fez com que quatro
milhdes e meio de europeus se fixassem definitivamente no pais, 0 que consequentemente
promoveu O primeiro surto de industrializacdo, que mais tarde se expandiria com a
industrializacdo, substitutiva das importacdes.

E nesse cenario de mudangas e transformacdes que as reformas educacionais v&o sendo
propostas como a Reforma Couto Ferraz (1854), a Reforma Benjamin Constant (1890), a
Reforma Epitacio Pessoa (1901), a Reforma Rivadaria Corréa (1911), a Reforma Carlos
Maximiliano (1915) e a Reforma Rocha Vaz (1925).

Apesar de uma sucessdo significativa de reformas educacionais e do curto intervalo de
tempo entre a san¢do de uma e outra, o que elas representaram de fato foi o esfor¢o no sentido
de organizar o sistema educacional brasileiro sem melindrar o status quo herdado dos tempos
coloniais, ou seja, sem melindrar a supremacia politica, econdmica e cultural dos grandes
proprietarios de terra e da elite industrial-comercial em efetivacdo. Acbes de supervisao
permeiam as reformas como vemos na Reforma Couto Ferraz (1854), que criou a Inspetoria
Geral da Instrucdo Priméria e Secundaria do municipio da Corte, que tinha como objetivo
fiscalizar e orientar o ensino publico e particular dos niveis priméarios e médio.

Manifesto das disputas em torno desse nivel de ensino vimos na reforma Benjamin
Constant (1890) que trouxe a laiciza¢do do ensino publico do Colégio Pedro Il rompendo com
a tradicdo humanista herdada da Corte. A intencdo de produzir o discurso nacional pos
monarquia é percebida na mudanca de nome do colégio que passa a denominar-se Ginasio
Nacional até 1911.

As reformas Epitacio Pessoa (1901), Carlos Maximiliano (1915) e Rocha Vaz (1925)
tinham em comum a preocupacgdo com o carater propedéutico do ensino secundario, cujo intento
era criar as condicOes necessarias para que alguns dessem continuidade aos estudos.

E importante ressaltar que a reforma Epitacio Pessoa completou o processo de
desoficializacdo do ensino que durou até 1915. Com a reforma Carlos Maximiliano o ensino

volta a ter carater oficial, bem como passa a contar com o controle do Estado sobre os
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estabelecimentos de ensino. Na contramdo, a reforma Rivadaria Correia (1911) pretendeu
acabar com a imagem propedéutica do ensino secundario.

Essas idas e vindas durante a “Primeira Republica” fazem sentido quando pensamos no
dominio das grandes oligarquias agrarias e sua influéncia no sentido de manter o Brasil como
um pais agroexportador. Por outro lado, acontecimentos decisivos, como o forte processo de
imigracgdo, a primeira Semana de Arte Moderna de 1922 postulavam rumos mais progressistas
para o pais.

Destacamos que é nesse contexto de efervescéncia cultural e busca pelo progresso que
surge em 1914 a criagéo da figura do Jeca Tatu por Monteiro Lobato, escritor brasileiro. Santos
(2012) evidencia em seu trabalho a representacdo social do homem do campo mediante a (des)

construcdo da personagem Jeca Tatu:

(...) Lobato expressa neste conto a sua imagem sobre o trabalhador rural, suas
praticas e crengas. Segundo o autor, o trabalhador rural ndo se apega a terra,
usa praticas arcaicas de fertilizacdo do solo, a exemplo do fogo, e é sempre
um ser doente, que degenera a raga brasileira e, portanto, é visto como atraso
ao progresso. (SANTOS, 2012, p. 3).

Cabe ressaltar que nesse caso a producdo literaria da época contribuiu para a construcao
e propagacdo de uma identidade descontextualizada, distorcida do homem do campo,
colocando-o como inferior e subalterno ao homem da cidade. E preciso observar quem produziu
tal enunciado e de qual lugar. Estamos falando de Monteiro Lobato na ocasido um grande
fazendeiro que fazia parte da elite brasileira, ou seja, um genuino representante das grandes
oligarquias do Brasil e do grande poder econémico, que buscava ter seus interesses satisfeitos.

Posto isso, assinalamos que com o fim da “Primeira Republica” foi oficializada a
Reforma Francisco Campos, Decreto n® 19.890 de 18 de abril de 1931, que foi a primeira
legislacdo educacional a ser instituida, durante o governo provisorio de Getulio Vargas, apos a
criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica em 1930. Nessa reforma, o ensino
secundario foi organizado em dois cursos seriados: o curso fundamental com formagéo geral e
duracdo de cinco anos (posteriormente passou a ser chamado de Ginasio) e 0 curso
complementar propedéutico com duracdo de dois anos, e matricula intrinsicamente relacionada
ao nivel superior almejado pelo candidato.

A reforma Francisco Campos é marcada por conferir em nivel legal, organicidade a
cultura escolar do Ensino Secundario no Brasil, percebida pelas suas prescri¢cbes que visavam
superar 0 regime de cursos preparatorios e de exames parcelados. (PILLETTI, 1987;
ROMANELLI, 1996, p. 131-159 apud DALLABRIDA, 2009). No entanto tal reforma néo
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altera a diferenciacdo da trajetdria educacional de quem iria desempenhar fungdes intelectuais
ou instrumentais. Desse modo sdo mantidos os interesses e distingdo das classes privilegiadas.

Em 1942, 8 anos apds a constituinte de 1934 — que entre outros aspectos visava: 0
estabelecimento de responsabilidade da Unido, como instancia responsavel pelo planejamento
nacional da educacdo em todos os niveis; a formagdo de futuras geracfes preparadas para
assumir postos de trabalhos gerados em fungéo do processo de modernizacdo da economia; a
criagdo de um ensino primario publico, gratuito e obrigatorio — a educacdo novamente passou
por um processo de reorganizacao, desta vez por meio de um conjunto de leis organicas, pelo
entdo ministro da educacdo Gustavo Capanema. Nesse processo o curso Ginasial se mantém
como parte integrante do primeiro ciclo do Ensino Secundario, no entanto 0s cursos
complementares de dois anos sdo extintos e sdo criados 0s cursos médios de 2° ciclo,
denominados de curso Colegial — compreendido pelos cursos cientifico e classico, ambos com
duracdo de trés anos cada — destinados a possibilitar acesso ao ensino superior mediante
cumprimento de exames para tal.

De acordo com Kuenzer (2000, 2002 apud CORSO e SOARES, 2014) os demais cursos
de formacao profissional e dentre eles o agrotécnico, colocavam-se no mesmo nivel de duracédo

(3 anos), mas nédo asseguravam acesso ao ensino superior. Como ela explica:

Contudo, abria-se uma possibilidade de acesso ao nivel superior, por meio de
exame de adaptacdo que lhes dava o direito a participar dos processos de
selecdo para o ensino superior. Porém, 0 acesso ao ensino superior, ja se dava
pela avaliacdo de conteudos gerais (letras, ciéncias, humanidades) o que
acabava, de certa forma, refor¢cando, mais uma vez, a dualidade curricular
presente nessa tentativa de articulacdo entre as modalidades — profissional e
propedéutica. (KUENZER, 2000, 2002 apud CORSO e SOARES, 2014, p. 4).

Os contornos de dualidade que o ensino secundario recebe nessa trajetoria, evidencia
uma clara distincdo entre as modalidades de ensino que sdo pré-determinadas de acordo com as
classes sociais as quais 0s sujeitos pertencem. As camadas sociais economicamente mais
favorecidas, o ensino propedéutico que prepara para o ingresso no curso de nivel superior; ja
para as camadas sociais menos privilegiadas o preparo técnico e profissional para 0 mundo do
trabalho. Cumpre ressaltar que a necessidade nacional de preparo para o trabalho se aprofunda
com a intensificacdo do processo de modernizagdo da economia, fato esse que é constatado com
a promulgacdo da Lei Organica em 1942 que “estruturou o ensino industrial, reformou o ensino
comercial e criou o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial”. (ROMANELLI 1978;
ARANHA2002; RIBEIRO 2003).
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Na atualidade o ensino médio atende a uma nova Reforma (lei 13.415/2017) que tem
como horizonte uma maior relacdo do ensino médio com a perspectiva do trabalho. Alteracéo
na organizacéo do curriculo paulatinamente valoriza o conhecimento por grandes areas e nao
mais disciplinas, além da expectativa de ampliacdo da carga horaria de modo a estabelecer o
tempo integral como modelo ideal.

Em momento algum houve uma discussdo ampliada sobre o ensino médio oferecido aos
jovens do campo. Pelo contrario, vemos que a omisséo € a principal politica e parece intencionar
justamente a extin¢do do Ensino Médio no meio rural.

A afirmacdo ndo soa exagerada quando analisamos os dados do cenério atual publicados
no Censo Escolar de 2016 que informam que 89,8% das escolas com Ensino Médio estdo na
zona urbana e apenas 10,2% na zona rural (sendo esta a menor participacdo da zona rural em
toda a educacdo bésica). Temos ainda que das 8,1 milhdes de matriculas no Ensino Médio
95,6% dos matriculados frequentam escolas urbanas. E que 91,2% dos matriculados estudam
em escolas com biblioteca ou sala de leitura enquanto para os alunos da zona rural, 0 acesso a
€SSes espagos ocorre para 66,8%.

Além disso, desde a publicacdo da Lei temos um Ensino Médio que oferece aos alunos
diferentes “itinerarios formativos” de modo a direcionar sua formagao para uma das areas, a
saber: linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacéo técnica e
profissional. Cabe lembrar que de acordo com a referida lei, a organizacdo das areas de que
trata o caput e das respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios
estabelecidos por cada sistema de ensino.

Ha& criticas a essa proposta que se sustenta na consideracdo de que ha uma clara
aproximacdo com o0s interesses neoliberais visiveis nas estratégias de flexibilizacdo e no
aligeiramento da formacéo. A questdo da formacédo docente é pouco valorizada ao contrario do
gue acontece com as parcerias com o setor privado que ganha terreno de diversas formas.

Além disso, embora a lei estabeleca a expanséo do ensino médio em tempo integral, ndo
faz referéncia clara de como essa expansdo ird acontecer no ensino médio noturno. Apenas
determina que os sistemas de ensino disporéo sobre a oferta de educacao de jovens e adultos e
de ensino noturno regular, adequado as condic¢des do educando, conforme o inciso VI do art.
4°,

Quanto ao campo, ndo ha qualquer mengéo ao ensino médio oferecido aos seus sujeitos,
nem tampouco qualquer dispositivo que sinalize a ampliacdo de oferta, uma das solicitagdes

mais frequentes. O que os dados mostram pelo contrario, € o continuo fechamento de escolas


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.
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no campo. Esse descaso com a educagdo do campo marca a historia da educacéo brasileira, que
submeteu ao longo de décadas milhares de pessoas a condicGes precérias de vida e trabalho e
permitiu ao setor primario a exploracdo de méo de obra em condic¢des inaceitaveis como o
subemprego e até o trabalho escravo. O quadro comeca a se alterar em meados da década de

1990, e é preciso compreender a trajetdria politica da educag¢do do campo.

1.3 JOVENS DO CAMPO, ALUNOS DO CAMPO

Desde o inicio da pesquisa nos empenhamos em nédo perder de vista as juventudes, seja
pelo fato delas serem o ponto de encontro de um conjunto de pesquisas concluidas ou em
andamento’ que confluem a elas como objeto, seja pelo entendimento de que esses grupos sio
0s mais atingidos pelas modulacdes das politicas que orientam tanto o ensino médio quanto a
educacdo do campo e que vivenciam questdes abarcadas pela categoria social das juventudes.

Para chegar a uma composicao teorica sobre as juventudes do campo é preciso rever
algumas colocacg6es sobre a prépria juventude.

Sobre isso, Silva (2017), ao tratar das correntes e concepcdes acerca das juventudes,
destaca que ha duas correntes de pensamentos distintas sobre este conceito. Pais (2003) aponta
a corrente geracional e a corrente classista.

Em seus estudos Silva (2017, p. 24) afirma que “a corrente geracional foi a precursora
(...). Teria iniciado com Rousseau (que ndo problematizou ou definiu juventude) no século
XVIII (...). O autor a aponta como uma fase intermedidria entre a infancia e a idade adulta.”

Pensadores como Pais (1990), Hall (1904) e Savage (2009) aprofundaram os estudos
sobre a vertente geracional, e disso se conclui que tal corrente tende a compreender a juventude
como um conjunto social de individuos classificados em uma mesma fase da vida, pré-definida
por faixa etaria, na qual € identificado um conjunto de caracteristicas homogéneas.

Por outro lado, a corrente classista entende que ndo é possivel enquadrar a juventude em
uma determinada faixa etaria, ou fase da vida. Entendem a juventude de maneira ampliada,
como uma “categoria socialmente produzida”. (DAYRELL e CARRANO, 2014). Assim, a

partir da interacdo social entre os individuos € que se produzem os sentidos e se formulam

7 Citamos as dissertacOes de VVanderléia Vieira da Silva (2017) que trata da visao das juventudes sobre
aescola da Educacdo de Jovens e Adultos - noturno, a de Renata Lopes S. Ribeiro sobre o funcionamento
do Ensino Médio do Colégio Militar da Policia Militar de Cataldo-GO, a de Valeria A. Carrijo sobre 0s
processos de subjetivacdo de jovens negros em uma escola publica de Araguari-MG, e a pesquisa de
Juliana P. Araujo sobre a violéncia escolar na perspectiva de jovens da escola noturna em Caldas Novas-
GO.
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simbolicamente as representacdes de juventude e de uma cultura prépria dessa categoria social.
Em virtude disso os autores anteriormente referenciados afirmam a existéncia de juventudes
(no plural) e ndo de uma Unica juventude (no singular) como o faz a corrente geracional.

A pluralidade de juventudes se faz presente em virtude da heterogeneidade entre os
individuos que também se fazem presentes na sociedade contemporanea. O pensamento
desenvolvido por Velho (1999) sobre as sociedades complexas em “Projeto ¢ Metamorfose”

fortalece essa visao:

A transformagdo individual se da ao longo de tempo e contextualmente. A
heterogeneidade, a globalizagdo e a fragmentacdo da sociedade moderna
introduzem novas dimensBes que pdem em Xxeque todas as concepgdes de
identidade social e consisténcia existencial em termos amplos. (VELHO,
1999, p.48).

E nesses termos que compactuamos da visdo de que o mundo globalizado propicia a
coexisténcia e inter-relacdo de variados tipos de culturas. Assim, ndo existe apenas uma
juventude solida e fixada em termos etarios e sim um conjunto de realidades complexas —

juventudes — que relacionam elementos do campo simbélico e cultural:

Simplificar uma realidade complexa que envolve elementos relacionados aos
campos simbolico e cultural. Essa etapa de vida a qual muitos jovens fazem
parte, cada um com singularidade, preferéncia, cultura, modo de vida, pode
ser compreendida como uma categoria socialmente produzida. O tratamento
gue lhes é dado pela sociedade ganha contornos particulares em contextos
historicos, sociais e culturais distintos. (DAYRELL e CARRANO, 2014, p.
110).

Assim, se fdssemos pensar a juventude rural como categoria especifica e de pouca
expressdo numérica na sociedade brasileira, mesmo esse eixo deveria ser revisto. E uma
populacdo de 8 milhGes de jovens! Nesse sentido, a invisibilidade que marca a juventude rural

deve ser problematizada:

A juventude rural é percebida como uma categoria especifica, e ndo na
perspectiva de jovens e rurais. E uma categoria minoritdria “dentro” da
juventude. Quando retomamos os dados do PNAD essa analise faz algum
sentido. Os dados apontam que a populacdo de 15 a 29 anos é de 49 milhdes
de pessoas e representa 27% da populagéo. Por outro lado, 4,5% seriam jovens
rurais. No entanto, ainda que parec¢a pouco no universo total, estamos falando
de 8 milhdes de pessoas. Isso sem entrarmos na problematizacdo da prdpria
definicdo de rural e urbano. Assim, se fdssemos pensar a juventude rural como
categoria especifica e de pouca expressdo numérica na sociedade brasileira,
mesmo esse eixo deveria ser revisto. E uma populagéo de 8 milhdes de jovens!
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Nesse sentido, a invisibilidade que marca a juventude rural deve ser
problematizada. (CASTRO, 2007, p. 129).

Essa invisibilidade é comprovada por Weisheimer (2005) em levantamento sobre o tema
da juventude rural no Brasil ja que, ao lado das questdes de “migracao” estd presente em grande
parte dos estudos. Invisibilidade e migragéo estdo na base das abordagens que caminham no
que inspiram acdes (politicas publicas/aces dos movimentos sociais) que impedem a juventude
de completar o seu “destino” que seria a migracdo do campo para a cidade e, assim, evitar o
consequente fim do meio rural e da agricultura familiar.

A escassez de trabalhos sobre as juventudes do campo pode potencializar o
entendimento de que a educacdo do campo apresenta, em alguns casos, uma visao distorcida da
realidade em relagdo ao seu conceito. “E bom lembrar que durante décadas nem sequer se falava
da educacdo do campo, era a educacdo rural, a escolinha rural, professor rural”. (ARROYO,
2005, p. 47).

Para Wanderley (2003) a categoria juventude rural ndo acompanha ha tempos o debate
académico, ndo é alvo de discussdo e nunca teria sido um tema privilegiado nem mesmo no
debate sobre a questdo agraria.

Sobre os jovens alunos do campo, Andrade (2012) avalia em sua dissertacao a trajetdria
escolar de sujeitos do campo e assinala que h& poucos estudos sobre os jovens, 0 que evidencia
que a producdo académica sobre o tema € deficitaria e sinaliza a necessidade de novas
investigacOes. Até recentemente, o aluno rural passava despercebido pelas pesquisas
académicas e projetos voltados para o universo rural. Em geral as poucas discussoes “referem-
se ao jovem na condi¢do de aprendiz de agricultor”. (p. 31).

Aponta-se para outros trabalhos que se destacam como o de Sales (2006) que expressa
a observancia de que muito pouco se atenta aos jovens do meio rural ja que ndo se focaliza
esses sujeitos, mas sim a unidade familiar e, contemporaneamente, as a¢des desenvolvidas por
movimentos sociais do campo. Assim, ndo sdo levados em conta outros processos de
socializagdo vivenciados pela juventude no cotidiano da vida na comunidade e da sua relagdo
com o mundo, de modo que persistem vérias indagaces referentes a identidade desses jovens.

Tambeém a visao que se tem do alunado néo ultrapassou estere6tipos constituidos a partir
da imagem do JECA ou da légica da subalternidade. De fato, o lugar dos jovens do campo e/ou
alunos do campo atende o expediente de coloca-los em lugares determinados, ora de
trabalhador, ora de coitado, ora de bonzinho, ora de atrasado. Vemos isso em trabalhos como

os de Araujo (2009) que apontam para uma visdo romanceada dos alunos do ensino fundamental
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como afetuosos, respeitosos e lerdos.

Para além disso, outro traco que perpassa a juventude do campo ¢ a busca por “ser
alguém na vida” evidenciado na tese de Alves (2013). A autora chama atencao para 0 processo
de invisibilidade a qual os sujeitos do campo foram submetidos ao longo se sua trajetdria
historica.

Os estudos envidados demonstram que pouco se sabe ou conhece sobre a juventude do
campo. Assim, ndo é possivel identificar uma unica cultura que seja prépria aos jovens do
campo. O que ha sdo formas estigmatizadas e preconceituosas de se enxergar esses sujeitos,
que por sua vez sao resultantes de uma trajetéria histérica e social marcada pela negacéo de sua

existéncia enquanto sujeitos de direitos.

2 PERCURSO METODOLOGICO

O itinerario metodoldgico adotado para realizagdo deste trabalho é definido a partir do
objetivo da pesquisa que € compreender o ensino médio para 0s jovens do campo da regido de
Uberlandia-MG. Partimos de um referencial tedrico que, dialogando com os temas: a) educacao
do campo (ARROYO, 2011, 2012, 2014; CALDART 2004, 2012; FREIRE 2001), b) ensino
médio (ZOTTI, 2005; MOACYR 1936; BRANDAO, 2012) e c¢) juventudes do campo
(DAYRELL e CARRANO, 2014; ALVES, 2013), exprime a ideia de que educacéo do campo,
e juventudes do campo sdo elementos que historicamente subjazem a projetos de
desenvolvimento econémico, politico e cultural que, valorizando a cidade e o estilo de vida-
producdo urbano os condiciona a marginalidade, utilitarismo. Ja o0 ensino médio tem sido palco
de disputas porque tendo nas juventudes seu publico principal encerra a possibilidade, o futuro.

Isso posto, assumimos a hipotese de que o ensino médio para 0s jovens do campo na
regido de Uberlandia-MG néo atende adequadamente aquilo que nas politicas educacionais esta
previsto.

Nos limites sutis de uma abordagem que se inspira tanto na fenomenologia (pelo
interesse nas interpretaces baseadas nas subjetividades) quanto na dialética (pelo interesse nos
movimentos que impulsionam o objeto, optamos pela realizagdo de um estudo de caso.
Podemos afirmar, contudo, que reconhecemos na pesquisa o carater qualitativo, uma vez que a
pesquisa qualitativa que acordo com Lankshear e Knobel (p.35, 2008) supde que, para entender

o mundo, “precisamos voltar nosso olhar para o contexto historico, social, politico, econémico
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entre outros, além de direcionar nossa atencdo para os sujeitos que compdem o cenario em que
0 objeto de pesquisa se faz presente”.

Ja a adocdo do estudo de caso como modelo para a metodologia de pesquisa parte da
percep¢ao de que ha na regido compreendida pela pesquisa trés “tipos” de ensino Médio
distintos e que cada um constitui-se de modo Unico e se insere em um sistema mais amplo e
complexo.

Buscando privilegiar as vicissitudes de cada tipo ancoramos em LUDKE (1986, p.17 e
18), quando explica que o0 estudo de caso “incide naquilo que ele tem de tnico, de particular,
mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou
situacOes. Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos
escolher o estudo de caso”.

Nesses termos, o primeiro passo dado tendo em mente essas premissas epistemoldgicas
foi atribuir ao objeto contornos claros, materialidade, empiricidade e para isso realizamos um
mapeamento da oferta do ensino médio na regido de Uberlandia, para os alunos egressos do
ensino fundamental na zona rural®. Chegamos a trés “tipos” de ensino médio para os jovens do
campo que sao representados pelas:

1) Turmas Anexas localizadas em area rural. Neste caso uma escola estadual localizada no
espaco urbano é designada pelo sistema de ensino como escola-sede. Ela passa a ser
responsavel pela gestdo pedagdgica, administrativa e financeira dessas turmas;

2) Escolas Estaduais situadas em &reas urbanas. Essas escolas sdo estrategicamente
selecionadas para atender essa demanda de alunos, seja em funcdo da localizacéo

geografica, seja em funcdo do trajeto percorrido pelo transporte escolar;
3) Escolas Estaduais localizadas em area rural.

A partir do acesso aos dados contidos no Sistema Mineiro de Administracdo Escolar
(SIMADE), da Secretaria de Estado de Educacéo durante o ano de 2018, foi possivel realizar o
mapeamento das escolas estaduais de Uberlandia, sediadas em &rea urbana e com Turmas

Anexas de Ensino Médio — modalidade regular — no espaco rural. Vide tabela a seguir:

8 Essa escolha obedeceu ao intento de confrontar o olhar sobre a educagdo oferecida no campo com o
olhar sobre outras escolas.
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Tabela 1. Escolas Estaduais com sede na zona urbana que mantém turmas anexas de ensino médio na
zona rural de Uberlandia-MG.

Escola-sede | Turno de Nivel | Escola de Modalidade de
(zona funcionamento funcionamento Ensino
urbana) da turma anexa (anexo na zona rural)

1 | E.E. Teot6nio | Noite Ensino | E. M. Freitas Azevedo | Regular e Educacéo
Vilela Médio | Bairro Morada Nova de Jovens e Adultos

-EJA

2 | E.E. Prof. Noite Ensino | E. M. Antonino Regular
José Ignacio Médio | Martins da Silva
de Sousa Distrito de Martinésia

3 | E.E. Prof. Noite Ensino | E. M. Sebastido Regular e Educacao
José Ignacio Médio | Rangel de Jovens e Adultos
de Sousa Distrito de Tapuirdma | — EJA

Fonte: Sistema Mineiro de Administracdo Escolar (SIMADE), Secretaria de Estado de Educacdo de
Minas Gerais (SEE-MG), 2018.

Em relacdo aos demais municipios pertencentes a regido de Uberlandia verificamos a
existéncia de outras duas escolas estaduais de ensino médio que funcionam nesse mesmo
sistema de Turmas Anexas. S&o elas: Escola Estadual do Prata com Turmas Anexas em
funcionamento no Distrito Patrimonio Rio do Peixe (Prata) e Escola Estadual Professor Antonio
Marques com Turmas Anexas em funcionamento no Povoado de Contenda (Araguari).

No municipio de Araguari verificamos a existéncia de duas escolas de ensino médio
situadas em éarea rural. S8o elas: Escola Estadual Artur Bernardes e Escola Estadual Coronel
Lindolfo Rodrigues.

As escolas estaduais de ensino médio situadas na zona urbana de Uberlandia, que
recebem os alunos egressos do ensino fundamental da zona rural, estdo distribuidas por todo o
municipio. De acordo com a SEE-MG. O encaminhamento dos alunos para essas unidades de
ensino é realizado tendo como critério a proximidade da localizacdo geogréafica entre a
residéncia e a escola, bem como o trajeto percorrido pelo transporte escolar. Entendemos que
esse critério obedece muito mais a questdo de ordem econémica do que o desgaste fisico e
mental dos passageiros.

Cumprida essa etapa preliminar foi possivel elegermos com mais propriedade e
seguranga as trés unidades de ensino que fardo a composi¢do de uma amostra ou do locus da
pesquisa:

a) Turmas Anexas da Escola Estadual Prof. José Ignacio de Sousa, sediada em area urbana de
Uberlandia. As aulas ocorrem em espaco cedido pela Escola Municipal Antonino Martins da

Silva, situada zona rural, distrito de Martinésia-Uberlandia;
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b) Escola Estadual Arthur Bernardes — escola de ensino médio localizada na zona rural do
distrito de Amanhece-Araguari;

c¢) Escola Estadual de Uberlandia — escola de ensino médio situada na zona urbana que recebe
quantidade significativa de alunos vindos da zona rural.

Em atencdo aos objetivos especificos estruturamos as etapas e instrumentos para
composicao do corpus.

A primeira etapa foi a realizacéo da pesquisa documental. Selecionamos para analise 0s
Projetos Politico-Pedagogicos de cada escola. A atividade mostrou ser de grande relevancia,
pois, por meio dela averiguamos as decisdes presentes e futuras sobre o ensino, estratégias de
aprendizagem, politicas da escola.

Buscamos averiguar se ha no documento a consideracdo das particularidades das
juventudes do campo, como a relacdo com o trabalho, as dificuldades de acesso as tecnologias
da informacéo e comunicagéo, o transporte, entre outros aspectos.

A segunda etapa foi a realizagdo de uma entrevista com roteiro semiestruturado com o
diretor educacional da Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia, representante da
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, que € 6rgao responsavel pela elaboracéo e
implantacdo de politicas educacionais. O intento foi averiguar a forma como se estrutura o
ensino médio para os alunos vindos do campo na regido de Uberlandia, bem como o
cumprimento das normas previstas nas diretrizes da educacdo do campo do estado de Minas
Gerais.

A terceira etapa consistiu na realizacdo de entrevistas com roteiro semiestruturado
(Ludkem, 1986, p.36), com os profissionais da educacdo alocados nos espagos que constituem
0 cenario da pesquisa. Entrevistamos dois professores de cada escola, priorizando aqueles com
maior numero de aulas na(s) turma(s) de 1° ano do ensino médio por entender que, possuindo
maior convivéncia com os jovens, pudessem apresentar melhor suas ideias sobre 0 ensino médio
para 0s jovens do campo em sua instituicao.

A quarta etapa da pesquisa se deteve a aplicagé@o de questionarios (Lankshear e Knobel,
2008, p.41) junto aos alunos. Foram selecionados quatro alunos, matriculados no primeiro ano
do ensino médio na modalidade regular, de cada uma das trés escolas selecionadas como
cenarios de pesquisa, totalizando um quantitativo de 12 estudantes. Além da disponibilidade
para participar da pesquisa, a condicdo de aluno egresso do ensino fundamental de escola
situada no campo foi utilizada como critério fundamental para producao de dados.

O fato de privilegiarmos a compreensao de um objeto em profundidade utilizando fontes

variadas de técnicas como a pesquisa documental e bibliografica, a observacao, a entrevista
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semiestruturada, o questionario, o diéario de observacdo, condiz com nossa afirmacdo de que
realizamos um estudo de caso.

O trabalho de campo envolvendo observacdes, pesquisas, dialogos, reunides, realizacao
de entrevistas e aplicacdo de questionarios se concentrou nos meses de marco, abril e maio do
ano de 2018. Ao final da pesquisa de campo constituimos um corpus com dados muito ricos
que foi analisado® da seguinte maneira:

1. A analise documental dos PPPs que buscou avaliar a presenca das especificidades do
campo e dos jovens do campo como elemento a ser contemplado pela escola.

2. A entrevista realizada com o superintendente regional de ensino de Uberlandia —
representante da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, que objetivou
compreender as politicas educacionais para a educa¢do do campo na regido de
Uberlandia.

3. A andlise das entrevistas realizadas com o0s professores buscando depreender o
conhecimento acerca das seguintes questdes: narrativas sobre o campo, a formacéao para
a educacdo do campo e a docéncia na escola do campo; sobre os alunos do campo; sobre
0 ensino médio, as juventudes rurais.

4. A andlise dos dados produzidos a partir dos questionarios realizados com os jovens
alunos buscou explicitar: o que carregam além de cadernos e sonhos?; sobre o ensino
médio: visibilidade, invisibilidades; projetos de vida; sobre o campo e a vida no campo.

5. A anélise final, estabelecida nos confrontos entre os dados e o referencial teérico.

CONSIDERACOES

Acessar 0 arcabouco tedrico-normativo no tocante ao ensino médio, a educacdo do
campo, bem como as juventudes, possibilitou-nos compreender mais nitidamente os meandros
e a complexidade na qual se insere o ensino médio para os jovens do campo da regido de
Uberlandia-MG. Isso exigiu de n6s um profundo processo de reflexdo no qual optamos pela
adog&o de recursos metodologicos que comtemplassem a multiplicidade e riqueza de dados que

buscavamos.

% A anélise do contelido Bardin (1977, p. 38 apud Franco, 2007, p. 24) foi utilizada seguindo
“procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens. A inteng&o da analise
de contetdo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de producdo e recepgdo das
mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos, ou ndo)” que subsidiaram o
processo.
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A educacdo € um direito indispensavel ao pleno desenvolvimento do ser humano e pode
servir tanto para provocar mudancas, para a adaptacdo ou para o conformismo. Se por um lado
a educacdo do campo € uma modalidade de ensino marcada por um histérico de negacdo de
direitos, lutas dos movimentos sociais e relagdes de exploracdo, por outro o ensino medio é
marcado pela dualidade (ensino propedéutico - ensino profissionalizante) e por uma sucessao
de reformas cujo interesse primordial é atender as demandas de um mercado e de uma elite
econbmica, sem maiores preocupacfes com a educacdo que objetive a mudanca e a
transformacéo social. No centro dessa conjuntura percebemos a juventude rural, uma categoria
especifica, com sonhos e projetos para o futuro, invisibilizada, e que vé& na educacdo a

possibilidade de transformar a propria realidade e tornar-se visivel, “ser alguém na vida”!
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CAPITULO 2

O “SERTAO DA FARINHA PODRE”: sobre o lugar do campo e dindmica educacional

INTRODUCAO

Neste capitulo evidenciamos 0 modo como historicamente a regido da Superintendéncia
de Ensino de Uberlandia, que agrupa os municipios de Arapora, Tupaciguara, Prata, Monte Alegre,
Nova Ponte, Indiandpolis, Araguari, Campina Verde e Uberlandia e seus distritos como por exemplo
Martinésia (Uberlandia), Amanhece (Araguari), Patrimdnio Rio do Peixe (Prata), se estabelece no
cenario mineiro e como a educacdo do campo se apresenta nesse cendrio. Partindo de uma revisao
de literatura conseguimos verificar que ha com mais vigor a partir da década de 1920 a busca por
uma Uberlandia que alcance o status de “cidade de grande porte”, fomentando o desenvolvimento
de toda a regido. A instalacdo em seu territorio de grandes empresas exportadoras do ramo da
agroindustria como Monsanto, BRF, Souza Cruz, JBS, Cargill, explicitam que, nesse desenho de
desenvolvimento a integracdo do Campo, do rural, é dada pela agricultura familiar ou pelas
pequenas propriedades, apéndice do urbano. O campo € cada vez mais desprestigiado e
invisibilizado. Consideramos que essa imersdo com lentes mais amplas é fundamental para
compreendermos 0 ensino médio que recebe os jovens do campo e a existéncia de trés formas
diferentes para ele: as escolas no campo, as turmas anexas no campo cuja sede da escola esta na

area urbana e a escola urbana com suas vagas para os jovens do campo.
2.1 DO “SERTAO DA FARINHA PODRE” A UBERLANDIA.

Segundo dados historicos do municipio de Uberlandia (2013) a regido do Triangulo
Mineiro, também conhecido como “Sertdo da Farinha Podre”, tem seu povoamento
profundamente relacionado ao ciclo do ouro no Brasil. De modo mais especifico ele decorre da
dispersdo populacional ocasionada pela escassez dos minérios nas regides auriferas das
“Geraes”. Antes disso, nos tempos da coldnia, essa area do Tridngulo se configurava como

elemento da logistica da mineracéo, fornecedor marginal de metais e ponto de apoio aos nucleos
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mineratorios do Centro-Oeste, suprindo-os, também de géneros alimenticios. Esse periodo,
chamado de fase de ocupacgdo do Tridngulo Mineiro durou até o final do século XIX.

De acordo com Freitas e Sampaio (1985 apud Barros 2010) com a chegada da “Estrada de
Ferro Mogiana” em 31 de agosto de 1888 algumas cidades se desenvolvem com vigor, assim
como alguns pequenos distritos como o de “Sao Pedro do Uberabinha” que em 1889 foi
emancipado de Uberaba e passou a se chamar Uberlandia.

De acordo com Barros (2010) a “Mogiana” ao tornar-se canal principal da integracdo do
lugar da inicio a construcdo de toda uma estrutura logistica para que a producéo daquela regido
seja absorvida pelo nucleo consumidor de Sdo Paulo. Em suas palavras ela agia como uma forca
atrativa dessa linha férrea “interligando e hierarquizando espagos urbanos pelo comércio,
permitindo as cidades-estagao da Mogiana um maior desenvolvimento”. (BARROS, 2010, p.
20).

Até entdo e ainda um tempo depois é de se compreender que Uberlandia era um espaco
rural. A analise demogréfica e das atividades econdmicas do municipio realizadas por Pessoa
(1982, apud Silveira e Ribeiro 2016) sinaliza isso. Em 1916 o municipio possuia populacdo de
25 mil habitantes. Dentre esses, 19 mil residiam na zona rural. Essa “fase agricola do
municipio” determinava a existéncia de grandes propriedades e de varias chacaras nas
adjacéncias da cidade, fornecedoras de géneros alimenticios e agricolas, sobretudo hortalicas,
para 0s grandes centros urbanos. Nas varzeas, no campo, ao longo dos ribeiros, a cana, 0 arroz,
o milho e o feijao constituiam a principal riqueza agricola.

Barros (2010) explica que a “Marcha para 0 Oeste!?” influenciou o desenvolvimento da
regido no periodo compreendido pelo governo Getllio Vargas (1930-1945) sobretudo pelo
desenvolvimento do potencial econémico de Uberlandia que foi se ampliando em razdo da
implementacdo desse programa de integracdo e colonizagdo. O Tridngulo Mineiro
incrementando ainda mais sua infraestrutura se consolidou como rota estratégica de acesso ao
Centro-Oeste. Pelas relagdes comerciais do escoamento a forte influéncia de S&o Paulo incidiu
sobre Uberlandia. Em decorréncia desse conjunto de fatores se estabeleceu sua trajetéria como
importante entreposto comercial.

De acordo com Freitas e Sampaio (1985 apud Barros 2010), sucedendo a fase de

expansdo comercial que se encerrou na segunda metade da década de 1940, iniciaria no

10 A “Marcha para o Oeste” foi um projeto desenvolvido por Getulio Vargas durante a ditadura do Estado
Novo com o objetivo de promover o desenvolvimento populacional e a integracdo econdmica das
regides Norte e Centro-Oeste do Brasil. O projeto promoveu a criacdo de pequenos nucleos de
colonizacéo, entretanto, teve resultados modestos. (CASSIANO, 2002).
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Tridngulo Mineiro a fase de transi¢cdo de uma economia de “base agropecuaria e comercial para
uma industrial”’. Assim, com a instalagio do Governo JK (1956-1961) e seu projeto
desenvolvimentista que incluia a construgao de Brasilia, “a nova base econdmica, fundada em

um complexo agroindustrial, se consolidaria”.

Com a construcdo de Brasilia, essa regido passou a ocupar um espago logistico
fundamental entre os nucleos do poder politico e do poder econdémico do pais,
beneficiada pelas linhas de integracdo social desse novo arranjo. A regido
ganhou o interesse do poder publico nacional e estadual, como também se
tornou mais visivel para as finangas privadas pela ampliagdo de seu poder
logistico. (BARROS, 2010, p. 22).

Quando essa opgéo foi feita, 0 campo, que nunca havia sido a &ncora econdmica exceto
guando pelo extrativismo via mineracao, passou a sofrer barreiras para integrar-se a um projeto
de desenvolvimento que priorizou as grandes plantacGes de monocultura, o agronegécio e 0
setor de comercio e servigos.

Silveira e Ribeiro (2016) explicitam esse momento em uma investigagéo realizada sobre
os discursos da Associacdo Comercial e Industrial de Uberlandia (Aciub)!!, fundada em 1933.
O estudo teve como objetivo apreender o papel que o espaco rural e a escola rural representaram
na consolidacdo do municipio de Uberlandia no periodo de 1933 a 1953.

Estes autores, ao estudarem sobre o pensamento empresarial uberlandense concebido pela
Aciub e seus projetos educacionais, por meio de investigacdo das atas de reunides, verificaram
a resisténcia dos integrantes da referida associacdo em relacdo a utilizacdo do termo
“agropecuaria” na denominacdo dada a referida associacao: “Associagdo Comercial, Industrial
e Agropecuaria de Uberlandia (Aciapu).

Na andlise de Souza (2012, p.69):

A escolha do nome da entidade provocou debates. Apesar de contemplar as
diferentes atividades econémicas do municipio, (...) a representacdo de
progresso, industria e comércio estava aliada ao espaco urbano, enquanto o
termo “agropecuaria” associado ao espago rural, parecia ndo condizer com o
discurso de desenvolvimento e progresso propagado. (...) Apesar de o termo
“agropecuaria” no nome da associacdo ter motivado conflitos, 0 mesmo foi
mantido, pois a maioria dos membros da entidade concordou que ele
representava seus interesses.

11 Souza (2012), em sua tese de doutorado, afirma que a formacgdo das associagBes patronais em Minas Gerais
guarda relagdo com o primeiro Congresso Agricola, Comercial e Industrial de Minas Gerais realizado em Belo
Horizonte em 1903, sob o patrocinio do estado de Minas. O congresso contou com a contribuicdo da Associagdo
Comercial de Minas-AC. O encontro foi um marco para a histéria econdmica do estado e significou a primeira
oportunidade das chamadas “classes conservadoras” mineiras de participar efetivamente das decisdes politicas e
econdmicas da referida unidade da federacéo.
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De certo modo esse fato traduz o propdsito uberlandense de se afastar de um perfil agrario
e por isso do campo para o qual havia a ideia de precariedade, ignorancia ainda que desejasse
manter o campo sob sua tutela. E valido ressaltar que a Aciapu, fundada em 1933, refletia sem
atraso a conjuntura que deflagrava a decadéncia do modelo agrario exportador e o inicio de
estruturacdo do modelo nacional desenvolvimentista. Esse modelo era baseado na
industrializacdo e voltado para a expanséao do capitalismo na economia brasileira.

Avaliamos pela literatura que, com o advento do processo de modernizacdo, associar a
identidade do municipio de Uberléndia e de uma entidade patronal como a que citamos, ao
agrario e ao rural ndo era interesse das elites comerciais, industriais e politicas que estavam no
comando das decisdes. O interesse principal dessas elites era projetar o ideal moderno de
desenvolvimento para o municipio de Uberlandia e regido.

Nessa perspectiva 0 campo era visto como lugar de atraso e subdesenvolvimento, ndo
condizendo com o ideal de progresso e desenvolvimento projetado. Por isso, ele passa a ser
negligenciado ficando cada vez mais a margem do novo modelo de desenvolvimento social e
econdmico que se desenhava. O campo se mantinha apenas para dar suporte as necessidades
demandadas pelo capital hegemonico, visando o pleno desenvolvimento do processo de
industrializacdo e ascensdo do capitalismo.

Concorrente ao projeto moderno de desenvolvimento idealizado pelas elites econdémicas
uberlandenses, a educacdo cumpria papel primordial no sentido de atender as necessidades
demandadas pelo mercado de trabalho, até entdo emergente em decorréncia do processo de
industrializacdo, e de civilizar as massas.

Em nossa avaliacdo os grupos escolares sdo fundamentais na propagacao desse ideario,
pois, além de ilustrarem a modernizagdo do ensino primario publico brasileiro também ecoaram
o discurso da “cidade como progresso” que ecoa no texto do Projeto Pedagdgico da Escola
Estadual Bueno Brand&o*?, que foi a primeira escola publica construida no centro da cidade de

Uberlandia. Segundo os autores ela (a escola):

12 A Escola Estadual Bueno Brandao iniciou suas atividades escolares no ano de 1915 no coragdo de Uberlandia.
Em 1961, a constituicdo fisica do edificio era bastante precaria e por ndo atender a demanda foi demolido.
Enquanto passava por uma nova construgdo, o Grupo Escolar Bueno Brand&o passou a funcionar, provisoriamente,
no prédio do Colégio Brasil Central. A nova construcdo do atual edificio, foi erguida no mesmo local e inaugurada
em 1968. Em 10 de fevereiro de 1973, o Grupo Escolar Bueno Brandéo se transformou em escola Estadual de 1°
Grau Bueno Brand&o, por meio do Decreto 15.249. O 2° Grau, atual Ensino Médio, foi criado em 30 de janeiro de
1991, pelo decreto 32.495.
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Foi o local de estudos da elite nos primérdios do desenvolvimento urbano. Um
dos primeiros edificios modernos cuja escala foi superior a residencial, a
Escola Estadual Bueno Brandao € testemunha do inicio do periodo de intenso
desenvolvimento urbano e econdmico que Uberlandia experimentou nas
Gltimas décadas do século XX. (Minas Gerais, 2017, p. 2).

Mediante o exposto, fica evidenciado que era na cidade que os filhos da elite receberiam
distinto tratamento. A construcdo de um edificio escolar moderno, que, na visdo de seus
idealizadores, estivesse a altura das aspiracGes pensadas para 0 municipio chancelava esse
pensamento. Para atender a esses jovens, também a ampliacdo da rede de ensino privado recebia
apoio e incentivo. Os empresarios da educacao:

obtinham todo o apoio da Aciub para ampliacdo da rede de escolas privadas
na cidade, o que concorria para o discurso de cidade predestinada, em direcdo
ao progresso e a promogdo da cultura intelectual, moral e profissional de seus
habitantes. (SOUSA; RIBEIRO, 2016, p. 117).

A opcéo uberlandense pelo ensino na cidade destoa do panorama nacional, pois mesmo
diante de um ideal moderno de desenvolvimento o Brasil tinha até final dos anos de 1950 e
principio de 1960 mais de 60% dos brasileiros se alfabetizando nas institui¢des de ensino rural,
uma vez que trabalhavam e residiam nele, conforme afianca Lima (2011, p.2). Como a educacao
rural®® ndo fazia parte desse projeto desenvolvimentista, a0 menos como protagonista, foi sendo
negligenciada, apos um breve periodo de criacdo de escolas rurais, com a falta de investimentos,
preconceitos e transposi¢do de padrbes urbanocéntricos de educacgéo.

Cumpre esclarecer que ndo h& muitas informacBes ou detalhes acerca da situacdo de
funcionamento de institui¢bes escolares nas décadas finais do século XIX e inicio do século
XX. Entretanto, conforme Teixeira (1970); Bernadelli (2007), foram criadas 37 escolas em S&o
Pedro do Uberabinha / Uberlandia de 1860 a 1932. (SILVEIRA; RIBEIRO, 2016).

Silveira (2008), em sua dissertagdo de mestrado sobre a histéria de escolas rurais de
Uberlandia, aponta que houve um aumento expressivo do numero de escolas rurais no periodo

compreendido de 1935 a 1953, conforme podemos visualizar na tabela abaixo.

13 Sobremodo “o destinatario da Educacdo Rural é a populagio agricola constituida por todas aquelas pessoas para
as quais a agricultura representa o principal meio de sustento”. (PETTY; TOMBIM; VERA, 1981, p.33). Trata-se
dos camponeses, ou seja, daqueles que residem e trabalham nas zonas rurais e recebem os menores rendimentos
por seu trabalho. Para esses sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, € oferecida uma educagéo na
mesma modalidade da que é oferecida as populacdes que residem e trabalham nas areas urbanas, ndo havendo, de
acordo com os autores, nenhuma tentativa de adequar a escola rural as caracteristicas dos camponeses ou dos seus
filhos, quando estes a frequentam. (Dicionario de Educacdo de Campo, p.295, 2012).
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Tabela 2. Escolas rurais em Uberlandia, 1930-1953

Ano N° de escolas rurais | Ano N° de escolas rurais
1930 06 1942 23
1931 04 1943 21
1932 X 1944 30
1933 07 1945

1934 09 1946
1935 15 1947 30
1936 17 1948
1937 1949 42
1938 19 1950

1939 1951
1940 23 1952 44
1941 24 1953

(*) ndo ha dados
Fonte: Silveira (2008).

Entretanto, expansdo do numero de escolas rurais ndo significa o seu pleno funcionamento,
muito menos a criagdo de condi¢bes adequadas para 0 processo educativo. Encontramos
motivos para essa afirmacdo no trabalho de Lima (2012) acerca da histdria do ensino rural em
Uberlandia, no periodo de 1926 a 1979.

Descobrimos com a leitura desse trabalho que as condi¢cdes de funcionamento dessas
escolas eram bastante precérias e adversas. Faltava transporte para 0s professores se deslocarem
até as escolas, os edificios escolares eram inapropriados, sendo que na maioria das vezes eram
casas adaptadas, o mobiliario também era inadequado e insuficiente, pois faltavam mesas,
armarios e carteiras. Os professores ndo tinham formacéo e atuavam em salas multisseriadas.
Esses aspectos refor¢cam o descaso e a falta de investimento em escolas rurais, pois mesmo com
percentuais significativos de pessoas vivendo na zona rural, muito pouco ou quase nenhum
investimento era feito nessas escolas, ao contrario do que ocorria no espaco urbano.

Retomando os estudos realizados por Silveira e Ribeiro (2016) sobre o pensamento

empresarial uberlandense concebido pela Aciub e seus projetos educacionais:

Ao que tudo indica o discurso e “empenho” da associagdo em prol da
promogdo da educacdo da populacao rural ficou restrito a criacdo de escolas e
a alguns atos assistencialistas; a manutencdo dessas escolas foi bastante
precéria. Diferentemente do espaco urbano / escola urbana, a promocéo da
escolaridade dos campesinos contou com pouco interesse dessa entidade.
(SILVEIRA; RIBEIRO, 2016, p.121).
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A partir disso, podemos depreender que o aumento da expansdo do nimero de escolas
criadas para atender o campesinato em Uberlandia foi quantitativo e ndo qualitativo, uma vez
que essas instituicbes funcionavam precariamente, recebendo muito pouco ou quase nenhum
investimento do poder publico ou da iniciativa privada conforme demostramos. Isso reforca a
ideia de que no projeto moderno de desenvolvimento pensado para Uberlandia néo havia lugar
para 0 campo ou para suas projecdes. Isso ndo significa que o campo deixa de existir, pelo
contrario, ele existe de forma latente porém invisibilizado e renegado ao descaso.

Silveira; Ribeiro (2016) apontam que consonante ao movimento demografico que ocorria
nacionalmente em decorréncia do processo de industrializacdo, a evolu¢do do movimento do
campo para a cidade no municipio de Uberlandia cresceu vertiginosamente a partir de 1940.
Desse modo, com o passar das décadas, a zona urbana se consolidou como espago moderno,
capitalista, central aos projetos vindouros, diversificando as atividades econdmicas
desenvolvidas no municipio. Em meio a esse cenario, Souza (2012 apud Silveira; Ribeiro 2016)
registra que a sigla Aciapu, citada anteriormente, vigorou até 1969. A partir de entdo, com a
desvinculacdo das atividades rurais das atividades industriais e comerciais e a criacdo da
Associagdo Rural, o termo “agropecuario” foi retirado, e a entidade passou a denominacao de
Associacdo Comercial e Industrial de Uberlandia (Aciub).

Vimos nessa agdo um sinal bastante claro do descarte do campo nos planos das elites
uberlandenses. Descarte que vai afetar posteriormente, nos anos de 1970, a organizacdo das
escolas rurais do municipio produzindo mudancas na estrutura e funcionamento das mesmas
explicadas por Gongalves e Lima (2012) que mostram que no final da década de 1970 os
estabelecimentos rurais de ensino sofreram um processo de nucleacdo, responsavel pela
extincdo de algumas escolas e a ampliacdo de outras devido a incorporacdo de alunos e
professores daquelas. Da década de 1970 até os dias atuais, além do processo de nucleacdo
acontece também um processo intenso de fechamento de escolas situadas na zona rural. Em
2014 foi criado um dispositivo legal para balizar o fechamento das escolas do campo e que
consta da LDBEN (1996). Em paragrafo unico do artigo 28 lemos:

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas seré precedido
de manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacéo, a analise
do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar.
(Brasil, LDBEN, 1996).

Dados relativos as dimens@es da producdo e da economia nos ajudam a pensar 0s motivos

para o rechagcamento do Campo nos planos da regido na atualidade.
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Hoje Uberlandia detém a imagem de municipio moderno, desenvolvido e progressista que
irradia para toda a sua regido. Segundo dados do IBGE (2010) € o municipio mais populoso do
interior mineiro e décima maior cidade ndo-capital do pais. A pujanca econémica é visivel na
cidade que se espraia por uma area total de 4.115,09 km?.

O lugar da agropecuédria (que ndo é sustentada pelas pequenas, mas pelas grandes
propriedades vinculadas ao agronegdcio) é pequeno na economia local, conforme podemos

visualizar no gréfico abaixo:

Agropecuaria
2%

Servigco
71%

H Agropecuaria HIndUstria M servigos

Gréfico 1: Participagdo (%) dos Setores da Economia no PIB de Uberlandia — 2015.
Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE, Coordenacdo de Contas Nacionais -
CONAC. Elaboracéo: a autora.

Mas é primordial destacar que a visdo de riqueza explicitada obnubila suas limitacdes e
por isso é necessario lancar outros olhares especialmente no tocante as contradi¢Ges sociais.
Sobre isso, Leme (2001) destacava no inicio dos anos 2000 que o exame dos dados oficiais

ressaltava o “alto grau” de heterogeneidade” da cidade sumarizando que:

Por todos os indicadores que se possa utilizar, Uberlandia se destaca como um
polo regional importante, altamente urbanizado, ostentando um terciario
moderno, que compreende ramos de ponta, a exemplo das comunicagdes,
educacdo e transportes. Além disso, é reconhecidamente bem provida de
infraestrutura basica, que atende a quase totalidade dos domicilios — o que a
coloca acima da média brasileira. Em contrapartida, a urbanizacdo acelerada
e as politicas concentradoras de renda acentuaram a exclusdo social, a
degradacgdo ambiental, a inseguranca e a violéncia, reduzindo a qualidade de
vida da populacéo. (LEME, 2001, p.1).

Ante ao exposto, constatamos que o campo em Uberlandia ficou renegado ao esquecimento

e a precariedade das condicGes para seu desenvolvimento. O Campo nunca foi foco das elites
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uberlandenses, pelo contrario, era como se ndo existisse, fosse invisivel. Consequente a isso
ndo havia preocupacdo em relacdo a estrutura fisica, tampouco com a qualidade da educagédo

oferecida nas escolas situadas na zona rural.

2.2 0 ASITUACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL NO CAMPO EM UBERLANDIA

Previamente a caracterizacdo das formas pela qual ocorre o atendimento no ensino
médio na regional Uberlandia, ofertado aos jovens do campo, apresentaremos um breve
panorama do percurso escolar assumido por esses jovens ainda no ensino fundamental. Esse
exercicio inicial focaliza o municipio de Uberlandia, tendo em vista que a estruturacdo desse
percurso é semelhante nos municipios circunscritos na referenciada regional e considerando
que Uberlandia, um municipio de grande porte, exerce grande influéncia na dindmica dos
mesmos, desempenhando, assim, papel de referéncia. Desse modo, acreditamos que a
compreensdo do percurso escolar assumido por esses jovens no ensino fundamental,
possibilitard uma compreensdo mais clara e delineada acerca da trajetdria desses estudantes no
ensino médio.

Posto isso, cumpre retomar que, de acordo com paragrafo Gnico do artigo 11 da LDBEN
(1996) “Os municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao sistema estadual de ensino ou
compor com ele um sistema Unico de educagio basica”. Assim, € facultativo aos municipios a
constituicdo de sistema proprio de ensino, uma vez que foi feita a opcdo de compor o sistema
estadual de ensino, ficando subordinado ao mesmo em alguns aspectos, ao passo que goza de
alguma autonomia conforme previsdes legais.

Atualmente a rede municipal de ensino de Uberlandia é organizada conforme quadro

abaixo:

67 Escolas de Educacao 54 Escolas de Ensino 01 Escola de masica | 39 Unidades de
Infantil Fundamental e cursos livres ensino mantidas
por OSCs*
Todas no meio urbano 41 no meio urbano (CEMEPE) 37 de Educacdo
13 na zona rural Infantil
2 de Ensino
Fundamental

Quadro 3: Organizacdo da rede municipal de ensino de Uberlandia
* OrganizagOes da Sociedade Civil.
Fonte: Prefeitura de Uberlandia (2018). Organizado pela autora.
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O Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE) é
considerado uma escola de musica e cursos livres e é mantido pela Secretaria Municipal de
Educagao de Uberlandia. Se destina ao desenvolvimento de “programas e projetos de estudos,
pesquisa e intervencao pedagogica no cotidiano das unidades escolares, nos espacos das salas
de aula e demais espacos educativos”. (UBERLANDIA, 2018).

Apresentamos na tabela abaixo os dados acerca do quantitativo de concluintes do ensino
fundamental nas 13 escolas municipais localizadas na zona rural no ultimo quinguénio, que

revela a seguinte média:

Tabela 3. Relacdo de escolas / n° de concluintes do ensino fundamental na zona rural de Uberlandia

Escolas de Ensino Concluintes do Ensino Fundamental
Fundamental situadasna 50737 [2014 | 2015 | 2016 | 2017 | Total
Zona Rural

Escolas que mantiveram a média de alunos concluintes

E. M. Antonino Martins da 12 8 10 10 10 50
Silva

E. M. Emilio Ribas 8 8 10 10 8 44
Escolas em que houve reducdo da média de alunos concluintes

E. M. Carlos Tucci 8 8 13 13 17 59
E. M. do Moreno 14 11 7 7 14 53
E. M. Dom Bosco 26 27 15 15 37 120
E. M. Freitas Azevedo 48 42 65 65 56 276
E. M. José Marra da Fonseca | 9 10 8 8 10 45
E. M. Olhos D’Agua 13 21 8 8 17 67
Escolas em que houve aumento da média de alunos concluintes

E. M. Leandro José de 13 16 14 14 11 68
Oliveira

E. M. Domingas Camin 12 15 15 6 8 56
E. M. Prof®. Maria Regina 39 45 26 26 26 162
Arantes Lemes

E. M. Sebastido Rangel 39 45 26 26 26 162
E. M. Sobradinho 27 15 15 15 13 85
TOTAL 268 271 232 | 223 253

Fonte: Coordenadoria de estatisticas — Prefeitura de Uberlandia. Consultado em 10.05.2018.

Das 13 escolas relacionadas acima, verificamos que:
e 2 escolas mantiveram a média de alunos concluintes do ensino fundamental;
e em 6 escolas houve uma reducdo da média de alunos concluintes do ensino
fundamental;
e em 5 escolas houve um aumento da média de alunos concluintes do ensino

fundamental.
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Tomados tais dados em uma perspectiva mais ampla, o grafico 2 demonstra a questao
relativa aos jovens do campo egressos das escolas de ensino fundamental na zona rural de

Uberlandia.

Egressos do EF na zona rural de Uberlandia

300

268 271 553
250 232 223
200
150
100
5
0

2013 2014 2015 2016 2017

o

Gréfico 2: Total de egressos do ensino fundamental da zona rural de Uberlandia nos ultimos cinco
anos
Fonte: Coordenadoria de estatisticas — Prefeitura de Uberlandia. Consultado em 10.05.2018.

Constatamos que o nimero total de egressos ndo variou muito nos Gltimos cinco anos e teve
em 2017 aumento em relacdo a 2015 e 2016. De todo modo é preciso ter em mente que a
reducdo no nimero de matriculas e, consequentemente, do nimero de concluintes nas etapas
finais da educacdo basica é uma tendéncia que pode ser constatada no censo educacional de
2017, no qual houve uma reducéo de 1,7% no numero de matriculas em relacdo ao ano de 2016.
(IBGE, 2017).

No campo, essa questdo se acentua, pois, para além disso, 0 processo migratério campo-
cidade, associado a hegemonia de um modelo de vida urbano, tem potencializado cada vez mais
0 processo de abandono desse espaco.

No mapa que apresentamos abaixo é possivel visualizar a localiza¢do geografica de cada
uma das treze escolas elencadas. Assim, é possivel perceber que essas unidades de ensino
fundamental estdo distribuidas em pontos geograficos estratégicos do municipio, abarcando

praticamente todas as regides.
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Imagem 1. Escolas de ensino fundamental situadas na zona rural de Uberlandia.

Legenda: 1. E. M. Antonino Martins da Silva; 2. E. M. Freitas Azevedo; 3. E. M. Sebastido Rangel; 4.
E. M. Carlos Tucci; 5. E. M. Sobradinho; 6. E. M. do Moreno; 7. E. M. Domingas Camin; 8. E. M.
Emilio Ribas; 9. E. M. Profé. Maria Regina Arantes Lemes; 10. E. M. José Marra da Fonseca; 11. E. M.
Leandro José de Oliveira; 12. E. M. Olhos D’Agua; 13. E. M. Dom Bosco.

Essa distribuicdo nos leva a questdo do transporte escolar que viabiliza o acesso dos
alunos as escolas e é garantido pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais (2018).
As viagens sdo marcadas por inimeras paradas ja que as distancias a serem percorridas passam
por areas de assentamentos, granjas e fazendas na localidade.

Assim como no municipio de Uberlandia, nos demais municipios da Regional
Uberlandia hé escolas situadas na zona rural e escolas situadas em zona urbana com sede no
distrito que, apesar de oficialmente estarem localizadas em éareas ditas urbanas, seu corpo
discente é predominantemente da zona rural.

As escolas municipais que oferecem a etapa final do ensino fundamental na regido

abarcada pela Regional Uberlandia estdo distribuidas conforme tabela a seguir:

Tabela 4. Escolas municipais de ensino fundamental (anos finais) situadas na zona rural / distritos -
Regional Uberlandia

N° | Nome da escola Municipio Endereco

1 E. M. José Inacio Araguari Rodovia MG 748

2 E. M. Justino Rodrigues da Araguari Rodovia MG223 KMO01

Cunha

3 E. M. Rosa Mameri Rade Araguari Povoado Alto S8o Jodo

4 E. M. Feliciano Antbnio de Faria | Campina Verde Fazenda Perobas

5 E. M. Fernando Vilela Monte Alegre de Rodovia BR365 KM658
Minas

6 E. M. José Cabral Vieira Monte Alegre de Povoado dos Garcias
Minas

7 E. M. Nicanor Parreira Monte Alegre de Rodovia BR153 KM58
Minas

8 E. M. Afonsina Maria de Jesus Prata R. Governador Valadares

9 E. M. Dom Pedro Il Prata Fazenda Buriti Alto
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10 | E. M. Padre Jodo ANESI Prata R Quatro

11 | E. M. Paz e Amor Tupaciguara Povoado do Balsamo

12 | C.E.M. Ozbrio Vieira Carrijo Araguari Rodovia MG413 KM21

13 | C. M. N. E. R. José Barbosa de Indiandpolis Rodovia BR365 KM567
Miranda

14 | E. M. Otavio Severino da Silva Campina Verde Fazenda Barreiro

15 | E. M. Presidente Vargas Nova Ponte Av. Sdo Paulo

16 | E. M. Mariana Clara Gouveia Prata Praca Jodo Belchior

Fonte: Cadastro Escolar / SEE-MG. Consultado em 24.10.2018. Elaboracgdo: a autora.

A somatdria das escolas municipais de ensino fundamental, distribuidas nos municipios
da Regional Uberlandia totalizam um quantitativo de 29 escolas situadas no campo. Trata-se de
um quantitativo bastante significativo. Sdo 29 escolas das quais, como ja vimos no capitulo 1,
a legislacdo educacional prevé um olhar especifico e diferenciado.

De modo a situar e subsidiar a compreensao acerca da localizacdo geografica de cada
escola de ensino fundamental acima elencada, ilustramos no mapa abaixo o ponto geografico

aproximado que ocupa cada uma dessas escolas:
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Imagem 2. Escolas de ensino fundamental situadas na zona rural da Regional Uberlandia
Elaboragdo: a autora.

Conforme € possivel visualizar no mapa, ha escolas de ensino fundamental situadas nos
diferentes municipios que compdem a Regional Uberlandia, com destaque especial para os
municipios de Prata e Araguari, que Sd0 0S municipios que apresentam um maior nimero de
escolas na zona rural.

E importante assinalar que quando esses alunos concluem o ensino fundamental em uma
dessas escolas municipais, a continuidade de sua trajetoria escolar ndo ocorre na mesma
localidade, pois nas escolas municipais ndo é oferecido o ensino médio. Dessa forma, a Unica

alternativa que resta a maioria desses alunos é serem transferidos para as escolas situadas na
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zona urbana, o que para muitos significa o desgaste do transporte escolar, entre outras questoes
que serdo exploradas com os dados dos jovens. Raros sdo os (as) jovens que conseguem concluir
a educacao basica na mesma instituicdo em que iniciaram sua trajetoria escolar. Terdo de optar
(e veremos que ndo é uma questdo de opc¢ao) entre trés situagdes ou “tipos” de ensino médio no

sistema publico estadual de ensino da regido.

2.3 O ENSINO MEDIO NA REGIONAL UBERLANDIA

A Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia faz parte da estrutura da
Secretaria de Estado de Educacgdo de Minas Gerais (SEE-MG), e esta diretamente subordinada
a mesma, conforme organograma da SEE-MG. (Minas Gerais, 2012). Nesse sentido, por se
tratar de um drgdo representativo dessa estrutura maior do estado de Minas Gerais que rege o
sistema estadual de ensino, a Regional Uberlandia, além do municipio de Uberlandia, tem sob
sua jurisdicdo os seguintes municipios: Arapora, Araguari, Nova Ponte, Tupaciguara, Monte
Alegre, Prata, Campina Verde, Indiandpolis e Uberlandia.

A somatoria de escolas estaduais presentes nos 09 municipios elencados totaliza um
quantitativo de 109 estaduais, sendo que 59 estdo localizadas no municipio de Uberlandia e as
demais 41 unidades estaduais de ensino estdo situadas nos outros municipios
supramencionados.

Entretanto, na Regional Uberlandia, conforme Cadastro Escolar (Minas Gerias, 2018)
ha oficialmente somente 2 unidades de ensino médio situadas na zona rural de Araguari. Além
disso, ha em funcionamento turmas anexas de ensino médio nos seguintes distritos: Martinésia
(Uberlandia), Tapuirama (Uberléndia), Patriménio Rio do Peixe (Prata). Ainda ha turmas
anexas situadas nos seguintes bairros de zona rural: Morada Nova (zona rural de Uberlandia) e
Povoado de Contenda (Araguari). Ademais, ndo ha mais escolas ou turmas anexas de ensino

médio consideradas do campo®* na Regional Uberlandia.

14 Cabe explicar que a SEE-MG utilizou como critério para definicdo de escola do campo, aqueles
estabelecidos pelo Decreto n° 7.352 de 2010 que sdo os mesmos das Diretrizes para a Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo de Minas Geraiss, na qual estabelece em seu inciso II do art. 2° que “escola do
campo é: aquela situada em éarea rural, conforme definida pela Fundagdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica— IBGE ou aquela situada em area urbana, desde que atenda, predominantemente,
as populagbes do campo. § 1° Serdo consideradas do campo as turmas anexas e/ou localizadas nos
segundos enderecos vinculados as escolas com sede em area urbana (sede de municipio) que funcionem
nas condic¢des especificadas no inciso 1, do art.2°. 8 2° As escolas do campo, as turmas anexas e/ou
localizadas nos segundos enderecos de escolas com sede em area urbana (sede do municipio), deverao
elaborar seu projeto politico pedagdgico na forma estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacéo e
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Em conformidade com os dispositivos legais e com base em pesquisas realizadas acerca
das escolas de ensino médio na Regional Uberlandia, que atendem predominantemente alunos
da zona rural, foi possivel apresentar nominalmente um conjunto de 07 unidades de ensino que
ofertam ensino médio aos jovens da zona rural, incluindo as turmas anexas e aquelas que
oficialmente estdo situadas em espaco rural. S&o elas: 1. Escola Estadual Prof. José Ignécio de
Sousa com Turmas Anexas utilizando o espago da Escola Municipal Antonino Martins da Silva
(zona rural - Distrito Martinésia - Uberlandia); 2. Escola Estadual Teotonio Vilela com Turmas
Anexas utilizando o espaco da Escola Municipal Freitas Azevedo (zona rural - Uberlandia); 3.
Escola Estadual Prof. José Ignécio de Sousa com Turmas Anexas utilizando o espaco da Escola
Municipal Sebastido Rangel (zona urbana sede distrito Tapuirdma - Uberlandia); 4. Escola
Estadual do Prata com Turmas Anexas utilizando o espaco da Escola Municipal Afonsina Maria
de Jesus (zona urbana sede distrito Patrim6nio Rio do Peixe - Prata); 5. Escola Estadual Artur
Bernardes (zona urbana sede distrito Amanhece - Araguari); 6. E. E. Coronel Lindolfo
Rodrigues (zona urbana sede distrito Piracaiba - Araguari); 7. Escola Estadual Prof. Antonio
Marques com Turmas Anexas utilizando o espaco da Escola Municipal José Inécio (zona rural
— Povoado de Contenda - Araguari).

O mapa auxilia a perceber a disposicao geografica dessas escolas.

NMoOoNte Alegre S
de DNMirnas - = =
= | = (Ses) Uberl"é‘jla
3 s
aaa—> ) —
(=so~= [(ass
FPratas
(2SS
Gt — T RES > i pe——— L
Campo Floriado [==s=1

Imagem 3. Escolas de Ensino Médio / Turmas Anexas situadas na zona rural da Regional
Uberlandia
Elaboracéo: a autora

pelo Conselho Estadual de Educacdo, especificada nas resolugdes instituidas pela Secretaria de Estado
de Educacdo de Minas Gerais.
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Para entendermos 0 modo como se da a distribuicdo dos jovens em relacdo a essas
escolas partimos a principio do que a LDBEN (1996) preconiza. Segundo essa lei cabe aos
Estados a incumbéncia de definir, junto aos Municipios, formas de colaboracdo na oferta do
ensino fundamental. Assim, o Estado tem como dever assegurar a oferta de ensino fundamental,
e oferecer com prioridade o ensino médio a todos que demandarem.

Mas o0 que averiguamos é que uma parte (a maior) dos alunos egressos do ensino
fundamental em escolas situadas no campo na Regional Uberlandia sdo direcionados para
escolas estaduais situadas na zona urbana e veremos adiante que o crivo para a decisdo é
financeiro, ou seja, escolas mais proximas que ofertem ensino médio. Uma minoria desses
jovens alunos permanece em escolas localizadas no campo, na localidade em que moram (ai
sim a minoria) ou nas proximidades e que como vimos sdo poucas. Nesses casos, em virtude
do regime de colaboracdo entre os entes, ha situacdes em que o atendimento educacional no
ensino médio, ofertado pelo Estado é realizado no espago das escolas municipais existentes na
propria localidade por meio da criagdo de Turmas Anexas.

Apesar de funcionarem em escolas mantidas pelo municipio, essas Turmas Anexas estdo
vinculadas pedagdgico-financeiro-administrativamente ao Estado, a escolas com sede na zona
urbana. Desse modo, uma parte do alunado egresso do ensino fundamental de escolas
localizadas no campo, ao ingressarem no ensino médio permanecem na mesma escola, porém
sob a mantenca do Estado, inclusive em relacdo a aspectos administrativos, financeiros e
pedagdgicos. A outra parte demandada € direcionada para escolas situadas na zona urbana,
usando como meio para tal o transporte escolar. Dentre as escolas apresentadas, funcionam com

Turmas Anexas as seguintes:

Tabela 5. Turmas Anexas em funcionamento na zona rural - Regional Uberlandia

Escolas Estaduais com Turmas Anexas de ensino médio Escola-sede (zona urbana)
(zona rural / distritos)
Escola Municipal Antonino Martins da Silva (zona rural - E. E. Prof. José Ignacio de Sousa

Distrito Martinésia - Uberlandia)
Escola Municipal Freitas Azevedo (zona rural - Uberlandia) | E. E. Teotdnio Vilela

Escola Municipal Sebastido Rangel (zona urbana sede - E. E. Prof. José Ignacio de Sousa
Distrito Tapuirdma - Uberlandia)

Escola Municipal Afonsina Maria de Jesus (zona urbana - E. E. do Prata
sede Distrito Patriménio Rio do Peixe - Prata)
Escola Municipal José Inécio (zona rural — Povoado de E. E. Professor Anténio Marques

Contenda - Araguari)
Fonte: SEE-MG. Elaboracdo: autora.
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Tabela 6. Escolas Estaduais de Ensino Médio em funcionamento na zona rural - Regional

Uberlandia.
Escolas Estaduais de Ensino Médio (zona rural) Municipio
Escola Estadual Artur Bernardes Distrito Amanhece — Araguari
Escola Estadual Coronel Lindoldo Rodrigues Distrito Piracaiba — Araguari

Fonte: SEE-MG. Elaboracéo: a autora.

Desse modo, para os estudantes da Regional Uberlandia que concluem o ensino
fundamental em escolas situadas na zona rural, algumas possibilidades se fazem presentes em
seu horizonte, uma vez que objetivam a conclusdo da educacédo basica no sistema publico de
ensino. Para uma parte bem pequena desses estudantes, uma possibilidade inicial que se
apresenta é dar continuidade a trajetoria escolar na propria unidade de ensino, situada na zona
rural, em que cursaram o ensino fundamental. Para aqueles que isso ndo se faz possivel, a
maioria, hd como possibilidade o direcionamento para uma escola estadual situada na zona
urbana, predeterminada pelo proprio poder publico, em funcdo do trajeto percorrido pelo
transporte escolar e a proximidade geogréafica.

Nesse contexto, ainda se faz presente para uma outra minoria a oportunidade de
continuidade dos estudos na mesma escola em que concluiram o ensino fundamental, no entanto
sob a mantenca do Estado na forma de Turmas Anexas, que sdo turmas de ensino médio sob a
jurisdicdo administrativa, financeira e pedagdgica de uma escola estadual com sede na zona

urbana.

CONSIDERACOES

A historia do “Sertdo da Farinha Podre” mostra como o territorio local-regional foi se
desenvolvendo em estreita ligacdo com os planos de modernizacdo do Centro-sul do pais,
assumindo lugar expressivo no comércio e na industria. De elemento da logistica da mineracao
e fornecedor marginal de metais passou a ponto de interligacdo na logistica da distribuicdo na
qual se instalou um sofisticado complexo agroindustrial. Assim, é evidenciado que o campo
néo se integra ao modelo de desenvolvimento pensado para a regiao.

O pensamento educacional segue essa mesma ldgica, de modo que a educacdo cumpria
o papel primordial de atender as necessidades demandadas pelo modelo de desenvolvimento
até entdo emergente. Nesse sentido, hd um investimento na criacdo de escolas situadas no
espaco urbano, ao passo que o oposto ocorre nas escolas situadas no meio rural gerando o

processo de precarizagdo das mesmas.
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Atualmente, na Regional Uberlandia, hd um quantitativo de 29 escolas municipais de
ensino fundamental situadas no campo. Em contrapartida, no ensino médio, sdo 2 unidades de
ensino situadas na zona rural de Araguari e 5 unidades de ensino no formato de turmas anexas,
distribuidas nos municipios de Uberlandia, Prata e Araguari. A relacdo entre o numero de
unidades de ensino fundamental no campo (29) e o niumero de unidades de ensino de médio no
campo (7) na Regional Uberlandia é destoante. Isso confirma porque a universaliza¢do do
ensino medio é um grande desafio, principalmente para as popula¢es do campo.

Ao confrontarmos o levantamento dos dados em tela com a reviséo de literatura sobre a
educacdo do campo e o ensino médio, confirmamos que o ensino médio para 0s jovens do
campo na Regional Uberlandia é ainda mais precario.

Além de no campo ndo existir escolas de ensino médio em namero suficiente, as poucas
escolas que existem enfrentam condicdes precarias de funcionamento, como por exemplo
auséncia de professores qualificados, infraestrutura fisica comprometida, falta de investimento
e etc. Esse conjunto de fatores objetivos, aliados a disseminagdo da ideia de que o campo é
atrasado, subalternizado e invisibilizado, cria as condi¢des para que cada vez menos pessoas
gueiram continuar e estudar no campo. Nessa logica, as escolas no campo se veem

enfraquecidas e com condicGes cada vez mais dificeis de se manterem em pleno funcionamento.
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CAPITULO 3

O ENSINO MEDIO PARA AS JUVENTUDES DO CAMPO NA PERSPECTIVA DE SEUS
PROFESSORES: para onde aponta a seta?

INTRODUCAO

Neste capitulo o enfoque se aproxima do objeto de pesquisa, enfatizando a empiricidade
das trés escolas que compuseram o lécus. E um capitulo norteado tanto pela apresentagéo das
escolas, quanto pelas narrativas de professores'® que atuam no ensino médio para as juventudes
do campo da regido de Uberlandia. Metodologicamente, para conhecermos um pouco a histéria
das escolas e a sua situacdo atual, sobretudo quanto aos cursos, niveis, modalidades e alunos,
realizamos a pesquisa documental com os Projetos Politico-Pedagdgicos de cada unidade.
Partimos do pressuposto de que o Projeto Pedagdgico € um instrumento legal e normativo, que
orienta aspectos referentes as esferas pedagogicas, administrativas e financeiras das unidades
de ensino. Por eles é possivel perceber se consta das Propostas Pedagdgicas das escolas
selecionadas alguma preocupacéo ou diretriz que dialogue ou atenda o que consta nas Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Béasica do Campo (2002) e as Diretrizes para Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo de Minas Gerais (2015).

Quanto as narrativas, elas foram obtidas através da entrevista narrativa (GASKELL, 2003)
e abarcam trés dimensBGes compreensivas ou blocos teméaticos que ampliam o conhecimento
sobre o ensino médio para as juventudes do campo na regido, a saber: a) a compreensao sobre
0 Campo e a Educacdo do Campo; b) a compreensao sobre 0 ensino médio para as juventudes
do campo e ¢) a compreensdo sobre as juventudes do campo e as perspectivas para o futuro
destas. A expectativa € perceber se a diversidade na tipologia do ensino médio, para as
juventudes do campo se reflete na diversidade do pensamento, do olhar e, consequentemente,

das préaticas educativas.

15 em escolas representativas da tipologia de oferta, ou seja, a escola urbana, as turmas anexas e as escolas
situadas no campo.
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3.1 CONHECENDO OS TRES “TIPOS” DE ENSINO MEDIO

3.11 A ESCOLA SITUADA NO CAMPO: ESCOLA ESTADUAL ARTUR
BERNARDES

Antes de apresentar a escola escolhida para obtermos dados sobre o Ensino Médio para as
juventudes do campo e de profissionais que atuam no campo é preciso explicar aquilo que nao
deve ser superficialmente entendido como imbrdglio ou mera confuséo.

A escola em questéo é a Escola Estadual Artur Bernardes que esta situada em um distrito
de Araguari chamado Amanhece. Ela dista 15 km de sua sede que é Araguari e a 59 km do
municipio de Uberlandia.

O fato é que de acordo com informacdes do Cadastro Escolar da Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (2018), a escola esta situada na zona urbana com sede no distrito.
Assumindo-se como fundamento a classificacdo, ela ndo pertence ao meio rural, portanto néo
poderia ser uma escola do campo. Mas estivemos previamente em Amanhece, conversamos
com o diretor escolar, técnicos administrativos, docentes, pedagoga, e enxergamos ali um
espaco entranhado pela cultura campesina. Apresentamos a seguir imagens do lugar em que se
situa a referida escola:

Imagem 4 — Fachada da Escola Estadual Artur Bernardes — Amanhece — Araguari-MG
Fonte: a autora
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Imagem 5 — Entorno Escola Estadual Artur Bernardes — Amanhece — Araguari-MG
Fonte: a autora

Instigados, realizamos pesquisa documental na base de dados do Sistema Mineiro de
Administracdo Escolar (SIMADE, 2018) para checagens referentes ao endereco domiciliar dos
alunos que ali estudam, e constatamos que o corpo discente é composto predominantemente
por jovens que moram em chécaras, assentamentos, granjas ou fazendas no entorno da
localidade. E por meio das Diretrizes para Educacio Basica nas Escolas do Campo de Minas
Gerais, por exemplo, que podemos definir para além dos padrdes estabelecidos pelo IBGE, que
uma escola seja do campo, mesmo que situada na zona urbana, quando mais de 50% do corpo
discente é proveniente da zona rural. Além disso, tais documentos apresentam um
direcionamento mais pratico e orientado sobre as possibilidades praticas para a construcao de
uma educacdo do campo focalizada nas especificidades dos sujeitos que constituem essas
unidades de ensino.

Durante a pesquisa de campo a observagéo da paisagem, das rotinas, das pertencas sociais
nos pareceram escapar daquilo que na cidade vivemos cotidianamente. O distrito de Amanhece
localiza-se em meio a uma extensdo territorial rural do municipio de Araguari, cujo acesso
ocorre por meio de uma rodovia federal. E pacato, com pouco mais de 2 mil habitantes segundo
dados do municipio (2018), com pouco ou quase nenhum movimento nas vias que permitem
acesso a escola. Grande parte dos docentes que lecionam na escola sdo da cidade de Araguari,

com exce¢do da especialista em educacdo bésica — supervisora escolar que, além pertencer a
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zona rural do distrito, também foi aluna da escola. O acesso dos profissionais a escola ocorre
por meio do transporte realizado pelo municipio.

Sobre a questdo da definicdo de rural e urbano, Veiga (2003) em seu trabalho intitulado
“Cidades Imaginarias”, contesta a tese da urbanizacdo no Brasil. O autor chama a atencéo para
a existéncia de mais de mil municipios com menos de dois mil habitantes na virada do século
XX para o século XXI e aponta que de acordo com a legislacdo vigente, classifica-se como
cidade toda sede de municipio ou de distrito.

Uma publicacdo recente do IBGE denominada Classificacdo e Caracterizacdo dos
Espacos Rurais e Urbanos no Brasil (2017) reconhece que 0s espacos urbanos e rurais se
apresentam na atualidade com caracteristicas diversas e sdo marcados por relacdes e funcbes
cada vez mais interligadas, o que evidencia a complexidade na definicdo de uma abordagem
Unica para sua delimitacdo. Na observacdo desses aspectos Graziano (2000) fala da relagédo de
continuidade entre rural e urbano, o que ele chama de rurbano.

Oficializadas nos anos de 2002 e 2015 respectivamente, as Diretrizes Nacionais para
Educacdo do Campo (Brasil, 2002) e as Diretrizes Estaduais para Educacdo do Campo no
Estado de Minas Gerais (Minas Gerias, 2015) tratam de importantes documentos normativos,
orientativos e lancam luz em questfes mais préaticas associadas a educacdo do campo.

Amparados pelas legislacdes vigentes e pela producdo tedrica acerca do assunto é que
foi possivel selecionar a Escola Estadual Artur Bernardes considerando que grande parte de seu
corpo discente vem do campo e traz consigo a cultura e as caracteristicas do campo.
Possibilitando o entendimento de que o campo é um universo de cultura para além da producao
somente, nas palavras de Graziano (2000) “o0 mundo rural ¢ maior que o agricola”.

Quanto a Escola Estadual Artur Bernardes, a consulta ao Projeto Politico Pedagdgico atual
revela que seu préedio foi erguido no periodo de 1956 a 1960 e inaugurado em 1962, na vigéncia
do surto de industrializacdo vivido no Brasil. Foi fundada por Lourival Brasil Filho, Orlando
Peixoto Neto e Eduardo da Cunha Neto e foi nomeada em homenagem ao ex-governador do
estado de Minas Gerais e também ex-presidente da republica.

Em meados do ano de 1983 o prédio foi ampliado e reformado. No ano de 1985 durante o
processo de redemocratizacdo do pais, foi publicada no diario oficial de Minas Gerais em
01.03.1985 a Resolucdo n° 5.285/85, que autoriza a extensdo dos anos iniciais do ensino
fundamental. Assim, passou a ofertar o ensino fundamental de 1% a 82 séries. O funcionamento
do ensino médio ocorreu de modo gradativo a partir de 1999, apds a publicacdo da Constitui¢éo
Federal (1988) e da LDBEN (1996).
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Nos anos de 1995, 2009 e 2014, j& no contexto de fortalecimento da educacéo do campo,
a escola passou novamente por reformas e ampliagdes. Nas obras realizadas no ano de 2009
houve a construcdo de salas para a direcdo, secretaria, sala de professores e biblioteca. Ja no
ano de 2014 o telhado da escola foi trocado e atualmente estd em andamento a construcao de
uma quadra poliesportiva coberta. A infraestrutura fisica da escola é composta por secretaria,
direcdo, supervisdo, cozinha, refeitorio, banheiros para uso dos alunos separados por sexo e
banheiros para uso dos servidores separados por sexo, patio descoberto, biblioteca, sala de
professores, laboratorio de informatica e as salas de aula.

Atualmente a escola funciona somente no turno matutino, oferece ensino fundamental
(anos finais) e ensino médio.

Considerando os aspectos sociais, econémicos e culturais, o publico atendido pela
escola é bastante diversificado, sendo que a maioria reside na zona rural e 0 acesso a escola
ocorre por meio do transporte escolar municipal, cansativo para alunos e profissionais.

Na localidade em que a escola esté situada, a migracdo € um fendmeno comum, algo que
descobrimos pelo contato com os alunos e familiares durante as visitas da pesquisa de campo.
Ha familias que vém de outras cidades do estado de Minas Gerais, como por exemplo Montes
Claros e Pirapora, e até mesmo de outras regiGes do Brasil como a regido norte e a regiao
nordeste em busca de seu sustento. Um reflexo direto da questdo migratéria é a grande
rotatividade de alunos no decorrer do ano letivo conforme fala da pedagoga.

Atualmente, a Escola Estadual Artur Bernardes atende a um expressivo quantitativo de 203
alunos. Havia na ocasido, segundo dados do Sistema Mineiro de Administracdo Escolar —
SIMADE / SEE — MG, 118 alunos matriculados nos anos finais do ensino fundamental e 85
alunos matriculados no ensino medio, sendo neste nivel a seguinte distribuigao:

Primeiro ano do EM: 01 turma com 38 alunos;
Segundo ano do EM: 01 turma com 25 alunos;
Terceiro ano do EM: 01 turma com 22 alunos.

A mesma consulta revelou que ha uma baixa distor¢do da relacdo faixa etaria e ano de

escolaridade, quando comparados ao percentual de distor¢cdo idade/ano de escolaridade de

escolas localizadas na zona urbana. Os dados da tabela 7 mostram detalhes dessa situacao.
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Tabela 7. Relacédo distorcdo idade/ano de escolaridade no ensino médio — E. E. Artur Bernardes

Idade 14 15 16 17 18 | >18 | Total
Ano

1° 10 18 5 2 2 1 38

20 - 5 13 6 1 0 25

3° - - 8 12 2 0 22

Fonte: SIMADE SEE — MG. Consultado em 24.03.2018. Elaboracéo: autora.

3.1.2 A ESCOLA-SEDE COM TURMAS ANEXAS NA ZONA RURAL: ESCOLA
ESTADUAL PROFESSOR JOSE IGNACIO DE SOUSA

A escolha desse locus de pesquisa se deu em razdo do funcionamento de turmas anexas de
ensino médio regular cuja localizacdo geografica recai em espa¢o considerado como rural,
inclusive pelo IBGE e organismos oficiais. Além disso, o fato de a escola atender
predominantemente alunos da zona rural, incluindo os alunos do distrito vizinho de Cruzeiro
dos Peixotos, foi decisivo nessa escolha. Outra justificativa € o fato da escola manter uma
distancia mais significativa em relagcdo ao perimetro urbano, se comparada a Escola Estadual
Teotbnio Vilela que também dispde, em sua estrutura, de turmas anexas na zona rural de
Uberlandia, conforme exposto anteriormente.

A Escola Estadual Professor José Ignacio de Sousa foi criada em 21 de outubro de 1966
por meio da Lei n° 4.270, pelo entdo governador do Estado de Minas Gerais Dr. Israel Pinheiro
da Silva, com o nome de Colégio Comercial Oficial de Uberlandia. O periodo de sua criacdo, a
exemplo da escola citada anteriormente, remete ao contexto do processo de industrializagéo e
a lei orgénica de 1942 que “estruturou o ensino industrial, reformou o ensino comercial e criou
o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial”, de acordo com Romanelli, 1978; Aranha,
2002; Ribeiro, 2003, conforme vimos no capitulo 1.

A sede da escola situa-se a Rua Osorio José da Cunha, n°® 631, Bairro Brasil no municipio
de Uberlandia. A autorizacao de funcionamento do 1° e 2° graus com o curso de habilitacdo em
Técnico em Contabilidade foi realizada com base na Portaria n® 48 de 14 de abril de 1967. No
dia 23 de agosto de 1967, mediante a Lei n® 4.548, recebeu 0 nome de Escola Estadual Professor
José Ignécio de Sousa.

A partir de meados da década de 1970, como consequéncia da promulgacéo de legislacbes

educacionais voltadas para o ensino técnico e profissionalizante, a oferta de cursos técnicos e
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profissionalizantes se intensificou na referida unidade de ensino conforme podemos visualizar

na relagdo abaixo:

Tabela 8. Relagéo de cursos técnicos ofertados — E. E. Prof. José Inécio de Sousa
Curso Ano de | Ato autorizativo
inicio
Curso Técnico em Auxiliar 1974 Portaria n° 288/83 em 27 de julho de 1983
de Escritorio
Curso com Habilitacdo 1980 Portaria n° 288/83
Basica em Saude
Habilitacdo Profissional de 1987 Portaria n° 38/86
Magistério de 1° Grau
(Professor de 12 a 42 série)
Técnico em Processamento 1987 Portaria 1937/87

de Dados
Elaboragdo: a autora.

De acordo com o PPP da escola, o funcionamento desses cursos foi interrompido por falta
de demanda. Inferimos que o fato de estar dissociado do 2° grau (atual ensino médio) tenha
interferido nessa baixa demanda.

Relacionamos abaixo, para fins de conhecimento e reflexao, os dados referentes ao ano
de 2018 que indicam que nos distritos de Martinésia e Tapuirama, funcionam turmas anexas de
ensino médio regular no periodo noturno, conforme a seguinte organizacéo:

Primeiro ano do EM: 01 turma com 26 alunos;
Segundo ano do EM: 01 turma com 32 alunos;
Terceiro ano do EM: 01 turma com 11 alunos.
Em Tapuirdma a distribuicéo era a seguinte:

Primeiro ano do EM: 01 turma com 35 alunos;
Segundo ano do EM: 01 turma com 15 alunos;
Terceiro ano do EM: 01 turma com 10 alunos.

Tais dados confirmam que no campo ha uma demanda significativa pelo ensino medio,
que segundo o diretor da escola s6 ndo é maior porque muitos pais matriculam seus filhos nas
escolas da area urbana, por julgarem gue 0os mesmos ainda sdo muito jovens para estudar no
periodo noturno.

Observamos pelos dados relativos a trajetoria escolar dos alunos matriculados no ensino

médio, que o maior percentual de distorgdo entre faixa etaria e ano de escolaridade esta
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concentrado no primeiro ano do ensino médio. Os dados apresentados representam a realidade

de toda a escola, incluindo as turmas anexas na zona rural, conforme tabela abaixo:

Tabela 9. Relacdo distor¢do idade/ano de escolaridade no ensino médio
E. E. José Inéacio de Sousa

Idade 14 15 16 17 18 | >18 Total
Ano

1° 176 316 | 111 39 12 7 661

2° 2 121 | 254 97 13 5 492

3° - - 112 | 118 22 6 258

Fonte: SIMADE, SEE — MG. Consultado em 24.03.2018.

3.1.3 AESCOLA SITUADA “NA CIDADE”: ESCOLA ESTADUAL DE UBERLANDIA

A Escola Estadual de Uberlandia foi a primeira escola pablica criada no municipio de
Uberlandia. Sua historia e trajetéria manifestam que sua génese e percurso estdo ligados as
expectativas em torno de um ensino propedéutico e seletivo voltado as juventudes das elites ou
no limite das classes médias sobretudo moradores do meio urbano.

Popularmente conhecida pelo nome de “Museu”, esta localizada na Praga Adolfo Fonseca,
n°® 141, na regido central e foi selecionada para realizacdo desta pesquisa por receber um
contingente significativo de jovens egressos do ensino fundamental da zona rural de
Uberlandia. E também considerada a escola publica mais tradicional do municipio.

O prédio onde funciona foi uma doago da “Sociedade para o Progresso do Uberabinha”
efetivada em 1928 para que nele se instalasse o “Gyndsio Mineiro de Uberabinha”. Quem
assinou o decreto de sua criagcdo (n° 8.958 de 02.01.1929) foi Antonio Carlos Ribeiro de
Andrada, na época presidente do Estado de Minas Gerais. Em 21.04.1929 ocorreu a instalacédo
oficial da unidade de ensino. O primeiro exame de admissdo foi realizado em 15.05.1929 com
matricula inicial de 97 alunos.

Funcionou como internato e externato, oferecendo Curso Ginasial com a intencdo de se
criar o Curso Normal, porém isso ndo foi possivel devido a reivindicacdo do municipio de
Uberaba de sitiar tal curso. Em 1942, com a mudanca da Lei do Ensino Secundério, 0 ensino
foi estruturado em dois ciclos: Ciclo Ginasial, com duragédo de 04 anos e Ciclo Colegial com
duracdo de 03 anos. Nesse mesmo periodo houve mudanga do nome do estabelecimento,
passando a denominar “Ginasio Estadual de Uberlandia”. Com o Decreto do Presidente Getulio

Vargas de 09.03.1944 passou a ser chamado “Colégio Estadual de Uberlandia”, e finalmente
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no ano de 1973 recebeu a denominacgdo que é mantida até os dias atuais: Escola Estadual de
Uberlandia.

O Curso Normal Oficial, o Grupo Escolar anexo ao Colégio Estadual de Uberlandia com
as denominacdes, Classes Anexas a Escola Estadual Normal do Colégio Estadual de Uberlandia
e as Escolas Reunidas ao Colégio Estadual de Uberlandia, foram criados pela Lei n° 3.282 em
14 de dezembro de 1964.

No ano de 1965 foi construido um préedio escolar na Praca Tubal Vilela, n® 76, atualmente
a Escola Estadual Bueno Brand&o, que passou a atender um maior nimero de alunos sob a
mesma direcdo do Colégio e seus anexos. Em 1972, para atender aos 5.980 alunos, foi alugado
um prédio a rua Tiradentes, n°® 77, com 12 salas de aula. A partir do ano de 1973, foi implantada
gradativamente a Reforma do Ensino — Lei 5.692 de 11.08.1971.

A populacdo estudantil alocada nesses 04 prédios, foi distribuida pelos mais de 05 Grupos
Escolares, localizados em diferentes pontos da cidade, no turno noturno (classes de 5% a 82
séries) e com denominacdo de Classes Anexas ao Colégio Estadual de Uberlandia. Tratou-se
de uma instituicdo que disseminava os modelos educacionais e deu origem a outras instituicdes
de ensino.

Em 1973, por ato do governador do Estado, com base no Decreto n° 15.249 de 09.02.1973,
as classes anexas desvincularam-se do Colégio Estadual de Uberlandia e passaram a integrar 0s
Grupos Escolares onde funcionavam, completando o Ensino de 1° grau (12 a 82 séries). Nesse
mesmo ano o prédio da Praca Adolfo Fonseca, n° 141 (sede) passou por uma completa reforma.
As instalacdes foram reinauguradas no dia 06 de junho de 1973. O prédio da Praca Tubal Vilela,
n® 76 passou também a constituir unidade independente, integrando-se a E. E. Bueno Brand&o
—1°grau. No ano de 1974 o Curso Normal Oficial e 0 Grupo Escolar Anexo ao Colégio Estadual
de Uberlandia passaram a denominar-se Escola Estadual Anexa a E. E. de Uberlandia T 12.

Em 1975 a E. E. de Uberlandia funcionou atendendo alunos de 1° e 2° graus, em todas as
séries, nos prédios situados a praca Adolfo Fonseca, n° 141, a rua Duque de Caxias, n° 50 (em
prédio cedido) na unidade Escolar Messias Pedreiro, B. Erian, e a Praca Doutor Duarte, n° 33.
Ainda no ano de 1975, de acordo com a Resolugdo SEE n° 1410/1975, a escola recebeu
autorizacdo para ministrar as seguintes habilidades profissionais em nivel de 2° grau: Auxiliar
de Laboratorio de Analises Quimicas e Desenhista de Decoracdo. Este Gltimo deixou de ser
ministrado em 1977, por ndo atender as necessidades do mercado de trabalho. Em 1980 a E. E.
Anexa a E. E. de Uberlandia T 12 passou a constituir-se unidade independente, com a
denominagdo de E. E. Enéias Oliveira Guimardes, de acordo com o Decreto n° 20.870 de

10.10.1980. Em 1984 o curso de Auxiliar de Laboratorio de Analises Quimicas foi extinto,
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passando a escola a oferecer o curso de 2° grau sem habilitacdo e o 2° grau com habilitacdo em
magistério. O funcionamento ocorria em dois prédios: um proprio do Estado, localizado a praga
Adolfo Fonseca, n® 141 e outro cedido pela Prefeitura Municipal no turno noturno, na praga Dr.
Duarte, n°® 33. Essas classes anexas foram extintas em 1984, passando a funcionar no prédio
sito & praga Adolfo Fonseca, 36, turmas de Ensino Médio (Colegial e Normal), diurno e noturno,
e 18 turmas do ensino fundamental (5 a 82 série) no turno vespertino.

Com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 de
20.12.1996 e do Decreto n® 2.208 de 17.04.1997 que normatizam acerca do Ensino
Profissionalizante no Brasil (art. 5°), a educacdo profissional passou a ter uma organizacdo
propria e independente do Ensino Médio. A partir de 1997 ndo foram realizadas novas
matriculas para o Curso Normal, ficando resguardado o direito de conclusdo aos alunos ja em
curso até o término do mesmo em 23.12.1998.

Atualmente, a E. E. de Uberlandia ministra o ensino fundamental (com turmas do 6° ao 9°
ano), o ensino médio regular, Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, Curso Técnico em Meio
Ambiente integrado ao ensino médio na modalidade da educacdo de jovens e adultos — EJA,
por meio do PROEJA. Um curso voltado para o atendimento do mercado de trabalho, em
consonancia com as reformas mais recentes do ensino médio.

Ao voltarmos nosso olhar para os projetos pedagdgicos das escolas em questdo, nao foi
possivel identificar qualquer tratativa ou problematizacdo acerca das questdes relacionadas as
especificidades da educacdo do campo. No caso do projeto pedagogico da Escola Estadual de
Uberlandia e da Escola Estadual Prof. José Ignacio de Souza, os sujeitos que sdo oriundos da
zona rural de Uberlandia, nem ao menos séo citados no contexto situacional da escola. Quanto
ao projeto pedagdgico da Escola Estadual Artur Bernardes ha o reconhecimento que a unidade

escolar atende predominantemente alunos oriundos da zona rural, no entanto nao passa disso.

3.2 NARRATIVAS DOS PROFESSORES DA ESCOLA ESTADUAL SITUADA NO
CAMPO

A producdo de dados foi realizada no més de maio do ano de 2018, na sala de supervisao
escolar, no periodo matutino. A entrevista narrativa foi realizada a partir de roteiro
semiestruturado com a Professora Marilane e com a Professora Cristiane, ambas professoras do
componente curricular de matematica.

A Professora Marilane tinha 39 anos na ocasio e residia em Araguari. E formada em

Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araguari - FAFI. Leciona desde
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0 ano de 2002, e na escola do distrito de Amanhece esta desde 2005, tendo sido efetivada em
2006, passando a atuar somente nesta escola.

Ja a Professora Cristiane tinha na ocasido 46 anos de idade e residia no préprio distrito.
E formada em ciéncias e matematica pela na antiga FAFI, que hoje € Instituto Master Presidente
Antonio Carlos - IMEPAC em Araguari, e tem pos-graduacdo em matematica. Cursou
Pedagogia a distancia. Leciona desde 1995 na escola do distrito como contratada. Atualmente
atua como professora de matematica somente na escola do distrito de Amanhece.

A Professora Marilane ja havia trabalhado na escola por um periodo curto como
professora contratada substituta de matematica. Depois, com a oportunidade do concurso em
2004 efetivou-se ali em 2005. Para ela escolher a escola é “privilégio” conquistado com a
aprovacao no certame. Por sua narrativa descobrimos que ela poderia ter escolhido lecionar em
Araguari, mas escolheu a escola do distrito porque “ja havia trabalhado nela, gostava da escola,
dos alunos”.

A Professora Cristiane vé sua presencga na escola situada no distrito por duas razoes:
primeiramente por “gostar da profissao, amar a profissao” e em segundo lugar porque é

moradora do distrito.

3.2.1 NARRATIVAS SOBRE O CAMPO, A FORMACAO PARA A EDUCACAO DO
CAMPO E A DOCENCIA NA ESCOLA DO CAMPO

Instigada pela pesquisadora a falar sobre suas concepcBes acerca da Educacdo do
Campo, a Professora Marilane manifesta um juizo restrito de que esta é a educacao para 0s que

residem no campo, no meio rural ao dizer:

Olha, eu entendo assim, €, voltando aqui pra escola como a maioria
dos nossos alunos aqui, ele, ele reside em fazendas, entdo a gente
entende que ele é do meio rural né. Isso que eu entendo. (MARILANE,
2018).

Vemos a assuncdo de uma especificidade em seu olhar que de fato é crucial no
entendimento da questdo. Exploramos a partir dai, na narrativa da professora, os trechos que
nos permitem verificar como se da, ou acontece alguma formacdo para essa realidade.
Percebemos que o fato do distrito ndo ser considerado rural, conforme normas do IBGE, faz

com que de pronto a falta de formacdo seja algo coerente. Nesse sentido ndo ha sequer
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conhecimento de questfes elementares constantes nas Diretrizes para Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo de Minas Gerais (2015) que norteiam a definicdo de escolas do campo.

Notamos isso ao encontrarmos o trecho abaixo:

Formacao especifica para a zona rural ndo. Porque aqui ndo é
considerado zona rural. Entdo ndo. (MARILANE, 2018).

Desse modo, a formagédo oferecida é uma “formacgéo continuada geral”, ou seja, que Ndo
se articula com as politicas para a educacdo basica do campo e desconsidera o universo cultural

e produtivo que é o campesino, isso, reconhecido por ela mesma.

Agora o0 que a secretaria fornece pra nds geralmente € um curso por
ano, assim ele oferece curso de formacao onde nos participamos da
escola, sempre que tem a gente participa, mas nao é nada voltado a
zona rural. E um curso de formag&o continuada geral assim, pra todos

os professores, mas ndo voltado pra zona rural. (MARILANE, 2018).

A Professora Cristiane também nos conta que atualmente ndo existe nenhum curso
voltado para essa questdo da educagdo do campo. Mas, com mais tempo de atuacdo na escola
se recorda de iniciativa na época do Programa Ensino Médio Inovador - PROEMI, quando
houve alguns cursos de educacdo para o campo. Segundo ela, isso aconteceu durante 1 ano com
0 primeiro ano do ensino médio, mas s6 naquela época mesmo.

Quando perguntada sobre o conhecimento de algum projeto, alguma lei especifica para
educacdo do campo ou sobre as Diretrizes para Educacdo Basica nas Escolas do Campo de
Minas Gerais, a Professora Marilane disse ndo conhecer nada. E 0 mesmo acontece quando
perguntamos se havia no PPP (ja sabiamos que ndo havia nada devido a pesquisa documental
realizada) de sua escola alguma consideracdo especifica para a zona rural, e a resposta segue
no mesmo sentido. O do desconhecimento.

Em sua narrativa vamos notando que ela percebe uma especificidade da escola na
medida em que atende moradores do campo, mas utiliza a informagdo de que ela ndo é
considerada uma escola do campo para afastar dela e de seus profissionais, qualquer

responsabilidade por se apropriar melhor da questé&o e isso fica claro quando diz:
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Eu desconheco, que eu ndo vou falar que ndo tem porque eu
desconheco se a escola tem. Por que a nossa escola ela ndo é
considerada rural, ndo € considerada. (MARILANE, 2018).

Essa logica que vemos como uma mistura de desconhecimento, medo e recusa, é
desenvolvida ndo sem alguma confusdo. Na LDB ndo é utilizado o termo ‘campo’. Na

sequéncia:

Na LDB tem escola no campo né. Aqui, a nossa escola ... é... porque eu
acho que escola do campo tem que acontecer, a entidade, a escola tem
que estar no campo né, pela lei. Aqui como a escola é no distrito, a
maioria dos alunos que mora no campo, eles tém o transporte pra vir
pra escola do distrito, né. E considerado uma escola do campo, mas a
escola diferenciada ne, com os, com as mesmas, as mesmas leis, mesma
universidade da escola urbana né. (MARILANE, 2018).

Ao mesmo tempo ela frisa o diferencial dos alunos dessa escola sustentando que néo é
apenas uma questdo geografica, mas de compromisso como vemos no trecho em que fala da

escola do campo.

Sim. H&4 uma grande diferenca nos alunos sim. E, no compromisso né?
No compromisso com a escola, é, 0s meninos, os alunos de zona rural,
eles sentem mais, tém mais compromisso com as atividades. As
atividades desenvolvidas dentro da sala de aula, projetos, é, na
educacdo, na disciplina. (MARILANE, 2018).

Ainda que tenhamos percebido visdes distintas quanto ao “ser uma escola do campo”
notamos pelas narrativas que as professoras da escola parecem ter no horizonte a consideragéo
das especificidades do lugar e de seus moradores como fica perceptivel na seguinte colocacao

da Professora Marilane.

No ano passado, a professora de geografia, ela desenvolveu um projeto
aqui que era de produtos do campo, onde os alunos juntamente com a

ajuda das familias produziram doce caseiro. Teve doce, tempero, café
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que um, da regido o café. E foi onde teve, a feira do empreendedorismo
né. (MARILANE, 2018).

Segundo ela a realizagéo do projeto, que contou com o fundamental auxilio das familias,
era:
... projeto voltado pro campo. Entéo séo todas coisas do campo, coisas
que a prépria familia juntamente com o aluno e a escola desenvolveu.
Teve essa feira o ano passado, feira de empreendedorismo.
(MARILANE, 2018).

Vimos nessa atividade um exemplo de metodologias valorizadas pela Educacdo do
Campo como a participacdo da comunidade, a valorizacdo dos mecanismos de producdo da
agricultura familiar. E como se sem falar que fazem educagdo do campo, a fagam em alguns
momentos com clareza, porém de maneira isolada e desarticulada com o PPP da institui¢éo e
das politicas vigentes para a educacdo do campo. As dificuldades em prosseguir com atividades
diferenciadas e especificas sdo as mesmas que encontramos nos apontamentos de Lima (2012):

as condigdes precarias de funcionamento e a falta de investimento.

Esse trabalho, pra fazer ele durante todo ano juntamente com a familia
né, teve gastos. Eu acho que pra desenvolver ele durante o ano todo,
ele € meio complicado né, entdo no caso ela desenvolveu um bimestre
esse trabalho com os meninos. (MARILANE, 2018).

Percebemos que ndo se tratam propriamente de projetos de uma educacdo do campo,
mas de acdes isoladas com objetivos especificos sem, a principio, colocar em reelaboracdo uma
proposta educacional ou mesmo os PPPs.

A imagem da escola que vai sendo tecida pela narrativa, denota essa escassez de
recursos que é confirmada pelos estudos do Censo 2016, conforme mencionado no capitulol.
Como consequéncia dessas condi¢Oes precérias, o afastamento e o desvalor para com essa
escola se fazem presentes, e isso repercutird na narrativa dos jovens do campo conforme

veremos no capitulo 4.

Até alguns recursos sim, tem como. Agora assim muita coisa a escola

ndo tem recursos, ndo tem os recursos, ndo tem, ndo tem o jogo. A
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escola por exemplo, a sala de informética ndo funciona, porque era um
acesso que eles poderiam ter através da escola né. Nao funciona aqui
a informética, ndo funciona. Tem muitas limitagdes. (MARILANE,
2018).

A Professora Cristiane afirma também que ndo ha nada de especifico no PPP mas assim
como a Professora Marilane nos conta sobre os projetos demonstrando que ha a preocupacéo

com a leitura de mundo do proprio lugar:

Na proposta pedagdgica da escola, é, dentro dos contetdos né, de cada
contetdo, é o que eu te falei. E na geografia a gente sempre trabalha,
é, 0s projetos, quando vai trabalhar regido, o, o, tipo de, de, €, biomas
né. Ciéncias sempre trabalha, né. O cerrado, ai sempre volta para o
conhecimento do aluno né. Na geografia, nas ciéncias, na biologia, é,

artes também os meninos fazem muito trabalho. (CRISTIANE, 2018).

Hé na fala da docente uma valorizacéo que se restringe ao contetdo, mas em desacordo
ou desconhecimento da LDB que ja prevé em seu art. 28, ndo somente contetdo especifico,
como também calendarios, metodologias e etc. Vemos como ha o investimento na formacao

dos trabalhadores do campo.

Procura trabalhar as datas né. Como nés vamos fazer agora, o projeto,
é, no dia primeiro de maio que foi dia do trabalhador, n6s vamos
comemorar o dia do trabalhador rural no dia 25 de maio. Nds vamos
fazer apresentacdo de teatro né, é, explanar algumas leis pros
trabalhadores e terminar com a noite do macarrdo com 0S
trabalhadores. (CRISTIANE, 2018).

No dia a dia as aproximagfes com as coisas do campo acontecem, mas a leitura é de que

elas favorecem a deixar mais interessante o curriculo ja que elas acontecem
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dentro dos conteudos que a gente trabalha, porque a gente trabalha
dentro do CBC?, entdo dentro desses contelidos sempre que a gente
pode ta vai fazendo a associacao e trazendo ali pra realidade a gente

faz isso aqui, sempre para “tornar um pouquinho mais interessante 0

contetdo. (MARILANE, 2018).

Mas notamos mais que preocupagdo com o curriculo na narrativa da Professora
Marilane, quando ela fala das atividades e quando mostra a preocupagdo com o ‘trabalho’
frisando que ele é para as juventudes rurais que estudam na escola, algo do cotidiano. Para além

disso ela identifica tracos de um trabalho que é da lida com a terra quando narra:

Porque, por exemplo, 0 nosso aluno aqui eles jé trabalham né. Entao
eles trabalham muito com porcentagem porque ele planta através de
porcentagem, ele arrenda a terra, vou trabalhar com tantos por cento.
Entdo isso ai a gente, ele, ele planta 14, ele leva pro Ceasa que é 14 em
Uberlandia né. Entdo ele j& tem essa, entdo nessa parte ai a gente ja
tenta trabalhar dentro da realidade dele. (MARILANE, 2018).

Sdo estratégias também expostas pela Professora Cristiane e que compdem todo um
repertério préprio direcionado para o trabalho no campo, como vemos na fala abaixo, na qual
destacamos a palavra “arroba” que possui sentido claro para os campesinos € niao para as

juventudes urbanas.

A gente procura planejar as aulas dentro daquilo, da realidade do
aluno, da vivéncia dele. E, como trabalho matematica, entdo sempre
procuro trabalhar situagdes-problemas que envolve o trabalho dele,
né. Como, o, é, a porcentagem que ele, que ele ganha durante o
trabalho dele. No sexto ano a gente sempre trabalha, é, com arrobas
né, pesos, medidas. (CRISTIANE, 2018).

16 Curriculo Basico Comum (CBC).
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3.2.2 SOBRE OS ALUNOS DO CAMPO

A visdo das professoras sobre os alunos do campo envereda por duas leituras conforme
avangamos com as narrativas. Como vimos no tépico anterior hd a compreensdo de que 0s
jovens da escola sdo trabalhadores e tém no campo lugar de vida e trabalho. Por outro lado,
demonstram auséncia de conhecimentos que também estariam atrelados a essa condicéo, o que

atrapalharia sobretudo as avaliacGes externas. Isso fica explicito conforme ela explica:

O nosso aluno aqui, ele tem muita dificuldade, muita dificuldade em
matematica. Entdo quando a gente percebe isso, as vezes vai fazer uma
avaliacdo externa, 14 na avaliacdo externa, eles veem la uma questao
falando do metrd. (MARILANE, 2018).

A continuacéo revela que o expediente de culpabilizacéo recai sobre os alunos que néo
sabem as coisas da cidade. Como se devessem saber mais delas, do que sobre a prépria

realidade.

Nosso aluno ndo conhece o metrd, ndo conhece. As vezes nds temos
alunos aqui que ndo sabem o que é um cinema. Ent&o ele ndo sabe nao
sabe 0 qué que € uma peca de teatro. Entdo as vezes €, tem esse, essa
diferenca ai né. Entao eles sdo bem, é bem restrito aqui a realidade
dele aqui né. E muito restrito, e eu tenho aluno que tem muita
dificuldade. (MARILANE, 2018).

Conforme percebemos, a questdo é que as propostas para educa¢do do campo nao
chegam aos docentes. Assim, devido a falta de conhecimento e formacao, as préticas ligadas a
terra dependem de certo didatismo ou improvisacdo dos docentes.

A professora Marilane cita a questé&o do transporte.

O que eu percebo é que as vezes o aluno aqui da zona rural, ele tem
muita dificuldade, por exemplo é chove muito ai o transporte tem
dificuldade de pegé-lo, entéo as vezes esse menino fica alguns dias fora
da escola. Entao tem essa dificuldade. (MARILANE, 2018).
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Para a Professora o transporte, ou auséncia dele € o que afeta diretamente a
aprendizagem. Mais uma vez a responsabilidade e o 6nus recai sobre o aluno que depende do

transporte. Esse aluno assume as consequéncias por ndo conseguir chegar a escola.

A assiduidade ja até falei na questdo anterior né. As vezes ndo falo
assim que sdo todos, mais dependendo a localidade onde alguns
moram, eles tém essa dificuldade de, de vir pra escola. Nos temos
alunos ali que eles séo 6timos alunos, mas teve, esse ano mesmo eu fiz
a reclassificacéo, teve que fazer por conta de faltas. O aluno ele, ele
vem ne, mas ele falta muito por conta do transporte. (MARILANE,
2018).

Apesar dessas dificuldades serem geradas em funcao da condic¢éo de alunos do campo,
até aqui nenhum docente mencionou a possibilidade de um calendario diferenciado ou a
alternancia, ambos regimentados pelo decreto n® 7.352 de 2010. Pelas narrativas, vamos
confirmando que a dificuldade de aprendizagem dos jovens do campo, ndo se explica por
disturbios de aprendizagem, mas pelo fato de serem do campo, de ndo chegarem a escola pelo

transporte, pelas faltas.

mas ele consegue desenvolver e tudo, s6 que devido a quantidade de
faltas ele teve que fazer trabalhos de compensacdo de carga horaria
né, ele teve que ser reclassificado. Entdo tem muito disso aqui nesse
distrito né, entdo quando o aluno ja tem uma facilidade, apesar deles
ter né tantas quantidades de falta, ele ainda consegue. Agora quando
nos temos alguns alunos que tém muita dificuldade e ele ja falta muito
ai nos temos essa dificuldade maior, porque a falta dele participar das
aulas do dia a dia, ai é muito, ai é complicado. (MARILANE, 2018).

A culpa do aluno que ndo consegue pegar o transporte também aparece na narrativa da
Professora Cristiane. Além de causar as faltas € o transporte que os retira antes do final de

muitas aulas mesmo que a escola néo libere.

Porque as vezes tem muito problema de transporte que eles faltam

mesmo. E eles justificam essa falta. A pontualidade também é a mesma
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coisa, porque eles chegam no horario né. Ah, o transporte deixa aqui
na porta. Quando atrasa € o motorista sempre avisa, e eles pegam
também durante o final da aula. A escola ndo libera antes.
(CRISTIANE, 2018).

A utilizacdo de alguns expedientes é realizada para minimizar os prejuizos porque “Eles

ficam sem assistir varias aulas”. Na fala da Professora Marilane:

Ai é oferecido pra ele todos os trabalhos ap6s, porque ele tem direito
de fazer. Mas ele tem essa dificuldade. Se ele ndo assistiu a uma aula

como que ele vai fazer uma recuperacédo? (MARILANE, 2018).

Depois a questdo do acesso a internet na fala da mesma professora, demostra que em

sua Visdo 0s jovens estdo em uma situacao de desvantagem:

E, quanto & pesquisa alguma coisa que for pesquisar, 0s meninos as
vezes aqui da zona rural € restrito né. Quanto ao aluno da urbana ele
tem acesso a internet, a muita coisa. Aqui no meio rural ja é uma coisa

mais restrita, entdo a gente vé essa diferencga ai. (MARILANE, 2018).

A fala abaixo sintetiza a l6gica. Embora o Estado néo invista, ndo forme, ndo garanta a
estrutura fisica, a dificuldade maior é o transporte que explica porque o aluno ndo chega e assim
ndo aprende. Nao discordamos de que a presenca seja fundamental e um dos elementos que
mais favorecem a aprendizagem. O que nos causa preocupacdo é a culpabilizacdo dos

estudantes e suas dificuldades com o transporte como principal questao.

Assim 0 que eu mais vejo de diferenca sdo esses pontos assim né. As
vezes muitos ta faltando e quando a gente vai ver o aluno, é porque deu
problema no transporte. Entdo as vezes eu acho dificuldade nessa
parte. (MARILANE, 2018).

A percepcéo sobre os jovens alunos do campo vai matizando melhor a perspectiva dos

professores para além das restrigdes, das faltas, do desconhecimento das coisas da cidade.



94

Marilane explora outros instrumentos para a aprendizagem, mais apropriados aos jovens do

campo quando explica a l6gica do “Tarefa de casa sim, trabalho em grupo ndo” dizendo:

Os trabalhos quando tem é essa dificuldade de trabalho em grupo.
Todos os trabalhos eu marco pra fazer aqui na escola durante meu
horéario, mas s6 eu né. Eles ndo levam trabalho pra fazer em casa nao.
Agora as tarefas de casa, as vezes ndo vou te falar que cem por cento
faz. Cem por cento ndo faz ndo, mas uns 90 por cento tem o habito ja
de fazer. (MARILANE, 2018).

A necessidade de pensar outras estratégias de ensino-aprendizagem também aparece na
narrativa da professora Cristiane sempre atinente ao fato da maioria trabalhar e também de

morarem longe uns dos outros.

E, esse é um problema que a gente enfrenta. O trabalho pra casa. E,
porque os alunos, cada um, mora em uma regido né. Nao tém como
encontrar, trabalhos em grupo. O trabalho em grupo a gente procura
fazer dentro de sala de aula, porque mesmo eles vindo pra escola pra
realizar os trabalhos em grupo ¢é dificil por conta do transporte, cada
um mora em uma regido diferente. E a tarefa de casa sempre deixa a
desejar. Levando em conta que esse aluno, ele chega em casa, ele vai

pra roca, pra cuidar pra ajudar a familia né. (CRISTIANE, 2018).

Acerca das relac@es interpessoais e da participacdo em atividades tanto em sala quanto
extracurriculares, vimos que as narrativas se aproximam do que trabalhos como o de Araujo
(2010) revelam e que ddo conta de que a afetividade é caracteristica nas relagdes entre
professores e alunos do campo. Mas o destaque € mesmo para o perfil dos alunos do campo que
além de ter no trabalho um diferencial importante “sao alunos assim carinhosos, tém muito
respeito, a questdo da responsabilidade né, eles tém dificuldade, tém uma honestidade muito
grande né”.

Para a Professora Cristiane 0 que existe na escola € “Uma boa relagdo né, entre os
colegas, eles com a gente, eles com os funcionarios né. Nao deixa de ter atrito né. O ser humano
sempre tem um atrito, mas €, ¢ uma boa relagdo”.

Quanto a participagao:
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Se for uma atividade aqui na escola onde ele tem o transporte, eles
participam. Agora se for uma atividade onde, extraclasse onde ele ndo
tem esse transporte, eles ndo tém como participar. Entdo tem que ser
atividades dentro do horéario de aula onde eles tém o transporte pra
poder participar. Agora se marcar uma coisa extraclasse onde ele ndo
tem esse transporte, ele ndo vem. (MARILANE, 2018).

Nas atividades extracurriculares como excursdes, visitas a museus e coisas desse tipo:

Participam! Aqui ja teve. Acho que se ndo me engano foi 0 ano passado.
Mas foi assim, restrito o nimero né o numero de alunos, teve um projeto
onde os meninos foram, esqueci agora o nome daquela cidade daquele
onde tem os dinossauros. Proximo a Uberaba ali. Os alunos
participaram, mas assim é um projeto restrito né, da professora de, de
biologia, onde os meninos foram. (MARILANE, 2018).

E importante salientar que ha praticas individuais ou em parcerias entre alguns docentes,
mas ndo ha de fato uma reflexdo ou um projeto de educacdo do campo que se vincule a

perspectivas contra-hegemanicas, voltadas para a emancipac¢do dos sujeitos.

3.2.3 SOBRE O ENSINO MEDIO E AS JUVENTUDES RURAIS

Antes de enveredarmos nas perspectivas das professoras sobre o ensino médio para 0s
jovens do campo, devemos explorar o que pensam sobre esses jovens quando da chegada a esse
nivel. Vimos no inicio deste capitulo, que nas turmas de primeiro ano do ensino médio daE. E.
Artur Bernardes hd um namero sutil de alunos com distor¢do de idade / ano de escolaridade.
Sabemos também que € na transicdo do ensino fundamental para o ensino médio que muitos
jovens abandonam os estudos para trabalhar.

As professoras acreditam que os jovens egressos do ensino fundamental (articulamos
que a maioria venha de escolas situadas no campo), ndo sintam tanta dificuldade na passagem
do ensino fundamental para o ensino médio. Para a Professora Cristiane o fato de virem de outra
escola do campo justifica a adaptacao positiva de um nivel a outro. Isso nos é revelado no trecho

em que explica que:
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Dificuldade néo, porque todos os alunos nossos do ensino médio, é,
eles vém pra escola do municipio do primeiro ao quinto ano. E vém pra
cé do sexto ao nono. Sao todos do mesmo distrito né? Todos aqui da
mesma regido. Ta explicado entdo. (CRISTIANE, 2018).

Entendemos que Professora Cristiane optou por uma analise na esfera das relacdes, da
adaptac&o a escola. E a Professora Marilane que traz em sua narrativa a avaliagdo de que muitos
carregam fragilidades dessa etapa que implicam em dificuldades na matematica. A leitura
aponta o desinteresse pela mateméatica como motivo dessa fragilidade.

O nosso aluno, ele tem um desinteresse muito grande, principalmente
pela matematica, acho que onde ele acha que a dificuldade é maior.
(MARILANE, 2018).

A estratégia nesses casos seria trazé-los para a realidade.

mas quando a gente traz aqui pra realidade que ele vé, que ele precisa
saber...Porque eu falo pra eles: N&o adianta ter s6 a calculadora vocé
precisa saber trabalhar com ela! Ai eu acho que se torna mais
interessante sim, mais instigante. (MARILANE, 2018).

Quando falam sobre a reforma do ensino médio, sobre a conjuntura atual vemos
novamente certo conflito ou dubiedade na leitura da escola, do pablico. As narrativas revelam

enfim o pertencimento ao universo da educacdo do campo.

Eu acredito que pode ser uma coisa mais voltada a realidade deles né.
Bom, a gente ta confiante ai com essas novas propostas que vém do
Ensino Médio né? Que seja alguma coisa, que seja no NOSSO caso aqui
né? Que apesar da escola ndo ser considerada do campo, é do campo
né? (MARILANE, 2018).

Na continuidade o retrato ja mais nitido como se o pertencimento acionasse a fala de

outro angulo. Angulo que enxerga o esvaziamento das salas.
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Porque a gente as vezes comega uma turma, uma escola pequena a
gente tem uma turminha de cada. A gente comeca la no sexto ano uma
turminha de trinta e cinco alunos. Ai o terceiro colegial termina com
20. (MARILANE, 2018).

Na fala da Professora ha a preocupacdo com o ensino médio para as juventudes do

campo que deixam a escola. Um ensino médio que pense para eles o trabalho.

Tem uma evasdo grande né, entdo quem sabe se realmente esse novo
projeto do Ensino Médio seja uma coisa voltada a realidade deles, ou
alguma coisa profissionalizante nessa area deles, da realidade deles.
Eu acredito que talvez esse nimero de evasdo ele possa até diminuir
né. Porque as vezes 0 nosso aluno chega no ensino médio, alguns, eles

param de estudar, porque eles vao trabalhar. (MARILANE, 2018).

Ap0s essas demonstracGes de um pertencimento a um universo campesino acreditamos
que seria oportuno que gquase ao término da entrevista voltassemos a questdo que varias vezes
surgiu nas narrativas, sobretudo nas da professora Marilane da escola ser ou nao “do campo”.
Perguntamos se o distrito é considerado zona rural ao que ouvimos: “Morador do distrito de
Amanhece. Ele ja é considerado como meio rural, quem mora aqui”. Perguntamos entdo sobre

a classificacdo segundo o IBGE ao que obtivemos a seguinte resposta:

Porque uma vez conversando com uma professora que trabalhava aqui
no ano passado, que ela mora aqui nessa regido, aqui nesse distrito.
Ela falou que na documentacdo quando tem endereco né, ja ndo é
considerado rural. Entdo ai estou falando baseado nisso né. Agora
guanto aos numeros da secretaria que eles tém a lista de todos os
alunos que utilizam do meio de transporte. Entdo se o aluno utiliza o
transporte € porque ele ndo mora aqui. Ele utiliza. Entdo tem um
numero grande de alunos que utiliza desse transporte. (MARILANE,
2018).
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Perguntamos finalmente se por isso poderiamos admitir que uma parte consideravel dos
alunos da escola s3o da zona rural e ela responde: “Sdo porque eles utilizam desse meio de
transporte pra se chegar até a escola. Eu acredito que seja uns oitenta por cento dos nossos
alunos ai que utiliza o transporte”.

Entdo perguntamos se a escola deve continuar existindo no campo. Ao que ela

respondeu:

Olha, eu acredito que se ele tiver uma escola proxima a residéncia dele
é mais facil pra realidade do aluno. Nos temos alunos aqui, na nossa
escola, que as vezes ele acorda trés e meia da manha e utiliza do
transporte. As vezes ele utiliza pega uma van, pra depois pegar um
onibus, ele tem que andar pra depois chegar a escola. Entdo vocé
imagina um aluno que vai sair trés e meia da manha da casa dele, pra
ele ir pra uma, pra um outro lugar mais longe ainda pra ele estudar.
Entéo eu acho que quando ele tem a escola préximo a residéncia dele,
que trabalha as realidades dele, eu acho que fica mais interessante pra
ele. (MARILANE, 2018).

Para a Professora Cristiane o campo enquanto lugar pressupde a existéncia de uma certa

identidade em relacdo ao tipo de trabalho. Ela explica que:

Bom, a nossa populacéo aqui, a populacédo do campo da nossa regiao,
é, ela é bem caracteristica quanto ao trabalho deles né, que a maioria
é agropecuaria, né, plantacéo, hortifrutigranjeiros. E, eles trabalham,
eles plantam essas, essas hortali¢as. Levam pra Uberlandia, pra vender
no Ceasa, e, assim, ¢ dificultoso pra eles. (CRISTIANE, 2018).

Nesse sentido, ela sumariza a propria narrativa avaliando que “a escola deixa um pouco
a desejar né? Esses projetos que sdo desenvolvidos aqui na escola.” Mesmo assim ela enfatiza

que buscam considerar a realidade do lugar a partir dos projetos que desenvolvem dizendo:

a gente faz um projeto de comidas tipicas, né. E, da cultura daqui
mesmo. A escola, a professora de geografia sempre faz esse projeto de

regionalizagdo né. De comidas tipicas, dancas, e da festa junina
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também eles tém uma grande participacdo deles né. Na danc¢a, comida.
(CRISTIANE, 2018).

Para ela é importante considerar a realidade, mas faltam condicGes para desenvolver um

bom trabalho.

Em sua analise:

Deve ser considerado sim né, pra trabalhar com mais efetividade né,
mais vezes, é, e eles gostam muito desse tipo de trabalho né. Mas o que
impede mais € essa, €, é esse problema de agrupamento mesmo né. Por
que tudo que vai fazer e depende do transporte, o transporte é junto
com a prefeitura, entdo a gente ndo tem o transporte s6 para o Estado.
Depende, depende muito se o transporte, se a prefeitura autoriza esse
aluno voltar né. Quando fiz projeto foi grande participacdo deles. Eles
trouxeram, é o adubo né? As ferramentas. Entéo foi direcionado a eles
né, com a ajuda deles. (CRISTIANE, 2018).

Poderia ter um projeto especifico né, que abrangesse mais esse, essa
educacdo no campo, a valoriza¢do do campo né, do homem no campo.
A gente procura fazer esses projetos, mas a gente, como, eu ja havia
falado antes, a gente depende muito também da questdo do transporte
né, das, é, dificuldades, verbas também né do Estado pra que
desenvolva mais projetos. (CRISTIANE, 2018).

E finalmente lanca um conselho assumindo a perspectiva mais clara e proxima da

educacdo do campo, apesar de equivocos:

Cada vez mais que a gente deve valorizar o homem do campo né, é, que
o éxodo rural vem acontecendo, aumentando a cada ano né. E, e
também aqui como a maioria depende do campo para sobreviver ne,
entdo que a gente tem que, &, é, dar mais valor né, a esse, esse homem

do campo e que ele permanega no campo e na escola do nosso distrito
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né, ampliando o ensino medio como foi falado aqui. (CRISTIANE,
2018).

3.3 NARRATIVAS DOS PROFESSORES DAS TURMAS ANEXAS

O distrito de Martinésia esta localizado a uma distancia de aproximadamente 35 km do
Centro de Uberléndia, e nosso acesso a referida unidade de ensino se deu no dia 6 de abril, no
periodo noturno por meio do transporte escolar realizado pelo municipio, pelo que somos
gratos.

J& no trajeto em direcdo a escola foi possivel estabelecer os primeiros contatos com a
especialista de educacéo basica (que é supervisora escolar) e os docentes. Todo o trajeto durou
cerca de 45 minutos e todo 0 acesso ocorreu por meio de vias pavimentadas.

Precedendo a visita uma entrevista com o diretor escolar Sr. Evandro de Miranda Neves
nos esclareceu que sua visita as Turmas Anexas, bem como da especialista de educacgdo bésica
—supervisora escolar, ndo ocorriam diariamente, e sim regularmente. No caso da direcdo escolar
as visitas eram realizadas mensalmente, e no caso da especialista de educacdo basica —
supervisora escolar ocorriam semanalmente. Essa organizacgao ocorre dessa forma porque esses
profissionais sdo compartilhados entre as turmas em funcionamento na escola-sede e as turmas
em funcionamento na Turma anexa.

Na ocasido da visita em questdo fomos acompanhados pela especialista de educacgédo
basica — supervisora escolar Sra. Elisabeth, que na oportunidade estava indo a escola
diariamente devido ao estado de greve de professores que havia sido instaurado na escola-sede.
O estado de greve ndo atingiu o atendimento nas Turmas Anexas. Segundo relatos da prépria
especialista e dos docentes, essa decisdo havia partido dos préprios docentes, por considerarem
que os alunos da zona rural seriam irreparavelmente prejudicados, em funcao de circunstancias
proprias de alunos de zona rural (dificuldades de acesso, falta de transporte entre outras
questdes).

O diretor escolar esclareceu ainda que o atendimento de um nimero maior de alunos é
inviabilizado devido ao funcionamento do ensino médio ser noturno. Relatou que muitos pais
ndo aceitam que os filhos, ainda menores de idade, estudem a noite por serem ainda muito
jovens, e que nesses casos sao obrigados a optarem que os filhos fagam uso do transporte escolar
por um tempo ainda mais extenso, para estudar na zona urbana. Esse é mais um fator de

desvantagem para os alunos do campo, pois além de terem negado o direito de estudar “proximo
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a sua residéncia” (Lei 8069/1990), ainda tém negado o direito de estudar no turno diurno,
restando como Unica alternativa o deslocamento para outra localidade mais distante.

Realizamos entrevistas narrativas com o Professor Damaso e com a Professora Marlene.
Damaso na ocasido da entrevista possuia 43 anos e residia em Uberlandia. Ele é graduado em
Fisica pela Universidade Federal de Uberlandia-UFU, com mestrado em fisica também pela
UFU e doutorado pela UFSCar. Iniciou no ano de 2018 sua atuagdo na Educacdo Bésica, no
ensino médio e possuia como experiéncia anterior a atuacdo como professor do curso de
graduacdo de engenharia entre 2012 e 2015. Na sede leciona para trés turmas e nas turmas
anexas de Martinésia e de Tapuirdma. S&o duas aulas semanais para cada turma de 1°, 2° e 3°
ano, tanto para turmas regulares quanto para a Educacao de Jovens e Adultos. A entrevista com
Damaso transcorreu na sala dos professores, durante a visita a escola.

Nossa segunda entrevistada foi a Professora Marlene. Na oportunidade tinha 45 anos,
residia em Uberlandia, com formacdo em Letras portugués-inglés e respectivas literaturas, pela
Universidade Presidente Ant6nio Carlos. Leciona Lingua Portuguesa desde 2009. Em 2018
atuava na Escola Estadual Professor José Ignacio, ensino médio, e na Escola Municipal Freitas
Azevedo que se localiza na zona rural conforme sua informacdo. Na Escola Professor José

Ignécio que é a sede da sala anexa atua desde 2014.

3.3.1 NARRATIVAS SOBRE O CAMPO, A FORMACAO PARA A EDUCACAO DO
CAMPO E A DOCENCIA NA ESCOLA DO CAMPO

Ambos comecaram sua narrativa descrevendo a chegada a escola. Damaso conta que
assumiu o contrato para ministrar as aulas sem saber que também atuaria nas turmas anexas da
zona rural. Ele conta que essa informacdo ndo foi divulgada no Edital de Designacdo. Ele
conhecia a Escola Estadual Prof. José Ignacio de Sousa, mas ndo sabia da existéncia de turmas

anexas. Somente no dia da atribuicdo é que:

Explicaram... e eu continuei com intuito de dar aula mesmo que fosse

aqui. Inclusive teve um momento que eu poderia ter pego mais aulas”.

(DAMASO, 2018).
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Explicaram no ato da designacgéo:

as aulas seriam quase todas nos distritos: Tapuirdma e Martinésia. Ai
eu pensei um pouco e aceitei o desafio. Depois de um tempo quando,
como ainda ndo tinha um outro professor de fisica pra completar o
quadro de horas do José Ignacio de Sousa fiquei. (DAMASO, 2018).

Quando pdde escolher optou por permanecer nas salas anexas, 0 que descobrimos
quando Damaso disse:

Foi me dada a opcéo de escolher mais aulas na Sede, que é o proprio
colégio José Ignacio de Sousa, e eu preferi colocar todas as minhas
aulas, quase todas as minhas aulas nos distritos aqui de Uberlandia .
(DAMASO, 2018).

Os motivos para a escolha aparecem na sequéncia e transparecem por um lado a nogéo
da sala anexa como algo “diferente”, e por outro o comprometimento com a educacgédo publica

por ter a propria formagdo garantida dessa maneira. O trecho é o seguinte:

Eu gosto de fazer, trabalhar em situacfes um pouco diferentes do
normal, porque eu acho que eu consigo aprender mais coisas,
aumentando meu leque de experiéncias. E o outro motivo é porque eu
tenho uma boa formacéo em fisica, e ela foi toda feita em ensino
publico. Desde a alfabetizacéo até o doutorado. E eu achei que era um,
um fato para mim, que é o fato de dar aula em escola publica, é ter
alguma coisa pra contribuir. (DAMASO, 2018).

Na chegada da Professora Marlene, ela ja havia ouvido que as escolhas de professores
para atuarem nas escolas do campo acontecem porque seria mais facil atuar com aqueles que
ndo tenham em mente ir muito longe. A questéo de entender a escola do campo como sendo um

lugar “mais facil”, corrobora a visao trazida por Damaso.

Alguns professores né, infelizmente, ainda escolhem trabalhar com esse

publico pensando na facilidade né, pensando que esses meninos tenham
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um objetivo de vida diferente. Eles pensam a priori que os alunos
querem apenas terminar o ensino medio e depois fazer um curso

técnico, né, ou simplesmente parar mesmo. (MARLENE, 2018).

N&o € o que ela pensa na medida em que nos conta que tenta

trabalhar justamente a conscientizacdo desses meninos pra que eles
nao parem, pra que eles ndo se sintam, €, que eles ndo se, nao cerceiem
seus conhecimentos, que ndo parem de estudar, e ndo se contentem
somente com o final do ensino médio, que eles busquem sempre mais.
(MARLENE, 2018).

A partir disso nos ofereceu pistas sobre como ela se percebe em relagdo ao campo.

Pensando nisso, eu me considerando uma boa profissional resolvi sair
da minha zona de conforto que é a cidade e atender essa populacéo, e
levar pra eles aulas com mesmo nivel que eles teriam na cidade, é, no
periodo matutino. Por que ha uma grande diferenca de carga horaéria,
entre o matutino e o noturno. O noturno, ele é reduzido né. MARLENE,
2018).

Notamos nessa fala a admissdo de um lugar de superioridade das aulas: no periodo

O Professor Damaso, quando questionado sobre a existéncia de alguma formacao para

a atuacdo no campo mostra um desconhecimento pautado na experiéncia da designacdo de

aulas.

Eu ndo sei exatamente se sim, que eu tenho conhecimento nenhum. Mas
eu também n&o passei por nenhum processo de qualificacéo. Eu fui, é,
eu fui pela designacéo, entdo eu ndo tive um periodo de preparo antes

se ele teve. Entdo eu néo sei se tem, ou se ndo tem. (DAMASO, 2018).

A Professora Marlene (2018) é mais taxativa em sua fala quando enfatiza em seguida

que “hoje a secretaria ndo oferece nada pra nos nesse setor ai”’. Mais uma vez, percebemos

que as préaticas que valorizam a realidade do aluno do campo néo séo planejadas em PPPs ou
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em uma visdo sistémica do ensino em localidades ndo urbanas, mas ficam a cargo da
criatividade ou mesmo da improvisacdo do docente. Nao desconsideramos a agéo do docente,
mas é que ndo se trata de governo, muito menos de estado.

Nos trechos das narrativas que tematizam a docéncia vemos que o Professor Damaso
traz em suas narrativas a preocupacao com o desconhecimento desse universo que é 0 campo e
de seus sujeitos. Nesse sentido avalia que sabe pouco sobre o “mundo” do aluno da zona rural
e isso 0 leva a buscar “adaptagdes”. Em suas palavras acredita “que me falta conhecimento no
assunto, pra conseguir perceber com mais nitidez”. Ele narra reflexivamente transparecendo

como esse desafio implica na busca por uma outra prética:

Eu tento, e acho que as vezes eu consigo. SO que as minhas tentativas
ficam meio dificeis de ter resultado, porque eu ndo sei exatamente como
que € o mundo do meu aluno de, da zona rural. Me falta esse
conhecimento pra poder conseguir fazer mais adaptacdes, mas uma
coisa que eu aprendo didatica é que quanto mais aquele parecer real
pro aluno do dia dele mesmo, ele vai ter mais interesse, vai ser mais
facil pra ele aprender. Olha, as aulas que nos estamos tendo agora, ta
indo pro final do 1° bimestre. E, parece outra vez, eu ndo tenha visto
ainda, outra vez eu ndo tenha a percepcéo pra saber. Mas como nés
estamos no comeco do ano pode ser gque ainda tenha. (DAMASO,
2018).

Entrevemos aqui portanto uma necessidade de formacéo continuada que contribua com
sua pratica.

Num esforco memorialistico, proprio da narrativa, ele se recorda de ja ter tomado
conhecimento de algo sobre a educagéo do campo. Diz que:

Ha pouco tempo eu tive conhecimento que existe uma, uma educacao
especifica para pessoa do campo, que ela tem o intuito de que a pessoa,
ela se desenvolva nos seus estudos, faca proveito desses estudos, até
mesmo de graduacgéo, e ou coisa assim, para a vida dela no campo.
(DAMASO, 2018).
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Segundo ele, esse conhecimento foi tomado de uma aula preparat6ria de um concurso

publico para o ano de 2018. Revela também que:

Se existe no PPP da escola sede algo voltado as juventudes rurais das
salas anexas a mim até agora néo foi passado, como, eu sempre volto
a questao de ser comeco do ano e minha experiéncia pouca, eu nao sei
se vali ter ainda. (DAMASO, 2018).

A questdo da educacdo do campo aparecer como conteldo de concurso publico, ja
sinaliza um avanco, no entanto a falta de formacdo dos docentes persiste, apesar de um
arcabouco legislativo que baliza a questao.

Ele mesmo produz reflexdo profunda sobre a formacéo para a educacdo do campo ao

dizer:

E porque cai na parte de legislacdo, entdio como tem uma lei aprovada
pra esse, nesse sentido, é, acabou estudando. O problema é que, eu
acho que Uberlandia tem um enfoque, economia agropecudria, mas
nao tem nenhuma escola que é voltada, €, por, essa lei. Eu acho que
faria uma diferenca grande. (DAMASO, 2018).

Na sequéncia da narrativa notamos uma espécie de surpresa na fala de Damaso quando
diz “até mesmo graduacao” e o reconhecimento de que essa educagdo deve ter “proveito”. Na
continuidade demonstra uma percepc¢ao de que a cidade de fato encanta, ilude pelo discurso do

maior conforto, mas que uma educacdo voltada para o campo seria “Gtil”. Vejamos este trecho.

porque tem muitas pessoas do campo que eu acho que elas séo iludidas
pela cidade, porque encontra talvez mais conforto, mas isso ha muitas
pessoas que gostam do campo e se elas tivessem uma educacao
realmente voltada pra ela se desenvolver, os seus conhecimentos do
campo, é, seria muito Gtil. Mesmo assim nos temos aluno, hoje mesmo
nos tivemos um aluno, passando, visitando aqui, que ele ta fazendo
agronomia. (DAMASO, 2018).
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Essa visdo do Professor Damaso estd em consonancia com a questdo da educacdo do
campo, e evidencia a ideia de valorizacdo, muitas vezes equivocada do espaco urbano. Ele
prossegue problematizando a pratica docente e exprime sua angustia ao traduzir o desafio em

uma simples questdo: - O que deveria fazer!

Outra questao que eu percebi das minhas aulas...Entdo eu mesmo eu
né? Foi até uma pergunta que eu fiz para o professor que estava dando
a aula ... - Se eu fosse dar aula de fisica numa escola direcionada pra
educacao do campo, o0 que que eu deveria fazer. A resposta dele foi que
eu deveria redirecionar minha aula de fisica para o mundo do aluno do
campo. (DAMASO, 2018).

E retorna a questdo da formacéo, como se pela primeira vez parasse para refletir sobre
0 proprio espanto e desconhecimento. A falta de formacéo é evidente nas narrativas, apesar de
mais de 15 anos de vigéncia das Diretrizes Operacionais para Educacao Basica das Escolas
do Campo, que prevé, além da formacao inicial, a formacéo continuada.

Hé& espanto pela falta de formacdo como percebemos no trecho em que relembra essa

conversa com outro professor na escola e narra:

Ai eu perguntei pra ele assim: como eu ndo tenho formagdo nenhuma,
nenhuma, é... nenhuma das disciplinas da universidade, nem de
mestrado, doutorado, graduacdo...elas ndo me deram esse
conhecimento, como que eu adquiro? Ai, o professor precisa fazer uma

especializacdo nessa area. (DAMASO, 2018).

Como ja sinalizado em trabalhos como os de Araujo (2009) resgatar o0 campo na propria
trajetéria (na maioria das vezes em uma visao bucdlica e romantica) ajuda a delinear algo para

atuar como professor, 0 que parece ser a estratégia de Damaso quando rememora e diz:

eu tenho um gosto pela cultura, é, da roga. Aquela cultura mais antiga
mesmo, sertaneja mesmo. Devido também a muita influéncia dos meus
pais. Eu tenho uma boa experiéncia também porque na minha infancia,
a, 0 local que eu mais gostei de morar, quando eu tinha 9 anos, era

numa chécara. Entéo tinha toda essa questdo do mundo da roga, assim,
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da liberdade, frutas pra comer, lugar pra brincar. A maior liberdade é
que eu nao vejo pessoal de, principalmente nessa época nas cidades
tém. (DAMASO, 2018).

Sintetizando o que consegue ajuizar da situacdo que vivencia ele afirma:

Eu acho que ta faltando muita coisa pra acontecer aqui em Uberlandia.
Ta precisando especializacdo dos alunos, tem que ter alguém, tem que
ter um lugar que ofereca...Tem que ter pessoas interessadas em fazer
especializacdo e principalmente pessoas que vejam que ndo é s6 uma
forma de, mais facil de entrar, arrumar uma vaga de emprego, mas sim

tentar desenvolver uma questao social. (DAMASO, 2018).

A frase final evidencia que ele ja teria ouvido que ingressar na educagdo em escolas no
campo seria “uma forma mais facil de entrar” quando deveria ser uma questao social. Nesse
ponto enxergamos uma leitura inclusive politica da educacdo do campo, quando ele usa o termo
“questao social”.

A narrativa da Professora Marlene reprisa memdrias que dizem da auséncia de
formacao, auséncia de conhecimento como a de Damaso. Ela também inicia sua narrativa nos

contando que nunca viu nada “voltado pra esse tipo de educagdo” e considera que iSso

... teria que partir da prépria Secretaria de Educacdo de Estado, né?
Trabalhar uma disciplina voltada... (MARLENE, 2018).

No momento seguinte ela faz inclusive uma comparacdo sinalizando que para outros

temas ja ha uma atencdo maior no sentido da formacéo.

Por exemplo...Hoje n6s temos uma disciplina pro ensino noturno que é
a Diversidade, Inclusdo e Mercado de Trabalho, que noés trabalhamos
iss0. E, poderia sim é...para substituicdo para as escolas do campo uma
disciplina, um conteudo a parte que abordasse realmente a questao do,
da agricultura familiar e outros assuntos relacionados a, a rotina deles,
a vida deles no campo. (MARLENE, 2018).
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A Professora Marlene nos conta que desconhece as Diretrizes para Educagdo Basica nas
Escolas do Campo de Minas Gerais e que também n&o tem conhecimento se o PPP da escola
sede diz algo a respeito. Vemos dois professores que atuam sem qualquer contato com o PPP

da propria instituicéo.

3.3.2 SOBRE OS ALUNOS DO CAMPO

Enveredando para a narrativa com foco na docéncia com 0s jovens que cursam o ensino
médio nas turmas anexas, vemos que, similarmente como acontece com a escola localizada no
campo, a questdo das tarefas que emerge, traz a tona o trabalho como elemento percebido no
cotidiano das juventudes rurais. E que torna necessarias adaptacdes didatico-pedagdgicas como
ja havia sinalizado a professora Cristiane.

Veremos que as narrativas trazem concomitantemente os temas da docéncia conectadas
diretamente a questdo do perfil dos alunos.
Ainda que o Professor Damaso ndo faca diretamente essa inferéncia, n6s a vimos

quando dele ouvimos que:

O que eu passo pra eles para casa, €, S840 mais 0s textos que eu passo
pra eles, que eu formulo e passo pra eles, falando da matéria. E eu pe¢o
pra eles darem uma lida. Varios deles sim, mas eu ndo sei se por, pelo
fato de tempo, como é o dia deles. Varios alunos ndo tém trazido, mas
eles conseguem, &, recuperar isso dentro da sala de aula. (DAMASO,
2018).

Segundo ele o diferencial dos que trazem os trabalhos feitos se estabelece pelo fato
destes “aproveitarem o final de semana, feriado ou “simplesmente fazem o que podem, mas

realmente eles procuram entregar o trabalho, é, em dia.” (DAMASO, 2018).

Nossa inferéncia parece estar na direcdo certa, quando notamos que na sala de aula os
alunos tambem participam e fazem as atividades, como o Professor Damaso sinaliza ao dizer

que:

Ah em sala sim. Eles tém uma boa participacdo. Que eu também, eu

prezo muito pela disciplina né, entdo, meus alunos acabam
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participando mesmo, porque depois que eu consigo organizar a sala, a
sala parar de conversar e tal, eles conseguem um ambiente que o aluno
consegue participar e fazer parte do processo didatico que eu preparei
pra eles. (DAMASO, 2018).

Também para a Professora Marlene o fato de trabalharem a dificuldade da realizacéo de

tarefas e por isso,

... tarefas para casa poucas sdo realizadas, tendo em vista que eles
trabalham o dia todo e a rotina do campo nem no final de semana, ela
para, ou seja, no sdbado e domingo a mesma rotina que eles tém
durante a semana eles tém em casa. E entdo quando vocé pede um
trabalho pra ser realizado em casa, eles reclamam muito e apresentam
dificuldade em realizar. (MARLENE, 2018).

Pouco depois complementa dando destaque ao perfil dos alunos e ao tempo

A ndo entrega dos trabalhos seria compensada pelo fato de serem
alunos “mais educados” ou “mais simples”. “O que eu acho um pouco
de dificuldade é em relacédo a tempo pra confeccionar e elaborar os
trabalhos que séo pedidos extraclasse, mas em contrapartida os alunos

sdo mais educados, mais simples, mais colaborativos”. (MARLENE,

2018).

A ideia de alunos “educados”, “coitados”, “bonzinhos” e “simples” & recorrente e
praticamente predominante entre os docentes que trabalham com os alunos do campo. Isso é
reflexo da perspectiva hegemonica na qual os sujeitos do campo sdo considerados “massa
humana de subalternos”. (MUNARIM, 2008).

Quando fala sobre os alunos a Professora Marlene expde que percebe a imagem da
escola da zona rural, como sendo escola do aluno “mais fraco”, um reflexo do pensamento
urbanocéntrico e de uma perspectiva equivocada, que ndo leva em consideragdo que ndo sao 0s
alunos que séo mais fracos, mas os padrdes de qualidade da educacédo oferecida a esses alunos

é que sdo insatisfatorios.
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E zona rural tem-se uma concepg¢ao que seja mais fraco, que os alunos
sdo mais fracos, tém mais dificuldade, e eu quis provar pra eles
justamente o contrario. Entdo eu atuo nessas turmas levantando a
autoestima deles e provando pra eles que eles podem sim entrar numa
universidade federal. (MARLENE, 2018).

A leitura que faz é outra e absorve a leitura da realidade destes jovens. Os docentes
conhecem pouco sobre as juventudes do campo, pois conforme lembra Wanderley (2007) essas
juventudes dificilmente sdo alvos de debates ou pesquisas académicas. De um modo geral sdo
vistos como “aprendizes de agricultor”. (Andrade, 2012). O trecho abaixo nos remete a esse

pensamento:

Esses alunos, sdo alunos que moram, é, nas fazendas né, no entorno do
distrito. S&o alunos que tém uma realidade diferente porque a maioria
trabalha com os pais na lavoura, ou na criacédo de gado. Eles tém uma
vida muito dificil, poucas oportunidades”. (MARLENE, 2018).

Em relagéo ao transporte, diferentemente do que vimos, em Amanhece parece funcionar
melhor, com entradas e saidas mantidas no tempo adequado. Para a professora Marlene o

transporte € o que influencia na assiduidade que “é muito boa” porque:

Eles, é, ttm uma van que passa na fazenda pra poder busca-los. Entédo
a partir das dezessete e trinta, porque eles comecam antes um
pouquinho da dezenove, a aula deles, a van passa na casa nas fazendas
e eles, eles realmente sdo bem assiduos. Também sdo bem pontuais.
(MARLENE, 2018).

O que ndo minimiza o cansago, que para ela prejudica o aprendizado, uma outra face

desfavoravel, como vemos na fala seguinte.

Ha um preco, contudo, que é o cansaco. Eles apresentam alguma
dificuldade de aprendizado porque como eles acordam muito cedo, as
9h eles ja estdo com muito sono e isso atrapalha bastante o rendimento
dos alunos em sala de aula”. (MARLENE, 2018).
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Quando passamos a guiar a entrevista (conforme roteiro) no sentido de pensar as

relacGes interpessoais, a Professora Marlene diz que:

os alunos da zona rural, ao contrario do que se imagina eles sdo muito participativos,

tém muita vontade de, muita vontade de aprender né”. (MARLENE, 2018).

O Professor Damaso nos mostra por sua narrativa, que também reconhece diferencas no

perfil dos alunos (mesmo admitindo que a falta de experiéncia ndo o permite afiancar isso) ao

explicar:

O publico é diferente, eu ndo consigo definir exatamente a questéo do,
da formacdo pessoal dos alunos. Eu consigo referenciar a questdo
social pelo fato dos meus alunos, é, estarem, em, morarem em zona
rural”. (DAMASO, 2018).

Em outro momento volta a falar dos alunos frisando que:

eles tém uma facilidade de convivéncia, que pelo que eu ougo falar, de
escolas publicas hoje. Eu acho que essa é maior. A assiduidade e a
pontualidade eles praticamente tém, mesmo porque eles precisam,
varios deles precisam de vans pra poder os trazer aqui, entdo tudo é
feito muito no horério. (DAMASO, 2018).

A comparacdo com o alunado da sede é utilizada para ressaltar a questdo da boa

convivéncia com alunos da sala anexa quando conta que:

Na maioria das séries, das salas que eu dou aula, eu tenho uma
facilidade que eu acho que é maior, a facilidade de convivéncia com 0s
alunos que eu acho que é maior que, no, fosse na Sede, fosse uma escola
no, na, no municipio de Uberlandia. (DAMASO, 2018).

Na viséo da professora Marlene, o trabalho é percebido como elemento diferenciador

na dindmica das aulas, mas é prejudicada pela obrigatoriedade de relacionar sempre 0s

conteddos do curriculo ao vestibular.
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Sim, é, os alunos eles, eles mesmos tém essa mentalidade que por
trabalharem o dia todo, eles j& chegam na escola cansados.
Geralmente a gente tenta associar 0 ensino tedrico como 0 ensino
pratico, fazendo uma ‘linkagem’ ai, pra que ele tenha um maior
aproveitamento dos contetdos aprendidos. Entretanto, relacionar essa
realidade e o curriculo j4 ndo é tdo facil. O objetivo € mesmo o
vestibular. (MARLENE, 2018).

3.3.3 SOBRE O ENSINO MEDIO E AS JUVENTUDES RURAIS

Vimos até aqui que distinguindo-se em certa medida dos docentes da escola no campo
(E. E. Artur Bernardes), o Professor Damaso e a Professora Marlene, percebem a docéncia nas
turmas anexas como um desafio. Na leitura desses docentes 0 campo é visto como inferior em
relacdo ao espago urbano, € os alunos como “mais fracos”. Na corrente dos debates atuais

acerca do ensino médio a Professora Marlene diz que:

O ensino médio hoje é muito fragmentado né. S&o muitas disciplinas e
pouca aula pra cada disciplina né. Entdo a gente costuma chamar, eu
costumo chamar esse ensino médio de... de comparar ele como se fosse
uma colcha de retalho. E os alunos, eles tém uma realidade totalmente
diferente dos contetdos vistos na escola. (MARLENE, 2018).

E sintetiza qual é a preocupacéo central do ensino médio indicando o preparo para as
selecdes. E isso que fundamenta a fragmentacao e o distanciamento com a realidade dos jovens.

Ela narra:

Infelizmente isso acontece, porque a escola, ela € muito focada em
preparar o aluno para o vestibular ou 0 ENEM, né. Vestibular da
Universidade Federal de Uberlandia e para o ENEM. Entdo nos,
infelizmente nos temos uma preocupacao tdo grande pra preparar esse
aluno pra essas provas, pra essas avaliac6es estaduais, federais, e que
a gente peca, realmente em ndo aliar o ensino no campo na vida,
durante as nossas aulas. (MARLENE, 2018).
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A Professora Marlene vé que h& para os alunos da sala anexa algumas dificuldades

quando pensamos o0 ensino médio:

Algumas dificuldades né, pela reducéo da carga horaria, e justamente
por a escola trabalhar bastante a questdo das avaliacbes ENEM,
vestibular né, puxar bastante no conteldo. Entdo eles apresentam
dificuldade sim, € um pouco diferente da realidade deles. (MARLENE,
2018).

Para o professor Damaso a questdo da educacdo do campo tem uma contribuicdo na
dimensao da “consciéncia civica” que despreza o preconceito para com o diferente, o “da roga”.

Observamos isso ao rever o trecho de sua entrevista narrativa:

Eu tenho uma questdo, assim, de consciéncia mesmo civica que a
pessoa que mora na roga, ela tem uma importancia muito grande pra
nossa sociedade. Eu fico assim meio chateado, as vezes revoltado,
quando as pessoas fazem bullying, faz qualquer persegui¢do, como se
fosse uma cultura pior, a cultura da roca. Na verdade, ela ndo é pior,
ndo € melhor. Ela € diferente. E dentro do nosso sistema que nos
precisamos de, de comércio, de ter que, as vezes, de no ao
supermercado, comprar um produto, as vezes vocé acaba se afastando
disso, mas o préprio fato do meu pai ter experiéncia na roca, as vezes
ter uma horta dentro de casa, isso j& muda um pouco do conceito.
(DAMASO, 2018).

Pensando especificamente no ensino de fisica, que é a dimensdo em que atua, o foco

indo além da “consciéncia civica”, seria voltado para o ENEM, para os vestibulares.

Ela (a consciéncia civica) vai junto com a minha questao de ensinar
fisica pros meus alunos. Eu, comego do ano ja converso com meus
alunos e vejo se o interesse deles é mais, é, passar em vestibular, em
ENEM, alguma coisa assim. De acordo com o que eu vejo dos meus
alunos, do objetivo deles eu posso direcionar nessa area. (DAMASO,
2018).
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Ao fazer um diagndéstico de como esse direcionamento da disciplina para a dimensao

civica e para 0o ENEM tem acontecido ele explica:

Eu sempre tenho uma conversa como meus alunos, bem sincera do meu
modo de atuar, até minha sinceridade vai do fato de eu avisar eles que
nao tenho experiéncia anterior no ensino médio. E o que eu conversei
aqui, eu percebi que os meus alunos, eu poderia fazer a fisica mais uma
forma de conceitual, que é uma forma que ndo se prepara tanto pra
vestibular, mais torna ela mais acessivel e mais gostosa de assistir uma
aula de fisica, eu tenho feito nessa linha. (DAMASO, 2018).

Por fim, ao narrar 0 que pensa sobre o ensino médio e as perspectivas futuras das

juventudes rurais, alunos da sala anexa, o Professor Damaso diz.

Eu acho que o aluno precisaria ter opgdes pra ele mesmo decidir. Entéo
0 que ndo pode, eu acho ruim, é o aluno que quer permanecer no
campo, que ele quer fazer um estudo baseado no conhecimento dele do
campo, e ele ndo tem a opcdo, ele ndo tem onde fazer. (DAMASO,
2018).

Encerrando o trecho fica clara ainda uma distingcéo entre educacdo do campo e da cidade

“mais baseada em vestibulares "

Se o0 aluno, ele quiser fazer, estudar na cidade, ter uma educacéo mais
baseada em vestibulares e ENEM, eu acho que ele precisa da op¢éo,
ter escolha. Eu acho que se ele quer uma educagdo mais baseada na
vida dele, ele deveria ter a escolha também. (DAMASO, 2018).

Arremata admitindo que a questao:

é uma coisa meio que complexa, porque é muitas pessoas envolvidas,

muitas areas e muitos pensamentos diferentes. Entdo nédo €
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simplesmente uma s6 conversa no comeco da aula ndo resolve.
(DAMASO, 2018).

Narrando sobre o que pensa do ensino médio para as juventudes rurais, sobre as

perspectivas que possui, a Professora Marlene sinaliza que o rumo é o da cidade porque:

... hoje em dia com as novas tecnologias ne, a vida do campo néo é mais
como era antigamente, porque o campo hoje tem internet, tem TV, tem
o transporte. E hoje todo cidad&o que mora no campo tem o transporte
pra se locomover até a cidade ne. (MARLENE, 2018).

Quanto ao futuro dos alunos das turmas anexas, assim como para a maioria dos alunos
que estdo no ensino médio, a atencdo dos docentes é direcionada para 0 ENEM e para 0s

vestibulares. Ela acredita que:

Realmente eles frequentam a escola porque guerem, ou para terminar
0 ensino médio e ficar tranquilo pra outras coisas. Ou mesmo abrir
uma empresa, ou ter conhecimento da sua vida no campo. Ou uma
parcela pequena, mas existe uma parcela de uns 20% que querem

realmente, €, fazer um curso superior. (MARLENE, 2018).

A complexidade chega a narrativa quando ela reflete sobre a possibilidade de uma
disciplina que “contemple o campo”, demonstrando o nivel de desconhecimento e a necessidade

de formacdo que contemple a educa¢do do campo:

Ha de se pensar uma disciplina que contemple o campo né? Porque,
nao tem como vocé trabalhar educacdo do campo num total... porque
este aluno esta vivendo hoje no campo, mas a qualquer momento ele
pode vir para a cidade, trabalhar em outra atividade. Nao se pode ficar,
ter uma educacdo totalmente voltada pra, para o campo, mas sim,
poderia ter uma disciplina que abordasse ai, pelo menos uma aula por
semana que fosse reservada somente para educagdo do campo.
(MARLENE, 2018).
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Ao mesmo tempo ela defende que os alunos do campo estudem 14 porque “teriam mais

oportunidades de aliar teoria com a pratica”.

3.4 NARRATIVAS DOS PROFESSORES DA ESCOLA “NA CIDADE”

A Escola Estadual de Uberlandia é uma das escolas publicas mais tradicionais da cidade.
Situada no Centro € palco das memorias da maioria dos moradores e dos eventos culturais nas
festividades de final de ano.

A Sra. lolanda de Leva Bernardes encontra-se a frente da direcdo da escola ha mais de
16 anos, e esclareceu que a unidade de ensino atende um quantitativo razodvel de alunos
oriundos da zona rural trazidos pelo transporte escolar, nas variadas etapas da educacéo basica.

As entrevistas aconteceram no periodo matutino nos dias 28 de marcgo e 09 de abril do
ano de 2018, em sala cedida pela direcéo para essa atividade. Local tranquilo e com baixo nivel
de ruidos.

Entrevistamos a Professora NUbia, que na ocasido tinha 45 anos e residia em Uberlandia.
Licenciada em Lingua Portuguesa e Literaturas pela Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), ingressou na carreira do magistério em dezembro de 1999, atuando com o componente
curricular de sua formacdo, e ha cerca de 2 anos tem atuado com uma disciplina criada pelo
governo chamada ‘Diversidade, Inclusao no Mercado de Trabalho’.

Entrevistamos também a Professora Maria na ocasido com 62 anos, residente em
Uberlandia. Formada em ciéncias sociais concluiu pés-graduacdo em Sdo Carlos-SP e tem
formacdo em sexualidade humana pela Universidade Federal de Uberlandia. Citou a
participacdo em congressos € muitos cursos “que sempre ajudaram muito para a minha
profissdo”. A Professora Maria ministra aulas de geografia desde 1979. Atualmente tem se
dedicado a lecionar aulas de Lingua Portuguesa para os haitianos. Informou que “eles ja sdo

formados, alguns tem doutorado”, porém enfatiza “precisam do Portugués pra trabalhar”.

3.4.1 NARRATIVAS SOBRE O CAMPO, A FORMACAO PARA A EDUCACAO DO
CAMPO E A DOCENCIA

Quando esclarecemos 0s objetivos de nossa pesquisa a Professora Nubia nos conta que

ja havia trabalhado em duas escolas da zona rural pelo municipio:
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Porque até onde eu sei, na cidade de Uberlandia, a zona rural fica a
cargo do municipio. Trabalhei na, no, no distrito de Miraporanga, na
escola Domingas Camin, no ano de 2006 e posteriormente, em 2007,
eu trabalhei no Freitas Azevedo no bairro Morada Nova”. (NUBIA,

2018).

Entretanto ela nos diz que desconhece qualquer iniciativa da Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais sobre a Educacdo do Campo. Pela experiéncia que teve nas escolas

da zona rural ela tem a percepcao de que:

A diferenca que eu percebi, na época, era o nimero de alunos por sala.
A zona rural o nimero € melhor, menor. As salas, a gente tem um tempo
maior pra dar atengédo pro aluno. Agora o material, os livros sdo os
mesmos, as mesmas dificuldades que eu tenho em relacéo a precisar de
um recurso audiovisual, tanto 14 quanto na zona urbana acontece as
mesmas dificuldades. (NUBIA, 2018)

J& a Professora Maria é a primeira entrevistada a responder positivamente sobre a
formacdo especifica para a Educacdo do Campo, quando conta que fez cursos, mas ndo em

Uberlandia. Ela nos explica:

Olha, eu morava em Patrocinio, eu fiz, ¢, no momento aqui eu nédo
lembro bem o nome assim, dos cursos, neé, mas eu fazia é uma
qualificacdo, €, pra gente entender o espaco deles. Se bem que a
geografia da essa visdo pra gente né, é, a necessidade. (MARIA LUZIA,
2018).

A Professora Maria Luzia nos diz que sabe que existem as Diretrizes para a Educagéo
Basica nas Escolas do Campo de Minas Gerais, mas que ndo as conhece. E quando perguntamos

como ficou sabendo ela diz:

E que eu assisto muito Globo Rural, assim, eu vejo projetos na regifo
do Agreste e em outros lugares, assim, na Amazonia. Eu conheco sim.

Eu até participei de um em Manaus, nas proximidades de Manaus, que
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é um dos indigenas la. Eu fiquei, um tempo, de um més, na periferia de
Manaus conhecendo o trabalho feito da compostagem pelos indios,
pelos proprios produtos da floresta. Eu conheci tudo. Entdo eu acho
assim, que na floresta, no campo, nesse meio rural ai, tem muita coisa
espalhada pelo Brasil. E aqui em Minas Gerais € que eu t6 um
pouquinho por fora. (MARIA LUZIA, 2018).

3.4.2 SOBRE OS ALUNOS DO CAMPO

A visdo da Professora Maria Luzia sobre os alunos da zona rural reitera pontos que ja
haviamos encontrado em quase todas as outras entrevistas, no entanto a docente demonstra um
olhar sutilmente mais apurado para esses alunos. Classifica-os como alunos comprometidos,

trabalhadores, dependentes de um transporte cansativo. Vejamos nas palavras da docente:

Eu considero estes alunos, mesmo na regido que eu ja trabalhei, como
aqui, eles sdo alunos especiais, diferentes, bastante comprometidos, e
sei que a vida deles ndo é facil. Esse “passeio” como eles acham que
ta fazendo € penoso pra eles, principalmente pra quem estuda a noite.
Eles chegam 2h em casa, tem lugares aqui. No Campo Florido, eles
chegam tarde. (MARIA LUZIA, 2018).

J& na narrativa da Professora NUbia vemos que na escola situada na cidade os alunos do
campo ora sao Vvistos, ora ndo. A presencga das juventudes rurais na escola ndo é algo que
cotidianamente esta no horizonte da professora Nubia, e quando ela se imp0e, ha a necessidade
de ajustes e improviso na didatica. Conforme ja vimos tratam-se de praticas pontuais e isoladas

dos docentes, conforme podemos perceber.

Eu acredito que no dia a dia, a gente tem que valorizar os saberes, todo
conhecimento que eles trazem. Dentro da sala de aula, quando eu pego
o material didatico, um livro, nem sempre o livro traz alguma coisa
voltada para os alunos da zona rural ndo. Entdo a gente busca o
assunto. (NUBIA, 2018).

Outro exemplo ¢ dado por ela para nos mostrar como o campo por vezes “aparece’:
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Outro dia mesmo, é, em uma sala do 3° EJA, nos estdvamos
conversando sobre os caminhos que o planeta esta tomando, e surgiu
uma seguinte davida: como que é feito o recolhimento do lixo na zona
rural, e, eu e as duas outras professoras que fazem parte comigo na
disciplina, nds percebemos que a gente nunca havia pensado sobre
isso. Entdo, eu acho que fica um pouquinho a desejar com relacéo ao

ensino pra quem vem da zona rural para ca. (NUBIA, 2018).

Por isso, nem sempre a problematizacdo do campo ocorre. Nem sempre ocorre essa
admissdo da realidade do campo. Isso nos leva a indagar as politicas para a educagcdo do campo
no estado de Minas Gerais, visto que a estrutura do estado conta com uma coordenacgédo de
educacdo do campo e um amparo normativo.

A Professora Nubia nos explica como age, citando como oportunidade a variacéo

linguistica dos alunos que carregam as marcas de seus lugares:

Eu puxo o assunto. E até a gente ndo entra em detalhes, mas a propria
linguistica fala que ndo existe o certo e o errado. A gente vai entrar em

situacdes de adequacao e inadequacdo. (NUBIA, 2018).

Como ja notamos em outras narrativas, a presenca dessas juventudes rurais tem marcas
(a simplicidade deles, a forma de falar) que também (assim como os temas do rural) implicam
em alteracdes da pratica da professora como vemos na narrativa da Professora Nubia quando

ela explica que:

Entdo, a gente busca, quando, como eu ministro a Lingua Portuguesa,
guando a gente esta trabalhando a questéo do, da linguagem informal,
da linguagem formal. (NUBIA, 2018).

Assumimos como pistas de uma hierarquizacdo cidade-campo, jovens cidade-jovens

campo no trecho em que ela diz:

O que eu busco dentro de minhas aulas é sempre valorizar, e mostrar

pros colegas que convivem com eles, que a gente tem que respeitar a



120

forma das pessoas. O conhecimento deles, a simplicidade deles, a
forma de falar de comunicar deles, porque todos tem sua riqueza.
(NUBIA, 2018).

Quando convidada a falar mais sobre as juventudes rurais que estudam na escola da
cidade a mesma professora reforca as caracteristicas ja encontradas em outras entrevistas como

a assiduidade e a pontualidade.

Com relacdo a assiduidade, eles séo superfrequentes. Costumam faltar
somente o dia em que o transporte ndo passa. Nao passa porque as
vezes teve o problema de chuva, ou que a prefeitura nao disponibilizou
0 transporte, ou por uma greve dos rapazes das vans, mas Sao super
assiduos. Sao pontuais, porque quando as vans estdo funcionando, elas
n&o costumam atrasar. (NUBIA, 2018).

E olhar parecido com o dos demais professores entrevistados nos quais vimos as marcas
de romantizacdo. Para falar dos alunos de hoje ela rememora os alunos que conheceu durante

passagens pela zona rural no inicio da carreira.

Olha, o meio rural, ele é aguele meio assim aconchegante né. As
pessoas Sao mais, um agrupamento menor. Eles sdo mais
companheiros, eles sdo mais festivos, eles ddo mais valor & educacéo,
€, num contexto geral, ¢, foi o inicio da minha carreira. E verdade que
muitas coisas mudaram, mas eu continuo sentindo que, que essa, essa
forma de aprendizado no campo ainda permanece assim. (NUBIA,
2018).

Na fala da professora Nubia os alunos do campo ndo utilizam artificios para se ausentar,
e sdo saudaveis e nesse ponto o sentimento de desvalor atinge os jovens da cidade na medida
em que sutilmente sdo taxados de preguicosos.

Como ela sinaliza os jovens alunos do campo sao “muito honestos, sinceros, educados”.

Ela pede para enfatizar:
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Eu queria enfatizar uma coisa, eles ndo costumam faltar e chegar com
artificio de falar assim: - Ah eu estava passando mal. Eles ndo usam de
forma alguma, eles podem, se tiver com problema de saude, muito
dificil, eles sdo muito saudaveis. Eles vém até passando mal, mas vem
pra escola. Enquanto que as vezes um aluno da escola usa o artificio
que: -Eu tive que ir no postinho. (NUBIA, 2018).

O trabalho como categoria central toma lugar quando passa a falar sobre as tarefas de

casa e trabalhos avaliativos.

Com relacdo a realizacdo de trabalhos, a gente tem um grande
impasse. O trabalho na zona rural comeca muito cedo. Os alunos do
noturno saem da escola até chegarem em casa, ja chegam por volta de
meia noite. E eles tém que acordar muito cedo. (NUBIA, 2018).

Como vimos em outras falas como a da professora Marilane, que atua no distrito de
Amanhece, esse perfil promove ajustes como o melhor aproveitamento do tempo em sala de

aula.

Entéo, a realizacdo de tarefas deles, a gente tem que ter um pouquinho
mais assim, de paciéncia e tentar aplicar dentro da sala de aula, porque
durante o dia, eles ndo tém um tempo disponivel. No final de semana
eles ainda tem que lidar com as tarefas de casa. Cuidar da familia.
(NUBIA, 2018).

Para a Professora NUbia os alunos do campo:

Ali na cidade as vezes se mostram retraidos. Eles sdo timidos. Eles tém
assim, um jeitinho todo especial, mas pra chegar neles, a gente tem que
saber chegar. (NUBIA, 2018).

Embora tenha citado a “timidez’ dos alunos do campo, a Professora Nubia n&o relaciona
esse comportamento ao fato de virem egressos de escolas do campo, lugar onde residem. Para

ela;



122

a adaptacéao deles é super tranquila. Eu acho que a gente tem até que
desmistificar uma coisa. A gente quando pensa em zona rural, a gente
pensa que a gente vai encontrar alunos muito diferentes dos que estao
na zona urbana. Quando eu fui a primeira vez, dar aula na zona rural.
Eles eram muito parecidos. Porgue la também hoje a tecnologia ja ta
la. Entdo eles tém acesso a tudo que tem na zona urbana. E a adaptacéo
aqui pelo menos na Escola Estadual de Uberlandia é super tranquila.
(NUBIA, 2018).

Na escola da cidade que atende as juventudes rurais ela observa que:

ndo ha uma atividade direcionada, a gente ndo pode dizer que foi um
desafio ou teve dificuldade. Ou que teve uma dificuldade. Sabe o que a
gente percebe que lembra o campo? A gente parece gue se aproxima
mais do campo quando chega época de festa junina. Que traz a histéria
pra dentro da escola. (NUBIA, 2018).

Ela mesma, no entanto sinaliza ndo ter tanto conhecimento sobre esses jovens, ainda
assim preenche essas lacunas com esteredtipos e adjetivos que ja encontramos muitas vezes em

outras narrativas. O trecho é o seguinte:

Eu... nunca tive a oportunidade de morar no campo. Entdo o
conhecimento que eu tenho sdo através de amigos, visitas que a gente
faz. E 0 que eu posso dizer pra vocé, que sdo pessoas muito boas, muito
puras, verdadeiras, honestas. Que tém muita vontade de aprender e que
sdo muito sofridas. E deveriam ser muito mais valorizadas. (NUBIA,
2018).

Ja a Professora Maria Luzia, a exemplo dos demais docentes, demonstra uma visao
romantizada desses jovens, e parece perceber mais a presenca dos alunos do campo (que
também vé como assiduos e pontuais) por causa das discussdes presentes na disciplina que

ministra, que é geografia.
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Tem, tem diferenca. E eu converso muito com eles. Eles sdo muito... Eu
gosto muito dos alunos da zona rural. E, por causa da geografia a gente
conversa muitas coisas dentro desse contetdo, né? Sobre a questédo de
vegetacdo, o tipo de vida que eles levam, a criacdo, as técnicas

agricolas. Eles gostam de conversar muito isso. (MARIA LUZIA, 2018).

Ela discorre sobre a presenca dos jovens do campo nos diferentes turnos da escola e isso

para nos é um dado que reflete a questao do trabalho na vida deles. Ela diz:

A tarde tem mais alunos e a noite também. Eu dou aula aqui e tem os
alunos do noturno, da zona rural no ensino noturno. De manha
também, mas tem uma menor quantidade”. (MARIA LUZIA, 2018).

A presenca deles na aula da Professora Maria Luzia é enriquecedora ja que segundo ela:

consigo jogar o rural como assunto, é, sempre la na sala eles
enriquecem as aulas pra mim, eu, eu vejo por esse lado. Porque a
experiéncia e a vivéncia ali, €, eles vivem a realidade né. E os meninos
daqui sdo diferentes, é, eles sdo outras propostas né. (MARIA LUZIA,
2018).

Para ela a riqueza esta na associacdo dos saberes, na troca, no convivio. Ha um olhar
que nao se guia pela hierarquizacdo entre jovens do campo e da cidade, mas de riqueza, de troca

como vemos abaixo.

E, quando eles est&o na sala, ha uma interacdo né? Da experiéncia dos
alunos do campo... E da pra estudar a diferenca, da pra... E um leque
de informacGes que da pra ser jogada e d& pra se associar sim. Eu
gosto desse tipo de, &, de convivio. (MARIA LUZIA, 2018).

Na aprendizagem ela ndo vé diferenca ja que acredita que durante as aulas os jovens do

campo acompanham como qualquer outro jovem. Em suas palavras:
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Acompanham direitinho, hoje tem a tecnologia que chega a todo canto
né, entdo eles correm atras. Eles, eles ndo perdem tempo nédo. (MARIA
LUZIA, 2018).

Quando perguntamos sobre algum projeto que tenha feito com o foco na realidade dos

jovens do campo ela rememora e conta:

Sim. Eu ja trabalhei com eles as questdes agricolas. E uma coisa que
eles pediram, naquela, naquela época em que trabalhei foi sobre a
questdo da irrigacdo. NoOs estavamos trabalhando sobre as técnicas
agricolas, sobre a producdo. E, eu pedi que trouxessem, €, alguém
trouxesse uma semente, né? Que todos trouxessem uma semente pra
gente poder estudar os graos, a selecdo, o historico da selecdo de
sementes até chegar no estudo da agricultura, das técnicas agricolas.
(MARIA LUZIA, 2018).

Sua narrativa mostra que a iniciativa foi isolada. Mas de muito aprendizado.

Foi um projetinho isolado, mas que eu trabalhei e gostei muito. Porque
nos finalizamos com uma semente de azeitona, e fizemos uma grande
pesquisa sobre o azeite. Que ninguém sabia que o azeite era tirado
daquela amendoazinha da semente da azeitona. Acabou sendo uma
aula bem produtiva. Muito conhecimento. (MARIA LUZIA, 2018).

Se, para a Professora Nubia eles dao a impressdo de serem timidos, para a Professora
Maria Luzia seriam mais “arredios”, algo compreensivel, especialmente quando chegam a
escola egressos das escolas do campo. Sinal de que a adaptacdo nao € tdo tranquila como possa

parecer.

Olha, até que haja uma interac@o em inicio de ano assim... eles sdo um
pouquinho mais arredios. E... ficam no canto deles. (MARIA LUZIA,
2018).
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Tal percepcdo ndo é desconsiderada em suas atividades docentes. Dispara a realiza¢do

de atividades para integracdo desses alunos como vemos no excerto abaixo.

A gente € que tem que fazer algo né, alguma acéo para essa interacao.
Trabalho em grupos, conversando, pedindo pra eles entrosarem um
pouco mais. Conversando com colegas que direcionam um pouco mais
as aulas, porque sempre tem um lider, pra ta cuidando dessa interacéo,

enquanto a gente nao esta. E assim que eu vejo. (MARIA LUZIA, 2018).

3.4.3 SOBRE O ENSINO MEDIO E AS JUVENTUDES RURAIS

A Professora Nubia prefere falar sobre o que poderia ser feito para tratar do ensino
médio para os jovens do campo. Parece sentir falta do contato mais proximo com as familias
que, para ela, seria contributivo para uma melhor compreensédo do campo, como percebemos

no trecho em que diz que:

Entdo podia ter mais oportunidades né? Por exemplo o que algumas
escolas ai fazem... é... aquele dia da familia na escola! Que viessem,
que viessem as vezes ateé eles, que se pudessem até dar algum curso pra
gente. Seria uma troca né?”’ (NUBIA, 2018).

Mas a sintese € que a escola da cidade é o melhor destino para os jovens do campo o

que notamos na frase:

Eu acredito que tem que trazer esse pessoal mesmo pra ca. Porque é
uma oportunidade de eles sairem daquela luta diaria deles, até pra
arejar a cabeca e vé uma outra realidade. Eles vindo pra ca, a gente
faz a troca, aprende com eles, quando eles, é, falam-fazem relatos, e a

gente ensina alguma coisa pra eles também. (NUBIA, 2018).

A auséncia de formacdo e o desconhecimento ficam evidentes e s&o decisivos para a
manutencdo da desvalorizacgdo dos sujeitos do campo, bem como da hierarquia do urbano sobre

0 campo.
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E quando buscamos aprofundar na compreensao da Professora ela esclarece sua forma
de pensar pela qual defende a saida deles do campo, dizendo e argumentando que issoO
minimizaria a carga de trabalho, uma forma de valoriza-los (e nisso vemos a régua da cidade
como parametro de valor) ou um expediente para que voltem ao campo levando retorno do que

aprenderam. O excerto segue abaixo.

Apesar de ter uma escola perto de casa pra eles seria muito confortavel
por causa da extensa jornada de trabalho, mas como eu disse
anteriormente, vir pra cé, pra eles, é uma forma de sair um pouquinho
da, do espaco deles ali. V& que existe uma outra possibilidade, e essa
vinda pra ca, de certa forma vai valorizar e instiga-los, pra que eles
tenham vontade de mudar. Olha, eu vb, posso até continuar aqui
estudando, mas depois eu vou trazer um retorno pra quem ficou aqui.
(NUBIA, 2018).

Na anélise da professora, questdes relacionadas as especificidades dos alunos e da
qualidade da educacéo que eles recebem ficam em um segundo plano, e entra em evidéncia a
sobreposicao do ideal urbano de vida.

Para a Professora Maria Luzia o ensino médio na cidade é necessario para a

profissionalizacdo, ndo seria empecilho ao crescimento deles. Ela diz:

Eles tém aquele objetivo 14 numa terra que eles possuem, num gosto
que eles tém por uma profissdo. Eles precisam crescer, né, ai eles
correm atras. Eu ndo acho que tem empecilho ndo. (MARIA LUZIA,
2018).

Para ela a escola poderia atentar melhor aos jovens do campo e iSso “seria possivel com

mais envolvimento com mais conteudos por parte da escola sim”.
Ela retoma a questdo da formacéo dos professores dizendo que:

E até um certo, é, uma certa qualificacéo pra que a gente tivesse forma
legal de a gente trabalhar isso ai. Que fosse uma coisa com bom

resultado. Porque ficar fazendo, é, é, assim, focando pouco assim, eu
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acho que fica uma coisa incompleta pra eles, né. Poderia ser melhor.
(MARIA LUZIA, 2018).

A Professora Maria Luizia pondera sobre a oferta do ensino médio no campo. Usa
termos como “mistura” para pensar a relagdo entre jovens do campo e jovens da cidade
advogando que os primeiros ao ficarem nas escolas do campo se manteriam longe dos segundos

que ensinam mas acoes.

Olha, eu até acho que ele deveria ser valorizado 14 no lugar que ele
esta, porque ficam essas falhas aqui misturadas com urbano né. E, eu
também vejo um outro lado de, a ligacéo, esses meninos da cidade
ensinando, mas companhias, maus pensamentos, mas a¢des ai com 0
povo do campo. Essa diferenga traz essas coisas assim. Se fosse
possivel uma escola no campo, segurando aquele homem |4, esse aluno,
essa pessoa, seria o ideal. E seguindo os modelos do mundo moderno.
(MARIA LUZIA, 2018).

3.5 ANALISE DOS DADOS

Em certa medida procuramos evitar realizar o dialogo com o referencial tedrico durante
a apresentacdo dos excertos das narrativas, para amenizar a fadiga do leitor e para organizar
uma analise que potencializasse a compreensdo do todo, favorecendo também a comparacao
entre cada lugar. Isso reflete a op¢do metodoldgica do estudo de caso multi-caso, ou seja,
compreender o ensino médio em profundidade explorando trés (no nosso caso) casos de mesma
base, mas com vicissitudes. Objetivando destacar os pontos de relevancia deste estudo multi-

caso, elaboramos os quadros a seguir:



128

A escola situada no campo:
Escola Estadual Artur
Bernardes

A escola-sede com turmas anexas na zona
rural: Escola Estadual Professor José
Ignéacio de Sousa

A escola situada
“na cidade”:
Escola Estadual
de Uberlandia

Referencial

Sobre 0
campo

A Profé, Marilane enxerga o
campo como o lugar em que a
“(...) maioria dos nossos alunos
aqui, ele, ele reside em
fazendas, entdo a gente entende
que ele ¢ do meio rural né.”
Para a Profé. Cristiane o campo
se caracteriza da seguinte forma
“(...) € bem caracteristica
guanto ao trabalho deles né, que
a maioria é agropecuaria, né,
plantagdo, hortifrutigranjeiros.”

Na concepc¢do do Prof. Damaso o campo €
visto como um lugar em que ha dificuldades
“(...) ver também as dificuldades que eles
tiveram por ser sempre da roca, numa outra
época, que estudaram pouco, trabalhavam
muito, mas ganhavam pouco.”

Ja a Prof? Marlene percebe o campo com
“novas tecnologias né, a vida do campo nao ¢
mais como era antigamente, porque 0 campo
hoje tem internet, tem TV, tem o transporte.”

Para a Prof2,
Nubia os sujeitos
do campo “sdo
pessoas muito
boas, muito puras,
verdadeiras,
honestas. (...) e
gue sdo muito
sofridas. E
deveriam ser
muito mais
valorizadas.”

Na visdo da Prof.2
Maria Luzia
“QOlha, 0 meio
rural, ele é aquele
meio assim
aconchegante né.
As pessoas sao
mais, um
agrupamento
menor. Eles sdo
mais
companheiros,
eles sdo mais
festivos, eles dao
mais valor a
educagado”

Sobre 0 campo depreendemos
como caracteristica marcante, na
visdo dos entrevistados, o trabalho,
o0 sofrimento, as dificuldades e a
pouca educagdo. Em sintese a visao
de desvalor. Isso corrobora os
apontamentos de MUNARIM
(2008, p. 4) quando diz “(...) 0s
povos do campo no Brasil, em
regra, tém significado ou tém sido
considerados contingentes de
individuos ou de massa humana de
subalternos”, e de Arroyo, Caldart e
Molina (2004) que afirmam que ao
campo foi destinada uma
concepcao de marginalidade.
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Sobre a A Prof.2 Marilane afirma ndo O Prof. Damaso que trabalha ha pouco tempo | A Prof?. Nubia diz | Notamos que a formag&o de
formacdo | ter recebido formacao nas escolas estaduais afirma “(...) eu também | que “Nao. Até o professores ainda é um desafio,
para especifica conforme trecho nado passei por nenhum processo de momento nao apesar de sua previsao nas
educacdo | “Especifica para a zona rural qualificacdo.” participei de Diretrizes Operacionais para
do campo | ndo.” Mesmo a Prof2. Marlene que trabalha ha mais | nenhum Educacdo Bésica das Escolas do
Ja a Prof2. Cristiane que tempo na escola diz que “Hoje a secretaria treinamento.” Campo (2002), no Decreto n° 7.352
trabalha h& mais tempo recorda- | ndo oferece nada pra nos nesse setor ai.” Por outro lado, a | (2010) e nas Diretrizes para
se de que “Ja houve aquela Profé. Maria Educacdo Bésica nas Escolas do
época do PROEMI, é, teve Luzia expressa Campo de Minas Gerais (2015).
alguns cursos de educacdo para “Sim eu ja fiz A esse respeito MOLINA (2015)
0 campo. Desenvolveu 1 ano Cursos assim, faz uma critica aos cursos de
com o primeiro ano, mas sé mas, é, nao foi Licenciatura em Educagédo do
naquela época mesmo. aqui em Campo identificando que “o acesso
Atualmente ndo” Uberlandia. (...)eu | a educagdo superior para 0s sujeitos
fazia é uma do campo, nestas licenciaturas, se
qualificacdo, é, dé através de vestibular universal,
pra gente entender | excluindo a possibilidade do
o0 espago deles.” ingresso por turmas com critérios
especificos, como por exemplo, a
vinculagdo de moradia no proprio
campo e a atuagdo em escolas do
campo”.
Sobre a A Profé, Marilane optou por O Prof. Damaso optou pelas aulas nas turmas | A Profé. Nubia Os dados mostram que ndo ha um
docéncia | atuar na escola porque “gostava | anexas pois segundo ele “Eu gosto de fazer, | destaca que “Eu projeto educativo articulado com os

da escola, dos alunos né, entao
tive essa opcéo e ai decidi vir
pra ca.” Sobre a docéncia
destaca que “o aluno aqui da
zona rural, ele tem muita
dificuldade (...) eles trabalham
muito com porcentagem,
porque ele planta através de
porcentagem (...)entdo nessa
parte ai a gente ja tenta

trabalhar em situacGes um pouco diferentes
do normal, porque eu acho que eu consigo
aprender mais coisas, aumentando meu leque
de experiéncias.” Deixa claro suas
dificuldades “as minhas tentativas ficam
meio dificeis de ter resultado, porque eu nao
sei exatamente como que é o mundo do meu
aluno de, da zona rural.”

A Prof?. Marlene diz que escolheu as turmas
anexas para lecionar porgue “me

acredito que no
dia a dia, a gente
tem que valorizar
0s saberes, todo
conhecimento que
eles trazem.”

A Prof?. Maria
Luzia também
consegue fazer
essa associacao

principios constitutivos da
educacdo do campo, mas sim uma
adaptacdo das estratégias. Tal
pratica remete aos apontamentos de
Fonseca (1985) acerca do
“ruralismo pedagogico” que tinha
como proposta uma escola
integrada as condigdes locais,
regionalistas, refletindo o objetivo
escolanovista da “escola colada a




130

trabalhar dentro da realidade
dele.

A Prof?, Cristine diz que
escolheu atuar na escola “por
morar no distrito”. Referente a
sua atuacdo docente afirma que
“(...) a gente procura planejar,
né, as aulas dentro daquilo, da
realidade do aluno (...). No
sexto ano a gente sempre
trabalha, é, com arrobas né,
pesos, mediadas.

considerando uma boa profissional resolvi
sair da minha zona de conforto que € a cidade
e atender essa populacdo, e levar pra eles
aulas com mesmo nivel que eles teriam na
cidade, ¢, no periodo matutino.” Sobre a
docéncia diz “(...) a escola, ela &€ muito
focada em preparar o aluno para o vestibular
ou 0 ENEM. (...) a gente peca, realmente em
nao aliar o ensino no campo na vida, durante
as nossas aulas.

“(...) ha uma
interacdo né da
experiéncia, dos
alunos do campo
e da pra estudar a
diferenca, da pra,
é um leque de
informacfes que
da pra ser jogada
e da pra ser
associar sim.”

realidade”, ou seja, o principio da
“adequacdo”. Cabe ressaltar que
essa corrente ndo propde nenhum
tipo de ruptura com a ordem social
vigente.

A opcéo pela docéncia na escola no

campo é vista como diferente ou
uma escolha romanceada. Autores
como Araujo (2010) fazem essa
colocacéo.

Quadro 4. Sobre o0 campo e a formacdo para a Educacdo do Campo e a docéncia na escola do campo

O que o quadro evidenciou da percepcao dos professores:

a) fragilidade na compreensdo de campo;

b) auséncia de formacao;

¢) producdo da docéncia de modo solitério e a necessidade de adaptar o que sabem ou criar a prépria didatica.



A escola situada no campo:
Escola Estadual Artur

A escola-sede com
turmas anexas na zona

A escola situada “na cidade”:
Escola Estadual de Uberlandia

Referencial

Bernardes rural: Escola Estadual
Professor José Ignacio de
Sousa

Sobre 0s Na percepcéo da Prof, O Prof. Damaso avalia Prof. Nubia afirma que Na visdo dos docentes a trajetoria
alunos do Marilane o jovem aluno do positivamente seus alunos | “Costumam faltar somente o dia | dos jovens do campo é marcada
campo gue campo enfrenta dificuldades na | “(...) meus alunos, que eles | em gue o transporte ndo passa. pelo trabalho e por dificuldades,
estdo no escola pois, conforme ela, “O | tém uma facilidade de (...) Eles séo timidos. (...) Que principalmente em funcgéo da
ensino médio | aluno ele, ele vem né, mas ele | convivéncia (...). A tém muita vontade de aprender e | distancia entre residéncia e escola.

falta muito por conta do
transporte (...).”

A Prof? Cristiane também
destaca “Por que as vezes tem
muito problema de transporte
que eles faltam mesmo.”

assiduidade e a
pontualidade eles
praticamente tém (...).

A Profé, Marlene também
avalia positivamente os
alunos, no entanto, destaca
“Apresentam alguma
dificuldade de aprendizado
porque como eles acordam
muito cedo, as 9h eles ja
estdo com muito sono e
isso atrapalha bastante o
rendimento dos alunos em
sala de aula”

que sdo pessoas muito sofridas.”
Prof. Maria Luzia afirma “Eles
gostam e valorizam a escola. (...)
sd0 um pouquinho mais arredios.
E, ficam no canto deles. (...) Eles
precisam crescer, né, ai eles
correm atras.”

Apesar das adversidades sdo vistos

como “esfor¢ados”. Tal visao
remete aos estudos de Arroyo

(2012) quando fala da desigualdade

historica existente entre campo e
cidade, em que 0 campo e sua
populagéo sdo desvalorizados.

Quadro 5. Sobre os jovens do campo, alunos e perspectivas de futuro

O que o quadro evidenciou da percepcao dos professores em relagdo aos alunos do campo:

a) as dificuldades geradas em fun¢éo do transporte;

b) viséo de desvalor em relagéo aos alunos do campo.
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CONSIDERACOES

A analise das narrativas dos docentes que atuam junto aos jovens do campo, nos trés
tipos de escolas de ensino médio (a) escola situada no campo; b) turmas anexas na zona rural e
C) escola situada “na cidade” que recebe alunos do campo da Regional Uberlandia, bem como
0 estudo dos PPPs dessas institui¢des, possibilitaram-nos um contato mais aprofundado com as
dimensGes politicas e pedagogicas que se fazem presentes nas referenciadas instituicoes de
ensino.

A partir deste trabalho de pesquisa foi possivel perceber que ndo ha diferencas em
relacdo a formacéo especifica desses docentes entre um estabelecimento de ensino e outro, ao
passo que verificamos na escola “da cidade” e na escola no campo, 50 % dos docentes
entrevistados com algum tipo de formacdo especifica para atuar com a educacao do campo. Ja
nas turmas anexas, situadas na zona rural, ndo houve docente entrevistado que tivesse formacéo
especifica.

Ainda assim, foi possivel constatar nas praticas pedagogicas dos docentes, mesmo
daqueles sem formacéo especifica, algumas aproximacdes sutis com a realidade dos jovens do
campo. Porém, reforcamos que foram inciativas isoladas, sutis e desvinculadas dos PPPs das
instituicOes de ensino, e ainda distantes do conceito pensado para a educacdo do campo durante
a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em Luziania — GO no
ano de 1998, e pelo movimento “Por uma Educagdo do Campo”. Ficou evidente que, se por um
lado ha um histérico de luta dos movimentos sociais pela educagcdo do campo, bem como pela
construcdo de um consistente campo teérico-normativo para a educagao do campo, por outro
lado os reflexos disso na pratica ainda caminham a passos lentos e de forma desarticulada de
suas politicas.

Na perspectiva dos professores entrevistados, os jovens do campo sdo reconhecidos
como “diferentes”, ou seja, “bonzinhos”, “sofridos”, “honestos” e “esforgados”, e na condigcdo
de trabalhadores do campo, aprendizes de agricultor, ndo ha outra percepcéo para além desta.
Assim, no ensino médio também é majoritaria a visao de que a escola “da cidade” é a que
prepara para o vestibular, visdo também bastante limitada se pensarmos no que preconiza a
Constituicdo Federal de 1988 e a LDBEN de 1996.

A questdo do transporte escolar é bastante recorrente na fala dos docentes e apontada
como um dos fatores que vao interferir diretamente na qualidade da educagédo que é ofertada

para esses jovens. S&o vérias as implicagGes verificadas nos apontamentos dos professores
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como tempo dentro do transporte, cansaco e falta de flexibilidade no “ir” e “vir”” dos alunos nas
atividades que permeiam todo o processo de ensino aprendizagem desses jovens.
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CAPITULO 4

O ENSINO MEDIO E AS JUVENTUDES DO CAMPO: caminhos e possibilidades

INTRODUCAO

A constituicdo deste capitulo tem o intento de analisar as expectativas que os jovens do
campo trazem ao ingressar no ensino medio. A partir disso, objetivamos compreender a relagdo
que esses discentes, enquanto juventudes do campo, tém com a escola, buscando sobretudo
visualizar os reflexos disso nos projetos de vida que se apresentam ao final da educacao bésica,
e na percepcao de sua propria identidade enquanto sujeitos do campo.

Os questionérios foram os instrumentos utilizados para alcancar tais objetivos. Os
mesmos foram aplicados nos meses de marco, abril e maio do ano de 2018 e respondidos por
quatro alunos, matriculados no primeiro ano do ensino médio na modalidade regular, em cada
uma das trés escolas selecionadas. O questionario de um aluno das Turmas Anexas foi
descartado por néo satisfazer o requisito de ter cursado o ensino fundamental no campo. Dessa
forma ha uma totalidade de 11 questionarios analisados. Além da disponibilidade para
participar da pesquisa, a condi¢do de aluno egresso do ensino fundamental em escola situada
no campo foi utilizada como critério fundamental para producdo de dados. Optamos por nao
identificar os alunos para preservar a identidade dos mesmos.

Os dados produzidos foram categorizados inicialmente por tipo de escola, a saber:
escola situada no campo, turmas anexas no campo e por fim escola situada na cidade que recebe
alunos do campo. A partir dessas categorias definimos as seguintes subcategorias de analise:
“Sobre o campo e a vida no campo”, “O qué carregam além de cadernos e sonhos?”, “Sobre 0

ensino médio: visibilidade invisibilidades”, “Projetos de vida.”

4.1 QUESTIONARIOS DOS ALUNOS DA ESCOLA SITUADA NO CAMPO: E. E.
ARTUR BERNARDES

4.1.1 SOBRE O CAMPO E A VIDA NO CAMPO
O corpus desta subcategoria de analise é constituido por quatro estudantes matriculados

no primeiro ano do ensino médio da Escola Estadual Artur Bernardes, sendo 2 (dois) meninos

e 2 (duas) meninas, todos com 15 anos de idade e sem distorcéo de idade / ano de escolaridade.
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Eles estudam nesta mesma escola desde o 6° ano do ensino fundamental e todos cursaram 0s
anos iniciais do ensino fundamental na Escola Municipal Elias Carrijo, situada também no
distrito de Amanhece.

Residem com seus familiares (pai, mae e irmdos) em fazendas da regido e no distrito
vizinho de Ararapira. Os alunos residentes em localidades mais distantes usam o transporte
escolar fornecido pela prefeitura para chegar até a escola. A atividade laboral dos pais, maes e
irmdos desses alunos é feita na pecuaria, agricultura e lavoura. Constatamos também que no
seio familiar desses jovens — compreendendo familia como sendo pai, mae e irmaos — nao ha
membro algum com curso superior.

Os dados mostram que as relacBes de trabalho, de convivéncia e toda trajetdria
educacional desses jovens foi desenvolvida continuamente e se sedimentou no campo. Para eles
0 campo € lugar de vida, convivéncia e pertenca. A manutencdo da vida no campo pode ser
percebida como um desafio em uma regido como a de Uberlandia cuja economia se estrutura
predominantemente a partir da agroindustria e do setor de servi¢os conforme mostra o gréafico
1 no capitulo 2. A opcéo de manter-se no campo pode ser interpretada, em certa medida, como
um ato de resisténcia, em meio a um universo no qual a valorizacdo da vida urbana se sobrepde.

O fato de ndo haver membros da familia desses jovens com curso superior chamou nossa
atencdo para os apontamentos de Miguel Arroyo (2012) quando fala da desigualdade histérica
existente entre campo e cidade e dos reflexos disso na educacéo, ensejando a ideia de que para
se trabalhar no campo ndo se fazia necessaria instrucao escolar para além das primeiras letras,

evidenciando, assim, a manutencdo de um status quo.

4.1.2 0 QUE CARREGAM ALEM DE CADERNOS E SONHOS?

Nesta subcategoria nosso intento é descobrir quais sao as percepg¢des que os jovens da
escola situada no campo trazem acerca de sua trajetéria educacional no ensino fundamental,
concluido na escola situada no campo, e as expectativas em relacéo a escola atual. E importante
retomar que a escola em que os jovens cursaram os anos finais do ensino fundamental é a mesma
em que estdo cursando o ensino médio. Somente a escola em que cursaram 0s anos iniciais do
ensino fundamental € diferente. Assim, quando perguntamos se a escola anterior havia atendido
as suas expectativas, 3 jovens foram unanimes em responder que nao, sendo que apenas 1

respondeu que sim.
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N&o muito, pois no fundamental 1 o estudo era bem fraco e quando
passamos para o fundamental 2 sentimos dificuldades. (A.C.S.P)

N&o, pois no ensino fundamental 1er era mais fraco, e quando eu passei
para o EF 2 senti alguma dificuldade. (B.V.N.M)

N&o, porque no EF 1 era mais fraco e quando eu passei para o EF 2
senti muita dificuldade. (D.M.P)

Sim, porque do EF 1 para o EF2 néo vi quase nenhuma dificuldade.
(D.P.C)

Fica evidente que a maior parte dos jovens classifica como fraca a qualidade do ensino
que receberam durante a primeira etapa do ensino fundamental e que isso acarretou dificuldade
de aprendizagem. A partir dessas respostas é possivel destacar que a questdo da qualidade do
ensino ofertado em escolas do campo ainda é um desafio a ser superado. As Diretrizes para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo de Minas Gerias e o proprio Decreto n® 7.352 de 2010,
trazem previsdes acerca da melhoria da qualidade da educacdo nas escolas do campo. No
entanto, ndo é isso que percebemos por meio das falas do alunos que reconhecem essa
defasagem no ensino.

Quando perguntamos aos jovens se a escola atual atendia as suas expectativas, foram

unanimes e categdricos ao responder que ndo. Vejamos:

N&o quanto nos esperamos, pois a falta de professores qualificados nos
prejudica um pouco. (A.C.S.P)

Respostas como essa reforcam a ideia de que a formacdo de professores com
qualificacdo especifica para atuar em escolas do campo, ainda € um desafio conforme foi
possivel perceber na fala dos docentes que demostraram nao ter clareza da educacao do campo
enquanto uma modalidade ensino.

Quando confrontados a respeito do proprio rendimento escolar os estudantes
responderam:

Bom, notas até boas. (A.C.S.P)

Bom. (B.V.N.M.)
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Bom. (D.M.P.)

Bom. (D.P.C)
Como resultado da avaliagdo insatisfatdria que fizeram da escola em que estudam
atualmente, os jovens avaliam seu desempenho escolar de forma razoavel, sem muito
entusiasmo. Ao utilizar a palavra “até” o jovem demonstra timidamente uma certa insatisfagdo

em relacdo aos resultados obtidos.

4.1.3 SOBRE O ENSINO MEDIO

Objetivamos nesta subcategoria compreender as concepgdes externalizadas sobre o
ensino médio e 0 seu processo educativo.
Quando perguntamos aos jovens 0 que esperavam do ensino médio, eles responderam

da seguinte forma:

Espero que seja um ensino de boa qualidade que prepara nos para o

futuro, quando nos formos fazer faculdade, cursos e etc. (A.C.S.P.)

Espero ter um bom aprendizado, para que futuramente eu possa fazer
uma faculdade. (B.V.N.M.)

Eu espero ter um bom aprendizado, para que futuramente eu possa

fazer uma faculdade e ter um 6timo futuro. (D.M.P.)

Eu espero ter um bom aprendizado, para que no futuro eu consiga

passar em um vestibular de uma faculdade. (D.P.C.)

Os dados mostram que esses jovens estdo preocupados com a qualidade do ensino que
Ihes é oferecido no ensino médio. Conforme vimos no tépico anterior eles passaram por uma
experiéncia insatisfatoria de aprendizagem, avaliaram a méa qualidade do ensino que receberam
durante a primeira etapa do ensino fundamental, e assim possuem a percep¢éo de que um futuro

promissor depende diretamente da educacdo que recebem e principalmente da qualidade dessa
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educacdo. A concepgdo externalizada por esses estudantes, acerca do ensino médio, nos remete
aos estudos sobre educacdo realizados por Freire (2001), Brand&o (1991) e Gadotti (2012) em
que falam do poder de transformacéo da educacao.

O intento de cursar o ensino superior, que se aplica a todos os pesquisados, é um dado
relevante, pois sinaliza para uma possivel mudanca de paradigma em relacdo a trajetoria dos
pais que ndo chegaram a cursar tal nivel de ensino.

Perguntamos se com a mudanca do ensino fundamental para o ensino medio algum
colega decidiu interromper os estudos e se saberiam citar 0os motivos. As respostas foram

bastante concisas, porém acessamos algumas pistas. Vejamos:

Sim. Nao sei. (A.C.S.P.)

Sim. N&o. (B.V.N.M.)

Sim, alguns por falta de interesse e alguns foram trabalhar. (D.M.P.)

Sim. N&o. (D.P.C))

Apesar dos jovens pesquisados demonstrarem ter consciéncia da importancia da
educacdo em suas vidas, essa ndo € uma ideia comum a todos os jovens do campo daquela
localidade. Isso porque, conforme vimos por meio dos dados produzidos, muitos jovens
abandonam a escola assim que concluem o ensino fundamental, na maioria das vezes para
trabalhar.

Sobre a questdo da escola dever ou ndo considerar o fato de que sdo moradores do

campo, os jovens avaliam da seguinte forma:
Sim, pois geralmente ha dificuldades para n6s que moramos no campo.
Para vir para a escola a tarde fazer algum trabalho ou coisa parecida.
(A.CS.P)

Sim, pois as vezes tenho um pouco de dificuldade na escola. (B.V.N.M.)

Sim, pois as vezes tem reunido na escola e ndo temos como ir, por ser

um pouco longe. (D.M.P.)
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Sim, porque caso tenha alguma reunido fora do horéario de aula néo

podemos ir pela grande distancia de minha casa até a escola. (D.P.C)

A partir desses dados podemos afirmar que esses jovens possuem identificacdo com o
campo, pois entendem que fazem jus a um tratamento especifico em virtude das dificuldades
enfrentadas no cotidiano escolar. A dificuldade gerada em funcéo da distancia entre a escola e
o local onde moram se destaca. Essa distancia se acentuou para os alunos do campo, quando as
escolas do campo passaram pelo processo de nucleagéo, que consistiu no fechamento de muitas
escolas situadas na zona rural. Molina (2015) aponta que de 2002 a 2013 de acordo com 0s
dados do INEP, mais de 32 mil escolas rurais foram fechadas (de 102 mil, em 2002 para 70 mil

em 2013). No ano de 2014 a lei n® 12.960/2014 imp0s restricdes a essa pratica.

4.1.4 PROJETOS DE VIDA: VISIBILIDADE, INVISIBILIDADES

Esta subcategoria tem como objetivo analisar os projetos de vida existentes nos
horizontes dos jovens do campo. Nesse sentido, perguntamos aos jovens os significados e a

importancia que o ato de estudar tinha para eles e seus familiares’ e a resposta foi unissona:

Garantir um futuro melhor. (B.V.N.M.)

Ao tracar suas metas e perspectivas para o futuro o jovem faz isso considerando o campo
de possibilidades que se apresenta em seu horizonte. Segundo Velho (p.28, 1999) o “campo de
possibilidades trata do que € dado com as alternativas construidas do processo socio-histdrico
e com o potencial interpretativo do mundo simbolico da cultura.” Assim, a partir do campo de
possibilidades € possivel construir 0 projeto que “no nivel individual lida com a performance,
as exploragdes, o desempenho e as opgdes, ancoradas a avaliagdes e defini¢cdes da realidade.”

Apesar do avango no campo das politicas pubicas para a educagéo bésica nas escolas do
campo, observamos que as condicOes objetivas para a materializagdo de uma educagédo de

qualidade ainda sdo um desafio a ser superado. A falta de formacé&o de professores para atuarem

17 cabe explicar que em face da faixa etéria dos jovens em questdo, entendendo que por se tratar de uma
fase de transigdo para a vida adulta, os mesmos ainda ndo sdo totalmente autdbnomos, entéo a opinido
familiar € relevante e participa na construcdo da identidade desses jovens.
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em escolas do campo, a longa distancia a ser percorrida pelos jovens para conseguir chegar até
a escola, as intempéries climaticas, a ndo contemplacdo de curriculos e metodologias
especificas para as escolas do campo, sdo alguns dos fatores que interferem fatalmente na
qualidade da educacdo para os jovens do campo. Isso acaba por estreitar o campo de
possibilidades desses jovens, ao passo que uma educacao de qualidade € requisito basico para

acessar “‘um futuro melhor”.

4.2 QUESTIONARIOS DOS ALUNOS DAS TURMAS ANEXAS SITUADAS NO
CAMPO: E. E. JOSE IGNACIO DE SOUSA

4.2.1 SOBRE O CAMPO E A VIDA NO CAMPO

Esta subcategoria de anélise, via de regra, deveria ser constituida por 4 estudantes. No
entanto, foi necessario descartar 1 questionario por ndo atender um dos critérios estabelecidos
pela pesquisa, a saber: ser aluno egresso do ensino fundamental de escola situada no campo.
Posto isso, o corpus de andlise se constitui por 3 alunos matriculados no primeiro ano do ensino
médio das Turmas Anexas da Escola Estadual José Ignacio de Sousa, sendo 2 meninos e 1
menina, todos com idade entre 15 e 20 anos, sendo que 2 jovens apresentam distorcao de idade
/ ano de escolaridade. Apenas 1 aluno estudou desde e educacgéo infantil e concluiu o ensino
fundamental na Escola Municipal Antonino Martins da Silva, mesmo espaco fisico em que
funcionam as Turmas Anexas. Os outros 2 estudantes vieram da Escola Municipal José Marra
da Fonseca situada no distrito rural vizinho denominado Cruzeiro dos Peixotos.

Os jovens pesquisados residem com seus familiares — tio (a), mées, padrastros e irmaos
— em fazendas da regido e no distrito vizinho de Cruzeiro dos Peixotos. Os alunos residentes
em localidades mais distantes usam o transporte escolar fornecido pela prefeitura para chegar
até a escola. Sobre o trabalho desempenhado pelos familiares, um jovem informou que o tio
possui uma granja. Outro jovem informou que o padrasto e o irmao trabalham no campo, e por
fim um jovem disse que mae, padrasto e ele préprio trabalhavam, porém ndo quis informar o
tipo de trabalho. Constatamos também que no seio familiar desses jovens — compreendendo
familia como sendo pai, mée e irmaos, ou que fazem papel de pai, mée e irmédos — neste caso
especificamente ha um jovem cujo primo e prima possuem curso superior. Em relacdo aos
demais jovens ndo ha membros da familia com curso superior.

Os dados revelam esse grupo mais heterogéneo em relacdo ao grupo apresentado

anteriormente, observando que alguns jovens possuem a trajetoria escolar fragmentada em
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funcdo de reprovacgdo, e também reune alunos de outra escola situada nas redondezas. A
vivéncia no campo € o laco comum que une esses alunos, bem como o sentimento de pertenca.
Outro fator que difere esse grupo em relacéo ao anterior € o fato de que encontramos a
presenca de pessoas com curso superior na familia da estudante cujos tios sdo proprietarios de
uma granja. Aqui podemos perceber uma relagdo entre niveis educacionais mais elevados e
poder econémico, sendo que um pode acabar impulsionando o outro.
Na proxima subcategoria buscaremos compreender as expectativas que esses jovens

trazem consigo sobre a escola.

4.2.2 0 QUE CARREGAM ALEM DE CADERNOS E SONHOS?

Buscaremos aqui descobrir quais sdo as percepcfes que 0s jovens das Turmas Anexas
trazem acerca de sua trajetoria educacional no ensino fundamental, concluido na escola situada
no campo, e as expectativas em relagdo a escola atual. Assim, quando perguntamos se a escola

anterior havia atendido as suas expectativas, 0s jovens responderam:

Sim, uma étima escola. (F.S.0.)

Mais ou menos porgue eu esperava mais dinamica. (J.L.A.S.)

Quase, porgue eu consegui passar de série sem ser reprovado, mas eu

ndo consegui aprender como eu esperava. (E.A.B.)

Apesar de uma jovem analisar positivamente sua escola de ensino fundamental, isso ndo
¢ predominante, pois apesar das duas respostas subsequentes serem distintas, elas se
complementam e denunciam a fragilidade da qualidade da educacgéo oferecida nas escolas do
campo.

Quando perguntamos aos jovens se a escola atual atendia as suas expectativas, 0S

mesmos foram unanimes e categdricos ao responder que sim. Vejamos:

Sim, uma boa escola que mantém a disciplina. (F.S.O)

Sim, porque eu t6 me divertindo e aprendendo. (J.L.A.S.)
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Sim, por causa da qualidade. (E.A.B)

Diferentemente dos jovens da escola situada no campo, o0s jovens das Turmas anexas
avaliam a atual escola de ensino médio de maneira positiva. Vale lembrar que essa escola de
ensino médio tem sede na zona urbana de Uberlandia.

Quando confrontados a respeito do proprio rendimento escolar os estudantes

responderam:

Proveitoso. (F.S.0.)

Mais ou menos. (J.L.A.S)

Nos meus ultimos anos de escola eu acho que estou indo bem, pois

consegui compreender que os professores me ensinam. (E.A.B)
Seguindo a mesma ldgica utilizada para avaliar a escola, a maioria desses jovens tem uma
avaliacdo positiva do préprio rendimento escolar. 1sso é importante uma vez que amplia 0 campo

de possibilidades dos mesmos.

4.2.3 SOBRE O ENSINO MEDIO

Objetivamos nesta subcategoria compreender as concepgdes externalizadas sobre o
ensino médio e 0 seu processo educativo.
Quando perguntamos aos jovens 0 que esperavam do ensino médio, eles responderam
da seguinte forma:
Conhecimento amplo e objetivo. (F.S.0)

Sei 4. (J.L.AS)

Mais conhecimento e experiéncia de vida. (E.A.B)
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Os dados mais uma vez mostram que esses jovens estdo em busca de conhecimento que
o0s possibilite galgar novos patamares. A resposta pontual “sei 1a” de um jovem estudante
chamou nossa atencéo, deixando entender que essa questao ainda nao havia sido para ele objeto
de reflexdo. Esse também é um dado a ser considerado, pois nos leva a pensar em uma possivel
falta de perspectivas de futuro para esse estudante. Embora estejam em busca de conhecimento,
esses jovens ndo manifestaram interesse em cursar o ensino superior.

Perguntamos se com a mudanca do ensino fundamental para o ensino médio algum

colega decidiu interromper os estudos e se saberiam citar os motivos. As respostas foram:

Varios desistiu por falta de conduta dos pais. (F.S.0.)

Sim, tenho varios. (J.L.A.S.)

N&o. (E.A.B.)

Confirmamos que muitos jovens abandonam a escola antes de iniciarem o ensino medio,
0 que demonstra que essa etapa da educacao basica ainda esta longe de deixar de ser um gargalo
e que a universalizacdo do ensino médio ainda ndo saiu do &mbito das politicas educacionais.

Sobre a questdo da escola, dever ou ndo, considerar o fato de que sdo moradores do

campo, os jovens avaliam da seguinte forma:

N&o. Somos todos iguais com a mesma capacidade de forga. (F.S.0.)

Pra quem estuda a noite. (J.L.A.S.)

Acho que ndo. Porque as vezes um morador do campo aprende mais
gue um morador urbano e assim vice e versa. Isso depende realmente
do aluno. (E.A.B.)

Percebemos que esses estudantes pegam para si boa parte da responsabilidade que
envolve o processo de ensino-aprendizagem. Para a maioria, ndo hd uma consciéncia que 0s
leve a pensar nas situacdes de desvantagem e desigualdade as quais estdo sujeitados. O que
percebemos por meio dessas falas é que fazem um esfor¢o ainda maior para se destacarem e

atenderem as expectativas em meio as diversidades que inegavelmente se fazem presentes.
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4.2.4 PROJETOS DE VIDA: VISIBILIDADE, INVISIBILIDADES

Objetivamos analisar os projetos de vida existentes nos horizontes dos jovens do campo.
Nesse sentido, perguntamos aos jovens os significados e a importancia que o ato de estudar

tinha para eles e seus familiares e a resposta foi:

O principal de tudo, busca de conhecimento. (F.S.0.)

Um futuro bom. (J.L.A.S)

Um futuro melhor em questao de conhecimento e economia. (E.A.B.)

Os dados confirmam que a percepcao desses jovens sobre os estudos esta ancorada na
ideia de que a escola e a educacdo tém o poder de promover a transformacdo da propria

realidade e, assim, propiciar uma vida melhor.

4.3 QUESTIONARIOS DOS ALUNOS DA ESCOLA ESTADUAL “NA CIDADE”: E. E.
DE UBERLANDIA

4.3.1 SOBRE O CAMPO E A VIDA NO CAMPO

A presente subcategoria de analise é composta por 4 jovens estudantes matriculados no
primeiro ano do ensino médio da Escola Estadual de Uberlandia, todos meninos com idade
entre 15 e 17 anos, sendo que 2 jovens apresentam distorcdo de idade / ano de escolaridade.
Como a Escola Estadual de Uberlandia esta situada na area central da cidade de Uberlandia,
recebe alunos de escolas diversas. Nesse caso sdo 2 alunos procedentes da Escola Municipal
Maria Regina Arantes (zona rural de Uberlandia), 1 aluno que concluiu o ensino fundamental
na Escola Municipal Dom Bosco (zona rural de Uberlandia) e 1 jovem do Colégio Municipal
Edvaldo Boaventura (zona rural de Riacho de Santana - Bahia)

Dos jovens pesquisados, 2 residem com pai, mde e irméos, 1 com pai e irma e outro
apenas com a irmd. Moram em fazendas de diferentes regides de Uberlandia, com excecao de
um jovem gque mora em um acampamento. Os alunos usam o transporte escolar fornecido pela
prefeitura para frequentar as aulas. Sobre o trabalho desempenhado pelos familiares, um jovem

informou que o pai e a mée trabalham na industria de producéo de ovos, outro disse que o pai
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é vaqueiro e a mée € doméstica, um estudante disse que a irmd trabalha na granja de porcos e
um jovem informou que o pai é pedreiro. Quando perguntamos se algum familiar possuia curso
superior, responderam que néo.

Os dados revelam esse grupo acentuadamente mais heterogéneo que os analisados
anteriormente. A heterogeneidade se faz presente tanto na constituicdo familiar, que assume
formatacdo diferente do padréo, quanto na atividade profissional fragmentada desempenhada
pelos familiares desses jovens. Sdo atividades que estdo predominantemente ligadas ao
agronegocio, cuja ldgica se baseia na geracdo de capital. Para esse grupo a vivéncia no campo
ja ndo é um laco comum entre todos. Precisam se deslocar para o espaco urbano para terem
acesso a educacdo. E nesse movimento em dire¢do a cidade sdo desarraigados de seu universo
cultural, sofrem influéncia da cultura urbana que se sobrepde ao propagar o discurso de que a
cidade é melhor e mais moderna que o campo. O sentimento de pertenca se vé abalado nesse
contexto multiplo e diverso.

O avanco do agronegdcio ocorre utilizando o discurso do progresso, no entanto
igualmente nas outras 2 subcategorias analisadas esses jovens também ndo possuem em sua
familia nenhum ente com curso superior. Isso reforca a ideia de que investir no ensino superior
para os povos do campo ndo tem sido objeto de politicas educacionais na regido de Uberlandia.

No préximo subtdpico buscaremos compreender as expectativas que esses jovens

trazem consigo quando o assunto é escola, e 0s projetos que se fazem nesses horizontes.

4.3.2 0 QUE CARREGAM ALEM DE CADERNOS E SONHOS?

Buscamos descobrir quais as percepgdes que os jovens do campo que estudam na escola
“da cidade” trazem acerca de sua trajetéria educacional no ensino fundamental, concluido na
escola situada no campo, e as expectativas em relacdo a escola atual. Assim, quando

perguntamos se a escola anterior havia atendido as suas expectativas, 0s jovens responderam:

Sim, porque la eu me dava bem com os professores da escola. (M.F.S)

Sim, porque eles me ajudaram a dar um passo no meu futuro.
(M.HRR.A)

Porque estava esforcando muito. (L.L.A.)
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sim. (P.J.R.N.)

Os dados mostram que esses jovens avaliam positivamente o percurso escolar no ensino
fundamental, além de demonstrar que se esforcam e reconhecem que estar cursando 0 ensino
médio é um importante passo na construcdo de um futuro. O uso da palavra esforcar pressupde
que o processo de ensino-aprendizagem ndo ocorre com fluidez, o que mais uma vez revela a
deficiéncia da qualidade da educacdo oferecida nas escolas do campo.

Quando perguntamos aos jovens se a escola atual atendia as suas expectativas, 0S

mesmos foram unanimes e categdricos ao responder que sim. VVejamos:

N&o sei dizer pois estou aqui a pouco tempo. (M.F.S.)

Sim. Por ser uma escola com bons professores e contetidos bons.

Porque t6 mostrando que quero aprender. (M.H.R.A)

Sim. O ensino que é dado aqui é bem melhor e ndo é tdo puxado como

na escola anterior. (L.L.A)

Com excecdo do primeiro jovem que ndo soube se posicionar, 0s demais jovens avaliam
que a qualidade do ensino € boa, e o ultimo jovem, ao comparar as duas escolas, sinaliza que o
ensino oferecido na escola “da cidade” ¢ melhor do que o ensino oferecido em escolas do
campo. Essa colocacdo reforca mais uma vez as deficiéncias em relacdo a qualidade do ensino
nas escolas do campo, e ao mesmo tempo fornece pistas sobre o simbolismo presente no
movimento que esses jovens fazem do campo, imbuidos da ideia de que o campo é inferior e
atrasado. Em nenhum momento é pensado na auséncia objetiva de politicas para melhoria da
qualidade da educacéo oferecida nas escolas do campo.

Quando questionamos a respeito do proprio rendimento escolar 0s estudantes

responderam:

Ate agora eu acho que ta sendo bom. (M.F.S.)
Muito bom. (M.H.R.A)

Tem sido bom. (L.L.A)
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Bom. (P.J.R.N.)

Seguindo a mesma ldgica utilizada para avaliar a escola, a maioria desses jovens tem uma
avaliacdo positiva do prdprio rendimento escolar. 1sso é importante uma vez que amplia 0 campo
de possibilidades dos mesmos.

4.3.3 SOBRE O ENSINO MEDIO

Objetivamos nesta subcategoria compreender as concepgdes externalizadas sobre o
ensino médio e 0 seu processo educativo.

Quando perguntamos aos jovens 0 que esperavam do ensino médio, eles responderam
da seguinte forma:

Espero aprender muito mais. (M.F.S.)

Espero aprender varios conteidos. (M.H.R.A.)

Espero que ensine mais pessoas. (L.L.A.)

Ter um 6timo aprendizado e garantir meu futuro. (P.J.R.N.)

A exemplo do grupo pesquisado anteriormente, os jovens que estudam na escola “da
cidade” também estdo em busca de aprendizagem. No entanto, também n&o esbogaram interesse
em cursar 0 ensino superior.

Perguntamos se com a mudanca do ensino fundamental para o ensino médio algum
colega decidiu interromper o0s estudos e se saberiam citar os motivos. As respostas foram:

N&o. (M.F.S.)

N&o. (M.H.R.A.)

Sim, os motivos sdo: quis trabalhar mais cedo pra conseguir suas

proprias coisas. (L.L.A.)
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Sim, no caso dessa pessoa abandonou pelo fato de estar trabalhando.
(P.J.R.N.)

A ideia de abandonar os estudos e se dedicar ao mundo do trabalho se confirma mais
uma vez. Aqui temos um elemento novo em relagdo ao que ja foi exposto pelos demais jovens
até agora, mas que € bastante recorrente entre os jovens, principalmente das classes mais pobres,
nas quais os jovens priorizam o trabalho motivados pela busca da independéncia econémica e
financeira. Alves e Dayrell (2015), em um estudo sobre as juventudes rurais, destaca que para
boa parte dos jovens brasileiros, os marcadores principais de transi¢cdo para a vida adulta séo: o
término dos estudos, a saida da casa dos pais e a constituicdo de um ndcleo familiar. Para
alcancar tais intentos, o trabalho também se constitui como uma condi¢do econémica
importante capaz de ancorar seus projetos de vida, inclusive a conquista da autonomia
financeira.

Sobre a questdo da escola, dever ou ndo, considerar o fato de que sdo moradores do

campo, os jovens avaliam da seguinte forma:

N&o, (...), por causa que morar no campo € 0 mesmo aprendizado de

quem mora na cidade. (M.F.S.)

Sim, porque a vida no campo € mais dificil. (M.H.R.A.)

Porque séo todos iguais. (L.L.A.)

Sim, porque a gente depende do transporte publico, e as vezes hé falta

desse transporte. (P.J.R.N.)

Percebemos opinides divergentes, sendo que ha 2 jovens que acreditam na falsa ideia de
que as condi¢Bes sdo iguais para todos, independentemente das condigdes historicas e sociais
enfrentadas pelos povos do campo. Ndo se reconhecem mais como sujeitos do campo.
Compreendemos essa visdo como fruto do processo de sobreposicao da cultura urbana sobre a
cultura originaria desses jovens. Possivelmente foram direcionados a pensar dessa forma. Para
a maioria, ndo h& uma consciéncia que os leve a pensar nas situaces de desvantagem e

desigualdade as quais estéo sujeitados.
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Por outro lado ha 2 jovens que conseguem fazer a leitura da situacdo de desvantagem
em que se encontram, ao reconhecer que “a vida no campo é mais dificil . A tbnica em fungéo
das dificuldades decorrentes do uso do transporte escolar emergem novamente como fator

dificultador.

4.3.4 PROJETOS DE VIDA: VISIBILIDADE, INVISIBILIDADES

Nesta subcategoria buscamos analisar 0s projetos de vida existentes nos horizontes dos
jovens do campo.
Perguntamos aos jovens os significados e a importancia que o ato de estudar tinha para

eles e seus familiares. Eles responderam que:

Ter um futuro melhor. (M.F.S.)

Ser alguém na vida. (M.H.R.A.)

Um grande passo na vida. (L.L.A.

Ter um futuro garantido. (P.J.R.N.)

A busca por um futuro melhor é uma ideia recorrente em todos 0s grupos pesquisados.
Neste grupo se destaca o aluno que afirma que a busca por “ser alguém na vida” é a motivacéo
para estudar. Assim, quando esses jovens dizem que querem “ser alguém na vida” podemos
entrever implicitamente do ponto de vista ideoldgico, a ideia de inferioridade, de subalternidade
e de invisibilidade arraigadas subjetivamente. E como se eles ndo existissem, ou existissem em
um patamar inferior. Assim, veem na escola a possibilidade de ganhar visibilidade aos olhos da
sociedade e serem reconhecidos como pessoas importantes, como “alguém na vida”. Ou seja
deixar de ser “ninguém” para se tornar “alguém”. Nessa perspectiva, Alves e Dayrell (2015, p.

1468) tornam essa ideia mais clara e evidente:

Parece-nos que evidenciam a existéncia da producdo social de uma
determinada categoria de pessoas tidas como ninguéns, como inexistentes
socialmente. Ou seja, os padrées culturais, os valores e 0s comportamentos
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préprios da historia e trajetoria desses individuos — “os da roga”, “os pretos”
— sd0 negados, ndo sdo reconhecidos como validos. E isso ocorre na
comparagdo com outro conjunto socialmente reconhecido, hegeménico, que

29 G

serve de medida para a negacdo do Outro: “os da cidade”, “os brancos”. E
caso aspirem “ser alguém” esse processo implica negar os padrdes de origem
e assumir os padrdes dominantes. E a cléssica relacdo NOs versus outros,
predominante na colonizacdo e que se reproduz até hoje.

O fato de dizerem que esperam “dar um grande passo na vida” ou poder ter “um futuro
melhor” traz em si o pensamento de que a realidade presente ndao ¢ tdo boa ou satisfatoria
conforme ¢ evidenciado por meio do uso da expressao “grande passo” ou do termo “melhor”,
que pressupde a ideia de atraso e de que algo ndo esteja tdo bom, ou que esteja bom e precisa
ser melhorado e aperfeigoado.

De acordo com esses dados ndo foi possivel identificar explicitamente nenhum
estudante que tivesse como objetivo ou expectativa a permanéncia no campo. As projecdes sdo
lancadas em direcdo distinta ao campo, ou seja, em direcdo ao urbano, na qual se tem a ideia
ilusdria de que os bens de consumo e valores sdo facilmente comuns a todos, podendo propiciar
um “futuro melhor” bem diferente do trabalho duro no campo. Ressaltamos aqui o processo de
dominacdo ideoldgica.

Esse conjunto de ideias nos leva a pensar que 0 jovem do campo estd em busca de
conhecimento, “conhecimento poderoso” (Young, 2007) que na concepcao dele promovera o
desenvolvimento de suas potencialidades intelectuais, o tirara da condi¢do de invisibilidade e
subalternidade, e o projetara para espacgos distintos do espaco rural, ou seja, para a vida na
cidade, no espaco urbano. Assim, veem no acesso a educacdo formal talvez a Unica
possibilidade de um futuro diferente. As projecfes em direcdo ao urbano estdo pautadas no
paradigma de que o espaco urbano oferece condicbes de vida mais vantajosas e mais favoraveis,

justamente o oposto do campo que para eles é compreendido como atrasado e inferior.

CONSIDERACOES

As expectativas gque 0s jovens do campo, trazem ao ingressar no ensino médio, refletem
a ideia de que a educagdo propicia o0 “conhecimento poderoso”. Assim, &€ o caminho mais
provavel e possivel na busca pela visibilidade, pelo reconhecimento social e, por fim, nas
palavras dos préprios jovens: “ser alguém na vida”.

O fato da escola em que estudam situar-se distante de seus lares é um ponto de destaque

na dindmica do cotidiano escolar desses jovens. Eles dependem imediatamente da disposigéo e
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das condicdes de transporte escolar, para que 0 acesso e permanéncia a educacdo sejam
garantidos. A questdo do transporte se coloca como ponto-chave na garantia desse direito.
Face do exposto, por meio da andlise dos dados produzidos, foi possivel perceber que
para os jovens do campo da regido de Uberlandia, o ensino medio se constitui como um
importante campo de possibilidades com vista a consolidacdo de seus projetos de vida. No
entanto, o campo de possibilidades é estreitado ao se depararem com as condi¢fes objetivas
desfavoraveis impostas pela ma formacdo dos professores, pelas dificuldades geradas em
funcdo das longas distancias a serem percorridas pelos estudantes, pela auséncia de conteudos
e metodologias especificas para as escolas do campo. As condic¢des subjetivas também séo
desfavoraveis, haja vista que o campo € desvalorizado, subalternizado e estigmatizado,

conforme foi possivel perceber por meio da criacdo da figura Jeca Tatu.

CONCLUSAO

O percurso investigativo desta dissertacdo foi norteado pelo objetivo geral de
compreender 0 ensino médio para os jovens do campo da regido de Uberlandia-MG, mediante
as orienta¢cdes normativas previstas nas politicas de educacao basica para as escolas do campo
e daquilo que sinaliza as producGes académicas sobre o tema.

O ensino médio brasileiro tem sua trajetéria marcada por uma sucessao de reformas
educacionais, em curtos espacos de tempo, que denotam uma disputa cuja intencdo é a
valorizacdo de um cidaddo que satisfaca as necessidades de um projeto de sociedade e
desenvolvimento. Nesse movimento, o ensino médio se configura ora como propedéutico,
criando as condicBes necessarias para que “alguns” deem continuidade aos estudos, ora como
profissionalizante, preparando e criando condi¢des necessarias para que “outros” assumam 0S
postos de trabalho em fun¢do do processo de modernizacdo e desenvolvimento. Essa dualidade
que caracteriza a etapa final da educacdo basica se mantém.

Entrecortado pela negacéo de direitos e pelo descaso, 0 movimento pela educacdo do
campo comeca a se consolidar a partir | Conferéncia Nacional por uma Educagédo Basica do
Campo (1998), da qual vao resultar os primeiros marcos normativos para a educagao do campo
que sdo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (2002), e
mais tarde, em 2010, o Decreto n° 7.352. Mais recentemente, no estado de Minas Gerais, as
Diretrizes da Educacdo do Campo do Estado de Minas Gerais (2015). S&o documentos
fundamentais que reconhecem a educagdo do campo enquanto modalidade de ensino e trazem

um conjunto de dispositivos no tocante a formacdo de professores, ao curriculo, ao
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financiamento, & gestdo democratica de modo a subsidiar o fortalecimento da educagdo do
campo nas escolas de educagdo basica, bem como de sua autonomia.

Na regido de Uberlandia, apesar do rural se fazer presente objetivamente, 0 campo nédo
se integra ao modelo de desenvolvimento pensado para a regido. Ha no campo da Regional
Uberlandia uma demanda educacional real para a educacdo basica, em especial para o ensino
médio, mas que na atualidade se frustra justamente em fungéo da precariedade das unidades de
ensino, apesar da legislacdo vigente. Essa precariedade é gerada pelo descaso, abandono,
fechamento de escolas e falta de investimento, conforme ja apontado por Lima (2012) em seu
trabalho sobre a historia do ensino rural no municipio de Uberlandia.

O descaso, 0 abandono e a invisibilidade que nos remete aos estudos de Arroyo (2012)
guando fala da desigualdade histérica existente entre campo e cidade, ndo atingem somente as
escolas situadas no campo, mas também as juventudes rurais que estudam nas escolas
pesquisadas. Os docentes enxergam nesses jovens a imagem do aprendiz de trabalhador rural,
e para além disso o uso de adjetivos como “honestos”, “sofridos” e “esfor¢ados” € recorrente
ao se referir a esses jovens estudantes.

Essa visao confirma a falta de formacéao dos docentes que atuam em escolas situadas no
campo, conforme ja sinalizado por Molina (2015). N&o estéa claro para esses professores o que
vem a ser a educacdo do campo e isso chega a se confundir com estudar a realidade do campo.
A Professora Nubia chegou a defender a tese da criacdo de uma “disciplina voltada para
educagdo do campo”.

As distancias percorridas pelos jovens até chegarem as escolas, e 0s imprevistos diarios
na utilizacdo do transporte escolar, sdo fatores que interferem decisivamente na qualidade da
educacéo oferecida.

Na observancia das praticas pedagdgicas dos docentes, ha algumas aproximacdes sutis
com as especificidades dos jovens do campo, contudo séo praticas desvinculadas dos PPPs das
instituicdes de ensino e das politicas para a educacdo do campo, denotando que tais praticas sdo
fruto do dinamismo e improviso dos docentes.

J& na percepcdo dos jovens do campo, ao ingressarem no ensino medio trazem consigo
a expectativa de aquisi¢cdo do “conhecimento poderoso” que os possibilite deixar a situagdo de
invisibilidade para alcancar o reconhecimento de uma sociedade que desvaloriza 0 campo e
enaltece o estilo de vida nos espagos urbanos. Esses jovens veem ainda no ensino medio a
possibilidade de ampliar seu campo de possibilidades na busca desse reconhecimento, no
entanto veem suas expectativas frustradas ao se depararem com as condi¢Ges objetivas

desfavoraveis impostas pela ma formacdo dos professores, pelas dificuldades geradas em
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funcdo das longas distancias percorridas pelos estudantes, pela auséncia de conteudos e
metodologias especificas para as escolas do campo.

E no ensino médio que vai se deflagrando para as juventudes rurais uma cisio absurda
entre campo e cidade. Para esses jovens, enquanto na trajetoria ensino fundamental, o campo
é foco de vida, de producdo, educacéo e a partir do ensino médio comeca a haver essa cisdo de
querer permanecer no campo, ou gostar do campo, ou se reconhecer enquanto sujeito do campo,
mas prevendo todo um potencial futuro no espaco urbano. E nessa perspectiva, em relacdo a
seus projetos de vida, eles se dividem entre aqueles que véo sair do campo para poder retornar
e aqueles que querem sair do campo efetivamente. Tanto de uma forma quanto de outra, a partir
do ensino médio o campo deixa de ser um lugar de ancoragem definitiva, ficando renegado a

um plano secundario.
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APENDICE A - Roteiro de Entrevista com Superintendente Regional de Ensino de
Uberlandia

Roteiro para Entrevista com a Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia.

Projeto: Ensino Médio e Educacéo do Campo em Uberlandia

Data da entrevista: [

Entrevistado (a):

Na funcdo desde: _ / /

Formacao:

e Existem escolas de Ensino Médio situadas na zona rural de Uberlandia e regido? Como
esta organizada a oferta e distribuicdo do Ensino Médio para os alunos egressos do
Ensino Fundamental da zona rural de Uberlandia?

e Ha algum setor, equipe ou funcionario responsavel pela gestdo pedagdgica dessa
modalidade de ensino? Sdo consideradas as especificidades do campo? Como?

e Quais sdo os principais desafios enfrentados na efetivacdo das politicas educacionais
voltadas para a Educacdo do Campo?

e Existe algum projeto direcionado a formacdo de professores para atuar no campo?

e Ha programas ou projetos pedagdgicos voltados para as escolas rurais?

e Ha dados sobre o rendimento dos alunos do campo? Ou indicativos deste rendimento?

e No caso dos alunos que sdo egressos do Ensino fundamental na escola do campo e
migram para a escola no meio urbano h& alguma orientagdo para as escolas ou
professores?

Espaco para observacgdes do pesquisador




APENDICE B — Roteiro de Entrevista com professores das Escolas Estaduais

Roteiro para Entrevista com Professor(a)

Projeto: Ensino Médio e Educac¢do do Campo em Uberlandia

Data da entrevista: [/

Escola Estadual:

Bloco 1: Caracterizacdo dos sujeitos

e Qual o seu nome?
e Qual sua idade?

e Onde reside?

Bloco 2: Formacao e atuacdo profissional

e Qual a sua formacéo e onde se formou?
e Ministra qual contetdo disciplinar?

e \Vocé é professor (a) desde quando?

e Em qual (is) escola (s) atua?

e Desde quando atua nessa escola?

e Explique os motivos que te levaram a lecionar nessa escola?
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e A Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais desenvolve algum tipo de

atividade especifica para os professores da zona rural, como cursos e formacao

continuada de professores?

e Percebe alguma diferenca entre a atuacdo na zona urbana e rural? Quais?

Bloco 3: Praticas de ensino-aprendizagem

e Ao planejar suas aulas é possivel considerar as diferentes realidades e vivéncias

dos alunos a partir da relagdo campo-cidade?

e Durante as aulas vocé consegue estabelecer relagéo entre o contedo e o que é

vivido fora da escola pelo aluno?



167

e Considerando sua experiéncia como professor, o que vocé destacaria como
caracteristicas dos alunos da zona rural, em relacdo: a assiduidade, a
pontualidade, a realizacdo de trabalhos e tarefas para casa, as relacdes
interpessoais, bem como, participacdo em atividades em sala e
extracurriculares?

e Vocé observa algum tipo de dificuldade no processo de adaptacdo dos alunos da
zona rural ao Ensino Médio dessa escola?

e Qual o seu entendimento acerca de populac¢tes do campo? Como vocé formulou
esse entendimento?

e Nessa escola o que vocé ja viu ser desenvolvido voltado para a Educacdo do
Campo?

e Vocé considera esse dado uma especificidade ou fator a ser considerado? Em
caso afirmativo em que ele influencia?

e Vocé ja desenvolveu alguma atividade especificamente direcionada para os
alunos do campo? Como foi?

e Houve alguma dificuldade? Quais foram os desafios?

e Conhece algum projeto, alguma lei especifica para a Educagdo do Campo?

e Vocé conhece as Diretrizes para Educacdo Basica nas Escolas do Campo de
Minas Gerais?

e Ha alguma adaptacdo do curriculo e ou Proposta Politico-Pedagdgica de sua
escola especifica para zona rural?

e Sendo professor, como pensa a questdo da Educacdo do Campo na escola?

e Acredita que os alunos do campo deveriam permanecer no campo estudando em
escolas de Ensino Médio construidas nesse espa¢o? Justifique sua resposta.

Espaco para observacdes do pesquisador:
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APENDICE C - Questionarios aplicados junto aos alunos do Ensino Médio

Questionario com alunos do 1° ano do Ensino Médio, egressos do Ensino Fundamental
da Escola

matriculados

em 2018 na Escola Estadual

Informacdes para o(a) participante voluntario(a):

Vocé estad convidado(a) a responder este questionario que faz parte da producdo de dados da
pesquisa: “Ensino Médio e Educacio do Campo em Uberlandia”, sob responsabilidade da
pesquisadora Michele Maria da Silva da Universidade Federal de Goias — Regional
Cataldo.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atencéo os seguintes pontos: a) vocé é
livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe ocasionem
constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da pesquisa e ndo
precisa apresentar justificativas para isso; ¢) sua identidade sera mantida em sigilo; d) caso vocé
queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a pesquisa,
independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da pesquisa. Em caso de

duvidas pode ligar para o telefone (34) 99172-1051, inclusive a cobrar.

Data de realizacdo __ / /2018 Turno:

I-Caracterizacéo do entrevistado (a)

1- Idade:

2- Sexo: feminino ( ) masculino ( )

3- Ano de escolaridade:

4-  Turno: () matutino ( ) vespertino ( ) Noturno
5- Modalidade ( ) Regular ( ) Educacéo de Jovens e Adultos
6- Endereco:
desde




I1-Perfil familiar
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1- Com quem reside?
2-  Alguém trabalha na sua casa? Quem? Em qual atividade?
3- Qual a renda familiar total aproximadamente?
() Até R$1.500,00 () De R$3.000,00 ate
R$5.000,00
() De R$1.500,00 até R$3.000,00 () Maior que R$5.000,00
4-  Quem é o responsavel por acompanhar sua educacéo?
( )Pai () Ambos
( ) Mae () Outros:
5-  Alguém da sua familia tem curso superior? Quem?
6- Moraem casa propria?
( )Sim () Naéo
7- Para sua familia estudar significa
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I11-Sobre sua escola

1- Desde quando estuda aqui? Onde estudava antes?

2- Como tem sido seu rendimento escolar?

3- Explique os motivos que te levaram a estudar nesta escola.

4- Sua escola anterior atendeu suas expectativas? Por que?

5- Sua escola atual atende suas expectativas? Por que?

6

campo? Dé algum exemplo caso se lembre.

Vocé percebe a relacdo entre os assuntos tratados na sala de aula e seu dia a dia no

7- Em algum momento vocé ja teve dificuldades em conciliar suas atividades de trabalho
no campo com as atividades escolares? (cumprimento do horério de entrada e saida na/da
escola, realizacdo de trabalhos e tarefas para casa, participacdo em atividades

extracurriculares).
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8- O que vocé espera do Ensino Médio?

9- Como foi o processo de adaptacdo na Escola de Ensino Médio? Houve alguma
dificuldade? Quais?

10- Na sua opinido, 0 que mais mudou a partir da transicao?

11- Com a mudanca do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, algum colega decidiu
interromper os estudos? E atualmente, vocé tem algum colega que abandonou ou pretende

abandonar os estudos? VVocé sabe dizer os motivos? Quais?

12- Vocé acha que a escola deva considerar o fato de que € morador do campo? Por qué?




