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RESUMO

Os estudos sobre o0 Egito antigo tém, tradicionalmente, figurado nos curriculos de historia.
Os livros didaticos de historia tém construido representacdes do Egito e através delas
disseminado uma perspectiva que oculta a africanidade do Egito, logo oculta importante
capitulo da historia das contribuicBes das populacGes Africanas para a construcdo das
sociedades humanas. Este trabalho buscara analisar estas imagens e também propor a
elaboracdo de material didatico relativo a histdria dessa sociedade que busque ressaltar a
africanidade do Egito e a importancia da historia das antigas sociedades africanas para a
desconstrucdo dos estere6tipos racistas que procuraram construir uma representacdo da
inferioridade das populacgdes africanas e afrodescendentes em relacdo as europeias e euro
descendentes. Serdo analisados livros didaticos produzidos a partir da lei 10.639/3 e se
procurara verificar se a lei alterou ou ndo as imagens da sociedade egipcia, se 0s autores
reposicionaram o0s estudos sobre o Egito dentro do espirito da lei como e o quanto o
fizeram.

Palavras-chaves: Africa, racismo, Egito.



ABSTRACT

Studies of ancient Egypt has traditionally figured in the curriculum of history. The
textbooks of history have built representations of Egypt and through them spread a
perspective that hides the africanity of Egypt, it hides important chapter of the history of
the contributions of African populations to the construction of human societies. This study
will analyze these images and also it to propose the development of teaching materials
concerning the history of this society that seeks to highlight the africanity of Egypt and the
importance of the history of ancient African societies to the deconstruction of racist
stereotypes that sought to build a representation of the inferiority of African populations
and African descent in relation to European and Euro descendants. Textbooks will be
analyzed produced from Law 10.639 / 3: and it will seek to verify that the law has changed
or not the imagens of Egyptian society, if the authors repositioned studies of Egypt in the
spirit of the law as and how they did it.

Keywords: Africa, racism, Egyp.
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INTRODUCAO

Inicialmente pensei em trabalhar de forma genérica a Africa nos livros didaticos
sem uma limitacdo geografica ou temporal, porém a partir das leituras de alguns trabalhos
produzidos por colegas e mesmo sobre as concepcdes de consciéncia historica e de pensar
historicamente redefini minhas ideias iniciais, pois percebi que se me concentrasse em
descobrir e discutir a forma com que o Egito é apresentado nos livros didaticos tentando
entender o lugar historico a que estes pertencem e a que interesses atendem e ou s&o
influenciados. Teria assim, oportunidade de uma maior contribui¢do na formacéo histérico
reflexiva dos alunos ao mostrar uma Africa desconhecida, cheia de significados e de
grande valor e representatividade na historiografia mundial. Pensei que a possibilidade de
fazer com os alunos uma analise sobre o porqué dessas ocultacbes e desconstrucGes de
forma mais intensa e profunda me possibilitaria a oportunidade de tornar-me uma
facilitadora na construcdo de uma consciéncia histérica e ndo apenas reprodutora de
conteddos e estere6tipos.

Em um primeiro momento é importante ressaltar que bem antes de iniciar minha
préatica docente ja me causava angustia a auséncia e a forma como a Africa e o Egito eram
tratados dentro da sala de aula. Duas experiéncias foram particularmente marcantes e mais
tarde foram fundamentais na escolha, ndo apenas do tema a pesquisar em minha
dissertacdo de mestrado, mas principalmente no desejo de trabalhar com o ensino de
historia na educacéo basica.

A primeira foi, ao iniciar a segunda fase do Ensino Fundamental, na época
chamado de Ginasio, onde tive o primeiro contato com a disciplina de Historia, o estudo da
civilizacdo egipcia, sua beleza e grandiosidade fascinaram-me, mas apenas um ano depois
acidentalmente ao analisar um Mapa Mundial descobri que o Egito fazia parte do
continente africano e isso me deixou chocada. A segunda foi anos mais tarde quando ja
cursava a Graduagdo em Historia, um dia minha sobrinha, que na época deveria ter 9 anos,
chegou da escola saltitante de alegria, pois em uma mesma aula, a professora relatou
misérias e desgracas da Africa como a fome, as guerras, as doencas que assolam o
continente, € como 0s escravos “vieram” para o Brasil, ela concluiu que vir para o Brasil,
ser escravo nao foi tdo ruim, ao contrario era ajuda. Diante desse quadro, percebi o quanto
s80 perigosas as mensagens que enviamos aos nossos alunos por meio de palavras,

imagens, omissdes e simbolos de toda espécie, na formacdo da consciéncia histérica® do
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individuo e, consequentemente, da sociedade que estamos formando. Segundo Rusen
(2001) “o ensino de historia ¢ fundamental na formagdo da consciéncia historica do
individuo a medida que nos ajuda a conhecer a historia e a cultura da sociedade na qual
estamos inseridos.”

Na minha prética escolar de quase 20 anos trabalhando com adolescentes nas
escolas publicas de Ipameri, pude perceber com grande angustia e indignacdo que as
representacfes que muitas vezes os livros didaticos trazem do continente africano sdo a
natureza bela e selvagem da savana, e do negro “escravo”, nunca “escravizado” e isso faz
com que mesmo 0s jovens negros e descendentes ndo se identifiguem com o contetdo
trabalhado além de causar um sério problema na auto estima desses alunos, pois a historia
da Africa e dos africanos encontrada nos materiais didaticos adotados no ensino
fundamental na Escola Municipal Godofredo Perfeito e de Ensino Médio adotados pelo
Colégio Normal Professor César Augusto Ceva, é uma histéria do fracasso, da rejeicéo e
da invisibilidade cultural, e essa visdo distorcida que o material didatico traz dificulta
inclusive a intervencado e o trabalho dos professores no sentido de tirar esses estereotipos
da formacdo destes alunos. O livro € visto como uma verdade absoluta e mesmo sendo
preparado, 0 que muitas vezes nao ocorre, o professor se depara com esse entrave.

Em virtude da importancia que lhe é atribuida e do carater de verdade que lhe é
conferido, o livro didatico pode ser um veiculo de expansdo de esteredtipos ndo percebidos
pelo professor (SILVA, 2005; MUNANGA, 2008. p.19).

A forma com que a imagem da Africa e do africano sdo construidas em nossa
sociedade me fez ver a necessidade de se reconstruir dentro da sala de aula a histéria da
Africa, que sempre fora contada de uma perspectiva eurocéntrica, levando os alunos a
conhecerem a importancia do povo africano e afrodescendente na formacgéo da sociedade
atual, através do desvendamento de um Egito Africano, mas por que o Egito?

O Egito foi uma das civilizagdes antigas que mais se desenvolveram cultural,
politica, econdmico e socialmente, foi o primeiro povo a estabelecer um Estado se
destacando na antiguidade, ndo apenas entre 0s povos africanos, mas com forte influéncia
inclusive na antiguidade ocidental. A historiografia ndo nega essa importancia, ao
contrario, colabora no sentido de mostrar e reforcar esse destaque da civilizacdo egipcia,

mas omite sua africanidade.
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O Egito farabnico ndo somente representa o primeiro reino unificado
historicamente conhecido, como também a mais longa experiéncia humana
documentada de continuidade politica e cultural (CARDOSO, 1982, p.7).

O Egito antigo era reconhecido pelo conhecimento institucionalizado europeu, -
que se dizia detentor da civilizacdo e da missdo (ou mesmo fardo) de dividi-la
com o mundo, como um dos bergos de sua propria cultura, devido sua
proximidade com a Grécia e sua grandiosidade evidente (REIS, 2010, p.20).

A forma com que o africano, sua origem, sua cultura e sua importancia é
trabalhada no ambiente escolar, em especial no livro didatico de histéria durante todo o
século XX, apenas como escravo ou relacionado a mazelas sociais, € o continente africano
sendo mostrado através da natureza selvagem ou palco de guerras, tragédias e misérias de
todo tipo, com o uso de palavras, imagens e mesmo mapas nao faz com que o educando
crie uma consciéncia historica sobre o assunto. Ao invés disso, ele se apropria de um
conhecimento criado para difundir uma politica eurocéntrica de poder, onde os grandes
fatos e episoddios da sua historia sdo ocultados ou manipulados, criando um tipo de
consciéncia historica eurocéntrica, e o melhor exemplo disto é a propria visdo de si mesmo,
dos nossos alunos percebida nos processos educacionais, onde relacionam sempre a “cor
da pele” e o continente africano a estere6tipos como pobreza, miséria, violéncia,
exploracdo, tal como a representacdo que influenciaram a construcdo de uma consciéncia
historica acritica em minha sobrinha anos atras. Nesse sentido Ferro (1983, p.11), “ndo
nos enganemos: a imagem que fazemos de outros povos, e de nés mesmos esta associada a
Historia que nos ensinaram quando éramos criangas. Ela nos marca para o resto da vida”

Na logica eurocéntrica, uma civilizagcdo notavel com a egipcia ndo poderia ter
nada a ver cm um continente selvagem como o africano (SERRANO, WALDMAN, 2010,
p.30).

O historiador senegalés Diop (1968), em sua obra: Nagdes Negras e Cultura de
1955, fala da necessidade de se restaurar a historia do Egito negro para criar um sentimento
de orgulho e auto estima nos africanos. Para ele ser “homem negro ndo ¢ ser herdeiro da
barbarie e sim ser herdeiro dos grandes farads”.

A imagem que construimos de nés e do outro a que Ferro (1983) se refere é a
mesma consciéncia historica trabalhada por Rusen (2001), ambos os autores, contudo,
deixam claro a importancia da aprendizagem histérica no seu desenvolvimento, trazendo
mais argumentos ao discurso de Diop.

Mediante tais pressupostos, torna-se imperioso ressaltar a importancia de se
garantir que o texto da lei 10.639/2003 seja cumprido de forma que ocorra uma
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transformacéo social, onde o lugar do negro na histéria oficial ndo seja apenas a senzala e a
favela. E importante dar aos brasileiros afrodescendentes seu lugar na historia, conhecer
como seu trabalho, sua luta, sua cultura e sua religiosidade influenciaram e continuam

influenciando na formagéo e desenvolvimento da humanidade.

A ignorancia em relacéo a historia antiga dos negros, as diferengas culturais 0s
preconceitos étnicos entre duas ragas que se confrontam pela primeira vez, tudo
iss0, mais as necessidades econdmicas de exploragdo, predispuseram o espirito
europeu a desfigurar completamente a personalidade a moral do negro e suas
aptid@es intelectuais. O negro torna-se entdo, sinénimo de ser primitivo, inferior,
dotado de uma mentalidade pré-l6gica (MUNANGA, 1986, p.9).

No ano de 2014 iniciei minha pesquisa de mestrado com o principal objetivo de
descobrir como o Egito é representado nos livros didaticos, qual a origem das concepcdes
eurocéntricas, as quais suas representacoes estdo ligadas favorecendo assim, a construgéo
(nas criancas e adolescentes do Ensino Fundamental e Médio) de uma visdo nao
estereotipada, de uma historia rejeitada da Africa, do negro e da cultura afro-brasileira, e
com isso, aumentar a autoestima dos alunos negros.

Desvendar a africanidade e negritude do Egito realcando sua grandiosidade e
importancia no desenvolvimento da civilizacdo e, com isso, compreender se 0 Egito e a
Africa vem sendo representados nos livros didaticos de histdria que foram utilizados na
Escola Municipal Godofredo Perfeito e no Colégio Normal Professor César Augusto Ceva
em Ipameri-GO?, no periodo de 2008 a 2016, como matriz africana, ou seja, como uma
civilizacdo africana ou nos padrdes tradicionais, onde ele € mostrado como uma civilizacdo
do antigo oriente, procurar compreender como foram criados os estereotipos, desconstruir
e propor a construcdo de um material didatico onde a histéria do Egito seja reafricanizada
para que o0 estudo desta importante sociedade africana antiga contribua para a
desconstrucdo de imagens sobre o continente africano construidos para edificarem o
racismo.

No primeiro capitulo tentaremos compreender como se deu a construgdo da
inferioridade africana no ensino de histdria e de que forma isso influencia na formacao da

consciéncia historica. Buscamos descobrir como o sistema educacional brasileiro

‘Ipameri ¢ um municipio do Sudeste do Estado de Goias, e atualmente conta com uma populagio de 26.178
habitantes de acordo com estimativa do IBGE (2014), fica 198 km distante da capital do Estado, Goiania, e a
250 km da capital Federal Brasilia, 0 municipio é um dos maiores produtores de cereais da regido (soja,
algoddo, milho, arroz, etc.). Seu Polo educacional conta com 8 escolas estaduais e 17 escolas municipais, das
quais 5 sdo de Ensino Fundamental e 3 de Ensino Médio.
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contribuiu na construcdo deste estereétipo de inferioridade africana e na disseminacdo do
racismo.

No segundo capitulo analisaremos a importancia do livro didatico e o seu papel na
formagdo da consciéncia e identidade das nossas criangas e adolescentes. Através da
analise de livros didaticos adotados na educacgdo basica de nosso municipio apds aprovacgéo
da lei 10.639/03, iremos tentar descobrir se a forma com que o Egito é apresentado nestes
livros permite que se crie nos alunos uma referéncia positiva em relacdo a Africa e ao
negro.

No capitulo trés faremos uma analise de alguns livros didaticos adotados nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio do municipio de Ipameri-GO e veremos como €
elaborada a imagem do Egito.

O capitulo quatro nos mostra como a historiografia didatica contribuiu na omissdo
do Egito da Africa. Em anexo ele nos traz uma proposta de material didatico deferente que
traga a luz do conhecimento a africanidade e negritude do Egito como forma de se
estabelecer um referencial positivo da histéria e cultura africana em contraposicdo ao uso
negativo de nosso passado escravocrata.

O quarto capitulo traz uma proposta de material didatico para os alunos do sexto
ano do Ensino Fundamental que mostre a africanidade do Egito. Ele tem como objetivo

trazer um reforgo positivo na construcdo da consciéncia historica dos alunos.
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1. CONSCIENCIA HISTORICA E A CONSTRUCAO DA INFERIORIDADE
AFRICANA NO ENSINO DE HISTORIA

A Africa vem sendo trabalhada no curriculo escolar, sob uma vis&o eurocéntrica
manipulando e ocultando importantes passagens da historia de uma Africa rica,
esplendorosa e diversificada, contribuindo para a construcdo no imaginario dos alunos de
uma visao distorcida de fracasso e inferioridade através da omissdo de sua historia, mas
também da utilizacdo de palavras e imagens que nos levam a ter esse olhar sobre o

continente e seu povo.

Em uma sociedade pluricultural como a brasileira, o sistema de ensino
privilegia o processo civilizatério europeu, promove o desenraizamento
cultural e o branqueamento da populacdo. Branquear é admitir a
superioridade da raca branca. E impor seu padrdo, seu svalores, sua historia,
sua cultura, como os Unicos corretos e verdadeiros e, através de um processo
de inferiorizacdo dos padrBes, valores, cultura e histéria dos grupos
oprimidos, leva-los a assumir os valores brancos como meio de afirmacéo e
aceitacdo social. Em pesquisa que ora desenvolvo, constatei em oitenta e dois
livros a auséncia quase total do negro e da sua cultura. Em sua rara presenca
0 negro foi caracterizado como preguicoso, mau, feio, incapaz, louco,
"palhaco”, "burro", sujo. Foi apresentado como minoria, sem nome,
apelidado, sem familia, caricaturado, humilhado, resignado. Sua cultura, sua
religido e seus costumes foram "folclorizados™ e considerados "primitivos".
Uma escola assim, que apresenta a crianca negra e o seu mundo de forma
negativa, distorcida, ndo pode atrair essa crianca. A rejei¢do e a violéncia
simbdlicas impostas pela escola, sdo introjetadas e a crianca reage rejeitando
essa escola e seu contetdo que a humilham. Surgem entéo os fenémenos da
repeténcia e evasdo, traduzidos como Incapacidade, desnutricdo, ma
orientacdo da familia, mas nunca como incapacidade da escola. Quando ndo
evade, a crianca tenta superar a imagem negativa imposta através de atitudes
agressivas, exibicionistas. As menos insurgentes deixam-se cair na mais
profunda inibig&o e siléncio (SILVA, 1991).

Para Silva (1991), a falta de referéncias positivas com as quais as criangas e
adolescentes negros se identifiguem contribuem no aumento da violéncia e da evasédo
escolar por parte deste grupo. E necessario que a escola traga a ancestralidade africana,
através do estudo da sua historia e cultura, como referencial na construcdo das identidades
individuais e coletivas na sociedade.

Para Rusen (2010), o saber historico desempenha sempre funcdes na vida
cultural do tempo presente, e com isso, relega ao pretérito esse doloroso passado de
exploracdo e dominacdo cultural que tdo insistentemente se nega ser passado, Nnos
assombrando com o fantasma do racismo e das desigualdades sociais, geradas pela

diferenca e pelo obscurantismo do desconhecimento, somente através do conhecimento é
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que poderemos apagar as marcas deixadas pelo tronco e pela senzala que teimam em
continuar ferindo a pele de seus descendentes, com uma memoria que se cristalizou na
cultura e nos habitos da populacdo, justificando a permanéncia da exploracdo e da miséria
a que o negro fora e é submetido (grifos meus).
Revisitar o passado ndo pode ser desvinculado das demandas e exigéncias de um
tempo presente, e nesse sentido sua compreensdo € também parte da
inteligibilidade de uma cultura historica, que aciona experiéncias, imagens e
atores do passado para uma contemporaneidade, busca nesse tempo que ficou

para tréas referéncias para imaginar o mundo em que vive (GUIMARAES, 2007,
p.39).

Concordando com o que disse Guimardes (2007), ha a necessidade de se
promover uma educacdo histérica que busque romper com preconceitos e que valorize a
todos os individuos como cidaddos produtores e ndo reprodutores de cultura, que convivem
com as diferencas sem promover as desigualdades. Dai a necessidade de se trabalhar a
historia da Africa antiga trazendo sua cultura, seu legado, sua riqueza, sua grandiosidade e
toda sua importéncia na formacéo das sociedades humanas e do homem com conhecemos,
criador de tecnologias e ciente de seu papel transformador da natureza, para combater o
racismo e as desigualdades.

Para Certeau (1982) “o lugar que a historia destina ao passado ¢ igualmente um
modo de dar lugar a um futuro”, por isso, a importancia de se revisitar o passado através do
estudo da Africa antiga, na tentativa de se construir uma sociedade de igualdade nas
diferencas. Refletindo o que fora dito por estes historiadores, percebemos a necessidade de
se desconstruir os esteredtipos e ascender em nosso cotidiano o conhecimento de tanto
tempo negado e ocultado da histéria do continente africano. Ao darmos ao aluno negro a
oportunidade de conhecer o passado de seus ancestrais, sua cultura e seu legado estamos
proporcionando que ele crie uma identidade individual e coletiva tdo necessaria na
construcdo de uma sociedade democratica.

A forma como o africano, sua origem, sua cultura e sua importancia €
trabalhada no ambiente escolar, em especial, no livro didatico com o uso de palavras,
imagens e mesmo mapas, ndo faz com que o individuo crie uma consciéncia historica de si
e de seu povo, pois ndo ha uma referencialidade positiva, que ele possa ter como base, sua
origem, sua cultura, suas raizes Ihe sdo negadas. Ao invés disso, ele se apropria de um
conhecimento criado para difundir uma politica eurocéntrica de poder, onde os grandes

fatos e episddios da sua histdria sdo ocultados ou manipulados e, o melhor exemplo disto é
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a propria visdo de si mesmo dos nossos alunos percebidos nos processos educacionais,
onde estes relacionam sempre a “cor da pele” a esteredtipos como pobreza, miséria,
violéncia, exploracéo.

Historicamente, a educacdo no Brasil tem apresentado um aspecto de
discriminagdo e segregacdo racial, de forma a produzir e reproduzir as bases do racismo
nos bancos escolares.

Segundo Bhabha (1998, p.209) “a historia ao difundir a narrativa
“homogeneizadora” rigida criada pelo Estado colonizador desempenha um papel na
formacdo pedagdgica do sujeito e impede uma contra narrativa que seja capaz de

reescrever este sujeito”.

O sistema educacional [brasileiro] é usado como aparelhamento de controle
nesta estrutura de discriminacdo cultural [...] Se consciéncia € memoria e futuro,
quando e onde esta a memodria africana, parte inalienavel da consciéncia
brasileira? Onde e quando a histéria da Africa, o desenvolvimento de suas
culturas e civilizagBes, as caracteristicas do seu povo, foram ou sdo ensinadas
nas escolas brasileiras? Quando ha alguma referéncia ao africano ou negro, é no
sentido do afastamento e da alienagdo da identidade negra (NASCIMENTO,
1978, p.95).

Se consciéncia € memoria e futuro, como nos disse Nascimento e no ensino de
historia da Africa no Brasil ndo percebemos a construcio de uma memoria positiva do

povo e da cultura africana que tipo de consciéncia histérica nds estamos ajudando nossos

alunos a desenvolver? Rusen (2010), classifica a consciéncia historica em quatro tipos:

TRADICIONAL EXEMPLAR CRITICA GENETICA
Variedade de casos Desvios Transformag6es dos
T Origem e repeticéo de representativos de problematizadores modelos culturais e
Experiéncia . ; .
um modelo cultural e regras gerais de dos modelos de vida alheios em
do tempo . L - . . P
de vida obrigatoria. conduta ou sistemas | culturais e de vida outros proprios e
de valores. atuais. aceitaveis.
N Rupturas das Desenvolvimento nos
Permanéncia dos . . .
Formas de . Regras atemporais totalidades quais 0s modelos
RSP modelos culturais e de . : . . .
significacdo . de vida social. temporais por culturais e de vida
s vida na mudanca . ~
historica Valores atemporais. negacéo de sua mudam para manter
temporal. - A
validade. Sua permanéncia.
Afirmacdo das ordens Re_:lagag de Delimitacdo do Aceitagdo de .d'StmtOS
. x . situagdes - pontos de vista em
Orientacédo preestabelecidas por . ponto de vista .
. particulares com - \ uma perspectiva
da vida acordo ao redor de um . préprio frente as
. . regularidades que se R abrangente do
exterior modelo de vida comum o obrigacdes .
e valido para todos atém ao passado e preestabelecidas desenvolvimento
ao futuro. comum.
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Mudanca e
Relacdo de transformacéo dos
Orientacio Sistematizacdo dos conceitos préprios a | Autoconfianca na conceitos proprios
da vida modelos culturais e de | regras e principios refutacéo de como condicles
interior vida por imitacdo — gerais. Legitimacdo | obrigacdes externas necessarias para a
roleplaying. do papel por —role-playing. permanéncia e a
generalizacéo. autoconfianca
Equilibrio de papéis.
A moralidade é um Temporalizacdo da
conceito . . moralidade. As
Relagéo reestabelecido de A moralidade ¢ a Ruptura do poder ossibilidades de um
¢ P R generalidade da moral dos valores P .
com 0s ordens obrigatorias; a - desenvolvimento
; . obrigacdo dos pela .
valores validade moral é x posterior se
; . L valores e dos negagéo de sua
morais inquestionavel. . - convertem em uma
o sistemas de valores. validade. .
Estabilidade por condicédo de
tradicdo. moralidade.
x A razdo subjacente aos | Argumentacdo por . A mudanca temporal
Relacdo p S Critica dos valores e
valores é um suposto generalizacao, - ) se converte em um
com o . . A da ideologia como .
S efetivo que permite o referéncia a . elemento decisivo
raciocinio . estratégia do .
€ONsenso sobre regularidades e . para a validade dos
moral ~ . T discurso moral. .
questdes morais. principios. valores morais.

Fonte: RUSEN (20109).

A consciéncia historica € o que nos orienta em relacdo ao mundo que vivemos e
da sentido a nossas aspiracdes e atitudes, o tipo de consciéncia que desenvolvemos durante
a vida dara sentido a forma como vivemos em sociedade. O agir humano e a construcdo do

futuro depende de como nos vemos e Como vemos 0 outro.

1.1 COMO O SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO CONTRIBUIU NA
DISSEMINACAO DO RACISMO

A escraviddo e a eugenia foram instituidas como formas de controle politico,
econdmico e social, desde os primordios de uma educagdo publica “para todos” no Brasil
h& um claro direcionamento que omite, exclui e nega a importancia do negro na construcao
do pais, criando teorias e estere6tipos inferiorizantes que dao ao negro uma posicao social
construida de subalternidade.

Essa imagem ainda ronda o sistema educacional e impede o auto reconhecimento,
orgulho e uma auto estima ligada a ancestralidade dos afrodescendentes na Historia do
Brasil.

De acordo com Cerri (2011), “quem acreditamos que somos depende de quem
acreditamos que fomos”, entdo, inspirados nele, se acreditamos que fomos apenas
“escravos” que tipo de consciéncia vamos desenvolver, como vou saber e estabelecer no

mundo em que Vivo quem sou e quem serdo meus descendentes se ndo sei quem fui?
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O sistema educacional brasileiro foi pensado para disseminar uma ideologia do
racismo, desde sua criagdo no inicio do império 0 acesso dos negros a educacdo formal é

proibida ou dificultada, como podemos facilmente perceber no decreto n® 1331 de 1854.

O Brasil, Col6nia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal,
uma postura ativa e permissiva diante da discriminacédo e do racismo que atinge a
populacdo afrodescendente brasileira até hoje. O Decreto n°® 1.331, de 17 de
fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam
admitidos escravos, e a previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da
disponibilidade de professores. O Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878,
estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo noturno e diversas
estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa
populagdo aos bancos escolares. Apds a promulgacao da Constituicdo de 1988, o
Brasil busca efetivar a condicdo de um Estado democratico de direito com énfase
na cidadania e na dignidade da pessoa humana, contudo, ainda possui uma
realidade marcada por posturas subjetivas e objetivas de preconceito, racismo e
discriminacdo aos afrodescendentes, que, historicamente, enfrentam dificuldades
para 0 acesso e a permanéncia nas escolas. A educagdo constitui-se um dos
principais ativos e mecanismos de transformacdo de um povo e é papel da
escola, de forma democréatica e comprometida com a promog¢do do ser humano
na sua integralidade, estimular a formacéo de valores, habitos e comportamentos
que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias.
Assim, a educacdo é essencial no processo de formacdo de qualquer sociedade e
abre caminhos para a ampliagdo da cidadania de um povo (SEPPIR, 2004).

Foi fundamental o papel do sistema educacional na criacdo e disseminagdo de um
ideério de discriminagdo, preconceito e exclusdo social dos individuos de acordo com a cor
da pele. O racismo é estabelecido oficialmente através das constituicGes de 1934 e 1937 e
justificado por supostas bases cientificas da eugenia e do higienismo se apropriando destas

ideias de inferioridade racial para legitimar os desejos da elite.

Constituicdo Federal de 16 de Julho de 1934

Nos, os representantes do povo brasileiro, pondo a nossa confianca em Deus,
reunidos em Assembleia Nacional Constituinte para organizar um regime
democrético, que assegure & Nagdo a unidade, a liberdade, a justica e 0 bem-estar
social e econdmico, decretamos e promulgamos a seguinte:

Art. 138 - Incumbe a Unido, aos Estados e aos Municipios, nos termos das leis
respectivas:

a) assegurar amparo aos desvalidos, criando servigos especializados e animando
0S Servicos sociais, cuja orientacdo procurardo coordenar;

b) estimular a educagéo eugénica;

c) amparar a maternidade e a infancia;

d) socorrer as familias de prole numerosg;

e) proteger a juventude contra toda exploragdo, bem como, contra o abandono
fisico, moral e intelectual;

f) adotar medidas legislativas e administrativas tendentes a restringir a
moralidade e a morbidade infantis; e de higiene social, que impe¢am a
propagacdo das doencas transmissiveis;

g) cuidar da higiene mental e incentivar a luta contra 0s venenos sociais
(BRASIL, 1934).



http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/92083/constituicao-federal-de-16-de-julho-de-1934#art-138
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Em 1934, a Constituicdo, é a grande responsavel por estabelecer as bases do
Estado que estabelece em seu Art.138, o estimulo a uma educacdo eugénica e medidas de
higiene social, o que significa que oficialmente, o racismo ¢é implantado e estimulado na
educacéo brasileira.

Na constituicdo de 1937, os termos educacdo eugénica e higiene social
desaparecem, mas 0s principios do movimento eugenista continuam presentes com a
implantacdo da educacao fisica obrigatéria.

No inicio do século XX, a educacéo fisica passa a ser discutida ndo s6 como uma
forma de prevencdo da salde publica, mas também como uma maneira de
melhorar e eugenizar a raca brasileira (ALBUQUERQUE, 2008, p.2246).

Art. 131 - A educacéo fisica, o ensino civico e o de trabalhos manuais serdo
obrigatérios em todas as escolas primarias, normais e secundérias, ndo podendo
nenhuma escola de qualquer desses graus ser autorizada ou reconhecida sem que
satisfaca aquela exigéncia (BRASIL, 1937).

A obrigatoriedade da educacdo fisica nas escolas demonstra o interesse do
governo em estabelecer uma sociedade pautada nos ideais eugénicos. A educacdo fisica
surge como forma de garantir o desenvolvimento fisico e o ideal de beleza, a prevencdo e
cura da fealdade do povo brasileiro.

Imitemos os gregos dos tempos heroicos, no que eles tinham de belo e salutar.
Esforcemo-nos como eles para reabilitar fisica e moralmente os atributos humanos que a
degeneracéo se propde alterar (KEHL, 1930 apud DIWAN, 2014, p.126).

Para Kehl (1930), a degeneracdo era fruto da mesticagem, a mistura de racas seria
inaceitavel e o individuo mesti¢o seria segundo ele “fraco, um elemento perturbador da
evoluc¢do natural”, ou seja, um anormal, como a sociedade brasileira é conhecidamente
mestica, isso a tornava uma sociedade fraca, que necessitava de esforcos médicos,
culturais, educacionais e fisicos para que se reabilitasse e obtivesse melhoramento
necessario dos individuos.

Os eugenistas criticavam o aspecto fisico da nossa populagdo e consideravam a
beleza ou a feiura ndo apenas uma questdo estética, mas questdo de salde e higiene, por
isso, a educacao fisica rigida era tdo necessaria, porque trazendo melhoramentos para o
corpo, maior forca e robustez, estaria também aprimorando e selecionando os individuos
mais capazes.

A educacdo, no inicio do século passado, objetivava basicamente formar mao de
obra para atender a demanda de uma industrializacdo emergente e fazer através do projeto

e ideais eugénicos a “selecao natural” do povo brasileiro.
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[...] dando voz aos argumentos racistas e eugenistas, era consoante também com
os principios da burguesia industrial e deu a base cientifica do ponto de vista
econdmico, para os objetivos de controle e permanéncia no poder (DIWAN,
2014, p.30).

O projeto educacional do Brasil nos séculos XIX e XX, ao proporcionar através
da legislagdo vigente condicOes legais de disseminagdo do racismo e excluséo social da
populacdo negra e mestica estabelece os padrdes de uma sociedade brasileira ideal, como
sendo uma sociedade branca burguesa, jogando aqueles que ndo se enquadram na
marginalidade.

Historicamente a educacdo no Brasil tem apresentado um aspecto de
discriminagdo e segregacdo racial, de forma a produzir e reproduzir as bases do racismo

nos bancos escolares.

1.2 A CONSTRUCAO DA INFERIORIDADE AFRICANA

Com a expansdo comercial no seculo XVI, quando tem inicio 0 processo mais
efetivo de exploracdo e escravizacdo africana surgem teorias que tentam justificar,
naturalizar, dominar, subjugar os negros, isentando de culpa os brancos europeus pelo
sofrimento imposto pelo processo colonial mercantilista a esses povos.

Na antiguidade, ja existia a escravidao, mas esta era principalmente uma relacao
de vencedores e vencidos, muito mais ligada a xenofobia de que a questdo racial

propriamente dita.

Diz-se frequentemente que o racismo € tdo antigo quanto a natureza humana, e
em consequéncia ndo poderia ser eliminado. Pelo contrario, o racismo tal como o
conhecemos hoje desenvolveu-se nos séculos XVII e XVII para justificar o uso
sistematico do trabalho escravo africano nas grandes plantagdes do ‘Novo
Mundo’, que foram fundamentais para o estabelecimento do capitalismo
enquanto sistema mundial. O racismo, portanto, formou-se como parte do
processo através do qual o capitalismo tornou-se o sistema econémico e social
dominante. As suas transformacgdes posteriores estdo ligadas as transformaces
do capitalismo (CALLINICQOS, 2005, p.8).

Outro argumento usado pelos colonizadores para tentar se esvair da culpa pela
escravizacdo de milhares de africanos e africanas € o discurso de uma escravidao prévia no
continente, sem, contudo, levar em consideracdo as motivacdes e as diferencas nos dois

sistemas. A forma como esta escraviddo ocorria era diferente, na Africa Antiga o escravo
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ndo perdia seus direitos e nem era subjugado a uma total privacao de liberdade, como no
sistema escravista vivenciado no Brasil.

Ja no século XVIII, com o despontar das ideias iluministas de liberdade, igualdade
e fraternidade tdo disseminadas com a Revolucdo Francesa, cria-se a necessidade de se
encontrar uma forma de justificar a exploracdo e dominagdo dos povos africanos sem
abandonar os ideais liberais do capitalismo, € neste momento que as diferencas
morfobiologicas passam a ser utilizadas com maior intensidade para justificar as
desigualdades.

Utilizando um esquema hierérquico numa escala nitidamente tendenciosa criada
por Carl Von Linné o Lineu?, onde a espécie homo sapiens aparece dividida em 4 ragas a
partir de uma ordem crescente de valores: africano, americano, asiatico e europeu.
Segundo esta escala a humanidade esta inegavelmente dividida entre racas e dependendo
das suas caracteristicas inatas e hereditarias estas podem ou ndo ser capazes de evoluir

socio e culturalmente.

¢ Americano, que o proprio classificador descreve como moreno.

e Colérico, cabecudo, amante da liberdade, governado pelo habito, tem corpo
pintado.

e Asiatico: amarelo, melancélico, governado pela opinido e pelos preconceitos,
usa roupas largas.

e Africano: negro, flegmatico, astucioso, preguicoso, negligente, governado pela
vontade de seus chefes (despotismo), unta o corpo com dleo ou gordura, sua
mulher tem vulva pendente e quando amamenta seus seios se tornam moles e
alongados.

¢ Branco, sanguineo, musculoso, engenhoso, inventivo, governado pelas leis, usa
roupas apertadas (MUNANGA, 2008).

Na primeira década do Século XX, tem inicio 0 movimento eugenista, onde se
busca explicar, através da ciéncia, a relagdo entre caracteristicas morfobioldgicas com o

comportamento e o carater do individuo.

A eugenia nasce com a pretensdo de ser uma ciéncia que melhora as qualidades
inatas da raga e as desenvolve ao maximo, acreditando que os tragos favoraveis
sdo sempre inatos. Assim a eugenia entendida como ciéncia na época surge
manipulando o dubio e complexo conceito de racga e projetando uma perspectiva
determinista e fechada para as geracg@es vindouras (SANCHES, 2007, p.73).

Os pressupostos eugénicos eram o0 racismo e o etnocentrismo e teve nos EUA e na

Alemanha seus principais representantes e implantaram um organizado plano de

2Carl Von Linné, o Lineu Professor, Médico, Botanico, e Bidlogo naturalista sueco (1707-1778).
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eugenizacdo. Foram desenvolvidos programas de “esclarecimento eugenista”, sobre a
hereditariedade e a necessidade de controle através da esterilizacdo e da criacdo de leis que
incentivavam ou proibiam a reproducdo entre individuos considerados superiores ou
inferiores de acordo com sua raga. MilhGes de dolares foram investidos em institutos e
fundacbes que pesquisavam, divulgavam e colocavam em préatica os ideais eugenistas pelo

mundo.

Entre 0 ano de 1905 e a década de 20, instituicbes ndo pararam de se multiplicar
em todo pais. A principal delas, o Escritério de Registros Eugénicos (ERO),
dirigido pelo geneticista Charles Davenport e pelo superintendente Harry L.
Laughlin, deu forca também ao movimento internacional (DIWAN, 2014, p.56).

Nas primeiras décadas do século XX, no Brasil teve inicio ampla discussao sobre
a importancia da eugenia no desenvolvimento de uma nacdo. Havia uma concordancia
sobre a relacdo da heterogeneidade da populacdo com o atraso do pais. Torna-se imperioso
ao grupo dominante a necessidade de se implantar uma politica dentro do contexto da
época para enfrentar o que Gualtieri (2008), chamou de “problema racial” e construir uma
identidade nacional que levasse ao desenvolvimento progresso e modernidade.

A intervencdo do governo na educacdo, através do programa eugenista, foi a
principal forma encontrada para fazer o suposto necessario “melhoramento da populagdo
brasileira”, acreditava-se que apenas desta forma segundo Kehl (1933)3, cada individuo

seria capaz de se conscientizar da sua responsabilidade em relacdo a espécie.

A formacdo de um ideal como o da eugenia precisa iniciar-se na escola. A
crianga deve comegar a aprender, desde muito pequena o verdadeiro papel que
representa como célula cooperadora do grande organismo coletivo (KEHL, 1933,
p.217, in GUALTIERI, 2008, p. 99).

A crenca nesses ideais durante a construcao da republica foi tdo intensa que até
mesmo a constituicdo de 1934 faz constar em seu texto a incumbéncia da Unido, dos

Estados e Municipios de estimular a educacdo eugénica, ou seja, disseminar os ideais de

3 Renato Kehl, nascido em 1889 no interior de Sdo Paulo, médico e escritor e um dos principais divulgadores do movimento eugénico
no Brasil, escreveu pelo menos doze livros baseados na doutrina eugenista Eugenia e medicina social. Rio de Janeiro: Livraria Francisco
Alves, 1920. Melhoremos e prolonguemos a vida: a valorizagéo eugénica do homem. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1923. A
cura da fealdade. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves; 1923. Como escolher um bom marido. Rio de Janeiro: Livraria Francisco
Alves, 1924.Como escolher uma boa esposa. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1924. Biblia de Saude. Rio de Janeiro: Livraria
Francisco Alves, 1926.Formuléario de beleza — férmulas escolhidas. Rio de Janeiro: Editora Livraria Francisco Alves, 1927. LicOes
de eugenia. Rio de Janeiro; Livraria Francisco Alves, 1929. Sexo e civilizagdo: aparas eugénicas. Rio de Janeiro: Livraria Francisco
Alves, 1933. Por que sou eugenista? 30 anos de campanha eugénica. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1937. Pais, médicos e mestres:
problemas de educacéo e hereditariedade. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1939. Psicologia da Personalidade. Livraria Alves. Rio de
Janeiro.
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superioridade da raca branca.

O sistema educacional brasileiro, neste periodo das primeiras décadas do século
XX, ndo era voltado a uma educacdo para todos, ao contrario, ele selecionava aqueles
considerados aptos, a educacéo tinha como funcdo ndo transformar, mas difundir os ideais
racistas pregadas pelo movimento eugenista.

E nesse contexto que surge o discurso da mesticagem, segundo o qual o Brasil
apesar e através da mesticagem alcancaria o branqueamento da populacdo desejado pela
elite dominante que governava o pais.

Diferente do que ocorre nos Estados Unidos e na Africa do Sul, por exemplo, com
o0 apartheid, onde ocorreu a segregacdo social dos individuos. No Brasil, devido a intensa
mistura racial, desde o inicio da colonizacdo, temos um racismo, de marca, baseado
exatamente neste discurso de que a medida que o individuo se “embranquece” através da
mesticagem ele vai “melhorando suas caracteristicas”, ou seja, a discriminacdo e a
exclusdo se da de acordo com cor da pele independente de sua origem, o que explica nossa
tendéncia em negar nossa negritude, criando centenas de denominacfes de tonalidades
diferentes para determinarmos nossa cor: morena escura, morena, morena clara. A medida

que a pele clareia, o preconceito e a discriminagédo sofrida tendem a ser atenuadas.

No Brasil os mesticos lentamente ascendem a escala social “seguindo as leis da
sele¢do intelectual e exemplificava:” ji deram poetas, pintores, escultores
juristas, oradores eloquentes, literatos, médicos, engenheiros “tudo gragas as suas
aptiddes técnicas e¢ as suas capacidades profissionais” para concluir que a
colaboracédo deles para o progresso do pais era notavel e longe de ser de pequeno
valor [...] iluminar a consciéncia das massas por uma educacdo severa de
costumes, dar Ihe uma instrugéo solida que fortaleca seu espirito (LACERDA,
1911, p.15-17 apud GUALTIERI, 2008, p.96).

O auge do movimento eugenista se deu com o Nazismo durante a Segunda Guerra
Mundial e a aniquilagéo de mais de 6 milhdes de pessoas com a aplicacdo da solucgéo final
como forma mais rapida de se purificar a raga.

Apos a Segunda Guerra Mundial com a divulgagdo das atrocidades cometidas
pelo nazismo em nome do “aprimoramento da raca”, e os avancos nos estudos genéticos
concluindo que ndo existem ragas cientifica e biologicamente falando, pois, as diferencas
genotipicas sdo insuficientes para classificar os seres humanos em racgas distintas, hd um

crescimento dos movimentos de luta por uma igualdade de direitos e condigdes para todos.
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Embora biologicamente falando néo existam ragas humanas, os preconceitos que
temos incorporados continuam a ensinar-nos a julgar e avaliar as capacidades
dos individuos e coletividades de acordo com a raca bioldgica na qual os
classificamos. Na pratica, sempre que associamos um comportamento social a
uma caracteristica bioldgica de um individuo ou grupo estamos raciocinando de
forma racista. Em outras palavras, mesmo desmentidos pelas ciéncias 0s
preconceitos racistas permanecem vivos nas mentes de muitos individuos e
coletividades (PRAXEDES, 2006, no prelo apud ROCHA, p.6).

O uso da palavra raca passa a ter um sentido mais ideoldgico, uma relacdo de
poder e dominagdo ao invés de uma concepcao cientifica baseada em caracteristicas
morfobiologicas, mas principalmente apoiado nas diferencas culturais e indenitarias,

porém suas vitimas continuam sendo as mesmas.

A percepcao das diferencas entre os grupos humanos do polo das caracteristicas
fisicas para o polo das caracteristicas comportamentais e culturais permanece um
processo de naturalizagdo da diferenga, isto €, a um processo de radicalizacao
seguiu-se um processo de iniciacdo (CABECINHAS, 2007).

Percebe-se com facilidade que no fim do século XX e inicio do século XXI a
discriminacdo passa a ser também a partir das caracteristicas étnicas. As caracteristicas
ligadas a questdo racial fisica continuam sendo o grande motivo do preconceito, tudo
aquilo que é ligado a cultura negra € marginalizado. Exemplo disso é a religiosidade, as
religies de matrizes africanas sdo vistas como “coisa do diabo”, ndo percebemos outras
religibes também pouco disseminadas no Brasil recebendo o mesmo tratamento, por
exemplo, ninguém se refere ao budismo, com seus rituais, como sendo coisa do diabo
como ocorre com as religides afro-brasileiras, ndo temos noticias que algum aluno judeu
foi barrado na escola por estar usando um corddo com estrela de Davi.

No Brasil hoje ndo se utiliza mais apenas as justificativas biologicas
desenvolvidas nas primeiras décadas do século XX (eugenia), para justificar e legitimar a
discriminacdo, apesar disso, o racismo continua existindo, apenas mudou de viés, passou a
apoiar-se também nas diferencas étnicas, culturais e histéricas, mas principalmente,
camuflado nas questdes socioecondmicas de acordo com Cabecinhas (2008), a um
processo de radicalizagdo seguiu-se também um processo de etnicizagdo e tudo aquilo que
remete a cultura africana é vista com desconfianga.

As noticias apresentadas nas imagens foram retiradas de jornais de grande
circulacdo e tiveram destaque na midia nacional, retratam alguns dos problemas que a
populacédo afro-brasileira enfrenta no seu dia a dia e demonstram como a questéo cultural

esta ligada a questdo racial no Brasil.
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Figura 1. Recorte de jornal que mostra preconceito religioso.

ARIODO GRANDEA

o QUARTA FERA, 20 [ W) 0¥ 0t L»
L ]

Professora faz pregacao religiosa
em aula e estudante sofre bullying

Figura 2. Noticia vinculada em site de noticias sobre preconceito religioso.

Estudante é expulso de
forum por se recusar a
tirar adereco do
candomblé

Podemos observar nas manchetes de jornais, na TV e nas midias em geral, quase
que diariamente, pessoas sendo desrespeitadas, por sua cor, religido ou algum aspecto da

cultura afro, como os penteados e aderecos. Nas nossas escolas por exemplo, todos os dias
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alunos e professores se utilizam de roupas com imagens ou enfeites como brincos, colares,
pingentes, com simbolos que representam o cristianismo como o crucifixo ou a pomba, que
remete ao Espirito Santo ou mesmo imagens de santos e ninguém jamais ouviu dizer que
algum deles tivesse sido expulso por este motivo.

O teor do contetido das reportagens mostra claramente como apesar do discurso de
uma sociedade multicultural, sem preconceitos, a cultura afro-brasileira continua sendo
motivo de discriminacgéo, seus praticantes sdo discriminados fazendo com que estes sejam
excluidos e impedidos de exercer direitos basicos garantidos na constituicdo federal como
o direito a educacéo.

O problema € que, no nosso caso, 0 preconceito estd fundamentalmente nos
caracteres fisicos. A discriminagdo “cultural” vem a reboque da fisica, pois os
racistas acham que “tudo que vem de negro, de preto” ou ¢ inferior ou ¢ maléfico
(religido, ritmos, hébitos, etc.) (BENTES apud MUNANGA e GOMES, 2006
p.175).

No Brasil, ao contréario de paises como EUA e Alemanha, onde o racismo e a
discriminacdo sdo pautados na origem do individuo independentemente da cor da sua pele,
e é um racismo explicito, nds ao contrario usamos a mascara da mesticagem para omitir o
nosso racismo, apoiamo-nos na cor da pele e nos elementos culturais associados a ela

como determinante para classificar o grupo racial do individuo.

O que parece justificar a insisténcia com que se considera como problematica a
situacdo do negro no Brasil é o fato de que ele é portador de pele escura. A cor
da pele parece constituir o obstaculo, a anormalidade a sanar. Dir-se-ia que na
cultura brasileira o branco € o ideal, a norma, o valor, por exceléncia. E, de fato,
a cultura brasileira tem conotagdo clara, este aspecto s6 € insignificante
aparentemente. Na verdade, merece apreco especial para o entendimento do que
tem sido chamado, pelos socitlogos, de “problema do negro” (RAMOS, 1957,
p.150).

Recentemente ainda na tentativa de continuar negando a existéncia do racismo no
Brasil surge um novo discurso para reafirmar a tdo propagada democracia racial, através da
indagacdo: Quem é negro no Brasil? Se somos um pais tdo multirracial que sequer
conseguimos distinguir quem é ou ndo 0 negro brasileiro, pode entdo haver racismo,
preconceito, discriminacdo? Para que devemos implementar politicas compensatdrias ou
afirmativas? N6s podemos ndo saber, mas parafraseando Munanga (2008), os policiais, no

entanto sabem quem é negro, assim como os zeladores dos prédios. Apesar de todo esse
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discurso de negacdo do racismo, é grande a diferenca constatada pelos drgaos oficiais de

estatistica entre negros e brancos.

O dito “ndo da pra saber quem s@o os negros, portanto fica dificil implantar tais
politicas” soa como a ultima evasiva de uma elite que se vendo principalmente
como branca, ndo reconhece a necessidade de ceder um milimetro no que
considera mérito seu (LEITE, 2007, p.147).

E féacil de se perceber quem é o negro no Brasil, € como esse negro vive em

condicBes desfavoraveis basta que observemos alguns dos principais indicadores do IDH.

Gréfico 1. Desigualdade entre negros e brancos no Brasil.

34,7%
@ NEGROS
() BRANCOS
21,8% 21%
11,8%
9.1% -

4.6% 5,3% 19.846
3,2% gum 14.928

. . . . ~ . 2002 2012

Trabalho infantil Analfabetismo Distorcao Matriculas
{criancas entre (pessoas com idade-série no Ensino Superior Vitimas de homicidios
5e15anos) 15 anos ou mais) (Ensing Fundamental) (pesscas entre 18 e 24 anos)
Fonte: Elaboragdo do Ipea, com base na Pnad 2012 Fonte: Mapa da Violéncia 2014

Sendo o Brasil um dos paises com maior desigualdade social, o Brasil
nunca poderd se ver como democracia se ndo respeitar as diferencas
culturais, se ndo conseguir vé-las, sem precisar apaga-las através da ideia
de mistura (LEITE, 2007, p.137).

Gréfico 2. Distribuicdo dos brasileiros de 15 a 24 anos de idade que frequentavam escola,
por cor ou raca, segundo o nivel de ensino (em %).
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Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010
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Se observarmos o grafico 1, notaremos uma distorcdo idade/série de 22% entre 0s
brancos e de 38% entre s negros totalizando 57% a mais de negros fora da idade adequada
a série. Este numero se inverte quando analisamos as matriculas de alunos no Ensino
Superior, 0 numero de alunos brancos é mais que o dobro de alunos negros nas
universidades.

De todos os niveis da educacdo basica a educagdo superior 0 Gnico em que a
presenca de alunos negros é maior que brancos e pardos é exatamente na alfabetizacdo de
adultos (ver grafico 2), o que nos deixa claro que essa populacdo ndo tem tido
historicamente condi¢des de acesso a educacao na idade certa.

Gréfico 3. Rendimento da populacéo brasileira conforme cor e raca.

RENDIMENTO DA POPULACAO BRASILEIRA CONFORME COR OU RACA
L Branca  Preta  Amarela  Parda  Indigena  TOTAL
Até15.M 383%  10,08% 1,16% 49,88% 0,41% 100%

UEB DA 52,93% 835%  0,97% 37,51% 0,21% 100%
DEPEREN B 6396% 6,17% 1,24% 28,45% 0,18% 100%
DEREB(EA N 73,38%  4,01% 1,77% 20,69% 0,13% 100%
DEBUERIRN I 80,37%  2,40% 2,13% 14,99% 0,09% 100%
ETGEROEN I 84,23%  1,64% 1,95% 12,17% 0,08% 100%
LR ELGHNENGE 4348%  7,55% 1,12% 47,25% 0,01% 100%

Fonte: IBGE, Censo 2010.

No grafico 3, percebemos que quanto maior o rendimento menor a participacao
da populacédo negra, ndo precisamos nos esforcar muito para perceber que no Brasil ainda

hoje os negros possuem uma posi¢do social inferior em relagdo aos ditos brancos.

O salario medio de um homem negro no Brasil ndo chega a metade do que
recebe um homem branco. Uma mulher negra tem rendimentos que s6 chegam a
30% do salario de um homem branco. Os dados coletados pelo Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) mostram que, enquanto ser negro ajuda a
piorar a situagdo social de uma pessoa, ser mulher e negra a pde na Ultima linha
social. A pesquisa Retratos da Desigualdade foi preparada pelo IPEA com base
em ntmeros da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD). Os dados
salariais de 2003 mostram que a média de rendimentos de um homem branco
chega a R$ 881,11. Na outra ponta, uma mulher negra recebe, em média, R$
279,70. (...) Os dados mostram que 21% das mulheres negras que trabalham
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estdo empregadas em servicos domésticos e apenas 23% delas tém carteira
assinada. Ja entre as mulheres brancas apenas 12,5% sdo empregadas domésticas
e 30% delas tém registro na carteira (JORNAL ESTADO DE SAO PAULO,
2005).

As desigualdades sociais a que 0s negros sdo submetidos no Brasil foram
construidas e negadas historicamente. Em 2015 completamos 127 anos da Lei Aurea, o
Estado decreta o fim oficial da escraviddo, ao contrario, porém, do que nos foi ensinado
pela historiografia oficial, a abolicdo ndo foi mérito da bondade e heroismo da princesa
Isabel, foi sim o resultado da luta de resisténcia dos escravizados associado aos interesses
capitalistas da Inglaterra e inaugura um novo modo de exploracdo, submissdo e

inferiorizacdo do negro.

H& uma relacdo muito préxima entre a escraviddo a que foram submetidos os
negros ¢ a recusa as pessoas de cor negra... ‘O estigma em relacdo aos negros
tem sido reforcado pelos interesses econbémicos e sociais que levaram 0s povos
negros a escravidao’. Dai o negro ter se convertido em simbolo de sujei¢do e de
inferioridade. E este conceito negativo sobre o negro foi forjado (RUIZ, 1988,
p.100 apud MUNANGA, 2008, p.37).

O fim da escraviddo nao veio acompanhado de medidas de protecdo que
garantissem direitos basicos para sobrevivéncia dos libertos, ao invés disso foram postos a
margem da sociedade e substituidos por trabalhadores europeus brancos trazidos pelo
préprio governo brasileiro, com o objetivo de embranquecer a na¢do. Uma abolicdo sem
planejamento e o descaso total do governo com os libertos ap0s a assinatura da lei criaram

uma classe de marginalizados sociais.

A teoria brasileira do “branqueamento” (...) E aceita pela maior parte da elite
brasileira nos anos que véo de 1889 a 1914, era peculiar ao Brasil (...) baseava-se
na presungdo branca, as vezes, pelo uso dos eufemismos “raga mais adiantada” e
menos adiantada” ¢ pelo fato de ficar em aberto a questdo de ser a inferioridade
inata. A suposicao inicial, juntavam-se mais duas. Primeiro — a populagio negra
diminuia progressivamente em relagcdo a branca por motivos que incluiam a
suposta taxa de natalidade mais baixa, a maior incidéncia de doengas e a
desorganizagéo social. Segundo — a miscigenagao produzia “naturalmente” uma
populacdo mais clara, em parte porque 0 gene branco era mais forte e em parte
porque as pessoas procurassem parceiros mais claros que elas (SKIDMORE,
1989, p.81).

Desde 1810, quando a coroa portuguesa se estabeleceu no Brasil fugindo da
invasdo napolebnica com o apoio inglés, varias leis foram criadas para coibir o trafico

negreiro e a escraviddo no pais como resposta a pressdo inglesa. Para melhor
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compreendermos esse processo preparei uma sintese cronologica a qual facilmente temos
acesso em qualquer livro didatico do 7° ano do Ensino Fundamental, mas que ilustra bem o

gue estamos discutindo.

e 1810 - Lei dos Sexagenarios (Saraiva-Cotegipe), que Tratado de Alianca e Amizade
entre Portugal e Inglaterra. Estabelece a abolicdo gradual da escraviddo e delimita as
possessdes portuguesas na Africa como as tnicas que poderiam continuar o trafico.

e 1823 - José Bonifacio na Assembleia Constituinte, apresenta uma representacdo sobre a
abolicdo da escravatura e a emancipacao gradual dos escravos.

e 1826 - A Inglaterra impde ao governo brasileiro o compromisso de decretar a abolicdo
do trafico em trés anos.

e 1831 - Lei Feijd. Proibe o trafico e considera livres todos os africanos introduzidos no
Brasil a partir desta data. A lei foi ignorada e chamada popularmente de “lei para inglés
ver”.

e 1850 - Lei Eusebio de Queirdz. Proibe o comércio de escravos para o Brasil.

e 1854 - Lei Nabuco de Araudjo. Previa sancGes para as autoridades que encobrissem o
contrabando de escravos.

e 1871 - Lei do Ventre Livre. Concede liberdade aos filhos de escravos nascidos a partir
dessa data, mas 0s mantém sob a tutela dos seus senhores até atingirem a idade de 21 anos.
e 1880 - Joaquim Nabuco (deputado de Pernambuco) apresenta a Camara um projeto de
lei propondo a abolicdo da escraviddo com indenizacdo até 1890.

e 1884 - Extincdo da escraviddo no Ceara.

e 1885 - Concede liberdade aos escravos com mais de 60 anos.

« 1888 - Lei Aurea. Extinguiu definitivamente a escravido no Brasil.

A Inglaterra nesse periodo tinha grande influéncia sobres portugueses e passava
por um forte processo de industrializacdo prescindindo de mercados consumidores e
fornecedores de matéria prima, o continente africano era sua principal fonte de
abastecimento e o Continente Americano especialmente o Brasil se mostrava uma
excelente oportunidade de expansdo do seu mercado consumidor, a substituicdo de
milhares de escravos por trabalhadores livres remunerados intensificaria o comercio de
seus produtos com o Brasil. Seu interesse era econdmico e ndo humano, foi grande a

pressdo inglesa para que fosse concretizada a aboli¢do, porem nada fora feito no sentido de
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dar condicdes de sobrevivéncia ou apoiar os libertos para que fossem providos de direitos e

condigdes de igualdade.

Os designios do governo inglés no Brasil a época da Independéncia
permaneceram 0s mesmos de 1808, porque idéntico era seu projeto de
supremacia. Sao eles o comércio favorecido, a reciprocidade ficticia, facilidades
e privilégios para seus suditos, a extingdo do tréfico de escravos, tudo a ser
consentido politicamente, sem recurso a forga, a cujo emprego até entdo se
opusera (CERVO; BUENO, 2008, p. 37).

Desde o inicio da colonizagéo brasileira, 0 negro tem sido vitima de um processo
de exclusdo, segregacdo e inferiorizacdo ndo apenas por parte da sociedade, mas
principalmente, legitimado e desenvolvido pelo Estado como parte de um projeto politico
econdmico e cultural que atenda aos interesses das classes dominantes.

Os negros ndo se mantiveram passivos em nenhum momento do processo de
escravizacao e inferiorizacdo que se estabeleceu no Brasil, sua luta e resisténcia contra a
dominacado fisica e cultural foi intensa e constante. VVarios sdo 0s movimentos sociais, que
lutavam n&o apenas pelo fim da escravatura, mas principalmente, pelo estabelecimento de
uma nova sociedade pautada em liberdade de direitos a todos.

A Historia do Brasil ndo tem como ser contada sem contarmos a histéria do negro,
ele esteve presente na formacdo econémica do pais atraves da sua mao de obra, influenciou
de forma contundente a nossa cultura (alimentacdo, lingua, as artes) e foi decisivo na
formacao politica e social, participou dos principais movimentos emancipacionistas, atuou
ativamente nas lutas pela liberdade, esteve ao lado e a frente dos sabinos, dos cabanos, dos
balaios, na inconfidéncia baiana e foi a grande maioria da populacéo de canudos, deu seu
sangue por tantas lutas.

Importante pensarmos que durante esse periodo de colonizacdo até a Republica, a
populacdo negra era bem maior que a de brancos, ou sejas, as lutas do povo brasileiro sdo
as lutas dos negros brasileiros, podemos ver isso claramente analisando os dados do

primeiro senso populacional do Brasil realizado em 1792.
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Tabela 1. Primeiro senso populacional feito no Brasil em 1872.

Grupos |Ca.teg)rias | Livres | Escravos [ Soma
| Homens | Mulheres | Soma | Homens | Mulheres | Soma |
Total Almas 4.318.699 4.100.973 8419672 R05.170 T05.636 1.510.806 9930478
Branco 1.967.118 1.813.992 3.781.110 - - - 3781.110
Ragas Pardo 1.680.046 1.651.608 3331654 246641 223397 470.038 3.801.692
Preto 470.552 449122 919.674 558.529 482239 1.040.768 1.960.442
Caboclo 200.983 186.251 387234 - - - 387234
Solteiro 2.977.146 2.751.978 5.729.124 711.881 623.199 1.335.080 T7.064.204
Estado civil Casado 1.164.547 1.122. 881 2287 428 73.094 62684 135778 2423206
Vitvo 177.006 226114 403.120 20.195 19.753 39.948 443.068
Religido Catolicos 4.302 387 4.089.538 £.391.925 803,946 F05.017 1.508.963 9.900.888
Acatolico 16.312 11.435 27.747 1.224 619 1.843 20,590
Nacionalidade Brasileira 4.139.274 4.036.624 %.175.898 T19.632 652816 1.372.448 9.548.346
Estrangeira 179.425 64.349 243.774 85.538 52.820 138.358 382.132
Instrugo Sabem Ler e Escrever 1.013.078 350,973 1.564.051 958 445 1.403 1.565.454
Anal fabetos 3.305.621 3.550.000 6855621 B04.212 705191 1.509.403 8.365.024
Frequentam Escola 155.622 96.170 251.792 - - - 251.792
Instrugdo - populacio escolar Nio Frequentam Escola 779,343 786110 1.565 453 114 114 238 1.565 681
de6als anos S./ Inf. da Frequéncia Escolar 2,782 3.706 6488 147.806 132.054 279860 286.348
Cegos 7.990 5.409 13.399 1.504 982 2486 15.885
Surdos-Mudos 6.538 3.863 10.401 728 390 1.318 11.719
Defeitos fisicos Aleijados 23.656 9.823 33479 4.680 2925 7.605 41.084
Alienados 4 838 3449 8287 637 523 1.160 9.447
Dementes 3.103 2.027 5.130 374 333 T07 5.837
Ausentes Ausentes 35631 15819 51.450 6,484 4662 11.146 62 596
Transeuntes Transeuntes 23221 13.786 37.007 1.449 &85 2334 39.341
Parte de domicilios
‘Casas habitadas Casas desabitadas Fogos
1.297.447 32.930 1.332.465

Gréfico 4. Situacdo racial da populacéo brasileira em 1872.

Populagao brasileira em 1872

M brancos
® negros/pardos

m caboclo

O gréafico construido a partir dos dados do censo de 1872 nos mostra que quase
dois tercos da populacdo é composta por negros e pardos, havendo apenas uma minoria
branca representante da elite portuguesa

Os negros do Brasil sempre tiveram um projeto ndo apenas de aboli¢do, mas

especial e principalmente um projeto de pais. Esse projeto pode ser observado mais
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claramente na formacéo dos quilombos.

Quilombo néo significa escravo fugido. Quilombo quer dizer reunido fraterna e
livre, solidariedade, convivéncia, comunhdo existencial. Repetimos que a
sociedade quilombola representa uma etapa no progresso humano e socio-
politico em termos de igualitarismo econémico. Os precedentes historicos
conhecidos confirmam esta colocacdo. Como sistema econémico o quilombismo
tem sido a adequacdo ao meio brasileiro do comunitarismo ou ujamaismo da
tradicdo africana. Em tal sistema as relacdes de producdo diferem basicamente
daquelas prevalecentes na economia espoliativa do trabalho, chamada
capitalismo, fundada na razdo do lucro a qualquer custo. Compasso e ritmo do
quilombismo se conjugam aos mecanismos operativos, articulando os diversos
niveis de uma vida coletiva cuja dialética interacdo propde e assegura a
realizacdo completa do ser humano. Nem propriedade privada da terra, dos
meios de producdo e de outros elementos da natureza. Todos os fatores e
elementos basicos sdo de propriedade e uso coletivo. Uma sociedade criativa, no
seio da qual o trabalho ndo se define como uma forma de castigo, opressao ou
exploracdo; o trabalho é antes uma forma de libertacdo humana que o cidaddo
desfruta como um direito e uma obrigagdo social. Liberto da exploracdo e do
jugo embrutecedor da produgdo tecno-capitalista, a desgraca do trabalhador
deixara de ser o sustentaculo de uma sociedade burguesa parasitaria que se
regozija no 6cio de seus jogos e futilidades (NASCIMENTO, 1980, p.5-6).

O Ideal de Estado dos negros brasileiros ainda no inicio do século XVI, que é
guando surgem os primeiros quilombos, de acordo com o que nos fala Abdias Nascimento,
é de um pais democratico e livre das amarras do racismo, do capitalismo, uma proposta
que ainda hoje em pleno século XXI ndo conseguimos colocar em pratica.

O projeto de estado dos negros brasileiros era real e baseava-se em preceitos de
democracia, igualdade e liberdade, ndo apenas dos escravos, mas para toda a populacéo, é
basicamente um projeto que beneficiaria os marginalizados, os pobres e excluidos e que se
opunha aos interesses da elite dominante e o ideal capitalista. Como nos disse Nascimento
(1979), o quilombo era “um local onde a liberdade era praticada, onde os lagos étnicos e
ancestrais eram revigorados”.

Apo6s séculos de resisténcia e luta, em 1980 comecam a surgir as primeiras
tentativas de implantacéo de leis que garantissem a diminuicdo das desigualdades sociais e
raciais, mas foi a partir do governo Lula em 2003, com a aprovacdo da Lei 10.639/03 e a
criacdo da SEPIR (Secretaria de Politicas da Promocdo de Igualdade Racial) é que

efetivamente esse projeto é posto em pratica.

Historicamente, as politicas publicas brasileiras tém-se caracterizado por adotar
uma perspectiva social, com medidas redistributivas ou assistenciais contra a
pobreza baseadas em concepcOes de igualdade, sejam elas formuladas por
politicos de esquerda ou direita (MUNANGA, 1996). Com a redemocratizacdo
do pais, alguns movimentos sociais comegaram a exigir uma postura mais ativa
do Poder Publico diante das questdes como raga, género, etnia e a adocdo de
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medidas especificas para sua solucdo, como as acgdes afirmativas
(MOEHLECKE, 2002, p.203).

A importéncia dessas politicas de agdes afirmativas reside no fato de o negro
apesar da importancia de sua contribuicdo na formacdo politica, econébmica, social e
cultural da sociedade brasileira, esteve sempre posta a margem, sem direitos ou condi¢des
que Ihe dessem possibilidades de acesso a no minimo uma vida digna e aos beneficios que
sdo garantidos a todo cidaddo. O discurso da meritocracia subjuga ainda mais esse grupo,
pois ndo leva em conta a auséncia de oportunidades a que este foi historicamente
submetidos.

Em 2003, o movimento negro brasileiro obteve uma de suas maiores conquistas a
aprovacao da Lei 10.639/03, que em seu texto traz a obrigatoriedade de se estudar em toda

a educacdo basica a historia e a cultura africana e afro brasileira.

Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Mensagem de veto altera a Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
teméatica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” e da outras providéncias. O
PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta
e eu sanciono a seguinte Lei: Art. 1°. A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes Arts. 26-A, 79-A e 79-B: "Art. 26-
A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. § 1°. O
conteddo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribui¢do do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a
Historia do Brasil. § 2°. Os conteudos referentes & Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. § 3°.
(VETADO)" "Art. 79-A. (VETADO) “Art. 79-B. O calendério escolar incluira o
dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.” Art. 2°. Esta
Lei entra em vigor na data de sua publicacdo. Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182°
da Independéncia e 115° da Republica. LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque (BRASIL, 2003).

N&o basta incluir o tema Africa nos curriculos escolares, pois ele de certa forma
sempre esteve |4, o uso politico negativo de tudo que se relaciona com a populagao negra é
que nos impede de construir uma mentalidade livre de racismo nas escolas. O estudo do
Egito e dos povos africanos da antiguidade nos possibilitard formar uma consciéncia e
mesmo uma indignacao nos alunos sobre a forma com que sua historia foi subtraida e uma
maior compreensao de sua ancestralidade criando um reforco positivo na imagem da

Africa perante a sociedade.
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2 O LIVRO DIDATICO: MOCINHO OU VILAO?

Faremos um retrospecto historico do livro didatico para que possamos dialogar
sobre a importancia deste instrumento no processo ensino aprendizagem e como ele sofre
influéncias politicas, econdmicas, sociais e culturais e a0 mesmo tempo influéncia de
forma decisiva na formacdo do pensamento e da consciéncia histérica dos alunos e
consequentemente no comportamento da sociedade quanto a questdo das diferencas étnico
raciais.

Durante os séculos XV e XVI varias mudancas ocorriam na Europa com o
Renascimento, o fim do teocentrismo como verdade U(nica, o0 despontar do
antropocentrismo e a reforma religiosa. Com a invencéo da imprensa e a possibilidade do
conhecimento escrito, os escribas perdem sua importancia e a igreja deixa de ser a
detentora da educacdo e da cultura. E nesse contexto que os primeiros livros didaticos
surgem (importante salientar que nesse periodo os candidatos a educacdo formal eram a
elite e o clero).

Nesse contexto é publicado um dos primeiros manuais didaticos que se tem
conhecimento “O ABC de Jus” escrito por Jan Hus.

Somente apos o advento dos ideais do liberalismo de expansao da educacao é que
em 1658 Comenius* publica o primeiro manual didatico livre das concepgBes puramente
religiosas, sob o titulo de “O mundo sensivel em gravuras”, ele acreditava que ndo apenas
era possivel ensinar a todos como também seria possivel reunir todo conhecimento em um

Unico material e levar esse conhecimento ao aluno.

Porém, leva-se em conta que a educagdo sempre teve um intuito, ou seja, para
manter a eletizacdo ou para a profissdo. “Para ensinar ortografia, o professor
mandava 0s alunos copiarem cartas-modelo e documentos comerciais para

aprenderem, ao mesmo tempo, coisas uteis para a vida” (CAGLIARI 1998, p.
20).

O primeiro manual didatico que se tem noticia no Brasil é datado de 1540 é
intitulada “A CARTILHA” de Joao de Barros e tinha por base os Dez Mandamentos e

algumas orag6es. Os livros utilizados no Brasil para a escolariza¢do da elite vinham de

4Jan Hus- John Huss (1369-1415) foi um pensador e reformador religioso iniciou um movimento religioso
conhecido como revolucdo hussita, criticava o poder terreno da igreja em prol da justica social, GONZALEZ,
Justo L., Uma histéria ilustrada do cristianismo, Vol. 5, paginas 95 a 102, editora Vida Nova 6 Jan Amos
Comenius (1592-1670), mestre, cientista, escritor, criador da pedagogia moderna.


http://www.vidanova.com.br/produtos.asp?codigo=215
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Portugal, somente apos a instalacdo da coroa portuguesa no Brasil € que passa a existir
uma imprensa nacional. Para Collares (2007), com a implantagdo da Republica passa e
existir um projeto de escolarizacdo das camadas populares e a necessidade de criacdo de
um material que possibilitasse uma formacgdo educacional pautada em valores e em uma

ideologia dominante.

O pais inicia os primeiros passos republicanos quando a oligarquia era quem
estava no poder e, a educagdo, desta forma, estava de acordo com interesses
desses oligarquicos, o que se tinha, entdo, era a maioria da populagdo,
marginalizada do processo escolar. As poucas escolas que existiam estavam a
servigo da preparacdo da “elite” brasileira (COLLARES, 2007, p. 11).

Em 1929, o livro didatico no Brasil com a criacdo do INL (Instituto Nacional do
Livro) passa a ser controlado e distribuido pelo Estado e ao longo do tempo varias
legislagbes foram criadas para regulamentar sua producdo e distribuicdo, observe o breve

histérico abaixo:

* 1929 - Criacdo do INL (Instituto Nacional do Livro).

* 1934 - INL recebe suas primeiras atribuicdes.

* 1938 - Decreto Lei n® 1006 de 30/12/38, institui a Comissdo Nacional do Livro
Didatico para estabelecer a primeira politica de legislacdo para tratar da
producdo do controle e da circulacdo dessas obras.

* 1945 - Art. 5° do Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45, restringe aos professores
a escolha do livro a ser usado pelos alunos.

* 1966 - Criacdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED),
para coordenar as agoes referentes a producao e distribuicao do livro didatico.

* 1971 - Extingdo da COLTED.

- INL - Desenvolve o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF).

*1976 - O INL foi extinto e a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) tornou-se responsavel pela execucdo do PLIDEF.

- Decreto n° 77.107, de 4/2/76 - os livros passam a ser adquiridos
com recursos do FUNDEB.

* 1983 - Criacdo da FAE.

* 1985 - Cria¢do do PNLD em substituicéo ao PLIDEF.

- Decreto n° 91.542, de 19/8/85 - Institui mudancas significativas nas politicas de
producao e distribuicao do livro didatico.

* 1993 - Resolucdo CD FNDE n° 6 destina recursos para aquisi¢do dos livros
didaticos, passando a existir um fluxo regular de verbas para aquisi¢do e
distribuicéo dos livros.

% 1993/1994 - Sdo definidos critérios para a avaliacdo dos Livros Didaticos
MEC/UNESCO.

* 1996 - E iniciado o processo de avaliagdo pedagdgica dos livros inscritos para
0 PNLD.

* 1997 - Extincdo da FAE, a responsabilidade pela politica de execucdo do
PNLD passa para 0 FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo).
* 2001 - O PNLD amplia, de forma gradativa o atendimento aos alunos com
deficiéncia visual, fornecendo material em BRAILE.

* 2003 - E publicada a Resolugido CD FNDE n° 38, de 15/10/2003, que institui o



43

Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM).

* 2004 - Cria¢do do PNLEM.

* 2007 - E regulamentada através da Resolugio CD FNDE 18, de 24/04/2007°
Programa Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PNLA).

* 2009 - A Resolugdo CD FNDE n° 51, de 16/09/2009, regulamenta Programa
Nacional do Livro Didatico para a Educacao de Jovens e Adultos.

* 2009 - A Resolucdo CD FNDE n° 60, de 20/11/2009 estabelece novas regras
para participacdo no PNLD.

Segundo o proprio MEC, os atuais programas destinados a producdo e
distribuicdo de livros didaticos para educacdo bésica publica no pais (PNLD e PNLEM)
tem abrangéncia nacional e de acordo com o grafico abaixo sé em 2015 atendeu quase 30

milhdes de estudantes.

Tabela 2. Numero de beneficiados e investimentos do governo em livros didaticos nos anos
de 2014/2015.

Reposicdo
Ensino
Fundamental:
1°ao0 5° ano
Reposicéo
Ensino
Fundamental:
6° ao 9° ano
Aquisicdo

7.112.492 19.363 87.622.022 898.947.328,29 Completa
Ensino Médio

28.919.143 - 140.681.994  1.330.150.337,36 Total
Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos.

11.032.122 47.225 25.454.102 203.899.968,88

2014  PNLD 2015  10.774.529 51.762 27.605.870  227.303.040,19

O material escolar tem uma materialidade. Espécime e produto, autoral
mercantil, o manual escolar ¢ mercadoria e produto autoral, mercantil, o manual
escolar é mercadoria e produto industrializado e comercializado com
caracteristicas préprias e que cumpre objetivos especificos nos planos cientifico,
social e cultural. {...} O manual escolar mais que um meio de aculturacdo e de
alteridade cultural é fator e afirmagdo e dominacéo cultural (MAGALHAES,
2011, p.4).

Além das concepcBes historico-pedagogicas dos autores ha um direcionamento
das editoras, o livro didatico é antes de tudo, um produto de consumo em 2015, foram

investidos 1.330.150.337,36 (Um bilhao, trezentos e trinta milhdes, cento e cinquenta mil,
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trezentos e trinta e sete reais e trinta e seis centavos), de acordo com dados tirados do site
do FNDE, e sua producéo, atende interesses do mercado e para que ele possa ter aceitacdo

segue as ideologias do modelo de sociedade e governo vigentes.

Ao escrever um texto sobre a formacdo dos Estados nacionais europeus e ignorar
a multiplicidade étnica da Africa pré-colonial ou utilizar imagens de africanos
escravizados e brutalizados e ndo aquelas em que aparecem resistindo ou
interagindo ao tréafico, o autor esta fazendo uso de uma série de critérios: sua
formacdo académica, suas conviccdes ideoldgicas, seu contexto historico, o
publico para quem esta elaborado o material, a intencdo das editoras, as
limitagbes de sua formacdo para tratar todos os assuntos e as presses do
mercado editorial. De certa forma, seu trabalho final é o resultado de seus
olhares direcionados e cheios de significados e interpretagdes, resultando num
tipo de representagdo da histéria (OLIVA, 2003, p.442).

Rusen (2010), afirma que “antigamente, o livro didatico de historia era um dos
canais mais importantes para levar os resultados da investigagdo historica até a cultura
historica de sua sociedade” (p.110). “Hoje a verdadeira finalidade de um livro didatico de
historia ¢ tornar possivel, impulsionar e favorecer a aprendizagem da histéria” (RUSEN
2010, p.120). A partir do coldquio do pensador alemdo percebe-se a grande importancia
deste instrumento facilitador do processo ensino-aprendizagem, o livro didatico, aliado ao
pensamento de pensadores como Magalhdes (2011) percebe-se o quanto é fundamental
discutir as questdes ligadas ao material didatico utilizado nas escolas de educacédo basica,
principalmente porque segundo Guimaraes (2010) e Marcos Silva (2010), Oliva (2003) e
confirmado pelo proprio Estado através do MEC “o livro didatico ¢ na maioria das vezes 0

unico material impresso que professores e alunos tém acesso.”

O ambiente da sala de aula, o0 nimero excessivo de alunos por turma, a
quantidade de classes assumidas pelos professores e os controles administrativos
assumidos no espaco escolar contribuem para a escolha de praticas educacionais
que se adaptem a diversidade de situagcBes enfrentadas pelos docentes.
Geralmente, isso significa a adocdo ou aceitagdo de um livro, um manual ou uma
apostila, como Unicos materiais didaticos utilizados para o ensino (BRASIL,
1998b, p. 79).

Para Rusen (2001), “a historia ensina a partir dos inumeros acontecimentos do
passado que transmite, regras gerais do agir”. Inspirados em Rusen (2001), pode-se dizer
que a historia da Africa e do negro ensinada nas nossas escolas, que enfatizam a
dominacdo e a exploracdo do africano e a inferioridade do continente, ensinam também o

preconceito, a discriminacgéo e dao suporte ao racismo justificando a exclusdo social destes
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individuos.

Estudar e compreender a historia da Africa e dos africanos, sua cultura, sua luta e
o processo ideologico que levou a sua “quase” auséncia no curriculo escolar é de
fundamental importancia na formacéo da identidade e consciéncia histérica dos nossos

alunos.

Mediante a narrativa histérica, sdo formuladas representacfes da continuidade da
evolucdo temporal dos homens e de seu mundo, instituidoras de identidade, por
meio da memoria e inseridas como determinacdo de sentido no quadro de
orientacdo da vida pratica humana. A narrativa histérica torna presente o
passado, sempre em uma consciéncia de tempo na qual passado, presente e
futuro formam uma unidade integrada, mediante a qual, justamente, constitui-se
a consciéncia historica (RUSEN, 2001, p. 57, 65, 66, 67).

De acordo com a concepgdo de consciéncia historica de Rusen (2001), onde a
narrativa histérica institui a identidade, as imagens que o livro didatico traz do negro/a
fujdo/fujona sendo acoitado/a pelo capataz em contraposicao a imagem da princesa branca
e loura dos contos de fada, naturalizam o sofrimento do negro e faz com que criancgas e
adolescentes se apropriem destas imagens como simbolos de sucesso e fracasso, sendo
assim, os alunos afrodescendentes, ndo se reconhecem diante da histéria que lhes é
ensinada, a histéria dos “vencedores”, dos conquistadores, trazendo para estes alunos um
desestimulo e consequentemente grande numero de alunos/as negros/as evadidos das

escolas publicas brasileiras.

No que tange ao livro didatico, denunciaram-se a sedimentacdo de papéis sociais
subalternos e a reificacdo de esteredtipos racistas, protagonizados pelas
personagens negras. Apontou-se & medida em que, essas praticas afetavam
criangas e adolescentes negros/as e brancos/as em sua formacdo, destruindo a
autoestima do primeiro grupo e cristalizando, no segundo, imagens negativas e
inferiorizadas da pessoa negra, empobrecendo em ambos o relacionamento
humano e limitando as possibilidades exploratérias da diversidade étnico-racial e
cultural (SILVA, 2001, p. 65-66).

Analisando as proposicdes de Rusen (2001) e Silva (2001) veremos o quanto a
narrativa histérica construida no livro didatico influencia na formacdo da consciéncia e
consequentemente na identidade individual e social do individuo, mas principalmente,
cristalizando imagens negativas que inferiorizam a pessoa negra e colabora na construcao
de uma consciéncia historica coletiva estereotipada.

Vejamos 0 que alguns dos principais autores que trabalham com a temaética
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africana no ensino de histéria falam sobre como o negro é mostrado no livro didatico e as

consequéncias da construcao desta imagem na formacéao da identidade dos alunos.

Quase sem excecdo 0S negros aparecem nesses materiais apenas para ilustrar o
periodo escravista do Brasil-Colonia ou entdo, para ilustrar situacdes de
subserviéncia ou de desprestigio social (CAVALHEIRO, 2005 p.96).

O livro didético, de modo geral, omite o processo historico-cultural, o cotidiano
e as experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade, como o indio, 0
negro, a mulher, entre outros. Em relacdo ao segmento negro, sua quase total
auséncia nos livros e a sua rara presenca de forma estereotipada concorrem em
grande parte para a fragmentacéo da sua identidade e autoestima (SILVA, 1995,
p.47).

O livro didatico apresenta o passado histdrico e a cultura do povo negro sob
forma reduzida e conveniente, quando ndo consegue inviabiliza-los
completamente. O fato histérico mais reduzido refere-se a escraviddo (SILVA,
2001, p.51).

De modo geral, ele omite ou apresenta de forma simplificada e falsificada o
cotidiano, as experiéncias e o processo histérico-cultural de diversos segmentos
sociais tais como a mulher, o branco, o negro, os indigenas e os trabalhadores,
entre outros (SILVA apud MUNANGA, 2005, p.23).

[...] a partir de dados levantados por muitos pesquisadores sobre o racismo no
livro didatico, alguns pontos foram detectados e levantados, sdo eles: O
estere6tipo do negro estigmatizado em papéis de baixo prestigio social contribui,
em grande parte, para que as pessoas de pele clara tenham adquirido o senso
comum de que o0s negros nao tém papeis e funcdes diversificadas e que esse € o
“seu lugar” na sociedade, bem como, para que muitos negros no passado
interiorizassem essa representacdo e aceitassem como natural a estigmatizacéo,
como o seu lugar na sociedade (SANT’ANA, 2005, p.57).

Vérias pesquisas demonstraram como textos e ilustracdes de obras didaticas
transmitem estere6tipos e valores dos grupos dominantes, generalizando temas,
como familia, crianca e etnia, de acordo com os preceitos da sociedade branca
[..] (BITTENCOURT, 1997:72 apud OLIVA, 2003, p.442).

O que podemos observar é que todos estes autores (quem escreveram antes e
depois da Lei 10.639/03) concordam com o fato de que os livros didaticos trazem em seus
textos e imagens uma visio distorcida do negro e da Africa, transmitindo esteredtipos que
inferiorizam e humilham o negro e ndo contemplam uma historia que trate o africano como
sujeito ativo do processo histérico e nem mesmo sua contribuicdo cultural na formacéo da
sociedade brasileira, 0 que provoca uma Vvisdo negativa e uma baixa estima dos alunos
negros na escola.

Os movimentos negros brasileiros h& décadas travam uma luta ferrenha na
tentativa de implantar no sistema educacional nacional a histdria do negro, suas lutas, sua
contribuicdo e sua cultura trazendo uma referencialidade positiva que ajude no combate a
discriminacdo e ao racismo.

Em marco de 2003, apds anos de luta dos movimentos sociais negros foi aprovada
a Lei 10.639/03, que obriga a inclusdo de Historia e Cultura Africana e Afro Brasileira no
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curriculo escolar da educagéo basica, alterando o texto da LDB.

Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro Brasileira” e da outras providéncias. O PRESIDENTE DA
REPUBLICA - Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei: Art. 1° - A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar acrescida dos seguintes Arts. 26-A, 79-A e 79-B: “Art. 26-A - Nos
estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira. § 1° - O
conteido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil. § 2° - Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. § 3° -
(VETADO)” “Art. 79-A - (VETADO)”. “Art. 79-B - O calendéario escolar
incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’." Art.
2° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo. Brasilia, 9 de janeiro de
2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica. LUIZ INACIO LULA DA
SILVAS,

Em 10 de margo de 2008, apds anos de lutas e discussbes a lei 10.639/03 é
modificada e substituida pela Lei 11.645/08, que inclui em seu texto a historia e cultura

dos povos indigenas.

Art. 12- O art. 26-A da Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacéo:

“Art. 26-A - Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° - O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira, o negro e o indio na formacdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicfes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes & histéria do Brasil.

§ 2°9- Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacdo Avrtistica e de |Literatura e Historia Brasileiras.

Segundo Conceicdo (2008) “a lei se faz necessaria para subsidiar criangas, jovens
e adultos que enfrentam dificuldades em assumir sua ancestralidade, pois lhe faltam
referéncias positivas com as quais possam construir lacos identitarios significativos, se

inspirem a prosseguir dentro da escola e almejar um projeto de vida”.

Shttp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L.10.639.htm. Acesso em: 21 nov. 2015 as 9:02.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm
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A lei nos oportuniza um didlogo sobre a necessidade de revisdo do modelo
educacional e do material didatico utilizado em nossas escolas, uma educacéo intercultural

em substituicdo a uma educa¢do homogeneizadora e etnocéntrica em vigor.

Tomar consciéncia de que o ambiente escolar favoreceu e - tem favorecido - a
auto depreciacdo, a construgdo de uma anti-imagem e de sentimentos negativos
impostos pelo racismo é o primeiro passo a construcdo de uma pratica
pedagogica inclusiva, poderosa, que represente as inquietudes e ndo os
acomodamentos do principal agente que atua no ambiente escolar: os alunos
(CAMPOS, 2004, p. 47-48).

Nossos alunos ndo brancos foram criados a sombra de uma histéria que super
valoriza o branco europeu, construindo em nosso imaginario uma imagem negativa
daqueles que fugiam a esse padrdo em especial negros e indios. Tudo que nos ensinaram a
respeito destes povos foi de forma a negativar sua imagem.

A historiografia voltada para a educagdo basica nos traz o europeu desbravador,
corajoso, o indio preguicoso, e negro burro, imoral. E assim que nossas criancas aprendem
a lidar com as diferencas, por isso, € necessario mais do que simplesmente acrescentar a
tematica indigena ou africana em nossos livros, é necessario que se faca um trabalho que
traga uma historia da Africa e dos africanos positiva, que faca com que nossos alunos
conhegam, se identifiquem e tenham orgulho da sua ancestralidade.

Neste contexto ndo devemos pensar no livro didatico como mocinho ou vildo,
mas, como o que ele realmente €, um importante instrumento de auxilio a professores e
alunos no processo de constru¢do do conhecimento.

Doze anos se passaram desde a aprovacdo da lei, muita coisa ainda precisa ser
mudada n&o apenas no livro didatico, mas no sistema educacional, para que realmente
possamos ter uma sociedade ‘“cidada” que respeite as diferencas e eduque para a
diversidade com igualdade, levando-se em conta que “NAO SOMOS TODOS IGUAIS”.

[...] um bom livro de texto € um livro capaz de ensinar para a percep¢do
histérica, de oferecer a possibilidade de realizar interpretagdes histdricas corretas
e estimular a orientacdo para a vida presente, relacionando-as com as
perspectivas de futuro, ou seja, o livro didatico em especial, o livro didatico de
histéria é fundamental, a formacdo de uma consciéncia histérica do aluno
(RUSEN, 1997).

Faz-se oportuno, portanto, a partir das colocagdes de Rusen (2001), a respeito da
importancia do livro didatico de histéria na formacdo da consciéncia historica lembrar que

o individuo se percebe, percebe o outro, cria metas de futuro e uma identidade individual e
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coletiva de acordo com a consciéncia histdrica adquirida. Nesse sentido, se torna crucial
compreendermos quais ideologias e a que interesses 0s contetdos e as narrativas dos livros
didaticos de histéria atendem. Nessa mesma linha de pensamento Silva e Guimaraes
(2010) afirmam “Um curriculo de Histéria €, sempre, produto de escolhas, visdes,
interpretacdes, concepcdes de alguém ou de algum grupo que em determinados espacos e
tempos detém o poder de dizer e fazer.”

Em varios momentos na historia do Brasil percebemos claramente a interferéncia
do Estado na producgdo e escolha do contetdo a ser trabalhado no material didatico de
Historia de acordo com seus interesses politicos. No Brasil desde 1961 foi instituida a LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) que regulamenta a educacdo no pais, porém, esta
também é fruto de embates e disputas politicas entre 0s grupos que estdo no poder.

A disciplina de historia ensinada nas escolas ja nasce no intuito de se utilizar o
conhecimento histérico para atender a uma demanda do Estado e assim construir uma
identidade nacional (coletiva) através da educacdo e da cultura onde a historia ensinada
teria papel de destaque. Em 1838 é criado o Instituto Historico Geografico Brasileiro
(IHGB), seus historiadores foram 0s responsaveis por construir uma historiografia
ensinada que contribuisse na construcdo do conceito de Nacao Brasileira de acordo com os
ideais da emergente republica.

Durante o Império, desde o inicio da tarefa de constru¢do do Estado, o discurso
de legitimagdo da monarquia levou intelectuais e estadistas a formularem um
projeto politico civilizatério da nacdo, comprometido com o perfil identitario
branco-europeu idealizado para os tropicos. A auséncia de um sentimento de
pertencimento nacional exigiu do poder oficial um esforgo maior voltado para a
tarefa de consolidacdo do Estado e construcdo da Nacgdo brasileira pela via da

educacdo e cultura[...]o lugar institucional da producéo historica € o IHGB e o
lugar da producéo didatica é o Colégio De Pedro Il (ANDRADE, 2007, p. 2190).

Desde o principio o material didatico a ser utilizado fora considerado tdo
importante que o proprio Ministro Bernardo Pereira de Vasconcelos toma para si a
responsabilidade pela escolha dos compéndios utilizados.

O Ministro dispensava especial cuidado a escolha dos professores e do material a
ser utilizado pelos alunos, tomando a si a responsabilidade pela escolha dos
compéndios — como eram conhecidos os livros didaticos da época. Os primeiros
compéndios por ele indicados e aprovados foram os manuais franceses de Cayx e
Poissn (Historia Antiga) e os de Rozoir e Dumnt (Historia Romana)
primeiramente importados e mais tarde traduzidos... (SANTQOS, 2009, p.67).

Em outros periodos de mudanga politica, como a implantacdo do Império, o
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Estado Novo a Ditadura Militar, o livro didatico de Historia também fora utilizado como
ferramenta oficial de controle ideoldgico e poder sobre a sociedade buscando assim
legitimar o governo e garantindo a ordem e a moral de acordo com os interesses do grupo
dominante. Durante a ditadura militar, por exemplo, o governo estabeleceu um programa

curricular de histéria que privilegiasse a histéria oficial, baseada na moral e no civismo.

A estrutura de programa [...] impunha um ensino diretivo, ndo critico, no qual a
histéria aparecia como uma sucessdo linear de fatos considerados significativos,
predominantemente de caréter politico-institucional, e no qual sobressaiam os
espiritos positivos que conduziriam a historia. Nessa concepcéo, a ordem social,
livre de conflitos, seria fator de progresso e as desigualdades seriam legitimadas
como fatos universais e naturais (FONSECA, 2003, p.58).

Invisibilidade do negro no livro didatico de historia se faz atraves de seus textos,
imagens, omissGes e auséncias, carregados de um teor ideoldgico cheio de uma
intencionalidade atendendo aos interesses de uma camada dominante que se considera

branca e se esconde atras da méscara criada pelo mito da democracia racial.

Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas
pUblicas do pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsdo de instrucdo para
adultos negros dependia da disponibilidade dos professores. O decreto n°7.031 -
A, de 6 setembro de 1878, estabelecia que 0s negros s6 podiam estudar no
periodo noturno (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO
DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA, 2004).

Durante o século XIX, com a tentativa de consolidagdo de um Estado Nacional
brasileiro, baseado no modelo europeu, o0 negro “¢ praticamente excluido do processo
educacional, como podemos perceber no documento.

Diante desse quadro faz se imprescindivel dar vez e voz aos afro brasileiros,
tornando visivel seu protagonismo na historia brasileira, oportunizando que as criangas e
adolescentes ao entrarem em contato com sua Historia, sua cultura, suas lutas e conquistas
possibilitando a construcdo de uma consciéncia critica e reflexiva de si mesma e da
sociedade em que ela vive.

O certo se torna ‘verdadeiro’ na consciéncia da crianga. Mas a consciéncia da
crianga ndo ¢ algo ‘individual’ (e muito menos individualizado), ¢ o reflexo da
fracdo da sociedade civil da qual participa, das relagdes sociais tais como elas se
concentram na familia, na vizinhanga, na aldeia etc. A consciéncia individual da
esmagadora maioria das criangas reflete relagdes civis e culturais diversas e

antagonicas as que sdo refletidas pelos programas escolares: o ‘certo’ de uma
cultura evoluida torna-se ‘verdadeiro’ nos quadros de uma cultura fossilizada e
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anacronica, ndo existe unidade entre escola e vida e, por isso, ndo existe unidade
entre instrucdo e educacdo (GRAMSCI apud 1968, FARIA, 1984, p.75).

Durante muitos séculos a historia da Africa esteve ausente dos livros didaticos e
curriculos escolares de histéria geral criando uma lacuna na formacdo de identidades
individuais e coletivas, 0 negro e a Africa s6 foram lembrados durante séculos apenas no
que se refere a escravidao e, mesmo assim, de forma deturpada.

Os livros didaticos de historia trazem a imagem do negro escravo e nunca
escravizado como se essa fosse uma condicdo propria sua e ndo uma violéncia do
colonizador, da Africa selvagem, pobre, centro de guerras e doencas. A Africa rica,
desenvolvida, grandiosa, centro disseminador de histdria e cultura e a verdadeira causa dos
grandes conflitos e problemas enfrentados pelo continente africano ainda hoje (o

esquartejamento do continente pelas grandes potencias) é omitida.
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3 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

A proposta deste exercicio é descobrir como o Egito vem sendo abordado nos
livros didaticos de histéria ap6s o sancionamento da Lei 10.639/03. Para tal analisaremos 6
livros, trés do Ensino Fundamental e que foram utilizados pela Escola Municipal
Godofredo Perfeito no periodo de 2008 a 2016 e outros trés do Ensino Médio, que foram
adotados no Colégio Estadual Normal Professor César Augusto Ceva entre 2009 e 2017, 0s
critérios utilizados para a escolha destas escolas, foi especificamente, primeiro pelo fato
de terem o maior indice nas avaliacBes diagnosticas externas, como o IDEB e a SAEGO,
do municipio e, segundo, por eu lecionar nessas escolas hd mais de dez anos, portanto,
conhecer o material didatico utilizado pelos alunos antes e depois da efetivacao da lei.

A série foi escolhida devido a base curricular do estado trazer os conteudos de
Historia Antiga no 6° ano do Ensino Fundamental e no 1° ano do Ensino Médio e os livros
foram aqueles que foram disponibilizados aos alunos apds 0 prazo necessario para a
implantacédo dos temas e assuntos dispostos na lei.

Os aspectos que estaremos focando para entender sob qual perspectiva a
civilizacdo egipcia é ensinada nas escolas serdo: 1) a localizacdo geografica; 2) a
africanidade (negritude, aspectos culturais); 3) aspectos da formacao do Egito; 4) analise
cartografica, os mapas utilizados nos livros deixam claro o pertencimento do Egito ao
continente africano?; 5) como o Egito aparece em outros temas referentes a antiguidade.

Para tal, escolhemos os livros didaticos adotados apés a san¢édo da Lei 10.639/03,
selecionamos duas escolas da rede publica de Ipameri-GO, uma de Ensino Fundamental
(rede municipal) e outra de Ensino Médio (rede estadual).

Somente no PNLD de 2007, os livros didaticos estariam de acordo com as
propostas, pois, apos a aprovacao da lei em 2003, é necessario um periodo de 2 anos para
mudancas nos conteldos, editoracdo e analise do MEC, para que este material seja
disponibilizado.

Algumas coincidéncias rondam os livros, dos seis escolhidos, 5 foram produzidos
pela editora Moderna e todos trazem uma concepg¢do cronologica do tempo e estdo
organizados de acordo com uma visao tradicional quadripartite, onde a Historia Antiga so €
vista na série inicial de cada ciclo (6° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino
Médio), além de uma visdo integrada de historia geral de matriz europeia e do Brasil, de
acordo com as especificagdes que constam nos guias do PNLD/PNLEM.
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Para efeito de estudo e melhor compreensdo das questbes que rondam o livro
didatico dividimos a andlise. Primeiro analisaremos os 3 livros do Ensino Fundamental e

depois os 3 do Ensino Médio.

LISTA DE LIVROS ANALISADOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

1. BRAICK, Patricia Ramos. MOTA, Myrian Brecho. Historia das cavernas ao
terceiro milénio. 2. ed. S&o Paulo: Moderna, 2006. (6° ano do Ensino
Fundamental) periodo de adogdo: 2008-2010.

2. POJETO ARARIBA. Histéria/organizadora. Editora Moderna. 3. ed. Sio
Paulo: Moderna, 2010. (6° ano do Ensino Fundamental) periodo de adogédo: 2011-
2013.

3. PROJETO ARARIBA. Historia/organizadora. Editora Moderna. 3. ed. Sio
Paulo: Moderna, 2010. (6° ano do Ensino Fundamental) periodo de adocéo: 2014-
2016.

No livro Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio para o 6° ano do Ensino
Fundamental o Egito aparece na unidade III intitulada “As Civilizagdes do Antigo Oriente”
onde sdo trabalhados os seguintes povos, Mesopotdmia, Egito, india, China, Jap&o,
Hebreus, Fenicios e Persas, nesta ordem.

Ja no sumario, pelo titulo da unidade, onde o Egito foi colocado, percebemos que
ndo ha por parte das autoras a intencdo de se trabalhar o Egito a partir de uma vertente
africana. O capitulo 7, traz o titulo: Egito: Estava escrito nas piramides?

Ja no topico 1 tem inicio com a tdo propagada pela historiografia, frase de
Herddoto, historiador grego (4847 - 420 a.C.).

A maior parte do Egito é uma dadiva do Nilo, como dizem os sacerdotes e foi essa
minha impressao.

Logo abaixo vem a inscricdo: “Observe o mapa ¢ o globinho. 2 - Verifique a
localizagdo do Egito Antigo e as caracteristicas da regido. Vocé vai perceber que ele fica
no nordeste do continente africano, banhado pelo mar mediterraneo e pelo mar vermelho
em meio a uma grande area de desertos.

Ao lermos este trecho, temos a impressdo que os autores comecaréo a tratar de um
Egito africano, contudo, a mencéo & Africa acaba ai e as imagens que eles pedem que
sejam observadas de nada esclarecem sobre a condicdo de um Egito africano, esse

posicionamento inicial passa despercebido pelas criangas que nesta fase ainda s&o muito
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visuais.

Figura 3. Mapa do Egito.
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Fontes: VIDAL-NAQUET, Pierre e BERTIN, Jacques. Atlas histérico: da Pré-histdria
aos nossos dias. Lisboa: Circulo de Leitores, 1990.p.41; STEEDMAN, Scott. Jorna
do Egito. Belo Horizonte: Dimensao, 1998. p. 2.

Se observarmos o globinho como é pedido pelos autores, veremos um ponto
vermelho que nédo esclarece o que €, mas que se supde ser o Egito, e ele esta localizado
mais proximo da Asia de que da Africa. O mapa do Egito ndo o situa em lugar algum para
0 aluno do 6° ano que esta iniciando os seus estudos de historia e ainda ndo desenvolveu
uma concepc¢ao espacial, esta imagem ndo esclarece, ao contrario, gera maior davida sobre
a localizacéo deste povo.

Na pagina seguinte, os autores trazem um texto complementar sobre o Egito atual,

novamente nem o texto e muito menos o mapa apresentado trazem o Egito na Africa.
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Figura 4. Republica Arabe do Egito (2005).
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Fonte: FERREIRA, Graga Maria Lemos. Atlas geogrdfico: espago
mundial. S3o Paulo: Moderna, 2004. p. 61.

Um ponto que podemos dizer talvez que seja positivo € o fato de que apesar de
durante todo o texto ressaltar importancia do Rio Nilo, encontramos um topico que traz o
titulo “O Controle das dguas” onde o trabalho humano ¢ lembrado apesar de nao ter sido
ressaltada sua importancia e no decorrer do texto ter tido uma énfase no Rio Nilo. S6 para
se ter uma ideia do que estamos falando, o Rio Nilo é citado nominalmente de forma
direta, oito vezes, enquanto que Africa s6 é lembrada uma vez em todo o capitulo.

E verdade que o Rio Nilo facilitou a agricultura, a criagio de animais e transporte,
mas ndo podemos esquecer o trabalho dos homens e das mulheres que viveram no Antigo
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Egito (p.101).

No que se refere as atividades, sdo compostas por 5 questdes e nenhuma delas se
refere a importancia do Egito no desenvolvimento da civilizacdo ou a sua cultura africana e
trés delas trazem como temaética principal o Rio Nilo e sua importancia.

Os livros da Colecdo Projeto “O livro do Projeto Araribd” Histéria, que foi
utilizado por dois triénios consecutivos, pelos alunos da EMGP, 2011-2016, é uma obra
que foi concebida através de um projeto coletivo da editora, ndo constando nas
especificacbes do livro e do préprio guia do livro didatico o nome, o numero ou a

qualificacdo dos autores envolvidos no desenvolvimento da obra.

A cole¢do adota uma organizagdo cronoldgica linear dos contetdos sob a
perspectiva integrada da histéria geral de matriz europeia com a do Brasil,
possibilitando a percepcdo de semelhancas, diferencas e especificidades dos
processos histéricos. Também sdo abordados conteldos sobre a histéria da
Africa e da Asia (GUIA DO LIVRO DIDATICO - PNLD, 2014.).

O livro do Projeto Arariba, 2011-2014, ndo sofreu alteragcdes nos textos, imagens
ou mesmo atividades para o triénio seguinte no que diz respeito a historia do Egito. Em
ambas edic¢des os autores (desconhecidos), iniciam a obra localizando geograficamente o
Egito no nordeste da Africa, destacando a presenca do Rio Nilo, para eles. “As cheias do
Nilo organizavam a vida agricola dos egipcios”. (AUTOR, p.86).

A concepcao utilizada para discutir a formacdo do Estado egipcio sdo as
condicBes geograficas, o Egito é visto como produto da sua natureza fisica, a intervengédo
humana através do trabalho, observagdo estudo, ndo é levada em consideragdo

Prevalece uma visao tradicional eurocéntrica de uma civilizacdo que apesar de ter
sido inicialmente localizada na Africa tem toda sua africanidade omitida. Aspectos fisicos
ou culturais que pudessem trazer a tona sua condigéo africana s&o omitidos.

O Egito é trabalhado no Projeto Arariba, através de uma perspectiva que ndo
contempla esse povo em uma matriz africana, o que pode ser confirmado através da analise
do livro feito pelo MEC, no guia do livro didatico de 2011, p.87 e depois no guia de 2014,
p.105.

A Historia da Africa inicia-se no 6° ano. Aparece vinculada aos antigos reinos
africanos da Nabia. No 7° ano, aparecem os reinos subsaarianos de Gana, Mali e
lorubés, além do reino cristdo de Aksum. Ainda no mesmo volume, o Continente
é discutido no contexto do trafico. A partilha dos territérios africanos aparece no
9° ano, no contexto de dominagdo imperialista e, posteriormente, discute-se
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topicamente a Africa no Pés-Segunda Guerra. A situagdo dos afrodescentes na
atualidade aparece no 8° ano, relacionada a luta por cotas para trabalhadores
negros e igualdade de direitos (GUIA DO LIVRO DIDATICO, 2011).

A analise feita pelo préprio MEC deixa claro que o Egito e os temas nao serdo
discutidos a partir de uma matriz africana, e sim, europeia, acrescentando-se alguns topicos
sobre a Africa, sem que haja qualquer tipo de discuss&o ou debate sobre estes temas.

No material didatico do Projeto Arariba de Historia, o Egito aparece na terceira
unidade com o titulo: A Mesopotamia, o Egito e a Nubia e € subdividido em seis temas.

Os dois primeiros temas se referem a Mesopotamia e trazem o0s seguintes
subtitulos: 1) Mesopotamia o berco da civilizacdo; 2) Terra de grandes Impérios. Nos
temas 3, 4 e 5 é trabalhado o Egito com os titulos: 3) O Egito e o Rio Nilo; 4) A sociedade
no Egito; 5) A religido e a escrita; 6) A Nubia e o Reino Cuxe.

Sera que ha algum significado intrinseco no fato de os titulos dos temas
relacionados a Mesopotadmia ressaltarem suam importancia e grandiosidade, enquanto 0s
titulos dos temas que abordam os povos africanos ndo expressarem nada sobre estes serem
totalmente superficiais ou seria apenas coincidéncia?

Na abertura do capitulo, onde o Egito Antigo € trabalhado inicia-se com uma frase
que teoricamente deixa clara sua localizagdo, contudo sobressai a informagéo da
proximidade com o Rio Nilo. “A civilizacdo egipcia desenvolveu se as margens do Rio
Nilo em uma area desértica do nordeste da Africa” (p.86).

Esse é (nico momento contudo, em que a Africa aparece e como no decorrer do
texto ndo se faz qualquer referéncia a sua condicdo africana e, ou principalmente, a
negritude dos egipcios, além de ndo existirem mapas ou qualquer imagem que ajude a
reforcar essa ideia, de um povo africano, as criangas ndo conseguem associar o Egito aos
africanos e mesmo se conseguissem, a sua grandiosidade e importancia foram omitidas, o
que se contrapGe com outros povos da antiguidade, que tiveram suas caracteristicas
ressaltadas e valorizadas, como é o caso de Grécia e Roma.

Na péagina 96, o livro traz 6 atividades, em nenhuma delas ha qualquer indicacao
que nos ajude a relacionar o Egito & Africa. Na atividade 6 é pedido que se observe a

imagem da pagina 89.
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Figura 5. Imagem de dois camponeses negros egipcios.

A questdo traz na alternativa (a) a seguinte pergunta: Como sdo 0s personagens
que aparecem na pintura?

Uma excelente oportunidade para o professor discutir com os alunos a questao da
negritude egipcia e racismo, mas no manual do professor que se encontra no final do livro
paginal28, a resposta é: “Na pintura aparece um homem e uma mulher, provavelmente um
casal, em dois momentos do trabalho na agricultura. A mulher traja um vestido branco,
longo, pintado com linhas marrons. O homem usa uma espécie de saia branca presa na
cintura. Eles estao descalgos e parecem usar perucas. Ambos foram retratados de perfil”.

Apesar de a imagem representar claramente um casal de pele negra e cabelos
crespos e a pergunta se referir a como sdao e ndo como se vestem, o fato passa totalmente
despercebido, sua condi¢cdo de pessoas africanas e negras € total e intencionalmente

omitida.
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Grafico 5. Localizacdo do Egito nos livros didaticos do Ensino Fundamental.
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Gréfico 6. Elemento responsavel pelo desenvolvimento do Estado egipcio de acordo com

os livros didaticos do Ensino Fundamental.
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Gréfico 7. Grafico mostrando se os livros didaticos do Ensino Fundamental consideram o

Egito uma dadiva do Nilo.

CONSIDERAM O EGITO UMA DADIVA DO
NILO

mSIM
mNAO

Gréfico 8. Gréfico que mostra se os livros didaticos do Ensino Fundamental trabalham na
perspectiva de um Egito africano.

TRABALHAM NUMA PERSPECTIVA DE UM
EGITO AFRICANO/NEGRO
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A analise dos graficos nos possibilita levantar alguns pontos interessantes na

nossa discussdo. Apesar de todos os livros localizarem o Egito na Africa, nenhum deles
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traz uma perspectiva africana da populacéo e cultura egipcia.
Outro ponto € o fato de que apenas um dos trés livros consideram literalmente
Egito uma dadiva do Nilo”, mas os trés ressaltam ¢ destacam repetidamente a importancia

do rio inclusive nos titulos dos capitulos.

ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DO ENSINO MEDIO

1. BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myrian Brecho. Historia das cavernas ao
terceiro milénio. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2005. (1° ano do Ensino Médio)
periodo de adogdo: 2009-2011.

2. ALVES, Alexandre; OLIVEIRA, Leticia Fagundes. Conexfes com a histéria. —1.
ed. Sdo Paulo: Moderna, 2010. (1° ano do Ensino Médio) periodo de adogdo: 2012-
2014.

3. NAPOLITANO, Marcos; VILLACA, Mariana. Historia para o Ensino Médio.
v.1. 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2013. (1° ano do Ensino Médio) periodo de adog&o:
2015-2017.

O Primeiro livro a ser analisado €é: Historia das cavernas ao terceiro milénio e que
fora adotado pelo Colégio Normal no triénio de 2009-2011, na andlise feita pelo MEC, no
Guia do livro didatico de 2008, ndo ha sequer uma citacdo sobre se e como ele trabalha ou
ndo os contetdos ligados a Africa e aos indigenas, apesar da obrigatoriedade da Lei
11.645/08, pelo contrério é inclusive sobressaltada a op¢do dos autores em mesclar a
Historia da América com a Historia Europeia.

O texto didatico segue o modelo narrativo de exposicdo dos conteddos
programaticos e, dessa forma, privilegia uma atitude de memorizacdo, dada a
quantidade de informagdes fornecidas ao aluno. Porém, associado as demais
partes dos capitulos, auxilia o desenvolvimento de outras habilidades cognitivas,
pois possibilita, além da memorizacdo, a observagdo, a compreensdo, a
organizacdo, a argumentacdo, a analise, a formulagdo de hipoteses e a prética da
escrita. Sua linguagem é acessivel ao aluno do Ensino Médio. A opg¢do por
mesclar capitulos de Histéria da Europa com os de Histéria do Brasil e da
América permite que o aluno construa uma imagem articulada dos processos
historicos estudados. A insercdo de textos complementares serve para ampliar a
discussdo do tema proposto no capitulo (CATALOGO DO PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO PARA O ENSINO MEDIO, p.57).

Mota e Braick (2005) trazem o sugestivo titulo para o capitulo: A civilizacdo

floresce as margens do Nilo, nele as autoras trabalham sob a perspectiva de uma
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localizagdo africana do Egito, e tentam desconstruir esse estereotipo de Crescente Fértil
como lugar geografico onde se localiza o Egito. O Egito se localiza no nordeste da Africa,
em uma regido conhecida no passado como Crescente Fértil (p.41).

Em Historia das Cavernas ao Terceiro Milénio, a abordagem feita sobre a
formacdo do Estado é muito interessante, é feita a partir de uma perspectiva, onde o
desenvolvimento da civilizacdo se da nao a partir da existéncia do Rio Nilo como se fosse
uma bencdo da natureza como vemos em muitos livros que tratam o tema, mas do
casamento entre condicGes naturais e trabalho humano intenso. A importancia das cheias
do Nilo e a fertilidade proporcionada por elas é valorizada, mas fica claro que a sua
potencialidade so foi possivel devido ao trabalho, dedicacdo e aprimoramento tecnoldgico

do povo egipcio.

Mas as cheias, por si s6, ndo garantiram uma agricultura farta e diversificada.
Foram os habitantes do vale, e em especial os camponeses (s felas) que
aprenderam a transformar a natureza em beneficio da sociedade. Foi necessario
muito esforgo, criatividade e trabalho coletivo para construir diques e canais de
irrigacdo que reduziam os danos e estendiam a regides distantes os beneficios
das cheias do Nilo (p.41-42).

Nas duas obras (Ensino Fundamental e Ensino Médio) os autores seguem a
mesma linha com uma mudanca mais de linguagem narrativa do que de concepgéo
ideoldgica, elas comecam tanto o texto do Ensino Fundamental, quanto o do Ensino
Médio, localizando geograficamente o Egito no nordeste da Africa. Um aspecto
interessante a ser pensado € que Braick e Mota (2005), apesar de falarem sobre a
importancia do trabalho humano e do alto grau de desenvolvimento tecnologico na
formacdo dessa civilizagdo, contudo, no livro do 6° em destaque no inicio da pagina
encontramos a célebre frase do historiador grego Herddoto que viveu no século V, A.C. “A
Maior parte [do Egito] é uma dadiva do Nilo, como dizem os sacerdotes, e foi essa a minha
impressao”.

No texto de Braick e Mota (2005) ndo existem elementos que ajudam a
compreender a identidade negroide do povo egipcio ou qualquer sugestdo que nos leve a
pensar a existéncia de um Egito africano e negro das autoras o localizarem inicialmente no
continente africano, suas caracteristicas estdo omissas. O Gnico mapa que o texto traz ndo

mostra um Egito pertencente ao Continente Africano.
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Figura 6. Egito Antigo: Espaco e ocupacao.
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Fonte: HIGELMANN, Wemer ¢ KINDER, Hermann. Arlas historigue. Paris,

No triénio 2012-2013-2014, o Colégio Estadual Normal Professor César Augusto
Ceva, utilizou livro, Conexdes com a Historia da Editora Moderna, de autoria de
Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira.

Em seus trés volumes, a colecdo é estruturada de forma a apresentar um texto
principal com se¢des auxiliares fixas, intercalando contetidos de Histéria Geral e
do Brasil, os quais sdo desenvolvidos de acordo com a cronologia tradicional de
base europeia, contemplando desde a Historia dos povos agrafos até a Historia
contemporanea.

[...] Em diferentes momentos da cole¢do efetiva-se o trabalho com a histéria e
cultura da Africa, dos afrodescendentes e dos indigenas. Ha contetidos Guia de
Livros Didaticos PNLD 2012, 44 relacionados com a Historia da Africa nos trés
volumes. O tratamento da cultura afro-brasileira ndo se restringe ao periodo da
escraviddo e nem o da cultura indigena ao processo de colonizagdo do Brasil,
pois sdo também considerados na atualidade. Na abordagem dos desafios do
Brasil contemporaneo, no terceiro volume, problematizam-se os esteredtipos
sobre os indigenas, apresenta-se a diversidade da situacdo desses povos e
analisam-se os problemas que enfrentam, sobretudo, quanto as demarcacoes de
suas terras. Também sdo enfatizadas as manifestacdes da cultura afro-brasileira e
as lutas dos afrodescendentes (GUIA DE LIVROS DIDATICOS — PNLD, 2012,
p.41).

Um aspecto importante a analisarmos na adocdo deste material é o fato que de
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acordo com o Guia do Livro didatico do PNLD, esta colecdo é a que obtém a menor
satisfacdo na avaliacdo feita pelo préprio MEC.

Ao observar o gréfico que mostra a avaliagdo das colecdes de Historia 2012,
notamos inclusive que no aspecto referente a Historia da Africa dos afrodescendentes e dos
indigenas, treze dos vinte livros avaliados recebem uma nota negativa, inclusive o
Conexdes com a Historia, e nenhum dos vinte livros avaliados e aprovados pelo PNLD
obteve uma nota maxima. 1sso nos mostra 0 quanto é importante reavaliarmos a forma com
que a Lei 11.645/08 esta sendo trabalhada nos livros didaticos de histéria da educagdo
béasica e, principalmente, quem e como esta sendo feita a avaliacdo e aprovacdo deste

material.

Gréfico 9. Mostra a avaliagdo das cole¢des de historia no PNLD.

avaliagdo: quanto mais intensa a tonalidade, maior a capacidade da coleggo
de extrapolar os critérios estabelecidos no Edital.

Quadro 1 - Avaliagao das colegbes de Histéria - PNLD 2012

Cédigo Colegso

<
S
&
=

Manual Professor

Met. da Histéria

Met. ensino-aprend.
Histéria da Africa, dos
afrodescendentes e dos
indigenos

Projeto editorial

Cidadania

25024COL06 | A ESCRITA DA HISTORIA

25188COL06 | CAMINHOS DO HOMEM

q

25047COL06 | CONEXOES COM A HISTORIA

25061COL06 | ESTUDOS DE HISTORIA

25094COL06 | HISTORIA

HISTORIA - DAS CAVERNAS AO
25022C0L06 | repCEIRO MILENIO

25097COL06 | HISTORIA EM DEBATE

25098COL06 | HISTORIA EM FOCO

25099COL06 | HISTORIA EM MOVIMENTO

25100COL06 | HISTORIA GERAL E BRASIL

25101COL06 | HISTORIA GERAL E DO BRASIL

25102COL06 | HISTORIA GLOBAL — BRASIL E GERAL

25104COL06 | HISTORIA SEMPRE PRESENTE

25105COL06 | HISTORIA TEXTO E CONTEXTO

25077COL06 | HISTORIA: CULTURA E SOCIEDADE

25129COL06 | NOVA HISTORIA INTEGRADA

25132COL06 | NOVO OLHAR — HISTORIA

25140COL06 | POR DENTRO DA HISTORIA
25171COL06 | SER PROTAGONISTA

Legenda (-)

Fonte: Este tipo de grafico foi feito apenas no PNLD de 2012.



65

Como o MEC, através do PNLD, o mercado, as editoras, 0s autores e todos 0s
Orgdos e pessoas envolvidas na edicéo, producéo, escolha e distribuicdo do livro didatico
percebem a importancia ou ndo de se trabalhar este conteldo? Sera que o propdsito da lei
esta realmente sendo cumprido?

Que historia da Africa queremos contar? Que tipo de sociedade queremos formar?
Porque a histdria dos povos ocidentais tem um espaco muito maior no material?

No texto retirado do mesmo guia em que consta o grafico que mostra que o livro
Conexdes com a Histdria no quesito Historia da Africa dos Afrodescendentes e Historia
Indigena obteve nota negativa diz: “O livro Conexdes com a Historia trabalha efetivamente
com as questdes ligadas a Africa, aos afrodescendentes e aos indigenas”.

H4, portanto, uma incoeréncia gritante no Guia do PNLD ou isto significa que se a
forma com que a Africa, os africanos e indigenas sdo tratados ndo satisfazer de forma
adequada as exigéncias da lei ndo tem importancia? Se o livro ndo satisfaz as exigéncias
legais entdo porque ser adotado? Seria este aspecto menos importante na concepcdo dos
avaliadores?

No que se refere ao estudo da civilizacdo egipcia a ideia principal que o texto traz
se relaciona com as questfes climaticas e da natureza fisica do Egito. Eles ndo localizam

efetiva e geograficamente o Egito, apenas sugerem quando escrevem.

Atualmente a questdo das mudancas climaticas vem atraindo cada vez mais
atencdol...] Situagdo semelhante ocorreu, ha alguns milénios no norte da Africa.
As alteracdes climéticas que ocorreram nessa regido explicam o povoamento do
Egito (p.51).

N&o ha uma negacao, mas também ndo ha uma afirmativa de um Egito africano,
afinal essas mudancas climaticas poderiam ter causado migracdes ou consequéncias em
regibes proximas.

Em Conexdes com a Histéria, o contetdo que se refere a Pré-Historia,
Mesopotamia, Egito, Nubia, india, China, Fenicios e Persas sdo trabalhados em uma Gnica
unidade intitulada: “Da Pré-Historia as Primeiras Civilizagdes do Oriente”, enquanto que
Grécia e Roma, a chamada antiguidade classica, tem uma unidade onde contam cada uma
com 6 capitulos para falar de sua historia, o que da ao leitor, a impressao de superioridade
europeia, tem um espago maior porque tem mais a contar, a contribuir com a historia da

humanidade, o que nédo é verdade.
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O Capitulo 2 da Unidade I vem sob o titulo: “Civilizagdes do Nilo e da
Mesopotamia” e traz na sua introdu¢do a frase “Nilo ¢ Mesopotamia: berco das
civilizagoes,” creditando toda a importancia do desenvolvimento dessa civilizagao ao Rio
Nilo.

Um mapa intitulado, O Egito antigo aparece, mas nao é possivel através dele
localizar o Egito no continente africano.

Figura 7. Mapa o Egito Antigo.
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No tépico 1 desse texto, os autores se contradizem, pois, comecam falando sobre

civilizacdo e preconceito, fazem uma dura critica a essa visdo eurocéntrica da Histdria:
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“Essa nog¢do de civilizagdo baseada no preconceito ndo considera a identidade, os valores e
a historia de cada povo” (AUTORES, 2010, p.45).

Entretanto, no percorrer do texto os autores tratam o Egito exatamente da forma
gue haviam dito ser preconceituosos, ndo considerando sua identidade, seus valores e sua
historia, a medida que ndo mostram a importancia e muito menos a negritude deste povo.
No texto dos autores ndo ha elementos que proporcione aos alunos o conhecimento e a
compreensdo dos valores e ou a identidade do povo egipcio, pelo contrario, a medida que
omite sua africanidade também nega sua identidade.

No material de Vilaca e Napolitano, Historia para o Ensino Médio, a antiguidade
é estudada na Unidade 2 e engloba 3 capitulos: - Capitulo 3: “As primeiras Cidades e
Impérios” onde é trabalhado Mesopotamia, Egito, Nubia, Cuxe, Fenicios, Persas, india e
China; - Capitulo 4: Grécia; - Capitulo 5: Roma.

Os povos africanos (Egito, Nubia e Cuxe) e os povos asiaticos (Hebreus, Persas,
Fenicios, india e China) sdo todos estudados em um (nico capitulo, enquanto que 0s
europeus Grécia e Roma tém um capitulo exclusivo para cada.

Interessante observarmos que j& na distribuicdo dos capitulos h&d uma valorizagdo
dos povos europeus em relacdo aos africanos e asiaticos, que tipo de consciéncia histérica
construimos no aluno com esse tipo de representacao?

Os autores iniciam o texto com um mapa localizando esses povos na regido do

“Crescente Fértil” com o mapa abaixo:

Figura 8. Mapa do Egito no livro didatico.

ENTE FERTIL (c. 11000a.C.)

Fonte: NAPOLITANO e VILLACA (2013).
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p. 221,
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O préprio MEC considera que o livro traz uma abordagem eurocéntrica da
Historia.

A colecdo apresenta uma perspectiva integrada dos contetdos da Histéria Geral e
do Brasil, marcados pelo viés eurocéntrico, com abordagens das Historias
africana, americana e asiatica (GUIA DE LIVROS DIDATICOS PNLD 2015,
p.73).

Para eles, o desenvolvimento dessa importante civilizagdo se deu gragas as suas
condicBes climaticas. A superficialidade impera no texto dos autores e temas como a
sociedade, cultura, artes, valores, assuntos que ajudariam a compreender e a identificar
uma identidade africana do Egito sequer séo citados.

Mais no final do capitulo, em um topico com o subtitulo “Povos e impérios do
norte da Africa” eles repetem a ideia criada por Herodoto ha mais de dois mil anos de que
0 Egito é uma dadiva do Nilo, desconsiderando a importancia do desenvolvimento
tecnolégico e do trabalho humano dispensado por esse povo, é claro no texto que 0s
autores ddo uma importancia muito maior ao Rio Nilo do que ao préprio império egipcio, e
assim, como na obra de Alves e Oliveira, fica apenas sugerida no titulo uma localiza¢éo do

Egito no continente africano.

O historiador grego Herddoto considerava o Egito a maior dadiva do Rio Nilo, as
margens do qual e ao norte da primeira catarata (de um total de seis, contados
desde o Delta) estabeleceu se o reino dos farads (NAPOLITANO e VILLACA,
2013, p.).

Talvez seja um ponto que deveriamos nos perguntar, porque primeiro localizar o
Egito no crescente fertil, para depois sugerir a sua verdadeira condicdo de pais africano,
mas sem contudo, falar diretamente desse pertencimento & Africa? Que tipo de historia
estamos “contando” aos nossos alunos em nossas escolas quando negamos ou omitimos a
condicdo africana de um dos povos de maior relevancia da antiguidade?

Ainda neste topico dos “Povos e Impérios do norte da Africa” aparece um mapa
de sua localizacdo, onde mais uma vez o elemento principal é o Rio Nilo e onde o Egito

ndo aparece como pais africano.



Figura 9. O Egito e a Nubia (c. 3000 a.C)

OEGITOEA NUBIA (c. 3000a.C.)

% 7

\ Mar Mediterraneo
-

Carlos Tadeu de Carvalho Gamba

AFRICA

Tropico de €ancer

A2 Catarata

—— Extens&@o do
Império Egipcio
no Novo Império
~——Territorio do
Império Cuchita em
sua maior extensdo

7] Area cultivada
=~ banhada pelo
rio Nilo

69

Através da leitura do texto do livro didatico “Historia para o Ensino Médio e da

analise dos mapas apresentados € facil perceber que o Egito além de ndo ser trabalhado a

partir de uma vertente africanista, que considere sua identidade, ainda credita todo seu

desenvolvimento ao Rio Nilo.



Gréfico 10. Localizagdo Geografica do Egito nos Livros Didaticos do Ensino Médio
Analisados do Ensino Médio.

LOCALIZACAO GEOGRAFICA DO EGITO NOS
LIVROS DIDATICOS DO ENSINO MEDIO
ANALISADS

= AFRICA
m CRESCENTE FERTIL
W CRESCENTE FERTIL E AFRICA

Gréafico 11. Elemento Responsavel pelo Desenvolvimento do Estado Egipcio nos Livros
Didaticos do Ensino Médio.
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Gréafico 12. Mostra se os livros do Ensino Médio consideram o Egito uma dadiva do Nilo.
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u SIM
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Gréafico 13. Mostra se os Livros Didaticos do Ensino Médio trabalham o Egito numa
perspectiva africana.
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Mais uma vez, a andlise dos graficos nos traz importantes questdes a serem
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pensadas. Enquanto que os livros didaticos do Ensino Fundamental todos trouxeram o
Egito localizado no nordeste da Africa, no material do Ensino Médio o enfoque maior foi
no Crescente Fértil, apesar de que em 2 desses livros no decorrer do texto ter sido citada a
sua localizag&o no nordeste da Africa.

Outro ponto que percebemos grande diferenca é quanto ao Egito ser ou ndo uma
dadiva do Nilo, vimos uma inversdo na comparac¢do dos resultados do material do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, nos graficos do Ensino Fundamental 2 dos 3 livros ndo
diziam claramente que o Egito é uma dadiva do Nilo, enquanto que nos graficos referentes
ao material do Ensino Médio, 2 dos 3 livros analisados afirmam ser sim o Egito uma
dadiva do Nilo.

Quando questionamos se o0 Egito é trabalhado sob uma perspectiva africanista,
obtemos um resultado idéntico, em nenhum dos livros analisados o Egito é trabalhado

como um povo africano.

3.1 ANALISE DO SUMARIO DOS LIVROS DIDATICOS

Durante a andlise dos livros didaticos, outro ponto que ndo haviamos pensado
inicialmente nos chamou a atencdo, o indice, a distribuicdo de conteldo por péaginas.
Percebemos o quanto a historiografia voltada a educacdo basica contribuiu ndo apenas na
omissdo de um Egito negro africano, mas sobretudo, na inferiorizagdo da histdria dos
povos africanos em relagcdo aos povos europeus, através da distribuicdo dos contetidos no
livro didatico.

Para observarmos melhor como esta inferiorizacdo ocorre separamos 16 livros de
histéria do 6° ano Ensino Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio, séries onde sdo
estudadas a historia da antiguidade, 6 destes sdo aquele ja estudados no decorrer do
trabalho os outros 10 foram escolhidos aleatoriamente para que ndo houvesse nenhum tipo

de influéncia no resultado do trabalho.
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LIVRO

NUMERO DE PAGIANS DEDICADA A CADA CIVILIZACAO

EGITO

OUTROS POVOS
AFRICANOS DA
ANTIGUIDADE

GRECIA

ROMA

Nova Historia
Critica
6° ano
Autor: Mério
Schimidt
Ano 1999

13

Né&o tem

37

36

Historia para
Ensino Médio
1°ano EM
Autor: Marcos
Napolitano e
Mariana Vilaca
Ano: 2013

Nao tem

16

18

Histéria das
cavernas ao
Terceiro Milenio
6° ano
Autor: Patricia
Ramos Braick e

Ano: 2006

Myrian Becho Mota

15

NAO TEM

28

45

Histoéria das
cavernas ao
Terceiro Milénio
1°ano EM
Autor: Patricia
Ramos Braick e

Ano: 2005

Myrian Becho Mota

Né&o tem

11

10

Projeto Arariba -
6° ano EF
Obra coletiva Ano:
2010

11

Né&o tem

32

48

Conexdes com a

Autor: Alexandre
Alves e Leticia
Fagundes de
Oliveira
Ano: 2010

Historia- 1° ano EM

Nao tem

22

23

Oficina de Histdria
1°ano EM
Autor: Flavio de
Campos e Regina
Claro
Ano: 2013

Né&o tem

31

26

Histoéria da
Civilizacdo

Né&o tem

11

16
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8 Ocidental
vol. Unico — EM
Autor: Antbnio
Pedro
Ano0:1997
Estudos de Histdria
1°ano EM Este livro
Autor: Ricardo de | ndo traz um
Moura faria, capitulo
Monica Liz especifico
Miranda e Helena | para o Egito
G. Campos Ano: | ou qualquer
2010 outro povo
africano, o 13 13
9 assunto é
abordado em
um capitulo
com 15
paginas
intitulado
Sociedades
africanas
Sociedade e
cidadania
6° ano EF
Autor: Alfredo 21 14 59 53
10 Boulos
Ano: 2012
Historia Geral e do
Brasil
1°ano EM
Autor: Claudio 4 Nao tem 21 22
11 Vicentino e Gian
Paolo Dorigo
Ano: 2010
Historia Geral e do N&o ha um capitulo
Brasil especifico para se
vol. Unico EM trabalhar o Egito, a
Autor: Geraldo Nubia ou qualquer
Vinci de Moraes outro povo 14 20
12 Ano: 2010 africano, o assunto
é tratado num
capitulo intitulado:
Povos Orientais
Encontros com a
Historia
6° ano EF 24
Autor: Vanise 14 10 23
13 Ribeiro e Carla
Anastasia
Ano: 2012
Historia em
Movimento
1°ano EM ~
Autor: Gislaine 8 Nao tem 16 29
14 Azevedo e
Reinaldo Seriacopi
Histdria da Pré- 15 8 7 28

Historia a
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15 Antiguidade
6° ano EF
Autor: Gislaine
Azevedo e Reinaldo
Seriacopi

TOTAL DE

PAGINAS 130 32 361 411

Através da observacdo da distribuicdo do espaco destinado aos povos da
antiguidade europeus e africanos, no livro didatico, podemos perceber que a primeira
impressao que o aluno tem ao abrir o0 material ja é exatamente a de que 0s povos europeus
tém uma histéria mais importante do que a dos povos africanos, por isso, tem mais o0 que
nos ensinar. Essa analise nos levanta uma série de questionamentos.

Que tipo de consciéncia historica estamos transmitindo aos nossos alunos com
estas informag6es? Como este aluno pode criar um orgulho e auto estimas relacionados aos
nossos antepassados africanos?

Como o MEC faz as avaliacGes e que critérios utiliza para permitir que tais livros
cheguem aos nossos alunos sem que atendam minimamente o proposto pela Lei
10.639/03?

Mais uma vez, fica clara a necessidade e a importancia de se disponibilizar aos
alunos um material didatico que traga um reforco positivo da negritude e africanidade aos

alunos.
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4 COMO A HISTORIOGRAFIA CONTRIBUI NA EXCLUSAO DE UM EGITO
AFRICANO?

O ensino de histéria é fundamental na formacdo da consciéncia histérica do
individuo a medida que nos ajuda a compreender e conhecer a historia e a cultura da nossa
sociedade. Segundo Rusen (2010), “¢ a partir das escolhas que fazemos baseadas no nosso
conhecimento do passado, em nossa cultura e nas projecfes que fazemos do futuro é que
desenvolvemos a consciéncia histérica.”

O processo ensino-aprendizagem de histdria ndo é neutro, ele sofre influéncias da
realidade do professor, do material didatico e da realidade historico social e cultural do

aluno e inclusive dos meios de comunicagéo.

A consciéncia histdrica pode ser definida como uma categoria que se relaciona a
toda forma de pensamento histérico, através do qual os sujeitos possuem a
experiéncia do passado e o interpretam como historia. Em outras palavras ela é
“(...) a suma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua
experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal

que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN,
2010, p. 57).

Durante muito tempo, podemos perceber na historiografia geral da humanidade
voltada & educacdo basica uma lacuna causada pela auséncia da Historia da Africa,
variadas sdo as justificativas, falta de fontes escritas, dificuldades na pesquisa
arqueoldgica, até o mito criado por Hegel, filésofo alemdo do inicio do século XX, e
disseminado pelas representacées ou a falta delas, historiograficas de que a Africa é um
continente incapaz de produzir historia®.

Na verdade, os registros da historia dos povos africanos sdo tdo antigos quanto a
propria escrita, 0s gregos, romanos, velho mundo mediterraneo, entre outros, falaram sobre
0s aspectos politicos, econémicos e, principalmente, sobre as questdes comerciais, mas
também, demonstraram grande interesse e curiosidade por aspectos culturais e grande
desenvolvimento tecnoldgico ocorrido no norte da Africa, porém estiveram omissos na
historiografia escolar.

A partir do século XV, com a expansdo maritima e comercial europeia e a
penetracdo mais assidua do continente pelos conquistadores faz com que a curiosidade

aumente o interesse por esse territorio e assim ha um crescimento consideravel do nimero

6 Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770 -1831), filésofo aleméo, considerado um dos maiores da histéria
disse: “A Africa ndo ¢ um continente histérico; ela ndo demonstra nem mudanga nem desenvolvimento”.
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de escritos sobre os habitantes, principalmente das regides costeiras da Africa.
Said em seu livro “Orientalismo: O Oriente como invenc¢do do ocidente”, deixa
claro que o interesse dos europeus em observar e buscar conhecer 0s povos dominados da

Africa tinha o intuito de uma maior dominagéo.

Ter esse conhecimento de tal objeto é domina-lo, ter autoridade sobre ele. E a
autoridade nesse ponto significa que “nds” devemos negar autonomia a “ele” — 0
pais oriental-porque o conhecemos e ele existe, num certo sentido, assim como o
conhecemos (SAID, 1995, p.63).

De acordo com Said, as narrativas histéricas a respeito deste continente foram
construida para atender interesses politicos e econdmicos das poténcias europeias e
facilitar sua exploracdo. Com isto, muitos mitos e esteredtipos que ajudam a estabelecer
uma superioridade europeia e uma incapacidade africana também foram criados no sentido
de fazer um paralelo inferiorizante entre a Africa e a Europa que justificasse os atos de

violéncia e barbarie dos colonizadores.

Indiscutivelmente, ainda que existam visGes estereotipadas cultivadas contra
outros povos e regides , a Africa , mais do que qualquer outo continente,
terminou encoberta por um véu de preconceitos que ainda hoje marcam a
percepcao da sua realidade.[...]JUma vez que o continente foi contemplado com o
estigma da subalternidade, ndo é de se admirar haver representacdes
confirmando uma pretensa inferioridade junto aos mapas, que, a despeito de
constituirem uma peca técnica ,sumariamente condensavam uma imagem
socialmente construida do mundo (WALDMAN e SERRANO, 2010, p.21 e 29).

Em 1982, no prefacio do volume | da Colegdo Histria Geral da Africa, M.
Amadou Mahtar, diretor da UNESCO, a época escreveu “Durante muito tempo, mitos ¢
preconceitos de toda espécie ocultaram ao mundo a verdadeira historia da Africa. As
sociedades africanas eram vistas como sociedades que ndo podiam ter historia”.

O poder e os interesses de grupos dominantes que se formaram através dos ideais
e de uma mentalidade europeia, branca de escravidao por séculos ditaram qual Histéria da
Africa estudariamos e até bem recentemente nos foi imposto uma histéria da Africa
contada pelos olhos do europeu, do colonizador, uma histéria que ndo leva em

consideragdo seus verdadeiros atores.

Com efeito, a histéria da Africa e de toda a humanidade ¢ a histéria de uma
tomada de consciéncia. Nesse sentido, a histdria da Africa deve ser reescrita. E
iSO porque, até o presente momento, ela foi mascarada, camuflada, desfigurada,
mutilada. “Pela for¢a das circunstincias”, ou seja, pela ignorancia e pelo
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interesse. Abatido por varios séculos de opressdo, esse continente presenciou
geragBes de viajantes, de traficantes de escravos, de exploradores, de
missionarios, de pro consules, de sabios de todo tipo, que acabaram por fixar sua
imagem no cendrio da miséria, da barbarie da impossibilidade e do caos. Essa
imagem foi projetada e extrapolada o infinito ao longo do tempo, passando a
justificar tanto o presente quanto o futuro (KI-ZERBO, 1982, p.21).

Ki-Zerbo (1982), historiador senegalés, abre a introducdo de Historia Geral da
Africa, com a seguinte afirmagdo: “A Africa tem uma histéria.”. O peso desta afirmagio
estd no fato de ela se contrapor a uma histdria de negacdo e auséncia do continente africano
e seu povo na historiografia, Ki-Zerbo (1982), coloca a Africa numa posicéo definitiva de
protagonismo na Historia da humanidade.

A que interesses a historiografia buscou atender através da criacdo e dissemina¢do
de estereotipos que subjugam a histéria e a cultura africana? A quem ou a que grupos

interessava uma histdria da Africa distorcida, omitida e por vezes negada?

Quem acreditamos que somos depende quem acreditamos que fomos, e ndo € a
toa que ensino de histdria escolar ou extraescolar formal ou informal € uma arena
de combate em que lutam diversos agentes sociais da atualidade. Definir quem
Somos e quem sdo os outros é parte do condicionamento da nossa acdo e paixao e
da acdo e da paixao dos outros. Se eu conseguir convencer a um adversario de
que ele é um absoluto incompetente nao precisarei sequer me bater com ele para
alcancar a vitoria, 0 que é a mais perfeita definicdo de sucesso militar por
exemplo (CERRI, 2011, p.15-16).

Inspirados em Cerri (2011), vemos que a criacdo de esteredtipos e 0 uso negativo
do nosso passado de escraviddo e a construcdo de uma imagem de inferioridade africana
serve como forma de controle ideoldgico e a manutengdo de determinados grupos sociais,
politicos, econdmicos e culturais no poder.

Dois momentos sdo fundamentais na construcdo de uma historiografia deturpada
do continente africano: os séculos XVI e XX. Durante século XVI, a Europa vive um
momento de efervescéncia econémica com a expansao maritima e a politica colonizadora
mercantilista. A busca desenfreada por matéria prima e mao de obra barata fazem com que
seus olhos se virem para Africa. Outro problema surge entdo: Como justificar a violéncia e
exploracdo de um povo sobre outro? De um ser humano sobre o outro?

E nesse momento que se inicia uma série de tentativas de subjugar e inferiorizar o

continente e o povo africanos atraves de uma estigmatizagao cruel.
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A partir do momento em que se pdde recorrer as nogdes de “brancos” e “negros”
para nomear de forma genérica os colonizadores — vistos como superiores — e
os colonizados, os africanos tiveram de lutar contra uma dupla serviddo: a
humana e a psicolégica. Marcado pela pigmentagdo de sua pele, transformado
numa mercadoria entre outras e destinado a trabalho forcado, o africano veio a
simbolizar na consciéncia de seus dominadores, uma esséncia racial imaginaria e
ilusoriamente inferior, a de negro (MAHTAR, 1982, p.10).

Imaginaria e ilusoriamente inferior, como disse Mahtar (1982), porém se fixou e
cristalizou essa ideia como verdade, sendo multiplicada e disseminada através inclusive e
principalmente pela forma com que a historiografia didatica construiu a imagem do negro
africano.

A historia da Africa é permeada por mitos e esteredtipos que tendem a justificar
tal inferiorizacdo e consequente desigualdade e discriminacdo. O passado de escravidao a
que esses povos foram submetidos deixou cicatrizes que dificultam um presente e futuro de
igualdade.

O uso negativo do nosso passado de escraviddo formou em nds uma consciéncia
distorcida de quem somos por ndo conhecermos quem fomos por ndo termos tido um
referencial positivo dos povos que formaram a nossa populacao.

As imagens de uma historia, construida sob o véu da eugenia’ e da escravizagao,
da Africa e do africano durante séculos, traz consequéncias politicas, econdmicas, sociais e
psicoldgicas a milhares de criangas, adolescentes e jovens negros brasileiros nos nossos
dias. Parafraseando Cerri (2011), “Parece obvio que o passado e o futuro participam
ativamente do presente de nossas sociedade.”

A auséncia de uma histéria positiva da Africa e do africano ensinada em nossas
escolas, lembremo-nos que o Brasil é 0 2° pais negro do mundo, ficando atras apenas da
Nigéria com 50,7% de sua populacdo autodeclarada preta ou parda, segundo 0 censo
demogréfico realizado pelo IBGE em 2010, faz com que esses alunos ndo se reconhecam
como parte integrante da histéria perdendo a possibilidade de criar sua propria identidade
e, com isso, um sentimento de orgulho e auto estima.

O continente africano é gigantesco e tem uma extensdo territorial de
30.220.000Km? e uma variedade enorme de climas, povos e culturas. Alguns desses povos
neste processo de omissdo da historia africana foram mais silenciados, outros como é o

caso do Egito figuraram na histéria de forma distorcida, omitindo sua africanidade.

’Criada no século XIX por Francis Galton, a eugenia é um conjunto de ideias e praticas a relativas a um
“melhoramento da raga humana” ou, como foi definida por um de seus seguidores, ao aprimoramento da raca
humana pela selecdo dos genitores tendo como base o estudo da hereditariedade (MACIEL, 1999, p.121).
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Essa distorcdo da historia do Egito foi tdo grande que inclusive o extirparam da
Africa e criaram uma nova localizagdo geografica. Mas como mudar a Geografia? Como
tirar da Africa uma das maiores e mais importantes civilizacdes da antiguidade? A resposta
a essa questdo foi amplamente buscada pelos governos europeus e norte americano na
tentativa de atender seus interesses exploratorios.

O Egito no inicio do século XIX representava um entrave aos interesses destes
paises e aos ideais eugénicos desenvolvidos por eles. Como justificar a exploracdo do
continente e a inferiorizacdo do negro se uma civilizagéo tédo desenvolvida como o Egito
Antigo, que tanto contribuiu para a formagao das “sociedades civilizadas” pertencia a este

continente?

Tal tendéncia se explica por exemplo, quando se procurou extirpar o Egito
faradnico da Africa. Na Iogica eurocéntrica uma civilizagdo notavel como a
egipcia ndo poderia ter nada a ver com um continente selvagem como o africano.
Assinale-se que o Egito materializou uma civilizacdo erguida no curso do Nilo,
pelo que os substratos africanos da sua populacdo, da sua cultura e da sua
religido ndo poderiam ser negados. Salvo, € claro, na eventualidade de violenta a
geografia do grande rio, dissociando — da direcdo das suas &guas e das relacBes
mantidas com o interior do continente (SERRANO e WALDMAN, 2010, p.30).

Em 1890 foi fundada a Universidade de Chicago, através de uma grande doacéo,
do miliondrio do petroleo americano John Rockfeller, neste periodo nos EUA, o
movimento eugenista estava vivendo um momento de efervescéncia, sendo inclusive,
promovida pelo governo. Em 1905 foi criado o mais importante 6rgéo de desenvolvimento
do movimento eugénico, também financiado pela Fundacéo Rockfeller.

O que seria da eugenia sem todo o dinheiro investido pelos magnatas Harriman,
Rockfeller, Kellogg, Gosney e Osborn? Nessa perspectiva, ¢ possivel afirmar
grosso modo, que a eugenia foi a alianca entre o poder econdmico, a ciéncia e a
legislacdo (DIWAN, 2014, p.63).

Os ideais eugénicos eram importantes, principalmente, no sentido de justificar a
Partilha da Africa e legitimar a violéncia e a destruicio promovida pela ambicéo capitalista
do ocidente. Entdo, porque permitir que o Egito aparecesse? Porque permitir que uma
nacdo africana continuasse a figurar nos curriculos escolares e materiais didaticos, se era

justamente ele o grande entrave a ser extirpado?

8 John D. Rockfeller Jr (1839-1937) empresario norte americano, considerado o homem mais rico de todos o0s
tempos, maior financiador do movimento eugenista através do Instituto Rockfeller e do Instituto de Higiene
Social, financiou programas e praticas eugenistas em varias partes do mundo inclusive no Brasil.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1839
https://pt.wikipedia.org/wiki/1937
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Os egipcios tiveram um papel fundamental na formacdo da sociedade civilizada,
de visivel e indiscutivel desenvolvimento, social, econémico e tecnoldgico, de tal forma,
que ndo foi possivel omitir sua existéncia.

Em 1906, finalmente esse dilema parece ter sido resolvido através do
deslocamento geografico do Egito Antigo da Africa para o Crescente Fértil e o Vale do
Nilo. O conceito de crescente fértil foi criado pelo arquedlogo americano e professor da
Universidade de Chicago, James H. Breasted® e aparece pela primeira vez em sua obra
intitulada Ancient Records of Egypt (Registros Antigos do Egito), toda a sua pesquisa fora
financiada pela Fundacdo Rockfeller (principal financiadora da eugenia nos EUA, Europa
e inclusive no Brasil). A partir dai os Rockfeller passaram a sistematicamente patrocinar
todas as pesquisas de Breasted e a historiografia, principalmente aquela destinada ao
grande publico e a educacdo basica passam a trazer um Egito pertencente ao Vale do Nilo e
ao Crescente Fértil em sua localizagio ao invés de Africa. Mas ndo podemos esquecer que
a associacao do Egito ao Crescente Fértil, tornou-se, muitas vezes, um elemento de maior
ressonancia do que a visualizagdo do Egito na Africa” (OLIVA, 2008, p.190).

Acreditamos que o Conceito de Crescente Fértil pode até ndo ter sido construido
com a intencdo de usurpar do Egito sua localizacdo, mas ndo ha davidas de que este fora
apropriado e ressignificado, de acordo com os interesses dominantes, pela historiografia e
com isso, a africanidade do Egito passa a ser omitida e por vezes negada.

A quem ou a que interesse atende uma histdria que oculta e anula a importancia
da contribuicdo do negro na formacéo da sociedade e Ihe impde uma carga de esteredtipos
que o diminui e humilha diante de seus descendentes? Quais as consequéncias dessa
negagéo?

Para Certeau (1982), o lugar que a histdria destina ao passado é igualmente um
modo de dar lugar a um futuro. Concordando com ele, Funari (1997) completa, “a
diversidade cultural antiga pode e deve ser apresentada em contraposi¢do ao discurso da
superioridade cultural das elites no passado e no presente como elo de ligagdo constante da
realidade atual com suas origens ideologicas”. Através das consideragdes destes
pensadores podemos refletir sobre a importancia de se estudar a antiguidade para melhor
compreendermos como se construiu essa Visdo estereotipada que naturaliza as

desigualdades e da sustentacdo a um sistema ideologico violento e desumano, o racismo.

%James Henry Breasted (1865-1935) foi um arquedlogo e historiador estadunidense, primeiro norte
americano a receber o titulo de doutor em egiptologia


https://pt.wikipedia.org/wiki/1865
https://pt.wikipedia.org/wiki/1935
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arque%C3%B3logo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Historiador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estadunidense
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O Egito antigo representa o primeiro reino unificado historicamente e teve grande
importancia durante toda a antiguidade, despertou o interesse e a admiracdo de grandes
impérios ocidentais e devido a sua inegavel contribuicdo desde a antiguidade os
historiadores tém lhe garantido um lugar na Historia.

O solo egipcio, riquissimo em ervas, produz plantas benéficas e nocivas. Todo
egipcio é médico. Os egipcios sdo mais sabios que os outros (ODISSEIA, p.229-232.).

Da antiguidade até o século XIX, escritores de varios momentos histéricos e,
principalmente, aqueles que foram contemporaneos e tiveram contato com o0s egipcios
antigos sdo unanimes e nao deixam dividas sobre o pertencimento destes a raca negra.
Somente apos esse periodo com as politicas neo imperialistas e 0 avango eugenista é que
vemos um Egito branco e com caracteristicas ocidentais sendo disseminado.

Justificativas absurdas sdo usadas para negar o pertencimento dos egipcios a raca
negra, Champolion Fegeac'®, em 1829 chega a afirmar o seguinte: “Os dois tragos fisicos
apresentados, “pele negra e cabelo crespo, ndo séo suficientes para rotular uma raga como
negra.”

Essa fala nos mostra o tipo de argumentagdo que a historiografia buscou para
omitir a africanidade dos egipcios e com isso, tentar justificar a violéncia do processo de
escravizacdo dos africanos e a partilha do continente entre as grandes poténcias. S&o
exatamente as caracteristicas fisicas que sdo usadas pelos racistas na tentativa de
inferiorizar o negro, as essas mesmas caracteristicas que Champolion (1790-1832), diz ndo
serem suficientes para segundo ele “rotular” uma ra¢a sdo as mesmas que a sociedade

cruelmente se apropria para taxar, discriminar, excluir e criminalizar o negro.

Maspero (1846-1916): “Pelo testemunho quase unanime dos historiadores
antigos, eles pertenciam a uma raga Africana. A opinido de todos os escritores
antigos sobre a raca Egipcia é mais ou menos resumida por [leia-se: Negra], a
qual primeiro se estabeleceu na Etidpia, no Médio Nilo, seguindo o curso do rio,
eles gradualmente atingiram o mar (DIOP, 1974, p.1).

Aristoteles, filésofo grego que viveu entre os anos 384 e 322 a.C. disse:
“Aqueles que sdo muito negros sdo covardes, como por exemplo, 0S egipcios e
os etiopes.” (DIOP, 1974, p.51).

Constantin Frangois de Chassebeeuf, conde de Volney, filésofo, historiador e
politico francés, empreendeu uma viagem de 3 anos ao oriente, tendo morado no Egito por
7 meses e 2 anos na Siria, escreveu e publicou em 1787 “Voyage en Egypte et en Syrie”,

escreveu sobre 0s egipcios:

10Jean Francois Champolion Fegeac (1790-1832), linguista francés que decifrou os hieréglifos egipcios.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Conde
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Todos eles tém faces balofas, olhos inchados e labios grossos, em uma palavra,
rostos realmente mulatos. Fiquei tentado a atribuir essas caracteristicas ao clima,
até que visitando a Esfinge e olhando para ela percebi a pista para a solugdo do
enigma. Completando essa cabega cujos tracos sdo todos caracteristicamente
negros, lembrei-me da conhecida passagem de Herdédoto: De minha parte
considero os Kolchu uma colbnia do Egito, porque como os egipcios eles tém a
pele negra e cabelo crespo.

Aristoteles, filosofo da Maceddnia no século IV, preceptor de Alexandre o
Grande, no momento da conquista do Egito em 334 a.C. e que, portanto, teve contato com
0s egipcios no periodo faradnico.

Aqueles que sdo muito negros sdo covardes como, por exemplo, 0s egipcios e 0s
etiopes. Mas os excessivamente brancos também sdo covardes, como podemos
ver pelo exemplo das mulheres; a coloragdo da coragem est& entre 0 negro e o
branco. Aristoteles, filosofo macedénio. Em Fisionomia, 6. Citado por Cheikh
A. Diop, Origem negra do Egito. In Histéria Geral da Africa, vol. 2, p.

Os egipcios tinham apenas um termo para designar a si mesmos: = kmt, = “os
negros” (literalmente). (...) Essa palavra ¢ a origem etimoldgica da conhecida
raiz kamit, que proliferou na moderna literatura antropolégica. Dela deriva,
provavelmente, a raiz biblica kam (DIOP, 2011, 21-22).

“E de fato, evidente que os colquidios sdo de raga egipcia (...) muitos egipcios
me disseram que, em sua opiniao, os colquidios eram descendentes dos soldado
de Sesostris. Eu mesmo refleti muito a partir de dois indicadores: em primeiro
lugar, eles tém pele negra e cabelos crespos (ha verdade, isso nada prova, porque
outros povos também os tem) ... (Citado por DIOP, 1968, p.12.).

Os proprios egipcios se retratavam como negros, nas imagens deixadas por eles,
podemos perceber claramente as caracteristicas negroides, a cor da pele, os cabelos

crespos, as narinas alargadas, os labios grossos.

Figura 10. Comparando a aparéncia dos antigos egipcios com 0s negros africanos atuais.
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E importante sublinhar que a imagem n&o se esgota a si mesma. Isto é, ha sempre
muito mais a ser apreendido além daquilo que é nela, dado a ler ou ver. Para o
pesquisador da imagem é necessario ir além da dimensdo mais visivel ou mais
implicita dela (PAIVA, 2006, p. 19).

Nas imagens deixadas pelos egipcios retratando seu povo, seu rosto, eles sdo
negros, com tracos tipicamente negroides e cabelos crespos, percebemos essas
caracteristicas inclusive em imagens e esculturas feitas para rituais ligados a morte. Se
observarmos as trés imagens poderemos notar tracos que geralmente caracterizamos como
negroides.

Na figura 11 temos a comparacdo de quatro mulheres egipcias com uma mulher
etiope atual e a semelhanca é facilmente identificada. Percebemos com clareza ndo apenas

a cor da pele, mas os labios carnudos e protuberantes e o cabelo crespo.

Figura 11. Mascara mortuaria do Farad Tutancamon.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Porta.

O funeral e tudo que o envolvia era de extrema importancia a esse povo, pois
acreditavam que essas imagens muitas vezes esculpidas em mascaras mortuarias deveriam
ser o mais fiel possivel para ajudar no seu reconhecimento quando estivesse no além.

Na figura 12, temos a mascara mortuaria de Tutancdmon que representa um


https://pt.wikipedia.org/wiki/Porta
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aspecto fundamental na vida dos egipcios, ela deveria ser a imagem do proprio morto
através da qual ele seria reconhecido no além timulo e, mais uma vez, as caracteristicas
negras saltam a vista, apesar de ser feita em ouro e ndo demonstrar a cor da pele elementos
como as magas do rosto protuberantes, os Iabios e o nariz nos sugerem feicdes de uma

pessoa hegra.

Figura 12. Figura da Estatua do farab Mentuhotep Il da XI Dinastia.

Fonte: www.egitoantigo.net/.

Essas caracteristicas se tornam ainda mais evidentes se nos dedicarmos a observar
a figura 12, que traz uma escultura do Farad Mentuhotep, nela ele € representado
totalmente negro e suas feicdes inegavelmente negroides, caracteristicas como labios
grossos, as macas do rosto saltadas, o nariz largo e achatado séo inegaveis.

Nos registros deixados pelos antigos egipcios segundo Diop (2010), no que se
refere a sua propria designacéo racial, os egipcios se viam e se descreviam como negros,

ndo havia outra forma sendo essa.

Os egipcios tinham apenas um termo para designar a si mesmos: = kmt ,= “os
negros” (literalmente). Esse é o termo mais forte existente na lingua faradnica
para indicar a cor preta; assim, é escrito com um hierdglifo representando um
pedaco de madeira com a ponta carbonizada, e ndo com escamas de crocodilo.
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Essa palavra é a origem etimoldgica da conhecida raiz kamit, que proliferou na
moderna literatura antropoldgica. Dela deriva, provavelmente, a raiz biblica kam.
Portanto foi necessario distorcer os fatos para fazer com que essa raiz atualmente
signifique “branco” em egiptologia, enquanto, na lingua- -mée faradnica de que
nasceu, significava “preto-carvdo”. Na lingua egipcia, o coletivo se forma a
partir de um adjetivo ou de um substantivo, colocado no feminino singular.
Assim, kmt, do adjetivo = km = preto, significa rigorosamente “negros”, ou, pelo
menos, “homens pretos”. O termo é um coletivo que descrevia, portanto, o
conjunto do povo do Egito faradnico como um povo negro. Em outras palavras,
no plano puramente gramatical, quando, na lingua faradnica, se deseja indicar
“negros”, ndo se pode usar nenhuma outra palavra sendo a que os egipcios
usavam para designar a si mesmos. Além disso, a lingua nos oferece um outro
termo, = kmtjw = os negros, os homens pretos (literalmente) = os egipcios,
opondo-se a “estrangeiros”, que vem da mesma raiz, km, e que os egipcios
também utilizavam para descrever a si mesmos como um povo distinto de todos
0S povos estrangeiros46. Esses sdo 0s Unicos adjetivos de nacionalidade usados
pelos egipcios para designarem a si mesmos, e ambos significam “negro” ou
“preto” na lingua faradnica (DIOP, 2010, p.75).

Se juntarmos todos estes elemento nos da no minimo uma base bem consistente
para uma discussao sobre gque raca 0s antigos egipcios pertenciam, contudo a historiografia
sequer abre a possibilidade dessa discussdo, ela simplesmente omite todas estas
caracteristicas e por vezes nega a negritude desse povo tdo importante no desenvolvimento
de uma consciéncia historica que forme um individuo que conhece e se orgulha da historia
e das origens do povo brasileiro, que respeite e saiba conviver com o0s diversos sujeitos em
sua multiplicidade cultural e de raga.

Como e porque a historiografia omite, chegando a negar a negritude dos egipcios
diante de tantas evidéncias e testemunhos incontestaveis de que 0s egipcios pertenciam a

raca negra?

[...] o pressuposto € de que a histdria decorre imediatamente das a¢fes humanas,
mas € mediada por uma producéo das narrativas, das lembrancas, orientadas por
intenges. Nos termos de Rusen, a preocupagdo ¢ perceber como dos “feitos se
faz a histéria” (CERRI, 2011, p.33).

Quando a historiografia, principalmente a histéria didatica, voltada a formagéo
escolar bésica, omite a negritude e subtrai o Egito da Africa, ela esta impedindo que se crie
nos alunos um conhecimento e auto estima sobre a importancia do negro. Os livros
didaticos estdo repletos de narrativas do negro escravizado, do negro fujdo apanhando
sendo castigado, imagens que causam constrangimento e vergonha nos alunos

afrodescendentes e que introjetam nos outros alunos uma ideologia eurocéntrica e violenta.
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E inquestionavel que a cultura do homem africano foi negada pela historiografia
tradicional, essa ideia foi, para nés algo instigante. Nesse sentido, passamos a
nos perguntar até que ponto a historiografia questionava e problematizava as
referéncias e ou siléncios sobre as relacGes existentes entre dois processos
histéricos: o faradnico e o Continente Africano? (BAKQOS, 2007,1).

Concordando com Bakos (2008), quando esta fala sobre como a cultura do
homem africano foi negada pela historiografia tradicional, trouxemos a discussdo de dois
historiadores que acreditam ter havido bem mais do que uma negagéo da cultura africana e
sim uma apropriacéo, o roubo da cultura africana pela Europa.

Segundo Gordon (2008) e James (1954) é necessario que estes fatos sejam
trazidos a luz do conhecimento para que se devolva a dignidade e orgulho africanos através
da devolucdo de sua heranca e patriménio cultural.

No livro Sttolen Legacy (O Legado roubado) de 1954, James (1954) utiliza-se de
5 argumentos principais que deveriam provar que 0s gregos se apropriaram da cultura e
principalmente da filosofia egipcia, para justificar os argumentos ele faz uma densa analise
da vida e das obras atribuidas a cada um dos grandes filésofos gregos com a utilizacdo de
citacBes de estudiosos de varias épocas.

Os 5 argumentos utilizados por James (1954) séo:

ARGUMENTO |I. Filosofia Grega era Filosofia Egipcia Roubada. Porque a
histéria nos diz que: os Ensinamentos do Sistema de Mistério Egipcio viajaram
do Egito para a ilha de Samos, e de Samos para Croton e Eleia na Italia, e por
altimo da Italia para Atenas na Grécia, por meio de Pitagoras e os Eleaticos e
posteriores fildsofos Jonicos. Assim, o Egito era a verdadeira fonte dos
Ensinamentos de Mistérios e, portanto, qualquer reivindicagdo por tal origem
pelos antigos Gregos ndo somente é errdnea, mas deve ter sido baseada em
motivos desonestos.

ARGUMENTO II. A entdo-chamada filosofia Grega era estranha para os
Gregos: os Gregos rejeitaram e perseguiram a filosofia, devido ao fato de que
ela vinha de uma fonte externa e estrangeira e continha ideias estranhas com as
quais eles ndo estavam familiarizados. Este preconceito levou a politica de
perseguicdo. Dai Anaxagoras foi indiciado e escapou da prisdo e fugiu para a
Jonia em exilio. Socrates foi executado; Platdo fugiu para Megara para o
resgate de Euclides; e Aristdteles foi indiciado e fugiu para o exilio. Esta
politica dos Gregos nao teria sentido, se ela ndo indicasse que a filosofia era
estranha para a mentalidade Greg.

ARGUMENTO IlI. A Filosofia Grega foi o fruto do Sistema de Mistério
Egipcio.

Porque tem sido encontrada total identidade existindo entre o Sistema de
Mistério Egipcio e a filosofia Grega com a Unica excecdo da idade na relagéo
de pai para filho. O Sistema de Mistério Egipcio antecedeu o da Grécia por
muitos milhares de anos. A seguir estdo as circunstancias e condi¢des da
identidade: - (i) Total concordancia entre a teoria da salvacdo Egipcia, e a
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finalidade da filosofia Grega, ou seja, fazer o homem tornar-se semelhante a
Deus pela virtude e disciplinas educacionais. (ii) total concordancia das
condi¢cBes de iniciagio em ambos 0s sistemas, ou seja, preparacdo (em
graduais estagios de virtude) antes de cada iniciagcdo. (iii) Completa
concordancia em principios e préaticas.

ARGUMENTO IV. Os Egipcios educaram os Gregos. Porque a histéria
suporta os seguintes fatos: - (i) Os efeitos da conquista Persa sobre o Egito (a)
Remocdo das restricGes imigracionais contra os Gregos. (b) Abertura do Egito
para pesquisa Grega e (c) incentivou os alunos da Jénia e outros lugares a
visitar o Egito para o propdsito de sua educagao.

ARGUMENTO V. As doutrinas dos filésofos Gregos sdo as doutrinas do
Sistema de Mistério Egipcios primeiros filosofos Jonicos tém sido creditados
com as doutrinas de que (a) todas as coisas se originaram a partir de agua (b)
todas as coisas originaram-se do ilimitado ou caos primitivo e (c) todas as
coisas se originaram a partir do ar. Mas essas doutrinas ndo poderiam ter sido
as dos filésofos Jénicos; uma vez que encontramos as mesmas ideias expressas
no primeiro capitulo do Génesis, onde nos é dito que, no come¢o 0 mundo
estava em um estado de caos, sem forma e vazio (sem limites); e como o
espirito de Deus (ar) mudou-se sobre as aguas e 0s separou-as da terra seca € a
terra do céu; e como, passo a passo, as coisas vivas sairam das aguas e como,
finalmente, através do sopro de vida (ar) o homem veio a existéncia. Génesis é
o primeiro livro do Pentateuco, cuja data tem sido colocada para o Oitavo
Século a.C.: uma época em que os primeiros filosofos Jonicos nem sequer
existiam, os quais, portanto, ndo poderiam ter sido 0s autores destas doutrinas.
Da mesma forma, a autoria de Génesis tem sido atribuida a Moisés, quem
Philo nos diz, era um sacerdote Egipcio, um Hierogrammat, e instruido em
toda a sabedoria dos Egipcios. Mas a era em que Moisés viveu deve ser
associada com o Exodo dos Israelitas, o qual ele conduziu na 212 dinastia
Egipcia: 1100 A.C. no reinado de Bocchoris. Mas a estoria da criacdo do
Génesis coincide com a estdria da criacdo da Teologia Menfita dos Egipcios, a
qual nos leva de volta para entre 4 e 5.000 A.C. Isto significa que as doutrinas
dos primeiros Jénicos ndo surgiram nem em sua época (0 Quinto Século a.C.),
nem no tempo do Pentateuco (o Oitavo Século A.C.), nem ainda ao tempo de
Moisés (0 Décimo - Primeiro Século A.C.), mas ao tempo da Teologia Menfita
(entre 4 e 5 mil a.C.) e, portanto, definitivamente apontam para origem
Egipcia.

Ja Gordon em “O roubo da historia” de (2008) fala que o Ocidente se apropriou da cultura
material e imaterial do oriente, segundo ele essa apropriacdo foi feita sobre objetos, conceitos e até

mesmo uma apropriacdo do tempo e da histdria do oriente e da Africa.

De fato, poucas culturas estabelecem um vinculo entre o seu préprio passado
com o passado das outras civiliza¢@es. [...] Eu vejo 0 mundo necessariamente
com meus olhos, ndo com os olhos do outro [...] E necesséario um pensamento
mais critico para combater o inevitvel carater etnocéntrico em qualquer
tentativa de descrever o passado ou o presente (GORDON, 2008, p.23).

Para ele essa apropriacdo se da por essa visdo etnocéntrica na relacdo entre os

povos, cada povo conta sua historia sem dar énfase na importancia da sua interacdo com
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outros povos se apropriando de conhecimentos e culturas alheias de acordo com seus
interesses e inferiorizando aquilo que é préprio do outro.

Para Gordon (2008), as apropriacdes do legado dos povos africanos em especial
do Egito tenham ocorrido também por motivos raciais.

Se a histdria e a contribuicdo da cultura e das tecnologias africanas néo tivessem
sido omitidas e por vezes negadas pela historiografia tradicional, como seriam as relacdes
raciais? Os europeus teriam conseguido nos convencer de sua superioridade? O negro seria
considerado incapaz? Ainda ha tempo de devolvermos aos africanos e seus descendentes
um pouco de seu legado contribuindo na construcdo de uma autoestima e orgulho africano?

Ao trazer nos textos e imagens dos livros apenas 0 negro como escravo, mao de
obra barata ou vitima da pobreza extrema, nunca como sujeito da historia e o continente
africano apenas como cenério de guerras, doencgas, misérias ou das belezas selvagens, as
criangas ndo encontram uma imagem positiva da Africa e do negro que a ajude a formar
uma identidade multicultural de aceitacdo de si e do outro, € o que disse Rusen (2010) os
feitos fazendo a historia.

Usurpando dos alunos o conhecimento da histéria e cultura africana estamos
tirando deles o direito de conhecer a historia do Brasil, a verdadeira histéria do seu pais, do
seu povo, ndo ha como falar em uma historia e cultura brasileira sem falar na histéria e
cultura africana. Como falar entdo em uma identidade nacional? E fundamental o
conhecimento da sua propria histéria e da sua cultura para que se formem tanto as

identidades.
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5 CONCLUSAO

Em janeiro de 2003, o entdo presidente da republica Luiz Inacio Lula da Silva,
sancionou a Lei 10.639/03, que em seu texto traz a obrigatoriedade de se estudar em toda a
educacao basica, a histdria e cultura africana e afro-brasileira, como resposta a séculos de
lutas dos movimentos sociais negros.

Historicamente, o sistema educacional brasileiro, em especial, o livro didatico tem
sistematicamente reproduzido estere6tipos e preconceitos que foram construidos durante
longo e violento periodo de exploracdo do trabalho escravo no Brasil.

O uso negativo da historia da escraviddo e a falta de uma referencialidade positiva
nos livros didaticos em que os alunos negros ou nao pudessem se espelhar e servissem
como parametro na construcdo de uma identidade brasileira, prejudicam na formacao de
uma autoestima e impede a construgdo de uma consciéncia historica que possibilite a
formacéo de uma sociedade, onde as diferencas ndo sejam desculpas para a existéncia de
desigualdades.

Pela observacdo dos aspectos analisados, percebemos a necessidade de se
construir uma imagem positiva da historia e cultura africanas, como forma de se
estabelecer uma sociedade democrética, onde o racismo, o preconceito e as desigualdades
raciais figuem legados ao passado.

E importante que se busque por referéncias positivas que ajudem na formagio
dessa autoestima e no combate ao racismo.

Ao longo do tempo, a histéria que os alunos da educacdo basica no Brasil
aprendem é a historia de uma Africa de guerras, miséria extrema, doencas e 0 negro
africano como “escravo”!?, incapaz, um ser inferior.

A existéncia e a capacidade dos povos negros africanos em desenvolver grandes
sociedades e culturas que ndo apenas contribuiram, mas que foram fundamentais na
formacéo social, politica e cultural da humanidade foi omitida.

O Egito por sua importancia ndo pdde ser excluido do curriculo escolar, porém,
sua africanidade fora negada e sua localizacéo foi extirpada do continente africano.

Neste sentido, o estudo do Egito Antigo africano traz desafios e possibilidades no

ensino da historia e cultura africana ao nos mostrar que uma das maiores civilizagdes que a

1A palavra escravo remete e naturaliza a uma caracteristica dele, o correto seria usarmos escravizados, ja que
foi uma condigdo imposta por outro.
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humanidade conheceu foi na verdade africana e negra.

Dessa forma, o aluno perceberia que essa imagem inferiorizada do negro foi
construida com o objetivo de atender a interesses politicos, culturais e, principalmente,
econbmicos, que a omissdo desse Egito africano no livro didatico foi uma forma de se
estabelecer uma cultura de superioridade eurocéntrica.

Em vista do que foi dito, a Lei 10.639/03 veio como uma grande conquista da luta
dos negros no Brasil, mas apenas incluir a Africa no curriculo ndo resolve o problema é
necessario que ela seja trabalhada de forma a trazer um referencial de ancestralidade ao
afrodescendentes que Ihe dé condigdes de formar uma auto estima e orgulho por seu povo,
sua cultura, sua historia.

Nesse sentido, a nossa proposta de material didatico se mostra como sendo de
uma importancia enorme no sentido que ao trazer um Egito africano, esclarece ao aluno
negro ou afrodescendentente que ele ndo descende de escravos e sim dos grandes farads
construtores da sociedade organizada que conhecemos e que a ignorancia e ambicdo dos
europeus é que impos aos povos negros da Africa este estigma, criando uma consciéncia a

partir de um reforgo positivo da Historia da Africa.

Para atender esta necessidade, que averiguamos existir atraves da pesquisa, de um
livro didatico que consiga fazer com que os alunos possam criar uma visdo positiva da
Africa e do negro desenvolvemos uma proposta de material didatico que ajuda o aluno a
criar possibilidades e a vencer desafios no estudo de Africa e principalmente no combate
ao racismo em sala de aula a medida que mostra toda a importancia do Egito no
desenvolvimento da humanidade, mas ndo um Egito romanceado e embranquecido pela

visdo eurocentrista, mas um Egito africano e acima de tudo negro.
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Viviane Aparecida da Silva Paiva

Ao longo da pesquisa para o trabalho de dissertacdao que realizamos: O EGITO
COMO COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA:DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ENSINO
DE AFRICA, pudemos perceber que o racismo e as desigualdades relacionadas a questio
racial no Brasil foram construidas ao longo de séculos de exploragao do trabalho escravo
e na manutencado do poder e dos interesses das camadas dominantes.

O sistema educacional brasileiro e o material didatico voltado a educagao basica
contribuiram na disseminag¢do e na edificagao de uma imagem de inferioridade africana
ao fazer uso negativo do nosso passado de escravidao é negar ao aluno um referencial
positivo de sua ancestralidade.

Acreditamos na importancia de se desenvolver uma consciéncia histérica e uma
identidade nos jovens que permita que ele possa através do estudo da histéria e cultura
africana determinar quem ele é e quem é o outro, e a partir disto estabelecer uma relagao
de respeito consigo e com o outro. Propomos a constru¢ao de um material didatico que
traga um reforgo positivo da ancestralidade africana dos nossos alunos.

Nesse sentido o estudo do Egito como componente curricular de histéria traz de-
safios e possibilidades no ensino de Africa. Desafios porque durante séculos vem sendo
criada uma memoria estereotipada e inferiorizante da historia e cultura africana.Com
isso alimentado o preconceito, a discriminagdo e a exclusao do povo africano da historia
do Brasil

A historiografia eurocéntrica tradicional por séculos desenvolveu representagoes
gue omitem e por vezes negam a identidade africana do Egito sua grandiosidade, desen-
volvimento e cultura sdo extirpados da Africa.

Possibilidades porque através do desvendamento do verdadeiro Egito africano
e da importancia da sua contribuicdo na formagao da sociedade “civilizada” podemos
desconstruir alguns esteredtipos disseminados sobre a Africa e através do conhecimento
derrubar preconceitos que ajudariam na desconstrugao de uma sociedade racista através
da formag¢do de uma consciéncia histérica baseada no conhecimento e no orgulho de seus
descendentes.

Desvendando o Egito estariamos ajudando no desvendamento da histéria do Bra-
sil, afinal ndo ha como se falar em uma historia do Brasil sem falar em uma histéria da
Africa
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Desvendando o Egito

No intuito de criar possibilidades e superar desafios no ensino da Histéria da Afri-
ca procuramos criar um material que auxilie os professores, do 62 ano do ensino funda-
mental, em sala de aula a olhar a Africa e os africanos através de outra perspectiva que
contemple ndo so a escravidao e exploragdo a que o continente fora submetido, mas toda
sua riqueza e desenvolvimento social, tecnologico e cultural através da africaniza¢do do
Egito.

Quanto mais as criangas tiverem conhecimento de que os argumentos usa-
dos para provar a inferioridade de outras ragas foram desmentidos, mais
fortemente habitos e atitudes de aceitagdo e integragao do diferente elas
irao desenvolver (KLINBERG,1996, APUD KABENGELE, 2008, P.23

Mas porque fazer um material para o 62 ano e para nao outra serie qualquer? A
resposta é simples, como ja foi dito anteriormente a antiguidade é estudado de acordo
com a matriz curricular do Estado de Goias em dois momentos da educac¢do basica, no
62 ano do ensino fundamental e no 12 ano do ensino médio, é mais facil levar a crianga
a ver a histéria da Africa em todo seu esplendor e reconhecer a sua importancia quando
ela ainda nao estabeleceu uma consciéncia estereotipada, é mais facil e eficiente ajudar
o aluno a estabelecer uma consciéncia critica e voltada para a interculturalidade do que
tentar desconstruir preconceitos muitas vezes reproduzidos pelo proprio material didati-
co ou mesmo pelo curriculo através da escolha dos conteudos.

Para o desenvolvimento do material nos baseamos em egiptdlogos conhecidos
como, Margareth Bakos, Ciro Falmarion, mas principalmente na colecao Histéria Geral
da Africa organizada pela Unesco e que relne trabalhos de pesquisa de alguns dos mais
importantes historiadores africanos. A cole¢do da voz a um Egito africano através de um
olhar da Africa para a Africa.

Viviane Aparecida Silva Paiva
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Desvendando o Egito

O nosso planeta é composto por seis continentes, América, Antartida, Africa, Asia,
Europa e Oceania e cinco oceanos.

Os primeiros vestigios de vida humana foram encontradas no continente africa-
no, ha cerca de 2 milhdes de anos, e hoje é considerado o ber¢o da humanidade por ser
o Unico que reune as evidencias capazes de contar a trajetéria dos primeiros hominideos
ao homem atual.

Figura 1: Mapa de Continentes. Disponivel em < https://pixabay.com/pt/mapa-do-mundo-continentes-%C3%A1fri-
ca-151576/ >

O continente africano possui uma area de 30.220.000Km? e uma enorme quan-
tidade de povos, culturas, climas, linguas e tipos fisicos. Ndo ha como se falar em Africa
no singular e muito menos em um povo africano, pois ele é habitado por uma imensa
variedade de povos.

A Africa é também o cendrio onde se desenvolveu um dos povos mais importan-
tes da antiguidade, os egipcios.

Ha cerca de 7 mil anos atras no nordeste da Africa se desenvolveu uma das mais
importantes civilizagdes da antiguidade, o Egito.

Esse povo ainda hoje é muito admirado. A construgdo de grandes monumentos
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como a esfinge e as piramides e alguns elementos de sua cultura despertam o interesse
e a curiosidade das pessoas em saber como eram e como vivia esse povo tao fascinante
e misterioso.

Muitas coisas que conhecemos e utilizamos no nosso dia a dia sdo um legado
dos egipcios, a anatomia, conceitos matematicos,a arquitetura, engenharia, a escrita sao
alguns exemplos dessa influéncia.

Mas quem eram os egipcios?

Os egipcios sao provavelmente um dos povos que mais fascinio e curiosidade
causaram nas pessoas. O Egito é antes de tudo o ber¢o das civilizagdes é o lugar nao
apenas onde surgiram os primeiros homens, mas o primeiro estado politica, econdmica e
socialmente organizado, é deles a invengdo de alguns dos elementos mais importantes na
construgao da sociedade civilizada que conhecemos.

As mumias, as piramides, os deuses, e o faraé foram temas de grandes e fantas-
ticas histérias representadas nos livros, no cinema, na TV e até nas historias em quadri-
nhos. Provavelmente vocé ja viu ou ouviu alguma coisa sobre eles.

Observe as imagens abaixo e marque com um x naquela que vocé acredita mais
se aproximar da aparéncia dos antigos egipcios.

s s aats / R AN @ 2 e AN ‘ ~
Figura 2: Elizabeth Taylor , atriz nor- Figura 3: Gina Torres, atriz que in- Figura4: Atriz Camila Rodrigues in-
te americana se tornou o simbolo terpretou cleopatra no filme Xena. terpretando Nefertari na novela Os
da rainha do Egito. Disponivel em Disponivel em <https://br.pinterest. Dez Mandamentos. Disponivel em
<http://arqueologiaegipcia.com. com/pin/399483429425773594/> <http://blogdopavulo.blogspot.com.
br/2010/04/18/brinquedo-barbie-e- br/2015/11/camila-rodrigues-nefer-
lizabeth-taylor-in-cleopatra-2000/> tari-de-os-dez.htm>

> Y LA N

Porque vocé escolheu esta fotografia e ndo outra? Vocé ja viu em filmes, revistas,
livros, TV, algo relacionado a este povo? Onde?

Agora compare com as imagens feitas pelos egipcios antigos, e observe como
eles se retratavam (cor da pele, estrutura fisica, tipo de cabelo).

E diferente do que vocé imaginou? Em que aspectos? Quais as principais diferen-
¢as?

12
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Figura 5: Mulheres egipcias durante uma festa. Disponivel em <http://
www.ibamendes.com/2011/02/o-papel-das-mulheres-na-sociedade.
html>

Nos acostumamos a ver os egipcios nos filmes,

na TV e nos livros, brancos de cabelos lisos, e as imagens
deixadas por eles nos mostram um povo negro com ca-
belos crespos, historiadores de outros povos que vive- Figura6:Retrato da rainha Nefertari.

ram naquela época também os descrevem assim. Dispoaivel. enm chtipsd)/commonswila.
media.org/w/index.php?curid=154295>

“Todos tém faces balofas, olhos inchados e

Iabios grossos, em uma palavra rostos real-

mente mulatos. Fiquei tentado a atribuir essas caracteristicas ao clima, até
que, visitando a Esfinge e olhando para ela, percebi a pista para a solugao
do enigma. Completando essa cabega, cujos tragos sao todos caracteristica-
mente negros, lembrei me da conhecida passagem de Herdodoto: De minha
parte considero os Kolchu uma col6nia do Egito porque, como os egipcios,
eles tém a pele negra e o cabelo crespo.( Volney Histéria Geral da Africa vol.
11,1980 P. 55)

A cita¢do nado deixa duvidas sobre a negritude dos egipcios porém mesmo assim
0s europeus continuavam tentando negar este fato chegando a extremos.

Para vocé, o que uma pessoa precisa ter para ser considerada negra? Os tragos do
rosto? A pele preta? O cabelo crespo? Um francés do inicio do seculo XX, Champolion-Fi-
geac respondeu da seguinte forma, referindo se ao texto de Volney.

“Os dois tragos fisicos apresentados (pele negra e cabelo crespo) nao sao suficien-
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tes para rotular uma raga como negra.”

Se isso nao é ser negro, o0 que é ser negro
entdo? Como identificamos alguém como negro?

Porque os egipcios tiveram sua africanidade
e negritude negadas? A que interesses ou a quem
isso interessava?

A partir do século XV com o desenvolvimen-
to capitalista e a busca por lucros e riquezas os euro-
peus iniciam um processo de exploragao econdmica
dos continentes americano, africano e asidtico com
a colonizacgdo e exploragdo da mao de obra africana
com a escravizacao de milhdes de homens, mulheres
e criangas, mas como justificar tamanho absurdo e
violéncia?

115

Esteredtipo é ge-
ralmente um conceito in-
fundado sobre algo e é ge-
ralmente depreciativo, que
as pessoas se baseiam em
opindes alheias e as tomam
como verdadeiras. O este-
reotipo também faz parte
do racismo, xenofobia e in-
tolerancia religiosa.

Fonte: http://www.
significados.com.br/este-
reotipo/

Para tentar explicar sua atitude criam um estereétipo de inferiorizagao do ne-
gro, dizendo que ele é incapaz, mas surge outro problema, se os negros nao conseguem
se desenvolver como pode ter havido uma civilizagao tao importante, que até hoje serve
como referéncia cultural, econdmica, politica? A solugao encontrada foi omitir a africa-

nidade e negritude dos egipcios.

Pais

O Egito é um pais
da Africa, localizado a
nordeste do continente e
é banhado pelo rio Nilo,
fazendo limites a norte
com o Mar Mediterraneo,
ao sul com a Nubia (atual-
mente Sudao), a oeste
com o deserto da Libia
e a leste com o Mar Ver-
melho, geograficamente
dividido em duas partes
diferenciadas: as estreitas
faixas de terra e o delta
do Nilo, conhecidas como
Alto e Baixo Egito.

Figura 7: Mapa politico da Africa.

Egito: Uma dadiva do Nilo?

A palavra dadiva significa presente, mas serd que o Egito e todo seu desenvolvi-

mento foi um presente da natureza?

Essa frase foi dita por Herddoto (filosofo grego) no século IV e repetida durante

séculos em varios manuais didaticos de historia.
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A natureza através do rio Nilo fez com que as condi¢des geograficas fossem favo-

raveis no territorio egipcio, assim como os rios Tigre e Eufrates favoreceram o desenvolvi-
mento da Mesopotamia, o rio Amarelo a China e outros.

De nada adiantaria a exuberancia da natureza se o povo nao tivesse aprendido
utilizar e aproveitar com inteligéncia e muito trabalho essas condigdes.

O rio ao mesmo tempo que trazia fertilidade para a terra também inundava e
destruia plantagdes e construgdes. Os egipcios com muito estudo, observagao e trabalho
desenvolveram técnicas e ferramentas que possibilitaram a utilizacao da elas_de forma
a favorecer o plantio. 1A

O excelente desenvolvimento da engenharia
egipicia possibilitou o desenvolvimento de técnicas e
ferramentas que possibilitaram o melhor aproveita-
mento das cheias e diminuissem as intempéries cau-
sadas por elas.

As cheias eram inconstantes, nao havia como
saber se em determinado ano ela seria suficiente para
irrigar as dreas de plantio ou se nao destruiriam tudo
com extrema violéncia.

Para evitar que a populagdo sofresse o risco de
passar fome fora criado uma organiza¢ao administrati-
va muito elaborada e controlada pelo Estado, parte da .l ¥ N
produgdo era recolhida e armazenada pelo farad em figura 9: Escravos trabalhando na agricul-

grandes armazéns e em caso de uma produg¢ao insufi- tura. Disponivel em <https://commons.wi-
C|ente essa reserva era distribuida. kimedia.org/w/index.php?curid=154346>

~
T . A

Y7/
/ /4 "

Figura 8: egipcio arando a terra. Disponivel em <https://commons.wikimedia.org/w/index. php?cund 154346>
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Formacao do Egito

Por volta do ano 8000a.C ja existia uma consi-

deravel ocupac3o populacional na Africa, vivendo em Nomade é o povo
comunidades ndomades, principalmente na regido do que nao tem moradia fixa e
Vale do Nilo, atual Egito. Na verdade ha 150 mil anos se desloca constantemente
os primeiros hominideos ja viviam nesta regido. Nao de lugar. Os primerios po-
ha duvidas da origem africana do homem comprovada vos pré-histéricos eram no-
por estudos recentes. mades, pois viviam da caga,

pesca e coleta de frutos e
raizes. Quando o alimento
escasseava, mudavam de lu-
gar em busca de suprimen-
tos.

Acredita se que cerca de 7000 anos antes de
Cristo o homem tenha iniciado o processo de sedenta-
rizacdo no territorio egipcio. Neste periodo as primei-
ras populacbes estabeleceram um modo de vida agro
pastoril na regido nildtica, que deu origem aos Nomos,
primeiras aglomeragdes urbanas.

Os nomos eram independentes e administrados pelos nomarcas que acumula-
vam as fungdes de rei, juiz e chefe militar, esses Nomos aos poucos foram se agrupando
em dois reinos o Alto e o Baixo Egito.

Durante o periodo que vai de 7000 a.C a 2400 a.C o meio ambiente africano sofre
grandes mudancas climéticas e os habitantes do norte da Africa vdo se adaptando a esta
nova realidade.

Por volta do ano 3.200 a.C o rei Menés (fontes arqueoloégicas o chamam de Nar-
mer) governante do alto Egito unificou os dois reinos tornando- o um s6 com apenas um
rei chamado de Farad e institui Ménfis com a Capital dando inicio ao periodo faradnico
que teve uma dura¢do de mais de 3000 anos. O império egipcio foi o mais longo e dura-
douro que ja existiu.

Evolucdo dos grandes impérios da antiguidade

Grupos Nomades | Sedentarizagao | Cidades Escrita
Egito 8000 a.c 7000 a.C 5000 a. C (Nomos) |4000a.C
Grécia 2000 a.C 1500 a.C 1100 a 800 a.C 800 a.C
(Polis)
Roma 2000 a.C 1000 a.C 1000 a.C 800 a.C
Mesopotamia | 4500 a.C 4000a.C 3500 a.C 3500 a.C (Sumé-
110S)
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Observando a tabela podemos perceber que enquanto povos considerados pode-

rosos e vistos muitas vezes como criadores da civilizagdo ainda estavam em estagios ini-
ciais de desenvolvimento o Egito ja era uma sociedade organizada e muito desenvolvida.

O Egito é sem duvidas o bergo da civilizagao, foi I1a que surgiram os primeiros ho-
mens e foi Ia também que surgiu o que podemos chamar de civilizagdo, um estado orga-
nizado politica, econémica e culturalmente, com um desenvolvimento técnico cientifico
capaz de transformar o meio ambiente e 0 homem que vive nele.

OCEANO
OCEANO

INDICO

ATLANTICO o+ COMORES

\
1-TOGO /v
2 - BENIM 2
3 - RUANDA REUNAO
4 - BURUNDI hmwet
S - ERITREIA
6 - MALAUI
7 - SUAZILANDIA AFRICA ’
8 - LESOTO DOSUL

9 - MAYOTTE (Franca)

Figura 10: Montagem feita pela autora mapa que localiza na Africa o Egito.
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Economia e Trabalho

A economia egipcia se baseava na
agricultura, e a maior parte da populacgado era
composta por camponeses que trabalhavam
cultivando a terra. Sua vida diaria era regida
no ritimo da agricultura.

Devido as enchentes apenas em de-
terminados periodos do ano era possivel fazer
o plantio e mesmo a colheita, nos outros me-
ses estes trabalhadores ficavam ociosos, era
quando o Estado os recrutava para o trabalho
nas construgdes de pontes, estradas, templos,
piramides, diques entre outros. As enchentes
periddicas eram inconstantes, poderiam ser
fortes demais em um ano e destruir tudo e em
outro escassa insuficiente para a producao de
alimentos.

O papel humano foi fundamental, no
controle das cheias com o desenvolvimento
de canais de irrigacdo, e diques, mas princi-
palmente no controle de armazenamento, es-
tocagem e distribuicdo de alimentos. A orga-
nizagao e a administra¢do da produgdo foram
essenciais.

119

IMUNHOTEP  —

representando
Conhecido médico do Egito Antigo. Disponivel em
<https://commons.wikimedia.org/w/index.php?cu-
rid=657268>

Figura 11: Estatua

As cheias do Nilo faziam com que por cerca de seis meses do ano as terras ficas-
sem alagadas tornando impossivel o trabalho. E o que as pessoas faziam nesse periodo?
J& imaginou a quantidade de gente que ficava desempregada?

Repare ainda hoje em periodos
de grandes crises e desemprego muito
alto os governantes investem na cons-
trucdo civil, por ser uma area que se
utiliza de muita mao de obra abrindo
oportunidades de trabalho e tirando da
ociosidade um numero elevado de traba-
Ihadores. Era isso que os egipcios faziam
quando nao havia como os camponeses
trabalharem nas suas terras. O Farad os
convocava para o trabalho na constru-
¢do de obras publicas e eles eram remu-
nerados pelo trabalho realizado, todos
os povos da antiguidade até a atualida-
de buscam solugOes para evitar grandes
numeros de pessoas sem trabalho.

Figura 12: Artesdos egipicios. Disponivel em <https://com-

mons.wikimedia.org/w/index.php?curid=154288>
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Além dos camponeses no Egito Antigo existia uma série de outras profissoes

como artesdos, comerciantes, embalsamadores, soldados, sacerdotes, funciondrios publi-
cos entre outros. O trabalho na mineragao nos transportes e na industria se destacaram.

Industria : uma invencao moderna?

Parece estranho falar em industria milhares de anos antes da era cristd, mas se
industria é a producao de mercadorias em grande quantidade para comercializagao os
egipcios faziam isso sim e em dois setores tiveram grande destaque que ficaram conheci-
dos desde a antiguidade por sua producao de: papel e linho.

O papiro é uma planta que crescia nos pantanos da regido nilética e era usado
na confec¢do de velas, cordas e vestudrio até que perceberam que a flexibilidade de suas
fibras permitiria que os registros escritos fossem feitos com uma praticidade muito maior,
eles eram utilizados enrolados em rolos dando origem ao livro, esse material foi muito
solicitado por vérios povos principalmente da regidao do Mediterraneo oriental, com a
expansao da escrita.

LS Wl {4 .
) n_r-n 'LDUDDI'L..L LT LOLOee . SOL G 001\
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Figura 13: Fabricacdo de cordas por meio mecanico. Disponivel em <https://commons.wikimedia.org/wiki/Cate-
gory:Economy_of_Ancient_Egypt?uselang=pt#/media/File:Ancient_Egypt_rope_manufacture.jpg>

Do deserto eram extraidos pedras para construtores e escultores além das tintu-
ras variada que eram utilizadas para embelezar e proteger os olhos. O ouro ndo tinha o
mesmo valor comercial que ele tem hoje, mas era muito apreciado por ser considerado
um simbolo de beleza e de imortalidade. Metais como ferro e cobre também eram reti-
rados, mas a quantidade existente era insuficiente para abastecer sua industria o que fez
com que eles tivessem que importar da Asia esse material.
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O alto desenvolvimento dos transportes foi fundamental no progresso alcangado
pelos egipcios, pois proporcionou o comercio com outros povos. O transporte de mer-
cadorias e materiais para a construgdes até hoje consideradas grandiosas era feito por
embarcagbes nauticas.

Existia o transporte terres-
tre, mas para o transporte de lon-
gas distancias eles utilizavam o rio,
com isso desenvolveram capacida-
des nduticas admirdveis e isso deu
condigOes para que ocorresse uma
centralizagao economica.

A centralizagdo econOmica
exigia que o governante conseguis-
se controlar a producdo, a estoca-

gem e a istribuicdo da produgdo Figura 14: cena: procissdo funebre a Abydos, um lugar consagrado

por isso um transporte répido se- 20 deus Osiris . Disponivel em <https://commons.wikimedia.org/w/
; index.php?curid=154324>

guro e eficiente era necessario.

Escravidao no Egito Antigo No Egito anti

g0 0s escravos podiam

Existem muitas diferengas entre a escraviddao que possuir propriedades
conhecemos, ocorrida no Brasil e na América e a escravidao e eram tratados como
que existia no Egito Antigo. egipcios, inclusive nos

direitos. No Brasil os
escravos eram consi-
derados propriedades
do senhor, perdiam to-
talmente sua liberda-
de e qualquer direito.

Os escravizados no Egito ndao formaram uma camada
muito numerosa, ao contrdrio do que ocorreu em nosso pais
|3 a escraviddo nao sustentava a economia. Outro ponto que
nos diferencia é o tipo de escravizagao aqui ela teve um com-
ponente racial, o escravo era o negro africano, os egipcios
eram negros e nao escravizavam devido a cor, raga, ou etnia,
0s escravizados eram prisioneiros de guerra ou endividados.

No Antigo Egito, o escravo ndo era considerado uma mercadoria, era visto como
ser humano e portanto tinha direitos e vivia sob a protecao do Faraod, para eles todo in-
dividuo que vivia dentro das fronteiras do império egipcio era considerado um egipcio e

Figura 16: Escravos negros africanos no Brasil: . Dis- Figura 15: Escravo egipicios realizando varias atividades.

ponivel em <https://pt.wikipedia.org/wiki/Escravid%- Disponivel em <https://pt.wikipedia.org/wiki/Costumes_
C3%A30_no_Brasil#/media/File:Pelourinho.jpg> do_Antigo_Egito#/media/File:Maler_der_Grabkammer_

des_Rechmir%C3%AA_002.jpg>
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portanto tinha a prote¢do do seu governante.

O Estado Centralizado

Farad é nome dado ao governante do Egito, ele
era considerado um deus pela sociedade, esta é uma ca-
racteristica muito comum entre os povos africanos da an-
tiguidade, era dele o dever de administrar, cuidar, prote-
ger e assegurar o bem estar da populagao na vida terrena
e no pos morte.

O Estado era centralizado ou seja o Faraé tinha o
controle de tudo o que acontecia no Egito, a politica, a
economia, a justica, a parte militar e a religidao. A admi-
nistracao deveria prever, planejar, controlar e distribuir os
recursos para que nao faltasse a ninguém em épocas de T ioduad de Tis

pouca prOdUﬁVidade- tancamon. Disponivel em <https://

B , . commons.wikimedia.org/w/index.
O farao era responsavel pelo povo, nao apenas a pppacurid=34321>

administracdo e o controle da populagdo, mas a sobrevi-
véncia e o bem estar dos seus suditos, vida e na vida apds
a morte.

Ao contrario de outros povos da antiguidade (gregos, romanos, fenicios ...) que
definiam seus cidadaos pela sua origem, no Egito todo aquele que vivia dentro das fron-
teiras do império era considerado egipcio e tinha garantido seus direitos, a prote¢do e o
cuidado do Farad.

Algumas passagens biblicas nos ajudam a perceber essa caracteristica .

E, tendo eles se retirado, eis que o anjo do Senhor apareceu a José num so-
nho, dizendo: Levanta-te, e toma o menino e sua mae, e foge para o Egito,
e demora-te |3 até que eu te diga; porque Herodes ha de procurar o me-
nino para o matar. E, levantando-se ele,
tomou o menino e sua mae, de noite, e
foi para o Egito.E esteve 13, até a morte de
Herodes, para que se cumprisse o que foi
dito da parte do Senhor pelo profeta, que
diz: Do Egito chamei o meu Filho (Mateus,
2:13,14,15)

Porque José teria buscado abrigo no Egito? A
viagem era longa, o deserto tinha condi¢bes dificeis
para um recém nascido, muito calor durante o dia e
frio extremo a noite, porque nao buscaram abrigo em
outro lugar?

O Egito foi o lugar escolhido exatamente por
gue sob os dominios do farad eles sabiam que estariam : ;
taald t G da d o td Figura 18: Aquenaton com a coroa dupla.
Prategidos COI’IA ra_a un.a € . ero ES? enamgar,an. 4 Disponivel em <https://commons.wiki-
a sua sobrevivéncia, pois seriam considerados egipcios. media.org/w/index.php?curid=505800>

o
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Vi
N 1

Figura 19: Deuses egipcios. Disponivel em <https://pixabay.com/pt/eg%C3%ADpcio-hist%C3%B3rico-ora%C3%A7%-
C3%A30-adora%C3%A7%C3%A30-213667/>

Religiao
A religidao no Egito antigo assim como na maioria dos povos africanos da antigui-

dade era politeista e baseava se na forca dos elementos da natureza, eles acreditavam
que os deuses influenciavam a vida das pessoas.

Eles praticavam cultos e faziam sacrificios de animais e oferendas aos deuses nos
templos, e acreditavam que homem e natureza podiam viver em harmonia muito pare-
cido com o que algumas religides afro brasileiras como o candomblé e a Umbanda ainda
pregam e realizam em seus rituais.

Para os egipcios antigos existiam vérios deuses com formas variadas, forma hu-
mana, forma de animal ou mesmo alguns que mesclavam a forma humana e animal, e
cada deus tinha uma fungao na vida desse povo, sendo que cada cidade elegia um deus
como seu protetor.
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Para nenhum outro
povo desde a antiguidade
até nossos dias a crenga na
vida apds a morte teve uma
importancia e influencia tdo
grande na vida das pessoas
como no Egito Antigo. Os
egipcios desenvolveram um
rigoroso codigo de valores
morais e éticos no qual ba-
seavam seus atos aqui na
terra, a norma da verdade
e da justica deveriam pre- o e 1 (€ il

valecer nas InSt'ItE.II(;C.)e'S =H0 Figura 20: Sacerdote rdurante ritual de purificacdo. Disponivel em <https://
comportamento individual.  commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=154364>

Acreditavam na retribuicao das ag¢des, se vocé foi bom e fez o bem durante sua
vida sera recompensado na vida pds morte, assim como se vocé foi ruim ou desobedeceu
os principios de moral sera julgado e castigado. O que os antigos egipcios acreditavam é
muito parecido com o que os cristdos pregam, o ser humano é composto ndo apenas pelo
corpo fisico, mas também pelo espirito.

No século XIV a.C um farad da XVIII Dinastia conhecido como Aquenaton reali-
zou uma grande reforma religiosa e estabeleceu o monoteismo, estipulando que daquele
momento em diante apenas um deus seria adorado em todo o Egito o deus Aton ( deus
sol),mas apds sua morte a antiga religido foi restaurada.

Figura 21: Aquenaton e Nefertari com suas filhas no templo de ATON. Disponivel em <https://upload.wikimedia.
org/wikipedia/commons/b/be/HouseAltar-AkhenatenNefertitiAndThreeOfTheirDaughters.png>
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Discutindo a historia

Aprendemos que os Hebreus foram os criadores do monoteismo, mas o Tora (
livro sagrado do Judaismo ) s6 foi escrito durante a escraviddao na Babilonia no século VI
a.C, muito tempo depois do culto ao deus Unico Aton ser oficializado no Egito século XIV
a. C. Observe a semelhanga entre o hino a Aton e o Salmo 104

Hino a Aton Salmo 104

Senhor de tudo, senhor do céu, O senhor, tu és grande

senhor da terra )
Quem te cobre de luz como um vestido

Teus raios abragam a terra .
Quem langou os alicerces da terra

Tu me armas os fundamentos da terra - o . e
O senhor quao variadas sao as tuas obras

Como s3ao numerosas tuas obras . , :
Como os navios partem para la e para ca

Os navios vao para baixo e para cima, o

Existem outras semelhangas que nos causam curiosidade como o fato de muito
antes da criagao do judaismo ou do cristianismo ,0s egipcios ja utilizavam a serpente
como simbolo do mal, os deuses egipcios tinham que enfrentar diversos demonios e o
pior deles era a serpente Nac. Teriam os Hebreus sido influenciados pelas crengas egipi-
cias ?

Figura 22: Figura que representa o mito da serpente NAC. Disponivel em <http://
extestemunhasdejeova.net/forum/viewtopic.php?f=11&t=8672&st=0&sk=t&s-
d=a&start=10>
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A Vida Cotidiana

As pessoas construiam suas casas nas regioes
mais elevadas para ndao serem atingidas pelas enchentes
do Nilo, o sol forte da Africa fez com os egipcios procuras-
sem materiais que ajudassem a manter um clima agra-
ddvel no interior de suas moradias. Eles faziam tijolos de
barro e construiam paredes muito altas com pequenas ja-
nelas que colaboravam com o escoamento do ar quente.

Era costume no Egito construir jardins nas casas,
mesmo os pobres tinham este habito, usavam plantas
que forneciam sombras misturadas a flores e muitas ve-
zes tanque de agua com peixes coloridos ajudavam a re-
frescar o calor africano.

Devido ao grande calor que faz nesta regidao da
Africa onde se localiza o Egito as roupas eram leves, os
homens usavam um tecido envolto na cintura e as mulhe-
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Figura 23: Familia egipicia . Disponivel
em  <http://egitovivo.blogspot.com.
br/2013/01/egito-antigo-dadiva-do-ni-
lo.html>

res tunicas, enquanto as criangas andavam totalmente nuas.

Os egipcios eram vaidosos e estavam sempre adornados com maquiagem, cola-

res, e pulseiras enormes.

A pratica de muitos dos esportes que conhecemos era comum, como lutas, nata-
¢ao e atletismo, acreditavam no esporte como forma de aperfeigoar o corpo.

A educacdo para eles era muito importante, as criangas iam para a escola onde
encontravam os amigos, brincavam e aprendiam além da escrita, varias ciéncias, ao final
do dia retornavam para suas casas, aqueles que seriam designadas para a carreira militar
eram muito cedo retiradas do convivio familiar e passavam por um intenso treinamento

militar.

L "ﬁ
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Figura 24: Representacdo das atividades esprtivas praticadas pelos egipicios
. Disponivel em < https://pixabay.com/pt/mapa-do-mundo-continentes-%-

C3%A1frica-151576/ >
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O legado do Egito faradnico

Os Egipicios nos deixa- , .
ram um grande legado, material .
e cultural, sua base de valores
morais que constam no livro dos
mortos € a mesma pregada pelo
cristianismo, ndo roubar, nao
matar, ndao cometer adultério,
nao mentir. Eles acreditavam que
apdés a morte seriam julga dos
por seus atos terrenos e deve-
riam entdo ter uma boa conduta
aqui.

Quando falamos em le- S s ‘f:

gado' ESIPOIO Iogo pensa{nos ,na Figura 25: Esfinge de Gize com piramide ao fundo . Disponivel em <ht-
arquitetura e a engenharia egip- tps://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=29300>

cia da antiguidade que até hoje
sao motivo de espanto e admira-
¢do as piramides, as esfinges, os
templos, os canais de irrigacdo

A heranga cultural que os antigos
egipcios nos deixou é muito rica, esplendo-
rosa, vai muito além, dos grandes edificios e
construgoes que fazem parte do patriménio
histérico da humanidade (piramides, tem-
plos, esfinge).

Vocé sabia que hd mais de 3000
anos a.C no Egito ja se conhecia calendario
com 365 dias, o0 ano de 12 meses e a divisao
do dia em 24 horas?

E olha sé que interessante para
realizar a mumificagdo os antigos egipcios
precisavam ter um profundo conhecimento
de varias ciéncias com a fisica, a quimica, a
medicina a anatomia e a cirurgia. Esses co-
nhecimentos fizeram cm que eles desenvol-
vessem técnicas avancadas de diagndstico e
tratamento de doengas. De acordo com re-
gistros deixados por eles algumas das doen-
cas que el’es 'Fratavam corretamAente sdo: (l:lis- el Lt SN Al
trbios gastricos, canceres cutaneos, coriza, Figura 26: Mostrando instrumentos medicos usados pe-

laringite, diabetes, bronquites, oftalmias en- |os egipicios da antiguidade. Disponivel em <https://wi-
tre outras. kipedia.org/wiki/Medicina_do_Antigo_Egito#/media/>
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No nosso dia a dia a matematica estd em tudo, nas horas, na nossa alimentacdo

(peso dos alimentos,calorias etc.),no nosso vestuario, no troco do supermercado. Na es-

cola aprendemos férmulas e expressdes de dlgebra, aritmética e geometria, vocé ja pen-
sou como e porque essas formulas foram criadas?

Observe a ima-
gem a lado é um co-
vado egipcio, os histo-
riadores acreditam ser
esse 0 mais antigo sis-
tema de medidas, era
como se fosse a nossa
régua e média aproxi-
madamente entre 45 e
52 cm.

Para os egip-
cios da antiguidade a
eficiéncia da adminis-
tracao dependia do co-
nhecimento exato de

tudo que acontecia e
era produzido em cada Figura 27: Covado. Disponivel em <https://commons.wikimedia.org/w/index.php?-
curid=389600>

provincia, por isso a
importancia da mate-
matica. A engenharia e a arquitetura empregadas na construgao da piramides e dos ca-
nais de irrigacao por exemplo necessitavam de cdlculos precisos que levaram a criagao
da geometria. Ah, eles ensinavam sempre utilizando elementos concretos, baseados na
realidade do dia a dia.

J& parou para pensar no quanto o papel é importante em nossa vida? Quando
nascemos recebemos um nome que é registrado através da escrita num papel que cha-
mamos de documento dai em diante o tempo todo o papel estd presente todos os dias de
nossa vida. Imagine com seria estudar sem papel? Nem consigo pensar em como seria.

Os egipcios criaram o primeiro sistema de escrita, os hieréglifos, mas também as
tecnologias capazes de desenvolver essa invencdo. Sera que sem o papel para que todos
0s hovos conhecimentos fossem registrados o homem teria chegado onde chegou?

Existem historiadores que acreditam e tém realizado pesquisas no sentido de pro-
var que esse legado seria ainda maior. Segundo eles alguns povos teriam se apropriado de
forma ilegitima dessa heranga. Por exemplo George J. M. James em 1954 escreveu (Sto-
len Legacy) O Legado Roubado, onde através do estudo das obras e da vida dos filésofos
gregos ( considerados criadores da filosofia) e comparando com inscri¢des deixadas pelos
egipcios nos templos e tumulos muito mais antigos que a prépria Grécia afirma que a filo-
sofia grega na verdade é uma filosofia egipcia, de acordo com ele essas ideias descritas e
propostas pelos gregos estdo postas num cddigo de valores egipcio bem mais antigo que
a filosofia grega.
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A Escrita no Egito

A escrita egipcia é provavelmente o mais
antigo sistema de escrita da histoéria. Os egipcios
foram o primeiro povo africano a fazer uso da es-
crita, ela era pictografica e todos os seres e obje-
tos que pudessem ser desenhados eram utiliza-
dos como sinais. O uso da escrita foi fundamental
no desenvolvimento desta sociedade, pois para
que a administragdao pudesse ter controle dos
recursos disponiveis era necessario o registro de
tudo que entrava e saia dos celeiros reais.

Nesse contexto um profissional em es-
pecial tinha grande importancia, o escriba, era
um funcionario que dominava a escrita e €ra O Ffigyra 28: Pedra de Roseta é um fragmento de
responsavel por documentar e registrar tudo que pedra do Egito Antigo, com um texto escrito em

fosse necessario para administrar o império egip- 196 2.C. Disponivel em <https://pt.wikipedia.org/
& wiki/Hier%C3%B3glifo#/media/File:Rosetta_sto-

ne.jpg >
O Direito a Justica e a Democracia

No Egito Antigo homens, mulheres, pobres e ricos eram considerados iguais pe-
rante a lei e tinham os mesmos direitos e responsabilidades. Observe o texto retirado de
um famoso papiro conhecido como o Protesto do Camponés Eloquente.

“Nao despojes de seu bem um pobre homem, um fraco, como tu sabes.
O que ele possui é o [préprio ar que respira] um homem sofredor, e aque-
le que o rouba corta-lhe a respira¢ao. Tu foste designado para presidir au-
diéncias, para decidir entre dois homens e punir o bandido [mas], observa,
é defensor do ladrdo que tu gostarias de ser. Confiou-se em ti, embora te
tenhas tornado um transgressor. Tu foste designado para ser a barragem do
sofredor, protegendo-o para que ele ndo se afogasse [mas], observa, tu és o
lago que o engoliu.”(DIOP,CHEIKH ANTA,1976,HGA Il,p.84)

Sem duvidas os egipcios criaram um sistema democratico que consistia na igual-
dade de todos os homens perante os deuses e 0 governo, e isso fica claro no texto que
acabamos de ler onde um pobre camponés reivindica seus direitos apds ter perdido todos
0s seus bens para um rico proprietario. Percebemos no trecho onde ele diz: Tu foste de-
signado para presidir audiéncias, para decidir entre dois homens e punir o bandido, uma
citagcdo aos valores morais que os egipcios desenvolveram.

Quanto as mulheres, elas usufruiam dos mesmos direitos de propriedade e de
assisténcia juridica que os homens, elas podiam inclusive

exercer papeis importantes no governo. L.
Curiosidade:

E olha s6 que interessante, no Egito Antigo o di-
vorcio era aceito e inclusive era permitido a mulher que
tomasse a iniciativa, geralmente era a mae que ficava com
a guarda dos filhos e com a casa na separagao.

No Brasil o divorcio s6
passou a ser legal em
1977.
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Relacoes do Egifo
com 0 restante da Africa

Vdrios indicios, principalmente culturais e a descoberta de objetos egipcios em
regides distantes do continente africano nos levam a acreditar que o Egito faradnico man-
teve relagdes com povos de diferentes regides da Africa e n3o apenas com seus vizinhos.
As evidencias de trocas culturais sdo muitas porém ndo ha provas concretas ainda que
possamos afirmar com toda certeza sobre estas relagoes.

Alguns povos contudo tiveram uma proximidade de relagdes com o Egito incon-
testavel, os libios e os nubios por exemplo desempenharam um papel fundamental com
0 pagamento de impostos e mesmo com participagao nos exércitos egipcios e ocupando
cargos no governo.

A necessidades de produtos africanos que nao havia em seu territorio, como mar-
fim, ébano, madeira e minérios provavelmente foi o principal motivo que teria impulsio-
nado expedi¢des pelo continente dando origem a essas relagdes entre os egipcios e os
diversos povos africanos.

A necessidades de produtos africanos que nao havia em seu territorio, como mar-
fim, ébano, madeira e minérios provavelmente foi o principal motivo que teria impulsio-
nado expedi¢les pelo continente dando origem a essas relagdes entre os egipcios e os
diversos povos africanos.
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Mapa Politico da Africa
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No fim do século | a.C O Egito torna
se uma provincia do Império romano, no sé-
culo VIl os arabes promovem uma expedicao
militar que resulta na expulsao definitiva dos
romanos implantando no pais um Califado.

Guerras internas durante o século
XVII enfraqueceram Egito e despertaram o
interesse das grandes poténcias mundiais,
Franga e Inglaterra.

Em 1798 a Franga (em guerra com a
Inglaterra) comandada pelo general Napo-
ledo Bonaparte invade o territorio egipcio
na tentativa de abalar as relagées comerciais
inglesas na regido, mas essa ocupagao durou
pouco, sé até 1801.

Em 1882 desembarcam em Alexan-
dria tropas anglo francesas que ocupam mi-
litarmente o Egito estabelecendo um novo
periodo de dominagao europeia. Apenas em
1922, é declarada a independéncia do Egito,
porém o Reino Unido continua tendo direitos
de intervengao nos assuntos internos e nas
decisOes.

A partir da década de 90 uma série de
confrontos entre o governo e fundamentalis-
tas islamicos que tentam transformar o Egito
num governo teocratico deram origem a san-
grentos combates e atos de terrorismo.

Em margo de 2011 o agravamento da
crise econdmica e da falta de democracia no
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Egito apds o

periodo faradnico

Area: 1.001.449km?
Capital: Cairo

Populagdo> 83,4 milhdes de habi-
tantes (estimativa 2014)

Moeda: libra egipcia

Nome oficial: Republica Arabe do
Egito (al-Jumhurya Misr al-Arabiya)

Nacionalidade: egipcia

Divisao administrativa: 27 governa-
dorias

Governo: Republica Semipresiden-
cialista

Presidente: Abdel Fattahal Sissi
Localizagdo: nordeste da Africa
Clima do Egito: arido subtropical

Cidades do Egito (principais): Cairo,
El Giza, Alexandria

Idioma: arabe (oficial)

Religidao: Mugulmanos 91%, cristaos
8% (em 2015)
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continente africano e no Oriente médio da inicio
a uma série de movimentos e protestos que fica-
ram conhecidos como a Primavera Arabe.Com a
derrubada do ditador foi realizada novas elei¢oes
e implantado um governo semipresidencialista.

Atualmente o Egito é o terceiro pais mais
populoso da Africa, com uma popula¢do com-
posta em sua maioria por drabes devido a grande
miscigenagao ocorrida durante as varias invasoes
e as relagbes de proximidade com oriente médio

Semipresidencialismo é um sis-
tema de governo em que o presi-
dente partilha o poder executivo
com um primeiro-ministro e um
gabinete, sendo os dois ultimos
responsaveis perante a legislatu-
ra de um Estado

http://pt.wikipedia.org/wiki/Se-
mipresidencialismo

s .

Figura 29: Biblioteca de Alexandria , construida como homenagem a antiga biblioteca de Alexandria. Disponivel em
<http://www.galeriadaarquitetura.com.br/Blog/post/revivendo-a-historia-a-nova-biblioteca-de-alexandria>
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Atividades

1- Aescrita e alingua de um povo refletem eloquentemente o seu pensamento e
o seu sistema de valores. O sistema hieroglifico é, a este respeito, uma fonte inesgotavel
de ensinamentos e revela-nos a importancia da vida — em todas as suas formas e mani-
festagdes — na mundi vidéncia egipcia. O sistema hieroglifico recorria afinal a signos que
evocavam determinadas facetas da vida nilética.(Rogério Santos /Universidade do Porto).

Observe abaixo a relagao com alguns simbolos usados pelos egipcios, agora dé
uma olhadinha na capa do material e tente traduzir a frase escrita com estes simbolos. Ah,
nao se esqueca nesse tipo de alfabeto comegamos a ler da direita para a esquerda

Figura 30: Hieroglifos. Disponivel em < http://ponteoculta.
blogspot.com.br/2010/08/leitura-dos-hieroglifos-ii.html >

2 - Observe a imagem e responda
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a) O que a cena esta representando?

b) Esta cena pode de alguma forma ser comparada as crengas do cristianismo?
Como?

3 - Explique sobre que aspecto da politica e da religido no antigo Egito o texto se
refere. Quem deve viver e rejuvenescer, para sempre eternamente. Este fato sé ocorria
no Egito?

Mas na aurora, enquanto te levantas sobre o horizonte, e brilhas, disco
solar, ao longo da tua jornada, rompes as trevas emitindo teus raios... Se te
levantas, vive-se; se te poes, morre-se. Tu és a duragao da prépria vida; vive-se
de ti.

Os olhos contemplam, sem cessar, tua perfeicdo, até o acaso; todo o
trabalho pdra quanto te pdes no Ocidente. Enquanto te levantas, fazes crescer
todas as coisas para o rei e a pressa apodera-se de todos, desde que organi-
zaste o universo e fizeste com que surgisse para teu filho, saido da tua pessoa,
o rei do Alto e do Baixo Egito, que vive de verdade, o Senhor do Duplo Pais,
Neferkheperuré Uaenré, filho de R&, que vive de verdade, Senhor das coroas,
Akhenaton.

Que seja grande a duragdo de sua vida! E a sua grande esposa que o
ama, a dama do Duplo Pais, Neferneferuaton Nefertiti, que Ihe seja dado viver
e rejuvenescer para sempre, eternamente.”

Fonte: www.misteriosantigos.com/paginal5.htm

4-Leia atentamente o texto e discuta cm seus colegas e com o professor:

“Mas voltando ao Egito, sua contribuicdo para a Historia fornece muitos temas
para a reflexdo filosofica. Que temas importantes para meditagdo: a atual barbarie dos
coptas, considerados como tendo nascido do génio dos egipcios e dos gregos; o fato de
esta raca de negros, que hoje sao escravos e objeto de nosso menosprezo, ser a mesma
a quem devemos de que devemos nossa arte, nossas ciéncias e mesmo o uso da palavra
escrita; e, finalmente o fato de entre os povos que pretendem ser os maiores amigos da
liberdade e da humanidade, ter —se sancionado a escravidao mais bdrbara e questionan-
do se os negros teriam cérebros da mesma qualidade que os cérebros dos brancos!”

A esse depoimento de Volney, Champion-Figeac, irmdo de Champolion o jovem,
iria responder nos seguintes termos: Os dois tragos fisicos apresentados — pele negra e
cabelo crespo — nao sao suficientes para rotular uma ragca como negra, e a conclusao
de Volney quanto a origem negrada antiga populacdo do Egito é nitidamente forgada.
(Historia Geral da Africa, vol II,p.56)

Pense responda:

a) De acordo com o texto como era a cor da pele e os cabelos dos egipcios anti-
gos?
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b) Porque o autor disse que devemos a esta raga de negros , a arte, a ciéncia e
mesmo a escrita?

c¢) Segundo Champolion —Figeac: “ Ser preto da cabeca aos pés e ter cabelo crespo
nao é suficiente para fazer de um homem negro”. Porque ele usou desse argumentopara
negar a negritude dos egipcios?

d) Qual interesse os europeus tinham para tornar branco o Egito?

e) Vocé concorda com Figeac quando ele diz que ndo basta ter a pele preta e o
cabelo crespo para ser negro? O que é necessario entao?

5- Faga uma pesquisa sobre as religides afro-brasileiras e discuta com seus colegas
as semelhancas e diferencgas da religido do Egito Antigo.
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Consideracoes Finais

A criagdo do material “DESVENDANDO O EGITO”, teve como objetivo desmistificar
a ideia criada pela historiografia e confirmada pelo cinema, tv e as midias em geral, de
um Egito branco e, com isso, trazer ao ensino de Histéria da Africa, o combate ao racismo
e a discriminagdo na escola, uma ancestralidade africana da qual os alunos possam se
orgulhar e, ndao conhecer a historia africana apenas depois da dominagdo europeia e da
escravizagao de seus povos no processo de constituicdo do capitalismo moderno.

A lei 10.639/03, obriga o ensino de histéria da Africa e cultura africana e afro-bra-
sileira na educacio basica, mas que Africa eu vou ensinar aos meus alunos? Que tipo de
consciéncia vou criar nessas criangas e adolescentes? Quero que eles aprendam uma his-
toria que comece com a escravizagao de nossos antepassados ou uma histoéria que tenha
como berco das civilizagdes a Africa e os africanos? Uma histéria que mostra e ensina que
podemos subjugar, humilhar e matar por causa da cor da pele ou uma histéria que mostra
que nao ha ragas superiores ou inferiores, apenas a raga HUMANA?

Os egipcios foram os responsaveis pelo desenvolvimento de uma das maiores
civilizagdes que ja existiram, em uma das regides mais insélitas do planeta e, com muito
trabalho, estudo, e observacdo conseguiram utilizar em seu favor as enchentes do maior
rio da Africa, o rio Nilo. Construiram ali uma das mais fascinantes histérias que a humani-
dade conheceu e criou a base da civilizagao que hoje conhecemos.

Podemos dizer que a sociedade egipcia foi uma das mais grandiosas que a his-
toria humana ja conheceu. Foram eles os criadores das primeiras cidades; os inventores
da escrita; construtores e arquitetos de obras até hoje sem comparacao; criadores de
técnicas e processos de uma agricultura altamente produtiva, ha cerca de seis mil anos
atrds; iniciadores da medicina; da filosofia; matematica, criadores de principios e valores
religiosos, muitos ainda hoje relevantes.

A histéria, contudo tem-nos omitido sua negritude e africanidade, pois as ima-
gens que os egipcios deixaram de si proprios e os registros escritos deixados por eles ndo
deixam duvidas, os egipcios eram NEGROS, os depoimentos deixados por gregos, hebreus
e outros povos que conviveram com eles também confirmam sua negritude.
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http://www.britishmuseum.org/
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Ola, vamos brincar um pouquinho?

1. Primeine pinte e necante os egipcies, eles serde nossas pecinfis ne joge.
Uh, nac se esqueca de que aprendemas sebine as caractenisticas fisicas desse pove.
2. Ugora neconte e cole o dadinfie.

3. Vack e seus amigos indo se diventin e aprender juntes com a histivia desse pave tae
fascinante. Gankia quem chegar primeire & grande piramide.
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