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RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino constituida
por alunos que por algum motivo foram impedidos do acesso a escola na idade
adequada, enfrentando muitas dificuldades ao longo da vida, e que em algum
momento retornam as salas de aula buscando por melhores oportunidades no
mercado de trabalho e pelo resgate da cidadania. Partindo do seguintes
guestionamentos: Quais sdo suas motivagbes ao se matricularem na EJA?
Quais sao as principais dificuldades para se manterem na sala de aula e
concluirem seus estudos? Que histérias e vivéncias trazem consigo? Por meio
deste, buscamos conhecer a realidade dos estudantes da primeira fase da EJA
da Escola José Pedroso de Deus no municipio de Ipameri-Goias, e,
compreender de que maneira 0 acesso a educacdo pode contribuir para a
emancipacdo cidadd desses sujeitos. Trata-se de um estudo de carater
qualitativo, desenvolvido a partir da revisdo bibliografica e da analise das
entrevistas, apresentando como metodologia a histéria de vida. O estudo
mostrou que as turmas da | Fase da EJA, de 2020 — 2022, do contexto escolar
investigado, sdo diversas quanto ao perfil dos estudantes, sendo constituidas
principalmente por mulheres e estudantes acima dos 40 anos. Dentre as
principais motivagbes apresentadas por eles para retomar os estudos,
destacam-se o desejo de aprender a ler e escrever, e a busca por melhores
vagas no mercado de trabalho. J& os principais obstaculos enfrentados para
permanéncia na sala de aula e continuidade dos estudos foram o cansaco
cotidiano decorrentes do trabalho; afazeres domésticos e cuidados com familia.
Além disso, mostrou que os estudantes enfretaram muitas dificuldades de
aprendizagem durante o ensino remoto, no periodo pandémico da COVID - 19,
devido a falta de acompanhamento do professor, evidenciando a sua importancia
no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes em fase de alfabetizacao.
Verificamos ainda que, os docentes da | Fase da EJA ndo receberam cursos de
formacao continuada para atuacao na EJA no periodo correspondente.

Palavras — Chaves: EJA; Ensino Remoto; Histérias de vida.
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ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) is a teaching modality made up of students who,
for some reason, were prevented from accessing school at the appropriate age,
facing many difficulties throughout their lives, and who at some point return to the
classrooms seeking for better opportunities in the labor market and for the rescue
of citizenship. Starting from the following questions: What are your motivations
when enrolling in EJA? What are the main difficulties in staying in the classroom
and completing your studies? What stories and experiences do they bring with
them? That through this, we seek to know the reality of students in the first phase
of EJA at José Pedroso de Deus school, in the municipality of Ipameri-Goias, and
understand how access to education can contribute to the citizenship
emancipation of these subjects. This is a qualitative study, developed from the
bibliographical review and the analysis of interviews, presenting life history as a
methodology. The study showed that the classes of the | Phase of EJA, from
2020 - 2022, in the investigated school context, are diverse in terms of student
profile, consisting mainly of women and students over 40 years old. Among the
main motivations presented by them to resume their studies, the desire to learn
to read and write, and the search for better jobs in the job market, stand out. The
main obstacles faced for staying in the classroom and continuing with studies
were daily fatigue resulting from work; household chores and family care. In
addition, it showed that students faced many learning difficulties during remote
teaching, in the pandemic period of COVID - 19, due to the lack of teacher
monitoring, highlighting its importance in the teaching-learning process of
students in the literacy phase. We also verified that the teachers of the | Phase
of EJA did not receive continuing education courses to work in EJA in the
corresponding period.

Keywords: EJA; Remote Learning; Life Stories.
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1. INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) caracteriza-se como uma
modalidade de ensino destinada ao publico que ndo teve acesso a educacao
formal na idade apropriada. Tem por objetivo promover a inclusdo social e
aumentar o acesso de jovens e adultos a educacao. Essa modalidade de ensino
emerge de lacunas do sistema educacional regular (processo de escolarizagao)
e compreende um conjunto muito diverso de processos e préaticas formais e
informais relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos basicos, de
competéncias técnicas e profissionais ou de habilidades socioculturais.

A histéria da EJA no Brasil sempre foi marcada por muitas lutas para
alcancar o direito de todos a educacgdo. Quando refletimos sobre as praticas
pedagogicas nessa modalidade de ensino, inicialmente vem a mente o ato da
alfabetizacao fortemente atrelada as praticas autoritarias e verticalizadas. No
entanto, ap6s décadas de desdobramentos sobre as politicas publicas
educacionais tem-se vislumbrado um maior empenho na politizagdo do
conhecimento e dos saberes desse publico.

Conforme destacam Gadotti (1980) e Caldart (2004), a populacao
brasileira vivenciou um periodo de repressdes, lutas e resisténcia, em busca do
retorno a democracia e fim das perseguicdes politicas nas décadas de 1970 e
1980. Com isso muitos movimentos sociais se mobilizaram, influenciando a
Educacao Popular. Essa mobilizacao coletiva levou a emersao de novos sujeitos
sociais, bem como uma nova forma de expressar e reivindicar dos trabalhadores.
Desse modo, as denominadas Educacao de Base, Educacéao de Adultos dentre
outras, passaram a integrar a Educacao Popular (CALDART, 2004).

De acordo com Concei¢cdo Paludo (2015) a concepcao de educacgéo
popular é construida através dos processos de luta das classes populares?,
como uma pratica educativa que vincula a politica e educacdo, objetivando
contribuir para a construgcdo de processos de resisténcia que levem a

emancipac¢ao humana. Dessa forma, a

1 Classes populares correspondem a diversidade das fracGes de classe de pessoas e grupos
que, na organizacdo social capitalista, possuem vinculo forte de subalternidade com a forma
organizativa da sociedade e, por isso mesmo, condi¢es precarizadas de reproducédo da vida em
todas as suas dimensdes.
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Educacdo popular € a que, substantivamente democratica, jamais
separa do ensino dos contetidos o desvelamento da realidade. E a que
estimula a presenca organizada das classes sociais populares na luta
em favor da transformagédo democratica da sociedade, no sentido da
superacdo das injusticas sociais [...] critica também a natureza
autoritaria e exploradora do capitalismo (FREIRE, 2007, p. 103-105).

No processo historico da educacdo brasileira destinada a jovens e
adultos, a que se destaca é a proposta por Paulo Freire, sendo a educacéo
freiriana, oriunda da Educacdo Popular, fomentada pelos trabalhadores,
sindicatos e organizacfes civis e religiosas, defendida como o meio mais
eficiente de se pensar e fazer EJA (BRANDAO, 2002).

Logo, a educacdo deve ser compreendida como um direito de todos e
dever do Estado, ndo apenas como direito, mas como um bem primordial a
preservacao da vida, de uma vida digna. Cabendo ao Estado assegura-la, para
o0 cumprimento de sua obrigagao de proporcionar o bem-estar de todos, sendo a
educacdo um dos principais atributos da cidadania.

Ao refletirmos a educacdo numa perspectiva freiriana, observamos a
relevancia da histéria dos seres humanos: suas experiéncias, suas vivéncias,
sua bagagem cultural e de vida, que o constituem. O método freiriano de
educacédo, bem como a prépria educacao de jovens e adultos estabelece lacos

estreitos com a educacao popular, conforme Erlando Réses et al. (2018):

[...] na EJA, dada sua esséncia vinculada a da educagédo popular, ha
uma cultura em comum, contra-hegemonica, mantida e dinamizada
pelos “de baixo”, capaz de contribuir com esse processo complexo de
transformacdes no qual a praxis revolucionaria é essencial (RESES et
al., 2018, p. 98).

Nesse contexto, a educacéo popular exerce um papel fundamental com
destaque para a metodologia freiriana, pois, “A educagéo popular levou para a
escola, o compromisso de desenvolver as questbes éticas, politicas e
intelectuais” (SILVA, 2017, p.72).

Logo, as condicbes de vida dos estudantes tornam-se o cerne das
preocupacdes e ponderacdes, de modo que passam a ser problematizadas suas
vivéncias cotidianas na busca por caminhos que superem as situacdes de
opressao sofridas. O estudante é visto como alguém que possui uma historia, e

a partir dessa perspectiva pode modifica-la:

Os alunos que chegam a escola sédo sujeitos socioculturais com um
saber, uma cultura e também com um projeto, mais amplo ou mais
restrito, mais ou menos consciente, mas sempre existente, fruto das
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experiéncias vivenciadas dentro do campo de possibilidades de cada
um. A escola é parte do projeto dos alunos (DAYRELL, 2001, p. 144).

Dessa forma, a relacdo entre a EJA e a sociedade é remodelada: os
estudantes séo levados a participarem do processo de ensino-aprendizagem
como co-participadores sociais, na qual tdo importante quanto o aprendizado das
disciplinas é o acesso ao conhecimento politico-social. Esse modelo de ensino
ocorreu dentro e fora das instituicdes escolares, sendo, contudo, a escola o local
de fomento a producéo e valorizacdo cultural, tecnoldgica, e das ciéncias em
geral.

A EJA que antes priorizava 0s interesses do capital e do desenvolvimento
industrial, ganha prospeccdo no cenario nacional quanto a busca pela
construcdo de uma educacao mais reflexiva, voltada aos estudantes das classes
trabalhadoras. Uma das mudancas em relacdo ao método tradicional é que na
educacdo Popular € fundamental valorizar as situa¢gGes individualizadas,
estabelecendo vinculos de cooperacéo, auxiliando e respeitando os estudantes,
ouvindo suas expectativas com intuito de estimular-lhes a autonomia, em uma
constante busca pela emancipacao (SILVA, VASCONCELOS, 2017).

Para os autores, a educacdo na atualidade, ainda ndo alcancou as
propostas defendidas por Paulo Freire e respaldadas pela educacéo popular.
Porém, nas escolas publicas, a educacao popular continua a ser um projeto a
ser alcancado, em constante construcdo, em que assumiu um carater de

conscientizagao dos sujeitos:

O significado de popular assim implica em abertura as diferencas
sociais dos diversos grupos humanos, por meio das lutas de populares,
como os trabalhadores urbanos e rurais, os desempregados, 0s
subempregados, os sem moradia, 0s boias-frias, 0s camponeses e por
consequente, os “Sem-Terra”; todos unidos na mesma categoria de
oprimidos e excluidos. Assim os movimentos da classe trabalhadora,
associados a luta de diversos educadores, com destaque para Paulo
Freire, dimensionaram a EJA, e criaram os moldes metodolégicos para
esta modalidade de ensino (SILVA, 2017, p. 70).

Juarez Dayrell (1996) coaduna com o pensamento freiriano de que a
escola deve contribuir para a compreenséo de que o mundo é transformavel e
os direitos contra a opressdo sao conquistados através das lutas coletivas.
Assim, 0 ambiente escolar exerce um papel extremamente importante na
formacao dos sujeitos, em suas individualidades, nas rela¢des construidas e no

préprio processo de aprendizagem.
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Nesse contexto, a EJA tem sido um espaco formativo de procura para
jovens e adultos trabalhadores que nao tiveram as condicdes necessarias
basicas para frequentar e/ou concluir a Educacéo Béasica no tempo regular. Um
estigma social foi criado entorno desta modalidade de ensino, associando o0s
estudantes da EJA a grupos marginalizados, incapazes de se integrarem a
diferentes ambientes devido a sua baixa escolaridade e, em muitos casos,
condicao social desfavorecida (FRIEDRICH et al., 2010).

Por isso, além do diploma, os estudantes desta modalidade buscam
conhecimentos e habilidades que aumentem as suas oportunidades de
qualificacdo para o trabalho e os permitam alcancar outros estratos da vida
social. Os estudantes da EJA possuem suas especificidades: sdo jovens e
adultos trabalhadores que precisam transpor inimeras dificuldades para dar
continuidade aos estudos e terem acesso a alfabetizacdo e ao conhecimento.
Entre elas precisam superar suas condi¢des precarias de vida (moradia, saude,
alimentacdo, transporte, emprego etc.) que contribuem para acentuar os indices
de analfabetismo (GADOTTI, 2005). O desemprego, 0s baixos salérios e as mas
condicdes de vida também comprometem o processo de alfabetizacdo desses
sujeitos.

Portanto, cabe a escola assegurar o direito a leitura e a escrita. Enquanto
educadores, é nosso papel refletir sobre o que significa para os estudantes da
EJA ler e escrever, 0 acesso a cultura letrada estéa além das suas necessidades
de qualificacdo para o mercado de trabalho, até porque, como explica Chiene
(2010, p. 132), por meio da escrita “o individuo da, de certa forma, uma
substancia ao seu ser”. Desse modo, apropriar-se da cultura escrita € um direito
de todos, a privacao desse direito leva a uma marginalizagéo dos sujeitos.

Para esses estudantes o0 acesso a leitura e a escrita € uma forma de lutar
contra desigualdades sociais, trazer sonhos e esperanca aqueles que se
encontram a margem da sociedade; fora do mercado de trabalho ou em
condi¢cdes de vulnerabilidade social. Por isso, ao refletirmos sobre o direito a
educacao desses sujeitos, a demanda latente para o exercicio desse direito € a
possibilidade de alfabetizacéo.

Conforme destaca Freire (1996), a leitura é responsavel por contribuir de
forma expressiva na formacdo do individuo, possibilitando-lhe conhecer a

realidade, descortinando o cotidiano, além de ampliar a sua visdo de mundo e
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de si mesmo. Porém, a alfabetizacdo néo se limita a repeticdo de palavras ou a
restricdo ao aprender a pensa-las em seu significado abstrato, por outro lado,
ela “...] coloca o alfabetizando em condicbes de poder re-existenciar
criticamente as palavras de seu mundo, para, na oportunidade devida, saber e
poder dizer a sua palavra” (FREIRE, 1987, p. 7). Assim,

[...] a0 objetivar seu mundo, o alfabetizando nele reencontra-se com os
outros e nos outros, companheiros de seu pequeno “circulo de cultura”.
Encontram-se e reencontram-se todos no mesmo mundo comum e, da
coincidéncia das intencdes que o objetivam, ex-surge a comunicacao,
o didlogo que criticiza e promove os participantes do circulo. Assim,
juntos, re-criam criticamente o seu mundo: o que antes os absorvia,
agora podem ver ao revés. No circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina,
aprende-se em “reciprocidade de consciéncias” (FREIRE, 1987, p. 5).

Embora o autor ndo apresente o conceito de educacdo popular na
Pedagogia do oprimido, ele nos ajuda a compreender o seu significado, ao
explicar que as origens de sua reflexdo ndo sdo apenas embasamentos tedricos
ou relatos de praticas educativas (STRECK; ROSA, 2019). Por outro lado, reflete
sobre as situacdes concretas que vivenciou junto aos proletarios; camponeses e
urbanos; homens de classe média, acerca de uma proposta coletiva de
libertacdo, e essa proposta €, em si, 0 que compreendemos por educacao
popular.

Com relacao a alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos, Josso
(2010, p. 63) destaca que ela deve se caracterizar “por uma pedagogia que tem
como objetivo ‘aprender a aprender’ atrelada a reflexdo sobre as experiéncias
formadoras que marcam a histéria da vida. Por meio dela os estudantes podem
contar sua histéria, isto €, “biografar-se, existenciar-se, historicizar-se” (FREIRE,
1987, p.5). Portanto, as historias de vida dos estudantes sdo peca chave para
conhecé-los, além de incentiva-los a refletir sobre o passado, presente e projetar
o futuro.

Os sujeitos da EJA sao seres humanos, portanto, incompletos que estao
em constante transformacao, sendo diretamente influenciados pelo meio no qual
estdo inseridos e a realidade que os cerca, dai a importancia do acesso a
educacdo na EJA para esses estudantes. Por meio dela, existe a possibilidade
de se minimizar a exclusdo desses sujeitos que precisaram transpor inUmeras
adversidades para voltarem a sala de aula.

Provavelmente o maior desafio encontrado pelos estudantes que
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reingressaram na EJA, ndo esta no ato da matricula, nem na sua reinsergcédo ao
ambiente escolar, mas sim, em sua permanéncia, uma vez gue a maioria desses
estudantes precisam trabalhar durante o dia, seja no lar, como muitas mulheres
maes e donas de casa, ou em um ambiente externo, e ainda estudar a noite, séo
os trabalhadores-estudantes de quem nos fala Arroyo (2017).

Para Oliveira (2015, p. 20), a tentativa de “voltar a sala de aula para essas
pessoas tém um simbolo de recuperar um direito fundamental de cidada: o direito
a plena educagao”. Assim, entendemos que “voltar para escola” se relaciona
muito mais do que aprender a ler ou a escrever ou ser alfabetizado, mas, também
com apreender a utilizar os conhecimentos aprendidos na escola, no cotidiano e
na vida.

A partir da percepcao da relevancia das historias de vida dos sujeitos, das
suas vivéncias e experiéncias cotidianas no processo de ensino-aprendizagem
€ No acesso a cultura escrita na EJA € que interessa-nos conhecer quem séo
esses trabalhadores-estudantes da Escola Municipal de Jovens e Adultos José

Pedroso de Deus em Ipameri-GO.

1.1 METODOLOGIA

O locus dessa pesquisa foi a Escola Municipal de Jovens e Adultos José
Pedroso de Deus, e tem como foco os estudantes da | fase da EJA entre os anos
de 2020-2022. Esse estudo esta amparado e aprovado pelo CAAE n°
55493622.0.0000.0164 do Comité de Etica da Universidade Federal de Cataldo
e parte dos seguintes questionamentos: Quais sdo as motivacbes ao se
matricularem na EJA? Quais séao as principais dificuldades para se manterem na
sala de aula e concluirem seus estudos? Que histérias e vivéncias trazem
consigo? Portanto, por meio das histérias de vida desses sujeitos, tem como
proposta principal conhecer a realidade dos estudantes da primeira fase da EJA
da Escola José Pedroso de Deus, e, compreender de que maneira 0 acesso a
educacao pode contribuir para a emancipacéao cidada.

Este estudo apresenta como metodologia a histéria de vida. Segundo
Silva et al. (2007), o método da histdria de vida tem como principal caracteristica,
a preocupacao com o vinculo entre o pesquisador e sujeito pesquisado. Na

relacdo de cumplicidade estabelecida entre sujeitos e pesquisadores encontra-
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se a possibilidade daquele que narra sua histéria experimentar uma
ressignificacdo de sua trajetdria, ao mesmo tempo em que consolida um sentido
frente ao relato apresentado (NOGUEIRA, 2004).

J& para Hanguette (1992) e Gaulejac (2005) o método faz parte da
abordagem biogréfica e relaciona duas perspectivas metodologicas: servindo
como documento ou para captacdo de dados, tendo como principal objetivo
oferecer o acesso a uma realidade que ultrapassa o narrador. Ou seja, por meio
da historia de vida contada a maneira do sujeito, temos a possibilidade de
compreender o universo do qual ele faz parte, o que nos permite ainda conhecer
a relacdo permanente e simultdnea com os fatos sociais (BARROS; SILVA,
2002).

E uma tentativa de oferecer escuta e, “de dar voz aqueles cujo discurso
foi calado ou teve pouca influéncia no discurso dominante” (PARANA, 1996, p.
317). Nesse sentido, que nos apropriamos desse método, por acreditar que falar
de si, ao retratar suas memarias da infancia e adolescéncia, da época de seu
primeiro contato com a escola, mas também ao narrar suas trajetorias da vida
adulta, com as dificuldades e desafios transpostos, perspectivas e sonhos a
serem alcancados, os trabalhadores-estudantes da EJA da escola pesquisada
tem a oportunidade de ressignificar a sua existéncia e se apoderar dos sentidos
que a educacdo; 0 acesso a leitura e escrita no seu sentido mais amplo lhes
imprime.

Trata-se de um estudo de carater qualitativo, que através da revisédo
bibliografica e da analise das entrevistas busca atender aos seguintes objetivos

especificos:

e Apresentar os impactos da educacdo para a vida (profissional;
familiar; pessoal) dos estudantes da primeira fase da EJA;

¢ Identificar os motivos que impediram/afastaram os estudantes na
idade convencional da sala de aula; bem como os motivos que 0s
incentivaram a estudar/retomar os estudos;

e Ofertar um produto educacional para o auxilio da leitura e escrita.

Minha motivacdo pessoal para pesquisar sobre as vivéncias dos

estudantes da EJA, se deu a partir da minha prépria trajetéria como educadora.
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Sempre trabalhei no ensino regular, desde o inicio da minha carreira(1999) e, a
Educacao de Jovens e Adultos era uma modaldade descomhecida por mim.
Durante a pandemia com as adversidades enfrentadas para a realizacéo
do ensino remoto no contexto escolar em que atuo, comecei a me questionar
como seria a experiéncia para os estudantes da EJA, supondo algumas das
dificuldades inerentes a modalidade, como: dificuldade de manuseio das
ferramentas tecnolégicas pelos estudantes com idade mais avancada, falta de
acesso a conexao de internet de boa qualidade e dificuldades para realizagcdo
das atividades sem o auxilio do professor. Diante disso, que surgiu
0 interesse para conhecer e compreender os caminhos percorridos por esses

sujeitos durante o ensino remoto.

1.1.1 O percurso metodologico

Minha ida a campo aconteceu no inicio de 2022, primeiramente fui a
Secretaria Municipal de Educacdo (SME), onde apresentei os objetivos da
pesquisa e pedi autorizacdo para assistir as aulas da | fase da EJA, na Escola
Municipal de Jovens e Adultos José Pedroso de Deus. Fui muito bem recebida
pela diretora e equipe escolar que se colocaram a disposicdo para o
fornecimento da documentacéo dos estudantes (dados de alunos matriculados,
desisténcia, quantidade de alunos por turma, entre outros) para coleta de dados
e futuras necessidades. Os dados foram retirados da planilha de movimentacédo
de alunos no Sistema de Gestdo Escolar (SIGE), um programa informatizado
criado pela Secretaria de Educacéo do Estado de Goias (SEDUC).

Num primeiro momento foi bastante tranquilo minha presenca em sala,
me apresentei aos estudantes, sobre a pesquisa e falei um pouco da importancia
gue teria para mim, enguanto professora, mas principalmente como aluna,
conhecer um pouco do cotidiano de suas vidas na escola e fora dela. Eles se
mostraram receptivos e ndo houve nenhum contra-tempo ou incobmodo com
minha presenca em sala. Pelo contrario, quando eu ndo podia ir, eles sempre
me questionavam o motivo de minha auséncia e que haviam sentido minha falta
em sala, o que demostrava a cada dia que passava que estdvamos criando o

vinculo entre pesquisador e sujeitos pesquisados do qual nos lembra Silva et al.
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(2017) e Nogueira (2004). Minhas idas a escola se deram de uma a duas vezes
por semana, em dias alternados, entre os meses de fevereiro a dezembro de
2022, de modo que pude acompanhar as atividades no primeiro e segundo
semestre na turma de alfabetizacdo da Fase I.

Para a realizacdo das entrevistas gravadas fiz o convite a turma,
explicando como seria e quais tipos de perguntas lhes seriam feitas, para que se
sentissem ou ndo a vontade em participar. Apos a explanacdo os alunos que
demostraram interesse em participar foram todos incluidos na pesquisa. As
entrevistas foram realizadas nos meses de novembro e dezembro de 2022, e ao
todo, cinco alunos foram entrevistados. As entrevista seguiu um roteiro
semiestruturado de quimze perguntas que foram realizadas de modo linear.

Foi um momento enriquecedor, onde pude conhecer um pouco sobre
suas vidas, em conversas fluidas, em sua maioria, que permitiram 0 acesso as
informacdes e dados apresentados na secédo Il deste estudo. Para Becker (1999,
p.109) uma das maiores contribuicbes do método da histéria de vida “é que
nenhuma outra técnica, exceto, talvez, a observacao participante, pode dar um
sentido a superexplorada nocao de processo”. Nesse caso, langamos mao das
duas metodologias, pois , as vivéncias em sala de aula contribuiram para esse
momento, pois quando fomos realizar as entrevistas, 0os alunos se mostraram
familiarizados, o que possivelmente tenha proporcionado uma maior facilidade

ao processo de escuta.

1.2 CONHECENDO A ESCOLA MUNICIPAL DE JOVENS E ADULTOS JOSE
PEDROSO DE DEUS

A Escola Municipal de Educacdo de Jovens e Adultos José Pedroso de
Deus, localiza-se no Municipio de Ipameri, Estado de Goias, e oferece o Ensino
Fundamental | e Il - EJA, funcionando em um prédio emprestado no turno
noturno. O Nome “José Pedroso de Deus” foi escolhido em homenagem ao
educador José Pedroso de Deus, que, em sua jornada de vida, sempre esteve
ligado ao ensino.

No ano de 2002 a Educacao de Jovens e Adultos foi regularizada no
municipio, e nos anos de 2005 - 2006 recebeu uma verba especifica para poder

melhorar suas condicbes de funcionamento, adquirindo materiais adequados
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para o ensino da EJA. Porém, a instituicdo sé comecou a ganhar recursos
préoprios para se manter (PDDE e Merenda Escolar) a partir do ano de 2010, com
a promulgac&o da Lei Municipal n° 2.750 (BRASIL, 2017). E mantida pelo Poder
Publico Municipal e administrada pela Secretaria Municipal de Educagdo nos
termos da Lei 2.750 de 08/06/2010 do Poder Publico Municipal, de acordo com
a legislacédo pertinente e normas do ensino em vigor (Regimento Escolar, 2020).

O ensino fundamental — EJA — 1° e 2° segmentos s&0 organizados em
periodos e tem duracdo de quatro anos e seis meses, semestralmente, onde o
segmento | corresponde do 1° ao 5° ano do Ensino Regular (séries iniciais do
Ensino Fundamental) e o segmento Il, corresponde do 6° ao 9° ano do Ensino
Regular (séries finais do Ensino Fundamental).

S&o aulas presenciais e 0s estudantes precisam ter quinze anos, para o
Ensino Fundamental, e dezoito anos para o Ensino Médio - de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, do Conselho Nacional de
Educacao, aprovada pelo Parecer CNE/CEB n°. 11/2000, por meio da Resolucao
n°. 3, de 15 de junho de 2010, que definiu o ingresso na EJA de pessoas com
quinze anos para o 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e de dezoito anos
para o Ensino Médio. Com no minimo 100 (cem) dias letivos e 400 (quatrocentas)
horas para o 1° segmento; e 480 (quatrocentas e oitenta) horas para o 2°
segmento; de efetivo trabalho escolar na sala de aula com quatro horas diarias,
de segunda a sexta-feira, oportunizando aos alunos que frequentam esta
modalidade de ensino, 0 acesso a escola e o direito de concluséo dos estudos.

No prédio cedido para o funcionamento da escola, funciona no periodo
matutino e vespertino, o Centro Municipal de Ensino e Treinamento Joao
Marcelino. Neste prédio, ha dezoito salas para atendimento dos alunos e equipe
gestora, incluindo sala de informatica e biblioteca mas, somente oito destas salas
sdo emprestadas para ao funcionamento da EJA sendo, quatro salas de aulas
para o funcionamento da EJA fase Il, duas salas de aula para a EJA fase |, uma
sala para os professores (sdo dez professores). E uma secretaria que mede 2,7
X 2,4 metros, metragem suficiente para apenas o material de expediente minimo
necessario para o funcionamento da escola.

Observamos a necessidade de estudos que investiguem a realidade
cotidiana escolar dos seus estudantes em diversos contextos, com intuito de

compreender como o0 ensino vem sendo concebido, para além das necessidades
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gue atendam ao mercado de trabalho, mas priorizando a formac¢é&o da cidadania
desses sujeitos ipamerinos que analisamos aspectos proprios e peculiares das
salas de aula contemplados nas vivéncias desses estudantes como: o trabalho;
formacao familiar; motivacoes; desafios enfrentados; sonhos e perpesctivas
proporcionados por meio do acesso a educa¢do na modalidade da EJA.

Este estudo esta organizado em quatro se¢des: a primeira é a Introducéo;
Na segunda intitulada Uma Breve Contextualizacdo Historica da Educacao de
Adultos no Brasil, apresentamos de modo sucinto o0 processo historico da
Educacao de Jovens e Adultos no sistema educacional brasileiro; Na terceira
secdo Desafios e Perspectivas do Trabalhadores-Estudantes da | Fase da EJA,
apresentamos as histérias de vida dos sujeitos investigados, bem como o
universo no qual estdo inseridos com suas relacdes pessoais, familiares, de
trabalho, as dificuldades enfrentadas no percurso escolar; suas principais
motivacGes para o retorno a sala de aula; perspectivas e sonhos; Na quarta
secdo: A Importancia da Mediacdo Pedagodgica na Educacdo de Jovens e
Adultos,em que refletimos sobre o papel do educador na modalidade da EJA; a
relevancia de sua presenca humanizadora no processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes e a urgéncia de formacado docente para a educacéo de jovens e
adultos desde a formacéo inicial, estendendo-se as a¢fes formativas no decorrer
da carreira profissional; apresentacdo do produto educacional, e por fim,
tracamos algumas consideragdes finais sobre o trabalho de pesquisa aqui

realizado.
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2. CAPITULO | - UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA
EDUCACAO DE ADULTOS NO BRASIL

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino, da
Educacao Basica, da rede publica de ensino, que vem assegurar o direito a
educacédo ao individuo, que por algum motivo teve o seu direito negado em uma
determinada fase da vida (infancia e/ou adolescéncia). E uma oportunidade que
ele tem em alfabetizar-se e letrar-se, e resgatar o direito que Ihe fora negado.

No art. 2°, da Resolucdo n° 01/2021, que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), apresenta-se como
o principal objetivo possibilitar 0 acesso, a permanéncia e a continuidade dos
estudos de todas as pessoas que nao iniciaram ou interromperam o0 seu
processo educativo escolar. Desse modo, fica instituido que a oferta da

modalidade da EJA podera se dar das seguintes formas:

| — Educacéo de Jovens e Adultos presencial;

I — Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade Educagédo a
Distancia (EJA/EAD);

Il — Educacéo de Jovens e Adultos articulada a Educagéo Profissional,
em cursos de qualificagdo profissional ou de Formacédo Técnica de
Nivel Médio; e

IV — Educagdo de Jovens e Adultos com énfase na Educacdo e
Aprendizagem ao Longo da Vida (BRASIL, 2021).

A EJA esta organizada em modulos (ou semestres), em segmentos ou
etapas, que possibilitam uma maior flexibilizacdo do tempo para o cumprimento
da carga horaria exigida; de forma que para cada segmento ha uma
correspondéncia as etapas da Educacao Basica com carga horéaria especifica.

Desse modo, fica determinado que

Art. © 3. | — para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, que tem como
objetivo a alfabetizac&o inicial e uma qualificacdo profissional inicial, a
carga horéaria serd definida pelos sistemas de ensino, devendo
assegurar pelo menos 150 (cento e cinquenta) horas para contemplar
0s componentes essenciais da alfabetizacdo e 150 (cento e cinquenta)
horas para o ensino de nog¢des basicas de matematica;

Art. ©9. O 1° segmento da EJA, correspondente aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, devera ser ofertado na forma presencial,
podendo ser:

| — sem articulacdo com uma qualificagéo profissional, compreendendo
apenas formagéo geral basica, sendo a carga hordria total estabelecida
pelos sistemas de ensino, assegurando o tempo minimo de 150 (cento
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e cinquenta) horas para contemplar todos os componentes essenciais
da alfabetizacéo, e de 150 (cento e cinquenta) horas para o ensino de
nogdes basicas de matematica; e

Il — em articulagdo com uma qualificacéo profissional, sendo a carga
horaria da formacédo geral basica estabelecida pelos sistemas de
ensino, acrescida da carga horaria minima para a qualificagdo
profissional de 160 (cento e sessenta) horas das diversas propostas de
Formacao Inicial e Continuada (FIC) (BRASIL, 2021, p. 2-5).

Até na década de 90, a EJA era conhecida como supletivo. No presente

momento, o programa € dividido abrangendo etapas do ensino fundamental ao

médio, a saber:

EJA Ensino Fundamental: destinada a jovens a partir de 15 anos que nao
completaram a etapa entre 0 1° e 0 9° ano. Tem duracdo média de 2 anos
para a conclusao, e, devem proporcionar aos estudantes as seguintes

competéncias em sua grade curricular:

Art. 13. Os curriculos dos cursos da EJA, independente de segmento
e forma de oferta, deverdo garantir, na sua parte relativa a formacéo
geral basica, os direitos e objetivos de aprendizagem, expressos em
competéncias e habilidades nos termos da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e da BNCC, tendo como énfase o
desenvolvimento dos componentes essenciais para o ensino da leitura
e da escrita, assim como das competéncias gerais e as
competéncias/habilidades relacionadas a Lingua Portuguesa,
Matematica e Inclusdo Digital (BRASIL, 2021, p. 6).

EJA Ensino Médio: destinada a alunos maiores de 18 anos que nao
completaram o Ensino Médio. Ao concluir essa etapa, o aluno esta
preparado para realizar provas de vestibular e Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), para ingressar em universidades. O tempo médio de
conclusdo € de 18 meses. Asdisciplinas da Educacdo Jovens e
Adultos estdo de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, que
define aprendizagens necessarias para o desenvolvimento do aluno na
Educacdo Basica do pais. Essas areas do conhecimento foram
estabelecidas a partir do curriculo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's),

conforme o quadro abaixo:
Quadro 1 - Grade Curricular EJA

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
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Lingua Portuguesa, Lingua | Linguagens, Cédigos e suas
Estrangeira Moderna, Artes, | Tecnologias e Redacédo
Educacéo Fisica e Redacéao

Matemaética Matematica e suas
Tecnologias;

Histdria e Geografia Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias

Ciéncias Naturais Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

Fonte: Brasil (2022)

Ao pesquisar sobre a modalidade da EJA é fundamental considerarmos
gue o publico que adentra a sala de aula é diverso; e que estdo inseridos em
realidades adversas. Portanto, ndo h4 uma homogeneidade, cada um possui
suas raizes culturais; percursos de vidas diferenciados e carregam consigo
inUmeras marcas de exclusdo. Sdo jovens, adultos e idosos que nao tiveram
acesso a cultura escrita, gerando perdas imensuraveis no exercicio da cidadania
e na vida cotidiana. Com base nessa perspectiva € que pensamos a modalidade
da EJA como uma proposta politica, cuja principal finalidade é resolver os
problemas educacionais decorrentes de falhas no sistema regular de ensino que
se perpetuam ao longo dos anos. Com ela a taxa de analfabetismo tende a ser
reduzida, possibilitando melhores condi¢cfes de vida aos sujeitos excluidos pelo
sistema.

De acordo com Lima e Melo (2019) durante muito tempo o sistema
educacional brasileiro restringiu o acesso a educa¢do a uma pequena parcela
da populacéo, sendo necessario, com o passar do tempo, desenvolver politicas
gue evidenciassem a necessidade e garantissem a educacdo como direito de
todos e dever do estado. Conforme estabelecido no art. 205 e 206 da

Constituicao Federal:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| — igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola
(BRASIL, 1988, s/p.).

Assim, a educacao e o conhecimento s&o cruciais para a promog¢ao do



31

desenvolvimento humano. O direito & educacao béasica é considerado um direito
humano fundamental a todos, incluindo aqueles que tiveram o acesso negado
em algum momento da infancia ou adolescéncia, como forma de reparacao.
Logo, a educacgéo deve ser compreendida como um direito de todos e dever do
Estado, ndo apenas como direito, mas como um bem primordial & preservacao
da vida, de uma vida digna. Cabendo ao Estado assegura-la, para o
cumprimento de sua obrigacdo de proporcionar o bem-estar de todos, sendo a
educacdo um dos principais atributos da cidadania. Para compreender a
situacdo da EJA atualmente, tanto teorica quanto prética, pensamos ser
necessario conhecer sua trajetéria, desde os primoérdios, fazendo uma
contextualizacdo geral até a atualidade, alcancando o sistema de ensino de

educacao de jovens e adultos de Ipameri-GO.

2.1. PERCURSO DA EDUCACAO DE ADULTOS NO BRASIL

A partir do final da década de 1920 houve um crescimento industrial na
producdo de bens de consumo como roupas, sapatos, bebidas e fumo. Porém,
foi a partir da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), que grupos multinacionais
se instalaram no Brasil e a economia brasileira alavancou. Com isso grandes
transformacdes sociais ocorreram relacionadas aos processos de
industrializacdo e a concentracdo populacional em centros urbanos
como: alteragcbes no modo de vida e padrbes de consumo da sociedade
relacionadas ao deslocamento do fluxo migratério da populacdo dos campos
para a cidade; aumento da produtividade; mudanca nas relacdes de trabalho
entre outras mudancas (BAER, 2003).

Com elas aumentou a demanda por mao de obra para atender o mercado
industrial, o que exigia uma formacdo educacional minima para a toda a
populacdo, colocando em evidencia os altos indices de analfabetismos
brasileiros da época (PEDROSO, 2018; LIMA; MELO, 2019). Para suprir essa
demanda houve no periodo da Era Vargas? (1930-1945) a criacdo de diversas

2 Era Vargas € a fase da historia brasileira em que Getulio Vargas governou o pais de 1930 a
1945. Foi forcado a renunciar a presidéncia ap6s um ultimato dos militares. Era Vargas foi um
periodo iniciado em 1930, logo ap6s a Revolucdo de 1930, e finalizado em 1945 com a deposicdo
de Getulio Vargas.
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escolas para a populacéo adulta, com o intuito de alfabetizar a maior quantidade
possivel de cidadaos brasileiros.

A criacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido na
Constituicdo de 1934, que garantiu como direito constitucional, o dever do
Estado em fornecer o ensino primario integral, gratuito, de frequéncia obrigatoria
e extensiva para adultos que ainda nédo tivessem cursado o ensino regular foi
considerado um marco para a Educacdo de Adultos durante esse periodo
(FRIEDRICH et al., 2010). O PNE estabeleceu medidas de extrema importancia

para a educacao, nela eram discriminadas:

as esferas de competéncias da Unido, dos estados e municipios em
matéria educacional: vinculou constitucionalmente uma receita para a
manutencdo e o desenvolvimento do ensino; reafirmou o direito de
todos e o dever do Estado para com a educacéo; estabeleceu uma
série de medidas que vieram confirmar este movimento de entregar e
cobrar do setor publico a responsabilidade pela manutencdo e pelo
desenvolvimento da educacéo (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110).

No entanto, tais medidas articuladas pelo governo eram limitadas a
tentativa de alfabetizacdo desses sujeitos, acdes denominadas de “Fabrica de
Leitores” (FRIEDRICH et al. , 2010). Para Lima e Melo (2019) ja era sabido que
apenas o ensino basico nao seria suficiente para resolver as falhas educacionais
presentes no sistema brasileiro de ensino. Assim, a alfabetizacédo de adultos era
apenas o inicio de estratégias mais amplas, que promovessem de fato as
transformacdes sociais necessarias.

Na década de 1940 avancos significativos foram alcancados com relacéo
a Educacdo de Adultos no Brasil. Entre eles, em 1942, foi regulamentado o
Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP), que passou a disponibilizar 25% de
seus recursos para 0 ensino de adultos analfabetos, possibilitando a
oportunidade de aumentar o alcance da educacdo no pais. Conforme destaca
Friedrich et al. (2010), essa conquista foi resultado da criacdo do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
inaugurado em 1937, sendo denominado inicialmente como Instituto Nacional de
Pedagogia, que foi desenvolvido pelo governo para identificar os problemas do
ensino nacional e propor politicas publicas eficientes.

No ano de 1945 foi aprovado o decreto n® 19.513, tornando oficial a
Educacdo de Adultos, reconhecendo-a como peca fundamental para elevar o
nivel escolar social (BEISIEGEL, 1982). Nesse contexto surge o sistema “S”, que
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se caracterizava pela criagcdo das escolas profissionalizantes: SENAI (Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial), SENAC (Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial) e SESC (Servico Social do Comércio), com intuito de
gerar mao de obra “qualificada” para suprir as demandas da industria, gerando
riquezas para o pais (COSTA, 2013).

Em 1947, durante o governo do presidente Dutra é realizada a 12
Campanha Nacional de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), que tinha
como principal objetivo a criacdo de programas nacionais para a Educacéo de
Adultos. O governo pretendia com essas medidas melhorar as estatisticas
nacionais frente a taxa de analfabetismo e preparar mao de obra, pois o pais
vivia um processo de crescente industrializacdo e urbanizacédo. Ocorreu ainda
nesse ano o | Congresso Nacional de Educagcdo de Adultos, cujo tema “ser
brasileiro & ser alfabetizado”, evidenciava a maior preocupagédo do pais com
relacdo a escolaridade da populacao brasileira (PAIVA, 1987).

Outros avancgos consideraveis para o contexto da época foram a
Campanha Nacional de Educacéo Rural (CNER) — 1952; a Campanha Nacional
de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) — 1958; o Il Congresso Nacional de
Educacao de Adultos — 1958. Muitas dessas medidas foram adotadas durante o
governo do presidente Juscelino Kubitschek (1956-1961), que tinha como uma
das metas principais a erradicacdo do analfabetismo. Em discurso durante a
abertura do Il Congresso Nacional de Educacao de Adultos, o entdo presidente
do pais, Juscelino Kubitschek®, enfatiza suas perspectivas com relacdo a

Educacao de Adultos:

Cabe & educacdo dos adolescentes e adultos importante papel na
solugdo dos problemas criados com o desenvolvimento econdmico,
suprindo, na medida do possivel, as deficiéncias da rede de ensino
primario, e, principalmente, dando preparo intensivo, imediato e pratico
aos que, ao se iniciarem na vida, se encontram desarmados dos
instrumentos fundamentais que a sociedade moderna exige para
completa integragdo nos seus quadros: a capacidade de ler e escrever,
a iniciacdo profissional e técnica, bem como a compreensédo dos
valores espirituais, politicos e morais da cultura brasileira (Discurso do
presidente Juscelino Kubitschek na instalacdo do Il Congresso
Nacional de Educacéo de Adultos, 1958, paragrafo 754).

3 Foi o presidente do Brasil entre os anos de 1956 e 1961. Apresentou um discurso
desenvolvimentista e utilizou como slogan de campanha "50 anos em 5". Juscelino tornou-se
reconhecido como o "pai do Brasil moderno". No entanto, houve também um significativo
aumento da divida publica interna, da divida externa, e, segundo alguns criticos, seu mandato
terminou com crescimento da inflagdo, aumento da concentracdo de renda e arrocho salarial.
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Entretanto, esse momento de realizacdo do Il Congresso Nacional de
Educacdo também permitiu que fossem colocadas em pauta e discutidas as
condicdes do ensino ofertado até entdo para esse publico. De acordo com 0s
pesquisadores Almeida e Corso (2015), as principais criticas foram em relagéo
ao material didatico utilizado; o método de ensino; a qualificacdo dos professores
e a precariedade dos prédios escolares onde eram ofertadas as aulas. Contudo,
muitas dessas questdes ainda nao foram superadas, principalmente no que diz
respeito a falta de formagé&o continuada e capacitacédo para docentes da EJA e
material didatico adaptado ao contexto de vida desses sujeitos, € o que revela a
maioria dos estudos recentes (VENTURA, 2021; PEDROSO, 2018; VIEGAS e
MORAES, 2017).

Durante a apresentacdo e reflexdo sobre as questdes probleméticas
apontadas, um grupo de educadores pernambucanos liderados pelo pensador e
educador Paulo Freire, na tentativa de encontrar solucdes alternativas, propos a
instituicio de uma metodologia de educacdo baseada no dialogo,
conscientizadora, na qual o ensino ofertado considerasse as peculiaridades das
demandas socioculturais das camadas populares, sem negar a cultura e a
vivéncia dos educandos.

Para o pensador o homem se educa mediatizado pela sociedade e pelo
mundo “Se ao dizer palavras, ao chamar o mundo, os homens transformam, o
didlogo imp&e-se como caminho pelo qual os homens encontram seu significado
enquanto homens; o diadlogo é, pois, uma necessidade existencial.” (FREIRE,
2001, p. 82-83). Nesse sentido, a educacao libertadora que nos propde, coloca
em reflexdo a concepcao que temos de educacao, e, nos confronta com uma
possibilidade de educacdo que “[...] esta fundamentada sobre a criatividade e
estimula uma acao e reflexao sobre a realidade...” (FREIRE, 2001, p. 81).

Para quem ato de ler e escrever vai muito além de decodificacdes, as
bases da alfabetizacao freiriana ressalta a potencialidade da palavra, pois para
0 autor a palavra possui uma intengao, a de nao ser uma “[...] palavra vazia ou
perversa, oca ou inconsistente, astuta ou destruidora, mas a palavra certa, a
palavra verdadeira” (FREIRE, 2015, p. 293). Pois, a palavra verdadeira restaura
a beleza do que é profundamente humano, que sdo o amor e o cuidado com a

vida. De tal modo, que ao se apoderar da palavra o leitor amplia sua visao de
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mundo e da realidade que o cerca, caminhando em diregdo a uma vida mais
digna.

Com base nessas discussdes, foi abordado ainda nesse congresso a
necessidade da elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDB), que deu base para a criacdo, em 1962, do Plano Nacional de Educacéo,
(PNE), extinguindo, em 1963, todas as campanhas nacionais voltadas para
Educacao de Adultos, criadas até o0 momento. Entre os anos de 1959-1964 foi
desenvolvido um novo panorama, com programas, campanhas e

acontecimentos voltados para a Educacéo de Jovens e Adultos, dentre eles:

[...] o Movimento de Educacéo de Base, da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo
federal; o Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os
Centros Populares de Cultura, érgaos culturais da UNE; a Campanha
de Pé no Chao Também se Aprender a Ler, da Secretaria Municipal de
Educacédo de Natal; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de
Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo e Cultura, que contou com a
presenca do professor Paulo Freire (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
113).

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), esses movimentos em prol da
erradicacdo do analfabetismo e da formacdo para a cidadania, estavam
alinhados a proposta pedagogica de Paulo Freire, que aos poucos foi
conquistando espaco para implantar um modelo de alfabetizag&o de adultos que
colocava o foco no sentido da aprendizagem e deveria ser um ensino voltado
para a vida dos alunos. Assim, o projeto pedagdgico proposto por Freire nas

palavras de Beisiegel (1982, p. 288)

[...] exprimia 0 compromisso com os ideais cristdos de promogéo do
homem & condicdo de sujeito e de realizacdo das possibilidades
humanas de aperfeicoamento. Alongando-se ao plano da existéncia
coletiva e a entidade maior em que esta existéncia se definia, tais
intengBes eram traduzidas em termos mais amplos, identificando-se,
agora, com a defesa da democratizacdo fundamental da sociedade e
com a busca do desenvolvimento econémico e da auto-apropriagédo do
ser nacional. Nas analises do educador, estas dimensdes individuais e
coletivas do projeto apresentavam-se intimamente associadas. A
criacdo de condi¢cBes para a superacdo da pobreza dos homens do
povo confundia-se com o processo de desenvolvimento econdmico, e
este, por sua vez, pressupunha a conquista da autonomia nacional.

No entanto, com a instituicdo da Ditadura Civil Militar em 1964, todos
esses avangos que estavam curso com relacdo a educacdo popular foram
suprimidos permanecendo apenas o Movimento de Educacéo de Base, devido

sua ligacdo com a Igreja Catdlica, porém, com muitas modificacbes para se
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adequar a nova contextualizagdo politica. Com o retrocesso dos movimentos e
programas a Educacédo de Adultos foi praticamente extinta, ndo recebendo mais

a atencao que lhe vinha sendo direcionada. Desse modo

O golpe militar de 1964 produziu uma ruptura politica em fungéo da
gual os movimentos de educacéo e cultura populares foram reprimidos,
seus dirigentes, perseguidos, seus ideais, censurados. O Programa
Nacional de Alfabetizagdo foi interrompido e desmantelado, seus
dirigentes, presos e os materiais apreendidos (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 113).

Conforme aponta Escobar (2007) as medidas adotadas durante o regime
militar contribuiram para que as taxas de analfabetismo voltassem a subir,
chegando a atingir 40% entre os anos de 1965-1967. Para Ventura (2001) a
situacdo que se configurou era desfavoravel para o cenario nacional, pois,
acarretava em perda de investimento estrangeiro no pais e em retirada do capital
internacional da economia brasileira.

Com intuito de reverter esses indices de analfabetismo e suas
consequéncias para o pais no mandato do general Costa e Silva, periodo da
Ditadura Civil Militar (1967-1969), foram apresentadas trés propostas de
combate ao analfabetismo: as cruzadas ABC; o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) e a legitimacdo do Ensino Supletivo. A Cruzada de
Acao Basica Crista (ABC), que se tratava de um programa de alfabetizacdo com
carater conservador serviu de maneira assistencialista aos interesses do regime
civil militar, ganhando dimenséo nacional, mas, devido & quantidade de criticas
gue sofreu foi extinto em 1968 (SANTOS, 2014).

Ja o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) criado em 1967,
pela Lei n° 5.379/67, durou quinze anos, com a meta de erradicar o

analfabetismo no Brasil em dez anos,

formar méao de obra para atender aos interesses capitalistas do Estado,
e ampliar junto as camadas populares as bases sociais de legitimidade
do regime, no momento em que esta se estreitava junto as classes
médias em face do Al-5, ndo devendo ser descartada a hipétese de
que tal movimento tenha sido pensado também como instrumento de
obtencgédo de informacdes sobre o que se passava nos municipios do
interior do pais e na periferia das cidades e de controle sobre a
populacdo. Ou seja, como instrumento de seguranca interna (PAIVA,
1981, p. 99).

Em termos praticos, a educacao ofertada por este movimento se limitava
a fazer com que o aluno aprendesse a decodificar letras e niumeros, tornando-

os analfabetos funcionais, sem desenvolvimento de consciéncia, ou seja, 0
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oposto da proposta freiriana de educacdo. A aplicagdo do MOBRAL a nivel
nacional fez com que a taxa de analfabetismo abaixasse apenas 2,7%, durante
o tempo de duracdo, conseguindo gerar diploma para apenas 15 milhdes de
adultos, dos 40 milhdes que voltaram a frequentar a escola nesse periodo
(PAIVA, 1987; ESCOBAR, 2007). Com isso,

Tal movimento deixou marcas que percebemos nos dias atuais, ja que
criou analfabetos funcionais, ou seja, pessoas que muitas vezes
aprenderam somente a assinar 0 nome, € gue ndo apresentam
condicdes de participar de atividades de leitura e escrita no contexto
social em que vivem (COUTINHO, 2005, p. 13).

A terceira medida adotada nesse momento foi a regulamentacdo do
Ensino Supletivo, pela Lei n°® 5. 692/71. Nessa nova modalidade de ensino ndo
havia distingdo entre as classes, visando atender toda a sociedade que, por
algum motivo, ndo havia cursado o ensino regular, oferecendo uma educacéao
neutra, menos formal e mais flexivel. Segundo Haddad e Di Pierro (2000) o
Ensino Supletivo estava estruturado em trés principios basicos: primeiramente,
tratava-se de um sistema integrado se que se relacionava com o ensino regular;
estava voltado para a alfabetizacdo da mao de obra trabalhadora, em prol do
desenvolvimento nacional; e, por fim, preocupou-se com a formacado de doutrina
e metodologia apropriada para esta modalidade de ensino.

Em 1973, o MOBRAL sofreu alteracdes em sua atuacao, ele passou a ser
equiparado ao ensino primario e péde expedir certificados reconhecidos pela
Secretarias Estadual ou Municipal de Educacdo. No decorrer dos anos, as
secretarias municipais de educagdo mantiveram convénios apenas com O
MOBRAL, responsaveis pela alfabetizacdo supletiva. Enquanto isso, coube aos
estados ofertarem a Educacao de Adultos de 52 a 82 série, e posteriormente de
1° ao 3° Ano, os antigos 1° e 2° grau (HADDAD, DI PIERRO, 2000).

Tanto o MOBRAL quanto o Ensino Supletivo ocorreram no periodo de
vigéncia do regime civil militar. Assim como na modalidade do MOBRAL, os
resultados alcancados pelo Ensino Supletivo foram insatisfatérios, pois, as taxas
de analfabetismo se mantiveram altas, devido as altos indices de evaséo escolar.
Em 1985, depois de inimeras denuncias a respeito da faixa etaria dos alunos
assistidos pelo MOBRAL e acerca de desvio de recursos financeiros destinados
a modalidade, ele foi extinto em 1985, durante o governo do presidente José

Sarney.
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Em seu lugar, surgiu a Fundagcao Nacional para Educacgéo de Jovens e
Adultos (EDUCAR), aproveitando toda a estrutura administrativa (diretores,
funcionarios, etc.) e bens legais do MOBRAL. Contudo, realizou algumas
mudangcas significativas, tais como: “a sua subordinac¢do a estrutura do MEC e a
sua transformacao em érgao de fomento e apoio técnico, ao invés de instituicdo
de execucao direta.” (ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 1291).

A EDUCAR néo era responsavel por acdes de alfabetizacéo, a ela cabia
acompanhar e supervisionar a realizacao de projetos com repasse de recursos
diretos para instituicdes e secretarias de educagédo. Como destacam Lima e Melo
(2019) dessa forma, ocorreu gradativamente a descentralizacédo das atividades
da Educacéao de Adultos, sendo que aos poucos a fundacao teve sua importancia
reduzida, até ser encerrada em 1990, durante o governo de Fernando Collor de
Mello.

2.2. ASPECTOS DA EDUCACAO DE ADULTOS APOS A CONSTITUICAO
FEDERAL DE 1988

A partir de 1985, o pais passou por mudancas significativas no ambito
politico: a destituicdo do regime militar; a retomada da democracia; o surgimento
de centrais sindicais por todo pais; e a promulgacdo da nova Constituicdo
Federal de 1988. Conforme destaca Di Pierro (2005) tais mudangas no campo
politico influenciaram o ambiente educacional, ampliando as responsabilidades
do estado de garantir o acesso a toda populacéo, independente da faixa etaria.

Os artigos 205 e 208 da Constituicdo Federal de 1988, apresentam o
direito do cidadado brasileiro a educacdo de qualidade, obedecendo as suas

especificidades estas podem estar relacionadas a idade, conviccbes ou a

situacdo social, e de forma gratuita.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de:

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude (Brasil, 1988,

s/p.).
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No ano seguinte a promulgacéo da Constituicdo Federal foi organizado
pela Unesco o Ano Internacional da Alfabetizacdo, que ocorreu em 1990. Nesse
evento foram discutidos e realizados diversos debates por instituicdes
governamentais e ndo governamentais, almejando tracar estratégias efetivas
para erradicacédo do analfabetismo no Brasil (FRIEDRICH, et al., 2010).

Em 1990, diante dos indices de analfabetismo em torno dos 20%
conforme dados do IBGE (1991), embora, bem menor do que taxas
apresentadas durante o periodo militar, ainda eram preocupantes quantidade de
jovens e adultos com baixa ou nenhuma escolaridade (HADDAD; DI PIERRO,
2000).

Para tentar reverter esse quadro foi criado o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que tinha a pretensdo de “substituir a
atuacao da extinta Fundacdo EDUCAR por meio da transferéncia de recursos
federais para que instituicbes publicas, privadas e comunitarias promovessem a
alfabetizacdo e a elevacao dos niveis de escolaridade dos jovens e adultos”
(HADDAD, DI PIERRO, 2000, p. 121).

A finalidade do programa era tentar reduzir em 70% dos 17 milhdes de
analfabetos do pais, independente da faixa etaria, em até cinco anos
(MACHADO, 1988). No entanto, assim como nas tentativas anteriores 0s
resultados ndo foram alcancados, havendo uma pequena reducdo dos indices
apontando para 16 milhdes de analfabetos, entre os maiores de quinze anos,
conforme os dados de IBGE (1996).

Depois disso, outro marco significativo para a implementacao de medidas
efetivas para o ensino de jovens e adultos, ocorreu apenas no governo do
presidente Fernando Henriqgue Cardoso (1995-2002), que buscou priorizar a
implementacédo de uma reforma politico-institucional da educacéo publica.

Em 1996, foi aprovada a Emenda Constitucional n° 14 e promulgada a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN). A Emenda
Constitucional n° 14/96 alterou, dentre outros, o artigo 208 da Constituicao
Federal de 1988, sendo retirada a obrigatoriedade do Estado em ofertar o Ensino
Fundamental gratuito a jovens e adultos, acarretando retrocessos significativos

nessa modalidade de ensino.
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No plano pedagégico, a falta de incentivo governamental desestimulou
0S poucos programas ainda existentes, causando, na época, a extingao
de alguns. No plano econdmico, a ndo obrigatoriedade do Ensino
Fundamental aos jovens e adultos também tornava facultativo o
repasse das verbas publicas destinadas a educagdo para o ensino
Fundamental frequentado por esse alunado (DI PIERRO et al., 2001,
p. 67).

Para Souza (s/d) dentre as principais alteracbes decorrentes dessa
emenda destaca-se a prioridade que passou a ser direcionada a alfabetizagcédo
de criancas e adolescentes (na idade convencional), sendo o custeio da
alfabetizacdo de jovens e adultos transferido apenas as unidades federativas,
gue tivessem interesse em manté-la. Com a retirada da obrigatoriedade do
Estado em ofertar o Ensino Fundamental gratuito para jovens e adultos, essa
modalidade nédo foi amparada pelos subsidios financeiros oriundos do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF) — 1996. Sem recursos a educacdo de jovens e adultos
sofreu uma redugéo excessiva na oferta de vagas (SOUZA, s/d).

Com a promulgacéo Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9394/96 houve a substituicdo do antigo Ensino Supletivo para Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), o que favoreceu a disponibilidade de recursos, pois a
partir de entdo, ela passou a ser incluida nos programas governamentais da
educacao de base.

Para estudiosos como Soares (2002) a mudanca da nomenclatura
favoreceu a modalidade na medida em que levou a promocao de servigos
necessarios ao publico a ela indicada. A sua principal fungdo era garantir
orientacdo educacional imparcial; contribuir no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, buscando proporcionar a criacdo de uma sociedade
mais instruida e comprometida com o bem-estar e a justica social. De acordo
com a LDBEN, novamente € assegurada a garantia de um ensino gratuito e
obrigatério para toda a populacgéo, reafirmando a educacdo como direito de todos

e dever do Estado, assim como estabelecido na Constituicdo Federal de 1988.

Assim, estabelecido no artigo 37, paragrafo 1° e 2°:

Art. 37° - A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria.
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81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante acbes integradas e
complementares entre si (BRASIL, 1996, p. 13).

Outra alteracéo decorrente da LDBEN, esta descrita no artigo 38 que diz
respeito a reducéo da idade para acesso a EJA, que passou de dezoito para
quinze anos para o Ensino Fundamental, e, de vinte um anos para dezoito para
o Ensino Médio, o que favoreceu uma maior homogeneizacdo de oferta do
ensino para aqueles que por algum motivo haviam sido impedidos de cursar o
ensino regular. Além, dessas modificacdes, e da oferta do ensino noturno, ao
longo de todo documento ndo séo encontradas grandes inovacdes com relacéo
a essa modalidade de ensino (GONCALVES, 2020).

Outras iniciativas também contribuiram para o delineamento de uma
proposta mais integrativa para o ensino de jovens e adultos no Brasil, a nivel
internacional, tivemos a realizacdo em 1997, na cidade de Hamburgo, da V
Conferéncia Internacional sobre Educacéao de Adultos (CONFINTEA), promovida
pela Unesco. O principal objetivo dessa conferéncia foi buscar universalizar os
principios gerais da educacao de adultos, que, além de ser uma modalidade da
Educacdo Basica, passou a ser entendida como uma educacdo para a vida,
reforcando a importancia na continuidade dos estudos para a emancipacéao dos
sujeitos e o exercicio da cidadania. Conforme estabelecido na Declaracdo de

Hamburgo:

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o
século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como uma
plena participagdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da
democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um requisito
fundamental para a construcdo de um mundo onde a violéncia cede
lugar ao dialogo e a cultura de paz baseada na justica (UNESCO, 1997,

p. 1).
Segundo os pesquisadores Viegas e Moraes (2017), a Declaracao de
Hamburgo, fruto da CONFINTEA, pode ser considerado um marco educacional,
pois, nela o pais firmou um compromisso, o Decénio da Alfabetizacéo, perante

as outras nacdes, de tomar medidas e estabelecer estratégias efetivas que
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contribuissem para um desenvolvimento sustentavel da nacdo brasileira,
perpassando pela educacéo de jovens e adultos.

Logo apOs a conferéncia, foi estabelecido pelo decreto n° 2.208/97 a
regulamentacao da oferta de cursos de formacgao de curta duragdo, como, por
exemplo: o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA);
o Programa de Alfabetizacédo Solidaria (PAS); o Plano Nacional de Formacéo do
Trabalhador (PLANFOR) (LIMA; MELO, 2019). Todas essas medidas pareciam
bastante eficientes e promissoras, no entanto, de acordo com um levantamento
realizado pelos estudiosos Stephanou e Bastos (2005), a realidade expressa
uma preocupante situacdo do analfabetismo no contexto brasileiro ao final da

década de 1990. De acordo com eles

Quase 20 milhdes de analfabetos considerados absolutos e passam
de 30 milhGes os considerados analfabetos funcionais, que chegaram
a frequentar uma escola, mas por falta de uso da leitura e da escrita,
tornaram a posicédo anterior. Chega, ainda, a casa dos 70 milhdes os
brasileiros acima de 15 anos que ndo atingiram o nivel minimo de
escolarizacdo obrigatério pela Constituicdo, ou seja, 0 ensino
fundamental. Somam-se a esses 0s neo analfabetos que, mesmo
frequentando a escola, ndo conseguem atingir o dominio da leitura e
da escrita (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 273).

Além do problema da alta incidéncia do analfabetismo entre o publico da
EJA, uma outra recorréncia nessa modalidade de ensino é a evaséo escolar. Por
isso, com intuito de manter esses alunos na escola até a conclusdo dos seus
estudos, em 2000, foram aprovados o Parecer CNE/CEB 11/2000 e a Resolucéo
CNE/CEB 1/2000, pela Camara de Educacado Basica (CEB) e pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), documentos muito importantes para a
consolidagéo da EJA no Brasil. Neles s&o abordadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo de Jovens e Adultos, que vigoram até os dias atuais.

Conforme destaca Goncalves (2020) na elaboracdo desses documentos
foram estabelecidos principios fundamentais para a consolidacdo da EJA no
contexto social brasileiro. Desse modo foram fixados principios com base na
equidade; diferenca e proporcionalidade para efetivacdo de uma educacao de
qualidade. Almejando estabelecer a criagdo de uma identidade que levasse em
consideracao os perfis e as vivéncias dos estudantes da EJA, também foram
delineadas as suas principais fungdes, sendo elas: reparadora; equalizadora e
gualificadora.

Para Viegas e Moraes (2017), todas as mudancas ocorridas para
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implementacdo desses principios e demais estratégias voltadas para uma
educacado integrada a realidade dos jovens e adultos contribuiram para o
delineamento de um outro panorama sobre essa modalidade de ensino no inicio
do século XXI.

Essa proposta de configuracdo além de considerar a realidade e as
vivéncias dos estudantes, moldou-se a partir da legislacdo educacional vigente;
do conhecimento de especialistas da EJA e opinides da comunidade escolar
relacionada aos processos de ensino-aprendizagem. Com isso, ficou

estabelecido a partir desse novo paradigma da EJA, a necessidade de se:

extinguir o uso da expresséao supletivo; restabelecer o limite etario para
0 ingresso na EJA (14 anos para o Ensino Fundamental e I7 anos para
o Ensino Médio); atribuir a EJA as funcdes: reparadora, equalizadora e
gualificadora; promover a formagdo dos docentes e contextualizar
curriculos e metodologias, obedecendo os principios da Proporcao,
Equidade e Diferenca (MARQUES, 2018, p. 16).

Em consonancia com Marques (2018), os estudiosos Martins e VilaNova
(2008) consideram que dentre os principais avan¢os conquistados a partir da
elaboracao e regulamentacdo das medidas legislativas, a extingdo do supletivo
e a ampliacdo do tempo de duracdo do curso, tenham sido o maior salto em
direcédo a consolidacéo da EJA no sistema educacional brasileiro, possibilitando
aos alunos ingressos o direito a uma educacao de qualidade.

Neste mesmo periodo, foi destacada a incluséo da educacao de jovens e
adultos no Plano Nacional de Educacdo (PNE), regulamentado pela Lei n°
10.172/01. Este Plano legalizou a determinacao constitucional que definia como
um dos objetivos do PNE, a integracdo de acdes do poder publico que
conduziriam a erradicacdo do analfabetismo (art. 214, inciso |), tratando-se
de tarefa que exigia uma ampla mobilizacéo de recursos humanos e financeiros
por parte dos governos e da sociedade. Composto por 26 metas pensadas e
programadas para serem executadas no decorrer da década seguinte, seu alvo
era a erradicacdo do analfabetismo no Brasil, mas, durante o governo de FHC
optou-se pela ‘“légica financeira” vetando muitas dessas metas, o que
comprometeu com o éxito do PNE.

Desde o inicio do primeiro mandato do presidente Luis Inacio Lula da Silva
(2002-2006) houve a preocupacédo em priorizar a EJA, destinando uma atencao
as medidas a serem tomadas para oferecer qualidade ao maior numero possivel

de estudantes. Nessa perspectiva, a primeira estratégia adotada foi a criagdo do



44

Programa Brasil Alfabetizado (PBA), instituido pelo decreto n® 4.384 de 2003 e,
posteriormente, revogado pelo decreto n° 6.093 de 2007, que estabelece em seu
artigo 1° o objetivo de “universalizagao da alfabetizagao de jovens e adultos de
quinze anos ou mais” (BRASIL, 2007, p. 1). Com a criacdo do PBA tinha-se o
objetivo de unificagdo da EJA ao Ensino Profissional, disponibilizando cursos de
formacdo profissional a populacdo com idade superior aos 15 anos.

Conforme destaca Soares e Galvao (2009), um dos primeiros projetos
dessa nova proposta foi intitulada Escola de Fabrica, com a pretensao de ampliar
as possibilidades de formacéo profissional basica, facilitando o ingresso de
estudantes de baixa renda no mercado de trabalho. Por meio desse projeto eram
ofertados cursos de formacéao para jovens com idade entre 15 e 21 anos, e carga
horaria minima de 600 horas. A primeira fase de implementacao do projeto foi
realizada superando as expectativas, sendo abertas 558 escolas em fabricas de
diferentes segmentos da economia, beneficiando 11.500 jovens em 17 estados
do Brasil (SOARES; GALVAO, 2009). De um modo geral, esses cursos

caracterizavam-se por,

Ampliar os espagos educativos de formagéo profissional incorporando
os locais de producdo como espacos de aprendizagem; Oferecer
formagéo profissional a jovens de 16 a 21 anos para o exercicio da
cidadania e preparagdo para o trabalho; Estimular o ingresso e a
permanéncia destes jovens na Educacéo Basica; Favorecer o ingresso
destes jovens no mundo do trabalho; Envolver o setor produtivo na
formagdo dos jovens, aliando responsabilidade social as suas
necessidades de trabalhadores qualificados. (BRASIL, 2005, p. 3)

Outras medidas tomadas além do PBA, foram: o Programa Nacional de
Integracdo da Educacédo Profissional com a Educacdo Basica — PROEJA; o
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM; o Programa Nacional
de Educacédo na Reforma Agraria — PNERA, e o Exame Nacional de Certificacao
de Competéncias — ENCC (GONCALVES, 2020).

Dessas iniciativas as que mais se destacam sdo: o PROEJA, voltado a
educacgdo profissional técnica em nivel de ensino médio, caracterizado por
ofertar seis diferentes modalidades de ensino que integram a EJA e a
qualificacdo profissional ofertada por empresas publicas e privada, e o
PROJOVEM, desenvolvido para o segmento juvenil, destinado a acolher alunos
dos 18 a 29 anos, com escolaridade superior a 42 série (5° ano) e inferior a 82

série (9° ano), que nao tivessem vinculo formal de trabalho (ALMEIDA; CORSO,
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2015).

Ambas objetivavam incentivar os jovens e adultos a retomarem os
estudos, contribuindo assim, para estabelecer uma relacdo de ensino-
aprendizagem mais proxima ao cotidiano do estudante, auxiliando no seu
desenvolvimento tanto pessoal como profissional.

Com intuito de manter tais programas desenvolvidos pelo governo federal
o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), em substituicdo ao
FUNDEF (1998-2006), regulamentado pela lei n® 11.494/2007 e pelo Decreto n°
6.253/2007. Ao incluir todas as etapas e modalidades que comp8em a educacao
basica, o Fundeb acabou favorecendo a EJA, inclusa neste novo fundo, pois, o
apoio do FUNDEB possibilitou um aumento do investimento destinado as
iniciativas do governo que visavam a oferta e manutengcdo de cursos
profissionalizantes destinados aos jovens e adultos.

No entanto, assim como nas inUmeras tentativas descritas ao longo do
processo historico de consolidacdo da EJA no sistema educacional brasileiro,
pesquisas dos estudiosos Di Pierro (2010), Viegas e Moraes (2017), Souza et al.
/sd, evidenciam que, embora o desenvolvimento de politicas publicas tenha
disponibilizado mais recursos durante os mandatos do presidente Lula, ainda
assim, as medidas adotadas ndo foram suficientes para uma homogeneizacao
do acesso a educacédo pela populacéo brasileira. Dois fatores que podem ter
contribuido para esse resultado ndo exitoso é o desconhecimento dessa parcela
da populacéo sobre a disponibilizacdo e garantia desses direitos, e, a exclusédo
das condi¢@es de vida e da realidade social dos sujeitos que constituem o publico
dessa modalidade de ensino, gerando desperdicio de recursos.

J& durante o governo da presidente Dilma Rousseff (2010-2016), na
tentativa de impulsionar avancos na educacao, foi sancionado pela Lei n°® 13.005,
o Plano Nacional da Educacédo (PNE), apresentando os desafios a serem
trabalhados na educacéo ao longo dos proximos dez anos (2014 — 2023). Dentre
as propostas estabelecidas destacam-se a constante busca por elevacédo da
qualidade no ensino oferecido; melhores condi¢des de trabalho para docentes,
com qualificacao profissional, incluindo aumento salarial.

Durante o governo do presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-2022),
vivemos um periodo de excepcionalidade ocasionado pela pandemia de Covid-
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19, no qual nota-se um crescente descaso publico para com a modalidade,
historicamente negligenciada. Com a necessidade emergencial do ensino
remoto. Diante do isolamento social, o que se verificou foi medidas incipientes,
ineficazes e propulsoras das lacunas sociais entre esses sujeitos que muitas
vezes, ndo dispunham de acesso as tecnologias digitais apropriadas para o
acesso as aulas virtuais (computadores; notebooks; internet com boa
capacidade); além das dificuldades com relacdo ao manuseio e outras
habilidades necessérias para integra-las ao seu dia-a-dia (BRASIL, 2019).

Para além, das questdes de ordem fisicas emergentes nesse momento,
chamamos atencdo para um outro fator evidenciado durante o periodo remoto,
as dificuldades de leitura e escrita em ambiente virtual. A oferta do ensino remoto
ou hibrido despertou a atencéo para aqueles que nao fazem da leitura e escrita
uma prética social efetiva, independente do aparato textual, pois aumenta-se a
disparidade entre 0os grupos com realidades socioecondmicas distintas,
agravando ainda mais as dificuldades enfrentadas pelos estudantes da EJA
(MIRANDA; MELO; SILVA, 2020).

ApGs observancia de inUmeros indicativos histéricos e contemporaneos
(normativas, pesquisas, dados estatisticos, etc.), no que tange ao percurso da
consolidacdo da modalidade de Educacdo de Adultos desde o inicio do século
XX, e sua transformacdo em Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), no século
XXI ap6s regulamentacéo pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) n° 9394/96, constatamos que apesar dos avancos e das muitas
conquistas , essa modalidade de ensino ainda enfrenta varios obstaculos como:
curriculo préprio para a modalidade, menor investimento de recursos, quando
comparada a outras modalidades de ensino; dificuldades na acessibilidade pela
populacdo-alvo; falta de formacdo dos professores voltados para EJA,
dificuldades para desenvolver estratégias de ensino que promovam 0 ingresso e

garantam a permanéncia dos estudantes ingressantes até a concluséo do curso.

2.3. CONTEXTUALIZANDO A EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERI-GO

O municipio de Ipameri fica localizado no sudeste do estado de Goias, a
199,3 Km da capital, com extensao territorial de 4 369 km?2 e, de acordo com a

estimativa do Censo (2022) a cidade possui uma populacdo de 24.617
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habitantes. O municipio € constituido de 3 distritos: Ipameri, Cavalheiro e
Domiciano Ribeiro. Destaca-se pelo plantio de lavouras e pelas atividades de
pecuaria e agropecuaria, com uma presenca expressiva de trabalhadores rurais
e/ou trabalhadores temporario. Além disso, conta com a presenca de algumas
industrias que se destacam na geracdo de empregos sao elas: a Caramuru LDTA
Alimentos, A Tubos Tucano, A Renovar Oleos, A Itagel, e uma filial da empresa
Gazin Moveis.

Com relacéo as escolas que oferecem a Educacao de Jovens e Adultos,
que € o foco de nossa pesquisa, 0 municipio possui trés instituicdes de ensino

gue oferecem a modalidade:

Quadro 2 - Instituicdes de Ensino EJA

Nome da Modalidade NUumero Foto da Escola
instituicdo de de ensino de alunos
ensino que oferecem naEJA
2022/1
Educacao
Infantil
Escola Ensino
Municipal Fundamental 12
Sebastido Educacéo de
Lopes da Silva | Jovens e — 3 L
Adultos 'OL/ . MUNICIPAL SEBASTIAQ LOPES DA SUiA
Distrito de
Domiciano
Ribeiro
Escola EJA primeirae 23 alunos
Municipal de segunda fase  (fasel)
Jovens e do ensino 102
Adultos José fundamental alunos
Pedroso de (modo (fase 1)
Deus presencial)
Ensino Médio
Escola regular;
Estadual EJA (Ensino
Normal Médio 67 alunos
Professor /presencial);
Cesar Augusto | EJA
Ceva prisional/EAD; ELIE

Fonte:

da Autora
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A realidade da EJA no municipio de Ipameri se assemelha a muitas outras
realidades brasileiras, quanto a falta de investimentos, falta de qualificacdo de
professores, a necessidade de praticas pedagogicas que considerem a vida
cotidiana de seus estudantes, e, suas particularidades — condigdo social;
desemprego; moradia; falta de acesso a saude, entre tantos outros. Dai a a
necessidade de estudos que investiguem a realidade cotidiana escolar da
instituicdo: Escola Municipal de Jovens e Adultos José Pedroso de Deus, com
intuito de compreender como o0 ensino vem sendo concebido, para além das
necessidades que atendam ao mercado de trabalho, mas priorizando a formacao
da cidadania desses sujeitos. Para isso, é necessario analisar aspectos proprios
e peculiares das salas de aula contemplados nas vivéncias desses estudantes
como o trabalho, formacgdo familiar, motivagdes, dificuldades enfrentadas e
perspectivas futuras. Na secdo seguinte apresentamos a trajetorias desses

sujeitos para a conquista da formacéao e os impactos da educacao em suas vidas.
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3. CAPITULO Il - DESAFIOS E PERSPECTIVAS DOS TRABALHADORES -
ESTUDANTES DA | FASE DA EJA

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
de 2019, a proporc¢éo de pessoas acima dos 25 anos com ensino médio completo
cresceu no pais, passando de 45,0% (2016); 47,4% (2018) para 48,8% (2019),
(PNAD, 2019). Apesar disso, mais da metade (51,2% ou 69,5 milhdes) dos
adultos ndo concluiram essa etapa educacional, o que revela uma das muitas
facetas da desigualdade social as quais estdo sujeitas criangas, jovens e adultos
que de alguma maneira tiveram seu direito a educacao violados, ameagando a
sua qualidade de vida.

Em 2020, sofremos diversas mudancas na sociedade em decorréncia da
pandemia ocasionada pelo virds do COVID — 19. Dentre os varios impactos
econdbmicos e sociais sofridos, tivemos o fechamento de varias escolas,
especialmente da rede privada e a reorganizacado das redes de ensino publico
guanto aos processos de acesso ao ensino por estudantes do mundo inteiro. No
Brasil, houve a suspensao de aulas presenciais dos cursos em andamento em
todo o territério, com a substituicdo das aulas presenciais por atividades remotas.
Com isso, as secretarias de educacao federais, estaduais e municipais, equipe
gestora e docentes se mobilizaram no intuito de possibilitar o estudo domiciliar
aos alunos da educacédo basica, através dos meios digitais e da elaboracdo de
cadernos de atividades. Seguindo o que sugere o Parecer CNE/CP n°11/2020:

[...] durante o periodo de isolamento e fechamento das escolas, a
direcdo da escola ou rede de ensino deve verificar se atividades néo
presenciais, foram recebidas, se o0s alunos estdo ou nao
acompanhando as atividades propostas, identificar as dificuldades
encontradas. O ideal é fazer um mapeamento das condi¢cfes de acesso
dos alunos as atividades néo presenciais (BRASIL, 2020, p.22).

Diante dessas mudancas no sistema educacional ocorridas em funcao da
pandemia do COVID-19, toda organizacédo escolar foi impactada, inclusive a
modalidade da EJA, atingindo diretamente o processo de ensino-aprendizagem

nesta modalidade. A estrutura escolar precisou ser adequada para atender a
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essas demandas para alfabetizacdo no ensino remoto* e hibrido® Esse momento
trouxe inumeros desafios, pois as redes de ensino tiveram de repensar desde
suas estratégias de monitoramento das atividades; acdes didaticas até o suporte
para que professores e estudantes continuassem em suas atividades.

Se a evasdao escolar ja era um desafio antes da pandemia, ela se agravou
durante o periodo de isolamento social e insercao do ensino remoto. Em 2021,
quase dois anos apoés o inicio da pandemia pelo Covid-19, os dados do ultimo
Censo Escolar da Educacdo Basica (2017-2021) apontam uma reducgdo
significativa no namero de matriculas na modalidade da EJA. De acordo com o
levantamento de dados, o niumero de matriculas da educacédo de jovens e
adultos (EJA) diminuiu 1,3%, chegando a 3 milhdes de alunos a menos, nas
salas de aula em 2021. Essa queda no ultimo ano ocorreu de forma similar nas
matriculas da EJA de nivel fundamental e de nivel médio, que demonstraram
reducao de 1,4% e 1,2%, respectivamente (INEP, 2022).

Diante de diversos fatores que contribuiram para intensificar o abismo
social entre os estudantes da EJA e 0 acesso a educacédo de qualidade. Para os
autores Dias e Pinto (2020) o principal deles foi a falta de infraestrutura material
— internet de qualidade; computadores; celulares — que permitissem aos

estudantes acompanharem as aulas a distancia. Conforme aponta Lellis et al:

N&o obstante, é proficuo assinalar que o distanciamento intensificou as
diferencas sociais e as desigualdades de acesso, ja que o modelo
remoto de atendimento aos estudantes exige-se acesso a internet e
equipamentos como celular smartphone, tablet e computador, o que
esta longe de ser uma realidade para muitos brasileiros, ja que cerca
de 5,8 milhdes de estudantes no Brasil ndo tem acesso a internet
banda larga ou 3G/4G em casa (IPEA, 2020 apud LELLIS et al., 2021,
p. 582).

Outro fator relevante € a falta de qualificacdo docente para implementacao
das midias digitais dentro e fora da sala de aula. Durante o periodo pandémico

e de vigéncia do ensino remoto, coube ao professor desenvolver estratégias para

40 termo “remoto” significa distante no espacgo e se refere a um distanciamento geografico. O
ensino é considerado remoto porque os professores e alunos estdo impedidos por decreto de
frequentarem instituicdes educacionais para evitar a dissemina¢do do virus. Disponivel em:
www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-distancia/.
Acesso em: 11 nov. 2021.

5> O ensino hibrido é um programa de educacao formal no qual um aluno aprende, pelo menos
em parte, por meio do ensino on-line, com algum elemento de controle do estudante sobre o
tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em parte em uma localidade fisica
supervisionada, fora de sua residencia. (CHRISTENSEN; HORN; STAKER; 2013 p.7).
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ministrar as aulas com as tecnologias digitais disponiveis e, o principal,
considerando a falta e/ou dificuldade de acesso as mesmas por muitos dos
estudantes.

Desse modo, ndo apenas na EJA, mas a necessidade imediata do uso
das Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagcdo (TDIC) pelos
professores, para atender as necessidades do ensino a distancia, evidenciou a
deficiéncia e despreparo com relacdo ao dominio das midias digitais por
docentes em todo Brasil (VIEIRA; SILVA, 2020), pois, para Echalar e Peixoto
(2017) o processo de incluséo digital nas escolas brasileiras depende tanto de
uma infraestrutura adequada quanto do investimento em formacao docente.

Por meio de um levantamento de dados realizado no Sistema de Gestéo
Escolar (SIGE), um programa informatizado criado pela Secretaria de Educagao
do Estado de Goias, verificamos o fluxo de estudantes da | Fase da EJA
matriculadas na Escola Municipal de Jovens e Adultos José Pedroso de Deus
entre 0s anos de 2020-2022 (periodo pandémico) conforme demonstrado no

quadro abaixo:

Quadro 3 - Demonstrativo de Alunos Matriculados 2020-2022

Ano 2020 Ano 2021 Ano 2022
1 °semestre 2° 1°semestre | 2° 1° semestre | 2° semestre
semestre semestre
2 turmas 2 turmas 2 turmas 2 turmas 3 turmas 3 turmas
15 alunos 4 alunos 20 alunos 15 alunos 23 alunos 25 alunos
10 mulheres 3 mulheres | 16 mulheres | 10 mulheres | 12 mulheres | 13 mulheres
5 homens 1 homem 4 homens 5 homens 11 homens 12 homens

Fonte: SIGE e tabulados pela autora

Nesse periodo estiveram matriculados na | fase da EJA cento e dois
estudantes, sendo sessenta e quatro (63%) do género feminino, e trinta e oito
(37%) do género masculino. Com relagéo a faixa etaria verificamos que vinte e
um por cento (21%) dos estudantes, possuem até 40 anos, ja setenta e nove por
cento (79%) dos estudantes, possuem acima de 40 anos de idade. O ano letivo
de 2020 iniciou com 15 estudantes matriculados na primeira fase, sendo que
destes, 7 eram da sala multisseriada do 1°, 2° e 3° anos, e 8 estudantes do 4° e

5° anos. Com a instituicdo do isolamento social, e a falta de infraestrutura
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material para dar suporte digital aos estudantes a equipe pedagdgica da EJA
buscou adequar a metodologia a realidade dos estudantes do municipio.

Um aspecto que deve ser levado em consideracdo quanto ao ensino da
EJA séo os altos indices de evaséo escolar em todo o territério brasileiro nessa
modalidade escolar. A evasao é um fenémeno frequente nessa modalidade de
ensino devido as condicfes socioecondmicas dos estudantes, comumente
trabalhadores. Diante das dificuldades enfrentadas pelos sujeitos investigados
houve uma reducdo de 26,7% dos estudantes matriculados no segundo
semestre, comparado com o primeiro semestre, pois ndo houve abertura para
matriculas nos anos iniciais, permanecendo na escola somente os alunos que
estavam nos anos finais da primeira fase da EJA.

Com a ajuda dos professores o0s estudantes que permaneceram
conseguiram acompanhar de forma lenta as aulas, com uso limitado dos
recursos audiovisuais, possibilitando assim, o término do semestre e avanco
para a proxima etapa. Em 2021, os estudantes retornaram a sala de aula, o que
acarretou um aumento de 33% no numero de matriculas em relagdo ao ano
anterior. No ano letivo de 2022, foram abertas 3 turmas para a primeira fase da
EJA sendo, uma para alfabetizacdo (3 estudantes), uma multisseriada para os
alunos do 2° e 3° anos (6 estudantes) e, uma outra multisseriada para os alunos

do 4° e 5° anos (16 estudantes).

Figura 1 - Turma Multisseriada de 2022
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Fonte: da Autora

Para Teixeira (2021) coube aos docentes alfabetizadores adequarem as
metodologias de ensino para leitura e escrita em ambiente virtual, para que
assim pudessem realizar um ensino hibrido que considerasse minimamente a
realidade dos estudantes. A interacdo na sala de aula deu lugar a interacéo por
meio das tecnologias: criar salas virtuais, gravar video-aulas, transmitir
conteudos, aplicar atividades e interagir com seus alunos em outro ambiente que
nao o presencial, tornou-se uma condicdo para a realizacéo do trabalho docente.

Algumas pesquisas como as realizadas pelos autores FARIAS et al.
(2020); ANDRADE et al. (2021); DELFINO et al. (2021) e RODRIGUES et al.
(2021) mostram que todas essas mudancas foram desafiadoras para docentes
e estudantes, especialmente para aqueles atendidos pela EJA, que precisaram
conciliar suas atividades cotidianas e profissionais com as tarefas estudantis na
modalidade remota. Somadas a essas dificuldades, temos o agravante de que a
maioria deles tem dificuldade para o acesso as tecnologias digitais que 0s
permitissem acompanhar as aulas.

Na Escola Municipal de Jovens e Adultos José Pedroso de Deus a
situacdo nao foi diferente. Por serem um publico com grandes dificuldades em
utilizar os recursos tecnoldégicos ou até mesmo, sem recursos para acessa-los,
as aulas remotas através dos recursos audiovisuais ndo aconteceram,
prejudicando muito o processo de ensino-aprendizagem. Para manter as aulas,
foram elaboradas atividades pelos docentes, e os estudantes as buscavam na
escola e/ou o transporte escolar rural as levava até eles, quinzenalmente, para
os moradores da zona rural.

Conversando com os professores das turmas sobre o periodo remoto, as
dificuldades enfrentadas foi relatado que os estudantes da sala multisseriada do
19, 2° e 3° anos, por exemplo, em um determinado momento, pararam de fazer
as atividades propostas pelo professor pois, estando na fase de alfabetizacao,
tiveram muita dificuldade em realizd-las sem acompanhamento pedagdgico.
Segundo Miranda, Melo e Silva (2020) ao ofertar o ensino remoto para individuos
gue ndo conseguem fazer da leitura e da escrita uma pratica social efetiva,

independentemente do aparato textual, seja digital ou impresso, aumenta-se a
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disparidade entre grupos com realidades socioeconémicas distintas.

Assim, como destaca Santos (2020), toda quarentena €& sempre
discriminatoria, ja que, grupos sociais diferentes enfrentam a situacdo de
maneiras distintas. Enquanto para alguns grupos é muito dificil para outros é
quase impossivel sobressair a crise que se instaura “[...] sdo grupos que tém em
comum padecerem de uma especial vulnerabilidade que precede a quarentena
e se agrava com ela” (SANTOS, 2020, p.15).

A EJA estd diretamente ligada a luta contra desigualdades sociais, trazer
sonhos e esperanga aqueles que se encontram & margem da sociedade; fora do
mercado de trabalho ou em condi¢des de vulnerabilidade social. Nesse sentido,
como nos mostra Freire (1996) tdo importante quanto a qualidade da aula a ser
ministrada, deve ser nossa preocupagcdo com 0s problemas que afetam os
sujeitos estudantes da modalidade, n&o se pode ignorar as realidades daqueles
gue passam por tais situacdes de injusticas sociais e opressoes.

Com a maioria da populacdo vacinada e os casos de contaminacédo pelo
coronavirus diminuindo, a procura pela conclusdo dos estudos aumentou,
havendo um acréscimo do nimero de matriculas tanto no primeiro quanto no
segundo semestre de 2022. Porém, em visitas na escola realizadas entre 0s
meses de fevereiro e dezembro de 2022, observamos que o real quantitativo de
estudantes frequentes nas salas de aulas é bem diferente no que esta na
documentacédo fornecida pelo grupo gestor. Do total informado, cerca de 32%
dos estudantes frequentam assiduamente as aulas, evidenciando a auséncia de
politicas publicas que assegurem a permanéncia dos estudantes na escola
pesquisada.

Ao pensar em politicas publicas que efetivem o direito a educacdo na
EJA, devemos fazé-lo a partir da busca pela promocao; fortalecimento de
incentivos e a compatibilizacdo da jornada de trabalho, aspectos que se fazem
prioritarios na constituicdo das politicas educacionais da EJA. Nesse sentido, ha
uma necessidade latente de ampla parceria entre as instituicbes escolares e
sociedade civil, com intuito de vializar incentivos e mecanismos integrados aos
sistemas de ensino da EJA, contextualizando as demandas e particularidades
dos estudantes dessa modalidade de ensino.

Desse modo, ao considerar o PNE (2014-2024), observa-se a

necessidade de passar em revista as propostas de implementacéo de programas



55

da EJA, a importancia do exercicio da sala de aula e a articulagdo com as
instituicées de diferentes niveis de ensino (VASQUES; ANJOS; SOUSA, 2019).
Asseguramos ainda, que o0 espaco escolar é vital para a valorizacdo e o
compartilhamento das experiéncias, saberes e conhecimentos dos sujeitos da
EJA, para uma acdo efetiva de trasformacdo que leve a incluséo
socieducacional.

Portanto, entender os motivos relacionados a evasao escolar € o primeiro
passo para tentar reverter a situacédo de vulnerabilidade social em que vivem,
buscando o desenvolvimento de estratégias que contornem tais problemas e
garantam a continuidade de um quantitativo cada vez maior de estudantes na
escola. Para isso, é importante que tanto o docente quanto a escola, tenham a
sensibilidade de compreender o contexto em que o estudante vive, bem como
suas necessidades educacionais, e busque transpor as barreiras que o impedem
de ser um sujeito ativo no seu processo de aprendizagem escolar.

O problema da evaséao escolar na EJA, nao € recente, pelo contrario, ele
esta atrelado a consolidacdo do ensino, sendo um dos maiores desafios a ser
transposto pelas politicas publicas educacionais voltadas ao ensino de jovens e
adultos no sistema de educacao brasileiro (LIMA; LIMA, 2020). Buscando
entender o processo de evasao escolar na modalidade, diversos autores: Arroyo
(1997); Santos (2007); Digiacomo (2011); Ferreira (2011); Oliveira (s/d); Queiroz
(s/d) entre outros se debrugcaram na tentativa de elencar as principais causas
gue levam os estudantes a desistirem dos estudos.

Dentre as principais dificuldades a serem transpostas estdo: problemas
sociais e econdmicos; incapacidade de adaptacdo a realidade escolar,
desencontro entre os objetivos dos estudantes e os de aprendizado da escola;
falta de tempo para estudar; horario de saida do trabalho; cansaco; dificuldades
de locomocdo até a escola. Entre as mulheres a situacdo € ainda mais
agravante, pois sobre elas recaem os condiconamentos de classe e de género
como os cuidados com lar e com os filhos; em muitos casos proibicdo do marido,

inseguranca no trajeto de volta da escola para casa entre outros. Assim,

[...] a escola muitas vezes encontra dificuldades para compreender as
particularidades desse publico, no qual os motivos que os levam a
evasao, ainda no inicio da juventude, e as motivagdes que envolvem
sua volta a sala de aula sé@o informacgdes preciosas para quem lida com
a questdo. Deixa-los escapar leva a inadequacéo do servigo oferecido
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e a um processo de exclusao que, infelizmente, ndo sera o primeiro na
vida de muitos desses alunos (NAIF et al., 2005, p. 402).

Porém, o estudante da EJA nao deve ser visto de forma marginalizada ou
ser tratado como alguém que néo tem opcdes devido a ter uma condicao de vida
mais conturbada com trabalho, filhos e obriga¢des. Ao contrario disso, deve ser
destacado que essa situacao pode ser passageira, que ha possibilidade de um
futuro diferente fornecido pelo ensino,

Reconhecer os jovens e adultos da EJA como estudantes €, mostrar que
seu esforco pode dar resultados. A busca por uma vida mais digna e o
reconhecimento da sociedade e dele proprio como alguém capaz é o que faz
com que o individuo retorne para a sala de aula.. Contudo, ele nem sempre
permanece na EJA até a sua conclusdo, sendo o docente e a escola pontos
chaves neste processo.

Nesse sentido, o professor inserido na EJA deve fazer papel de
mediador e incentivador desses jovens e adultos. Ficando a cargo dele mostrar
para esses individuos todas as oportunidades que o ensino pode promover. O
desafio, para o docente na EJA € a interacdo; o socializar; compartilhar;
pesquisar e descobrir juntamente, docentes e estudantes, j& que esses sujeitos
trazem vivéncias consigo que podem favorecer a significacdo da aprendizagem
tanto individualmente, como socialmente, com as quais os mediadores precisam

estar atentos buscando contextualiza-las. De acordo com Nogueira (2009, p. 2):

Cabe ao professor perceber o que os alunos almejam com os estudos
e com base nessa informacdo ele deve construir uma pratica para
atender as diferentes necessidades de aprendizagem. Deixar que cada
aluno contribua com suas lembrancas e experiéncias é fundamental
para que todos se sintam inseridos neste processo. Nesse caso, deve-
se priorizar o que € relevante de fato para a turma, ao mesmo tempo
repensar as formas de mediacéo dos contelidos e de avaliacdo da EJA.

Portanto, o didlogo é um aliado significativo no processo de ensino-
aprendizagem na EJA, pois ele contribui para desenvolvimento da linguagem e
socializagdo. Dessa maneira, a interagdo e o didlogo possibibilitam a
compreensao no relacionamento entre docentes e estudantes, o que pode

favorecer e estimular na aprendizagem dos sujeitos.

3.1. O PERFIL DOS ESTUDANTES DA EJA NO BRASIL

A EJA tem sido procurada de forma crescente por uma demanda
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heterogénea da populacdo, que apresenta um perfil gue vem mudando em
relacdo a idade, comportamentos, atitudes e expectativas. Trata-se de um
publico jovem, adulto ou idoso que historicamente vem sendo excluido por falta
de acesso a escola, pela exclusdo da escola regular, pela necessidade de
trabalhar, cuidar dos filhos, sendo diversas as situacdes da ndo continuidade nos
estudos.

De acordo com Costa e Amorim (2021), a alteracao da idade minima de
18 para 15 anos para ingresso nessa modalidade, contribuiu para uma
popularizacdo da juventude nas turmas da EJA, que comumente eram
frequentadas por adultos e idosos que nao tiveram a oportunidade de estudar na
idade convencional. Geralmente esses adolescentes sdo oriundos de escolas
regulares, marcados pela reprovacédo e pela evasdao escolar, reflexo de

experiéncias escolares malsucedidas.

Dessa maneira, 0os estudantes da EJA representam uma parcela
populacional que nao teve acesso ao direito basico constitucional de
frequentar a escola dos 6 aos 14 anos de idade, como previsto pela lei
n°11.274/06. Possuem, em sua maioria, histérias de vida semelhantes,
sdo individuos que tiveram uma vida estabelecida fora da escola, em
gue os estudos ndo puderam ser priorizados, pois, tiveram de escolher
entre estudar ou trabalhar, optando pelo trabalho como meio de suprir
0 minimo para sua subsisténcia e de suas familias (TAMAROZZI,
COSTA, 2009).

Ao olharmos para as salas de aula de turmas da EJA, observamos que
elas sdo constituidas por grupos heterogéneos, de diferentes idades, diversas
experiéncias, e multiplas bagagens culturais. As salas de aula da | fase na EJA
da Escola Municipal de Jovens e Adultos José Pedroso de Deus € bastante
diversa: possui estudantes de diversas faixas etarias: tantos jovens, adultos e
idosos; quanto ao género ha uma prevaléncia de estudantes do sexo feminino;
0os estudantes sdo em maioria trabalhadores, com exce¢do daqueles que ja
estdo aposentados. Por outro lado, compartiiham experiéncias e expectativas
comuns, como as dificuldades de realizar os estudos na idade regular;
necessidades relacionadas ao trabalho; expectativas de aprendizagem e

desenvolvimento pessoal. Logo,

Conhecer a identidade dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos e
seus desafios, implica em imprimir um olhar diferenciado para esses
sujeitos, acolhendo verdadeiramente o seu patriménio cultural,
interesses, conhecimentos, anseios e necessidades de aprendizagem
(COSTA; AMORIM, 2021, s/p).
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Nesse sentido, um aspecto significativo que deve ser considerado na
contemporaneidade € a diversidade quando a faixa etaria, o que € um desafio
para docentes. Na constituicdo das turmas da EJA tem-se adolescentes, que
geralmente procuram a modalidade apos repetidas experiéncias de insucesso
no ensino regular ou que precisam trabalhar no periodo diurno para contribuir no
sustento familiar.

Quando o estudante adolescente vem de experiéncias infrutiferas do
ensino regular, por muitas vezes, essas deixam “marcas intensas no individuo,
causando indiferenca em relacdo as aulas, indisciplina, nervosismo diante de
avaliagbes” (COSTA; AMORIM, 2021, s/p). Essas experiéncias vivenciadas
podem desestimula-lo por produzirem uma sensacao de inseguranca e fracasso
guanto ao futuro escolar, o que demanda dos docentes o desenvolvimento de
estratégias diferentes das utilizadas com um outro publico que é o estudante
adulto.

Os dados do ultimo Censo Escolar (2017-2021) demostram que a EJA é
composta, predominantemente, por alunos com menos de 30 anos, que
representam 53,5% das matriculas. Nessa mesma faixa etéria, os alunos do
sexo masculino sdo maioria, 53,7%. Por outro lado, observa-se que as
matriculas de estudantes acima de 30 anos séo predominantemente compostas

pelo sexo feminino, 59,1% (INEP, 2022). Conforme evidenciado no gréfico 1:

Gréfico 1 - Perfil (Idade e Género)
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Ml Masculing [l Feminino

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Béasica
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O perfil do estudante adulto, geralmente é caracterizado por individuos
gue nao tiveram a oportunidade de estudar na infancia e adolescéncia ou
precisaram interromper seus estudos em algum momento, quase sempre em
funcdo do trabalho (GUEDES, 2009). Quando retornam a sala da EJA esses
estudantes buscam um recomeco, e veem na oportunidade de retomar os
estudos uma chance para um futuro melhor.

Para Margues e Pachane (2010), outro retorno significativo a sala de aula,
é dos idosos, pois, com a socializacdo o retorno a escola podera garantir uma
ocupacdo e melhor participagdo na sociedade. O crescimento da populacéo
idosa € uma constante em nosso pais, mas a qualidade e as condi¢des ofertadas
nem sempre levam em consideracéo as especificidades dos sujeitos. Por isso, €
necessario que no contexto escolar da EJA, os estudantes idosos tenham suas
necessidades vislumbradas, e assim haja “[...] comprometimento com as
guestdes sociais e com a dignidade humana” (MARQUES; PACHANE, 2010, p.
477).

Mas, 0 que os estudantes da EJA tém em comum para além das
disparidades em suas trajetorias e histérias de vida? De onde vém? Para onde
vao? O que buscam ao retornar a sala de aula na modalidade da EJA? Como
destaca Arroyo (2007), para que possamos compreender suas necessidades e
como se da o processo de ensino-aprendizagem é fundamental que os vejamos
como individuos que passaram por diversas transices ao longo da vida,
atreladas as suas condi¢cbes socio-econdmicas e a necessidade primordial do
trabalho em suas vidas, para propria subsisténcia e familiar “sera necessario
comecar por vé-los como passageiros, continuando passagens iniciadas bem
cedo, na infancia. Mas de onde, para onde? Por que e para que ou na espera
de qué? Caminham pelo direito a educac¢ao” (ARROYO, 2017, p.21).

Com excecédo dos adolescentes que ingressam na EJA, apds inUmeras
repeticbes, a maioria dos estudantes que retornam a sala de aula, na
modalidade, possuem em comum o fato de serem trabalhadores no periodo
diurno e trabalhadores -estudantes no periodo noturno. Miguel Arroyo (2017),
em sua obra intitulada Passageiros da Noite: do trabalho para a EJA itinerarios
pelo direito a uma vida justa, apresenta a realidade cotidiana desses estudantes
gue tém sua experiéncia escolar marcada pelas necessidades inerentes a sua

profissdo e demandas do mercado de trabalho.
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Ao consideramos sua condicdo de trabalhadores, imputamos a sua
experiéncia escolar um outro olhar, passando a enxerga-los como sujeitos que
diferentemente do passado, em que tiveram de escolher entre estudar ou
trabalhar, estdo se agarrando a oportunidade de concluir os estudos, apesar das
dificuldades advindas do trabalho, como cansaco; preocupacdes; falta de tempo
para realizacdo das atividades e de estudo para as avaliacdes; faltas as aulas;
atrasos no momento da entrada, entre tantas outras.

Ao tomarem consciéncia que ao retornar a sala de aula os trabalhadores-
estudantes podem melhorar suas condi¢cdes de trabalho e de vida, almejando
um futuro mais prospero, jovens e adultos sdo impulsionados a transpor as
dificuldades para permanéncia na escola e concluséo dos estudos. Para Saviani
(1994), o conhecimento por meio da educacao € para esses sujeitos, instrumento
de mudanca, dominio e progresso. Assim,

Os alunos de EJA depositam sua esperanca de melhoria da qualidade
de vida, no conhecimento adquirido e no diploma de conclusdo da
escolaridade. Assim, resistem as dificuldades enfrentadas diariamente,
para se manter em sala de aula. Entre as dificuldades mais
observadas, destacam-se o cansaco fisico e mental, devido a longa
jornada de trabalho, a inseguranca, devido a violéncia urbana, as
dificuldades de aprendizagem (DA) e problemas de saulde
(principalmente entre os idosos) (SILVA, 2017, p. 79).

Mas, e os trabalhadores-estudantes da Escola Municipal de Jovens e
Adultos José Pedroso de Deus, quem sdo? O que desejam? Quais sao suas
dificuldades a serem transpostas para a permanéncia na escola e conclusao dos
estudos? E seus sonhos, o que almejam apds concluir a | FASE do ensino
fundamental? A seguir, apresentamos as trajetérias de cinco estudantes da
Escola Municipal de Jovens e Adultos José Pedroso de Deus, localizada no
municipio de Ipameri-GO.

Para conhecer um pouco sobre a realidade dos trabalhadores-estudantes
da | fase da EJA da Escola Municipal de Jovens e Adultos José Pedroso de
Deus, apresentamos as entrevistas que nos informam pouco sobre as trajetérias
e historias de vida atreladas a importancia dos estudos na vida de cinco
estudantes. As entrevistas foram gravadas entre os meses de novembro e
dezembro de 2022, (primeira parte) e, em julho de 2023 ( segunda parte) na
escola e na casa dos estudantes, de acordo com suas preferéncias. Elas seguem

um roteiro semi-estruturado composto por quuinze perguntas. Os entrevistados
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fizeram questdo de manter seus nomes, direito garantido pelo parecer n°
5.357.589 do Comité de Etica da Universidade Federal de Cataldo. Os
estudantes entrevistados foram: Almiron Santana de Aguiar (masculino, 47 anos,
trabalhador rural); Cristiane Alves da Silva (feminino, 28 anos, diarista); Edite
Alves de Almeida (feminino, 49 anos, trabalhadora rural); Rogério Olinto da Silva
(masculino, 50 anos, pedreiro); Quirino Aparecido dos Santos Silva (masculino,

54 anos, motorista).

3.2. AS HISTORIAS DE VIDA DOS TRABALHADORES-ESTUDANTES DA
ESCOLA MUNICIPAL DE JOVENS E ADULTOS JOSE PEDROSO DE DEUS

As experiéncias, as historias de vida de cada um dos estudantes da EJA,
sdo fatores preponderantes no processo de ensino-aprendizagem desses
sujeitos. Pois, como destaca Arroyo (2017, p. 17), o direito ao conhecimento
perpassa o resgate das memorias individuais dos trabalhadores-estudantes, que
sdo “sujeitos do direito a memodria, humanas memarias”. Para o autor, h4 um
carater pedagogico, embora doloroso, no resgate das memdrias, especialmente
das negativas, porém, necessario ao enfrentamento das desigualdades e
exclusdes; e na construcdo de uma vida mais digna e justa para os estudantes
que retomam os estudos.

Dessa forma, sdo marcas de histérias que, quando ressignificadas,
podem ser o pontapé para o surgimento de um novo sentido para suas vidas,
por meio da possibilidade do aprender. Os jovens e adultos da EJA, assim como
todos nés, possuem histérias que constituem suas trajetérias de vida. Os
trabalhadores-estudantes da EJA tem suas vidas marcadas por lutas, pela
sobrevivéncia, privacbes de direitos, mas também de sonhos por uma vida
melhor. Ao contar sua histéria os estudantes revivem e verificam qual seu papel
como sujeitos de direitos. Visualizam aquilo que viveram e transformam aquilo

que ja néo Ihes servem. Como aponta Freire (1988, p.17):

Na objetivacdo transparece, pois, a responsabilidade histérica do
Sujeito: ao reproduzi-la criticamente, o homem se reconhece como
sujeito que elabora o mundo; nele, no mundo, efetua-se a necessaria
mediacdo do auto-reconhecimento que o personaliza e o conscientiza
como autor responsavel de sua prépria histéria.

As histérias de vida revelam a realidade dos estudantes, considerando
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gue o0s contextos (pessoal/social/profissional) em que estdo inseridos
representam possibilidades reais de aprendizagens, bem como suas relacées
com a sala de aula, a educacdo e a multiculturalidade (ANDRADE;
MAURICIO, 2018). Conhecer a histéria dos estudantes e permitir que se
conhecam, que olhem para suas necessidades, limitacdes, desejos, motivagoes,
perspectivas, o “saber mais de si”, do qual nos fala Arroyo (2017), possui um
carater pedagogico relacionado diretamente ao processo de ensino-
aprendizagem.

Quando questionados quais 0os motivos que os levaram a abandonar os
estudos na infancia ou adolescéncia, € comum ouvirmos sobre as dificuldades
econbmicas vivenciadas na infancia, como: fome; moradia precéria; poucos
recursos para saude e subsisténcia de todos, havendo a necessidade de que
ainda criancas ajudassem no trabalho, contribuindo no orcamento familiar.

Como nos trechos abaixo:

Uai, naquela época era bado. Bdo pra dana a escola, mais era
dificuldade demais que tinha naquele tempo. Era muito longe a escola
e tinha que ir de a pé e tudo, nois teve que para por questao de trabalho
e nois teve que comecar trabalha. Dai nois teve que para, no teve jeito
de estuda mais ndo (Almiron, 47 anos, trabalhador rural). ©

Comecei a trabalha ajudano minha mée, ajudano meus irméo, por eu
ser o terceiro mais velho da casa, da familia e, ajudano meus irméo
gue era mais pequeno, trabalhano. Dai fui trabalha de gari, fui trabalha
de pintura, mexia com construcao civil ai ndo tinha oportunidade de
volta estuda. Chegava em casa preocupado, ndo tive essa
oportunidade de estuda mesmo. Eu tinha vontade, porém, meus dois
irméo mais velho estudou bem, e o cacula dos meus irmdo também
estudo bastante, porque ndis fizemo ele estuda, minhas irmas... Quem
ndo tem estudo € eu e 0 meu irmao mais veéi, porque nois tinha que
trabalha pra ajuda a familia (Quirino, 54 anos, motorista).

Nesses contextos distintos, observamos que o trabalho infantil definiu a
vida dos sujeitos. A luta pela sobrevivéncia foi a principal razéo para a precoce
inser¢édo no mundo do trabalho dos estudantes. A divisdo do trabalho, motivada
pelo capitalismo e pela desigualdade social foi determinante para que quando
criancas fossem afastados da escola. Para Bayma-Freire et al. (2016) um dos
principais fatores que expde criancas e adolescentes a situacdo de trabalho
infantil € a pobreza, pois, a necessidade de complementacao da renda familiar

leva ao abandono escolar.

6 Optamos por manter a oralidade para respeitar a fala e vivéncia dos sujeitos envolvidos na
pesquisa.
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A pobreza de muitas familias induz a insercéo precoce dos filhos no
mercado de trabalho e a conivéncia com o abandono escolar. Todos
os estados brasileiros apresentam elevados indices de abandono
escolar nas familias pobres. A desigualdade socioecondmica parece
ser um problema secular no Brasil, e usada como “estandarte” das
promessas eleitorais de sucessivos politicos. (FREIRE et al., 2016, p.
216).

As familias em situacdo de vulnerabilidade social sobrevivem em
condicdes precérias com relacdo a alimentacao; saude; higiene; educacao; além
de enfrentarem o desemprego ou empregabilidade informal. Esses fatores
interferem diretamente no processo de aprendizagem dos estudantes, que
diante de tais condi¢des de vida, priorizam a sobrevivéncia imediata, tendo que
trabalhar a estudar, refletindo na baixa escolaridade entre as familias de classe
baixa (SILVA; RAPOPORT, 2013). Como nos conta a estudante Edite,

Béao, eu vou fala aqui um negécio pra vocé, nao € assim com falta de
educacédo, mais eu ndo tive estudo quando eu era pequena. Quando o
meu pai separou da minha mae, eu tava com trés meis de nascida e
minha mée ficd com oito filhos. A minha mée era lavadera, n6is morava
na Bahia, entdo minha mée trabalhava pra da o que cume pra gente,
entdo ndo preocupava com escola pra nodis né. Ai quando nois
comegou com sete ano eu tive que trabalha pra mim calca, vesti. A
minha primeira chinela foi uma chinela havaiana né, eu tava trabalhano
de lava vasia pro zoto ai, a mulhé foi e comprou uma chinela havaiana
e me deu. Entdo eu ai fui comeca ajuda minha mée em casa. N&o tinha
oportunidade de estuda sabe [...] (Edite, 49 anos, trabalhadora rural).

Como visto, o trabalho infantil € uma condicao recorrente na trajetoria de
vida dos estudantes da EJA, ele é um fenbmeno social que esta relacionado as
condicdes econbmicas, a estrutura produtiva, mas também de ordem cultural. A
falta de acesso a educacéo na infancia e adolescéncia deixa consequéncias no
desenvolvimento humano, refletindo na fase adulta. Segundo Oliveira e Maia
(2021) um dos principais aspectos que precisam ser combatidos para
erradicacdo do analfabetismo no Brasil, € o trabalho infantil, para isso é
necessario o investimento em politicas publicas governamentais de assisténcia

social e econbmicas as familias em situacdo de vulnerabilidade social.

Figura 2 — Estudante Edite
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Fonte: Da Autora

Entre os estudantes da EJA, em todo Brasil, quando apresentadas suas
histérias de vida, € comum percebermos a relacdo com o mercado de trabalho,
caracterizadas pelas mas condi¢cdes desenvolvidas desde a infancia, atrelada a
necessidade de subsisténcia familiar, deixando consequéncias desastrosas e
levando a marginalizagcdo desses sujeitos na vida adulta. Pois, “ao abandonar a
sala de aula, o individuo limita as suas possibilidades de alcancar melhores
condi¢bes de vida, mantendo-se em um patamar socialmente e economicamente
inferior” (SILVA, 2017, p. 79).

A realidade dos trabalhadores-estudantes da EJA pesquisados ndo é
diferente do contexto nacional. A necessidade de abandonar os estudos ou a
ndo oportunidade de cursa-lo, em decorréncia do trabalho, contribuiu para
manter sua condicdo de oprimido alimentando a logica do capital. Afinal, o
capitalismo é um processo econémico que intensifica as desigualdades sociais,
através da exploracdo da mé&o-de-obra e alienagdo dos sujeitos, impedindo a
mobilidade entre as classes sociais.

No engendramento capitalista, ao exclui-los da sala de aula, privando-os
do direito a educacéo, sdo mantidas as ideologias da classe dominante, levando

as injusticas sociais. Nesse sentido, Freire (1988; 1992) verbera que o papel da
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escola consiste justamente, em ser capaz de mostrar aos estudantes as
condicBes de exclusdo a que sao submetidos, ao abandonar os estudos, e, da
esperanca das possibilidades de conhecimento de si e do mundo por meio da
educacéo (SILVA, 2017).

Nesse sentido, uma das funcdes da educacéo libertadora defendida por
Freire (2017; 1996; 1992) e Arroyo (2017), € promover a conscientizacdao que
leva a transformacao da realidade do publico frequentador da EJA: vitimas da
desumanizacdo, buscando a igualdade e a justica social. Para tanto, a
proposicdo de uma educacdo libertadora anuncia a pratica pedagogica
problematizadora e desalienadora na busca do “ser mais”. Compreendedo-a

como uma,

Pedagogia que na sua generosidade transformadora ndo pode ser
praticada por quem domina e oprime, mas por aqueles e aquelas que
sendo explorados e exploradas em suas existéncias hdo de fazer a
transformac@o dessa pedagogia que, antes sendo do oprimido,
passara a ser “a pedagogia dos homens [das mulheres] em processo
de permanente libertagdo” (FREIRE, 1987, p. 41).

Para os autores um dos caminhos propostos para a pratica
problematizadora € a tomada de consciéncia dos sujeitos acerca da realidade
que os oprime, com intuito de resistir as limitacdes oriundas do sistema
excludente, buscando romper com o ciclo de marginalizacdo sofridas desde a
infancia. Assim, ao serem questionados sobre quais prejuizos deixados pelo
abandono dos estudos na infancia e na adolescéncia, os entrevistados
demonstram total consciéncia das suas perdas e convic¢ao dos direitos que lhes

fora roubado pelo fato de ndo saberem ler e escrever:

A minha dificuldade, o meu prejuizo foi quando eu... Muitas empresa
exige hoje em dia o estudo. O Senai, toda vez que eu ia faze uma ficha
numa empresa grande, multinacional, que eu ja cheguei entra dentro
de uma sala: Embraer, GM, Poutes eu ndo passava, porque a minha
dificuldade era escrevé. Eu tive muita oportunidade de emprego grande
mais por falta do estudo eu néo tive essa oportunidade (Quirino, 54
anos, motorista).

Com certeza né, a gente perde né, varias oportunidade né, porque a
gente quando completa 18 anos a gente vai pro exército. Como vocé
vai pro exército? Vocé ndo sabe |1é e ndo sabe escrevé. Porque 14 é o
primeiro caminho né? E a oportunidade que a gente tem, de ser um
cabo, de ser um tenente né? Entdo ndo tem como cé participa né?
Entdo é uma coisa que fica em vdo na vida da gente né (Rogério, 50
anos, pedreiro).
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Em sua obra sobre os estudantes da EJA, Arroyo (2017) reflete as lacunas
deixadas pela falta de acesso a educacéo na idade adequada e da importancia
dos trabalhadores-estudantes buscarem modificar a situacdo de marginalizacéo
a que foram relegados, voltando para a sala de aula. Conforme enfatiza o autor
é importante que enquanto educadores, olhemos para os estudantes da EJA
para além da sua condicdo de estudante naquele espaco-escola. Precisamos
compreender a fundo quem s&o esses sujeitos que, geralmente, vém de regides
periféricas, acordam bem cedo, dependem do transporte publico, pegam mais
de uma conduc¢do para conseguir chegar a escola, sendo a EJA a ultima jornada
antes de voltarem tarde da noite para casa depois de um dia exaustivo de
trabalho.

Portanto, o primeiro direito humano desses sujeitos periféricos é a vida, e
a vida justa. Os jovens-adultos tém consciéncia de serem submetidos a vidas
injustas, assim como seus coletivos de trabalhadores, de pobres, negros, dos
campos, das periferias. Esperam que, voltando a EJA, seu viver seja menos
injusto (ARROYO, 2017, p. 99). Assim, para 0 autor ao narrar suas experiéncias
de exclusao, os trabalhadores-estudantes ampliam a no¢ao dessa opressao nas
estruturas sociopoliticas e, por fim, costuram uma relacdo pedagogica que 0s

conduza a justica humana:

Ah, hoje eu me arrependo muito né! Porque eu nédo sei I, chego nos
lugar muita veiz precisa ter que |1é alguma coisa. Igual eu falei ainda
agora, que eu chego num lugar que precisa |Ié eu preciso do zoto muitas
das veiz, e é ruim a gente depende tudo enquanto lé. E igual chega
mensagem no meu celular escrito dependo da minha fia pra ela 1é pra
mim (choro) e assim eu tenho prano de voltar e ndo tenho prano de
desistir. Eu tenho fé em Deus que eu vou voltar em janeiro (Cristiane,
28 anos, diarista).

Ah nao, pra mim foi muito prejuizo! Eu tomei foi muito prejuizo de té
parado. Naquele tempo ndo atingi os objetivos que eu queria ter
atingido né, a minha meta agora hoje eu ndo consigo atingi ela mais.
O objetivo que eu precisaria ter estudado pra mim atingi, porque eu
queria ter estudado até me forma pra ser um advogado mais como eu
ndo consegui e parei agora ndo consigo mais atingi a meta (Almiron,
47 anos, trabalhador rural).

Os jovens-adultos quando ingressam ou retornam a sala de aula chegam
cheios de expectativas, e uma delas € a vontade de aprender a ler e a escrever.
Essa vontade é fruto de necessidades que eles encontram ao longo de suas
vidas, pois ndo dominar a cultura escrita, Ihes causa um sentimento de limitagéo,

como se lhes faltasse um membro ou érgdo dos sentidos, que os impedem de
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realizar atividades cotidianas corriqueiras sozinhos, porém essenciais, como: ir
ao banco; fazer compras; pegar um 6nibus no terminal, ou até mesmo enviar

uma mensagem pelo celular.

Figura 3 — Estudante Almiron

Fonte da Autora

Uma das dificuldades e necessidades do estudante contemporaneo da
EJA é a leitura e escrita em ambiente virtual. E comum, ouvirmos queixas sobre
as dificuldades na utilizagéo das tecnologias para comunicagao. Na tentativa de
supera-las pedem ajuda aos filhos ou professores, uma vez que, as tecnologias
facilitam a comunicacdo com os familiares e contribuem para o reconhecimento
e ascensao profissional. Ao Ihes indagar sobre as dificuldades enfrentadas por
nao saberem ler e escrever, observamos que se assemelham em muito as de

outros estudantes pelo Brasil.

Porque hoje mudou muito, hoje em dia tem tecnologia avancada, sendo
gue eu tenho um celular na minha casa tem hora que eu ndo consigo
digita uma palavra, porém, eu tem dificuldade em manda assim: “Ah
méae como que ta a senhora?” “Bom dia!” “Como que t4 o povo ai?”
Como palavras (Quirino, 54 anos, motorista).

Eu moro aqui em Ipameri, ai uns dias atras fui na Caixa resolvé um
negocio na minha conta. Cheguei la pra tirar a senha eu néo sabia né,
tive que pedi ajuda a mocga. E ela olhou com a cara mei ruim, parece
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gue ndo gostou porque eu pedi ajuda. Pra ela tira a senha para mim.
Ai eu pus aquilo na minha cabeca, eu tenho que volta estudar pra mim
ndo passa mais por isso né. Ai foi o dia que eu fui que vocé me viu I3,
tava desenvolvendo um pouco gracas a Deus. Logo tive que parar de
novo. Ai € assim, parei e ndo voltei, mais eu tenho esperanca que eu
volto de novo (Cristiane, 28 anos, diariata).

Entendemos que o “voltar para escola” para esses sujeitos se relaciona
muito além de aprender a ler ou a escrever ou ser alfabetizado, mas com
aprender a utilizar os conhecimentos apreendidos na escola, no cotidiano e na
vida. Sabemos que o ler e escrever, para esses estudantes possui um papel
socialmente amplo. Para eles é fundamental conseguir interagir com o mundo
da letra, seja da forma oral ou escrita, de modo que consigam desenvolver
habilidades criticas e emancipatorias. Para que assim, “[...] as pessoas que
vivem numa cultura que conhece as letras ndo continuem roubadas de um direito
— 0 de somar a ‘leitura’ que ja fazem do mundo, a leitura da palavra, que ainda
nao fazem” (FREIRE, 1989 apud BARRETO,1988, p.77).

Na visdo freireana, ao se promover a alfabetizacdo de jovens-adultos mais
do que um enfrentamento metodoldgico e pratico ao analfabetismo, tem-se a
afirmacao de um direito basico e universal, que é a educacdo escolar. Dessa
maneira, compreendemos que para um.a formacao cidada, que leve as praticas
educativas emancipatorias, o0s trabalhadores-estudantes precisam ser
alfabetizados na perspectiva do letramento. E indispensavel que os professores
nao so alfabetizem, mas utilizem materiais didaticos diversos, uma multiplicidade
de géneros textuais, para proporcionar, também, o letramento desses

estudantes.

Para alfabetizar letrando, deve haver um trabalho intencional de
sensibilizagdo, por meio de atividades de comunicacéo, por exemplo:
escrever para alguém que ndo esta presente (bilhetes,
correspondéncia escolar), contar uma histéria por escrito, produzir um
jornal escolar, um cartaz etc. Assim a escrita passa a ter funcéo social
(CARAVALHO, 2011, p. 69).

O docente exerce um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem e no desenvolvimento dos estudantes para a apropriacdo da
leitura e escrita. Para que a mediacdo docente seja efetiva é preciso que ela
considere a experiéncia, o conhecimento, os saberes pedagogicos dos
trabalhadores-estudantes da EJA. Para Freire (1996), o docente precisa ter

consciéncia da incompletude do ser humano, pois ao levar os estudantes a tomar
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consciéncia dela, eles sdo estimulados a pensarem, tornando-se mais criativos,
curiosos sobre o mundo e conscientes de si.

Em didlogo com o pensamento freireano, Miguel Arroyo discute em Outros
Sujeitos, Outras Pedagogias (2012), como o jovem-adulto deve ser envolvido,
motivado, incentivado a atribuir sentido aquilo que aprende e, transformar a
aprendizagem em conhecimento para si e para suas relacdes cotidianas, seja de

trabalho, com a familia ou com a sociedade.

Nas pedagogias escolares se avanga também no reconhecimento de
gue com Outros Sujeitos outras criangas, outros adolescentes, jovens
e adultos, que chegam as escolas e as universidades chegam outros
conhecimentos, outras vivéncias de mundo, logo outras leituras de
mundo, de cidade, do campo. Chega outras formas de ser/viver a
infancia a adolescéncia, a juventude, logo, outras leituras de si mesmas
(grifo do autor) (ARROYO, 2012, p. 35).

Nesse sentido, docentes e equipe pedagdgica desempenham uma
funcao social para a permanéncia desses sujeitos na escola contribuindo para o
aprendizado e para suas vidas. Quando interrogados sobre como foram
recebidos na escola e se de alguma maneira a equipe escolar contribuiu para
sua continudade nos estudos, muitos deles relataram que a equipe escolar e 0s

docentes 0os motivaram a enfrentar os desafios e a concluir os estudos.

Quem me incentivou foi meu colega né, ele é o professor seu Jodo da
escola aqui a gente é vizin. Ele me incentivou e peguei e vim né, t
gostano td6 achano bédo. (Rogério, 50 anos, pedreiro).

O dia que comecei, quando eu vim fazé a matricula ai a diretora falou
assim vocé ja pode comega amanha. Eu digo: “ndo amanha eu nao
posso porque so vO té como comprar os material na préxima semana.
Agora eu ndo tenho”. Ela pegou, pois ndo seja por isso, e amanha vocé
pode vim que nois vai doar os material pra vocé. E realmente no dia
seguinte eu fui tinha o caderno, tinha lapiseira, tinha o lapis, tinha tudo.
Eles arrumaram e me deram entendeu? Ai eu me senti mais apoiada
ainda. E o qué que acontece? Eu me senti forte nessa hora entendeu?
Digo entéo € aqui que vou ficar mais eu tive que sair de novo, mais ai
eu vou voltar, ndo vou desistir ndo [...] (Cristiane, 28 anos, diarista).

Até que eu tava indo muito bem né? Eu gostei demais é igual o
professor que tava comigo la. Ele falo pessoa igual vocé que nédo
conhece as letras, mas algumas letra eu conheco. Vocé ta indo muito
bem. Ele me deu até parabéns nesse dia. Eu me lembro como se fosse
hoje, ele me deu parabéns porque quando cheguei a Unica coisa que
eu sei € escrever meu nome e algumas letra, eu conheco néo todas
mais eu conhecgo intendeu ai peros dias que eu fiquei 14 no més de
agosto eu me desenvolvi bem [...] (Cristiane, 28 anos, diarista).

A situacado de Cristiane é recorrente nessa modalidade de ensino. Ela

nao conseguiu dar continuidade aos estudos por sair tarde do trabalho como
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diarista, ou simplesmente por estar muito cansada, e ndo conseguir ir a aula
depois de um dia de trabalho exaustivo. Nado é a primeira vez que ela tenta
retomar, os estudos, mas como das outras vezes, sua condi¢cdo de mulher, dona
de casa, mae, e mantenedora do lar, se sobressaem a sua vontade de continuar
0s estudos e terminar a primeira fase.

Outro fator importante para a permanéncia dos estudantes é o apoio
familiar. Em muitos contextos ele € primordial para que os jovens-adultos e
idosos consigam concluir seus estudos, seja com apoio moral ou de diversas
maneiras, como em muitos casos em que familiares, por exemplo, os filhos que
ja possuem escolaridade auxiliam na realizacdo das atividades escolares; ou
oferecendo uma carona até a escola; ajudando na compra do material escolar.

Enfim, observamos que os estudantes que recebem apoio familiar se
sentem mais motivados a concluirem seus estudos, e, por outro lado,
demonstram orgulho e satisfacdo por dividir esta realizacdo pessoal com os
seus. Ao serem perguntados sobre o fato de receberem apoio familiar para os
estudos, alguns relatos evidenciam a importancia das relagcdes familiares para

esses sujeitos como os apresentados a seguir:

Sim sim apoia bastante eles jamais interessa que nois deixa de estuda,
eles que que nois vai mais longe mais o tempo néo deixa a gente isso
de estudar mais que é muito corrido (Almiron, 47 anos, trabalhador
rural).

Ah, faz falta demais né! Nossa Senhora, € meu sonho sabe? Deu
num... complicado demais cé& num subé. Acho que a pessoa que nao
sabe |é e escrevé, eu acho que é a mesma coisa de cé mudo e surdo,
eu penso assim, sabe? Porgque se 0 cé ndo sabe 1, vocé tem que pedi
uma pessoa pra |& pra vocé né. E ruim, é complicado isso. E
vergonhoso e as vezes muitas pessoa, critica né. Agora tem uns que
apoia né, entao eu acho que eu td no caminho certo. Eu td tendo muito
apoio certo entdo, eu td gostando e eu tenho fé em Deus que eu vou

consegui (Rogério, 50 anos, pedreiro).

Tenho esses dias eu memo que eu falei que eu ia volta estuda, 0 meu
marido ele me deu muita forca ele falou vai e n&do desiste. Si cé ta com
vontade ndo faz vergonha né segue em frente e vai. Minha menina
tamém falou: “ah ndo mae vai”, eu disse pra minha fia se eu chega aqui
e precisa de ajuda na tarefa vai me ajudar? Ela, “ndo eu ajudo a
senhora” ai, 0 qué que acontece, eu me senti apoiada né?! (Cristiane,
28 anos, diarista).

Pra se sincera pra vocé o apoio que eu ndo tive na minha adolescéncia
hoje eu tenho com os meus filho. Os meus filho briga se num vai para
escola, tem que tira carteira para de, tira a carteira mais ndo qué ir pra
escola. Como que vai tira a carteira? Entéo eles cobra muito de mim.
Eu tem apoio totalmente tanto dos meus filho como do meu marido
(Edite, 49 anos, trabalhadora rural).
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Como podemos visualizar no grafico abaixo, as estudantes do sexo
feminino da | fase da EJA, matriculadas entre os anos de 2020-2022, na Escola
Municipal de Jovens e Adultos José Pedroso, representam um porcentual de
63% (64 estudantes) do total de alunos daquele periodo. O que demonstra a
importancia de considerarmos as particularidades das condi¢cées de vida das
trabalhadoras-estudantes determinadas pelo género como fatores que
interferem e contribuem para a evasdo escolar entre 0s sujeitos dessa
modalidade de ensino

Grafico 2 - Divisdo de Género

GRAFICO 2 - DIVISAO DE GENERO

mHomens mMulheres

Fonte: Prépria

Para as mulheres, os desafios enfrentados para sua permanéncia em sala
de aula s&o acentuados, pois em sua maioria, além das obriga¢6es oriundas do

mercado de trabalho, elas tém as responsabilidades da dupla jornada, com os
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cuidados com a casa e com os filhos, que demandam tempo e energia. Em
muitas situacdes sdo proibidas por seus maridos de estudarem por ser no
periodo noturno, ou até mesmo porque essa € uma maneira de exercerem

controle sobre elas.

Assim €, eu s6 parei porque eu tinha arrumado umas faxina no caso, e
num chegava in tempo de toma banho, de arruma janta pra pode ir pra
escola. Ai eu dei uma parada. Mais 0 qué que acontece? Agora pra
mim, pelo que eu té vendo, ndo vai ter nada que vai impatar eu i,
intendeu? Ai eu vou ajeita pra i, vou chega no horario certim. Fui muito
bem recebida |a, nossa senhora nem se compara cum nois 14 no
Nordeste. No Nordeste nunca € igual, fui la no Jodo Marcelino fui muito
bem recebida. Inté hoje eles me ligaram me perguntano se eu ia
continua, se a minha vaga era pra fica reaberta pode deixa a minha
vaga al, que eu vou volta ai. A moca foi e falou pelo telefone pra mim
entdo, vocé pode vim renova sua matricula e continua nos estudos néao
desista ndo, vocé tem um futuro pela frente (Cristiane, 28 anos,
diarista).

Outra trabalhadora-estudante na mesma situacdo de Cristiane, € Edite,
gue precisou interromper os estudos no segundo semestre de 2022, em funcao
das obrigac6es domésticas, problemas de salde e dificuldades ocasionadas

pela pandemia.

Esse semestre eu fiquei afastada por causa que eu té com problema
no pé ja tem uns trinta dias que eu ndo vou para escola. Agora 0 ano
passado ndo teve por causa da ipidemia né? Entdo surgiu esses atraso
mais eu pretendo retorna a partir de segunda-feira que vem que eu nao
vO para né, posso até para, assim algum dia Deus me resolvé me
carrega (Edite, 49 anos, trabalhadora rural).

Quando analisamos essas situacdes que sdo semelhantes as de muitas
mulheres pelo Brasil e pelo mundo, se a fizermos a partir de um viés de género,
veremos que os problemas enfrentados por essas trabalhadoras-estudantes
estdo enraizados em nossa sociedade, sendo legitimados pelo patriarcado. A
luta das mulheres por igualdade de direitos no mercado de trabalho e demais
esferas da sociedade é essencial para constru¢cdo de uma nagdo mais justa, e
as conquistas até entdo alcancadas pelas mulheres brasileiras perpassam o0s
bancos da sala de aula.

As lutas dos movimentos feministas fazem parte de uma educacéo
libertadora, através da qual, mulheres a partir de organizacdes coletivas
passaram a questionar as relacdes de género e reivindicar sua valorizagédo e
emancipacao, renegando o lugar de inferioridade que lhes fora destinado. “A
sociedade machista fez questédo de evidenciar que lugar a mulher devia e deve

ocupar na casa, na propriedade e na comunidade, sendo a ela negado muitos
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saberes” (PINHEIRO, 2016, p. 154).

Na tentativa de desconstruir essa visdo equivocada da mulher, o
movimento feminista popular propde um processo de reeducag¢do do mundo para
novos valores, de modo que os homens também pudessem compartilhar desse
conhecimento para juntos construirem outras relacdes de género e com a

natureza.

A prética educativa dos movimentos sociais feministas encontra-se e
entrelaca-se a concepc¢do de educacdo popular freiriana, que aliadas
as teorias feministas contribuem na pratica da dialogicidade e do ato
politico de construir conhecimento a partir das experiéncias cotidianas
e coletivas. As mulheres assumem-se protagonistas da acao
transformadora de suas vidas e do mundo, gerando auto-organizacéo
e constroem relacdes com outras mulheres que ainda n&o participam
de nenhum grupo de debate, fazendo dessa acdo essencialmente
educativa (PINHEIRO, 2016, p. 159).

Assim, a educacéo popular, e, no caso a EJA ocupam um papel primordial
para desconstru¢cdo do machismo e para o empoderamento de mulheres. Para
gue as mulheres da classe trabalhadora reconstruam sua histéria e resistam as
diversas formas de opressdo, ndo existe outro caminho, se ndo o do
conhecimento de si, do outro e do mundo. Ao retomar seus estudos, e se
apropriar de conhecimentos como o ato de ler e escrever, por exemplo, essas
trabalhadoras-estudantes rompem com o véu da dependéncia, e, da

subalternidade, caminhando em direcdo a emancipacao de género e classe.

Quando voltei estuda eu senti uma crian¢a que vai para o primeiro dia
de aula. A gente se sente jovem, adolescente, a gente se sente e a
gente volta a enxergar porque a gente que € analfabeto, infelizmente a
gente € cego, infelizmente a gente é cego. Depois que comeca nao
menina, € uma drenalina (risadas), € uma coisa boa demais sabe, s6
guem sabe que ja passo [...] Olhe eu vb cé franca em fala pra vocé, so
da gente num depende de ninguém acompanha a gente ne? Da gente
nao fica no banco mendigano, pedindo um, pedindo outro pra mexe no
caixa eletrénico. Acho que isso ai j& € um avanco muito grande, muito
grande sabe. De primeiro 0 coracdo acelerava eu tinha que ta olhando
pra um, pedindo o rapaz ajuda aqui, tem como vocé pegar isso pra
mim? Ent&o hoje eu ndo tem que dé& satisfacao pra ninguém. Agradeco
sim a todas pessoas que me ajudaram, nunca falou ndo, nunca passei
vergonha no banco, na lotérica ndo. Mais € bao que a gente cresce, a
gente cresce mais. Cada degrauzim que a gente da um passo € bao
demais (Edite, 49 anos).

Assim como as estudantes do sexo feminino, os trabalhadores-estudantes

enfrentam suas dificuldades para permanecerem na escola e concluirem seus
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estudos. Diferentemente das mulheres, as principais queixas dos homens séo
com relacdo ao cansaco exaustivo do trabalho puxado com a lida no campo, nas
obras de construcdo e do servico como funcionario publico na secretaria de
obras. O Sr° Almiron conseguiu concluir os estudos no semestre passado.
Rogério e Quirino continuam os estudos, e até o final do semestre Cristiane e
Edite ainda estavam afastadas, mas ambas pretendiam retornar no inicio desse
ano letivo de 2023. Quando lhes perguntamos se pretendem continuar os
estudos e se desejam fazer uma faculdade, apesar das particularidades dos
desafios enfrentados por cada um, todos compartilham de um mesmo sonho e
ideal que é vencer na vida por meio dos estudos, e através da educacao

conquistar a independéncia:

Eu tenho vontade de me forma fazeé uma faculdade,,cé alguém na
vida. Uai eu, se eu de conta, eu tinha vontade de forma em engenheiro.
Eu mexo nessa area de construcdo né, entdo eu vejo assim, eu acho
legal demais (Rogério, 50 anos, pedreiro).

Dificil, mais agora hoje com a idade que eu tenho hoje, 54 anos, eu
guero volta porque tenho um objetivo para mim. Porque eu quero mexe
com computagdo, meu sonho aqui em Goids € trabalha com
colheitadeira, plantadeira, porque elas precisa e exige o estudo que
tem que ter também o curso de computacdo. (Quirino, 54 anos,
motorista).

Tenho, tenho, tenho, tenho o meu projeto né. O meu projeto é acaba
de estudr, faze uma faculdade né, mais até |4 pra me faze uma
faculdade eu vou faze um curso de enfermagem que ai da pra me paga
a minha faculdade (Edite, 49 anos, trabalhadora rural).

Nesse ponto consiste uma das maiores conquistas dos sujeitos da EJA,
gue ao se apropriarem do conhecimento e dos saberes compartilhados na sala
de aula passam a sonhar, a vislumbrar novos horizontes e possibilidades. Ao
almejar adentar no Ensino Superior e cursar uma faculdade, conquistar uma
nova profisséo, alcancgar outro estrato social e melhores condi¢des de vida, os
estudantes se veem projetando seus sonhos, ao mesmo tempo em que ja nédo
se encontram estagnados, mas puseram-se em movimento contra a ordem de
opressao social e econdmica a que estavam submetidos, rompendo com com o
ciclo de marginalizacdo estruturada pelo sistema.

Com esses relatos nos damos conta da importancia do acesso a
educacgdo para esses sujeitos, que tiveram ao longo de suas vidas inUmeros

prejuizos e processos de exclusdo decorrentes da falta dos estudos e de nao
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dominarem a linguagem oral e escrita. Para trabalhadores-estudantes da EJA
em Ipameri-GO, observamos que mais do que melhores oportunidades de
emprego, melhores condi¢des financeiras, a apropriacéo da leitura e da escrita,
dos multiplos saberes, o acesso ao conhecimento e a educacao escolar na
modalidade da EJA tem contribuido no resgate da autoestima e da dignidade

humana.

3.3. IMPACTOS DO ENSINO REMOTO NO PROCESSO DE ENSINO -
APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES DA EJA

Em 2020, houve a interrup¢do mundial de inimeras atividades presenciais
nos mais diversos setores devido a implementacdo das medidas de
distanciamento social decorrentes da pandemia do COVID-19. O campo da
educacao foi um dos mais atingidos, tendo sofrido impactos profundos, uma vez
gue mais de 190 paises precisaram fechar suas escolas e suspender as aulas
presenciais, afetando cerca de 1,6 bilhdo de estudantes (UNESCO, 2020).

As comunidades escolares tiveram que agir rapidamente em busca de
solucBes emergenciais que dessem continuidade as atividades educacionais.
Embora os governos dos paises tenham adotado medidas diferentes para dar
continuidade remotamente as jornadas escolares, a maior parte optou por fazer
uso de recursos digitais, 0s quais poderiam propiciar a aproximacao entre
escolas, processos educativos e alunos em seus domicilios. Com a nova
configuracdo que se consolidou com o ensino remoto no Brasil, com os
estudantes em seus lares, separados por uma tela (de computador, notebook ou
celular) do professor regente da turma, muitas foram as dificuldades enfrentadas
devido a descontinuidade no processo de ensino-aprendizagem, interrompendo
o ciclo alfabetizador.

Diante disso, foram diversos os desafios transpostos pelos docentes, que
precisaram aprender a usar as tecnologias; gerenciar aula ministrada em
ambiente diferente do aluno; adequar o tempo sincrono, para o atendimento de
todos. Tirar duvidas, além de buscar meios para atender aqueles que nao
conseguiam absorver o suficiente para desenvolver as atividades propostas e/ou

nao tinham acesso as aulas virtuais, os desconectados (FARIA et al., 2022).
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Motoki e Zanata (2022) apontam que assim como o0s alunos da rede
regular de ensino, muitos alunos da EJA também enfrentaram esses entraves
pelos mesmos motivos, somados a sua inabilidade ao uso das TDIC.
Considerando que os estudantes da EJA sé&o trabalhadores-estudantes, o ensino
remoto exige deles um comprometimento, uma autonomia e autogestéo do seu
processo de aprendizagem ainda maior do que o presencial pois, “[...] estar
conectado nao significa, necessariamente, dedicagao as aulas online.” (SOUZA;
MIRANDA, 2021, p. 46).

Segundo os pesquisadores Teer et al. (2021); Almeida e Souza (2022),
numa realidade escolar em que os estudantes sao prioritariamente, pais e maes
de familia, que enfrentam dificuldades financeiras devido aos altos indices de
desemprego, baixos salarios e gastos para subsisténcia basica com moradia
(aluguel, agua, energia); alimentacdo; saude; de nada adianta os professores
darem aula online se seus alunos ndo tém condi¢cdes de acompanha-la, pois,

para que uma aula remota aconteca

sdo necessarios, pelo menos, 0s seguintes recursos tecnol6gicos:
acesso a internet banda larga de qualidade e aparelho que comporte
programas como PDF (Portable Document Format), Word e
videoconferéncia. Também ficou evidente a falta de recursos como
espaco fisico adequado para estudo e material escolar para anotagao
(TEER et al., 2021, p. 95).

Assim, como em outras modalidades de ensino, um dos principais
desafios enfrentados pelos alunos da EJA, no contexto investigado, foi a falta de
aparelhos tecnolégicos com suporte necessario ao acompanhamento de
plataformas virtuais (Google Meet; Zoom; Google Classroom), e internet de baixa
qualidade. J& no contexto de nossa pesquisa, por muitos estudantes morarem
no assentamento — zona rural, alguns deles relataram, inclusive, ndo ter acesso
a internet, quando questionados se tiveram aulas online e quais as principais
dificuldades enfrentadas para realizacdo das atividades assincronas durante o

periodo remoto, como nos conta os alunos Edite e Almiron:

Tinha...no comeco, pra faze as prova... teve aula online. Mas teve
muita gente que nem feiz porque ndo sabia entra no aplicativo. Eu
mesma parei de faze porque a internet na roga era ruim, num entrava,
foi muito dificultoso (Edite, 49 anos, trabalhadora rural).
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Uai, pra ndis foi uma das grande dificuldade foi que so vinha as tarefa
né, e as tarefa pra nois sem té o instrutor pra exprica, num resolvia
guase nada, porque ndis num entendia nada, ndo tinha como a gente
aprende sozim, ai pra ndis foi uma grande dificuldade. Eu mesmo tive
grande dificuldade na época da pandemia (Almiron, 47 anos,
trabalhador rural).

Conforme Motoki et al. (2021) os estudantes da EJA sdo um publico que
nao estavam preparados para a realizacdo de atividades em ambiente virtual,
com a mediacao das plataformas virtuais, devido a falta de acesso as tecnologias
digitais, mas também diante das limitacbes decorrentes do baixo nivel de
letramento digital, dificultando a compreensdo dos mesmos, evidenciando-se a
exclusao digital que permeia a realidade desse publico-alvo.

As dificuldades enfrentadas por eles para aprendizagem em ambientes
virtuais, se devem a diversos fatores, entre eles o fato de que “muitos aportes
tedricos que tratam do uso desses recursos digitais para a Educacéo Basica sao
voltados especificamente para a educagdo no ensino regular’ (MOTOKI;
ZANATA, 2022, p. 78). Assim, por muitas razdes, a maioria desses estudantes
sdo alunos que ndo puderam concluir seus estudos na idade adequada,
geralmente ndo tém acesso as TDIC, ou tampouco as utilizam para
aprendizagem.

Ao pergunta-los se a professora utilizava algum recurso tecnolégico com
uso de internet, com transmisséo via Google Meet, via whatsapp? Os estudantes
nos contaram um pouco sobre como foi a experiéncia das aulas assincronas,

uma vez que nao tiveram aulas sincronas.

Eu pra mim a maioria foi sé atividade mesmo. Eu ndo num tive aula
através de oline, telefone, esses trem, eu nao tive ndo. A maioria foi
através das atividade memu. [...] Era nesse intrevalo de quinze em
quinze dia pra gente fazé. (Almiron, 47 anos, trabalhador rural)

Para tentar suprir essas lacunas, a alternativa encontrada pela SME de
Ipameri — GO foi a entrega de atividades impressas, levadas pelo motorista do
transporte rural, assim como em muitos contextos de estudantes do ensino
regular da zona rural por todo Brasil, que n&o tiveram acesso as aulas online,
tendo realizado suas atividades por meio de atividades impressas; livro didatico
e 0 uso do Whatsapp apenas para estabelecimento de comunicacdo (MACEDO;
PORTO, 2022; PINTO et al., 2021).
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No entanto, com atividades em maos, outro obstaculo enfrentado pelos
estudantes para a continuidade do ensino durante o periodo remoto, foi a
auséncia do professor/alfabetizador no mesmo ambiente que eles, o que
dificultou o processo de ensino-aprendizagem, no que diz respeito ao auxilio
para a realizacao das atividades. Quando questionados sobre como se deu a
aprendizagem a distancia e sem o auxilio do professor, os alunos relataram

terem tido pouco aproveitamento:

Foi complicado muito dificil pra néis que é adulto, que tem assim seus
cinquenta anos. Pra nois foi muito dificil sem a colaboracdo do
professor ali do lado. Tinha atividade que eu mandava sem faze,
porque eu num sabia...Entdo essa ipidemia fez assim, boom! Néis tava
aprendeno, de repente fez todo mundo volta pro zero (Edite, 49 anos,
trabalhadora rural).

Quase nada, quase nada. Pra mim num teve grande éxito no tempo da
pandemia. Foi muito pouco, pouco mais pouquissimo mesmo (Almiron,
47 anos, trabalhador rural).

Essa realidade vivenciada pelos estudantes da Escola Municipal de
Jovens e Adultos José Pedroso de Deus € o retrato da situacdo dos estudantes
da EJA espalhados pelo territério nacional. Como nos mostra o estudo realizado
por Almeida e Souza (2022), com estudantes da EJA da Escola Estadual
Deputado Fernando Claudio Capiberibe Saldanha em Ponta Pord — MS,
intitulado As dificuldades na educacdo de jovens e adultos (EJA) durante a
pandemia de covid-19: adversidades do ensino remoto, em que 0S autores
constataram que para os estudantes, o maior obstaculo foi a compreenséo dos

conteldos e realizacdo das atividades sem o auxilio do educador.

Para os autores, ao considerarmos o processo de aprendizagem para leitura e
escrita no contexto da EJA fica evidenciada a necessidade e relevancia da
presenca humanizadora do professor/alfabetizador, de forma que a experiéncia
presencial é insubistituivel, proporcionado um processo de ensino-aprendizagem
realmente significativo. Ao perguntarmos aos alunos da escola José Pedroso de
Deus sobre o retorno das atividades presenciais com o fim do periodo de
isolamento e acerca da importancia que o professor tem para eles na
aprendizagem, eles reafirmam a necessidade de alguém que os oriente na

explanacao dos conteudos e também para sanar as duvidas:
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Com o professor em sala a gente consegue aprender bem melhor, ndo
tem comparacdo. Sem comparacédo... (Edite, 49 anos, trabalhadora
rural).

Uai, o desenvolvimento foi melhor né, através nas aulas de presenca.
E melhor que com atividade em casa sozim, porque la tem quem ti
exprica né, os professor pode exprica, tem novos amigo que talvez
algumas pergunta que a gente fica em duvida, mais tem algum aluno
que fais a pergunta a gente ja num precisa ta...ja escrarece pra gente
a questao que a gente tdo em dificuldade com ela. Foi muito bom, é
muito bom presencial, melhoré demais da conta pra néis (Almiron, 47
anos, trabalhador rural).

Dessa maneira, observamos que os estudantes carecem de interacao
com os docentes na mediagdo dos conteldos na EJA, pois, é por meio do
contato, que eles se sentem mais confortaveis para fazer perguntas e sanar as
duvidas e, consequentemente, hd um melhor aproveitamento dos conteddos
apresentados e maior assimilacdo do conhecimento.

Nesse sentido, destacamos que o professor/alfabetizador exerce um
papel fundamental para o processo de aprendizagem em fase de apropriacéo da
leitura e escrita, verificamos ainda que a auséncia da proximidade e as limitacdes
de interacdo com o professor faz com que a aprendizagem dos estudantes seja
prejudicada, pois a presenca pedagdgica do educador qualificado, a partir dos
diagndsticos e intervencdes constantes, garante as estratégias necessarias ao
desenvolvimento alfabético aos estudantes da EJA.
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4. CAPITULO Il - A IMPOBTANCIA DA MEDIACAO PEDAGOGICA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A experiéncia do ensino remoto vivenciada nos ultimos anos em todas as
modalidades de ensino, evidenciou lacunas e emergéncias para o ensino da
leitura e da escrita tanto no ensino regular quanto na EJA. Dentre elas,
destacamos a importancia do papel do professor/alfabetizador e da relevancia
do contato humanizador entre professor - aluno para esse momento na vida dos
educandos (AURELIANO; QUEIROZ, 2023; NONATO et al., 2023; MENDES et
al., 2022).

Para o estudante ingressante na EJA, aprender a ler e escrever € um dos
principais objetivos a ser alcancado. Para Freire (2017), o professor exerce um
papel fundamental, pois, nessa modalidade de ensino € interessante que o
professor seja mediador do processo de ensino - aprendizagem, com quem 0O
aluno exerca uma relacdo dialdgica de trocas de saberes e experiéncias

compartilhadas.

Nessa modalidade de ensino para jovens e adultos, o didlogo é outro
aliado importante para o processo ensino-aprendizagem, tendo em
vista que o didlogo ndo é importante apenas para o desenvolvimento
cognitivo, como também para o desenvolvimento da linguagem e
socializacdo. O dialogo e a compreenséo séo portadores significativos
para a modalidade da EJA, é uma atividade que precisa ser frequente
para um bom relacionamento entre professor e aluno, para que néo
haja situagbes frustrantes, entre ambos (SANTOS, 2012, p. 271).

Desse modo, numa perpectiva freireana da alfabetizacdo, é esperado do
professor que ele desenvolva com seus alunos praticas sociais de leitura e
escrita, que alcancem uma dimensao critica, reflexiva e emancipadora da
aprendizagem. O professor mediador € aquele que aprende enquanto ensina,
qgue considera as realidades e as vivéncias dos seus alunos. Como destaca
Gadotti:

Em nenhum contexto, alfabetizar-se constitui num ato neutro. Na
verdade, ninguém alfabetiza ninguém. O alfabetizador n&o alfabetiza o
aluno. Ele é mediador, entre o aprendiz e a escrita, entre o sujeito e 0
objeto desse processo de constru¢cdo autdnoma do conhecimento.
Esta mediagcdo consiste em estruturar atividades que permitam ao
alfabetizando agir e pensar sobre a escrita e o mundo (GADOTTI,
2008, p. 59).
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Para isso, o professor ao assumir o processo de mediacdo do
conhecimento deve posicionar-se de maneira que instigue seus alunos na busca
pelo conhecer, pelo aprender, pelas descobertas que a leitura da palavra, além
da leitura do mundo podem lhe proporcionar “a palavra, enquanto signo, é
revelada em toda atividade pedagogica — é pelo dominio da palavra que o sujeito
torna-se professor(a), que o(a) aluno(a) vai se constituindo, € pela palavra que
ambos se identificam como docentes e discentes (SANCEVERINO; 2016, p.
459).

Os educadores da modalidade da EJA, para que oportunizem processos
de aprendizagem significativos precisam desenvolver a consciéncia de busca
por metodologias inovadoras; teorias de linguagem simples e acessiveis. Assim,
o sentido de mediacdo neste empregado € o mesmo dimensionado por
Sanceverino (2016, p. 456), para quem mediac¢do é tudo aquilo que interfere na
forma como entedemos e percebemos o mundo, ela vai muito além de um
momento de interacdo professor — aluno, pois, consiste num “movimento
transformador, modificador e construtor da pessoa”.

Na sua pesquisa de doutorado intitulada Mediacdo pedagogica na
educacao de jovens e adultos: exigéncia existencial e politica do dialogo como
fundamento da pratica, em que realizou pesquisa empirica em Escola da EJA de
Ensino Fundamental em Santa Catarina, a pesquisadora Adriana Regina
Sanceverino (2016) observou que os estudantes e docentes do contexto
investigado, consideravam que haviam tido aproveitamento, assimilacdo e
aprendizagem guanto maior fosse o dialogo, debate e interacdo construidos a
partir dos contetido apresentados, sendo esse o principal medidor de uma boa
aula. Como mostram alguns depoimentos de estudantes e professores

entrevistados por ela:

“Quando o professor chega, passa a matéria, a gente aprende e
discute. Hoje eu aprendo coisas simples que eu ndo sabia e vou no
caminho pra casa discutindo sobre o que aprendi” (AE5.1 apud
SANCEVERINO, 2016, p. 462).

“O que eu mais gosto € o jeito do professor de histéria e geografia
explicar. Eles debatem, interagem, o didlogo entre o professor e os
alunos. Ou escrita, também adoro escrever’ (AE8.3 apud
SANCEVERINO, 2016, p. 462).
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“Quando se tornam mais falantes, mais participativos, emitem opinides,
guestionam, fazem links, pontes, associacdes com os fatos, trazem
contribuigdes” (PE2 apud SANCEVERINO, 2016, p. 461).

Como evidenciado nos relatos € pela relacdo dialdgica que acontecem
nas interacdes em sala de aula que os estudantes produzem estratégias de
assimilacdo que lhes permite apropriar-se do conhecimento, uma vez que “[...]
0s seres humanos se constroem em dialogos, pois sdo essencialmente
comunicativos. Nado ha progresso sem dialogo. Para ele, 0 momento do dialogo
€ 0 momento para transformar a realidade e progredir” (FREIRE, 1975 apud
GADOTTI, 1989, p. 46).

Um fator preponderante para a aprendizagem dos estudantes da EJA, é
guando estes tém suas realidades e particularidades consideradas, tanto na
elaboracdo do planejamento quanto das vivéncias cotidianas da sala de aula,
afinal, “ndo é qualquer jovem e qualquer adulto. Sdo jovens e adultos com rosto,
com histdrias, com cor, com trajetorias soOcio étnico-raciais, do campo, da
periferia” (SOARES, 2006, p.22). Assim, um dos principais desafios a ser
enfrentado pelo professor/alfabetizador da EJA € buscar perceber o que
necessitam e o0s motiva, considerando 0 que estes estudantes trazem de
vivéncia, que pode contribuir na significacdo da aprendizagem tanto individual,
como coletivamente (SANTOS, 2012).

A respeito disso, um dos alunos entrevistados da Escola José Pedroso de
Deus, em Ipameri — Goias, nos fala sobre a diferenca na sua percepcao e
aprendizagem sobre o conteudo explicado dependendo da abordagem usada
pelo professor em sala e outra aluna, da satisfacdo pelo reconhecimento do seu
progresso na aprendizagem da leitura e escrita pelo professor quando
guestionados sobre o fato de encontrarem dificuldades para aprender e assimilar

os conteudos trabalhados pelos professores em sala de aula.

Algumas matéria sim eu tenho facilidade nelas, tem umas que eu ja
tenho algumas deficiéncia nelas. Nao sei se porque o modelo do
professor exprica talvez acha dificuldade nela mais, tem umas que o
professor sendo bao pra exprica, e a gente ja tem facilidade nela, e a
gente ndo acha dificuldade de fazé ndo (Almiron, 47 anos, trabalhador
rural).
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A percepcéo de compreensdo das matérias e dos conteudos explicados
€ muito significante para os estudantes, pois ela indica uma superacdo de suas
dificuldades. A medida que vdo aprendendo e se apropriando dos
conhecimentos, isso contribui para motivagdo em continuar estudando, apesar
dos percalcos, lhes devolvendo o sentimento de capacidade e restaurando a
humanidade em muitos momentos fragilizada pelas situacfes adversas
enfrentadas para permanéncia e continuidade dos estudos.

Tao importante para a assimilacao dos contetidos quanto uma abordagem
interativa e inovadora por parte dos professores/alfabetizadores sdo as
metodologias das praticas pedagogicas desenvolvidas (SANTOS, 2012). As
atividades realizadas nessa modalidade devem ser diferenciadas, de modo que
instigue questionamentos; pesquisas; descobertas, porque cada individuo
interpreta de formas diferentes, favorecendo sua interagdo com o mundo e o
fortalecimento do autoconhecimento. Sobre isso o autor destaca a realizacao de
acOes continuas como forma de construcdo de uma aprendizagem significativa

para os estudantes da EJA:

Podemos dizer ainda, que algumas estratégias de ensino podem ser
utiizadas, para um processo ensino aprendizagem com maior
eficiéncia e abrangéncia, sdo: participacdo efetiva do educador no
processo de aprendizagem dos alunos que participardo da educacgéo
de jovens e adultos, registro continuo na elaboracdo de relatérios das
atividades realizadas; construcdo de estudos e pesquisas na sele¢éo
das estratégias de operacionalizagdo do conteldo programético,
considerando a flexibilidade e adequacgéo a Pedagogia de Projetos em
sala de aula; organizacdo e confeccdo de materiais pedagdgicos;
incentivo a pesquisa e leitura continuamente (SANTOS, 2012, p. 273 -
274).

Como ja mencionado anteriormente, durante o periodo remoto esses
estudantes nao tiveram aulas sincronas, com intermediacédo das TDIC, apenas
realizaram atividades impressas levadas pelo motorista do transporte rural ou
pegas na escola. Com isso, apresentaram muitas dificuldades de aprendizagem
e relataram nao terem aprendido muita coisa nesse periodo no que diz respeito
ao ensino da leitura e escrita.

Em suas descricdes sobre as situagdes enfrentadas para realizar as
atividades sem acompanhamento do professor podemos perceber que eles néo
tinham nenhum outro apoio pedagdgico que pudesse lhes esclarecer o

enunciado; tirar dividas ou explanar o conteudo que estava sendo trabalhado
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nas atividades, proporcionando um conhecimento raso e pouco aproveitamento.
Quando perguntados sobre as dificuldades encontradas para realizacdo das
atividades sem a ajuda do professor durante o perido de ensino remoto e de

isolamento social os alunos relatam que:

Tinha vez que algumas atividades eu até tinha que manda sem fazé
porque eu ndo intendia ela ai, devolvia sem fazé, num dava conta de
fazé sozim (Almiron, 47 anos, trabalhador rural).

Tinha atividade que eu mandava sem fazeé, porque eu num sabia. Eu
ndo aprendi nada, nada, porque a gente que tem mais dificuldade
qguando tem alguma duavida, se tive em sala, a gente pergunta o
professor, e em casa pergunta pra quem? (Edite, 49 anos, trabalhadora
rural).

Nesse contexto educacional marcado por uma cultura movente, o papel
do professor digital € marcado por responsalidades sociais e deles sédo
requeridas determinadas funcdes que lhes convocam agir de modo consciente
e critico (MORAN, 2017). Portanto, durante o ensino remoto foi esperado do
professor o desenvolvimento de praticas pedagogicas que considerassem as
multiplas aprendizagens para a realizagdo das atividades sincronas e

assincronas, nem sempre alcancadas. Conforme destacam Motoki e Zanata:

Os docentes também enfrentaram muitos desafios ao se depararem
com a necessidade de reformularem suas aulas como alternativas
emergenciais para que os alunos pudessem dar continuidade aos seus
estudos diante do distanciamento social. Somando-se a essas
dificuldades, os professores ainda se depararam com muitos alunos,
principalmente os menos jovens, que ndo possuiam nenhum
conhecimento sobre o uso das tecnologias digitais (MOTOKI; ZANATA,
2022, p. 86).

Estudos realizados em diversos estados brasileiros: Paraiba, Bahia, Rio
Grande do Norte, Rio Grande do Sul; Mato Grosso do Sul, em escolas da EJA,
por exemplo, mostraram que estudantes que tiveram as experiéncias das aulas
sincronas, com uso das TDIC, apesar de todas as dificuldades de acesso,
também apresentaram muitas dificuldades de aprendizagem em decorréncia da
auséncia do professor/alfabetizador no mesmo ambiente, como acontece no
ensino presencial, o que reafirma a relevancia do professor no ciclo alfabetizador
dos alunos na modalidade da EJA (SILVA, 2020); SILVA, 2021; MELO, 2021;
TEER et al, 2021; ALMEIDA, SOUZA, 2022).
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Diante dos cenarios encontrados, coadunamos com pensamento de
Santos (2012), para gquem uma aprendizagem significativa s6 pode ser
alcancada com a presenca humanizadora do professor. Quando questionados
sobre a importancia que voltar a estudar representa em suas vidas, pode-se
perceber a motivacdo e a satisfacdo vivenciada pela oportunidade do

aprendizado nas falas dos estudantes:

Eu t6 voltando de novo pra eu aprende. Que meu irmdo mora em
Portugal ele me ligou “ou vem trabalha aqui, que aqui vocé vai ganha
dinheiro” mas como que eu vou se eu ndo sei escreve. Qué que adianta
eu fazé um monte de conta, sei faze uma casa, também sou meio
pedreiro, construo uma casa mais nao sei escreve, se precisa compra
tijolo, areia e compra num sei 0 qué? Se é preciso escreve como que
eu faco? Se eu ndo sei escreve (Quirino, 54 anos, motorista).

No comego eu sO sabia escrevé o meu nome né, agora eu sei &, eu
escrevo assim, mais ou menos, mais hoje do conta de escrevé umas
palavras. Entéo, eu t6 muito feliz, e ela perguntou se eu tenho plano de
continua, tenho sim, que o meu sonho € de ser uma advogada. Ainda
agora, ja pend, com quarenta e nove ano ainda sonha de sé uma
advogada? Mas eu vou sé! (Edite, 49 anos, trabalhadora rural).

Assim, €& por meio da postura consciente do professor que héa
possibilidades de desenvolvimento de situagbes que promovam confrontos de
realidades, despertando nos estudantes desejos de mudanca e instigando-lhes
a busca por novas conquistas. De tal modo que a mediacao pedagdgica alcanca
seu fim, justamente na construcdo dessa interacdo, que contempla o descobrir,
o compartilhar e socializar, principalmente para esses alunos, que tém uma vida
marcada pela transposicéo de dificuldades e barreiras sociais

Com o retorno das aulas presenciais em 2022, os alunos puderam fazer
um balanco do periodo do ensino remoto e da diferenca de estar em sala para
compreensao do conteudo abordado, motivacdo de estudar, facilidade em
realizar as atividades, entre outros aspectos. Ao questiona-los acerca da
assimilacdo do conteudo com a presenca do professor em sala, eles séo

enfaticos em apresentar as vantagens do ensino presencial para o aprendizado:

Demais da conta, ixi, muitas veiz melhor. Os professor sao 6timo, bons
professor que tem nessas atividade nossa que néis estuda, muto bom
professor, escrarece tudim pra gente o que a gente fica em duvida, a
gente consegue aprende na maior facilidade. Uai, o professor em sala
€ mais facil de exprica o conteldo pra gente do que ele tenta da outra
forma sem té jeito de exprica pra gente. O aluno longe da sala de aula
ele ndo aprende nada néo. Ele fica s6 impatano tempo, porque num
consegue aprende nado. Uai, eu acho que mais ou meno, é, a base que
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fazemo sobre isso, nesse primeiro semestre que agora acabamos de
fechamos agora, eu acho que tem tudo pra no segundo semestre
agora ter um grande éxito pra frente ai, vai melhora bastante no
aprendizado de agora pra frente, com as aula presencial, e ndo houver
nenhum outro impedimento mais pra frente, néis tem tudo pra ndis
aprende muita coisa ainda (Almiron, 47 anos, trabalhador rural).

Meu aprendizado voltou do zero tudo de novo, porgue nodis passo
guase dois ano né, sem escola e a gente voltou a estaca zero de novo
e a gente td comecano de novo mais, com a volta o estudo teve um
avancgo, teve uma melhora boa (Edite, 49 anos, trabalhadora rural).

Uma vez que, ser professor na EJA, vai além da transmissdo do
conhecimento previamente planejado e o cumprimento do cronograma escolar,
implica numa disposicéo para o desenvolvimento de praticas que aproximem 0s
saberes legitimados pela ciéncia, mas também os experenciados e trazidos para
0 espaco escolar (AMORIM; DUQUES, 2017).

No periodo de observacdo em campo na Escola José Pedroso de Deus,
durante o ano letivo de 2021-2022, um fato que vale ser destacado acerca da
atuacao docente, foi a constante troca de professores naquele periodo. O que
pudemos observar sobre esse evento foi que os professores que estavam
atuando até aquele ano, estavam familiarizados com a rotina cotidiana dos
estudantes da EJA, contextualizando sempre que podiam as realidades desses
sujeitos ao cotidiano escolar. Com a troca, eles foram substituidos por
professores que ndo possuiam experiéncias e vivéncias nas salas de aulas da
EJA, mudando a forma com as aulas passaram a ser conduzidas, o que
visivelmente causou uma alteragéo na qualidade das aulas ministradas.

No entanto, apesar da relevancia que exercem no processo de ensino-
aprendizagem ndo podemos delegar apenas ao professor/alfabetizador essa
responsabilidade, que s6 pode ser alcancada a partir de uma conjuntura de
acOes de diversos segmentos. De acordo com Santos (2012); Almeida e Souza
(2022) para que se conquiste a exceléncia na qualidade do ensino ofertado na
EJA € necessario o investimento na materializacdo de politicas publicas;
organizacdo e planejamento de 6rgdos educacionais; conscientizacdo de
equipes gestoras e acdes formativas docentes. Nessa perspectiva, € que nos
debrucamos a seguir em alguns aspectos da urgéncia de formagéo continuada

aos professores da EJA.
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4.1. A URGENCIA DA FORMACAO DOCENTE PARA A MODALIDADE DA EJA

As reflexdes e debates sobre a necessidade de se ter um profissional
preparado para atuar na EJA; os impasses que dificultam essa preparacao; as
bases teodrico-metodoldgicas para fundamentacdo dessa formacdo ndo séo
recentes. Em 1947, foi realizado no Rio de Janeiro, o | Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos, em que ja se discutiam as especificidades de acdes
educativas que contemplassem a preparacdo do docente para trabalhar com
jovens e adultos (SOARES, 2016). No Il Congresso, realizado em 1958, as
criticas em relacdo a auséncia de formacdo especifica e de metodologias e
curriculo adaptados se tornaram ainda mais evidentes, como ressaltado no

trecho:

Uma grande preocupacdo dos educadores em redefinir seu espacgo
préprio, bem como as caracteristicas especificas da educacdo de
adultos. Reconhecia-se que a atuacdo dos educadores de adultos,
apesar de organizada como sistema préprio, reproduzia, de fato, as
mesmas acgdes e caracteristicas da educacao infantil, considerando o
adulto como um ignorante, que deveria ser atualizado com 0s mesmos
contelidos formais da escola primaria, e reforgando o preconceito com
0 analfabeto (PAIVA, 1973, p. 207 — 208).

A formacao de professores para atuar na EJA, esta contemplada na Lei
n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos (DCNEJA), que estabelecem, no item VIII,
concernente a Formacao Docente, que o preparo do profissional da educacéo
deve contemplar, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial dessa modalidade de
ensino. Sendo que o preparo e busca pela capacitacdo voltadas para as
particularidades e especificidades da Educacédo de estudantes Jovens e Adultos
estdo garantidos no Parecer CNE/CEB n° 11/2000 que destaca a necessidade

da formacéo de professores para EJA:

Com maior razéo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado
para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e
qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta
modalidade de ensino. Assim esse profissional do magistério deve
estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de
estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um
professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um
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voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e
também das especificidades que a habilitacdo como formagédo
sistemética requer (BRASIL, 2000, p. 56).

Se ndo € uma questdo nova, porque os estudos realizados na EJA
(GENTIL, 2005; SANTOS, 2012; SOARES; PEDROSO, 2016) s&o consistentes
em apresentar um despreparo docente para lidar com as especificidades da
modalidade e o desejo destes por acbes formativas? Amorim e Duque (2017)

destacam dois pontos importantes dessa realidade:

Por um lado, verifica-se o0 aumento da oferta de EJA e as tentativas de
inclusdo social, com esforcos para cobrir segmentos sociais, até ha
pouco tempo, negligenciados. Isso provoca a demanda por um maior
namero de professores para atender a modalidade. Por outro, as novas
urgéncias impostas pelas modificacdes da sociedade contemporanea
perpassam os diversos ramos da vida humana e adentram a escola,
pressionando préaticas educativas que contribuam para a formacao de
um aluno democratico, contemporaneo e com condi¢des exequiveis
para alavancar essa nova

sociedade (AMORIM; DUQUES, 2017, p. 229).

Ao investigarem as necessidades formativas de educadores da EJA em
diferentes municipios da Bahia, constataram que no estado baiano as acdes de
formacdo se ddo de maneira pontuais; por meio das jornadas pedagdgicas, no
inicio do ano letivo, com oficinas, minicursos e palestras para os profissionais da
educacéo, além de reunibes com coordenadores pedagdgicos para tomadas de
decisdes e planejamento pedagdgico, 0 que se torna incipiente e impede a
construcdo de bases tedricas sélidas que levem a realizacdo de praticas
educativas reflexivas (AMORIM; DUQUES, 2017).

Ja4 o estudo investigativo realizado por Dantas (2019), acerca de
pesquisas sobre a formacdo docente na EJA, aponta que pesquisadores tem
demonstrado um interesse crescente por essa tematica nos ultimos vinte anos.
A pesquisa intitulada Formacéo docente em EJA: o que dizem os/as autores/as
de artigos revela ainda que, a formagéo do professor de jovens e adultos exige
estratégias politicas mais plurais, que ndo se limitem a momentos esporadicos
de formacdo, mas que incluam estratégias mais complexas, “processos de
constituigdo, de reprodugao e de transformagao”, como exalta Arroyo (2002, p.
199).

Soares e Pedroso (2016), foram além, e verificaram de acordo com um

levantamento de estudos realizados sobre contextos da EJA, que a maioria dos
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professores da modalidade sao recrutados do sistema regular, muitas vezes
reproduzindo as metodologias utilizadas nesse para suas aulas; comprometendo
a qualidade do processo de ensino. Para Soares e Simdes (2005), esse contexto
revela o maior desafio enfrentado para uma construgdo formativa que valorize

as especificidades da EJA:

O campo da EJA nao construiu, ainda, o consenso de que possui uma
especificidade que requer um profissional preparado para o exercicio
da funcéo. As concepc¢bes de EJA variam dependendo do lugar em que
é oferecida. Enquanto ha lugares que se baseiam na ideia de que
“qualquer pessoa pode ensinar para jovens e adultos”, ha outros que
enxergam a habilitagdo como um requisito essencial e outros, ainda,
gue concebem que a formacao inicial, apesar de seu valor, ndo é o
preponderante para o trabalho (SOARES; SIMOES, 2005, p.35).

Outro aspecto que pode dificultar uma politica de formacéo de educadores
de jovens e adultos € a inexisténcia de parametros oficiais norteadores que
possam delinear o perfil desse profissional. Por outro lado, estudiosos e
pesquisadores tracaram uma aproximacdo mais perto daquele que seria um
perfil ideal do educador da EJA, alguém com aporte teorico suficiente para
desenvolver praticas reflexivas que levem em conta a pluralidade da sociedade
tanto no sentido da diversidade de saberes quanto da desigualdade social,
econdmica e cultural em que vivemos (CONTRERAS:; 2002; SIMOES, SOARES,
2005; SOARES, PEDROSO, 2016).

Logo, a ideia de formacgéo continuada para EJA esta atrelada a formacéo
do educador com compromisso social, uma vez que, ninguém nasce educador,
mas se constitui com tal, a partir das préaticas cotidianas, por meio das quais
constréi uma postura de compromissos com as experiéncias e necessidades dos
seus estudantes (FREIRE, 1996).

Durante o ensino remoto, com a necessidade da intermediacdo das
tecnologias digitais para a realizacao das aulas sincronas e o desenvolvimento
de atividades assincronas nos contextos escolares que utilizaram desse recurso,
observou-se ainda que, além da necessidade de formacdo continuada para o
ensino da EJA, os professores dessa modalidade de ensino também requerem
formacado continuada voltada para a integracéo das tecnologias digitais as suas
praticas educativas de modo que favoreca na construcdo da aprendizagem
interativa e significativa (MELO, 2021; SILVA, 2021).
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Com relagdo ao contexto escolar da Escola José Pedroso de Deus,
verificamos que no periodo entre 2020 — 2022, os professores da EJA Fase | da
Escola José Pedroso de Deus, no municipio de Ipameri — Goias, ndo receberam
cursos de formacgao continuada voltada para sua atuacao na EJA, o que reafirma
a realidade da precariedade de investimento em formagdo docente na

modalidade em ambito nacional.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

Como o publico alvo desta pesquisa séo sujeitos em processo de
alfababetizacdo, o produto educacional que propusemos, teve como principal
objetivo oportunizar uma experiéncia pratica de atividade coletiva voltada ao
exercicio da leitura e escrita para os estudantes participantes. Logo abaixo
apresentamos uma descricdo detalhada deste, e um registro fotografico do dia
da socializacdo e aplicacdo da atividade realizada na escola apés o retorno das

atividades presenciais.

Figura 4 — Aplicagao do Jogo “Responda, se puder!”

Fonte da autora
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No decorrer da pesquisa, observamos que, quase nunca se pratica o
lidico no contexto cotidiano. Os jogos sao recursos metodologicos
enriquecedores do processo de aprendizagem, pois, sdo ferramentas ladicas
idealizadas para potencializar o processo de alfabetizac&o, favorecendo assim,
a realizagcao de aulas dinamicas e interativas (Bolzan et al., 2021).

Pensando em uma forma de inseri-lo no processo de ensino-
aprendizagem, como uma ferramenta metodoldgica, elaboramos um jogo, cujo
principal objetivo é fixar o contetdo trabalhado em sala, recorrendo a ludicidade
para tal. Afinal,

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em
qualquer idade e ndo pode ser vista apenas como diversao.
O desenvolvimento do aspecto Iudico facilita a
aprendizagem, o0 desenvolvimento pessoal, social,
colabora para boa salude mental, prepara para um estado
interior fértil, facilita os processos de socializagao,
comunicacédo, expressao e construcdo do conhecimento.
(SANTOS, 1997, p.12).

O lddico nessa perspectiva é visto ndo apenas como uma forma de
diversdo e entretenimento, mas como uma forma de proporcionar ao sujeito
maior contato com a realidade em que vive, desencadeando assim, a partir das
inUmeras informacdes que recebe a construcao de seus conhecimentos.

Conforme aponta Cortez (2005), por meio do desenvolvimento de
atividades Iudicas, o professor tem a oportunidade de desenvolver nos
estudantes inUmeras potencialidades, amenizando as dificuldades e
favorecendo a assimilacédo de conteudos diversos.

Os conhecimentos abordados nessa proposta de jogo séo referentes a
lingua portuguesa (letramento), englobando em um mesmo jogo todas as etapas
da primeira fase do ensino fundamental (1° ao 5° ano). Sendo a escola Professor
José Pedroso de Deus, uma escola que oferece a EJA e com uma Unica sala
multisseriada EJA, | fase, o jogo foi desenvolvido para que todos os alunos,
independentemente de seu nivel de conhecimento, possam patrticipar do jogo,
promovendo, em concordancia com Santos (1997), a socializacdo, a
comunicacao, a expressao e a construcao do conhecimento.

Conhecendo o jogo
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Utilizando o jogo: “Qual é a Palavras?” - Pais e Filhos, como referéncia,
fizemos uma adaptacéo e criamos o jogo: “Responda, se puder!”. O jogo contém
um tabuleiro, cartas, pedes com cores diferente e um dado. As cartas contém
perguntas que possam fazer com que os alunos participantes do jogo,
identifiquem, revisem e fixem as letras do alfabeto e familias silabicas. Todos os
alunos poderéo jogar, porém, os alunos das seéries finais da primeira fase do
ensino fundamental — 4 e 5° ano, seréo os “Ajudantes ledores” do jogo pois, 0s
demais jogadores das series iniciais provavelmente ndo conhecem o alfabeto ou,

ainda ndo tem o dominio da leitura e escrita.

Regras do jogo

» Escolha um peéo, colocando-o no local indicado de INICIO, no tabuleiro,

lembrando que a cor escolhida representa cada jogador;

» Embaralhe as cartas e coloque-as no local indicado no tabuleiro
(MONTE), com o contetudo para baixo;

» Os alunos do 4° ou 5° ano que estiverem participando do jogo, seréo os
Ajudantes Ledores. Sua funcao € ler as cartas e ajudar os participantes

das series iniciais a completarem/responderem o contetudo das cartas;

» O Ajudante Ledor pode ser o mesmo durante toda a rodada do jogo ou

alternar entre os participantes aptos para esta funcao;

» Sorteie quem vai comecar 0 jogo, seguindo o sentido horario para o
préximo jogador;

» O jogador retira a carta do monte, Ié em voz alta a descri¢cao e responde
o conteudo da carta. Caso precise de ajuda, peca para o Ajudante Ledor.
Se acertar a resposta, o0 jogador jogara o dado para saber quantas casas

avancgara no tabuleiro;
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» Pra dar uma emocdo no jogo, h4 algumas cartas com o0s seguintes
dizeres: PASSE A VEZ, VOLTE UMA CASA, VOLTE DUAS CASAS;

» Ganhara o jogo quem primeiro completar o percurso do tabuleiro.

Layout do jogo

RESPONDA, gz \

SE PUDER!

‘ ) N\ N’ e/ N’ N/ N’




3 CONSOANTES DO
ALFABETO

Pecas do Jogo

COMPLETE
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UMA FRUTA COM A
CONSOANTE
M

FORME UMA
PALAVRA COM A SILABA
DE

UMA PALAVRA QUE
COMECE COM A LETRA

SOLETRE SEU NOME

QUANTAS VOGAIS
TEM SEU NOME?

UMA PALAVRA QUE
TENHA A VOGAL
U

UMA PALAVRA COM
3 SILABAS
(TRISSILABA)

APONTE A VOGAL
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FORME UMA FRASE APONTE A
COM A PALAVRA CONSOANTE
FELIZ
A O S

Aplicacéo e desenvolvimento do jogo em sala de aula

Ao chegar no dia marcado para a aplicacdo do jogo em sala de aula com
os alunos da primeira fase da EJA na Escola Municipal José Pedroso de Deus,
fiquei preocupada com a possivel auséncia dos alunos pois, as aulas comegam
as 19h e até 19:30 h ndo havia chegado nenhum aluno. Como ja havia detectado
nas minhas observacfes anteriores que os alunos chegavam um pouco mais
tarde, fiquei esperando e, logo comecaram a chegar.

Compareceram no dia 5 alunos (3 homens e 2 mulheres), dos 9 alunos
frequentes, de acordo com o relato da professora de portugués que iria
acompanhar a aplicacdo do jogo com os alunos. Me apresentei, argumentei 0
motivo pelo qual estava |4, mostrei o tabuleiro do jogo e expliquei todas as
regras. Sem duvidas aparentes, pedi aos alunos que me ajudassem arrumar a
sala para comecarmos o jogo. Colocamos a mesa da professora no meio da sala
e 5 cadeiras em volta da mesa para que 0s alunos se sentassem ao redor.

Identificamos os alunos das séries mais avancadas — 4° e 5° anos para
serem os Ajudantes Ledores — eram 2 e em seguida escolheram as cores dos
pedes para se identificarem no jogo.

Embaralhadas as cartas o0 jogo se iniciou.

N&o fizemos sorteio para ver quem comecaria o jogo. Comegamos com

um aluno Ajudante Ledor para que os demais entendessem a proposta do jogo.
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N&o tiveram dificuldades com a execug¢éo do jogo em si, As dificuldades
apresentadas foram de compreensao/leitura das cartas pois como a leitura
guase soletrada, alguns alunos demoravam compreender o que pedia as cartas
mas, assim que conseguiam entender, por si s, ou as vezes por dicas dadas
pelo Ajudante Ledor, o aluno participante conseguia responder o conteudo da
carta e avancar no jogo. Tiveram dificuldades também em lembrar todas as letras
do alfabeto, principalmente as letras internacionais — K, W, Y.

Outra dificuldade apontada foi com relacdo a identificacdo de vogal e
consoante, letras e silabas, tendo davidas em diferencia-las. Mas notamos que
essas dificuldades eram apresentadas nos alunos das séries iniciais, sendo
comum pois, ainda ndo conhecem ou memorizaram todas as letas do alfabeto e
as familias silabicas.

N&o sendo nosso intuito com o0 jogo, mas, ndo podendo deixar de
mencionar que alguns alunos tiveram dificuldades matematicas onde, no inicio
do jogo, ndo conseguiam movimentar o pedo nas casas de acordo com o numero
sorteado no dado. No decorrer do jogo, os alunos com dificuldade, vendo os
demais jogadores movimentando seus pedes, conseguiram fazé-lo sem
dificuldade.

Ao término do jogo, perguntei aos participantes o que acharam do jogo. O
feedback foi positivo, tanto dos alunos quanto da professora regente de

portugués.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino, da
Educacao Basica, da rede publica de ensino, que vem assegurar o direito a
educacdo ao individuo, tendo como principal objetivo possibilitar 0 acesso, a
permanéncia e a continuidade dos estudos de todas as pessoas que nao
iniciaram ou interromperam o seu processo educativo escolar. Com ela a taxa
de analfabetismo tende a ser reduzida, possibilitando melhores condicGes de
vida aos sujeitos excluidos pelo sistema.

Com a promulgacdo da LDBEN (1996), houve uma reducdo na idade
minima para o0 acesso a EJA que passou de dezoito para quinze anos para o
Ensino Fundamental, e, de vinte um anos para dezoito para o Ensino Médio, o
gue favoreceu uma maior homogeneizacao de oferta do ensino para aqueles que
por algum motivo haviam sido impedidos de cursar o ensino regular.

Nos ultimos trés anos 0 mundo passou por diversas transformacdes
decorrentes da pandemia do COVID — 19. No ambito educacional houve a
substituicdo do ensino presencial pelo ensino remoto da Educacéo Infantil ao
Ensino Superior. No entanto, 0 que se observou em diversos contextos pelo
Brasil foi a necessidade de transposicdo de muitos obstaculos para realizacao
das atividades assincronas e sincronas na modalidade da EJA.

Assim como no ensino regular, os principais desafios encontrados foram
a escassez de aparato tecnolégico para realizacdo das aulas; auséncia de
acesso a internet — internet de baixa qualidade; despreparo discente e docente
para lidar com os recursos tecnoldgicos utilizados no processo de ensino-
aprendizagem (aplicativos, plataformas virtuais educacionais, sites entre outros).
Somados a esses fatores, por ser constituida principalmente por um perfil de
estudantes com mais idade, incluindo idosos, a modalidade se deparou com um
publico sem condicdes de exercer as praticas de leitura e escrita em ambientes

virtuais.
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A situacdo enfrentada pelos estudantes da EJA da Escola José Pedroso
de Deus em Ipameri — GO, foi bem semelhante em muitos aspectos. Dos cinco
alunos entrevistados, dois deles residem na zona rural, o que dificulta 0 acesso
a internet, alguns ndo possuiam aparelhos tecnoldgicos apriopriados para o
acesso as plataformas educacionais e outros ndo sabiam utiliza-los para entrar
em aplicativos, por exemplo.

Diante do cenario, a medida encontrada pela SME e equipe gestora foi 0
uso de atividades impressas, levadas pelo motorista do transporte rural aos
estudantes do assentamento e buscadas pelos demais. Porém, os alunos nédo
receberam acompanhamento virtual para realizacdo das atividades, o que
acarretou num baixo aproveitamento e déficits de aprendizagem, escancarando
o importante papel do professor para o processo-aprendizagem desses
estudantes em fase de alfabetizacéo.

Sobre a importancia da mediacao pelos professores, embora nao tenha
sido o intuito desse estudo analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas na
sala de aula do universo investigado, e nao tenhamos consisténcia cientifica para
afirmar se as préticas realizadas com os estudantes contemplam a dimensé&o
das praticas sociais para leitura e escrita e demais matérias. Podemos observar
a partir dos relatos e da observacdo em campo que os professores da | Fase da
Escola José Pedroso de Deus, exercem um papel primordial no processo de
ensino-aprendizagem desses sujeitos, tanto no que concerne ao aprendizado
escolar, quanto na compreensdo da realidade necessaria a construcdo do
vinculo professor — aluno tdo importante para esses sujeitos. Observamos ainda
que, os professores atuantes na | Fase da EJA, ndo receberam cursos de
formacao continuada durante o periodo da pesquisa, evidenciando a realidade
vivenciada por docentes em todo Brasil.

Diante do exposto, esperamos ter contribuido para a promocao de
reflexdes e debates sobre aspectos e particularidades da Educacdo de Jovens
e Adultos em contextos goianos, cientes de que as possibilidades de
aprendizagem e construcdo do conhecimento ndo se esgotam, pelo contrario,

permanecem em constante evolugéao.
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ANEXO

ANEXO 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacédo do(a) participante

Nome (n&o obrigatorio):

Idade: Género:

PARTE I

Questdes

Qual sua profissao?

Hé& quanto tempo vocé deixou os estudos?
Por que abandonou?

Quais o0s prejuizos de ter abandonado?
Como era a sua vida quando estudava?
Porque decidiu retomar?

Foi facil retornar? Porque?

Estéa conseguindo acompanhar as aulas?

© 0 N o g b~ w0 DR

Qual sua maior dificuldade?
10. Pretende continuar estudando? Até quando?

11 — Sua familia te apoia nos estudos?

PARTE II

Questdes

1- Pravocé, quais foram suas maiores dificuldades para continuar estudando
durante a pandemia da Covid 19?

2- Vocé acredita que conseguiu aprender com as atividades feitas a distancia?

3- Durante as aulas a distancia, utilizou - se de tecnologia nas aulas, na execucéo e
corregéo das atividades?

4- O que vocé acha que mudou apds a pandemia, com relagdo aos estudos, ao seu
aprendizado?
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Anexo Il — Termos de Livre Consentimento Livre e Esclarecido

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO UFCAT
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAQ
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
HISTORIA - MESTRADO PROFISSIONAL

Universidade Federal de Catalse

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como volu:_ltério(a), da pesquisa
intitulada “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA ALF. ABETIZACAO: HISTORIA DE
VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERI-
GO”. Meu nome é Hellen Pires Carneiro, sou o (a) pesquisador(a) responsével e estou sob
orientagdo do Prof. Dr. Ismar da Silva Costa. Fago parte do Programa de Pés-graduagio em
Histéria— Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Cataldo— UFCAT. Apés receber

helIenpirescarneiro@gmail.com ou através do seguinte contato telefdnico: (64) 99277-1459.
Ao persistirem as dividas sobre 0s Seus direitos como participante desta pesquisa, vocé
também poderd fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Cataldo (CEP/UFCAT), localizado 0o Bloco Didatico 1, segundo piso (subindo as escadas,
a primeira sala a esquerda), sediado no Campus I da UFCAT, que fica na Avenida Doutor
Lamartine Pinto de Avelar, n° 1120, Setor Universitario, Cataldo/GO, CEP: 75704-020, e-
mails Secretaria.cep.ufeat@gmail.com, cep.re.ufg@gmail.com, ou pelo telefone (64)
34417609. O CEP ¢ um colegiado independente corresponsavel no desenvolvimento desta
pesquisa dentro de padrdes éticos, conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude,
contribuindo na defesa dos interesses dos participantes da Pesquisa em sua integridade e
dignidade. Vocé poderd ainda esclarecer duvidas, reclamar ou fazer dentncia junto a
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) pelo e-mail CONEP@saude.gav.br ou
pelo telefone (61) 3315-5877. EL S

Para obter mais informagdes sobre a sua Importéncia como participante de pesquiza,
vocé poderd também consultar a “Cartilha dos Direitos dos Participantes de Pesquisa”
disponivel  em: http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/CONEP/img/boletins/
Ca.ru'lha_Direitos_Pa.rticipantes_de_Pesquisa_Z020.pdf. ]

O objetivo central de nossos estudos € analisar a histéria de vida dos aluros que estio

uma atividade em sala, Depois, ocorrera uma entrevista semiestruturada dentro da escola
campo (EMEJA - José Pedroso de Deus) com vocé participante que atende aos critérios de
inclusZo, tais como: ser adulto, maior de 18 anos, ndo havendo limite superior para a idade,
Excluindo os alunos que ndo estavam presentes no momento do processo de explicagio da

Pesquisa e, portanto, nio conseguiram acompanhar todas as etapas previstas da pesquisa.

Pégina 1 deé

A o=
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SERVICO PUBLICO FEDERAL : 5
MINISTERIO DA EDUCACAQ UFCAT
UNIVERSIDA‘D E FEDERAL DE CA.T ALAO Universidade Federal de cat’alio
" PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
'HISTORIA - MESTRADO PROFISSIONAL

Hiisri

" Hostio, Colfurs ¢ Formagto e Frofassore
. T TR

. A pesquisa se realizars a partir de entrevistas seiiestruturadas, que serio gravadas e
posteriormente transcritas, que partindo de um roteiro preestabelecido, possibilitem que
tenhamos um di4logo sobre a sug histérig dé vida e os motivos que levaram a abandonar os
estudos. As informagges coletadas sersio analisadas de forma qualitativa, onde trechos, caso
autorize, serfio utilizados na integra ou parcialmente. E os resultados, com os dados, favoraveis
ou ndo, se tornario pliblicos por meio de apresentagGes em eventos académicos e publicados
‘em periddicos cientificos € no texto final da dissertacso. Se vocé desejar, poderd ter acesso a
este trabalho do qual participou. ’ - '
" Os beneficios em participar desta pesquisa ¢ ter sua histéria registrada para as
- préximas geragdes, além de contribuir ‘para amenizar os traumas ocasionados pela falta d&
eétl.ido. Pontos que também sio relevantes para o meio académico quando proporcionam a

a defasagem na alfabetizagéio dos alunos da EJA em Ipameri-GO. “
" Os riscos atribuidos aos entrevistados szo minimos, considerando alguns fatores que

porventura podem ocorrer, tais como: -invasdo .de privacidade, assunto delicado e

constrangedor, entrevistas longas e cansativas, ocupago do tempo do entrevistado.

ou indiretos decorrentes de sua participacdo, tomaremos as seguintes providéncias:. informégr
aos participantes que podem recusar-se de participar da pesquisa ou interromper a entrevista
a qualquer momento em que se sentirem.constrangidos e/ou desconfortéveis, sem nenhuma

prevéa Resolugéio CNS n°, 5 1072016, ‘capitulo], artigo 2, inciso II.

i E importante salientar também que, ndo:revelaremos sua identidade nesta pesquisa,

segundo-a Resoluggo CNS r°, 510/2016, artigo 9, inciso VI, decorrentes da sua participaggo
na‘pesquisa. WL g ' )
Garanto que todo material. coletado. através da entrevista e do processo de pesquisg

serd armazenado em local seguro e ficara sob minha posse e responsabilidade, tendo.somente
€U 0 acesso aos dados originais (gravago da entrevista em meio digital e TCLE’s), que serdo

realizagdo de uma nova pesquisa.

- ... Desdejé agradego sua atcﬂgid € participagio, me colocando & disposigéio para maiores
. informagges. 5 BEET B ; i

e

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:

B Qhuing. Selsmec ol oy i
concordo em participar do estudo - intitulado “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA
ALFABETIZACAO: HISTORIA DE VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA

EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERL.GO”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco
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que minha participagfio nesta pesquisa € de caréter voluntério. Fui devidamente informado(a)
¢ esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel Hellen Pires Carneiro sobre a pesquisa, os
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento e me recusar a responder qualquer pergunta que nfo me
sinta confortavel, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Autorizo a publicagfio deste material em meios académicos e cientificos e estou ciente de que
serdo removidos ou modificados dados de identificaggo pessoal, de modo a garantir minha
privacidade e anonimato, sem prejuizos a mim, :

Eu confirmo que li ¢ compreendi este Termo de Consentimento; portanto, concordo em dar
meu consentimento para participar como voluntério/a desta pesquisa, conforme rubrica dentro
do paréntese com a proposi¢do escolhida: : . .

(' ) Ndo permito a gravagdo ou obten¢do do meu 4udio ou Voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; : S ol s

&) Permito a gravagdo ou a obtengio da minha imagem ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; . TR oL SR :

&) Permito a divulgagdo da minha imagem ou voz.nos resultados publicados desta pesquisa;
(' ) Ndo permito a divulgaggo. da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta
pesquisa. RS et gl . : B
(X) Permito a divulgacio das observagdes e anslises da minha participacio direta ou indireta

nos resultados publicados desta pesquisa; .

() Nio permito a divulgagdo das observages e analises da minha participago direta ou
indireta nos resultados publicados desta pesquisa; B

. tpameri, & §_ge Woedro de 27T

Assinatura ou datiloscopia (com duas testemunhas) do/a participante ou seu responsavel
i Y legal ‘

70 "Qa L\

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel ou membro da equipe
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TERMO DE CONSEN’I’_TME_NTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa
intitulada “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA ALFABETIZAC{&O: HISTORIA DE
VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERI-
GG”. Meu nome é Hellen Pires Carneiro, sou o (a) pesquisador(a) responsavel e estou sob
orientago do Prof. Dr. Ismar da Silva Costa. Fago parte do Programa de Pés-graduaggo em
Histéria— Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Cataldio — UFCAT. Apo6s receber
0s esclarecimentos e as informagges a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique
todas as paginas e assine ao final deste: documento, que estq impresso em duas vias, sendo que
umz delas € sua ¢ a outra pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel, conforme disposto na
Resolugéio n° 510/2016, artigo n® 17, inciso 10, § 3°. Esclareco que em caso de recusa na
participag8o vocé nio serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
davidas sobre a pesquisa poder&o ser esclarecidas pelo pesquisador responsével, via e-mail
heZlenpirescarneiro@gnail, com ou através do seguinte contato telefonico: (64) 99277-1459.
Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé

-

também poder4 fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal

de Cataldo (CEP/UFCAT), localizado no Bloco Didatico 1, segundo piso (subindo asescadas,
a primeira sala a esquerda), sediado: no Campus I da UFCAT, que fica na Avenida Doutor
Lamartine Pinto de Avelar, n° 1120, Setor Universitério, Catal&o/GO, CEP: 75704-020, e-

mails secretaria.cep.ufeat@gmail.com, -cep.re.ufg@gmail.com, ou pelo telefone (64) -

34417609. O CEP é um colegiado'independente corresponsével no desenvolvimento desta
pesquisa dentro de padres éticos, conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude,
contribuindo na defesa dos interesses’ dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade. Vocé poderd ainda esclarecer duvidas, reclamar ou fazer dentincia junto &
Comiss&o Nacional de Etica em Péesquisa (CONEP) pelo e-mail CONEP@saude.gov. brou
pelo telefone (61) 3315-5877. -~ .- , , L -
. Para obter mais informagBes sobre a sua importancia como participante de pesquisa,
vocé poderd também consultar a “Cartilha ‘dos Direitos dos Participantes de Pesquisa”
disponivel  em: http://conselho."saude.gov.br/images/comissoes/CONEP/img/boletins/
Cé.rlilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa__2020.pdf. S e,
O objetivo central de nossos estudos & analisar a histéria de vida dos aluncs que estéo
na primeira fase da EJA na Escola"lVIur“ziq‘ipal de Educagfio de Jovens e Adultos J osé Pedraso
de Deus, no municipio de Ipameri=GO."A pesquisa possibilitard verificar quem $30 ‘as pessoas
que :procura este tipo de ensino na cidade. Considerando que o retorno aos- estudos &
fundzmental para os altinos que almiejam'mudar de vida tanto no 4mbito pessoal como no
profiszional, ' B At :
) O processo de ‘coleta de dados: ocorrerd em duas etapas: Primeiramente com uma
apresentacdo durante a aula de portuguss para coletar autorizagdes dos alunos e realizacdo de
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. A pesquisa se realizar4 a partir de entrevistas semiestruturadas, que seréio gravadas e
posteriormente transcritas, que partmdo de um roteiro preestabelecido, pessibilitem que
tenhamos um didlogo sobre a sua’ histéria de vida e os motivos que levaram a abandonar os
estudos. As informagGes coletadas sersio analisadas de forma qualitativa, onde trechos, caso
autorize, serdo utilizados na integra ou parcialmente. E os resultados, com os dados, favoréveis
ou nio, se tornardo publicos por meio de apresentacdes em eventos académicos e publicados
em periddicos cientificos €no te)gpo.ﬁnal.da disseftagfo. Se vocs desejar, poder ter acesso a
este trabalho do qual participou. ; 5 . '
~_Os beneficios em participar desta pesquisa ¢ ter sua histéria registrada para as

~ préximas geragdes, além de contribuir para’ amenizar os traumas ocasionados pela falta d&

a defasagem na alfabetizag#io dos alunos da EJA em Ipameri-GO. ¢
Os riscos atribuidos aos entrevistados sio minimos, considerando alguns fatores que
porventura podem ocorrer, tais como: invasdo .de privacidade, assunto delicado e
constrangedor, entrevistas longas e cansativas, ocupagio do tempo do entrevistado.
Para evitar € minimizar os riscos e consequentes danos materiais ou imateriais diretos
ou indiretos decorrentes de sua participago, tomaremos as seguintes providéncias: informér

psicolégica ou qualquer outro profissional -adequado e"disponivel no municipio, conforme
prevé a Resolugdo CNS n°. 510/201 6, capitulo'], artigo 2, inciso II. s 40

-~ E importante salientar também. e, nifio revelaremos sua identidade nesta pesquisa,
ficando assegurados sei sigilo, privacidade, integridade o confidencialidade.  Durante sua
participacdio vocé nio receberd nenhum 'tipo- de compensagéo financeira, conforme preveé,
ressarcido por mim, pesquisador resporisével‘ © caso se sinta lesado/a, vocé possui ¢ direito de
pleitear indenizagfio (reparagdo a danos imediatos. ou futuros), que estsio garaniidos em lei,
segundo-a Resolugio CNS n°. 510/2016, artigo 9, inciso VI, decorrentes da sua participagio
na pesquisa. Ty R ‘ .
Garanto que todo material ¢_oleta_do: através da entrevista e do processo de pesquisa
serd armazenado em local seguro e ficars sob minha posse e responsabilidade, tendo somente
€U 0 acesso aos dados originais (gravagdo da entrevista em meio digital e TCLE’s), que serdo
arquivados pelo prazo de ¢inco'anos u enquanto durar o desenvolvimento desta pesquisa de
mestrado. Assegurando ‘que nfo’ serfio disponibilizadss apés a conclusio da mesma pard
realizagdo de uma nova pesquisa. B #

- Desde ja agradego sua atengdo e participagio, me colocando & disposi¢do para maiores

informagges. _
CONSENTIMENTO DA RA;RTICIPACAO NA PESQUISA:

Enfd . Mison ‘JQ‘MN\/\QM(GM _ ey
soncordo em participar do estudo intitalado “CANINHOS E DESCAMINHOS DA
ALFABETIZACAO: H.I_STORIA DE VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA
EJA NO MUNICiPIO DE IPAMERI-GO”, Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco
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que minha participago nesta pesquisa & de cardter voluntério. Fui devidamente infomiado(a)
& esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel Hellen Pires Carneiro sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios

consentimento a qualquer momento.¢ me recusar a responder qualquer pergunta que néo me

sinta confortavel, sem que isto leve a-qualquer penalidade. . ‘ o

Autorizo a publicagdo deste material-em meios académicos e cientificos e estou ciente de que

serdo removidos ou modificados dados de identificagéo pessoal, de modo 2 gafantir minha

privacidade e anonimato, sem prejuizos’a mim, _ e :

- Euconfirmo que Ii e compreendi.este Termo: de ‘Consentimento; portanto, concordo em dar
meu consentimento para participar éomo’voluntario/a desta pesquisa, conforme rubrica dentro

do paréntese com aproposicdo escolhida: .. . . 2 .

() Nio permito a gravagdo ou obtengio do meu 4udio ou voz nos resultados publicados

dessa pesquisa; : B e p g : -

@*) Permito a gravagdo ou a obtengio da minha imagem ou voz nos resultados publicados

dessa pesquisa; S L R LT ‘ :

(%) Permito a divulgagdo da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta pesquisa;

() Ndo permito a divulgacdo, da min 1a-imagem ou-voz nos-resultados publicados desta

pesquisa. - . i - 1T P S g5 e B

) Permito a diwlgax,:éo das observagdes ¢ anélises da minha participagfio direta ou indireta

nos resultados publicados desta pesquisa;”. ©

() Nio permito a divulgagdo das observagdes e anélises da minha participagdo direta ou
indireta nos resultados publicados desta pesquisa; L e

wmd? eone nrlimdin 2

esponsavel

As;inatura- do(a) pe‘s'quis_ado_r(a) responsavel ou membro da equipe

Pagina.3 de 3



SERVICO PUBLICO FEDERAL 2
MINISTERIO DA EDUCACAO U FC AT
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
HISTORIA - MESTRADO PROFISSIONAL

f vesTRADOPRORSSIONAL

v > £

E universidade Federa: de Cataldo

Histic, Cultura & Fomagda de Professores
UFGICAC . ©

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esté sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa
intitulada “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA ALFABETIZACAO HISTORIA DE
VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERI-
GO”. Meu nome é Hellen Pires Carneiro, sou o (a) pesquisador(a) responsavel e estou sob
orientag@o do Prof. Dr. Ismar da Silva Costa. Fago parte do Programa de Pés-graduagéo em
Histdria — Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Cataldo — UFCAT. Ap6s receber
os esclarecimentos e as informagGes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique
todas as paginas e assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que
uma delas € sua e a outra pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel, conforme disposto na
Resolugdo n°® 510/2016, artigo n° 17, inciso 10, § 3°. Esclareco que em caso de recusa na
participagdo vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador responsével, via e-mail
hellenpirescarneiro@gmail.com ou através do seguinte contato telefonico: (64) 99277-1459.
Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé
também poderd fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Cataldo (CEP/UFCAT), localizado no Bloco Didético 1, segundo piso (subindo as escadas,
a primeira sala a esquerda), sediado no Campus I da UFCAT, que fica na Avenida Doutor
Lamartine Pinto de Avelar, n° 1120, Setor Universitario, Catalio/GO, CEP: 75704-020, e-
mails secretaria.cep.ufcat@gmail.com, *-cep.rc.ufg@gmail.com, ou pelo telefone (64)
34417609. O CEP ¢ um colegiado independente corresponsavel no desenvolvimento desta
pesquisa dentro de padres éticos, conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude,
contribuindo na defesa dos interesses’ dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade. Vocé poderd ainda esclarecer davidas, reclamar ou fazer dentncia junto &
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) pelo e-mail CONEP@saude gov. br ou

pelo telefone (61) 3315-5877. .

Para obter mais informacdes sobre a sua importancia como participante de pesquisa,
vocé poderd também consultar a “Cartilha dos Direitos dos Participantes de Pesquisa”
disponivel ~ em:  http://conselho.saude.gov. br/unages/comlssoes/CONEP/lmg/boletmﬁ/
Cartilha_Direitos_Participantes_de Pesquisa_2020.pdf.

O objetivo central de nossos estudos ¢ analisar a histéria de vida dos alunos que est&o
na primeira fase da EJA na Escola Municipal de Educago de Jovens e Adultos José Pedroso
de Deus, no municipio de Ipameri-GO. A pesquisa possibilitar verificar quem so as pessoas
que procura este tipo de ensino na:cidade. Considerando que o retorno aos estudos &
fundamental para os alunos que almejam mudar de v1da tanto no ambito pessoal como no
profissional.

O processo de coleta de dados ocorrerd em duas etapas: Primeiramerte com uma
apresentagdo durante a aula de portugués para coletar autorizagdes dos alunos e realizagdo de
uma atividade em sala. Depois, ocorrera’ uma entrevista semiestruturada dentro da escola
campo (EMEJA — José Pedroso de Deus) com vocé participante que atende aos critérios de
incluséo, tais como: ser aduito, maior de 18 anos. ndo havendo limite superior para a idade.
Excluindo os alunos que néc estavam presentes no momento do processo de exphcag:ao da
pesquisa e, portanto, ndo conseguiram acomparthar todas as etapas previstas da pesquisa.

B s
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A pesquisa se realizard a partir de entrevistas semiestruturadas, que serso gravadas e
posteriormente transcritas, que partindo de um roteiro preestabelecido, possibilitem que
tenhamos um didlogo sobre a sua histéria de vida e os motivos que levaram a abandonar os

“estudos. As informages coletadas sero analisadas de forma qualitativa, onde trechos, caso
autorize, serdo utilizados na integra ou parcialrente. E os resultados, com os dados, favoraveis
ou néo, se tornarfo publicos por meio de apresentagdes em eventos académicos e publicados

* em periddicos cientificos e no texto final da dissertagio. Se vocé desejar, poderd ter acesso a
este trabalho do qual participou. " ; '

Os beneficios em participar desta pesquisa € ter sua histéria registrada para as
préximas geragdes, além de contribuir para amenizar os traumas ocasionados pela falta d&
estudo. Pontos que também s#o relevantes para 0 meio académico quando propotcionam a
formagéo do perfil dos alunos que frequentam a EJA e possibilitam criar medidas para; suprir
a defasagem na alfabetizagdo dos alunos da EJA em Ipameri-GO.

Os riscos atribuidos aos entrevistados sio minimos, considerando alguns fatores que
porventura podem ocorrer, tais como: ‘invasio. de privacidade, assunto delicado e
constrangedor, entrevistas longas e cansativas, ocupagdo do tempo do entrevistado.

Para evitar e minimizar os riscos e consequentes danos materiais ou imateriais diretos
ou indiretos decorrentes de sua participago, tomaremos as seguintes providéncias: informar
aos participantes que podem recusar-se-de participar da pesquisa ou interromper a entrevista
a qualquer momento em que se sentirem.constrangidos e/ou desconfortaveis, sem nenhuma
penalizacBio ou prejuizo'a vocd. Ainda se.necessario- podem ser encaminhados para: ajuda
psicolégica ou qualquer outro profissional adequado e disponivel no municipio, conforme
prevé a Resolugdo CNS n°. 510/2016, capitulo’], artigo 2, inciso II. g 0
.| E importante salientar também e, ndo revelaremos sua identidade nesta pesquisa,
ficando assegurados seu sigilo, privacidade, integridade e confidencialidade. Durante sua
participagio vocé nio recebers’ nenhum ‘tipo de compensagdo financeira, conforme prevé,
Resolugdo CNS n° 510/16 “XXIV”; mas caso tenha algum gasto decorrénte desta, serd
~ ressarcido por mim, pesquisador responsavel e caso se sinta lesado/a, vocé possui o direito de

pleitear indenizagéo (reparagfo a danos imediatos ou futuros), que estdo garantidos em lei,

segundo-a Resolugdo CNS n°. 510/2016, artigo 9, inciso VI, decorrentes da sua participagdo
na pesquisa. e : _

- Garanto que todo material ¢oletado, através da entrevista'e do processo de pesquisa
setd armazenado em local seguro e ficard sob minha posse e responsabilidade, tendo. somente
eu o acesso aos dados originais (gravagdo da entrevista em meio digital e TCLE’s), que serdo
arquivados-pelo prazo de ¢inco'anos ou enquanto durar o desenvolvimento desta pesquisa de
mestrado. Assegurando que nfo serfo disponibilizados apés a conclusdo da mesma parég
realizagdo de uma nova pesquisa, e Bt o :

Desde ja agradego sua atencio ¢ participagio, me colocando & disposic#o para maiores
informacdes. T o ke

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:

Euiww U & oy A

concordo em parEicipar/ do estudo intitulado “CAMINHOS E DESCAMINHOS Dz&
ALFABETIZAC;}O:’ HISTORI_A DE VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA
EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERI;'GO”. 'Inforr_n_o_ ter mais de 18 anos de idade e destaco

Pégina 2 de 3

120



" SERVICO PUBLICO FEDERAL )

" MINISTERIO DA EDUCAGAO UFCAT:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO ‘

:PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

Universidade Federal de Catalso
HISTORIA - MESTRADO PROFISSIONAL '

que minha participagfio nesta pesquisa & de carater voluntario. Fui devidamente informado(a)
e esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsével Hellen Pires Carneiro sobre a pesquisa, os
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento e me recusar a responder qualquer pergunta que nfo me
sinta confortavel, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Autorizo a publicagéo deste material em meios académicos e cientificos e estou ciente de que
serdo removidos ou modificados dados de identificag8o pessoal, de modo a garantir minha
privacidade e anonimato, sem prejuizos a mim. :

Eu confirmo que li e compreendi.este Termo de Consentimento; portanto, concordo em dar
meu consentimento para participar como voluntério/a desta pesquisa, conforme rubrica dentro
do paréntese com a proposi¢éo escolhida: s : g :

() Néo permito a gravagéo ou obtencdo do meu 4udio ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; S

(39 Permito a gravagiio ou a obtengdo da minha imagem ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; ' o et B © _ :

(> Permito a divulgagio da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta pesquisa;
() Nio permito a divulgagdo da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta
pesquisa. . P4 O ; ‘ - ’
(>3 Permito a divulgag&o das observagdes ¢ analises da minha participagdo direta ou indireta
nos resultados publicados desta pesquisa; -

( ) N#o permito a divulgacio das observagSes e analises da minha participagfo direta ou
indireta nos resultados- publicados desta pesquisa; v

Ipameri, 0 L[ de_Npnt o fp de D 23

(g/«\ﬂzw L. §: lion Alds
As_smatura ou datiloscopia (com duas testemunhas) do/a participante ou seu responsavel
; o legal

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel ou membro da equipe
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa
intitulada “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA ALFABETIZACAO: HISTORIA DE
VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERI-
GO”. Meu nome ¢ Hellen Pires Carneiro, sou o (a) pesquisador(a) responsével e estou sob
orientag&o do Prof. Dr. Ismar da Silva Costa. Fago parte do Programa de Pos-graduagdo em
Histéria— Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Cataldo — UFCAT. Apds receber
os esclarecimentos e as informag@es a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique
todas as paginas e assine ao final deste documento, que est4 impresso em duas vias, sendo que
uma delas ¢ sua e a outra pertence ao(a) pesquisador(a) responsével, conforme disposto na
Resolugdo n°® 510/2016, artigo n° 17, inciso 10, § 3°. Esclarego que em caso de recusa na
participagdo vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
duvidas sobre a pesquisa poderéo ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, via e-mail
hellenpirescarneiro@gmail.com ou através do seguinte contato telefonico: (64) 99277-1459.
Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé
também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Cataléio (CEP/UFCAT), localizado no Bloco Didético 1, segundo piso (subindo as escadas,
a primeira sala a esquerda), sediado no Campus I da UFCAT, que fica na Avenida Doutor
Lamartine Pinto de Avelar, n® 1120, Setor Universitrio, Cataldo/GO, CEP: 75704-020, e-
mails = secretaria.cep.ufcat@gmail.com, cep.re.ufg@gmail.com, ou pelo telefonc (64)
34417609. O CEP ¢ um colegiado independente corresponsavel no desenvolvimento desta
pesquisa dentro de padrGes éticos, conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude,
contribuindo na defesa dos interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade. Vocé poderd ainda esclarecer duvidas, reclamar ou fazer dentincia junto a
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) pelo e-mail CONEP@saude.gov.br on
pelo telefone (61) 3315-5877.

Para obter mais informagdes sobre a sua importincia como participante de pesquisa,
voc€ poderd também consultar a “Cartilha dos Direitos dos Participantes de Pesquisa”
disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/CONEP/img/boletim/
Car[ilha_Direitos_Participantes_de__Pesquisa_2020.pdf.

O objetivo central de nossos estudos ¢ analisar a histéria de vida dos alunos que estdo
na primeira fase da EJA na Escola Municipal de Educagéio de Jovens e Adultos José Pedroso
de Deus, no municipio de Ipameri-GO."A pesquisa possibilitard verificar quem s#o as pessoas
que procura este tipo de ensino na cidade. Considerando que o retorno aos estudos €
fundamental para os alunos que almejam mudar de vida tanto no ambito pessoal como no
profissional. '

O processo de coleta de dados ocorrerd em duas etapas: Primeiramente com uma
apresenta¢do durante a aula de portugués para coletar autorizagdes dos alunos e realizagio de
uma atividade em sala. Depois, ocorrera uma entrevista semiestruturada dentro da escola
campo (EMEJA — José Pedroso de Deus) com vocé participante que atende aos critérios de
inclusdo, tais como: ser adulto, maior de 18 anos, nio havendo limite superior para a idade.
Excluindo os alunos que no estavam presentes no momento do processo de explicagdo da
pesquisa e, portanto, ndo conseguiram acompanhar todas as etapas previstas da pesquisa.

r >
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A pesquisa se realizard a partir de entrevistas semiestruturadas, que serdo gravadas e
posteriormente transcritas, que partindo de um roteiro preestabelecido, possibilitem que
tenhamos um didlogo sobre a sua histéria de vida e os motivos que levaram a abandonar os
estudos. As informagdes coletadas serdo analisadas de forma qualitativa, onde trechos, caso
autorize, serdo utilizados na integra ou parcialmente. E os resultados, com os dados, favoraveis
ou ndo, se tornaréo publicos por meio de apresentagdes em eventos académicos e publicados
em periédicos cientificos e no texto final da dissertag@o. Se vocé desejar, podera ter acesso a
este trabalho do qual participou.

Os beneficios em participar desta pesquisa € ter sua histdria registrada para as
proximas geragdes, além de contribuir para amenizar os traumas ocasionados pela falta dé
estudo. Pontos que também séo relevantes para o meio académico quando proporcionam a
formag&o do perfil dos alunos que frequentam a EJA e possibilitam criar medidas para suprir
a defasagem na alfabetizag&o dos alunos da EJA em Ipamen-GO

Os riscos atribuidos aos entrevistados sdo minimos, considerando alguns fatores que
porventura podem ocorrer, tais como: invasdo de privacidade, assunto delicado e
constrangedor, entrevistas longas e cansativas, ocupag¢do do tempo do entrevistado.

Para evitar e minimizar os riscos e consequentes danos materiais ou imateriais diretos
ou indiretos decorrentes de sua participagdo, tomaremos as seguintes providéncias: informar
aos participantes que podem recusar-se de participar da pesquisa ou interromper a entrevista
a qualquer momento em que se sentirem constrangidos e/ou desconfortaveis, sem nenhuma
penalizagdo ou prejuizo a vocé. Ainda se necessdrio podem ser encaminhados para ajuda
psicolégica ou qualquer outro profissional adequado e disponivel no municipio, conforme
prevé a Resolugdo CNS n°. 510/2016, capitulo I, artigo 2, inciso II.

E importante salientar também que, nfio revelaremos sua identidade nesta pesquisa,
ficando assegurados seu sigilo, privacidade, integridade e confidencialidade. Durante sua
participagdo vocé ndo receberd nenhum tipo de compensagéo financeira, conforme prevé,
Resolugdo CNS n°. 510/16 “XXIV”, mas caso tenha algum gasto decorrente desta, serd
ressarcido por mim, pesquisador responsavel e caso se sinta lesado/a, vocé possui o direito de
pleitear indenizagdo (reparagdo a danos imediatos ou futuros), que estdo garantidos em lei,
segundo a Resolugdo CNS n°. 510/2016, artigo 9, inciso VI, decorrentes da sua participagio
na pesquisa.

Garanto que todo material coletado através da entrevista e do processo de pesquisa
serd armazenado em local seguro e ficard sob minha posse e responsablhdade tendo somente
eu o acesso aos dados originais (gravagdo da entrevista em meio digital e TCLE’s), que ser&o
arquivados pelo prazo de cinco anos ou enquanto durar o desenvolvimento desta pesquisa de
mestrado. Assegurando que ndo serdo disponibilizados ap6s a conclusio da mesma para
realizagdo de uma nova pesquisa.

Desde j& agradego sua atengZo ¢ participaggo, me colocando & disposi¢io para maiores
informagdes.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:

buReodsns Ohoi i dlerly todd

concordo/ em participar do estudo intitulado “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA
ALFABETIZACAO HISTORIA DE VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA
EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERI-GO”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco
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que minha participagéo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado(a)
e esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel Hellen Pires Carneiro sobre a pesquisa, os
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos € beneficios
decorrentes de minha participagdio no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento e me recusar a responder qualquer pergunta que nio me
sinta confortével, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Autorizo a publicag@o deste material em meios académicos e cientificos e estou ciente de que
serdo removidos ou modificados dados de identificagdo pessoal, de modo a garantir minha
privacidade e anonimato, sem prejuizos a mim.

Eu confirmo que li e compreendi este Termo de Consentimento; portanto, concordo em dar
meu consentimento para participar como voluntério/a desta pesquisa, conforme rubrica dentro
do paréntese com a proposi¢éo escolhida:

() Nao permito a gravagdo ou obtengao do meu audio ou voz nos resultados publlcados
dessa pesquisa;

(X)) Permito a gravagfo ou a obtencéo da minha imagem ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa;

(¥) Permito a divulga¢io da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta pesquisa;
() Nio permito a divulgagdo da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta
pesquisa.

(X) Permito a divulgagdo das observag:oes e andlises da minha participaggo direta ou indireta
nos resultados publicados desta pesquisa; -

() Nao permito a divulgagiio das observagdes e anélises da minha participagio direta ou
indireta nos resultados publicados desta pesquisa;

Ipameri, 07 de Yunstambue de 2072

v, -
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Assinatfira ou datiloscopia (com duas testemunhas) do/a participante ou seu responsavel
legal

Assinatura do(a) pesquisador(a) responséavel ou membro da equipe
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa
intitulada “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA ALFABETIZACAO: HISTORIA DE
VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA EJA NO MUNICIiPIO DE IPAMERI-
GO”. Meu nome ¢ Hellen Pires Carneiro, sou o (a) pesquisador(a) responsével e estou sob
orientagdo do Prof. Dr. Ismar da Silva Costa. Fago parte do Programa de Pds-graduacdo e
Historia— Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Cataldo — UFCAT. Apbs receber
os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique
todas as paginas e assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que
uma delas € sua e a outra pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel, conforme disposto na
Resoluggo n°® 510/2016, artigo n° 17, inciso 10, § 3°. Esclare¢o que em caso de recusa na
participagdo vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, via e-mail
hellenpirescarneiro@gmail.com ou através do seguinte contato telefonico: (64) 99277-1459.
Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé
também poderd fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Cataldo (CEP/UFCAT), localizado no Bloco Didético 1, segundo piso (subindo as escadas,
a primeira sala a esquerda), sediado no Campus I da UFCAT, que fica na Avenida Doutor
Lamartine Pinto de Avelar, n° 1120, Setor Universitério, Cataldo/GO, CEP: 75704-020, e-
mails secretaria.cep.ufcat@gmail.com, - cep.rc. ufg@gmail.com, ou pelo telefone (64)
34417609. O CEP ¢ um colegiado independente corresponsavel no desenvolvimento desta
pesquisa dentro de padrdes éticos, conforme resolugdes do Conselho Nacional de Satde,
contribuindo na defesa dos interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade &
dignidade. Vocé poderad ainda esclarecer duvidas, reclamar ou fazer dentncia junto 4
Comiss@o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) pelo e-mail CONEP@saude.gov.br ou
pelo telefone (61) 3315-5877.

Para obter mais informagdes sobre a sua importéncia como participante de pesquisa,
vocé poderd também consultar a “Cartilha dos Direitos dos Participantes de Pesquisa”
disponivel  em: http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/CONEP/img/boletiné/
Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa_Z020.pdf.

O objetivo central de nossos estudos € analisar a histéria de vida dos alunos que estéo
na primeira fase da EJA na Escola Municipal de Educaggo de Jovens e Adultos José Pedroso
de Deus, no municipio de Ipameri-GO. A pesquisa possibilitara verificar quem so as pessoas
que procura este tipo de ensino na cidade. Considerando que o retorno aos estudos é
fundamental para os alunos que almejam mudar de vida tanto no ambito pessoal como no
profissional.

O processo de coleta de dados ocorrerd em duas etapas: Primeiramente com uma
apresentacdo durante a aula de portugués para coletar autorizagdes dos alunos e realizagio de
uma atividade em sala. Depois, ocorrer4 uma entrevista semiestruturada dentro da escola
campo (EMEJA — José Pedroso de Deus) com vocé participante que atende aos critérios de
inclusdo, tais como: ser adulto, maior de 18 anos, ndo havendo limite superior para a idade.
Excluindo os alunos que néo estavam presentes no momento do processo de explicagdo da
pesquisa e, portanto, no conseguiram acompanhar todas as etapas previstas da pesquisa.
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A pesquisa se realizard a partir de entrevistas semiestruturadas, que serdo gravadas ¢
posteriormente transcritas, que partindo de um roteiro preestabelecido, possibilitem que
tenhamos um didlogo sobre a sua histéria de vida e os motivos que levaram a abandonar os
estudos. As informagdes coletadas serdio analisadas de forma qualitativa, onde trechos, caso
autorize, serdo utilizados na integra ou parcialmente. E os resultados, com os dados, favoraveis
ou ndo, se tornardo publicos por meio de apresentagdes em eventos académicos e publicadcs
em peri6dicos cientificos e no texto final da dissertagdo. Se vocé desejar, podera ter acesso a
este trabalho do qual participou.

Os beneficios em participar desta pesquisa ¢ ter sua histéria registrada para as
proximas geragdes, além de contribuir para amenizar os traumas ocasionados pela falta de
estudo. Pontos que também sdo relevantes para o meio académico quando proporcionam a
formagao do perfil dos alunos que frequentam a EJA e possibilitam criar medidas para suprir
a defasagem na alfabetizago dos alunos da EJA em Ipameri-GO.

Os riscos atribuidos aos entrevistados sio minimos, considerando alguns fatores que
porventura podem ocorrer, tais como: invasio de privacidade, assunto delicado e
constrangedor, entrevistas longas e cansativas, ocupagdo do tempo do entrevistado.

Para evitar e minimizar os riscos e consequentes danos materiais ou imateriais diretos
ou indiretos decorrentes de sua participacéo, tomaremos as seguintes providéncias: informar
20s participantes que podem recusar-se de participar da pesquisa ou interromper a entrevista
a qualquer momento em que se sentirem constrangidos e/ou desconfortéveis, sem nenhuma
penalizagio ou prejuizo a vocé. Ainda se necessario podem ser encaminhados para ajuda
psicoldgica ou qualquer outro profissional adequado e disponivel no municipio, conforme
prevé a Resolugdo CNS n°. 510/2016, capitulo I, artigo 2, inciso II. :

E importante salientar também que, nfio revelaremos sua identidade nesta pesquisa,
ficando assegurados seu sigilo, privacidade, integridade e confidencialidade. Durante sia
participagdo vocé ndo recebera nenhum tipo de compensagio financeira, conforme preve,
Resolugdo CNS n°. 510/16 “XXIV”, mas caso tenha algum gasto decorrente desta, ser4
ressarcido por mim, pesquisador responsavel e caso se sinta lesado/a, vocé possui o direito de
pleitear indenizagdo (reparagio a danos imediatos ou futuros), que estdo garantidos em lei,
segundo a Resolugdo CNS n°. 510/2016, artigo 9, inciso VI, decorrentes da sua participagdo
na pesquisa.

Garanto que todo material coletado através da entrevista e do processo de pesquisa
serd armazenado em local seguro e ficara sob minha posse e responsabilidade, tendo somente
eu o acesso aos dados originais (gravagio da entrevista em meio digital e TCLE’s), que serfio
arquivados pelo prazo de cinco anos ou enquanto durar o desenvolvimento desta pesquisa de
mestrado. Assegurando que ndo serdo disponibilizados apés a conclusio da mesma para
realizagio de uma nova pesquisa.

Desde ja agradego sua atengéio e participago, me colocando a disposi¢do para maiores
informagdes.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:

EU,IMM& (lL\% dn. < Jf\?q

concordo em participar do estudo intitulado “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA
ALFABETIZAC./’&O: HISTORIA DE VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA
EJANO MUNICIPIO»DE IPAMERI-GO”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco
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que minha participagéo nesta pesquisa € de carater voluntério. Fui devidamente informado(a)
e esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel Hellen Pires Carneiro sobre a pesquisa, os
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento e me recusar a responder qualquer pergunta que ndio me
sinta confortavel, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Autorizo a publicagiio deste material em meios académicos e cientificos e estou ciente de que
serdo removidos ou modificados dados de identificagdo pessoal, de modo a garantir minha
privacidade e anonimato, sem prejuizos a mim.

Eu confirmo que 1i e compreendi este Termo de Consentimento; portanto, concordo em dar
meu consentimento para participar como voluntério/a desta pesquisa, conforme rubrica dentro
do paréntese com a proposi¢do escolhida:

() Nao permito a gravagdo ou obtengfo do meu 4udio ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; .
(X ) Permito a gravagdo ou a obtengio da minha imagem ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa;

&) Permito a divulgacio da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta pesquisa;
() Nio permito a divulgacdo da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta
pesquisa. '

X) Permito a divulgagdo das observagdes e analises da minha participago direta ou indireta
nos resultados publicados desta pesquisa;

() Nio permito a divulgacdo das observagdes e andlises da minha participagdo direta ou
indireta nos resultados publicados desta pesquisa;

Ipameri, agz de dﬂ% Znm fg& de gng_L

_Q‘Jﬂ—imm (,J«% da SJ\%

Assinatura ou datiloscopia (com duas testemunhas) do/a participante ou seu responsavel :
' legal '

W0ullen Vi darmuns

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel ou membro da equipe
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. est sendo convidado(a) a participar, como voluntdrio(a), da pesquisa
intitulada “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA ALFABETIZACAO: HISTORIA DE
VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERI-
GO”. Meu nome ¢ Hellen Pires Carneiro, sou o (a) pesquisador(a) responsével e estou sob
orientago do Prof. Dr. Ismar da Siiva Costa. Fago parte do Programa de Pés-graduagdo em
Histéria—Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Cataldo — UFCAT. Ap6s receber
os esclarecimentos e as informag&es a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique
todas as paginas e assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que
uma delas ¢ sua e a outra pertence ao(2) pesquisador(a) responsdvel, conforme disposto na
Resolugdo n° 510/2016, artigo n° 17, inciso 10, § 3° Esclare¢o que em caso de recusa na
participagdo vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
duvidas sobre a pesquisa poderio ser esclarecidas pelo pesquisador responsével, via e-mail
hellenpirescarneiro@gmail.com ou através do seguinte contato telefonico: (64) 99277-1459.
Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé
também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Cataldo (CEP/UFCAT), localizado no Bloco Didético 1, segundo piso (subindo as escadas,
a primeira sala a esquerda), sediado no Campus I da UFCAT, que fica na Avenida Doutor
Lamartine Pinto de Avelar, n° 1120, Setor Universitério, Catal&o/GO, CEP: 75704-02C, e-
mails secretaria.cep.ufcat@gmail.com, -cep.re.ufg@gmail.com, ou pelo telefone (64)
34417609. O CEP é um colegiado independente corresponsavel no desenvolvimento desta
pesquisa dentro de padrdes éticos, conforme resolugdes do Conselho Naciona! de Saiidé,
contribuindo na defesa dos interesses”dos participantes da pesquisa em sua intégridade e
dignidade. Vocé poderd ainda esclarecer duvidas, reclamar ou fazer dentincia junto a
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) pelo e-mail CONEP@saude.gov. briou
pelo telefone (61) 3315-5877. ) _ A

Para obter mais informagdes sobre a sua importéncia como participante de pesquisa,
vocé poderd também consultar a “Cartilha dos Direitos dos Participantes de Pesquisa”
disponivel  em: http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/CONEP/img/boletins/
Célrtilha__Direitos_Participantes_de_P‘esq_uisa~2020.pd£ T

O objetivo central de nossos estudos ¢ analisar a histdria de vida dos alunos que estzo
na primeira fase da EJA na Escola Municipal de Educaggo de Jovens e Adultos José Pedroso
de Deus, no municipio de Ipameri-GO.‘A pesquisa possibilitard verificar quem sao as pessoas
que procura este tipo de ensino na, cidade. Considerando que o retorno aos estudos &
fundamental para os alunos que almejam mudar de vida tanto no 4mbito pessoal como no
profissional. W ¥ « . -

O processo de coleta de dados ocorrers em duas etapas: Primeiramente com uma
apresentacéo durante a aula de portugués para coletar autorizagdes dos alunos e realizagdo de
uma atividade em sala. Depois, ocorrerd uma entrevista semiestruturada dentro da escola
campo (EMEJA - José Pedroso de Deus) com vocé participante que atende aos critérios de
inclusZo, tais como: ser adulto, maior de 18 anos, ndo havendo limite superior para a idade.
Excluindo os alunos que ndo estavam presentes no momento do processo de explica¢do da
pesquisa e, portanto, nio conseguiram acompanhar todas as etapas previstas da pesquisa.

RO DR\GO
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. A pesquisa se realizaré a parti de entrevistas semiestruturadas, que serfio gravadas e
posteriormente transcritas, que partindo de um roteiro preestabelecido, possibilitem que
tenhamos um didlogo sobre a sua histéria de vida e os motivos que levaram a abandonar os
estudos. As informagBes coletadas serso analisadas de forma qualitativa, onde trechos, caso
autorize, serdo utilizados na integra ou par¢ialmente. E os resultados, com os dados, favorveis
ou n#o, se tornardo piblicos por meio de apresentagSes em eventos académicos e publicados
em periddicos cientificos e no texto final da dissertagfo. Se vocé desejar, poder4 ter acesso a
este trabalho do qual participou.. ; '

"~ Os beneficios em participar desta pesquisa é ter sua histéria registrada para as
proximas geragSes, além de contribuir para amenizar os traumas ocasionados pela falta d&
estudo. Pontos que também séo relevantes para o meio académico quando proporcionam a
formag&o do perfil dos alunos que frequentam a EJA e possibilitam criar medidas para suprir
a defasagem na alfabetizagio dos alunos da EJA em Ipameri-GO.
: Os riscos atribuidos aos entrevistados s&o minimos, considerando alguns fatores que
porventura podem ocorrer, tais como: invasdo de privacidade, assunto delicado e
constrangedor, entrevistas longas e cansativas, ocupagéo do tempo do entrevistado.’

Para evitar e minimizar os riscos e consequentes danos materiais ou imateriais diretos
ou indiretos decorrentes de sua participacdo; tomaremos as seguintes providéncias: informédr
aos participantes que podem recusar-se-de participar da pesquisa ou interromper a entrevista
a-qualquer momento em, que se sentirem.constrangidos e/ou desconfortaveis, sem nenhuma
penalizagdo ou prejuizo-a vocé. Ainda-$e.necessario podem ser encaminhados para ajuda
psicolégica ou qualquer outro profissional -adequado e’ disponivel no municipio, conforme

prevé a Resolugio CNS n°. 510/2016, capituloI, artigo 2, inciso II. y L @

e " E importante salientar também Gue, ndo revelaremos sua identidade nesta pesquisa,
ficando assegurados seir sigilo, privacidade, integridade e confidencialidade. Drirante sua
~ participagio vocé néo receberd nenhurn tipo de compensagdo financeira, conforme preve,
- Resolugdo CNS n° 510/16 “XXIV”; mas caso tenha algum gasto decorrénte desta, ser
. ressarcido por mim, pesquisador responsavel e caso se sinta lesado/a, vocé possui o direito de
- pleitear indenizagéo (reparagéo a danos imediatos ou futuros), que estéo garantidos em lei,
- segundo-a Resoluglio CNS n°. 510/2016, artigo 9, inciso VI, decorrentes da sua participagdo
na pesquisa. N kg .

Garanto que todo material. coletado através da entrevista e do processo de pesquisa
serd armazenado em local seguro e ficar4 sob minha posse e responsabilidade, tendo.somente
eu o acesso aos dados originais (gravagio da entrevista em meio digital e TCLE’s), que serfio
arquivados pelo prazo de ¢inco anos ou enquanto durar o desenvolvimento desta pesquisa de
mestrado. Assegurando que no serdo disponibilizados apds a conclusdo da mesma para
realizagio de uma nova pesquisa. T e
' Desde j4 agradego sua atengio ¢ parti@ipagao, me colocando & disposicio para maiores
informagges. W e :

; CQNSENTIWNTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:
m. RODRIGO SILVA A LVES
concordo em participar do estudo intitulado “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA
ALFABETIZACAO: HISTORIA DE VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA
- EJANO MUNICIPIO DE IPAMERI-GO”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco
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que minha participagéo nesta pesquisa é de caréter voluntério. Fui devidamente informado(a)
¢ esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsével Hellen Pires Carneiro sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento ¢ me recusar a responder qualquer pergunta que néio me
sinta confortavel, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Autorizo a publicaggo deste material em meios académicos e cientificos ¢ estou ciente de que
serdo removidos ou modificados dados de identificagio pessoal, de modo a garantir minha
privacidade e anonimato, sem prejuizos a mim,

Eu confirmo que li e compreendi este Termo de Consentimento; portanto, concordo em dar
meu consentimento para participar como voluntario/a desta pesquisa, conforme rubrica dentro
do paréntese com a proposigéo escolhida: e . . .

() Nio permito a gravagéio ou obtengdo do meu dudio ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; . :

() Permito a gravagio ou a obten¢do da minha imagem ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; o Sy O : .
(X)) Permito a divulgagdo da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta pesquisa;
() Ndo permito a divulgacso. da minha imagem ou-voz nos resultados publicados desta
pesquisa. R ko ' e
@) Permito a divulgagdo das observagdes ¢ analises da minha participacio direta ou indireta
nos resultados publicados desta pesquisa; -

() Néo permito a divulgagéio das observag3es e analises da minha participagdo direta ou
indireta nos resultados publicados desta pesquisa; i

Ipameri, 9, de mfn‘ll‘« de_ 402>

RODRIGO S |LVvA ALVES
As‘sinatura ou datiloscopia (com duas testemunhas) do/a participante ou seu responsavel
' o legal : -

Watlow Pigs Conmuend

Assinatura do(a) pesquisador(a) responséavel ou membro da equipe
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. ests sendo convidédd(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa
intitulada “CAMINHOS E DESCA_N[_INHOS DA ALFABETIZACAOQ: HISTORIA DE

VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA EJANO MUNICIPIO DE IPAMERI-
GO”. Meu nome ¢ Hellen Pires Carneiro, sou o (a) pesquisador(a) responsavel e estoy sob

a primeira sala a esquerda), sediado: no.Campus I da UFCAT, que fica na Avenida Doutor
Lamartine Pinto de Avelar, 1° 1120, Sefor Universitario, Cataldo/GO, CEP: 75704-020, e-
mails secretaria.cep. ufeat@gmail. com, cep.re.ufg@gmail.com, ou pelo telefone (64)
34417609. O CEP € um colegiado ‘independente corresponsavel no desenvolvimento desta
pesquisa dentro de padrBes éticos, conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude,
contribuindo na defesa dos interesses’ dos participantes da pesquisa em sua integridade e

Para obter mais informagdes sobre a sua importancia como participante de pesquisa,
vocé poderd tambér consultar a “Cartilha ‘dos Direitos dos Participantes de Pesquisa”
disponivel  em: http://con’selh‘cj.'saude,gov.br/irnages/comissoes/CONEP]iJng/boletins/
Cé.rtilha_Direitos_Parﬁcipantes_deﬁPesqlﬁsa;2020.pdf. B
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A pesquisa se realizaré a patti d& entrevistas semiestruturadas, que serdo gravadas e

pbste'riormente transcritas, que partindo de um roteiro preestabelecido, possibilitem que

formag&o do perfil dos alunos que frequentam a EJA ¢ possibilitam criar medidas para; suprir

a defasagem na alfabetizagdo dos alunos da EJA em Ipameri-GO. +
Os riscos atribuidos aos entrevistados so minimos, considerando alguns fatores que

porventura podem ocorrer, tais como: invasdo . de privacidade, assunto delicado e

constrangedor, entrevistas longas e cansativas, ocupagdo do tempo do entrevistado,’

Para evitar e minimizar os riscos e consequentes danos materiais ou imateriais diretos

ou indiretos decorrentes de sua participacdo, tomaremos as seguintes providéncias: informér
aos participantes que podem recusar-se:de participar da pesquisa ou interromper a enirevista
2 qualquer momento em que se sentirem.constrangidos e/ou desconfortaveis, sem nenhuma
penalizac;ﬁo Ou prejuizo-a vocé. Ainda Se.necessério podem ser encaminhados para ajuda
psicolégica ou qualquer outro profissional-adequado e'disponivel no municipio, conforme
prevé a Resolugdo CNS ne, 51072016, capitulo’], artigo 2, inciso II. o

. E importante salientar também e, ndo revelaremos sug identidade nesta pesquisa,
ficando assegurados seu sigilo, privacidade, integridade e confidencialidade, Durante sua
participagio vocé nio receberd nenhurm tipo-de compensagdo financeira, conforme preveé,
Resolugdo CNS n°. 510/16 “XXIV”:; ‘mas ‘caso tenha algum gasto decorrénte desta, serd
ressarcido por mim, pesquisador responsavel'e caso se sinta lesado/a, vocé possui o direito de
pleitear indenizacgo (reparagdo a danos imediatos ou futuros), que estio garantidos em lei,
segundo-a Resolugio CNS r°, 5 10/2016, artigo 9, inciso VI, decorrentes da sua participagio
na pesquisa. O '

concordo” em "participar do_estudo intitalado “C OS E DESCAMINHOS Da
ALFABETIZACAO: HISTORIA DE VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA

EJA' NO MUNICIPIO DE IPAMERI-GO”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco
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que minha participacio nesta pesquisa & de carater voluntério. Fui devidamente informado(a)
& esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsével Hellen Pires Carneiro sotre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios

consentimento a qualquer momento ¢ e recusar a responder qualquer pergunta que néo me
sinta confortavel, sem que isto leve a qualquer penalidade. ‘ o
Autorizo a publicagfio deste material em meios académicos e cientificos e estou ciente de que
serdo removidos ou modificados dados de.identificaggo pessoal, de modo a garantir minha
privacidade e anonimato, sem prejuizos’a mim, :

Bu confirmo que Ii e compreendi.este Termo de ‘Consentimento; portanto, concordo em dar
Ineu consentimento para participar come voluntario/a desta pesquisa, conforme rubrica dentro
do paréntese com a proposicdo éscolhida; ... . e " 2y

( .) Ndo permito a gravacdo ou obtencio do meu dudio ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; . 4 T Vs '

( .) Permito a gravagdo ou a obtengdo da minha imagem ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; .. WETEE - % ;

&) Permito a divulgagdo da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta pesquisa;
() Ndo permito a divulgacgo, da minha imagem ou-voz nos resultados publicados desta

pesquisa. e . ) 5 . ;
¢€s-¢ anélises da minha participag#io direta ou indireta

) Permito a divulgagio das observacs
nos resultados publicados desta pesquisa; -
() Nio permito a divulgaggo das observages e analises da minha participagio direta ou
indireta nos resultados publicados desta pesquisa; : ¥ = -

ot 25 & gl e sel3

Assirlaulra-do(a) pesq"qisadaj:(a) responsavel ou membro da equipe
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TERMO DE CONSENTIIVfENTO’LTVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intivulada “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA ALFABETIZACAOQ: HISTORIA DE
VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERI-
GO”. Meu nome ¢ Hellen Pires Carneiro, sou o (a) pesquisador(a) responsével e estou sob
orientago do Prof. Dr. Ismar da Silva Costa. Fago parte do Programa de Pés-graduagéo em
Histéria—Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Catalio— UFCAT. Ap6s receber
Os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique
todas as péginas e assine ao final deste documento, que est4 impresso em duas vias, sendo que
uma delas ¢ sua e a outra pertence ao(2) pesquisador(a) responsavel, conforme disposto na
Resolugdo n° 510/2016, artigo n° 17, inciso 10, § 3°. Esclareco que em caso de recusa na
participagdo vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
dividas sobre a pesquisa poderio ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, via e-mail
hellenpirescarneiro@gmail.com ou através do seguinte contato telefdnico: (64) 99277-1459.
Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé
também poderd fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Cataléo (CEP/UFCAT), localizado no Bloco Didético 1, segundo piso (subindo as escadas,
a primeira sala a esquerda), sediado:no Campus I da UFCAT, que fica na Avenida Doutor
Lamartine Pinto de Avelar, n° 1120, Setor Universitario, Catalfo/GO, CEP: 75704-020, e-

mails secretaria.cep.ufcat@gmail.eom, -cep.re.ufg@gmail.com, ou pelo telefone 64) -

34417609. O CEP & um colegiado independente corresponsével no desenvolvimento desta
pesquisa dentro de padrdes éticos, conforme resolugdes do Conselho Nacional de Satide,
contribuindo na defesa dos interesses’ dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade. Vocé poderd ainda esclarecer dtvidas, reclamar ou fazer dentincia junto &
Comissdo Nacional de Etica em Pésquisa (CONEP) pelo e-mail CONEP@saude.gov.br o
pelo telefone (61) 3315-5877. .~ . : mmg . OOF
" Para obter mais informagSes sobre a sua importéncia como participante de: p'eé'q'uiéé,
vocé poderd tambén consultar a “Cartilha dos Direitos dos Participantes de Pesquisa”
disponivel  em: http://con'selhc};saude.gov.br/images/comissoes/CONEP/img/boletins/
Cé:ti]_ha_Direitos_Participantes_de__Pesquisa_Z020.pdf. s
- O objetivo central de nossos estudos & analisar a histéria de vida dos aluncs que estio
na primeira fase da EJA na Escola Municipal de Educaggo de Jovens e Adultos J osé Pedraso
de Deus, no municipio de Ipameri-GO."A pesquisa possibilitar4 verificar quem s&0 as pessoas
que ;procura este tipo de ensing na, cidade. Considerando que o retorno aos estudos &
fundamental para os altinos que almiejam ‘mudar de vida tanto no 4mbito péssoal como no
profissional. M Sl e g
O processo de coleta de dados ocorrers em duas etapas: Primeiramente com uma
apresentacdo durante a aula de portugués para coletar autorizagdes dos alunos e realizacdo de
ura atividade em sala. Depois; ocorrers uma entrevista semiestruturada dentro da escola
campo (EMEJA — José Pedroso deDeus) com vocé participante que atende aos critérios de
inclusdo, tais como: ser adulto, maior de 18 anos, ndo havendo limite superior para a idade.
Excluindo os alunos que nio estavam presentes no momento do processo de explicacdo da
pesquisa e, portanto, no consegiiram acompanhar todas as etapas previstas da pesquisa. }

Tidan
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.. A pesquisa se realizara a pairtir de entrevistas semiestruturadas, que seréio gravadas e
posteriormente transcritas, que partindo de um roteiro preestabelecido, possibilitem que
tenhamos um dilogo sobre a sud histéria de vida e os motivos que levaram a abandonar os
estudos. As informages coletadas sersio analisadas de forma qualitativa, onde trechos, caso
autorize, serdo utilizados na integra ou par¢ialmente. E os resultados, com os dados, favoraveis
ou ngo, se tornardo piiblicos por meio de apresentagdes em eventos académicos e publicados
em periddicos cientificos e no texto final da dissertagdo. Se vocé desejar, poder ter acesso a
este trabalho do qual participou. T _ ;
_Os beneficios em participar desta pesquisa ¢ ter sua histéria registrada para as
~ préximas geragdes, além de contribuir para amenizar os traumas ocasionados pela falta’dé
estudo.. Pontos que também s&o relevantes para o meio académico quando propotcionam a
formag#o do perfil dos alunos que frequentam a EJA e possibilitam criar medidas para suptir
a defasagem na alfabetizagdo dos alunos da EJ A em Ipameri-GO. S
Os riscos atribuidos aos entrevistados s3o minimos, considerando alguns fatores que
porventura podem ocorrer, tais' como: invasgo _de privacidade, assunte delicadc e
constrangedor, entrevistas longas e cansativas, ocupagdo do tempo do entrevistado,
~ Para evitar e minimizar os riscos e consequentes danos materiais ou imateriais diretos
ou indiretos decorrentes de sua participagfio, tomaremos as seguintes providéncias:. informar
aos participantes que podem recusar-se-de participar da pesquisa ou interromper a entrevista
2 qualquer momento em que se sentirem.constrangidos e/ou desconfortéveis, sem nenhuma
penalizagio ou prejuizo-a vocd. Ainda ‘se.necessédrio podem ser encaminhados para ajuda
psicolégica ou qualquer outro profissional adequado e disponivel no municipio, conforme
prevé a Resolugdo CNS n°. § 10/2016, capitulo'], artigo 2, inciso II. |
E importante salientar também e, 1i%0 revelaremos sua identidade nesta pesquisa,

ficando assegurados seu'sigilo, privacidade, integridade e confidencialidade. Durante sua
participagfio vocé nfio recebers nenhum 'tipo'de compensaggo financeira, conforme prevé,
Resolugdo CNS n°. 510/16 “XXIV”; mas ‘caso tenha algum gasto decorrénte desta, sera
ressarcido por mim, pesquisador responsavel e caso se sinta lesado/a, vocé possui o direito de
pleitear indenizagéo (reparagéo a danos imediatos ou futuros), que estio garantidos em lei,
segundo-a Resolugéo CNS n°. 510/2016, artigo 9, inciso VI, decorrentes da sua participagio
na pesquisa. a5 T ' )

Garanto que todo material coletado. através da entrevista e do processo de pesquisa
serd armazenado em local seguro‘e’ficara sob-minha posse e responsabilidade, tendo. somente
€u 0 acesso aos dados originais (gravagfio da entrevista em meio digital e TCLE’s), que $erso
arquivados pelo prazo de ¢inco'anos ou enquanto durar o desenvolvimento desta pesquisa de
mestrado. Assegurando ‘que néo serdo disponibilizados ap6s a conclusdo da mesma paré;
realizagdo de uma nova pesquisa. ' g ¥

* Desde ja agradego sua aterfgﬁo & participacio, me colocando & disposicéo para méiores

informagges.
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:

Eu,_ EONE A0 . ) _,
concordo em participar do estudo - intitulado "“CAMINHOS E DESCAMINHOS DA
ALFABETIZACAO_: HISTORIA DE VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA
EJA‘ NO MUNICIPIO DE IPAMER-I-‘G.O”. Informo ter mais de 18 anos de idade ¢ des

taco
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que minha participagio nesta pesquisa é de cardter voluntério. Fui devidamente informado(a,)
& esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsével Hellen Pires Carneiro sobre a pesquisa, os
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo ‘no estudo. Foi-me garantido que posso retirar ‘meu
consentimento a qualquer momento € me recusar a responder qualquer pergunta que néio me
sinta confortavel, sem que isto leve a qualquer penalidade. : Be
Autorizo a publicagio deste material-em meios académicos e cientificos e estou ciente de que
serdo removidos ou modificados dados de identificagso pessoal, de modo a garantir minha
privacidade e anonimato, sem prejuizosa mim, .

Eu confirmo que Ii e compreendi este Termo- de ‘Consentimento; portanto, concorde em dar
mmeu consentimento para participar omo voluntario/a desta pesquisa, conforme rubrica dentro
do paréntese com aproposicdo escothida: ... . 3 .

( ..) Nio permito a gravagdo ou obtengo do meu 4udio ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; oo 3 T - :

( .) Permito a gravagso Cu a obten¢do da minha imagem ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; , S e e y -

) Permito a divulgagdo da minha imagem ou voz.nos resultados publicados desta pesquisa;
() Nio permito a divulgacdo. da minha imagem ou-voz nos resultados publicados desta
pesquisa. - . ‘ o FEE et b i T
6x) Permito a divulgagdo das observagdes € anélises da minha participagdio direta ou indireta
nos resultados publicados desta pesquisa; ‘

() Nio permito a divulgagdo das observagdes e andlises da minha participagdo direta ou
indireta nos resultados publicados‘desta pesquisa; B b

Ilsentacad o RN
 Assinatura ou datiloscopia (coth duas fodte

A
Assinatura do(a) pesquisador(z) responsave] ou membro da equipe
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

.~ Vocé/Sr./Sra. est4 sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA ALFABETIZAC;AO: HISTORIA DE
VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERI-
GO”. Meu nome ¢ Hellen Pires Carneiro, sou o (a) pesquisador(a) responsavel e estou sob
orientag&o do Prof. Dr. Ismar da Silva Costs. Fago parte do Programa de Pés-graduagdo em
Histéria— Mestrado Profissional, da Universidade F ederal de Catalfio — UFCAT. ApGs receber
os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique
todas as paginas e assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que
uma delas € sua e a outra pertence a0(a) pesquisador(a) responsével, conforme disposto na
Resolugdo n° 510/2016, artigo n° 17, inciso 10, § 3°, Esclareco que em caso de recusa na
participagdo vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
davidas sobre a pesquisa podersio ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, via e-mail
hellenpz‘rescarneiro@gmaz‘l. com ou através do seguinte contato telefdnico: (64) 99277-1459.
Ao persistirem as dtvidas sobre os Seus direitos como participante desta pesquisa, vocé
também poderd fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Cataldo (CEP/UFCAT), localizado no Bloco Didatico 1, segundo piso (subindo as escadas,
a primeira sala a esquerda), sediado: no Campus I da UFCAT, que fica na Avenida Doutor
Lamartine Pinto de Avelar, n° 1120, Setor Universitério, Cataldo/GO, CEP: 75704-020, e-

mails Secretaria.cep.ufcat@gmail. com, -cep.re.ufg@gmail.com, ou pelo telefone (64) -

34417609. O CEP ¢ um colegiado independente corresponsavel no desenvolvimento desta
pesquisa dentro de padrdes éticos, conforme resolugdes do Conselho Nacional de Satdé,
contribuindo na defesa dos interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade. Vocé poderd ainda esclarecer duvidas, reclamar ou fazer dentincia junto &
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) pelo e-mail CONEP@sdude.g'o,v.l_)r"'oh
pelo telefone (61) 3315-5877. -~ . ' . e TE

" Para obter mais informac@es sobre a sua importancia como participante de pesquisa,
vocé poderd também consultar a “Cartilha ‘dos Direitos dos’ Participantes de Pesquisa”
disponivel  em: http://conéeihcj:'saude.gov.br/images/comissoes/CONEP7ingBoletins/
Cértilha_Direitos_Participantes_de__Pesquisa_‘_Z020.pdf. Sk

.~~~ O objetivo central de nossos estudos ¢ analisar a histéria de vida dos alungs que estfo
na primeira fase da EJA na Escola’Municipal de Educagio de Jovens e Adultos J osé Pedraso

profissional. ' Y G i} S,

O processo de ‘coleta de dados- ocorrerd em duas etapas: Primeiramente com uma
apresentacdo durante & aula de portiigués para coletar autorizagdes dos alunos e realizacdo de
uma atividade em sala. Depois; oborreré'uma entrevista semiestruturada dentro da escola
campo (EMEJA - José Pedroso de Deus) com vocé participante que atende aos critérios de
inclusgo, tais como: ser adulto, maior:de 18 anos, néio havendo limite superior para a idade.

Excluindo os alunos que ndo esfcavam presentes no momento do processo de explicacdo da
besquisa e, portanto, néo conseguiram acompanhar todas as etapas previstas dapesquisa.

ey’
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4o utilizados na integra ou parcialmente. E os resultados, com os dados, favoraveis
ou nio, se tornaréo piiblicos por meio de apresentacdes em eventos académicos e publicados
em periédicos cientificos e no texto final da dissettaggo. Se vocé desejar, podera ter acesso a
este trabalho do qual participou. o : )

: Os beneficios em participar desta Dpesquisa & ter sua histéria ‘registrada para as

formag&o do perfil dos alunos que frequentam a EJA e possibilitam criar medidas para; suprir
a defasagem na alfabetizagdo dos alunos da EJ A em Ipameri-GO. ¢
Os riscos atribuidos aos entrevistados sio minimos, considerando alguns fatores que
porventura podem ocorrer, tais como: invasfio de privacidade, assunto delicado e
constrangedor, entrevistas longas e cansativas, ocupaggo do tempo do entrevistado.”
~ Paraevitar e minimizar os riscos e consequentes danos materiais ou imateriais diretos
ou indiretos decorrentes de sua participagio, tomaremos as seguintes providéncias:. informér
aos participantes que podem recusar-se:de participar da pesquisa ou interromper a entrevista
2 qualquer momento em que se sentirem -constrangidos e/ou-desconfortéveis, sem nenhuma
penalizacdo ou prejuizo-a vocs. Ainda ‘se.necessario podem ser encaminhados para’ ajuda
psicoldgica ou qualquer outro profissional -adequado e disponivel no municipio, conforme
prevé a Resoluggdo CNS n°, 510/2(_)1__6, capitulo’], artigo 2, inciso II. ‘

ressarcido por mim, pesquisador responisavel e caso se sinta lesado/a, vocé possui o direito de

Garanto que todo material. coletado através da entrevista'e do processo de pesquisa
serd armazenado em local seguro e ficar4 sob minha posse e responsabilidade, tendo.somente

realizagdo de uma nova pesquisa.

" Desdeja agradego sua ateﬁg;éo (4 parcicipagﬁo,‘me colocando & disposi¢do para majores

informagses,
CONSENTIMENTO DA BARTICIPACAO NA PESQUISA:

B Jer2p 1/ 97 T wnr L.
concordo em particifar do estudo. intitelads “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA
ALF ABETIZAC_AO: HISTORIA DE VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA
EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERI-GO”, 0rmo ter mais de 18 anos de idade e destaco
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Rm&;ahmtwsdéu@rm&“ S
T URGICAS

que minha participago nesta pesquisa ¢ de carater voluntério. Fui devidamente informado(a)
¢ esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel Hellen Pires Carneiro sobre a pesquisa, os
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento e me recusar a responder qualquer pergunta que ndo me
sinta confortavel, sem que isto leve a qualquer penalidade. )
Autorizo a publicagfio deste material em meios académicos e cientificos e estou ciente de que
serdo removidos ou modificados dados de identificagso pessoal, de modo a garantir minha
privacidade e anonimato, sem prejuizos a mim,

Eu confirmo que Ii e compreendi este Termo de Consentimento; portanto, concordo em dar
meu consentimento para participar como voluntério/a desta pesquisa, conforme rubrica dentro
do paréntese com a proposicdo escolhida: ; : ; :

() Ndo permito a gravagdo ou obtengfio do meu audio ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; LR

( .) Permito a gravagio ou a obten¢do da minha imagem ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; ; L ey .

) Permito a divulgagéo da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta pesquisa;
() Niao permito a divulgagdo. da minha imagem ou voz nos resultados publicados desta
pesquisa. : T ‘ S
£+) Permito a divulgagdo das observag@es e andlises da minha participacdo direta ou indireta
nos resultados publicados desta pesquisa; -

() Nio permito a divulgacio das observacdes e analises da minha participagdo direta ou
indireta nos resultados publicados desta pesquisa; B

"Ipa:_néri, ‘&a?z de JW de_v 9.0 23

) Assinanlra ou datiloscopia (com duas testemunhas) do/a participante ou seu responsavel
- T legal '

WCusttens Pirs Ooppmmiinss

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel ou membro da equipe

Pégina 3 de 3

139



SERVICO PUBLICO FEDERAL

EsG MINISTERIO DA EDUCACAO U FC AT
‘ﬁgﬁ% 3 UNIVERSIDADE FEDERAL DE CA-:I‘ ALAO Universidade Federal de Cataldo
: ¥ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

P, Clnna & Fomosdo & rfersorss
" UFGICAC

HISTORIA - MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa
intitulada “CAMINHOS E DESCAMINHOS DA ALFABETIZAC{&O: HISTORIA DE
VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA EJA NO MUNICIPIO DE IPAMERI-
GO”. Meu nome ¢ Hellen Pires Carneiro, sou o (a) pesquisador(a) responsével e estou sob
orientago do Prof. Dr. Ismar da Silva Costa. Fago parte do Programa de Pés-graduagio em
Histéria—Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Catalio — UFCAT. Apbs receber
os esclarecimentos e as informag&es a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique
todas as péginas e assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que
uma delas € sua e a outra pertence ao(3) pesquisador(a) responsavel, conforme disposto na
Resolugo n° 510/2016, artigo n° 17, inciso 10, § 3° Esclarego que em caso de recusa na
participagdo vocé néo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
duvidas sobre a pesquisa poderio ser esclarecidas pelo pesquisador responsével, via e-mail
hellenpirescarneiro@gmail.com ou através do seguinte contato telefonico: (64) 99277-1459.
Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé
também poderd fazer contato com ¢ Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Cataldo (CEP/UFCAT), localizado no Bloco Didatico 1, segundo piso (subindo as escadas,
a primeira sala a esquerda), sediado no Campus I da UFCAT, que fica na Avenida Doutor
Lamartine Pinto de Avelar, n° 1120, Setor Universitério, Cataldo/GO, CEP: 75704-020, e-
mails  secretaria.cep.ufcat@gmail.com, cep.rc. ufg@gmail.com, ou pelo telefone (64)
34417609. O CEP ¢ um colegiado independente corresponsavel no desenvolvimento desta
pesquisa dentro de padrdes éticos, conforme resolugdes do Conselho Nacional de Satide,
contribuindo na defesa dos interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade. Vocé poderd ainda esclarecer duvidas, reclamar ou fazer dentincia junto &
Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) pelo e-mail CONEP@saude.gov.br o
pelo telefone (61) 3315-5877. o ; h S

Para obter mais informagges sobre a sua importancia como participante de pesquisa,
vocé poderd também consultar a “Cartilha ‘dos Direitos dos Participantes de Pesquisa”
disponivel  em: http://conselho.saude.gov.br/hnages/comissoes/CONEP/img/boletins/
Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa_2020.pdf. o

O objetivo central de nossos estudos ¢ analisar a histéria de vida dos alunds que estéo
na primeira fase da EJA na Escola Municipal de Educag&o de Jovens e Adultos José Pedraso
de Deus, no municipio de Ipameri-GO. A pesquisa possibilitard verificar quem s3o as pessoas
que procura este tipo de ensino na cidade. Considerando que o retorno aos estudos &
fundamental para os aliinos que almejam mudar de vida tanto no 4mbito pessoal como no
profissional. R s '

O processo de coleta de dados ocorrers em duas etapas: Primejramerite com uma
apresentacéo durante a aula de portugués para coletar autorizagSes dos alunos e realizagdo de
uma atividade em sala. Depois, ocorrerd uma entrevista semiestruturada dentro da escola
campo (EMEJA — José Pedroso de Deus) com vocé participante que atende a0s critérios de
inclusfo, tais como: ser adulto, maior de 18 anos, néo havendo limite superior para a idade.
Excluindo os alunos que nio estavam presentes no momento do processo de explicagio da
pesquisa e, portanto, nfo conseguiram acompanhar todas as etapas previstas da pesquisa.

£Q§1'00
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. A pesquisa se realizar4 a partit de entrevistas semiestruturadas, que serdo gravadas e
posteriormente transcritas, que partindo de um roteiro preestabelecido, possibilitem que
tenhamos um didlogo sobre a sua histéria de vida e os motivos que levaram a abandonar os
estudos. As informagdes coletadas serfio analisadas de forma qualitativa, onde trechos, caso
autorize, serfo utilizados na integra ou par¢ialthente. E os resultados, com os dados, favoraveis
ou n#o, se tornaréo ptiblicos por meio de apresentagdes em eventos académicos e publicados
em periddicos cientificos e no texto final da dissertagéo. Se vocé desejar, poderé ter acesso a
este trabalho do qual participou. w

~ Os beneficios em participar desta pesquisa & ter sua histéria registrada para as
préximas gerag@es, além de contribuir para amenizar os traumas ocasionados pela falta dé
estudo. Pontos que também séo relevantes para o meio académico quando proporcionam a
formag#o do perfil dos alunos que frequentam a EJA e possibilitam criar medidas para suptir
a defasagem na alfabetizagéio dos alunos da EJA em Ipameri-GO. ¢

Os riscos atribuidos aos entrevistados s&o minimos, considerando alguns fatores que
porventura podem ocorrer, tais como: invasio de privacidade, assunto delicado e
constrangedor, entrevistas longas e cansativas, ocupag&o do tempo do entrevistado.

Para evitar e minimizar os riscos e consequentes danos materiais ou imateriais diretos
ou indiretos decorrentes de sua participagdo, tomaremos as seguintes providéncias:. informér
aos patticipantes que podem recusar-se:de participar da pesquisa ou interromper a entrevista
2 qualquer momento em que se sentirem.constrangidos e/ou desconfortéveis, sem nenhuma
penalizagio ou prejuizo a vocé. Ainda ‘se.necessério podem ser encaminhados para ajuda
psicolégica ou qualquer outro profissional -adequado e’ disponivel no municipio, conforme
prevé a Resolugdo CNS n°. 510/2016, capitulo’I, artigo 2, inciso II. . .

| E importante salientar também que, nio revelaremos sua identidade nestd pesquisa,
ficando assegurados seu'sigilo, privacidade, integridade e confidencialidade. Durante sua
participag8o vocé ndo receberd nenhum tipo de compensagéio financeira, conforme preve,
Resolugdo CNS n°. 510/16 “XXIV?”; mas caso tenha algum gasto decorrénte desta, serd
ressarcido por mim, pesquisador responsavel e caso se sinta lesado/a, vocé possui o direito de
pleitear indenizagdo (reparagio a danos imediatos ou futuros), que estdo garantidos em lei,
segundo-a Resolugdo CNS n°. 510/2016, artigo 9, inciso VI, decorrentes da sua participagdo
na pesquisa. e ' ‘

Garanto que todo material éoletado através da entrevista'e do processo de pesquisa
serd armazenado em local seguro e'ficard sob minha posse e responsabilidade, téndo somente
eu 0 acesso aos dados originais (gravagdo da entrevista em meio digital e TCLE’s), que Seréio
arquivados.pelo prazo de ¢inco anos cu enquanto durar o desenvolvimento desta pesquisa de
mestrado. Assegurando que n#o serdo disponibilizados apds a concluséo da mesma parég
realizagdo de uma nova pesquisa. ’ : .

* Desde jé agradego sua atengdo € participagso, me colocando & disposig&o para maiores
informagaes. L

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:

Eu, ’&’MLQ/){ ‘()MQAVIIX O{,O( %Q)n

concordo em participar do estudo intitulado “CAMINHOS E DESCAMINHOS Dz;
ALFABETIZACAO: HISTORIA DE VIDA DOS ALUNOS DA PRIMEIRA FASE DA

EJANO MUNICIPIO DE IPAMERIJGO’*. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco
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que minha participacgo nesta pesquisa € de carater voluntério. Fui devidamente informado(a,)
¢ esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsével Hellen Pires Carneiro sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar ‘meu
consentimento a qualquer momento ¢ me recusar a responder qualquer pergunta que ndo me
sinta confortavel, sem que isto leve a qualquer penalidade, ' ;-
Autorizo a publicagfio deste material-em meios académicos e cientificos e estou ciente de que
serdo removidos ou modificados dados de identificaggo pessoal, de modo a garantir minha
privacidade e anonimato, sem prejuizos’a mim, . :

Eu confirmo quelie compreendi.este Termo de ‘Consentimento; portanto, concorde em dar
meu consentimento para participar omo voluntario/a desta pesquisa, conforme rubrica dentro
do paréntese com aproposicdo ¢scolhida: ., . . i .

( .) Nio permito a gravagéio ou obtengo do meu 4udio ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; t, Bk G oae e

( .) Permito a gravagdo ou a obtencéo da.minha imagem ou voz nos resultados publicados
dessa pesquisa; . ; de Bl W R .

() Permito a divulgagso da minha imagem ou voz.nos resultados publicados desta pesquisa;
(' ) Nao permito a divulgagdo. da minha imagem ou-voz nos-resultados publicados desta
pesquisa. - . i R s L L b A
(X) Permito a di,vulga;:ﬁo‘das observagdes ¢ anélises da minha participagéo direta ou indireta
n0s resultados publicados desta pesquisa . : :

( ) Nido permito a divulgacéo das observagdes e anélises da minha participacdo direta ou
indireta nos resultados publicados desta pesquisa; : "

o«

.'"J..’Y\O'M'Qm Qo iwscda ilm :
" Assinatura ou datiloscopia (com duas testemunhas) do/a participante ou seu responsavel
. T gdl _ . .

&

TR,

Assinaturado(a) pe‘sq‘ﬁis_ado;(a) responsavel ou membro da equipe
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