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RESUMO

Existem diversos debates sobre o ensino de historia, que perpassam décadas a fio, dentre eles
encontram-se discussdes como as de Riisen (2007), em relagdo a metodologia de ensino e ao
objetivo de se estudar historia. Esses assuntos vém desde a formagdo do professor, na
universidade, até a sua insercdo na sala de aula, com a tentativa de incorporar as pesquisas
feitas na universidade nas agdes didatico-pedagogicas, para que ndo se distanciem, servindo
como forma de complementacdo da teoria com a pratica. Uma maneira que contribui muito
com essa aproximacao € a proposta por Bittencourt (2011), que menciona a utilizacdo de
diferentes linguagens e fontes no ensino de histéria em sala de aula, como o uso de fontes
literarias, para aproximar os alunos dos contetdos de histéria. Por isso, um dos focos desta
pesquisa estd no método de ensino através do uso de fontes literarias, no intuito de torna-lo
mais atrativo para os alunos. Outro foco de estudo esta na formagdo do pensamento histérico
do Renascimento, pelos humanistas, contidas nos documentos propostos para a analise, nas
oficinas. Os problemas que movem esta pesquisa sdo: Como adequar o uso de fontes literarias
ao ensino de Histdria? Porque os alunos se encontram desmotivados ao estudar Historia no
Ensino Médio? Como ensinar 0 Renascimento para alunos do Ensino Médio? Qual o
pensamento humanista presente na “introdu¢ao” das seguintes obras: Elogio da Loucura de
Erasmo de Rotterdam, Utopia de Thomas More e O Principe de Maquiavel? Este estudo se
embasa na nocdo de consciéncia historica de Risen (2007), nos estudos de didatica feitos por
Bittencourt (2011) e ainda nas relagdes de didatica com prética de ensino de Fonseca (2003).
Além disto, se complementa com a prética de oficinas para testar a funcionalidade do método
de ensino, proposto ao longo da pesquisa. Chega-se a conclusao que abordar fontes literarias,
do Renascimento no ensino de historia, torna as aulas mais interessantes e prendem mais a
atencdo dos alunos proporcionando maior participacdo destes, em sala de aula, estimulando

Seus raciocinios e senso critico a respeito do Renascimento.

Palavras-chave: Ensino de histéria; Fontes literarias; Pratica de Ensino; e Renascimento.



ABSTRACT

There are different debate about the history teaching that runs through decade the thread,
inside them find debate as of Rusen (2007) in connection the teaching methodology and
objective of teach history. The subject comes since the teacher’s formation in the university,
until your insertion in the class, with incorporation attempt the research made university in the
pedagogic-didactic action for that no distances, serving as complementation form of theory
with practice. The way that contributes very with approximation is the proposal by
Bittencourt (2011) that mentions the utilization differents languages and source in the history
teaching in the classroom, such as the use of literary fountain, for to bring the students of
history contents. Therefore, a focus this research is in teach method through of using of
literary fountain, in order to make it more attractive for students. Other teach focus is in the
formation history thought of renaissance by humanists, contained in the proposed documents
for analysis, in the workshops. The problems that move this research are: How to right the use
literary fountain the history teaching? Because students are motivated to study history in high
school? How to teach renaissance for high school students? Which this humanist thought in
the “introduction” of the following works: Madness praise of Erasmo of Rotterdam, Utopia of
Thomas More and The prince of Maquiavel? This study it embases in the notion of historic
conscience of Rusen (2007), us estudy of didactic made for Bittencour (2011) and until
didactic relations with practice teaching of Fonseca (2003). Besides, it supplement with the
practice of workshops for to test the functionally of teaching method proposal the long of
research. Arriving the conclusion that to approach literary fountain in the history teaching to
turn the lessons more interesting keeping attention of students and proposing more
participation them in the classroom, stimulating your reasoning and critical sense about of

renaissance.

Keywords: History teaching; Fountain literary; Teaching Practice; and Renaissance.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa se intitula O uso das Fontes Filosoficas/Literarias para o ensino do
Renascimento no Ensino Médio e busca aproximar o Ensino de Historia da relacdo ensino-
aprendizagem vista nas escolas atualmente. Essa aproximagéo se deu por meio de pesquisas,
utilizando obras filosofico/literarias caracteristicas do Renascimento, que foram analisadas
durante a graduacdo’, em projetos cientificos ja desenvolvidos. Sendo, portanto, retomadas no
Mestrado Profissional, que é voltado para este fim, analisar a atua¢do do professor de historia,
pois abrangem um tema complementar ao ensino, dando muita familiaridade e dominio no
exercicio profissional.

Ao observar o ensino de historia nas escolas, atualmente, nota-se uma constante
modificagdo, em busca de uma melhoria na forma de ensino, criando espaco para abordar
outros meios de se transmitir o contetdo de histéria aos alunos. Ao investir na minha pos-
graduacdo, optei pelo Mestrado Profissional de Histdria, tendo a possibilidade de abordar
metodologias interessantes, para o melhoramento do ensino de histéria. Esta pesquisa faz uso
de fontes literarias, ou filosofico-literarias, acreditando que, as mesmas, possam incentivar 0s
alunos e motiva-los para as aulas de historia, permitindo a compreensdo do passado de forma
critica, pois se utiliza de maneiras diferentes para representar os fatos.

Entretanto, para ministrar uma fonte literaria no ensino de histdria, o professor deve
atentar para o que Fonseca (2003, p. 166) adverte: “cabe aos professores, muita sensibilidade
no trabalho com o texto literario, pois € necessario respeitar os limites proprios do discurso, e,
ao mesmo tempo, ndo confundir histéria com ficgdo e aventura, ao tentar tornar seu ensino
mais prazeroso.” Levando em conta que, 0 papel do professor é ajudar os alunos a ter uma
posicdo critica diante de tais fontes, considerando que, toda literatura apresenta tracos da
realidade, intercalados com a ficgéo.

Desta forma, trabalhar com fontes literarias € interessante para perceber até que ponto
uma obra aborda a realidade, sempre contrapondo com a ficcdo prépria da literatura. Este
recurso veio a tona dando novos rumos para a historia, levantando outras questdes, como o

cotidiano dos alunos, que podem ser pensadas em sala de aula estimulando a consciéncia

' Com o projeto de Iniciagdo Cientifica e a Monografia de Final de Curso, ambos intitulados: “Erasmo de

Rotterdam e a Igreja do Ocidente no século XVI”. Sendo ambos orientados pela prof* Dr”. Teresinha Maria
Duarte UFG/RC
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historica nos alunos. Dessa maneira, se torna possivel trabalhar obras literérias, na pesquisa e
no ensino de histdria, estabelecendo um contraponto entre as mesmas com a realidade.

Sendo assim, qualquer realidade, periodo historico ou cultura pode ser estudado
através da Literatura. Porém, Blanch (2013, p. 34) apresenta dois caminhos ao se tratar da
literatura no ensino de historia, sendo estes:

uma perspectiva disciplinar, propriamente histérica, a partir da qual a
literatura é considerada como uma fonte ou um recurso para o conhecimento
histérico, e uma perspectiva interdisciplinar a partir da qual a historia e a
literatura estdo em pé de igualdade na aprendizagem integral de um periodo
historico.

Pretendeu-se, aqui, trabalhar com o primeiro viés utilizando a literatura como fonte de
conhecimento carregada de caracteristicas historicas, que podem ser analisadas e interpretadas
pelos alunos, fazendo da mesma uma forma de interagdo com 0s mesmos, despertando seu
interesse pelo passado. Entretanto, uma obra literaria s6 permite acesso a uma dada realidade,
guando questionada corretamente. A esse respeito Correia (2012, p. 193) relata que:

A literatura pode e deve ser utilizada como documento histérico, capaz de
revelar as mudancas e permanéncias da sociedade de uma época, assim
como qualquer outro documento historico, que s6 tem o seu valor quando o
historiador faz as perguntas necessarias para extrair as informacgdes que
procura.

Entdo, a literatura se torna uma fonte importante, como discorre Fonseca (2003, p.
217), pois estimula o processo de ensino e aprendizagem desenvolvendo a pesquisa, 0 debate,
a formagdo do espirito critico e inventivo no/a aluno/a.

Mas, quando se trata de usar o documento — ndo s6 o literario — como material
didatico, o professor deve observar a maturidade cognitiva dos alunos e, mediante um
planejamento, tracar objetivos, para seu uso, e metas a serem alcancadas, porque, segundo
Bittencourt (2011, p. 329), “Os jovens e as criangas estdo ‘aprendendo Histéria’ e nao
dominam o contexto histérico em que o documento foi produzido.” Por isso, tem que se ter
atencdo na escolha da fonte, atentando para a faixa etéria dos alunos, o que implica que a
linguagem utilizada no documento, deve ser de facil compreensdo para eles.

Neste sentido, o professor pesquisador (historiador) precisa do momento adequado,
para a insercdo dos mesmos (dos documentos), considerando que os alunos possuem
conhecimento prévio do assunto de forma rasteira; conhecimento nem sempre bem
estruturado para eles, levando o professor a direcionar esse conhecimento ou, em alguns
casos, construi-lo junto com a turma; pois, de acordo com Leal, (2011, p. 8) “A concepgao

prévia ¢ uma das condi¢des para o desenvolvimento da consciéncia historica.” Porém, se
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esbarrando na nogdo de consciéncia histérica, o fazer do historiador, para Rusen (2007, p. 33-
4) “tem por objetivo [...] extrair do lastro do passado pontos de vista e perspectivas para a
orientacdo do agir, nos quais tenham espaco a subjetividade dos agentes e sua busca de uma
relagdo livre consigo mesmo ¢ com seu mundo.” Ou seja, ao analisar um documento, O
historiador interpreta os fatos ocorridos no passado buscando perspectivas de acGes para o
presente.

Assim, esta pesquisa se pautou no ensino do Renascimento aos alunos do Ensino
Médio fazendo-se necessario contextualizar este movimento que ocorreu entre os séculos XIV
e XVI, periodo em que aconteciam muitas mudancgas, conforme Le Goff (1995, p. 95-96)
descreve:

um periodo de transformacdes. [...] O artesanato, mais duramente explorado,
[..] os fatores politicos desempenham um papel capital. [...] E a era do
Principe. [...] Desaparecera o intelectual da Idade Média. O primeiro plano
cultural serd ocupado por um personagem novo: o humanista.

Observando que o Renascimento se trata de um movimento cultural que surgiu na
Italia e se espalhou por toda a Europa, dentro deste movimento encontra-se 0 Humanismo, o
qual pode ser designado, de acordo com Deluis (2001, p. 3), como uma “corrente literaria e
filoséfica do Renascimento, [e] significa formacdo erudita nas artes e ciéncias que
desenvolvem o lado humano do homem. Humanistas eram, no século XV, os professores
recorrendo a fontes antigas, ensinavam gramatica, retorica, na histéria, literatura e filosofia
moral.” Referindo-se as Universidades que estavam inovando sua forma de pensar e dentro
delas existiam muitos humanistas. Sendo que, até o século XVI, todo o conhecimento estava
nas maos da Igreja, os fildsofos, para poderem ter acesso a0 mesmo, se tornavam homens da
Igreja. Entretanto, alguns dentre eles, tiveram dificuldades com a mesma, correndo o risco, a
todo o momento, de serem perseguidos; porque, tinham uma originalidade de pensamento e
ideias inovadoras, decorrentes das grandes descobertas cientificas e das transformacdes
culturais.

Portanto, em meio as caracteristicas do Renascimento, o0 Humanismo, se embasou no
Antropocentrismo, o qual, segundo Dubois (1995, p. 198), se trata da “descoberta do homem
como sujeito, ndo mais como esséncia ou objeto. Nem rival de Deus, nem simples ‘mosca
entre as maos de deuses cruéis’. O homem nada mais que humano, porém cada vez mais
humano — esse o objetivo do humanismo.” Assim, 0 Humanismo pode ser considerado um
movimento que empunhava a bandeira da valoriza¢do do ser humano como um ser pensante e

ndo mais como objeto das vontades dos deuses, inclusive do Deus crist&o.
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Outro ponto importante abordado pelos humanistas se refere ao uso da razdo como
medida de todas as coisas. Considerando que através da razdo os humanistas ampliaram seu
conhecimento e o levaram para a populacdo, alertando-a das mas acdes das autoridades,
mostrando que era bom ter o referido conhecimento para ndo ser tido como tolo. Dessa forma,
0s humanistas incentivavam a populagdo a ter o habito de ler e escrever, sendo que antes
existiam pessoas que apenas sabiam ler, mas ndo escrever, além de haver os ouvintes leitores,
isto é, aqueles que ouviam a leitura feita por outras pessoas.

A invencdo da imprensa revolucionou aquela realidade, porque como lembra Ribeiro
(2007, p. 30), a invencdo da imprensa barateou o preco do livro, favorecendo a leitura
individual. Entdo, o livro expandiu-se para além da Igreja e das universidades, ajudando, por
conseguinte, a aumentar a forca do humanismo por toda parte. Como Chaunu (1975, p. 29)
afirma: “o meio humanista ¢ um pouco a ponta de um leitor mais vasto que o da Igreja,
abrangendo-o em grande parte. [...] No entanto, sem o livro impresso ndo existe revolugao
humanista.”

Neste sentido, verifica-se que o Renascimento € bem rico em produc@es culturais,
servindo para compreender diversos assuntos do cotidiano dos alunos. Sendo que esta
pesquisa explora algumas dessas grandes producdes.

Ainda é importante ressaltar a respeito do ensino de histdria no Ensino Médio, devido
a ser, uma etapa fundamental para que os alunos compreendam sua importancia no mundo
como cidaddos atuantes e conscientes do seu dever em sociedade. Considerando que
antigamente o Ensino Médio tinha a funcdo de formar profissionais para o mercado de
trabalho e atualmente de acordo com Magalhdes (2006, p. 58) “adquiriu uma fungdo
formativa em si.” Onde os alunos, s&o preparados para viver em sociedade. Entrando em cena
a funcdo da disciplina de histéria que, conforme Bittencourt (2011, p. 47) a “disciplina ou
matéria escolar visa formar um cidaddo comum que necessita de ferramentas intelectuais
variadas para situar-se na sociedade e compreender o0 mundo fisico e social em que vive.” Ou
seja, 0 ensino de histdria proporciona elementos para se compreender a sociedade, dando
possibilidades para que os alunos desenvolvam um senso critico.

Na tentativa de dar suporte a isto, tem se o papel do professor que, para Silva, Pereira
(2014, p. 754-5) é de “contribuir com o aprendizado de seus educandos levantando questdes,
apontando problemas, desenvolvendo o pensamento I6gico e argumentagdes sobre o tema
discutido.” Para que se tenha, por parte do aluno, uma boa compreenséo do assunto, com um
bom desenvolvimento critico, faz-se necessario trazer o ensino de histéria para o cotidiano

deles, no intuito de acompanhar as mudancgas que a sociedade enfrenta. Por outro lado, os
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alunos chegam a escola, a cada ano trazendo, conceitos e valores bem diferenciados dos que
foram adquiridos pelos professores, como declara Scheimer (2010, p. 2)

o distanciamento entre a vivéncia do aluno e a forma que o professor tende a
passar determinados conteudos, o dinamismo vivenciado pelo aluno esta fora
da realidade transmitida pela maioria dos professores de historia, que tendem
a ensinar uma ‘histdria estrangeira’.

Levando o aluno a ficar sem compreender o contetdo ministrado, ndo dando a devida
importancia, como relata Mattoso (2007, p. 142) “ndo encontram nos conhecimentos
adquiridos na escola apoio algum para referirem estas informagdes a uma sequencia
estruturante da memoria coletiva, ndo sabem a que sujeito devem atribuir tais dados e sé
muito vagamente compreendem a sua efectiva importancia.” Sendo necessario o professor
adequar o ensino de historia a realidade dos alunos, para sua melhor compreensao. Conforme

continua Scheimer (2010, p. 8),

Percebe-se que se o aluno estivesse envolvido nos seus interesses, trazendo
sua bagagem de conhecimento, e o professor orientando e mediando essas
informac0es, seu interesse pela escola e a imagem que ele teria do professor
seria diferente, pois ele enxergaria no professor alguém que o orienta e o
valoriza.

Por isso, na préatica, o professor que é o mediador do conhecimento, transformando o
ensino de histéria em algo prazeroso, contribuindo para que, os alunos se tornem seres
pensantes e atuantes na sociedade.

Ainda, em relacdo ao ensino de histéria, Risen (2007, p. 89) ensina que “o saber
histérico dos historiadores ndo ¢ o unico ‘valido’ porque cientifico, € que por isso mesmo,
deveria ser reproduzido ou simplificado em sala de aula, 0o que ele critica como sendo
‘didatico da copia’.” Onde o professor, na maioria das vezes, ndo facilita ao aluno se
expressar, apenas aplicando o contetdo, sem dar o devido respeito a vivéncia cultural, trazida
pelo alunato para a sala de aula. Em contra partida, o conhecimento deve ser construido em
conjunto com a turma, de forma que facilite a compreensdo dos acontecimentos histéricos.

No entanto, 0 ensino de historia antigamente, era considerado por Schmidt e Cainelli
(2004, p. 90) como “tradicional ou positivista”, se baseava na transmissdo dos fatos pelo
professor ao aluno, como realmente aconteceram e o documento entrava, segundo as mesmas
(2004, p. 90-1) “como prova irrefutavel da realidade”. Mas, este modo de ensinar historia,
sofreu alteracbes ao longo do tempo e o ensino de historia se aproximou do aluno
estimulando-o, conforme Schmidt e Cainelli (2004, p. 93), “suas lembrangas ¢ referéncias
sobre o passado.” Com isso, ocorreu a incorporacdo de novas fontes como a literatura, porque

de acordo com Bittencourt (2011, p. 340) “t€ém como objetivo nao apenas desenvolver ‘o
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gosto pela leitura’ entre os alunos, mas também fornecer condi¢des de analises mais
profundas para o estabelecimento de relagdes entre conteudos e forma.” Possibilitando
diversas abordagens para 0 mesmo conteudo.

Dessa maneira, 0 uso de fontes filosofico/literarias no ensino de historia, se torna
possivel, pois estas passaram a ser entendidas, como materiais voltados para um publico
amplo, o qual o professor, adéqua como materiais didaticos, através de seus meétodos de
ensino, de maneira que proporcionem uma boa compreensao aos alunos. As fontes literarias
registram fatos, crencas e medos, para as geracGes posteriores e esse registro se fez, com a
intengdo de perpetuar uma memoria, que uma sociedade quis deixar de si, através da
narrativa.

Ao eleger o uso de fontes filoséfico/literarias, para esta investigacdo da relacdo
ensino/aprendizagem, ndo houve o interesse de suprimir o uso do livro didatico, partindo do
pressuposto de que, este € um conhecimento que esta ao alcance dos alunos, mas que nédo
deve ser entendido como portador da verdade absoluta, sendo necesséario questiona-lo e
complementa-lo®>. Esta pesquisa tem por finalidade, entdo, contribuir para suprir as
deficiéncias presentes no método de ensino atual. Por conseguinte, foi proposto este método
de ensino do Renascimento, com o uso de fontes literrias como uma ferramenta de
aprendizagem para os alunos do Ensino Médio, com o intuito de empolga-los no estudo de
histéria, complementando o conhecimento passado pelo livro didatico.

Assim sendo, fez-se uso da obra Elogio da Loucura, de Erasmo de Rotterdam, ja
estudada por mim, na graduacdo — juntamente com as seguintes obras: A Utopia, de Thomas
More, escolhida por ser uma obra bastante citada no periodo do Renascimento e pela
participacdo do autor no movimento intelectual (humanismo), comungando das mesmas ideias
de Erasmo, porém em outra localidade (Inglaterra), apresentando habitos e costumes
diferentes. E, por fim, O Principe de Maquiavel, que se junta as demais obras pela sua
reputacdo e referéncia dentro do Renascimento, lembrando que o autor tinha a Italia como
inspiragdo, devido a sua vivéncia. Além do que, foi neste local, onde teve inicio o
Renascimento espalhando-se posteriormente por todo o Ocidente.

Por conseguinte, as respectivas obras, escritas no século XVI, apresentam
caracteristicas do Renascimento e um modelo idealizado de organizacao social, item que 0s

alunos podem reconhecer e comparar com a nossa realidade. Podendo fazer um contraponto

? A respeito do livro didatico, sua produgdo e distribuicéo, conferir, especialmente o 1° capitulo da dissertagdo de

mestrado “As produgdes imagéticas dos livros didaticos de historia e a constru¢dao do conhecimento discente” de
Marta Helena Batista Machado de Sales — UFG/RC, 2016.
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temporal dos acontecimentos do passado com os do presente, instigando-os a questionar como
se formou a sociedade em que vivemos.

Na presente pesquisa, foram enumeradas as seguintes problematicas: Como adequar o
uso de fontes literarias ao ensino de Histdria? Porque os alunos se encontram desmotivados ao
estudar Historia no Ensino Médio? Como ensinar o Renascimento para alunos do Ensino
Médio? Qual o pensamento humanista presente na “introdu¢ao” das seguintes obras: Elogio
da Loucura de Erasmo de Rotterdam, Utopia de Thomas More e O Principe de Maquiavel?

A partir disso, optou-se pelo seguinte objetivo geral: compreender o nivel de
ensino/aprendizagem proporcionado pelo uso de fontes literdrias nos conteudos de historia.
Ainda constam os seguintes objetivos especificos: pontuar as problemaéticas envolvidas na
construcdo do ensino de histdria; analisar os fatores de desmotivacdo dos alunos nas aulas de
historia; entender o papel do professor no processo de motivacao dos alunos; verificar como o
uso de fontes literarias, como documento, pode facilitar o ensino de historia; e verificar o uso
de fontes filosofico/literarias para o ensino do Renascimento para alunos do Ensino Médio.

Tenho como hipdtese que a desmotivacdo do aluno encontra-se na maneira como 0
professor conduz sua aula, porque depende muito da forma como este desenvolve a atividade,
em sala de aula, levando o aluno a interessar-se e participar. Conforme, Burochovitch,
Bzuneck (2009, p. 15), “a medida que as criangas sobem de série, cai o interesse e facilmente
se instalam davidas quanto a capacidade de aprender certas matérias.” Com isto, se 0
professor ndo consegue prender a atencdo devidamente dos seus alunos, 0s novos contetdos
vao se transformando em um actimulo de informacdes mal digeridas na cabeca da crianca, do
adolescente e do jovem, acarretando o aumento dos indices de analfabetos funcionais nas
escolas. Ou ainda, gerando alunos deficitarios, com sérios riscos de evasao escolar, 0 que tem
ocorrendo frequentemente nas escolas.

Tal situacdo, se contrapde a existéncia do bom aluno que, se encontra motivado nas
aulas, como Bzuneck, Guimaraes, Burochovitch (apud CAVENAGHI, BZUNECK 2009, p.
1479) discorrem, que é possivel identifica-lo por “mostrar-se envolvido de forma ativa no
processo de aprendizagem, com esforco, persisténcia e até entusiasmo na realizacdo das
tarefas, desenvolvendo habilidades e superando desafios.” Porém, este tipo de aluno é cada
vez mais escasso dentro da sala de aula, persistindo com muita dificuldade, necessitando de
apoio por parte dos professores para ndo se extinguir por completo, observando que a
motivacdo desses alunos ndo é estavel podendo ser modificada a qualquer momento e o

professor precisa estar sempre atento a isso.
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Logo, entendo que, para melhorar o desempenho dos alunos e leva-los a ter interesse
pelos estudos cabe ao professor adotar diferentes métodos, para tornar o ensino cada vez mais
interessante aos alunos. Como o uso de linguagens e fontes variadas, contribuindo, segundo
Azevedo (2010, p. 2) “para uma aprendizagem significativa do aluno, pois faculta a este
saberes para a leitura e compreensao do mundo que o cerca.”

A respeito da escolha de fontes filosofico/literarias como documento no ensino de
historia, tem-se como hipotese que tais fontes podem aumentar a percepcao critica dos alunos
e suas capacidades de interpretacdo de texto, partindo da concepg¢édo de Bittencourt (2011, p.
330), segundo a qual, a literatura € um material mais atrativo e estimulante aos alunos,
incentiva-os a ligar o conteldo das fontes literarias com a sua realidade, seus anseios e
inquietacdes, despertando sua curiosidade e interesse pelas aulas de historia.

Em seguida, o emprego de fontes filosofico/literarias como fontes histéricas podem
contestar o conhecimento exposto no livro didatico, como aborda Schmidt e Cainelli (2004, p.
92), que afirmam: “o trabalho com o documento historico em sala de aula ¢ importante para a
desconstrucdo de determinadas imagens canonizadas a respeito do passado.” Principalmente
em se tratando, dos interesses politicos e ideoldgicos de autores e editoras de livros didaticos.
O desenvolvimento de uma consciéncia critica, por parte dos alunos, pode contribuir para a
néo aceitacdo de tudo como verdade absoluta.

Sobre o ensino do Renascimento no Ensino Médio, tenho como hipo6tese que a
utilizacdo de fontes filosofico/literarias pode transmitir o pensamento dos humanistas, tanto
politicos como religiosos. Considerando que, com estes recursos e métodos tem-se a
possibilidade de apresentar as caracteristicas do Renascimento, itens fundamentais para se

estudar este contetdo.

2. MATERIAIS E METODOS

No caso desta pesquisa, foi proposto como materiais as fontes literarias e como
método a execucdo de oficinas em sala de aula para analisar, na préatica, a funcionalidade do
emprego das fontes literarias, como forma de complementacdo do conteudo disponibilizado

no livro didatico e auxiliar na construcdo do conhecimento acerca do Renascimento.
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2.1 Materiais

Considerando que, nesta pesquisa utilizou-se, como fontes, as obras
filosofico/literarias®: Elogio da Loucura de Erasmo de Rotterdam; A Utopia de Thomas More;
e O Principe de Maquiavel utilizando apenas a “Introducdo”, de cada uma delas, em uma
proposta de oficina.

Partiu-se, entdo, da apresentacdo aos alunos da critica externa e interna das obras para
que, compreendessem melhor o sentido dos textos utilizados. Como parte da critica externa,
tornou-se relevante mencionar uma resumida biografia dos autores das obras escolhidas:
Desidério Erasmo, autor de Elogio da Loucura, mais conhecido em todo o mundo como
Erasmo de Rotterdam, que é considerado um dos humanistas de maior destaque durante o
século XVI. Nascido em Rotterdam, na Holanda, no ano de 1466. Ingressou na ordem dos
agostinianos, onde se ordenou padre em 1492. Foi nomeado secretario do bispo de Cambrai.
Estudou teologia, conforme Prunzel (2007, p. 6), na Universidade de Paris. Partiu para a
Inglaterra, segundo Martins (2005, p. 124), com o intuito de conhecer a Universidade de
Oxford, vindo a ter contato com humanistas ingleses, como Thomas More e John Colet que 0
influenciaram bastante. Em 1509, publicou o seu Elogio da Loucura, na Holanda. Prunzel
(2007, p. 6), fala que, ele teve grande influéncia de clérigos, estadistas e universitarios ao
longo de sua vida.

Thomas More, em latim (Morus), que escreveu A Utopia, foi um importante adepto do
Humanismo na Inglaterra, tendo nascido em Milk Street, regido de Londres, no ano de 1477.
Seguiu a profissdo de advogado, como menciona Nassetti (2005, p. 115), a mesma de seu pai.
Entrou na Universidade de Oxford, em 1492. Teve contato com John Colet e Erasmo de
Rotterdam, seu profundo admirador, e confiou-lhe a publicacdo de sua maior obra A Utopia,
em 1516. Estando em meio a uma intensa vida diplomatica tornando-se, de acordo com
Nassetti (2005, p. 116), membro do parlamento, em 1504. Foi escolhido para o cargo de
chanceler, quando se op6s ao divorcio de Henrique VIII, apesar de apresentar, como diz
Nassetti (2005, p. 115), um carater tolerante em se tratando da religido, como expresso em seu

livro.

* Faz-se necessario mencionar que o género literério vem evoluindo como o passar do tempo e no periodo do
Renascimento literatura era conhecida conforme Souto (2011, p. 111) como possuidora de “um carater solene,
pois caberia a ela, em sua materialidade primeira e essencial [...] interpenetrar-se infinitamente com o mundo.
[...] As palavras eram coisas a decifrar, todas as coisas passavam também por ser, de certa forma, linguagem.”
Ou seja, antes os textos eram recheados de termos incompreensiveis pelo leitor. Porém, apo6s o século XVIII a
literatura passou a ter uma fungéo discursiva, pois de acordo com Souto (2011, p. 113) “cabera ao sujeito por um
ato cognitivo conferir ao signo seu estatuto de signo, o que fara com base numa hermenéutica.” Sendo que agora
0s textos sdo voltados para o publico leitor que tem condi¢des de compreender o discurso.
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Niccolo Machiavelli, popularmente conhecido como Nicolau Maquiavel, autor de O
Principe, nasceu em Florenca, na Italia, no ano de 1469, cidade onde se envolveu na politica,
ocupando ao longo de sua vida, segundo Nassetti (2005, p. 184) os cargos de secretario da
Republica, chanceler e magistrado. Situacdo que, contribuiu para seu amplo conhecimento da
politica, pois a Itdlia encontrava-se conforme Bellozo (s/d, p. 2) com grande instabilidade,
passando por constantes alterndncias de poder. Além disso, realizava muitas viagens e
missOes a diversas regides, propiciando contato com outros governantes. Mas, Bellozo (s/d, p.
3) relata que, em 1513, Maquiavel foi demitido, preso e torturado, durante o governo dos
Médici, sendo exilado em Séo Casciano. Foi naquele mesmo ano que escreveu sua obra mais
celebre, O Principe, na tentativa de retomar o poder que lhe foi tirado.

Fazendo uma analise da apresentacdo das referidas obras, constata-se que o Elogio da
Loucura, de Erasmo apresenta uma estrutura diferenciada ndo contendo divisdo de capitulos,
ndo apresentando titulos, indice ou prefacio, comuns em obras literarias, pois, segundo aponta
Paviani (2003, p. 553):

Titulo, indice, prefacio, tudo isso que parece algo absolutamente abstrato,
objetivo, denotativo, na realidade sdo recursos de entrelagamento do texto
com o autor e o leitor. Por mais que o texto filoséfico exija autonomia, ha
algo nele do autor, um trabalho de conviccdo e ndo apenas um
distanciamento logico.

A obra apresenta tracos filosoficos, que, de acordo com Paviani (2003, p. 552), contém
as seguintes caracteristicas: tornar o texto mais imparcial e desafiar a visao critica do leitor;
caracteristicas que estavam surgindo no Renascimento, quando os autores, principalmente 0s
Humanistas estavam se posicionando sobre determinados assuntos, fossem eles sociais,
culturais ou cientificos.

Em se tratando do Elogio da Loucura pode-se perceber que a obra auxiliou na
sistematizacdo de caracteristicas para uma abordagem histérico-critica do passado,
especialmente nos estudos dos padres da Igreja e nos aspectos sociais do periodo. Com efeito,
Erasmo fez uso da satira censurando pontos com o0s quais, ndo concordava. Segundo Lins
(1967, p. 180) tais pontos sdo: “indulgéncias, reliquias, adora¢do dos santos, abusos do alto
clero, interminaveis disputas teologicas, ciimes entre as ordens monasticas.” Assuntos nos
quais, 0 autor estava bem inteirado, devido a sua formacéo e vida religiosa. Pois, de acordo
com Martins (2005, p. 124), ele estivera em constante contato com a ordem dos agostinianos e
se baseava nesta, para falar de modo geral sobre o cotidiano dos religiosos. Porém, esta obra
faz da loucura, uma maneira de pensar o periodo em que, estava vivendo e alertar a Igreja

para a necessidade de adequacéo a nova realidade.
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J& A Utopia transporta o leitor para diversos mundos, ndo deixando de lado a realidade
sobre a qual, se baseia para escrever, conforme relata Pinsk e Luca (2009, p. 67) “toda ficgao
estd sempre enraizada na sociedade, pois é em determinadas condi¢cdes de espaco, tempo,
cultura e relacdes sociais que o escritor cria seus mundos de sonhos, utopias ou desejos,
explorando ou inventando formas de linguagem.”

Logo, Thomas More descreve, conforme Nassetti (2005, p. 121), sua ilha de Utopia
como “um lugar em que a sabedoria ¢ a felicidade do povo decorrem de um sistema social,
legal e politico perfeito, guiado pela razdo.” Mas, para dar certo, More aponta como fator
principal algumas mudancas na organizacdo politica, dentre estas, Nassetti (2005, p. 119) cita:
a regulamentacdo de um regime democratico, com um sistema completo de eleicdo dos
magistrados ndo permitindo abusos de autoridade e evitando os desequilibrios sociais, para
garantir a igualdade na populacdo. Afinal, através desse sistema de sociedade imaginaéria,
More poderia criticar a sociedade inglesa e européia sem maiores problemas de ser censurado.

Agora, em relacdo a O Principe, esta obra é considerada, além de literaria, uma obra
filoséfica e politica, como destaca Cortina (1995, p. 98) “assenta-se sobre uma base temaética,
valendo-se de modo de organizacdo dissertativo de seu discurso para argumentar seus pontos
de vista.” Pois Maquiavel, em seu texto, tenta manipular o destinatario — Lorenzo de Médici,
para o qual o livro é dedicado — em prol de um ideal que deveria ser aceito por ele.
Caracteristica esta que torna O Principe uma producdo filoséfica do Renascimento, sendo
considerado um manual que visa uma construcdo do saber em torno d’O Principe. Também,
adquire carater politico, quando se constata a vontade de Maquiavel de ver uma Itélia
unificada. Atribuindo para isso, modelos préaticos de principe, em seu livro, conforme Cortina
(1995, p. 93), “corresponde a um ‘manual de instru¢des para a conquista e manutengdo do
poder de um principe’ e, como tal, constr6i-se por meio de uma estrutura caracteristica desse
tipo de discurso.” Considerando que, no periodo em que a obra foi produzida, século XVI,
esse tipo de discurso retorico que expressa o0 ponto de vista do autor sobre um determinado
assunto, estava no seu auge, permeando diversas obras do Renascimento.

Convém mencionar, que optei ordenar estas obras pela ligacdo apresentadas entre si.
Observando, ainda que, a obra A Utopia de Thomas More e O Principe de Maquiavel, sdo
obras que abordam divisdes de capitulos e todos os itens que costumam compor uma obra.
Porém, no livro A Utopia, o autor utiliza da ficcdo para descrever um mundo ideal, ou seja, 0
imaginario de uma ilha. Enquanto que, em O Principe o autor se embasa em acontecimentos
reais, relatando e a0 mesmo tempo mostrando um modelo de comportamento para se atingir o

poder com eficécia, sem se importar com as questdes morais.
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Em se tratando de relacionar, a obra O Principe com o Elogio da Loucura, percebe-se
que ndo estdo muito ligadas, no entanto, sdo consideradas obras polémicas do periodo do
Renascimento, possuindo cada uma um tema e uma localidade especifica, comungando de um
mesmo ideal de renovacéo ideologica.

Neste sentido, as referidas obras apresentam muitos pontos a se pensar no periodo do
Renascimento, por meio de teméaticas como: politica e religido, através das quais expdem seu
desejo de mudanca no pensamento reinante, proporcionando uma tomada de consciéncia na
populacdo. Assim, foi planejado executar oficinas sobre o Renascimento, voltadas para alunos
do primeiro ano do Ensino Médio, a fim de estimular a capacidade de interpretacdo dos
mesmos, juntamente, com sua percep¢do de tempo e espago.

Estas oficinas foram executadas em Ipameri-GO, uma cidade situada no interior, mais
precisamente no sudeste do estado de Goids, no Brasil. Realizada no Colégio Estadual
Monsenhor Domingues Pinto e Figueiredo localizado em um bairro pobre, afastado do centro
da cidade. Seu publico é em sua maioria de alunos da regido, ou seja, que possuem condicdes
de vida precéria. Esta escola contém o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio. Um colégio
bem equipado para atender todas as necessidades dos alunos, pois, este possui: sala de
informatica, sala de video, cozinha, biblioteca, quadra de esportes, sala dos professores,
secretaria, sala de coordenacdo pedagdgica, banheiro para os alunos e banheiro para 0s
funcionarios, salas de aula e um péatio bem amplo. Todas as instalacdes estdo em perfeito
estado de conservacdo, com excecdo de algumas salas de aula, que estdo depredadas
igualmente a algumas carteiras. Ainda encontra-se neste colégio aparelhos eletronicos de alto
nivel como: computadores, data-show, televisao digital e maquinas da Xerox, entre outros.

Além disso, este colégio, conta com uma excelente equipe gestora para o desempenho
das funcbes, empregando profissionais habilitados e capacitados, que nem sempre moram
perto da escola, situando-se pela cidade inteira. O colégio apresenta ainda uma atmosfera
geral de lideranca, ordem, disciplina, seguranca e compromisso de todos que la trabalham,
sendo um ambiente propicio a aprendizagem, funcionando nos dois turnos: matutino e
vespertino e oferecendo uma turma para cada série. Lembrando, porém, que o Ensino Médio

funciona apenas no periodo matutino.

2.2 Descricéo detalhada dos procedimentos
Em se tratando de procedimentos metodoldgicos, estes podem ser considerados como
portadores de um conjunto de regras e métodos para se alcancar um determinado objetivo.

Partindo disso, planejei as oficinas a serem aplicadas na disciplina de Historia, voltadas para
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os alunos do primeiro ano do Ensino Médio, série na qual se estuda este tema. Vale ressaltar
que a maioria dos alunos desta série tem idade maior que 15 anos, com alguns de baixa renda
e que, nesta etapa da vida utiliza o periodo em que ndo esta na escola para auxiliar em casa de
alguma forma, seja nos afazeres domesticos ou trabalhando para ajudar os pais na renda
familiar. O que lhes proporciona experiéncia de vida e um pouco de maturidade necessaria,
para compreender a linguagem dos referidos documentos.

Dessa forma, as oficinas foram planejadas junto a coordenagdo da escola e a
professora responsavel pela disciplina, da seguinte maneira: uma primeira aula expositiva de
50 minutos, para verificar previamente o conhecimento dos alunos. Considerando que, no
planejamento das oficinas, cogitei utilizar o livro Conex8es com a Historia, de Alexandre
Alves e Leticia Fagundes de Oliveira, material empregado no ano de 2014, fornecido pelo
colégio aos alunos e que apresenta no capitulo 10 “A civilizagdo do Renascimento”. Tema
abordado nesta pesquisa, subdividindo-se em trés pontos principais, sendo: O Humanismo e o
Renascimento Cultural; A expansdo maritima européia; e, por ultimo, Reformas Religiosas. O
livro aborda muito bem os preceitos Humanistas, a tomada de consciéncia, a visao de homem,
a vida na corte e a arte renascentista, juntamente com 0 mecenato e as inovacdes cientificas.
Porém, ndo faz nenhuma mencéo as grandes producdes literarias e seus autores. Destacando
apenas, os grandes feitos de Leonardo da Vinci, intelectual considerado modelo de individuo
completo.

Posteriormente, para as proximas trés aulas, planejei apresentar em cada uma, a
“Introducdo” de cada uma das obras mencionadas anteriormente, juntamente com a
solicitacdo da producdo de um texto, pelos alunos sobre as mesmas. Em uma aula seguinte,
programei encerrar as oficinas, recapitulando e interligando as obras com o Renascimento e o
cotidiano dos alunos, para que construissem textos. Estes deveriam demonstrar, o que foi
aprendido ao longo das oficinas.

Estes mesmos textos produzidos pelos alunos seriam utilizados como material de
analise, para esta pesquisa, com a finalidade de averiguar a importancia desta proposta, para o
processo de ensino e aprendizagem. Com isso, obteria um panorama minucioso da
importancia do uso de fontes literarias, para se aprender historia, relacionando a teoria com a
pratica (oficinas). A aplicacdo destas oficinas € um item necessario para a minha pesquisa
académica.

Retornando ao Colégio no ano seguinte, em 2015, observei que o livro didatico citado
anteriormente, no planejamento das oficinas, havia sido substituido, pelo livro Histéria
Sociedade & Cidadania de Alfredo Boulos Junior (2013), no inicio de 2015 de forma
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inesperada, pois, a professora em exercicio desta disciplina, fez o pedido de livros novos ao
governo do estado, mas 0s mesmos ndo chegaram como esperado, no inicio de 2014, vindo a
chegar somente no inicio de 2015. Dessa maneira, as oficinas foram alteradas de forma que se
utilizasse o livro novo. Porém, ao analisa-lo pude notar que no livro oferecido pela escola,
para a turma de primeiro ano, ndo consta o conteddo do Renascimento, aparecendo apenas na
edicédo do segundo ano. Quando este fato ocorre acontece alguns transtornos, pois o professor
da disciplina tem que buscar material de apoio extra para aplicar o conteudo para os alunos.
Observando que este contetdo tem que ser ministrado no terceiro bimestre, como consta na
grade de contetdo programatico que o professor recebe do governo Estadual e deve aplicar ao
longo do ano.

Para completar, a quantidade de livros era insuficiente para a sala, entdo, a
coordenacdo optou por colocar todos os livros didaticos na biblioteca para que fique a
disposicdo dos professores que necessitassem utiliza-los em sala de aula. Assim, a alternativa
para resolver o problema da falta de material na primeira oficina foi; utilizar o conteudo do
livro didatico do segundo ano, com os alunos do primeiro ano, durante a oficina, para que
pudessem compreender o contetdo.

Mesmo com estes transtornos, realizaram-se as oficinas. Sequencialmente, adentrando
a realizacdo das mesmas. Introduzindo-as, houve uma primeira aula expositiva de 50
minutos, na qual a professora titular da disciplina apresentou a temética aos alunos e Ihes
explicou como ocorreriam as oficinas, acrescentando que valeria nota para a disciplina de
historia; portanto os alunos deveriam fazer todos os trabalhos solicitados. Depois, se deu
continuidade a estes trabalhos, considerando o transtorno em pedir que alguns alunos
buscassem o0s novos livros didaticos na biblioteca da escola, motivo pelo qual, atrasamos
ainda mais o inicio da aula. Mas, apenas nesta aula se utilizou o livro didatico.

Enquanto isso, comecei a passar no quadro um resumo do conteddo (Cfr. Anexo 1),
porque, ao tomar conhecimento que os alunos ndo levavam o livro didatico para casa nem
mesmo em dia de prova, viu-se a necessidade de tal procedimento. O referido resumo, serviu
como material de consulta para auxiliar os alunos no decorrer das oficinas. Bem como, para
que, 0s mesmos, tivessem condigOes de estudar para a prova, posteriormente. Neste resumo,
foram descritas as caracteristicas do Renascimento, tais como: Racionalismo,
Antropocentrismo, Hedonismo, Retorno a antiguidade classica, Ascensdo da burguesia e Uma
nova concepgdo de tempo. Tomando por base o contetdo exposto pelo livro didatico Histéria
Sociedade & Cidadania de Alfredo Boulos Junior (2013), do 2° ano.
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Pode-se observar, neste livro, que no capitulo 1, intitulado “Renascimento ¢ Reformas
Religiosas” o autor apresenta este conteudo abordando num momento inicial o historico do
Renascimento, juntamente com suas caracteristicas, com um breve resumo do movimento
Humanista, e s6 mais a frente retrata os principais artistas, comecando com o0s grandes
representantes da Italia. O autor do livro cita: Dante Alighieri, Giovanni Boccaccio, Nicolau
Magquiavel, Sandro Botticelli, Leonardo da Vinci, Michelangelo Buonarrotti e Rafael Sanzio.
Ainda, continua citando os artistas que estdo espalhados pelos demais paises da Europa; sendo
na Holanda: Erasmo de Rotterdam e Pieter Bruegel. Na Inglaterra: Thomas Morus, Francis
Bacon e William Shakespeare. Em Portugal: Gil Vicente e Luis Vaz de Camdes. Na Espanha:
Miguel de Cervantes e Domenico Theotokopoulos (ElI Greco). Na Alemanha e Franca: Albert
Durer e Francois Rabelais. Retrata, também, o cientificismo, descrevendo os principais
autores, com seus grandes feitos como: Nicolau Copérnico, Giordano Bruno, Galileu Galilei e
Andreas Vesalius. Em seguida, parte para descricdo da Reforma protestante apresentando seus
motivos, dentre os quais cita: o enriquecimento da Igreja, a venda de Reliquias e de
Indulgéncias. Relaciona os principais paises em que a reforma ocorreu mencionando 0s
pontos mais importantes de cada movimento, sendo, em Praga: John Huss. Na Inglaterra:
John Wycliffe e Henrique VIII (anglicanismo). Na Alemanha: Martinho Lutero
(Luteranismo). Na Suica: Jodo Calvino (Calvinismo). Dentro do mesmo capitulo cita também
a contra-reforma falando da ordem dos jesuitas e do concilio de Trento, encerrando com a
Inquisicdo.

Entretanto, devido a alteracdo do livro didatico, foi necessario adaptar o conteudo
apresentado aos alunos, focando nas caracteristicas do Renascimento, bem como, do
humanismo. Tudo isso, com a intencdo de suprir as deficiéncias do material, constatando que
apresenta o contetddo de forma resumida abordando o movimento humanista, apenas como um
movimento intelectual que rompeu com as ideias impostas pela Igreja, sem retratar seus
pontos principais. Dessa forma, as oficinas foram importantes para sanar com a préatica esta
questdo. Através do uso de fontes filosofico/literarias os alunos puderam perceber como
apareceram em cada uma das obras o0s pontos do Renascimento e do Humanismo.

ApOs passar 0 resumo no quadro, distribui o livro aos alunos e fiz a explicacdo do
contetido, com o auxilio do livro didatico, tirando todas as duvidas que foram surgindo. Como
se tratava do segundo horario, os alunos participaram da aula, se interessando no conteldo;
porém, alguns alunos, ao longo da aula, ficaram desinquietos, querendo sair da sala, porque
nesta turma ha alguns alunos desmotivados com os estudos e ndo tinham interesse em fazer

nada, ficando fora da sala de aula a maior parte do tempo.
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Problemas a parte, analisando de maneira geral, a aula fluiu bem, obtendo-se um bom
desempenho dos alunos, que, geralmente ndo tinham o costume de questionar nada e nem
participar; ocorreu um debate interessante. Afinal, a maioria dos alunos era evangélica e ao
falar de religido se envolveram no assunto, questionando as mudancas ocorridas no periodo
do Renascimento, trazendo para os dias atuais, muitos constataram que estavam vivendo da
mesma forma, tomando tudo o que a sua Igreja fala como verdade absoluta.

Nas aulas seguintes, apresentei as fontes literarias mencionadas anteriormente,
observando que sdo trés e foi abordada cada uma em uma aula especifica, de 50 minutos,
devido & complexidade das mesmas. Por isso, usei apenas parte das referidas fontes literérias,
devido a estas serem muito extensas e densas. Utilizei a “introducdo” de cada uma das obras,
considerando que possuem um contetido muito rico e expressam muito bem a forma de escrita
desses autores, 0 que considerei suficiente para que os alunos compreendessem os valores que
perpassam a cultura Renascentista, como a sociedade, a politica, a religido, etc., que estdo
contidos nas respectivas fontes. Em uma anélise prévia, constatei que elas podem ser
referéncia do periodo e com uma imensiddo de “ganchos”, para ligar os acontecimentos do
passado com os do presente. Observacao feita, previamente, devido a uma analise minuciosa
de cada “introdugdo” para poder ser debatida em sala de aula, como parte deste projeto.

A segunda aula/oficina ocorreu no sexto horério; entre (11:25 a 12:15hs); aula em
que, metade dos alunos haviam ido embora mais cedo, porém, foi avisado aos alunos restantes
gue, mesmo assim, haveria trabalho valendo nota e que eles avisassem isto aos colegas
faltosos. Houve muitos protestos, mas realizaram o que foi solicitado. Nesta aula, adentramos
na “introdu¢do” da obra Elogio da Loucura (Cfr. Anexo 2.), da qual foi entregue uma cépia
aos alunos, que consta de trés paginas. Nesta introducdo, o autor apresenta uma carta
enderecada a seu amigo Thomas More, intitulada: “Erasmo a Thomas More, satde”. Texto no
qual pode se perceber a forma de escrita do referido autor deixando bem claro suas reais
intencgdes, que era fazer denuncia as ac¢Oes da Igreja.

Em seguida, passei um resumo no quadro para os alunos, fazendo a critica externa da
obra (Cfr. Anexo 3), porque primeiramente, foi necessaria uma intervencdo expondo uma
apresentacdo geral da obra, para uma melhor compreensdo do assunto pelos alunos. Em um
segundo momento, pedi-lhes que elaborassem um texto abordando quais as inten¢Ges do autor
ao produzir a obra, além da questao religiosa, e a repercussao desta obra, fazendo uma ligacéo
com o conteudo do Renascimento, explicado na aula anterior, 0s quais podem ser vistos no
anexo 4, (Cfr. Anexo 4).
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Porém, muitos alunos protestaram ndo querendo escrever; houve a necessidade de
utilizar o método da cobranca para que todos entregassem a atividade solicitada. Mesmo com
todos 0os meandros e argumentos, alguns alunos ndo se importaram em ficar sem nota, nem
com a reprovacdo iminente e ndo entregaram a atividade, estavam mais preocupados com o
horario de almogo, que seria curto se ndo saissem mais cedo da escola, porque devido a
muitos desses alunos trabalharem no periodo vespertino, tém pouco tempo para almocar.

A terceira aula/oficina ocorreu no segundo horario, entre (7:50 a 8:40hs), momento
em que a maioria dos alunos ainda estdo dispostos a participarem da aula. Foi avisado que
haveria outro trabalho avaliativo, entéo, os alunos logo se prontificaram a fazer o que lhes foi
solicitado, permanecendo mais em sala de aula, sem pedirem para sair. Nesta aula, foi
utilizada a “introduc¢ao” do livro A Utopia (Cfr. Anexo 5), a qual consta de duas paginas,
apresentando as ideias principais do autor.

Como nas demais aulas, passei um resumo no quadro, fazendo a critica externa da
obra (Cfr. Anexo 6), seguido de uma explanagéo, contextualizando a obra e o autor. Os alunos
ficaram curiosos com o nome Utopia e questionaram sobre seu conceito, o qual lhes era
desconhecido. Por isso, a aula girou em torno deste conceito, quando fez-se um contraponto
com a sociedade atual, analisando questdes do cotidiano destes alunos, como familia e
matrimonio.

Apos a discussdo em sala de aula, em um segundo momento, os alunos produziram um
texto sobre o conceito de Utopia, que era novo para eles, descrevendo em que consistia este
mundo utépico de More, comparando o contetdo do texto que tinham em médos com a
sociedade atual, apontando o que existe nos dias de hoje (Cfr. Anexo 7). Nesta producéo,
obtiveram meu auxilio através de exemplos.

A quarta aula/oficina ocorreu no quarto horéario, entre (9:45 a 10:35). Nesta aula o
conteddo foi a obra O Principe. Como nas demais, foi entregue, uma copia aos alunos da
“introdugdo” (Cfr. Anexo 8), que tem o total de duas paginas, denominada: “Ao Magnifico
Lorenzo, filho de Pietro de Médicis”, primeiramente discorri a respeito da obra como um
todo; mostrando que Maquiavel, em seu texto, tenta manipular o destinatario — Lorenzo de
Meédici, para o qual o livro foi dedicado — em prol de um ideal que deveria ser aceito por ele.

Ainda, semelhante as outras aulas, passei um resumo no quadro fazendo a critica
externa da obra, bem como suas ideias principais (Cfr. Anexo 9). Depois, fiz a explanagéo do
assunto, entretanto, os alunos ficaram indignados quando foram expostas as ideias de
Maquiavel e quase que imediatamente fizeram uma analogia com os politicos dos dias atuais,

que sempre manipulam seu eleitorado.
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ApOs os comentéarios relevantes, sobre o assunto, foi proposto que colocasse tudo isso
no papel e elaborasse um texto, fazendo um contraponto das ideias do autor, abrangendo a
questdo politica exposta na introducdo que tinham com os dias atuais, analisando se ainda
existe esse tipo de pensamento (Cfr. Anexo 10). Os alunos participaram bem e cumpriram
com o esperado.

A oficina ainda contou com uma quinta e ultima aula para recapitular e comparar as
semelhancas ideologicas das fontes literarias. Esta aula ocorreu no sexto horério, entre (11:25
a 12:15hs), que ndo é muito produtivo na turma, sendo necessario a argumentacdo da
cobranca de nota para controlar a turma que ndo fica em sala de aula.

Nesta referida aula, houve bastante protestos por parte dos alunos ao saberem que
havia a producdo de um quarto e ultimo texto, (Cfr. Anexo 11). Nesta aula ao contrario das
outras, ndo passei 0 resumo no quadro, os alunos contavam apenas com o conteldo que
tinham no caderno, para empregarem na producdo do texto. Mas, por ser o ultimo horario,
entre (11:25 a 12:15hs), eles se encontravam cansados e mais preocupados com o término
desta, do que a proposta e seus beneficios.

Pedi para que elaborassem um texto retratando o que eles apreenderam com as fontes
literarias abordadas e interligando os textos citados, trazendo-os para a sua realidade. A
maioria da turma ndo se lembrava das ideias principais de cada obra. No entanto, ao fazer
uma breve explanacdo do conteldo de cada obra estes alunos recordaram o que haviam
elaborado nas aulas anteriores. Além do mais, foi sugerido que usasse 0S resumos, que
haviam copiado no caderno, como base para escrever 0s seus textos.

Ainda nesta Gltima aula, foi feito um balanco de quantos alunos fizeram todos os
trabalhos, pois, nem todos estavam em todas as aulas. Como demonstra a Tabela 1:
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Tabela 1: Relacdo da quantidade de alunos que entregaram a atividade sugerida em cada aula
ministrada:

Entrega de textos

Aluno Textol Texto2 Texto3 Texto4 Total
1 X X X - 3
2 X X X X 4
3 X X X X 4
4 X X - - 2
5 X X X - 3
6 X X X - 3
7 X - X - 2
8 X - X X 3
9 X X - - 2
10 - X - - 1
11 - - X - 1
12 - - - X 1
13 - - - X 1
14 - - - X 1
15 - - - X 1
Total entrega 9 8 8 7 32
Total ndo entrega 6 7 7 8 28

Espacos que possuem (X) correspondem a atividades entregues. Espacos que possuem (-) correspondem a
atividades néo entregues

Conforme se pode perceber na Tabela 1, acima, o total de alunos na turma é de 15
integrantes. Considerando que tiveram alunos que ndo se empenharam na pesquisa; mas, em
contrapartida, houve alguns destes que se interessaram bastante e foram bem participativos.
Assim, todos os textos produzidos pelos alunos foram analisados e avaliados por mim e pela
professora (efetiva da classe) — trabalho este que foi realizado em conjunto com a referida

professora.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando as oficinas realizadas, o material produzido e coletado, nestas, constata-se
gue este material didatico, por exceléncia, nas escolas, € o livro didatico, que é um material
pedagdgico especifico para os alunos e o instrumento de trabalho imprescindivel para os

professores ao ministrarem suas aulas. O livro didatico tornou-se, de acordo com Fonseca
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(2003, p. 52), “em sintonia com os curriculos, [...] o canal privilegiado para a difusdo de
determinados saberes historicos.” E muito utilizado como norteador do conhecimento didatico
dos alunos, tendo como func@es, segundo Bittencourt: (2011, p. 307) “avaliar a aquisi¢do dos
saberes e competéncias; oferecer uma documentacdo completa proveniente de suportes
diferentes; facilitar aos alunos a apropriacdo de certos métodos que possam ser usados em
outras situagdes ¢ em outros contextos.”

Dessa forma, surgem varios estudos sobre o conteudo contido no livro didatico, os
quais geram muitas criticas a esse respeito, como relata Bittencourt (2011, p. 300): “apontam
para muitas de suas deficiéncias de conteddo, suas lacunas e erros conceituais ou
informativos.” Dando a ideia de que ndo existe um livro didatico ideal que seja capaz de
solucionar todos os problemas enfrentados pelo professor em sala de aula.

Considerando que apesar do livro didatico ser um importante recurso na vida do aluno,
este apresenta muitos problemas, devido a existéncia de varias politicas envolvidas na sua
construcdo, deixando seu conteudo tendencioso e abordando a visdo de quem o escreveu.
Partindo desse pressuposto, Fonseca (2003, p. 56) argumenta que: “O exercicio da critica ¢
nossa principal ferramenta nas lutas cotidianas pela (re)constru¢do da historia.” Sendo
necessaria uma formagdo continuada do professor para se tornar um importante mediador,
aparando as arestas entre o conhecimento exposto pelo livro didatico e o contetdo em si, de
forma que direcione o conhecimento dos alunos para a meta geral do ensino de histdria, que é
a formacéo de alunos conscientes do seu papel na sociedade.

Por exemplo, no caso do livro didatico de Boulos Junior (2013), aqui analisado,
percebi que este apresenta problema quanto a exposicao do contetdo. Por fazé-la de maneira
muito resumida, abordando superficialmente duas tematicas complexas que sdo o
Renascimento e a Reforma Protestante. Mas, este problema pode ser sanado com as oficinas,
bem como o contraponto do contetdo com a realidade dos alunos que fica a cargo do
professor, para que este estimule nos alunos o gosto pela disciplina, conforme relata Leal
(2011, p. 8) “o professor seria capaz de promover debates acerca de um determinado contelldo
histérico que se aproximassem da realidade dos alunos, gerando interesse e facilitando a

producdo de sentido por parte dos mesmos.”

3.1 A desmotivacao dos alunos
Em se tratando da motivacdo dos alunos em sala de aula Bzuneck, Guimaraes,
Burochovitch (apud CAVENAGHI, BZUNECK, 2009, p. 1479) menciona que o desinteresse

dos alunos, com relagdo ao ensino de uma forma geral tem ocasionado ‘“estudantes
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desmotivados pelas tarefas escolares [que] apresentam desempenho abaixo de suas reais
potencialidades, distraem-se facilmente, ndo participam das aulas, estudam pouco ou nada e
se distanciam do processo de aprendizagem.” Tornando-se maus alunos, item que pode ser
observado em alguns alunos da turma de 1° ano, que este estudo se prop6s a analisar, onde se
encontrou um grande desinteresse; a comegar, constatado pela demora de se obter o termo de
autorizacdo para realizacdo da oficina, assinado por eles e seus responsaveis.

Por conseguinte, ultrapassado esses percal¢os, ainda se constatou que havia alunos néo
motivados durante as aulas, se recusando a participar e ainda dizendo como a aula era chata e
sem graca. Em uma melhor anélise da situacdo, considera-se que existem alguns fatores que
levam o0 aluno a demonstrar desinteresse nas aulas, dentre estes encontram-se o ambiente
familiar, que influencia diretamente, prejudicando a capacidade de aprendizado da crianca ou
adolescente. Como cita Raasch (s/d, p. 5) “muitos trazem de casa o reflexo do mau
relacionamento dos pais, falta de condigdes dignas de vida, reflexos da crise econdmica e
obviamente a falta de amor.” Fatores que levam o aluno a ndo despertar o interesse pela
escola, nem tdo pouco pelos estudos. Em contra partida, um bom apoio familiar permite que
os alunos possam compartilhar suas experiéncias escolares, bem como obter auxilio em
momentos de dificuldades, ndo se sentindo desamparados, acarretando em um bom
desenvolvimento pessoal e escolar do individuo.

Infelizmente, muitos desses alunos, integrantes desta pesquisa, ndo tém apoio e
incentivo no ambiente familiar fazendo com que se sintam, de acordo com Ledo (s/d, p. 131),
como pessoas ‘“rejeitadas pelos membros da sociedade e estdo socialmente isoladas. [...]
Negligenciam o asseio pessoal ¢ as rotinas diarias. E parecem sem rumo e apaticos.” Além
disso, sdo deixados de lado pelos responsaveis, que nem se interessam em ir a escola para
saber do desenvolvimento de seu filho, ndo comparecendo nem mesmo quando sdo chamados
para buscar o boletim escolar. Dificultando ainda mais o interesse e gosto pelos estudos, bem
como pelas atividades promovidas pela escola.

Outro fator que contribui com a desmotivagdo dos alunos € o ambiente escolar que ndo
esta isento do processo de ensino/aprendizagem interferindo de forma positiva ou negativa. A
esse respeito Cavenaghi, Bzuneck (2009, p. 1485) menciona alguns itens que devem ser
evitados para ndo acontecer a desmotivacao dos alunos, tais como:

énfase nas notas, o clima competitivo, a formacdo de grupos homogéneos
por capacidade, as excessivas regras, a valorizacao da capacidade relativa, as
poucas oportunidades de escolhas, as atividades desinteressantes e pouco
desafiadoras, a relagcdo mais impessoal entre professor e aluno e as rigidas
formas de avaliacéo.



30

Voltando se de forma mais ampla para o Colégio, onde se realizou as oficinas,
percebe-se que ndo ha como fugir de alguns desses itens citados anteriormente, devido ao
nivel de alunos frequentadores da instituicdo de ensino — bem desafiadores — o que desmotiva
diversos alunos, como os do 1° ano que sempre estdo protestando contra agdes que
consideram injustica para com eles.

Mas, ao nos referirmos a motivacdo dos alunos nas aulas de histéria, constatamos que
existem dois tipos de motivacao: intrinseca e extrinseca. As quais podem ser definidas, de
acordo com Ledo (s/d, p. 121), da seguinte maneira:

[a intrinseca] como tendéncia natural do individuo, no qual ele executa tal
atividade por considera-la atraente, [a extrinseca] como a motivagdo para
trabalhar em resposta a algo externo a tarefa, como a obtencdo de
recompensas externas, materiais ou sociais, em geral, com a finalidade de
atender solicitacbes ou pressdes de outras pessoas ou de demonstrar
competéncias e habilidades.

Analisando que, ao longo das oficinas constatou-se, 0 emprego da motivacao
extrinseca, porque os alunos s6 produziram mediante a interferéncia da professora e com o
incentivo de nota, ndo ficando apenas na ameaga. As producgdes de textos dos alunos, durante
as oficinas, valeram parte da nota mensal na disciplina de histdria.

Apenas com este recurso conseguiu-se um pouco de atencdo e participacdo durante as
oficinas, que comecaram bem timidas, com pouca contribuicdo, para depois, os alunos se
interessarem, reagindo as imposic¢@es e cobrancas, ou seja, parafraseando Cavenaghi, Bzuneck
(2009, p. 1484) os alunos acreditavam que se envolvendo nas atividades propostas iriam
conseguir os resultados almejados como: boas notas, evitando o fracasso que gera
desapontamento e humilhacdo. Assim sendo, houve alunos que se empenharam nas oficinas,
mas alguns alunos s6 fizeram a atividade para obter a nota, cumprindo meramente com as
exigéncias impostas pela escola, ndo tendo prazer no processo de ensino/aprendizagem.
Fazendo deste sistema de cobranca uma forma de motivacédo e reacdo da turma, porque como
menciona Avelar (2015, p. 83) “os professores tradicionais usaram como incentivo as notas,
os prémios, 0s castigos, os elogios e a censura.” Constatando, entdo, que através da utilizagédo
de alternativas tradicionais os professores conseguiam algum éxito com as atividades

aplicadas em sala.

3.2 O papel do professor no processo de motivagdo dos alunos
Considerando que a motivagdo nos alunos por si s6 ndo é suficiente, com a

necessidade de ser complementada, como descreve Cavenaghi, Bzuneck (2009, p. 1486),
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“com o conhecimento e uso de estratégias adequadas de aprendizagem ou métodos eficazes de
estudo, que por sua vez supdem uma motivacdo especifica para se desenvolverem,” com a
finalidade de levar os alunos a obterem um ensino de qualidade.

Uma dessas medidas é a utilizacdo de diversos metodos pelo professor para
complementar o ensino, transformando alunos desinteressados em pessoas motivadas diante
de atividades escolares, para que extraia do processo de ensino/aprendizagem o conhecimento

que levardo para as suas vidas. A esse respeito, Avelar (2015, p. 82) adverte que:

Depende de vérios fatores, como a inteligéncia, motivacdo, maturidade,
percepcdo etc. E importante que o professor entenda que ele ndo é apenas
aquele que ensina, mas sim aquele que proporciona ao seu aluno condigdes
de adquirir conhecimentos tornando-0s capazes de intervir na realidade em
todas as areas da vida.

Por isso, o papel pedag6gico do professor em sala de aula € de estimular esse aluno
desmotivado para que ele tenha interesse e gosto pela aula. Dessa maneira no decorrer da
pesquisa constata-se que a referida professora titular da turma é bem tradicionalista no quesito
nota. Entretanto, utilizando, em sua pratica pedagdgica, dentro de sala de aula, metodologias
novas para o ensino de Historia, trazendo constantemente coisas diferentes para os alunos.
Tomando o devido cuidado para ndo fazer uso de uma fonte ou documento incorretamente,
porque ao invés de auxiliar, poderia desmotivar ainda mais os alunos. A esse respeito
Bittencourt (2011, p. 330) se refere que “A ma selecdo deles [documentos] compromete os
objetivos iniciais propostos no plano de aula, ao passo que sua complexidade e extensao
podem criar uma rejeigao pelo tema ou pelo proprio tipo de material.” Sendo necessario que o
professor observe 0 momento adequado da insercéo destas fontes.

Em contra partida, a referida professora ndo se deixa cair, como alguns professores, no
desanimo com a profissdo, pois a motivacdao do docente implica diretamente na motivacdo do
aluno. A esse respeito, Avelar (2015, p. 79) nos conta que “professores motivados se sentem
mais competentes autoconfiantes e com a auto-estima elevada.” Influenciando no desempenho
de sua pratica pedagogica. O sistema desta professora “autoritaria” que permeou a pesquisa
funciona e tem dado tdo certo, de maneira que ela move toda a escola em prol de suas
atividades.

Observando que, a referida professora pode ser considerada uma lider dentro da
escola, pois de acordo com Furtado (s/d, p. 1) “uma lideranga legitima atende a trés condicdes
basicas e essenciais: Desafia 0s processos; possui as competéncias técnicas necessarias;
acredita que € possivel.” Qualidades que esta professora a que me refiro desenvolve quase que

naturalmente ndo ficando parada diante do processo de ensino. Mas, em relacéo a sala de aula
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ela exerce seu poder perante os alunos, fator que Furtado (s/d, p. 1) descreve como “a
capacidade de um agente produzir determinados efeitos, sendo uma decorréncia da relagéo
social entre individuos, grupos ou organizacdes onde uma das partes controla a outra.”
Constatando que a professora controla os alunos com total seguranca para que eles cheguem
ao resultado esperado, ou seja, cidadaos criticos e conscientes do seu papel na sociedade.

No entanto, ao analisar os alunos da turma do 1° ano, observa-se ainda que a referida
professora enfrenta diariamente uma ardua tarefa, pois como menciona Ribeiro e Polonial
(2009, p. 4) “é estar diante de jovens inquietos, indisciplinados, chegando a ser até violentos
e, muitas vezes, com graves deficiéncias oriundas do ensino fundamental.” Porém, mesmo
com esses meandros, a professora titular, citada a cima, juntamente com a direcdo da escola
tenta superar todas essas adversidades e deficiéncias, a fim de proporcionar meios para que
seus alunos consigam serem cidadaos atuantes e ndo meros reprodutores de conhecimento.

Se considerarmos que o papel do professor em sala de aula ndo é apenas ser um mero
transmissor de informagdes, afinal ele também faz parte da construcdo da proposta
pedagdgica da escola onde se encontra inserido. A esse respeito, Oliveira (s/d, p. 5) cita que
“¢ importante que o professor participe das atividades da escola em conjunto com as familias
dos alunos ¢ a comunidade.” Sendo assim, o professor ajuda a formular o perfil de individuos
que a escola quer inserir na sociedade. Considerando que ele é a pessoa que fica mais tempo
com o aluno dentro da escola, portanto, se torna responsavel por sua formacgdo. Sendo
fundamental na construcdo de cidaddos que tenham possibilidades de perceber criticamente a
realidade e possam utilizar o conhecimento obtido na escola para as situacdes do seu dia-a-
dia.

Portanto, o professor em sua préatica pedagogica ndo deve se tornar omisso diante dos
fatos ocorridos ao seu redor, como também ndo deve entender s6 de sua disciplina, mas se
inteirar-se da realidade em que esta inserido. Ou seja, 0 professor tem que conhecer bem o
perfil da familia do aluno e o ambiente escolar para melhorar o processo de
ensino/aprendizagem adequando o contetdo a realidade do aluno.

Neste sentido, pode ser observado que a professora titular esta muito bem inteirada da
condicdo familiar em que seus alunos se encontram, porque atende a cada responsavel que
aparece na escola perguntando sobre o andamento escolar de seu filho. Além do mais esta ha
muitos anos na escola, o que lhe proporciona experiéncia suficiente para conhecer seus alunos
e seus respectivos familiares.

Estes fatores ocasionam uma boa intermediacdo da realidade do aluno com o contetdo

a ser ministrado, pois esta professora, durante suas aulas formula o conteddo junto com a
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turma, abrindo espaco para que os alunos interajam com ela de forma descontraida,
perguntando ou expondo sua experiéncia sobre o assunto. Mas, esta interacdo professor/aluno
— quero deixar claro — ndo deve ser confundida com falta de disciplina e ordem, na explanacao
do contetido. Sobre tal posicionamento, Lopes (s/d, p. 7) é categorico e afirma que:

a acdo do professor deve impor limites e possibilidades aos alunos, fazendo
com que estes percebam o professor como alguém que, além de lhe
transmitir conhecimentos e preocupar-se com a apropriacdo dos mesmos,
compromete-se com a acdo que realiza, percebendo o aluno como um ser
importante, dotado de ideias, sentimentos, emogoes e expressoes.

Fato que pode ser percebido muito bem durante as oficinas com a constatacdo da
importancia da imposicdo de limites aos alunos que s6 produziram os textos porque foi
mencionado que sua participacdo nas oficinas valeria parte da nota e isso se cumpriu. A
firmeza demonstrada pela professora pode ter auxiliado os alunos a se sentirem na
necessidade de acompanhar a aula e até levantar questdes acerca do assunto, participando de
forma mais ativa e com interesse em aprender; se envolveram com este assunto, descrevendo
suas experiéncias em relacdo a religido e a politica. Assegurar um minimo de ordem é e foi
fundamental, para que as discussdes sobre 0 objeto de estudo pudessem fruir, fazendo com
que o contetdo do Renascimento fosse compreendido pelos alunos e ndo apenas memorizado.

Tendo assegurado as condi¢fes minimas para que o0 tema possa ser discutido, o
professor deve ordenar sua pratica de maneira que envolva os alunos em suas atividades. 1sso
ocorre através dos questionamentos trazidos pelos alunos a partir dos quais o professor tem a
possibilidade de apresentar seu conhecimento sobre o contetdo didatico, exercendo seu papel
de mediador, relacionando os topicos com a realidade do aluno, trazendo o gosto pela aula.

Ainda em relacdo ao papel pedagogico do professor, tem-se que este deve considerar
que o aluno é detentor de um conhecimento prévio e este ndo deve ser minimizado na
construcdo do saber. Logo, o professor tem a funcdo de mediador do conhecimento, como
relata Junckes (2013, p. 2) “¢ fundamental e primordial a presen¢a da mediagao do professor,
pois faz com que o aluno se sinta estimulado e busque entender cada vez mais que é
importante no processo de aprendizagem, sentindo necessidade de buscar e querer cada vez
mais aprender a aprender.” Dessa forma, o professor utiliza o conhecimento prévio do aluno
para incentiva-lo a querer conhecer mais sobre um determinado fato historico.

Tal postura é devedora — ou ao menos guarda uma relagdo com — do conceito de
literacia historia A literdcia historica, que segundo Lee (2006, p. 149) ¢ “um conceito [que]
oferece uma agenda de pesquisas que une o trabalho passado com novas indagagdes.” Ou

seja, em outras palavras é a juncdo do conhecimento histérico do passado com o
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conhecimento prévio dos alunos que se transforma na constru¢do do conhecimento em sala de
aula. Assim, os alunos desenvolvem uma capacidade de compreender o mundo ao seu redor
como menciona Barca (2006, p. 94) “competéncias avancadas para saber ‘ler’ o mundo que
nos rodeia e também perspectivar de alguma forma o futuro, a luz de experiéncias humanas
no passado.” Onde o professor proporciona muito mais do que a transmissao do conhecimento
livresco aos alunos, porque ele da-lhes possibilidade para relacionar o contetdo com sua
realidade, utilizando o conhecimento adquirido para compreenderem as acGes do seu
cotidiano.

Entdo, levando o assunto para o &mbito do conhecimento prévio adquirido pelos
alunos, percebe-se que possuem diversas informacBes sobre o conteldo através de
diferenciados meios atualmente, mas ainda assim, € necessario que o professor os estimule,
para que, conforme Barca (2006, p. 96) “aprendam, de forma gradual, a comparar e a
selecionar criteriosamente narrativas e fontes divergentes sobre um determinado passado.”
Formulando e aprimorando seu proprio entendimento sobre um determinado contetdo.

As oficinas em questdo proporcionaram aos alunos a oportunidade de correlacionar
seu cotidiano com o conteudo contido nas fontes filosofico/literarias. Possibilitando sua
propria formulagéo e conclusdo do conteudo, apresentando opinides em relagdo a sociedade
perfeita, onde muitos acreditavam ser impossivel de existir, bem como o modelo ideal de

principe (governante ideal).

3.3 O uso de fontes literarias no ensino de historia

Como foi afirmado antes, percebo que o interesse do aluno pelas aulas s6 ocorre
quando o professor inova sua pratica pedagdgica aplicando diferentes abordagens dentro da
sala de aula. Neste sentido, entra em cena as fontes filosofico/literarias que passaram a se
fazer presentes no ensino de histéria como uma forma de ampliar o leque de possibilidades
em direcdo ao imaginario e ao ficcional, trazendo, entdo, uma aproximacdo da Histéria com a
Literatura; que, conforme Pesavento (2005, p. 55) discute: “Historia e Literatura sdo formas
de dar a conhecer o mundo, mas s6 a Historia tem a pretensdo de chegar ao real acontecido.”
Em se tratando do texto literario, Pesavento (2000, p. 12) diz que “ndo é inten¢do do texto
literario provar que os fatos narrados tenham acontecido concretamente, mas a narrativa
comporta em si uma explicacdo do real e traduz uma sensibilidade diante do mundo,
recuperada pelo autor.”

Considerando, a literatura é uma narrativa e serve como meio de aproximacdo do

aluno com o passado, essa proximidade se da através do conceito de imaginario, o qual,
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entendo, que se torna um fator indispensavel para se utilizar a literatura no ensino de historia.

Em se tratando do imaginario, Pesavento (1995, p. 24) relata que
0 imaginario é, pois, representacdo, evocacdo, simulacdo, sentido e
significado, jogo de espelhos onde o ‘verdadeiro’ e o aparente se mesclam,
estranha composic¢do onde a metade visivel evoca qualquer coisa de ausente
e dificil de perceber. Persegui-lo como objeto de estudo € desvendar um
segredo, € buscar um significado oculto, encontrar a chave para desfazer a
representacéo do ser e parecer.

Olhando por este angulo, a historia e a literatura estdo proximas, pois as duas, de
acordo com Pesavento (2005, p. 80), “explicam o presente, inventam o passado e imaginam o
futuro”, através do uso de signos. Mas, para tanto, existe uma relagdo entre o autor e o seu
contexto, entre o autor e o0 seu sistema cultural. Relacéo esta que, para Darnton (1990, p. 287),
“[...] ordenam as coisas em seqiiéncia e raciocinam dos efeitos para as causas.” Para 0 citado
autor, até as relagdes econdmicas e politicas ndo tém uma existéncia propria, “sao mediadas
por signos”. (DARNTON, 1990, p. 287)

A esse respeito, Castoriadis (1982, p. 159) tenta desconstruir a visdo Marxista
existente em torno do simbolo, alertando que “as instituigdes encontraram sua fonte no
imaginario social. Este imaginario deve-se entrecruzar com o simbdlico, do contrario a
sociedade nao teria podido sobreviver.” Assim, o que determina o acesso que temos ao
passado é o imaginario e ndo o material, pois o material surge a partir do simbdlico.

Por isso, Silva (s/d, p. 622) nos fala que o imaginario social nada mais ¢ do que “uma
instancia por onde circulam os mitos, as crencas, os simbolos, as ideologias e todas as ideias e
concepgoes que se relacionam ao modo de viver em uma coletividade.” Pois as pessoas estdo
ligadas a partir dos “signos”, que se baseiam na realidade para poder existir, tornando o
individuo um ser atuante na sociedade. Considerando que o homem esta constantemente em
busca de significado para sua existéncia, o que faz com o auxilio do imaginario.

Fato que os alunos perceberam muito bem, quando analisaram as ideias imaginarias da
obra Utopia e o modelo ideal de Principe; pois, ao compararem com a sociedade atual, viram
que tudo ndo passa de ficcdo: essas ideias nunca sairam do papel no passado e nem vao sair
nos dias de hoje. Isso pode ser conferido na redacéo 15, na qual se 1é:

Neste livro vemos que Thomas More anseia por uma sociedade fraterna e
justa, mais sempre sendo um sonho apenas uma idéia impossivel. Hoje em
dia podemos ver que a idéia de Thomas More € idealizada por muitos de nds
guerendo uma sociedade com direitos e deveres iguais (sic). (Cfr. Anexo 11)
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Ainda, ao analisar o modelo de principe tem se um imaginario de modelo perfeito que
os alunos perceberam rapidamente, como “falso”, mas baseado na realidade, possivel de um
dia existir.

Baseado nisto, que imaginario € um recurso tedrico-metodoldgico importante para ser
utilizado em sala de aula, devido a facilidade de compreensdo a determinados assuntos pelos
alunos, aproximando-os do seu cotidiano.

A partir disto, o imaginario esta ligado a ficcdo, proporcionando outra visdo dos fatos
e acontecimentos, que as sociedades passadas registraram para a memoria. Um grande
exemplo disso é a literatura, que pode ser considerada um documento no qual se narra fatos
do passado através de ficcdo. Assim, entendo, que o conceito de imaginério se torna
indispensavel quando se utiliza a literatura como fonte histoérica.

Portanto, podemos considerar a literatura como documento, porque como diz Pinsk,
Luca (2009, p. 24) “documento histérico ¢ qualquer fonte sobre o passado, conservado por
acidente ou deliberadamente, analisado a partir do presente e estabelecendo dialogos entre a
subjetividade atual e a subjetividade pretérita.” Por isso, ¢ o historiador quem estabelece o
didlogo com o documento para interligar o passado com o presente, com ajuda da
historiografia sobre o assunto, de maneira que se entenda como uma dada realidade que se
constrai.

Inclusive, Le Goff (1990, p. 536) diz que “A sua Unica habilidade (do historiador)
consiste em tirar dos documentos tudo o que eles contém e em ndo Ihes acrescentar nada do
que eles ndo contém. O melhor historiador é aquele que se mantém o mais proximo possivel
dos textos.” Entdo, a funcdo do historiador nada mais € do que interpretar o documento
dando-lhe o seu devido valor, partindo do pressuposto de que o documento ndo € neutro,

abordando caracteristicas da época, da sociedade e as inten¢des de quem o produziu.

3.4 O uso de fontes filosofico/literarias para o ensino do Renascimento para alunos do
Ensino Medio

O uso de fontes filosofico/literarias como documento, no ensino de historia, trouxe
outras oportunidades para o aluno compreender o contetido que lhe é transmitido, como cita
Nascimento (s/d, p. 1) “trabalhar com documentos oportuniza aos alunos a possibilidade de
compreender 0s sujeitos historicos e as realidades e formag6es sociais em seu devido tempo,
em seu devido lugar.” Sendo que o aluno ao analisar a fonte pode compreender o conteido
tirando suas préprias conclusdes, baseado no discurso exposto. Se o professor utilizar mais de

uma fonte filosofico/literaria enriquece ainda mais sua oficina, proporciona ao aluno a chance
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de perceber a estrutura dos discursos, como continua a descrever Nascimento (s/d, p. 1-2)
“Em uma atividade didatica, a qual se usa mais de um documento, [...] o aluno terd a
oportunidade de ler e confrontar os discursos, analisar as semelhancas e diferencas entre eles,
produzir as proprias opinides e conclusdes.” Um bom exemplo disso ocorreu, com o
desenrolar das oficinas quando se fez uso de trés fontes filoséfico/literarias ja& mencionadas,
para que estimulassem o aluno na interpretacdo do conteddo contido nas obras, além de
incentivar a comparacao destas obras para um melhor entendimento sobre 0 Renascimento.

O uso dessas fontes ndo teve a intencdo de mudar o conhecimento que os alunos ja
tinham a respeito do Renascimento e sim aproximé-lo do conteudo ministrado,
proporcionando debates a respeito do assunto e incentivando diversas interpretagdes para uma
melhor compreensédo do discurso contido nas obras.

Por conseguinte, de uma forma mais ampla, com o uso de documento, percebeu-se que
os alunos interagiram mais e acendeu-se 0 seu conhecimento sobre o passado, tornando-lhes o
ensino mais interessante. Como lembram Schmidt, Cainelli (2004, p. 93) “O documento
passou a ser instrumento didatico para o professor porque ajudaria a tirar o aluno de sua
passividade e reduziria a distancia de sua experiéncia e seu mundo de outros mundos e outras
experiéncias descritas no discurso didatico.” O uso de trés (3) fontes literarias em sala de aula
foi uma forma de estimular os alunos & uma analise historica.

Por este lado, a educacdo historica € importante, pois se preocupa com a forma em que
0 aluno compreende o mundo historicamente. Assim, com a intencdo de analisar o
conhecimento apreendido pelos alunos através do uso de fontes filosofico/literarias, que se
tomou por base o viés da consciéncia historica se fazendo presente, sendo que segundo
Marrera e Souza (2013, p. 1070) Rusen define consciéncia histdrica como “uma categoria que
se relaciona a toda forma de pensamento histdrico, através do qual os sujeitos possuem a
experiéncia do passado e o interpretam como historia.” Ou seja, todo conhecimento prévio do
aluno pode ser interpretado como histéria, na tentativa de buscar significado para sua
realidade, porque o individuo néo esta isolado no tempo, estando inserido em diversos grupos
dentro de uma sociedade. Isso necessita ser compreendido pelos alunos.

Na intencdo de proporcionar uma melhor compreensdo do conteddo por parte dos
alunos durante as oficinas, se utilizou a consciéncia historica considerando que segundo Alves
(2015, p. 326-7) “Rusen, construiu uma tipologia que contém as diferentes formas de
constituicdo de sentido a Historia (consciéncia histérica). [...] S&o quatro os tipos de

consciéncia historica. A consciéncia historica tradicional [...], consciéncia historica exemplar
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ou modelar [...], consciéncia histdrica critica [...] € consciéncia historica genética [...].” Pontos
estes que puderam ser percebido nos alunos ao longo das oficinas.

Contando com isso, foi necessario um bom planejamento, para se fazer o uso de fontes
filosofico/literarias, estabelecendo muito bem meus objetivos, para que os aluno ndo se
dispersassem ou se sentissem desestimulados e que as tais fontes fossem um meio de facilitar
a compreensdo do aluno sobre o conteudo aplicado.

Enquanto professora (historiadora), fiz a selecdo das fontes desvendei o seu
significado, partindo de um embasamento teérico para uma pratica social, com o intuito que o
ensino de historia se aproximasse do cotidiano dos alunos. Prosseguiu-se, entdo, com as
referidas oficinas, ocasido em que ao abordar o conteido do Renascimento, introduzi as
caracteristicas do movimento, juntamente com o0 pensamento humanista, a fim de
proporcionar um debate em sala de aula, despertando a capacidade critica dos alunos,
trazendo o0 assunto para a sociedade atual. Dessa forma, passando as oficinas, propriamente
ditas, ao analisar minuciosamente as “introducdes” das obras ja& mencionadas, que foram as
fontes filoséfico/literarias, pode se verificar qual o pensamento humanista e quais
caracteristicas do movimento elas apresentam, para direcionar o assunto na turma.

Percebeu-se que em Elogio da Loucura, Erasmo recorre & loucura para designar os
estudiosos, sobretudo os membros do clero, que tinham as préaticas sociais mais bizarras,
naquele tempo. Para ele, é a perspicacia do humanista e do filésofo, que alerta aos demais
sobre os abusos de poder da Igreja, bem como o poder de forma geral, que os mantém
submissos. Neste sentido, o aluno 14 relata na redacédo 14 que:

Antigamente a Igreja ditava as regras a serem seguidas e muitas vezes
tinham abuso de poder por parte de alguns religiosos que cobravam regras
desnecessarias aos fieis. Hoje em dia mudou muito, pois as pessoas tem um
melhor conhecimento das coisas religiosas do que antigamente. Mas ainda
existem em menor quantidade pessoas que seguem tudo o que 0s pastores
falam nas igrejas como se fosse a coisa certa a fazer. Esses abusos de poder
que Erasmo criticava e até hoje ainda néo foi extinto (sic). (Cfr. Anexo 11)

A constatacdo do aluno tomou por base a explicagdo da referida obra, com a qual fez a
ligacdo com os dias atuais, pois se tratava de um assunto que conhecia um pouco.
Considerando, como foi dito anteriormente, que muitos desses alunos sdo evangélicos e ja
presenciaram situacGes como o referido relato, dentro de suas Igrejas, fator que fez com que
estabelecessem uma relacdo durante a aula, expressando sua opinido e seu relato em varios
momentos da aula.

Erasmo também endereca a carta a Thomas More como maneira de pedir sua

aprovagéo para os assuntos que estava escrevendo. Situagéo que oS alunos constataram ao
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analisarem a introducdo que lhes foi entregue. Tal percepcéo apareceu na redacgdo 15, na qual
0 aluno escreveu: “Mas para nao ser culpado e ser punido pelo que estava escrevendo, pede
apoio a seu amigo Thomas More (sic).” (Cfr. Anexo 11). Percepcdo semelhante apareceu na
redacdo 7 onde fala o seguinte: “em sua carta [Erasmo] usa da satira para denunciar as coisas
erradas cometidas pela Igreja Catolica.” (Cfr. Anexo 4).

Além disso, os alunos apresentaram quais caracteristicas do Renascimento puderam
ser encontradas na introducdo da obra Elogio da Loucura, que Ihes foi entregue. Eles citaram
alguns pontos denunciados por Erasmo que podem ser percebidos no seguinte trecho da
redacdo 2: “As satiras a igreja eram muitas mais nesse texto sdo citadas apenas algumas, tais
como: As vendas de indulgéncias, abusos do alto clero, etc.” (Cfr. Anexo 4)

Mas, de um modo geral compreenderam que houve mudangas significativas no modo
de pensar das pessoas, ndo aceitando tudo caladas. Item que puderam constatar na carta,
quando Erasmo pede para que Thomas More patrocine a obra com a finalidade de ndo ser
censurado. Como foi identificado pelo aluno 5 na redagdo 5 que menciona “O uso do termo
‘loucura’ na carta para acobertar seu pedido de ajuda a seu amigo Thomas More e uma forma
de ndo ser reprimido (sic).” (Cfr. Anexo 4) De fato, Erasmo (2005, p. 11) escreveu ao amigo
afirmando que: “gostaras ndo s6 de aceitar de bom grado esta minha pequena arenga, como
um presente do teu bom amigo, mas também de coloca-la sob o teu patrocinio como coisa
sagrada para ti e, na verdade, mais tua do que minha.” Demonstrando que o amigo ¢é fator
importante para que a obra fosse divulgada.

Assim, os alunos ao interpretar a carta de Erasmo desenvolveram sua percepcédo critica
em assuntos como religido, pois ao longo desta pesquisa Sse observou como eles
compreendiam os contetdos historicamente, podendo aplicar-lhes o que Alves (2015, p. 331)
observou em seus estudos “os estudantes interpretavam fontes, explicavam e compreendiam
conteldos e conceitos historicos, criavam empatia historica, percebiam mudancas e
permanéncias num processo historico, enfim, [...] operavam mentalmente a histéria através de
suas operac¢des mentais de rememoragao, interpretagdo e orientagdo a vida.” Para que pudesse
facilitar sua compreensdo sobre o conteudo de maneira que acrescentaram informacdes
provindas do seu conhecimento prévio formulando, junto com a turma, o conhecimento
historico que levardo para suas vidas. Dentre este conhecimento prévio trouxeram exemplos
de fatos ocorridos com eles no seu dia-a-dia sobre religido, os quais discutiram a partir desta
obra.

Ainda analisando a producdo dos alunos percebe-se que houve algumas reproducdes

do conhecimento exposto durante as oficinas como demonstra a redagdo 5, do aluno 5 quando
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este menciona que Erasmo “Utiliza o Latim para escrever a obra mesmo nio sendo um idioma
muito usado e compreendido por todos.” Com isso, constata-se a presenca muito forte da
consciéncia histérica tradicional que, segundo Alves (2015, p. 326) ocorre quando “se
relaciona a permanéncia inquestionavel de valores morais e modos de vida tradicionalmente
estabelecidos.” Apesar do aluno conseguir identificar bem, que na carta, o autor utiliza de
inimeros artificios linguisticos, como a ironia, para nao falar abertamente os assuntos que
queria, como sua critica religiosa, por exemplo. Nesta aula, a minha mediagéo visou estimular
os alunos que se encontravam apenas reproduzindo o conteudo de maneira tradicional,
levando-os a transpor barreiras, chegando ao raciocinio critico do assunto.

Em contra partida, o uso deste tipo de documento leva o aluno a pensar na repressao
imposta pela Igreja — ou pelas Igrejas — que, até nos dias atuais, tentam impor suas regras,
para serem seguidas pela populacdo, despertando nos alunos um senso critico, para discernir o
que levar do conteudo para sua realidade. Gerando nas mentes — pelo menos alguns — outro
tipo de consciéncia historica, a critica; que, conforme Alves (2015, p. 327) “se relaciona a
uma postura critica dos individuos a valores morais tradicionalmente estabelecidos, pois
pensa cultura como algo que se transforma ao longo do tempo.” Considerando que uma
minoria dos alunos desta turma tinha este tipo de consciéncia, sobre religido e ao utilizar esta
fonte se posicionaram rapidamente comparando o passado com o presente. Ndo havendo
dificuldade com a temporalidade histérica.

J& na Utopia usou-se durante as oficinas a “introdu¢do”, que nos d4 um panorama
geral da obra, bem como o pensamento humanista de Thomas More, porque se torna
pertinente mencionar que o autor escreve, de acordo com Almino (2004, p. 9), enquanto
estava dando uma pausa em meio a uma negociacdo diplomatica. Motivo que, o leva a
escrever sobre politica, assunto o qual tem bastante experiéncia. Assim, utiliza o termo
“Utopia” como titulo do livro que, segundo Almino (2004, p. 9) vem do grego e significa
“lugar nenhum”, artificio utilizado por Thomas More para descrever uma ilha imaginaria.

Muitos alunos néo acreditavam em um mundo onde todos fossem iguais, convivendo
pacificamente; para eles 0 mundo n&o daria certo desse jeito, como se percebe na redagédo 15
onde relatam o seguinte: “sabemos que ¢ impossivel se criar essa sociedade ideal nos dias de
hoje, possivelmente essa idéia nunca vai sair do papel e vai continuar sendo uma imaginacéao
ou até mesmo uma expectativa do povo.” (Cfr. Anexo 11)

Aparece, assim, o ideal de igualdade entre os povos, como um sonho dificil de sair da
imaginacdo e se tornar realidade. A maioria dos alunos chegaram a seguinte conclusdo, que

pode ser percebida na redacdo 5 quando se referem “A palavra Utopia que quer dizer idéia
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imaginada, ndo real de sociedade. Thomas More estuda 0 comportamento das pessoas
imaginando um mundo perfeito que ndo existe, onde todos eram iguais, vivendo sem brigas.”
(Cfr. Anexo 7) Para eles ndo tem como existir uma sociedade perfeita. Como o relato desta
outra redacdo 10 “Na verdade ndo tem como ter uma sociedade perfeita, porque sempre teria
brigas, repressdo e pobreza, a vida é assim. Sempre vai existir 0 lado ruim da histéria.” (Cfr.
Anexo 7) Estavam conformados com a situagdo em que a sociedade se encontra.

Ainda na redacdo 12 o aluno mencionou que a “sociedade levemente desenformada do
significado amizade. A ambicdo, o orgulho, a ignorancia, a vontade de ser sempre melhor
vence toda a barreira do companheirismo na verdade.” (Cfr. Anexo 11) Ou seja, para eles o
mundo esta tdo cheio de sentimentos ruins que ndo tem jeito de haver sociedade perfeita.

Analisem o que os alunos conseguiram fazer, com o auxilio da consciéncia critica do
passado, através da constatacdo dos pontos da sociedade Utopica imaginada, os quais
interligaram muito bem com a sociedade atual, chegando, entdo, a uma consciéncia histdrica,
em que se percebem os pontos que mudaram e permaneceram com o passar do tempo. A esse
respeito, Carvalho (s/d, p. 1) menciona que “é por meio da consciéncia historica que os
grupos elaboram um sentido histdrico para suas experiéncias no tempo.” Considerando que os
alunos deram sentido para esse passado apreendido.

Entretanto, na tentativa de dar sentido a estes fatos ocorridos no passado que os alunos
perceberam a Utopia como uma imaginacdo concreta. Sobre isso, Barbosa (2002, p. 27)
pondera que “o lastro de plausibilidade ¢ dado pela realidade da propria antecipagdo visada. A
Utopia como género é um modo de manifestacdo da razdo e ndo somente uma mera
insatisfacdo com o mundo real que corresponderia a criagdo de situagdes ideais.”
Vivenciando, entdo, que Thomas More ndo narra fantasias ou monstros estranhos. Pelo
contrario, parte de um sistema politico real, presenciado em seu pais (Inglaterra) e também na
Europa durante o século XVI, para descrever um sistema imaginario de sociedade, onde podia
analisar questdes sociais e politicas existentes.

Partindo disso, que os alunos analisaram de perto a idéia expressa na Utopia,
compreendendo o tempo histérico, em que a obra se encontra, fazendo uma analise critica do
assunto levando para seu cotidiano como mostra, a redagéo 2, no seguinte trecho:

Né&o deveria ter briga entre as familias, porque o marido que ndo ajuda a
esposa esté errado. Os dois tem que ajudar a cuidar dos filhos para viverem
sem brigas e tem que dar bom exemplo para os filhos. As pessoas tem que
respeitar a religido do outro e a opinido do outro para ser mais justo com o
préximo. (Cfr. Anexo 7)
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Constatei que abordaram assuntos que eles conheciam amplamente, como familia e
convivio em sociedade. Os alunos, durante as oficinas, compreenderam bem a visdo de
sociedade ideal que More aborda na obra dando muita opinido sobre o assunto,
principalmente em se tratando da ideia de More, em relacdo a construcdo de uma comunidade
em que todos tenham igualdade e néo exista a dualidade riqueza/pobreza entre as pessoas.
Isso aparece na redacdo 2 quando o aluno 2 relata que: “Para uma sociedade mais justa e
fraterna é preciso mudar muita coisa. Deveria existir mais programas de ajuda aos pobres e as
pessoas tem que ter consciéncia de ajuda o proximo. Ajuda as pessoas que moram na rua.”
(Cfr. Anexo 7)

Neste ponto os alunos comegam a imaginar uma possibilidade de futuro, fator que se
apresenta na consciéncia histérica genética, porque de acordo com Alves (2015, p. 327)
“avanca em relagdo a posturas de aceitacdo ou rejei¢do do passado, pois entende que
mudangas e permanéncias estdo sujeitas ao tempo e, portanto, devem ser historicizadas.”
Dessa forma, o assunto se aproximou tanto do cotidiano dos alunos que puderam fazer uma
analise mais profunda. Onde cada um tinha uma narrativa relacionada ao conteddo em
questdo. Neste sentido, Barca (2012, p. 39) aponta que “é possivel a constru¢dao de ideias
historicas gradualmente mais sofisticadas pelos alunos, no que respeita a natureza do
conhecimento histérico.” Pode-se constatar que quando o aluno se identifica com o assunto
suas producdes sdo mais elaboradas, ocasionando um maior aprendizado.

E neste espirito que analisamos as producdes dos alunos sobre O Principe, devido ao
uso, durante as oficinas de uma carta introdutéria dedicada a Lorenzo de Médicis, na qual
Maquiavel apresenta pontos nos quais se percebem tracos do movimento humanista.

Assim, 0 autor escreve a obra com a intengdo de presentear Lorenzo de Médicis com o
que tem de melhor. No caso, seu conhecimento sobre as a¢fes do principe, como se expressa
na referida carta (2005, p. 27) “Desejando eu oferecer a Vossa Magnificéncia um testemunho
qualquer de minha obrigacdo, ndo achei, entre 0os meus cabedais, coisa que me seja mais
cara.” Considerando esta sua vontade de escrever um manual de conselhos para o novo
principe, Entretanto, deve se ressaltar que Maquiavel ndo propde um modelo perfeito,
imaginado fora da realidade. Pelo contrario, seus conselhos ao Principe s se tornam possiveis
de ser seguidos, porque o autor se baseava na realidade vivida pela Europa e principalmente
por seu pais (Italia).

Porém, durante a atividade, houve quem relembrasse a explanacéo sobre a obra, em
trechos de seus textos, constatando que apesar dos esfor¢os no decorrer das oficinas para

aproximar o conteudo do seu cotidiano, ainda persistiram desta vez em quantidade menor,
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alunos que utilizaram a consciéncia critica tradicionalista, ou seja, reproduzindo o
conhecimento ja formulado e ndo re-formulando seu préprio conhecimento sobre o assunto,

conforme o relato da redacdo 5, onde fala que:

Na Italia antigamente o poder estava dividido nas méos de varias familias
importantes. Com pleno conhecimento do assunto Maquiavel cria um
modelo ideal de principe a ser seguido, para tentar unir o pais. Maquiavel s6
escreveu este modelo de principe porque tinha conhecimento sobre os
acontecimentos politicos do passado que lhes serviam de exemplo para o
futuro. (Cfr. Anexo 10)

Mas, também houve quem fez uma boa analise da frase “os fins justificam os meios”
comparando com a atualidade e constataram que esse tipo de pensamento ainda perdura nos
dias de hoje. Muitos citaram de acordo com a redacdo 2: “Para mim a idéia de Maquiavel de
os ‘fins justificam os meios’ existe até hoje principalmente nas épocas politicas quando os
politicos batem em nossa porta em busca de votos.” (Cfr. Anexo 10) Dessa forma,
consideraram que os politicos utilizam sua astlcia para manipular a populacdo mais fraca e
indefesa.

Continuando a retratar as oficinas os alunos utilizaram sua capacidade de interpretacéo
de texto para compreender a visdo do autor percebendo que este pregava o poder do
governante mediar suas agdes perpassando em alguns momentos para 0 bem e em outros para
0 mal. Dando margem para a frase “os fins justificam os meios”, a qual analisaram muito bem
compreendendo que, se as acdes do principe forem por uma boa causa, seus atos eram
perdoados. Argumento em gue pode se constatar na redacdo 7 com o relato de que

Isso se parece com os politicos de hoje em dia que tem duas caras, sendo
uma no momento das elei¢des, que se mostram amigavel e tentam agradar o
povo e outra quando estdo ocupando o cargo, que estdo rodeados de
assessores e segurancas para nem chegar perto do povo. (Cfr. Anexo 10)

Considerando que neste assunto o professor pode intermediar junto com os alunos
sobre o periodo de campanhas politicas atualmente, item que permeia o conhecimento da
turma. Além do mais, a respeito deste contetido os alunos utilizaram sua consciéncia historica,
exemplar ou modelar, que para Alves (2015, p. 326) se define como “os principios que podem
ser usados como modelo para situacdes de vida no presente.” Ponto que pode ser identificado
guando os alunos utilizam o0 modelo de Principe de Maquiavel para igualarem aos modelos de
algumas figuras atualmente.

De maneira geral, esta atividade proporcionou aos alunos um maior desenvolvimento
de sua consciéncia historica, onde puderam utilizar seu conhecimento prévio para se situar

historicamente. Além do mais, existe uma necessidade de atribuir significados aos diversos



44

grupos em que o individuo esta inserido conforme menciona Carvalho (s/d, p. 1) “A
expressdo consciéncia historica designa esses significados que sdo construidos em grupo e
pelo grupo sobre si proprio, caracterizando-se pela a¢do do tempo e do espaco.” Entdo, é
através da consciéncia historica que se da sentido ao passado. Esse sentido comeca a ser
formado na escola que tenta criar um ambiente propicio para isso, tornando o aluno um

cidad&o critico e atuante no processo de ensino/aprendizagem.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Enfim, como maneira de facilitar a compreensdo do aluno, sobre a tematica
Renascimento, utilizei como recurso, a interpretacdo das fontes filoséfico/literérias para que
pudessem perceber e compreender melhor o Renascimento, trazendo o assunto para Seu
cotidiano, levando mais motivacdo as aulas de historia. Assim, a historia ndo estd contida
apenas dentro da escola como também pode ser levada para o dia-a-dia do aluno na narrativa
de seu cotidiano.

Nesta pesquisa, considerei que o uso de fontes filosofico/literarias em sala de aula
contribuiu muito na formacgdo dos alunos, pois € uma maneira de prender sua atencéo,
estimular seu senso critico, evitando ndo fazer tudo como meros reprodutores de
conhecimento e sim re-formuladores deste conhecimento, levando o que aprenderam para sua
vida, estimulando o processo de ensino-aprendizagem dos mesmos ligando o contetdo
ensinado com sua realidade, para que eles compreendam que a historia ndo esta isolada no
passado.

Constatei, ainda, que existiam alguns casos isolados de alunos que s estavam ali para
terminar 0 ano, ndo se importando com a nota que lhes seria atribuida. Como a maioria da
turma é de baixa renda a situacdo, na visao desses alunos especificamente, ndo melhoraria
com os estudos, apesar, de ja trabalharem, entendem que, nos dias atuais, ndo adianta muito
conhecimento, pois o destino deles sempre ird ser o de limpar o chdo de alguém que tenha
dinheiro. Estes se encontravam completamente desmotivados, até desanimados.

Em contrapartida, as oficinas se mostraram relevantes para combater esta
desmotivacao dos alunos, item que deve ser lembrado, pois é um fator importante no processo
de ensino-aprendizagem. Por isso, este tipo de trabalho utilizando fontes filosofico/literarias

atingiu o esperado, quando estimulou os alunos a pensar criticamente as obras escolhidas,
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fazendo-os perceberem como, por exemplo, com a obra Utopia que um mundo ideal néo
existe, mas que somente com muita luta e estudo se conseguira chegar a um lugar melhor.

Ainda houve alunos que ficaram realmente indignados, quando constataram que essas
formas de dominacdo dos poderosos ja existiam la atras, no seculo XVI, ao apresentar para a
turma o modo como se estruturaram essas ideias inovadoras de politica e religido. Com isso,
aprenderam que, para vencer a desigualdade s6 enfrentando os poderosos, estejam eles onde
for: na religido ou na politica. Porém, os alunos acrescentaram que uma pessoa sozinha nédo
faz diferenca, sendo necessario, varias; unidas pelos mesmos objetivos, para que a ideia saia
do papel.

Mas, existe outra consideracdo a ser feita, em relacdo a consciéncia historica formada
nos alunos a respeito do Renascimento, porque cada aluno € portador de um conhecimento
prévio, que pode ser relevante para compreender os documentos aqui estudados. Neste
sentido, as oficinas fizeram diferenca, devido aos exemplos demonstrados na sala de aula,
sobre os autores ja citados, que sdo pertencentes ao movimento Renascentista, os alunos
puderam perceber, com isso, que seus integrantes eram compostos, apenas de intelectuais, que
foram ganhando adeptos e se espalharam por todo o continente europeu. Isso despertou e
motivou alguns alunos a correrem atrds do prejuizo, injetando ainda mais animo, para
estudarem e ter o conhecimento, para fazer a diferenca na sociedade em que estdo inseridos.

Analisando as oficinas, que foram realizadas, nesta pesquisa, posso dizer que
contribuiram muito, afinal, levaram os alunos a repensar 0 modo como estavam participando
das aulas. Despertando em alguns alunos a vontade de saber mais sobre o0s autores e as obras
utilizadas, se tornando mais participativos em sala de aula. Dando mais prazer e animo para a
professora titular desenvolver mais oficinas como esta para a turma, lembrando que este
projeto de aulas/oficinas teve uma boa receptividade, que foi estendido para outras turmas
dentro do Colégio. Como, por exemplo, o terceiro ano do Ensino Médio nas aulas de
Filosofia, onde se estudava 0 mesmo tema.

No entanto, outro quesito ocorrido durante as oficinas e observado na analise do
material coletado, foi em relagdo ao processo de avaliagcdo dos alunos, que conforme Datrino,
Datrino, Meireles (2010, p. 28)

Avaliar é olhar cada um dos alunos, investigando e refletindo sobre a sua
forma de aprender, conversando, convivendo, organizando o cenario dessa
interacdo, sempre com o cuidado de proporcionar ao aluno uma assimilacéo
melhor e diaria como parte constitutiva do processo de ensino-
aprendizagem.
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A avaliagdo ndo ocorre apenas em uma aula determinada, mas sim todos os dias, onde
o0 professor esta constantemente observando o processo ensino/aprendizagem do aluno. Tendo
isso em mente foi constado nas oficinas a dificuldade de muitos alunos com o processo
cognitivo de aprendizagem, estes, ndo conseguiam realizar uma simples interpretacdo de
texto, devido a falta de utilizacdo desta préatica de ensino. Percebeu-se que os estudantes desta
turma estdo acostumados a esperar a resposta pronta, formulada pelo professor, que tem todo
o trabalho de elaborar, as perguntas e as respostas de cada atividade aplicada. E em seguida,
simplesmente passar a eles, que ndo Iéem o conteldo em sala e muito menos, estudam em
casa para as provas. Em se tratando das provas, Datrino, Datrino, Meireles (2010, p. 28)
argumentam que

a avaliacdo poderd ser utilizada para diagnosticar as caréncias e erros dos
alunos, a fim de que o avaliador tome uma decisdo e possa ajuda-los a
superar suas dificuldades, sempre no sentido de promover sua aprendizagem,
e ndo utilizar a avaliagdo somente para classificar, excluir ou incluir.

Entretanto, nesta turma de 1° ano, onde se realizaram as oficinas, os alunos necessitam
que o professor os ajude constantemente, formulando provas onde uma questdo responde
outra. Dessa forma, os alunos simplesmente, passam de ano ndo sabendo nada e nem se
esforcando para aprender. Isso ocorre, devido ao baixo interesse por parte dos alunos nos
estudos, ocasionado por falhas no sistema de ensino de algumas instituicdes ou até mesmo do
governo quem obriga os educadores a, segundo Ledo (s/d, p. 131) “atribuir nota
indiscriminadamente, quando ndo se oferecem nenhum retorno sobre o desempenho do
aluno.” Desanimando-0s ainda mais.

Logo, em relagdo as oficinas analisadas, a avaliagdo girou em torno dos textos
produzidos pelos alunos: alguns foram bem superficiais, mas tiveram outros que foram de boa
qualidade permitindo-me perceber que com o incentivo e encorajamento certo por parte do/a
professor os alunos procuram superar suas dificuldades e conseguem ter um bom resultado,
como ocorreu quando foram auxiliados na confeccdo da atividade proposta, sanando suas
duvidas e incentivando-os a desenvolver a atividade solicitada. Dessa forma, a producdo deles
evoluiu muito, levando em comparacgéo desde o primeiro texto até o ultimo.

Assim sendo, as oficinas com o emprego de fontes literarias no ensino de histdria,
tornam-se um meio propicio para os alunos terem a oportunidade de retomar esse contato com
a leitura, por hora esquecido. Levando-os a exercitar sua capacidade de interpretacéo de texto,
contribuindo para a formagdo do seu senso critico. Por causa da dificuldade de interpretacédo
de texto apresentada na turma, no decorrer das oficinas, foi necessario construir, junto com os

alunos, a relacdo: passado, presente, indispensavel para ligar o contedtdo com a realidade



47

deles, como cita Ribeiro ¢ Polonial (2009, p. 8) “é necessario ter bons professores, afinal séo
eles que estabelecem a intermediacdo na sala de aula entre o patrimonio cultural da
humanidade a cultura do educando, gerando uma possibilidade de aprendizagem.”

Pode-se deduzir, também, com a realizacao desta pesquisa que, apesar das dificuldades
e desinteresse iniciais da turma, com o desenrolar das atividades foram surgindo alguns
alunos que me surpreenderam com seu desenvolvimento e gosto pelo assunto, comprovando a
eficacia do uso de fontes literarias no ensino de historia, no sentido de que desenvolve-se 0
senso critico, bem como a consciéncia historica no aluno inserindo-o na sociedade como

agente social consciente do seu papel.
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6. ANEXOS

ANEXO 1 - Resumo passado no quadro na Aula 1




ANEXO 2 - Introducéo da obra “Elogio da Loucura”

da para ti e, na verdade, mais tua
(.io que minha. J4 prevejo que nio
faltardo detratores para insurgir-se
contra ela, acusando-a de frivoli-
dade indigna de um tedlogo, de
sétira indecente para a moderagdo
cristd, em suma, clamando e caca-
rejando contra o fato de eu ter
ressuscitado a antiga comédia e,
qual novo Luciano?, ter magoado
a todos sem piedade. Mas os que
se desgostarem com a ligeireza
do argumento e com o seu ridicu-
lo devem ficar avisados de que
N0 sou eu o seu autor, pois que
com o seu uso se familiarizaram
numerosos grandes homens. Com
efeito, muitos séculos antes, Ho-
mero escreveu a sua Batraquio-
maquia, Virgilio cantou o mos-
quito e a amoreira, e Ovidio, a
nogueira; Policrates chegou a fa-
zer o elogio de Busiris, mais tarde
impugnado e corrigido por Is6cra-
tes; Glauco enalteceu a injustica,
o filésofo Favorino louvou Ter-
sites e a febre quartd; Sinésio, a
calvicie e Luciano, a mosca para-
sita; finalmente, Séneca ridicula-
rizou a apoteose de Cldudio, Plu-
tarco escreveu o didlogo do grilo
com Ulisses, Luciano e Apuleio
falaram do burro; e um tal Grun-

? Luciano, retérico de Samos, au-
tor do Didlogo dos Mortos. Tio sati-
rico que ndo perdoava aos préprios
d;uses. Foi por isso considerado fm-
pio e ateu. 4

"INTRODUCAO

Erasmo a Thomas More,
Satide

A chando-me, dias atrds, de
regresso da Itdlia & Ingla-
lerra, a fim de ndo gastar todo o
tempo da viagem em insipidas fi-
hulas, preferi recrear-me, ora vol-
vendo o espirito a0s NOSSos €o-
muns estudos, ora recordando os
doutfssimos e 20 mesmo tempo
dulcissimos amigos que deixara
ao partir. E foste tu, meu caro
More, o primeiro a aparecer a0s
meus olhos, pois que malgrado
tanta distancia, eu via e falava
contigo com 0 mesmo prazer que
costumava ter em tua presenga e
que juro ndo ter experimentado
maior em minha vida. Nio dese-
jando, naquele intervalo, passar
por indolente, e néio me parecendo
as circunstdncias adequadas aos
pensamentos sérios, julguei con-
veniente divertir-me com um elo-
gio da Loucura. Por que essa ins-
piragio? — perguntar-me-ds. Pe-
lo seguinte: a principio, dominou-
me essa fantasia por causa do teu
gentil sobrenome, tdo parecido
com a Moria' quanto realmente
estds longe dela e, decerto, ai

nio Corocotta fez o lestameﬁto
do porco, citado por Sio Jerdni-
mo. Saibam, pois, esses censores
que ta‘mbém, para divertir-me, jd
Joguei xadrez e montei em cava-
lo de pau, como um menino. Na
verdade, haverd maior injustica
do que, sendo permitida uma brin-
cadeira adequada a cada idade e
condigiio, ndo poder um literato
pilheriar, principalmente quando
a pilhéria tem um fundo de serie-
dade, sendo as facécias manejadas
apenas como disfarce, de forma
que quem as 1€, quando néio seja
um solene bobalhdo, mas possua
algum faro, encontre nelas ainda
mais proveito do que em profun-
dos e luminosos temas? Que di-
zer, entdo, de alguém que, com um
longo discurso, depois de muito
estudar e fatigar as costas, elo-
giasse a retérica ou a filosofia?
Ou de alguém que escrevesse o
elogio de um principe; outro, uma
€XOrtagao contra os turcos; outro
fizesse horéscopos e predigdes
baseado nos planetas; outro, ques-
toes de lana caprina e investiga-
¢oes futilissimas? Portanto, assim
como nio hd nada mais inepto do
que abordar graves argumentos
puerilmente, assim também ¢ bas-
tante agraddvel e plausivel tratar
d(:. igual forma as pilhérias, que
ndo tem aqui outro objetivo seniio
o pilheriar.
Quanto a mim, deixo que os
outros julguem esta minha taga-
relice; contudo, se o amor~prép7'io

|

mais longe do conceito que em
geral dela se faz. Em seguida, li-
sonjeou-me a idéia de que essa
engenhosa pilhéria pudesse mere-
cer a tua aprovagio, se ¢ verdade
que divertimentos tio artificiais,
nio me parecendo plebeus, natu-
ralmente, nem de todo insulsos,
te possam deleitar’, permitindo
que, como um novo Demdcrito,
observes e ridicularizes os aconte-
cimentos da vida humana. Mas
assim como, pela exceléncia do
génio e de talentos, estds acima
da maioria dos homens, assim
também, pela rara suavidade do
costume e pela singular afabili-
dade, sabes e gostas, sempre ¢ em
toda parte, de habituar-te a todos
¢ a todos parecer amével e grato.
Por conseguinte, gostards ago-

ra nio s6 de aceitar de bom grado
esta minha pequena arenga, como
um presente do teu bom amigo,
mas também de colocd-la sob o
teu patrocinio, como coisa sagra-

i

/

Eboucura, em grego.

niio me engana, creio ter elogiado
u Loucura sem estar inteiramente
louco. Quanto a imputagio de sar-
casmo, nio deixarei de dizer que
hi muito tempo existe a liberdade
(e estilo com a qual se zomba da
maneira por que vive e conversa
o homem, desde que ndo se caia
no cinismo e no veneno. Assim,
pergunto se se deve estimar o que
magoa, ou antes 0 que ensina €
instrui, censurando a vida e os
costumes humanos, sem pessoal-
mente ferir ninguém. Se assim
nio fosse, precisaria eu mesmo
fazer uma sdtira a meu respeito,
com todas as particularidades que
atribuo aos outros. Além disso,
quem se insurge em geral contra
todos os aspectos da vida ndo
deve ser inimigo de ninguém, mas
unicamente do vicio em toda a
sua extensio e totalidade. Se hou-
ver, pois, alguém que se sinta
ofendido por isso, deverd procurar
descobrir as suas proprias maze-
las, porque, do contrario, se torna-
r4 suspeito ao mostrar receio de
ser objeto da minha censura. Mui-
to mais livre e acerbo nesse géne-
ro literdrio foi Sdo Jerénimo, que

nem sequer perdoava os nomes
das pessoas! Nos, porém, além
de calarmos absolutamente os no-
mes, temperamos o estilo, de for-
ma que o leitor honesto verd por
si mesmo que 0 nosso propdsito
foi mais divertir do que magoar.
Seguindo o exemplo de Juvenal,
em nenhum ponto tocamos na
oculta cloaca de vicios da huma-
nidade, nem revelamos as suas
torpezas e infimias, limitando-
noOS a MOSLrar 0 que Nos pareceu
ridiculo. Se, apesar de tudo, ainda
houver ranzinzas e descontentes,
que a0 menos observem como €
bonito e vantajoso ser acusado de
loucura. Com efeito, na boca da
que trouxemos i cena e fizemos
falar, foi necessdrio pdr os juizos
e as palavras que mais se coa-
dunam com o seu caréter.

Mas, para que hei de te dizer
todas essas coisas, se €s emérito
advogado, capaz de defender
egregiamente mesmo as causas
menos favordveis?

Sem mais, elogiientissimo Mo-
re, estimo que estejas sio e tomes
animosamente a parte de tua lou-
cura.

™

Vila, 10 de junho de 1508.
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ANEXO 3 - Resumo passado no quadro na Aula 2
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ANEXO 4 - Textos produzido pelos/a alunos/a na Aula 2

Redacéo 1
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ANEXO 5 - Introducio da obra “A Utopia”




ANEXO 6 — Resumo passado no quadro na Aula 3




ANEXO 7 - Textos produzido pelos/a alunos/a na Aula 3

Redacéo 1

Redagéo 2
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Redacéo 3
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Redacéo 4
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Redacéo 5
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Redacéo 6

Obs.: Os/as alunos/as 7 e 8 ndo entregaram o texto 2
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Redacéo 9

Redacéo 10




ANEXO 8 - Introducio da obra “O Principe”

INTRODUGA G

Ao maguifico Lorenzo,
fitho de Piero de Médicis

HICOLAD BAQUIAVEL

s maiys das vezes, costumam aqueles gue desejam granjear as

gragas de um principe trazer-the os objetos que lhes sdo mais
05, 01 com oS quais o véem deleltar; assim, nudtas vezes, eles sdo
presenieados com cavalos, amas, tecidos de owro, pedras preciosas
© outros ornamentos dignos de sua grandeza. Desejando eu ofe-
recer @ Vosse Magnificéncia wn testemunho qualquer de minha
obrigagéo, , enire o8 meus cabedais, coisa que me seja
igls cara ou e fonto estime quante o conhecimento das agdes dos
wrendes homens apreendida por wna longa experiéneia das coisas
iodernas ¢ 0 das antigas, as guais, tendo eu,
vom grande diligéncia, longamente cogirada, examinando-as, agora
niandeo « Vossa Magnificén reduzidus a wm pequeno volume.

£ conquanto julgue indigna esta obra da presen¢a de Vossa
Magnificéncia, ndo confie menos en: que, por sua humanidade, deva
seraceita, con o que ndo the posse fazer maior presente que
e dar a faculdads de poder em termpo muito breve aprender tudo
wiudlo gue, enia anes ¢ & custa de tantos incomodos e perigos,
het conhecido. No ornei esta ohra e nem a enchi de periodos sonoros
i de palavras empoladus ¢ floretos ou de qualquer outra lisonjo
i arnamento cxtrinsece com gue muitos costonam descrever vu
orar as prdprias obras'; porgue ndo quis que coisa alguma seja

i

! Como fizer

sen ornato e a faga agraddvel sendo a variedade da matéria e a
gravidade do assunto. Nem quero que se repute presungao o faio de
wm homem de baixo e infimo estado discorrer e regudar sobre o governo
dos principes, pois o5 gue desenham os contornos dos paises se

colocam na planicie para considerar a natwreza dos montes, e -

para considerar a das planicies ascendem aos montes®, assim tam-
bém pare conhecer bem a natureza dos povos € necessdrio ser
principe, ¢ para conhecer a dos principes é necessdrio ser do pove,

Tome, pois, Vossa Magnificéncia este pequeno presenie com a
intengdo com que eu o mando. Se esia obra for diligentemente
considerada ¢ lida, Vossa Magnificéncia conh 7 0 mey extreme
desejo que alcance aguela grandeza que @ Forfuna ¢ outras quali-
dadies lhe prometem. E se Vossa Magnificéncia, do dpice da sua
altura, aiguma vez volver os olhos para baixo, suberd qudo sem
razdio suporto uma grande € contiiua md sorre.

M
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ANEXO 9 — Resumo passado no quadro na Aula 4




ANEXO 10 — Textos produzido pelos/a alunos/a na Aula 4

Redacéo 1

Redacéo 2
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Redacéo 3

Obs.: O/a aluno/a 4 ndo entregou o texto 3
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Redacéo 5




Redacéo 6

Redacéo 7
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Obs.: Os alunos 9 e 10 ndo entregaram o texto 3
Redacédo 11
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ANEXO 11 — Textos produzido pelos/a alunos/a na Aula 5
Obs.: O/a aluno/a 1 ndo entregou o texto 4

Redacéo 2




Continuacéo da redagéo 2

Redagéo 3

Obs.: Os/as alunos/as 4, 5, 6 e 7 ndo entregaram o texto 4
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Redacéo 8

Obs: Os alunos 9, 10 e 11 ndo entregaram o0 texto 4



Redacéo 12




Continuagéo da redagdo 12

Redacéo 13
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Redacéo 14

Continuacao da redacéo 14
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