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RESUMO

Essa pesquisa surge da necessidade de buscar novos caminhos para compreender como esta sendo
trabalhada a Educacdo Ambiental na Escola e a contribuicdo do ensino de Geografia e Biologia,
disciplinas que propdem conhecimentos das questdes ambientais em funcéo do reflexo social de
relevancia para a sobrevivéncia humana, necessitando de agdes pedagogicas praticas. O Colégio
Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves, em Urutai (GO), foi tomado como base empirica da
pesquisa, por ser a unica Escola Estadual com Ensino Médio no Municipio. Para compreender a
contribuicdo do Ensino de Geografia e Biologia a Educacdo Ambiental discute-se sobre: os
principios da Educacdo Ambiental; o Ensino de Geografia e Biologia e 0os caminhos da pesquisa no
Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves. Analisaram-se os documentos do IBGE (2013);
Lei 9.795/1999; Lei Federal 6.938/81; artigo 225 da Constituicdo Brasileira de 1988; Lei 7.797/89;
Projeto Politico Pedagdgico da Escola; dados contidos no SIAP para verificar os contetdos
trabalhados na 3? série do Ensino Médio das disciplinas de Geografia e Biologia. Aplicaram-se32
questionarios, 26 entrevistas de grupo focal e registros fotograficos realizados entre 2013 e 2014. A
dissertacdo estd organizada em trés secOes, além da introducdo e das consideragdes finais, que
buscam contemplar os objetivos propostos ao procurar integrar a questdo ambiental a problematica
social no interior das instituicdes escolares. O ensino de Geografia e Biologia permitem ao aluno
adquirir conhecimentos em Educacdo Ambiental, saberes tdo essenciais para formar cidaddos com
senso de responsabilidade e preparados para mudar a realidade ambiental ao seu redor. Para que se
viva melhor é necesséario que haja sensibilizacdo ambiental transmitida e compreendida pelos
alunos e pela sociedade, uma questdo de sobrevivéncia das futuras geracoes.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Ensino de Geografia. Ensino de Biologia.



ABSTRACT

This research comes from the need to seek new ways to understand how Environmental Education
at school has been worked and the contribution of Geography and Biology teaching, subjects that
offer knowledge related to environmental issues due to the reflection of social relevance to human
survival, requiring practical pedagogical actions. Colégio Estadual Dr. VVasco dos Reis Gongalves,
in Urutai (GO), was taken as evidence base for this research, because it is the only public high
school in the city. To understand the contribution of Geography and Biology Teaching for the
Environmental Education, it is discussed about: the principles of environmental education;
Geography and Biology Teaching and the ways the research took in Colégio Estadual Dr. Vasco
dos Reis Gongalves. It was analysed: Documents from IBGE (2013); Law 9.795/1999; Federal
Law 6.938/81; Article 225 of the 1988 Brazilian Constitution; Law 7.797/89; The School
Pedagogical Political Project; data found in the SIAP to check the contents worked in 3rd year of
high school in the subjects of Geography and Biology. It was applied: 32 questionnaires, 26 focus
group interviews and photographic records made between 2013 and 2014. This thesis is organized
into three sections, besides the introduction and the final considerations that seek for contemplating
the proposed aims to pursue the integration of the environmental issues to the social problems
within the schools. Geography and Biology teaching allows students to acquire knowledge about
environmental education, understanding which is essential to develop citizens with a sense of
responsibility and prepared to change the environmental reality around you. In order to live better
there must be environmental awareness transmitted and understood by students and society, a
matter of survival to the future generations.

Keywords: Environmental Education. Geography Teaching. Biology Teaching.
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1 INTRODUCAO

HERDEIROS DO FUTURO

A vida é uma grande amiga da gente
Nos da tudo de graca pra viver

Sol e céu, luze ar

Rios e fontes, terra e mar

Somos os herdeiros do futuro
E pra esse futuro ser feliz
Vamos ter que cuidar

Bem desse pais

Vamos ter que cuidar

Bem desse pais

Sera que no futuro havera flores?
Sera que 0s peixes vao estar no mar?
Sera que 0s arco-iris terdo cores?
E os passarinhos vao poder voar?

[..]
(Toquinho)

17
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1 INTRODUCAO

A EA ndo deve ser entendida como um tipo
especial. Trata-se de um processo longo e
continuo de aprendizagem, de uma filosofia de
trabalho participativo em que todos, familia,
escola e comunidade, devem estar envolvidos.

GONGALVES, D. R. P. (1990, p.125-146)

A presente pesquisa propde demonstrar como esta sendo desenvolvida a
Educacdo Ambiental (EA) no Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves, em Urutai
(GO), enquanto pratica social que estimula a reflexdo critica, a busca de solucdes e a acéo
racional sobre os problemas socioambientais, com atuacdo dentro e fora do ambiente
escolar. Para isso, faz-se necessario seguir algumas diretrizes que levem em consideracao a
contribuicdo do ensino de Geografia e Biologia na construcdo de conceitos cientificos e
sociais para a pratica da Educacdo Ambiental nas Instituicdes Escolares Brasileiras.

O interesse em verificar a pratica da Educacdo Ambiental no sistema publico
de ensino surge a partir do momento em que se vivencia esta realidade. A responsabilidade
aumenta por ter formacdo em Biologia, uma vez que a disciplina prop6e aos educandos
ampliarem seus conhecimentos relacionados as questBes ambientais, no sentido de
fortalecer as bases para formacéo da cidadania. E valido lembrar que a EA néo se limita
somente ao cotidiano escolar, e € compromisso de toda sociedade a responsabilidade sobre
a acdo humana no ambiente.

A palavra “educacdo” sugere troca de saberes, uma relagdo do individuo com o
mundo e com outros individuos. O termo “ambiental” traduz a percepc¢do a respeito da
natureza e a maneira como as pessoas interagem entre si e com ela. Enquanto proposta de
educacdo, a Educacdo Ambiental influencia na formacdo de sujeitos a partir da conexao
com o0 mundo e entre as pessoas.

A EA salienta que a sensibilizacdo permeia o entendimento e a intervengéo de
todos os setores da sociedade, encoraja para 0 surgimento de um novo modelo de
sociedade, em que a preservacdo dos recursos naturais seja compativel com o bem estar

socioecondémico da populacdo. Os educadores ambientais desempenham um importante
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papel na sociedade, enquanto sensibilizadores e formadores de opinido, por serem
detentores de propostas pedagdgicas de percepgdo do ambiente e das rela¢fes sociais.

No ensino sobre o ambiente, a Geografia e a Biologia podem contribuir para o
conhecimento da natureza, ao propor o desenvolvimento de posturas e valores pertinentes
as relacdes entre os seres humanos, e entre eles e 0 meio, tendo relevancia em funcéo de
sua importancia social, do seu significado para os alunos e para a sobrevivéncia humana.
Dessa forma, o ensino de Geografia e Biologia tém importante contribuicdo no processo
ensino e aprendizagem em EA.

O aluno dentro do ambiente escolar deve buscar uma percepgéo a respeito do
conceito de ambiente e adquirem condutas que sdo ou ndo responsaveis. Nesse sentido, a
escola necessita permitira interacdo entre as pessoas e contribuir para que os educadores
aproveitem o momento em que os alunos estdo na escola para possibilitar reflexdes e
auxiliar na renovacao do sistema educativo, colaborando para a transformacéo social.

O tratamento dispensado a Educacdo Ambiental no sistema publico de ensino
necessita promover o desenvolvimento de atitudes e valores que sdo tdo essenciais quanto
ao aprendizado de conceitos e de procedimentos. Para isso, & pertinente analisar a
abordagem dada a tematica ambiental em uma Instituicdo Publica Estadual de Educacédo
Bésica, que possibilite esclarecer os saberes ambientais, instigue o questionamento, o
debate, a investigacdo e a aprendizagem coletiva que visa a compreensdao do ambiente
como saber pratico e fomentador de agdes que possibilitem minimizar os problemas
ambientais decorrentes da acdo antrdpica.

Um dos desafios que as escolas enfrentam € a dificuldade de encontrar
materiais didaticos especificos em EA para trabalhar com a educacdo basica. Trabalhar sua
parte pratica é fundamental, mas compreender os problemas ambientais através da teoria é
indispensavel para a consolidagdo de um pensamento critico nos alunos, a fim de
desenvolver neles as habilidades para a formacdo de cidaddos sensibilizados com as
questdes ambientais. Outra questao primordial refere-se a mudanca de atitudes na interagdo
com o ambiente, o que implica a necessidade de uma Educagdo Ambiental mais efetiva e
integradora, com caminhos relevantes para fortalecé-la nas escolas.

Observa-se a indispensabilidade em inserir a pratica da Educacdo Ambiental

nas escolas, e a caréncia, na rede publica de ensino de materiais didaticos que discutam de



20

maneira interdisciplinar a EA e que contemple os PCNs tanto de Geografia quanto de
Biologia na rede publica de ensino. O trabalho com os Temas Transversais estimula a
interacdo entre os saberes e a constru¢do de uma visdo holistica e integrada do ambiente
bem como dos problemas ambientais. Assim, surgiu o interesse de uma verificacdo
objetiva e sucinta acerca dessa deficiéncia real no tratamento da Educagédo Ambiental.

O cenério da pesquisa foi o Colégio Estadual Dr. VVasco dos Reis Gongalves,
que oferta a Educacéo Basica desde a 22 fase do Ensino Fundamental até o Ensino Médio.
Os sujeitos da pesquisa foram os alunos da 3? série do Ensino Médio com o intuito de
verificar os conhecimentos adquiridos, referentes a teoria e pratica ambiental.

A proposta de uma pesquisa qualitativa se aplica na tentativa de descobrir
caminhos alternativos para analisar e compreender os caminhos trilhados para a promocao
da Educacdo Ambiental que, aliada a interdisciplinaridade, pode influenciar, sobretudo, no
que se refere a construgdo de novos paradigmas de vida para as pessoas.

Convém assinalar que para o andamento da pesquisa foram feitos alguns
guestionamentos, como a busca por identificar se o conhecimento em Geografia e Biologia
contribuem para que o aluno compreenda a complexidade social e conceitual que satisfaca
a proposta do Projeto Politico Pedagdgico voltado para a EA na escola. Averiguou-se,
através do Sistema de Apoio ao Professor (SIAP), a relagdo dos conteidos de Geografia e
Biologia na 3? série do Ensino Médio com as questdes ambientais.

Outro importante problema levantado refere-se a necessidade de verificar se 0s
docentes das areas de Geografia e Biologia tém buscado na aproximacdo com os alunos a
aprendizagem de maneira integrada e interdisciplinar. Procurou-se investigar se a escola
através das praticas de gestdo tem buscado as condi¢Ges para conscientizacdo e para
execucao de projetos em EA. Por altimo, certificou-se a possivel aproximacao da escola
com a sociedade.

Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo geral: avaliar as contribui¢cdes do
ensino de Geografia e Biologia para a formacéo da consciéncia critica dos alunos, a partir
dos contetidos e préaticas em Educagdo Ambiental adotadas no Colégio Estadual Dr. Vasco
dos Reis Gongalves, em Urutai (GO). A consciéncia critica refere-se aos conhecimentos
adquiridos através da convivéncia com valores sociais ou adquiridos através da educagéo

formal.
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Nessa perspectiva, a partir do objetivo geral apontam-se o0s objetivos
especificos, a saber: identificar e compreender os principios da Educacdo Ambiental de
forma a discutir seus pressupostos historicos, sua institucionalizacdo e a pratica da
Educacdo Ambiental nas escolas; compreender quais as contribui¢bes do ensino de
Geografia e Biologia para a Educagdo Ambiental e a formagdo dos professores em
Educacdo Ambiental; demonstrar as acGes desenvolvidas no interior da Instituicdo e o
caminho percorrido até os resultados encontrados com a pesquisa.

Dentre os procedimentos metodoldgicos, foi empregada a pesquisa tedrica,
documental e de campo. Na pesquisa tedrica, foram consultados assuntos que mostram 0s
principios da Educacdo Ambiental, seu processo historico e de institucionalizacdo e o
contexto da EA nas escolas. Procurou-se discutir a importancia da preparacdo dos
professores em Educacdo Ambiental, principalmente das areas de Geografia e Biologia.

A pesquisa documental aconteceu a partir da analise de vérias fontes:
documentos censitarios do IBGE (2013); Lei 9.795/1999; Lei Federal 6.938/81; artigo 225
da Constituicdo Brasileira de 1988; Lei 7.797/89; PPP da Escola; dados contidos no SIAP,
dentre outros.

A pesquisa de campo, por fim, realizou-se com a aplicacdo de questionarios,
entrevistas através de grupo focal e com registro fotogréafico na Escola.

O trabalho foi dividido em trés secfes. A primeira ¢ intitulada “Principios da
Educa¢ao Ambiental”. A partir do conhecimento dos conceitos e principios da Educagédo
Ambiental, pretende-se esclarecer o0s principais momentos histéricos das questdes
ambientais e evidenciar o surgimento da Educacdo Ambiental e ressaltar alguns dos
caminhos percorridos por essa tematica e as politicas publicas vigentes em nosso pais que
refletem no campo educacional.

Posteriormente, a segunda secdo traz a discussao sobre “O Ensino de Geografia
e Biologia: aquisi¢do de conhecimentos em Educagdo Ambiental”. Nela, apresentam-se
analises do ensino de Geografia e Biologia enquanto disciplinas que possibilitam
compreender a natureza; ressaltar a importancia da formacao académica para trabalhar com
a Educacdo Ambiental nas disciplinas de Biologia e Geografia, a integracdo dessas
disciplinas para a formacdo dos alunos, bem como as barreiras existentes no sistema

escolar para desenvolver programas interdisciplinares como projetos em EA.
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Em seguida, a terceira secdo, intitulada “Caminhos da pesquisa no Colégio
Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves”, permitiu apresentar os caminhos metodoldgicos
trilhados pela pesquisa em termos teoricos e praticos: visitas e coleta de dados na escola,
fotografias, tabelas e graficos referentes aos dados coletados, bem como a apresentacéo da

andlise dos dados com base na pesquisa de campo.
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2 PRINCIPIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Ndo adianta chorar a arvore derrubada.
Lagrimas ndo purificam o rio poluido. Dor ou
raiva nao ressuscita o0s animais. Nao héa
indignac&do que nos restitua o ar puro. E preciso
ir a raiz do problema, tentar entender por que o
homem cava sua propria sepultura degradando o
meio ambiente [...]

CHIAVENATO, J. (1989, p. 5)
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2 PRINCIPIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

A questdo ambiental impde a sociedade a busca por novas formas de pensar e
agir, individual e coletivamente, e contribui enormemente para discussdo de caminhos para
outras formas de relacéo social, que ndo perpetuem desigualdades e exclusao.

O conhecimento dos principios da Educacdo Ambiental possibilita adquirir um
embasamento tedrico para a constru¢do de um raciocinio critico e reflexivo, para contribuir
com 0 processo de preservacdo do ambiente. Certamente, 0s aspectos naturais e sociais
viabilizam o desenvolvimento de habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
construcdo de um ambiente mais saudavel.

Em funcdo da atual crise ambiental que brota na historia contemporanea, a EA
tem sido alvo de discussoes. Ela surge como uma possibilidade de esclarecer a populagéo
da necessidade de proteger o ambiente para assegura-lo para as geracdes futuras.

Educar ambientalmente um individuo é uma questdo ética, que consiste em
orienta-lo para que haja um bom relacionamento com o ambiente. Pessoas esclarecidas
quanto a necessidade de protegé-lo, ndo colocam em risco 0s recursos naturais e a satde da
populacéo.

Nessa secdo, destacam-se: a) 0s pressupostos historicos da Educacdo
Ambiental; b) a Institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil; ¢) a Educacgdo

Ambiental na escola.
2.1 Pressupostos Histéricos da Educacdo Ambiental

E importante considerar a historicidade das questBes ambientais ao tornar-se
evidente o surgimento da Educacdo Ambiental, o que permite compreender a significacdo
humana no ambiente, ampliar as percepcdes do senso comum e 0S preconceitos, visdes
limitadas com as quais muitas vezes as pessoas possuem em relacdo a natureza. Para

Antunes (2000), a natureza possui significados subjetivos.

[...] o conceito de natureza é fruto do desenvolvimento da inteligéncia
humana e que, nas diferentes etapas de nossa aventura, tal conceito
sempre foi subordinado ao ser humano [...]. As relagcdes do homem com a
Natureza séo social e culturalmente condicionadas e somente podem ser
compreendidas a partir dessa perspectiva. E evidente que a natureza é,
contudo, um vocabulo cujos sentidos ndo se exaurem facilmente;
maltiplas sdo as suas definicbes e, igualmente, multiplas sdo as suas
ambigiidades [..] todas as sociedades elaboram sistemas de
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relacionamento entre 0os homens e a natureza. Nao se conhece, entretanto,
nenhuma organizacdo social que tenha atribuido ao Homem um papel
subalterno. (ANTUNES, 2000, p. 1-2)

O homem ndo se considera inferior a natureza, por isso se apropria dos
recursos naturais por se considerar num patamar superior a ela (visdo antropocéntrica). O
homem enxerga a natureza como um bem inesgotavel, e por isso causa desequilibrios nos
ecossistemas. Com essa mesma visdo Duvoisin (2002, p. 91) ressalta que “[...] a medida
que o ser humano foi se distanciando da natureza e passou a encard-la como uma gama de
recursos disponiveis, comecaram a surgir os problemas socioambientais ameacando a
sobrevivéncia do nosso planeta”.

A problematica ambiental acirrou-se com a Revolucdo Industrial. Os efeitos
marcantes comecaram a ser percebidos a partir da década de 1960, quando se
intensificaram os debates relacionados as questdes ambientais e a relagdo homem-natureza
passou a merecer debates e questionamentos por ser considerada uma relacdo conflituosa.

A respeito da crise ambiental, Cascino (2004) informa:

[..] a crise ambiental, porém, tornou-se evidente nos anos 60.
Manifestou-se em confluéncia com varios movimentos sociais, como o
movimento negro, o pacifismo, a liberacdo sexual, as manifesta¢des anti-
Guerra Fria e o desenvolvimento nuclear, o anti-Vietna e o grande marco,
0 Maio de 68, em Paris. (CASCINO, 2004, p. 30)

A preocupacdo com o ambiente é antiga. A interferéncia antropica reflete em
acOes que degradam o ambiente, o que pode resultar no esgotamento dos recursos naturais
e no agravamento das questdes ambientais vitais para a sobrevivéncia humana. Medidas
eficazes precisam ser tomadas para mudar radicalmente os habitos consumistas das
pessoas, sendo necessarias a sensibilizacdo e a interiorizacdo dos conceitos e valores diante
das questdes ambientais.

Para Duarte (2009, p. 76) “[...] é no processo historico que o homem vai se
auto criando enquanto ser que nao é apenas natural [...]. O homem comeca a produzir 0s
meios necessarios a sua vida, comeg¢a a produzir a forma humana de vida”. Na
compreensdo da relacdo da sociedade com a natureza, as configuracdes historicas
permitem ampliar a visdo de ambiente, e é possivel identificar o percurso do fenbmeno
ambiental enquanto problematica social, tida como acontecimento contemporaneo. Nesse

sentido, Carvalho (2012) informa que:
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[...] a visdo da natureza como dominio do selvagem, do ameacador e do
esteticamente desagradavel estabeleceu-se sobre a crenga de que o
progresso humano era medido por sua capacidade de dominar e submeter
0 mundo natural. Tal visdo, que situa o ser humano como centro do
universo, é denominada pelo ecologismo antropocéntrica. (CARVALHO,
2012, p. 94)

O ecologismo deriva da ecologia, termo que Haeckel inventou e que se
fundamenta no conhecimento sobre os ambientes naturais para compreender o
funcionamento dos ecossistemas naturais e explicar as interagdes do homem com a
biosfera. A ecologia influencia a maneira de entender a natureza e a agdo humana sobre a
mesma.

De acordo com Spazziani (2002, p. 81) “[...] espera-Se superar a Visao
exploratdria e utilitarista que construimos sobre a natureza, assim como a sua antitese, que
converge para um olhar conservacionista e idealista sobre os ambientes e seres da natureza
sobrepondo-os sobre a vida humana”. O olhar socioambiental esta presente através das
modificacdes resultantes da interacdo entre os seres humanos e a natureza.

Na abordagem humanista, 0 homem €é o centro do universo e a nogdo de
ambiente predominou nas ciéncias naturais e humanas do século X VI até meados do século
XX através de René Descartes. Sobre esse modelo de racionalidade, Carvalho (2012)

comenta.

[...] a razdo moderna com Descartes, trouxe a legitimagdo do
conhecimento para dentro do mundo humano. Assim, j& ndo havia uma
instancia externa a operar como fonte de verdade para compreender a
vida. A explicagdo do mundo e a autocompreensdo dos seres humanos
eram agora imanentes, ou seja, estavam no mundo e ja ndo dependiam de
uma fonte externa. Portanto, o acesso a verdade imanente ao mundo
dava-se por intermédio do préprio sujeito da razdo, capaz de pensar
logicamente, podia chegar a uma compreensdo objetiva do real.
(CARVALHO, 2012 , p. 114)

A teoria mecanicista de René Descartes considerava a natureza fragmentada e
ndo como um todo. Ndo havia a preocupacdo em preserva-la, e pensava-se que nunca
haveria esgotamento dos recursos naturais. Na década de 1960, a teoria mecanicista passa a
ser discutida em consequéncia dos problemas ambientais, e é substituida pela abordagem
sisttmica do ambiente conservado. Nessa visdo holistica, o individuo e a natureza ndo

estdo separados, formam um conjunto indissociavel.
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Segundo Souza (2011, p. 11) “[...] o homem passa a buscar novas formas de
dominio e explorag&o, e essas novas descobertas sdo transmitidas aos seus filhos, as quais
as transmitirdo a seus netos, perpetuando tais formas de exploracdo da natureza”. A
exploracdo tem ampliado de acordo com a cultura, as concepcles de natureza tém sido
transmitidas de geracdo para geracdo, perpetuando uma histéria de deterioragdo do
ambiente.

Com a evolugdo dos tempos, e mais precisamente devido ao modelo de
producdo, consumo e servicos adotado pela sociedade em geral, tendo como um sério
agravante a evolucdo tecnoldgica que alimenta esse modelo. As altera¢cdes ambientais da
paisagem e/ou da natureza tornaram-se muito rapidas e em grande escala, produzindo
consequéncias como a poluicédo e a destruicdo de diversas formas de vida. Os efeitos desse
processo, a curto e longo prazo, produzem profundas modificacdes na biosfera.

Nesse contexto, Castells (2007, p. 52) afirma que “[...] a acdo humana de
milénios ja incorporou 0 meio ambiente natural na sociedade, tornando-nos, de forma
concreta e simbolica, parte insepardvel desse meio ambiente”. O homem passa a considerar
a natureza como uma totalidade ou um organismo vivo, passa a ser integrante e
responsavel pela sua existéncia. Nesse sentido, Santos (2006) informa a respeito da relagéo

do homem com a natureza.

[...] a primeira presenca do homem é um fator novo na diversificacdo da
natureza, pois ela atribui as coisas um valor, acrescentando ao processo
de mudanga um dado social. Num primeiro momento, ainda ndo dotado
de préteses que aumentem seu poder transformador e sua mobilidade, o
homem é criador, mas subordinado. (SANTOS, 2006, p. 85)

A vida cresceu e se desenvolveu na Terra como uma trama, uma grande rede
de seres interligados, interdependentes. Essa rede entrelaca de modo intenso e envolve
conjuntos de seres vivos e elementos fisicos. Para cada ser vivo que habita o planeta, existe
um espaco ao redor, com todos os outros elementos e seres vivos que com ele interagem.
As interacOes e as relacbes entre os seres vivos com os fatores fisicos constituem o

ambiente. Reigota (1999b) traz a definicdo de ambiente.

[...] lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagGes dindmicas. Essas relacBes implicam processos de
criacdo cultural e tecnoldgica e processos histéricos e sociais de
transformacdo do meio natural e construido. (REIGOTA, 1999b, p. 14)
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Dessa forma, o ambiente ndo se refere somente aos aspectos fisicos e
bioldgicos. O ser humano faz parte do ambiente e as relagdes sociais e econémicas que sdo
estabelecidas, também fazem parte dele, sendo, portanto, objetos da area ambiental. Assim,
podemos dizer que o ambiente é a unido dos elementos naturais com os elementos sociais.

Abaixo, um fluxograma que representa essa definicdo de ambiente.

Esquema 1: Definicdo de ambiente

Elementos Elementos
Naturais Sociais

Ambiente

Fonte: ASSIS, A. R. S. de. (2014)

Ao longo da histéria, 0 homem transformou-se pela modificacdo do ambiente,
criou cultura, estabeleceu relagbes econdmicas e, principalmente, modos de relagdo com a
natureza. De acordo com Bispo (2012, p. 49) “[...] € no periodo considerado como
modernidade que se evidencia uma grande crise ecoldgica imposta através dos problemas
ambientais, das catastrofes, da sustentabilidade, da pobreza, entre outros”. O homem
intervém no espaco e a procura de melhores condi¢des de vida tem explorado e usufruido
das riquezas que a natureza oferece, assim, Freire (1996) explica sobre os mistérios

apresentados pela natureza.

[...] a natureza, da qual dizemos ter os seus mistérios € misteriosa, ou
nossa ignorancia, ou vontade de destrui-la por ganancias econémicas é
que nos faz dizermos, muitas vezes, ser ela hermética, fechada em si
mesma, ameacgadora, enigmatica [...] ha a necessidade e a sabedoria de
tornarmos respeitosa a relacdo com a natureza. Precisamos entender que
somos tdo somente um dos milhares de seres que, certamente se
diferencia, dos outros seres dela, simplesmente porque temos a
dificuldade de saber e de saber que sabemos mais, como tdo ludicamente
insistiu Paulo Freire. (FREIRE, 1996 apud ALMEIDA, 2011, p. 3)
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O homem moderno possui um pensamento progressista, de crescimento, de
alcar novos horizontes. Busca desenvolver-se economicamente e conta com a natureza
Ccomo parceira nesse processo. Para existirem mudancas de pensamento, de comportamento
e para equilibrar a relacdo homem-natureza, o trabalho de sensibilizar as pessoas quanto
aos problemas decorrentes dessa relagdo precisa acontecer de forma continua.

E importante possibilitar as pessoas construir valores ambientais e a partir de
atitudes reflexivas, propiciarem mudangas das praticas sociais, que possam refletir na
melhoria das condicdes de vida. Assim, de acordo com Guimaraes (2005, p. 30) “[...] o ser
humano ¢ natureza e ndo apenas parte dela”. A interferéncia de maneira inconsciente sobre
a natureza reflete na degradacao do préprio homem e de todos os seres Vivos.

Em decorréncia da relacdo de interesse do homem com a natureza, surgiram
movimentos sociais que tiveram objetivos comuns em sensibilizar as pessoas frente a
realidade ambiental, em prol da preservacdo, conservacdo e recuperacdo do ambiente.
Concordo com Dias (2009, p. 32), que enfatiza que a atuagdo desses movimentos se da
“[...] na esperanca que as proximas geraces possam desfrutar dos beneficios naturais que
hoje se desfruta as vezes, desordenadamente, sem o cuidado de pensar que até a natureza
pode esgotar”.

Em 1965, o termo Educacdo Ambiental foi utilizado pela primeira vez, na
Conferéncia de Educagdo na Universidade de Keele na Gré-Bretanha. J& em 1968, nasce o
Conselho para Educacdo Ambiental no Reino Unido, em que pessoas Se reuniram para
encontrar novos caminhos para o desenvolvimento econdmico. Esse grupo ficou conhecido
como Clube de Roma, que teve o objetivo de debater assuntos relacionados as questdes
ambientais e ao desenvolvimento sustentavel, entre outros. Silva explica (2011) que:

[...] o Relatério Meadows, conhecido como Relatério do Clube de Roma,
gue propds crescimento econdmico zero e influenciou de maneira
decisiva o debate na conferéncia de Estocolmo. O Clube de Roma
detectou que os maiores problemas do mundo ambiental eram a
industrializacdo acelerada, o rapido crescimento demografico, a escassez
de alimentos, o esgotamento de recursos ndo renovaveis e a deteriora¢éo
do meio ambiente. Esses estudiosos tinham uma visdo ecocéntrica e
definiram que o grande problema estava na pressao da populacdo sobre o
meio ambiente. (SILVA, 2011, p. 35)

Sobre o Clube de Roma, Reigota (2001, p. 13) declara que existia “[...] a
necessidade urgente de se buscar meios para a conservacdo dos recursos naturais e

controlar o crescimento da populacdo, além de se investir numa mudanca radical na
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mentalidade de consumo e procriacdo”. Essas medidas seriam necessarias, segundo Noal
(2003, p. 15-16), “[...] devido ao crescimento econdmico encontrava-se vinculado a uma
dindmica de usufruto dos recursos naturais, acarretando consequentemente a poluicdo do
meio ambiente, 0 aumento populacional e a diminuigdo de alimentos”. Sobre a influéncia
do crescimento econdmico no ambiente, os PCNs de Meio Ambiente (2011) traz

importantes consideragoes.

[...] a partir da década de 1960, se intensificou 0 movimento em defesa do
meio ambiente, pois se percebia a possibilidade de esgotamento dos
recursos naturais devido a forma de ocupacdo do planeta. A idéia
desenvolvimentista em que se pensa que a qualidade de vida depende
exclusivamente do avanco cientifico e tecnoldgico passou a ser
guestionada, e ainda ndo ha um consenso em relacdo as discussfes sobre
como aliar um crescimento econdémico a um ambiente saudavel.
(BRASIL, 2011, p. 17-18)

Foi em 1972, com a Conferéncia de Estocolmo, na Suécia, que as questdes
ambientais e o Clube de Roma tornaram-se conhecidos. A Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre 0 Meio Ambiente Humano, também conhecida como Conferéncia de Estocolmo,
teve inicio em 5 de junho daquele ano. Nessa reunido, foram discutidas questdes
ambientais referentes a interferéncia prejudicial da humanidade no ambiente. Nesse
momento, comegou a existir a preocupacao de forma mais especifica no dominio da ONU,
em preservar 0 ambiente.

Outro grande momento histérico referente ao ambiente foi a carta de Belgrado,
promovida pela UNESCO em 1975, na lugoslavia, em recomendacdo a Conferéncia de
Estocolmo. O documento buscou uma estruturacdo da EA, formulando principios e
orientagcbes para um Programa de Educagdo Ambiental. Sobre esse documento, Dias
(2011) explica:

[...] as discuss@es sobre as questdes ambientais no Brasil séo reflexo de
muitos eventos internacionais a comecar pela Conferéncia de Belgrado,
em 1975, quando foi publicada a Carta de Belgrado, que orienta a
formulacdo de um programa internacional de EA, que recomenda que
esta deve ser continua, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais
e voltadas para os interesses nacionais. (DIAS, 2011, p. 23)

A Conferéncia de Thilisi, na Gedrgia em 1977, demonstrou os objetivos, 0s
principios, estratégias e recomendacgdes para o0 desenvolvimento da Educacdo Ambiental

no mundo. Apos a Conferéncia Intergovernamental sobre a Educacdo Ambiental realizada
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em Thilisi, Gedrgia ex-URSS em 1977, cujo documento mais importante foi a Declaracdo
sobre a Educagédo Ambiental.

O documento apresentava as finalidades, objetivos, principios orientacdes e
estratégias para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, por permitir um melhor
conhecimento das questdes ambientais. Entre outros importantes avancos para a sua
pratica, muitos paises comegaram a buscar e implantar recursos instrucionais para o0 seu

redirecionamento. Dias (2003) enuncia que

[...] no relatério final da Conferéncia de Thilisi, j& encontrdvamos
recomendacdes de estratégias para a pesquisa e experimentagdo em EA.
Acentuou-se que todas as atividades nessa area exigiriam igualmente
atividades de pesquisa e experimentacdo sobre as orientacdes, 0
conteido, 0s métodos e 0s instrumentos necessarios para a sua execucao
[...]. Uma area adicional para a pesquisa deveria ser sobre conhecimentos
e atitudes relativos ao ambiente de certos grupos especificos de
aprendizes. (DIAS, 2003, p. 95-99)

A Conferéncia de Thilisi foi um marco histérico que permitiu o
desenvolvimento da EA. Através da Conferéncia, varios temas relacionadosaos problemas
ambientais foram discutidos, atribuindo-se enfoque a a¢do conjunta de toda humanidade
em prol de um ambiente saudavel.

Em 1983, sob presidéncia da primeira ministra norueguesa Gro Harlem
Brudtland, foi criada a Comissédo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. Em
1987, foi divulgado o Relatério Brundtlandt, conhecido como “Nosso Futuro Comum?”,
com o principio de desenvolvimento sustentavel, com o principio de desenvolver
economicamente o pais sem comprometer a saide ambiental e das futuras geracdes. Jacobi

(2003) ressalta a importancia dos compromissos firmados no relatorio.

[...] ndo sO reforca as necessérias relagbes entre economia, tecnologia,
sociedade e politica, como chama a atengéo para a necessidade do reforgo
de uma nova postura ética em relacdo a preservacdo do meio ambiente,
caracterizada pelo desafio de uma responsabilidade tanto entre as
geracdes quanto entre os integrantes da sociedade dos nossos tempos.
(JACOBI, 2003, p.194)

O documento apresentou as a¢Oes tomadas para alcancar o desenvolvimento
sustentavel, mudangas nos padrbées de producdo e consumo. O Relatério enfatizou os
cuidados com o ambiente, para que haja uma postura que satisfaca as necessidades

presentes, sem comprometer a capacidade das futuras geracbes de suprir suas proprias
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necessidades. O Relatorio Brundtlandt é resultado do trabalho da Comissdo Mundial sobre
0 Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU, que avaliou os resultados apds os dez anos
da Conferéncia de Estocolmo.

A Cdpula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel, também conhecida
como Rio +10, foi realizada em 2002 pelas Nagdes Unidas, na cidade africana de
Johanesburgo. Na Cupula, foram discutidas solucBes propostas pela Agenda 21, que fora
realizada em 1992 na cidade do Rio de Janeiro. Como afirma Silva (2011, p. 38), “[...] o
objetivo principal dessa conferéncia foi rever as metas propostas pela Agenda 21 e
direcionar as realizacbes as areas que requerem um esforco adicional para sua
implementagdo”.

Foi realizada no Rio de Janeiro, em junho de 2012, a CNUDS, considerada o
maior evento promovido pela ONU. Conhecida também como Rio +20, teve o objetivo de
discutir sobre a resestruturacdo politica para o desenvolvimento sustentavel. Durante a

Conferéncia, foram discutidos assuntos relacionados as questdes sociais e ambientais.

[...] no caminhar do fortalecimento da educagdo ambiental no cenario
brasileiro, foram criadas as Redes de Educacdo Ambiental, no intuito de
integrar e articular instituicbes e pessoas para que formem elos regionais
e locais na difusdo e na discussdo da tematica, por meio de encontros,
oficinas e divulgacdo da informacdo ambiental, como a Rede Brasileira
de Educagdo Ambiental (REBEA), Rede Paulista de Educagdo Ambiental
(REPEA) Rede de Educagdo Ambiental da Regido Sul (REASul), da
Rede de Educacdo Ambiental do Parand (REA-PR), entre outras.
(MORALES, 2009, p. 5)

O conhecimento da histéria da Educacdo Ambiental nos permite compreender
a trajetoria dos movimentos sociais que fortaleceram os programas em prol do
desenvolvimento sustentavel e a compreensdo dos principios da EA. De acordo com
Carvalho (2012, p. 167) “[...] nem todos os grupos sociais envolvidos nos conflitos
socioambientais se veem como ecologistas ou consideram suas lutas estritamente
ecologicas”. E valido salientar que o termo ecologista ndo é sindnimo de educador
ambiental. Os ecologistas militam na area ambiental enquanto os educadores ambientais
transmitem os conhecimentos acerca do ambiente.

O importante, segundo a autora, € 0 engajamento na luta, o que néo significa
que as pessoas ndo se sensibilizam com as questdes ambientais e que ndo possuam Visao
ambientalista. Os ecologistas precisam de mais militantes adeptos aos movimentos sociais,

que provoquem mudancas na sociedade em uma direcéo ecoldgica.
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2.2 A Institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil

Para compreender a trajetoria da Educacdo Ambiental no Brasil, € importante
conhecer alguns dos caminhos percorridos por essa tematica, bem como as politicas
publicas vigentes em nosso pais que refletem no campo educacional. Nos dizeres de
Tozoni-Reis (2008, p. 1) “[...] apesar das diferentes abordagens com que sdo tratadas as
questdes ambientais, todos os debates apontam para as politicas publicas de educagédo
ambiental”. No campo educacional, a questdo ambiental passa a ter relevancia ocorrendo
inimeros debates e amplas discussdes.

Para Carvalho (2012, p. 187) “[...] a palavra politica ¢ entendida no seu sentido
mais amplo, como a viver e interferir em um mundo coletivo”. O mundo é dotado de
pessoas com pensamentos divergentes um dos outros, e essa diversidade permite a
integracdo e a democracia, com a possibilidade de criar novos paradigmas sociais. A

respeito desses paradigmas sociais no ambiente. Assim, Sanches (2008) nos mostra que

[...] é neste sentido que a EA como uma instituicdo, uma vez que se
apresenta como um sistema de organizacdo social, com o objetivo de
estabelecer uma ordem e um controle sobre comportamentos, atitudes,
habitos e pensamentos humanos com relacdo ao meio ambiente. E
justamente a partir do momento em que se apresenta como 0 projeto de
futuro (e Unico) para a humanidade, tendo por base as observages, que
se valem um discurso fortemente técnico-cientifico, sobre as intervencées
humanas em seu meio ambiente. (SANCHEZ, 2008, p. 54)

O Brasil € um pais de grandes riquezas naturais, requisito sinénimo de
desenvolvimento, a partir do momento em que o homem tem a oportunidade de usufruir
desses bens naturais. O pais apresenta uma histéria marcada por devastacdo, exploracdo de
seu territdrio, motivo de preocupacdo que tem trazido inquietagdes a sociedade, que
considera emergente o equilibrio ecoldgico da humanidade. A exploracdo das riquezas
naturais existentes no Brasil comecou na colonizagdo por Portugal, como pondera Borges
(2009):

[...] o modelo de exploragdo desenvolvido no Brasil desde o
descobrimento até recentemente foi extremamente predatério. O primeiro
movimento da Coroa Portuguesa, ao desembarcar no chéo brasileiro, foi
explorar a grande extenséo de riquezas naturais que ali se encontrava e
gue parecia ilimitada. Esta imensiddo, que parecia infinita, perdeu e vem
perdendo ano a ano uma vasta area para usos pouco nobres, sem 0
minimo de racionalidade para o aproveitamento de suas riquezas —
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desperdicio de madeira, areas subutilizadas, super pastoreio. (BORGES,
20009, p. 451)

O homem, desde muito tempo vem explorando 0s recursos naturais. As
riquezas naturais aqui existentes pareciam ser inesgotaveis, por causa da dimensao
continental do territdrio brasileiro, apds tanto tempo de escravizacdo da natureza, 0 homem
comeca a sentir as consequéncias das condutas humanas no ambiente.

De acordo com Sorrentino (2005, p. 288) “[...] para se entender educacao
ambiental como politica publica, € interessante iniciar com os significados dessas palavras,
contextualizd-lo na histéria do ambientalismo”. As politicas publicas de Educagdo
Ambiental possibilitam abrir espacos e procurar melhorar a qualidade de vida de todas as
espécies, ndo somente a espécie humana. Morales (2009) comenta as formas de

intervencdo politicas das ciéncias humanas e sociais no ambiente.

[...] é diante do repensar a relagdo sociedade e natureza e da necessidade
de intervencdo politica e cultural, que as primeiras iniciativas de
educacdo ambiental se desencadearam, como componente educativo
essencial na tentativa de deflagrar agdo consciente, critica e
transformadora das posturas em relacdo ao modo de conceber o ambiente,
o mundo e seus semelhantes, assinalando possivel articulacdo entre as
ciéncias naturais e as ciéncias humanas e sociais. (MORALES, 2009, p.
2)

As pessoas confundem a questdo de consciéncia ecolégica, com atitudes como,
plantar uma arvore, ndo jogar lixo na natureza e serem educadores ambientais. Por isso, a
EA € alvo de inimeros guestionamentos. As pessoas que a praticam se preocupam em
preservar 0s recursos naturais, em ndo poluir o ambiente, ndo desperdicar dgua, questdes
abrangentes, essenciais para a sobrevivéncia e perpetuacdo das espécies. Destarte,
Layrargues (2001) explica que

[...] existe uma racionalidade econémica que inspira um ecologismo de
mercado a produzir efeitos positivos no ambiente através da consciéncia
econdmica, existe também uma racionalidade instrumental que inspira
um ecologismo popular que reage contra as agressdes ambientais, pois 0
ambiente degradado - seja ele natural ou antrépico -, representa um fator
de risco a determinados setores sociais. (LAYRARGUES, 2001, p. 4)

O debate ecologico refere-se ao movimento ecoldgico, a a¢bes sociais e ndo a

principios da Ecologia, area da Biologia. O debate ecoldgico deixou de representar um
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campo cientifico e passou a representar um campo dos movimentos sociais, movimento
ecoldgico.

De acordo com Morales (2009, p. 6) “[...] as concepg¢des mudam de acordo
com o processo de construcdo e reconstrucdo da educacdo ambiental, j& que esse é um
campo constante de expansdo e reformulacgdes, transformando-se de acordo com a
problematizacdo da prépria percepgdo de meio ambiente”.

Em outras palavras, se a coletividade ndo tem a mesma autonomia que o poder
publico tem no processo decisorio sobre os modos de acesso e a destinacdo dos recursos
ambientais. Isso significa que os individuos ndo estdo gozando do direito de participacdo
das Politicas Publicas de Meio Ambiente, defendida pela Constituicdo Federal.

[...] politicas publicas no Brasil, como é o caso da EA, sempre foram
tratadas de acordo com o interesse de quem governa. O insucesso
acontece por ndo existir uma sequéncia ldgica de a¢bes governamentais
ligadas as politicas publicas, que necessitam de tratamento sistémico dos
problemas sociais e de uma nova definicdo da relagdo Estado e sociedade
civil. (SILVA, 2011, p. 43)

E no contexto social que devemos pensar a pratica da educagdo, e em particular
a Educacdo Ambiental. Compartilhando do mesmo pensamento, Reigota (1999b, p. 70)
considera que “[...] as representacdes sociais equivalem a um conjunto de principios
construidos interativamente e compartilnados por diferentes grupos que através delas
compreendem e transformam sua realidade”. A representacdo social esta relacionada com
as pessoas que atuam fora da comunidade cientifica, embora faga parte dela.

E desafiador formular uma Educacdo Ambiental que ultrapasse as barreiras
impostas pela propria politica global e alcance a igualdade social baseada em praticas
interativas e dialdgicas. Para Sorrentino (2005, p. 290), “[...] considerando a ética da
sustentabilidade e os pressupostos da cidadania, a politica publica pode ser entendida como
um conjunto de procedimentos formais e informais que se destina a resolucdo pacifica de
conflitos, assim como a construgdo e ao aprimoramento do bem comum”. Sobre

problematica ambiental, Reigota (1999b) comenta que:

[...] a acéo politica diante da problemética global ndo é uma abstrag&o,
embora seja dificil de localizar e reconhecer os seus resultados imediatos.
A acdo local, a dialogicidade, a solidariedade e a reciprocidade entre
outros atores sociais (cidaddos e cidadds do mundo) situados em
diferentes pontos do planeta vao permitir que se construa um mundo mais
justo e sustentavel. (REIGOTA, 1999b, p. 118)
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A solucdo dos problemas ambientais tem sido considerada cada vez mais
urgente para garantir o futuro da humanidade, e depende da relagéo que se estabelece entre
sociedade e natureza, tanto na dimensao coletiva quanto na individual. Por essas razoes,
vé-se a importancia de incluir o ambiente na 6Gtica politica. E fundamental na sua
abordagem considerar os modos de interagcdo do ser humano com a natureza, através de
suas relagOes sociais, do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Borges et al. (2009) explica

que:

[..] a legislacdo referente as questdes ambientais foi criada com o
objetivo de disciplinar o uso dos recursos naturais, 0s chamados produtos
da natureza: a agua, o solo, as florestas, 0 ar e os animais. Ela foi
estabelecida porque se percebeu que os recursos naturais, até entdo
imaginados ilimitados, estavam ficando escassos, seja pela reducdo de
sua quantidade, seja pela deterioracdo da sua qualidade. (BORGES et al.,
2009, p. 449)

A partir da década de 1970, as pessoas passaram a reivindicar mais seus
direitos. As minorias étnicas se fortaleceram e escolheram novos estilos de vida. Esses
agrupamentos foram chamados de movimentos sociais e tomaram grandes proporcoes.

Sobre os 6rgdos de fiscalizagdo do Meio Ambiente, Duarte & Chaves (2004) explicam que:

[...] a criacdo de todos os aparatos institucionais tais como o IBAMA-
Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e Recursos Naturais renovaveis, o
Ministério do Meio Ambiente, 0 CONAMA - Conselho Nacional do
Meio Ambiente, e, até mesmo a contemplagdo do meio ambiente no
artigo 225 da Constituicdo Federal e toda a legislacéo e regulamentacéo
ambiental existente, certamente representou uma evolucéo no Brasil. No
entanto ndo houve evolugdo similar na estrutura efetiva para fiscalizar e
punir quem ndo cumpre as leis. (DUARTE; CHAVES, 2004, p. 4)

A década de 1970 representou grandes transformacdes, principalmente no
cenario politico, com a censura, em funcdo do autoritarismo, regimes ditatoriais e fortes
pressdes politicas internacionais. De acordo com Carvalho (2012, p. 92), “[...] o fenbmeno
ambiental enquanto problematica social € um acontecimento contemporaneo, da segunda
metade do século XX, tem sua emergéncia na década de 70 e desde entdo vem se impondo
como uma preocupacao das sociedades humanas em todo o mundo”. A esse respeito, Saito

(2002) afirma:

[...] o Brasil encontrava-se sob um governo militar que restringia o debate
politico e as agdes coletivas. A temética social ndo fazia parte da pauta
educacional e cultural, muito menos da ambiental. Por sinal, o
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ambientalismo, de certa forma, representava um obstaculo a consolidacéo
da nova ideologia nacional: a busca desenfreada do desenvolvimento
econdmico, batizada de o milagre econdémico. (SAITO, 2002, p. 48)

O homem precisava buscar por iniciativas que priorizassem questdes que
revelassem o pensamento por melhores condic¢des de vida para as pessoas. De acordo com
Carvalho (2012, p. 52) “[...] no Brasil, a EA aparece na legislacdo desde 1973, como
atribuicdo da primeira SEMA. Mas foi principalmente nas décadas de 1980 e 1990, com o
avanco da consciéncia ambiental, que a EA cresce e se torna mais conhecida”.

A Educacdo Ambiental no cenério brasileiro emerge na decada de 1980,
instituida na politica pablica, com destaque para a Lei Federal 6.938/81. A Lei estabelece a
Politica Nacional do Meio Ambiente, com os compromissos de construir solu¢des para as
questdes ambientais e projetar ambientes, que se facam socialmente justos e

ecologicamente equilibrados. Segundo Filho (2008),

[...] na politica nacional de meio ambiente, a abordagem dos conflitos
ambientais esta prevista, implicitamente, nos mecanismos orientados para
os procedimentos de participacdo publica nos processos de decisao.
Nessa perspectiva, destacam-se as alternativas de participagdo em
colegiados decisorios, como o0s conselhos nacionais, estaduais e
municipais de meio ambiente, bem como as audiéncias publicas,
sobretudo para subsidiar o licenciamento ambiental. (FILHO, 2008, p.
130)

O CONAMA ¢é um o6rgdo do SISNAMA (Sistema Nacional do Meio
Ambiente) instituido pela Lei n° 6.938/81, que dispde sobre a Politica Nacional de Meio
Ambiente. O CONAMA trouxe proposicdes, estratégias e meios para a efetivacdo de uma
politica de Educacdo Ambiental no Brasil. Contudo, a EA ndo tem sido efetivada e
desenvolvida plenamente enquanto ciéncia e/ou disciplina, porque implica mobilizacdo por
melhorias profundas do ambiente, e nada inofensivas.

A Lei n° 6.938/81 esclarece que o ambiente é um patrimonio publico que visa,
através da relacdo homem-natureza, desenvolver social e economicamente o pais. Em seu
art.2, a lei aponta que a Educacdo Ambiental deve ser trabalhada no ensino formal e néo
formal para defender o ambiente. A respeito da Lei n° 6.938/81, Chaves (2004) faz

importantes consideragdes:

[...] essa politica foi inicialmente definida pela Lei n° 6.938 de 31 de
agosto de 1981, que além de instituir a Politica Nacional de Meio
Ambiente, teve 0 mérito de tratar a questdo de forma abrangente no pais,
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guardando o objetivo claro de descentralizacdo da gestdo ambiental. Para
nortear a politica e congregar o0s interesses relacionados ao meio
ambiente foi criado também o Sistema Nacional de Meio Ambiente, que
seria constituido pelos 6rgdos e entidades ligadas ao meio ambiente de
todas as esferas da administracdo publica. (CHAVES, 2004, p. 155)

O art. 225 da Constitui¢ao Federal de 1988 “[...] consagra o ambiente como
direito de todos, como bem uso comum e essencial a sadia qualidade de vida, atribui a
responsabilidade de sua preservacao e defesa ndo apenas ao poder publico, mas também a
coletividade”. Paradoxalmente, é necessario utilizar os bens ambientais para satisfazer
necessidades bésicas e ndo degrada-lo para que haja a manutencéo da vida.

A Constituicdo também estabelece, no inciso VI do art. 225, a necessidade de
promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢do publica
para a preservacdo do meio ambiente. Em funcdo disso, surge em 1994 o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental, a partir dos compromissos internacionais assumidos na

Ri0-92. Sobre as competéncias da EA, Loureiro (2007) comenta que:

[...] a Educacdo Ambiental visando o exercicio da cidadania [...] se
restringe, basicamente, a acGes pontuais e eventuais de mobilizacdo/
sensibiliza¢do, também conhecidas como de “conscientizagdo”, via de
regra praticadas por 6rgdos ambientais, prefeituras, ONGS, etc. Nessas
atividades, o forte é a utilizacdo de determinados recursos e/ou estratégias
pedagogicos [..] (que) abordam temas ambientais geralmente
desvinculados de uma proposta educativa mais ampla. (LOUREIRO,
2007, p. 51, grifos do autor)

Em 1989, foi criado o Fundo Nacional de Meio Ambiente, através da Lei n°

7.797/89, com o objetivo de contribuir como agente financiador. O Fundo contou com
participacdo social, e foi importante principalmente na implementacéo da Politica Nacional
de Meio Ambiente. A Lei apoiava projetos relacionados a Educacdo Ambiental.

Em 1992, confirmou-se o argumento de que a EA esta longe de ser uma
atividade tranquilamente aceita e desenvolvida, mas, que existem iniciativas consideraveis
a favor da EA e da cidadania. Um exemplo dessas iniciativas foi a elabora¢do do Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, de
carater ndo oficial na Rio-92.

Para Marinho (2004, p. 18), a Ri0-92 “[...] reconheceu que a educagdo é um

pilar essencial na construcdo de uma sociedade sustentivel, sendo que a educacédo
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ambiental de carater interdisciplinar foi identificada como um importante eixo na
constru¢ao de um novo paradigma de sociedade”.

Apbs a Rio-92, aconteceu no Brasil o Férum Global, no mesmo ano, contando
com a participacdo de cerca de 10 mil Organizacbes N&o-Governamentais. O
Forum Global deu origem a importantes documentos. Originados no cenério mundial, séo a
Carta da Terra e o0 Tratado da Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e a
Responsabilidade Global. Nos dizeres de Carvalho (2012),

[...] no Brasil, a EA que se orienta pelo Tratado de Educacdo Ambiental
para sociedades sustentaveis tem buscado construir uma perspectiva
interdisciplinar para compreender as questdes que afetam as relacBes
entre 0s grupos humanos e seu ambiente e intervir nelas, acionando
diversas areas dos saberes, também o0s ndo escolares, como os das
comunidades e populagdes locais, e valorizando a diversidade das
culturas e dos modelos de compreensdo e manejo dos ambientes.
(CARVALHO, 2012, p. 54)

O Tratado da Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e a
Responsabilidade Global reconhece a EA como um processo politico em construcéo.
Estabelece os principios de educacdo para as sociedades sustentaveis com necessidade de
mudancas, com pensamento de iniciativas sociais e solidarias.

Na perspectiva de Gomes (2010, p. 33) o Tratado “[...] propde que a Educagao
Ambiental deve promover a cooperacdo e o dialogo entre individuos e instituicbes, com a
finalidade de compreender os modos de vida e criar novos, considerando as distingdes
étnicas, fisicas, de género, idade, religido ou classe”. A Carta da Terra, por sua vez, propde
iniciativas para a promocao de formas de vida sustentaveis. A esse respeito, Gadotti (2008)

explica que:

[...] tem um grande potencial educativo ainda ndo suficientemente
explorado, tanto na educacao formal, quanto na educagdo ndo formal. Por
meio de sua proposta de dialogo intertranscultural, pode contribuir na
superacao do conflito civilizatério que vivemos hoje. (GADOTT]I, 2008,
p.11)

Vale mencionar que um dos documentos importantes aprovados na
Conferéncia Rio/92 foi a Agenda 21, com planos de acdo de promocdo da sustentabilidade
em ambito local, regional e global, uma vez que a sociedade ja estava inserida nas politicas

publicas de preservacdo do ambiente, em funcdo da repercusséo internacional das acfes
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apropriadas referentes as principais questdes ambientais. Machado et al. (2007) expdem os
objetivos da Agenda 21.

[...] a Agenda 21 tem o objetivo de congregar uma plataforma de agdes e
diretrizes, onde prote¢do ambiental e a inclusdo social devem condicionar
o0 sistema econdmico mundial, uma vez que 0 mesmo, planetariamente
hegemdnico, é extremamente agressivo a vida na Terra. Para tanto sua
reconstrucdo, com a participacdo democratica, deve fundar-se nos
principios da sustentabilidade, visando, ndo sé ao fazer da economia, mas
também as mudancas de atitudes redutoras da degradacdo ambiental,
capazes de superarem os conflitos socioeconémicos. (MACHADO et al.,
2007, p.103)

A Agenda 21 dispds sobre as estratégias de promog¢do do desenvolvimento
sustentavel. Segundo a agenda, a sociedade deveria se preocupar com o desenvolvimento
econémico aliado a conservacdo dos recursos naturais, bem como cuidar do ambiente,
preocupar com o ambiente e afastar as ameacas ecoldgicas como a degradacdo ambiental.

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) surge em 1994 a
partir dos encontros firmados na Rio-92 e da Constituicdo Federal de 1988. Para Morales
(2009, p. 5) o PRONEA [...] caracterizou-se como um dos avangos significativos na
institucionalizacdo da educacdo ambiental no Pais, na perspectiva de aprofundamento e
sistematizacdo, bem como de nova visédo da relagcdo ser humano e natureza ao evidenciar a

compreensdo integrada do meio ambiente”. Para Brasil (2010),

[...] o Programa Nacional de Educagdo Ambiental — PRONEA afirma que
0 processo educacional deve estar pautado na formacao de competéncias,
valores, atitudes e habilidades que contribuam para a atuacéo individual e
coletiva com énfase na prevencdo, na identificacdo e na solucdo de
problemas socioambientais. (BRASIL, 2010, p. 27)

O processo educacional precisa ultrapassar as barreiras para inserira EA nas
escolas. Encorajar-se para o surgimento de um novo modelo de sociedade, em que a
preservacdao dos recursos naturais seja compativel com o bem estar socioeconémico da
populacdo. A respeito dos principios da Educacdo Ambiental, Loureiro (2006) comenta

que

[...] a constituicdo da educacdo ambiental em suas origens se encontra
subordinada ao modelo das ciéncias da natureza, em que 0s componentes
ecoldgicos e biologicos estiveram atrelados a protecdo da natureza,
direcionando-se com maior frequéncia & contemplagdo da natureza, do
que a interacdo na natureza. (LOUREIRO, 2006, p. 47)
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Os cuidados com o ambiente envolvem a preservacgao da vida, uma questdo que
requer reflexdo e atitudes. Nessa vertente, Carvalho (2008, p. 32) considera que “[...] a EA
vém se construindo como um bem na contemporaneidade, um sentido valorizado pela
sociedade que tende a ser incorporado pela educacdo, ao mesmo tempo em que se oferece
como ideal para os processos de formacgdo identitaria”. A questdo ambiental merece o
envolvimento dos educadores e de outros atores sociais que reconhegcam que a natureza
abriga 0 homem e que essa relacdo precisa ser equilibrada.

Nessa perspectiva, Jacobi (2012, p. 29) ressalta que “[...] é necessario,
portanto, promover uma politica de consumo sustentavel que leve em conta trés eixos: a
realidade dos limites ecoldgicos da Terra, a promocdo da justica social e a necessidade de
ser econdmica e politicamente viavel”. O poder publico necessita promover campanhas de
promocdo em prol de uma sociedade que reflita suas acdes, enfatizando a reciclagem, a
coleta seletiva, a reducdo de desperdicio, enfim, escolhas que possibilitem a melhoria na
qualidade ambiental. Nos dizeres de Ruscheinsky (2003),

[...] o futuro do ambiente requer o desenvolver da reflexdo quanto um
envolvimento com as alternativas, por isso para dar conta do enredo da
sustentabilidade duas dimensdes estdo postas como desafio e
perspectivas: a educacdo para o desenvolvimento sustentavel e a gestdo
ambiental adequada. (RUSCHEINSKY, 2003, p. 41)

Ha uma relacdo intrinseca entre sustentabilidade e EA. Ao busca-la, deseja-se
alcancar uma sociedade que reflita sobre suas a¢bes sobre o ambiente, de modo que se
formem cidaddos responsaveis pela sadia qualidade de vida e do mundo que habitam.
Essas sdo propostas de uma sociedade sustentavel, que busca conhecimento e acGes
transformadoras para alcancar o equilibrio ambiental.

E importante que as acBes e as politicas publicas voltadas para o
desenvolvimento sustentavel sejam efetivas, duradouras e se multipliquem. A gestdo em
prol de politicas publicas que minimizem esse problema ambiental necessita ser
compartilhada com todas as esferas do governo e principalmente pela sociedade. Para que
a sociedade tome consciéncia de sua responsabilidade, é necessario existir a sensibilizacdo
por parte dos gestores publicos envolvidos neste cenario.

Instrumentos fortes para o fortalecimento das questdes relacionadas a formacéo
social foram os PCNs, que surgiram em 1997. Os Parametros Curriculares Nacionais foram

lancados pelo Conselho Nacional de Educacdo, produzidos pela Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacdo. Para Loureiro (2010, p. 36) “[...] apesar das criticas que recebeu pelo modo
como pensou a transversalidade e pela baixa operacionalizagdo da proposta, seu grande
mérito esta em inserir a teméatica ambiental ndo como disciplina e de aborda-la articulada
as diversas areas do conhecimento”.

Os PCNs sdo instrumentos pedagdgicos que auxiliam o professor no processo
ensino-aprendizagem, subsidiam a préatica pedagdgica no planejamento e na execugdo de
projetos que trazem assuntos de repercussdo nacional, os chamados temas transversais e

como um dos temas transversais, tem-se 0 Meio Ambiente, assim, para Brasil (1998b),

[...] a principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é
contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a
atuar na realidade sécio-ambiental de modo comprometido com a vida,
com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso, é
necessario que, mais do que informacGes e conceitos, a escola se
proponha a trabalhar com atitudes, com formagdo de valores, com o
ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos. (BRASIL,
1998b, p. 67-68)

O exposto deixa claro que o conhecimento sobre as questdes ambientais €
necessario. O trabalho conjunto entre a comunidade escolar e a comunidade local permite
desenvolver relacdes solidarias de respeito e comprometimento com o ambiente em sua
totalidade, bem como modificar 0 modo de gerenciar os recursos disponiveis no planeta.
Os conflitos naturais de diversas percepgdes a respeito do ambiente exigem a compreensao
acerca dos interesses socioeconémicos, considerando-se a oscilagdo das desigualdades
sociais. Chaves (2004) comenta que:

[...] as leis e demais normatizacbes ambientais, de certa forma, se
comportam como intervencfes externas aos lugares, porque insistem em
tornar homogéneos 0s espagos naturais e ainda negligenciam valores
subjetivos que sdo imprescindiveis para se ter uma compreensdo do
significado atribuido as paisagens humanizadas. (CHAVES, 2004, p.
159-160)

As politicas publicas no Brasil nem sempre sdo democréticas, além do fato de
gue 0s governantes interpretam as leis de maneiras diferentes, passam a executa-las
também diferentemente, por vezes negligenciando-as.

O pensamento politico da sociedade precisa avancar para agdes que agreguem

o0s valores ambientais. Aumenta a responsabilidade de cuidar e agir sobre o ambiente, a fim
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de diminuir os efeitos antropicos sobre ele. Os gestores precisam se sensibilizar e tomar
providéncias cabiveis em prol do desenvolvimento humano.

Em 1999, foi instituida a lei n°® 9.795, responsavel pela Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. Em seu artigo 2°, o texto afirma que: “[...] a educagdo ambiental é
um componente essencial e permanente da educagéo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo formal”. Ainda sobre o PNEA, o artigo 1° da lei 9.795 (1999) traz importantes

recomendacdes:

[...] entende-se por EA o0s processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sutentabilidade. (Art. 1° da Lei n® 9.795, 1999)

A lei n® 9.795 ainda ndo se desenvolveu o suficiente para ser capaz de honrar o
compromisso de projetar ambientes socialmente justos e ecologicamente equilibrados. As
no¢Oes centrais do ambiente, sustentabilidade e biodiversidade ndo apresentam a coesdo e
a interdependéncia que sdo necessarias para compreender melhor as questdes ambientais.

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental pode ser
considerada uma das politicas publicas mais ativas em favor do ambiente, por permitir que
0 processo educativo seja desenvolvido com grupos sociais diretamente envolvidos com as
atividades de gestdo ambiental. Esses grupos sociais vao desde os produtores rurais até o0s
formuladores e gestores de politicas publicas. Silva (2011) discute sobre a atuacdo da
Educacdo Ambiental.

[...] a EA, assim como o ensino formal propriamente dito, € um ato
politico. O adjetivo ambiental serve para indicar a preocupagdo com as
questdes ambientais, as quais, no entanto, ndo se dissociam das questdes
sociais, politicas e econdmicas, uma vez que 0 homem é natureza e sofre
diretamente as consequéncias da sua agdo sobre si mesmo. (SILVA,
2011, p. 32)

E indispensavel proliferar praticas voltadas para a educacdo, mobilizar e
sensibilizar o maior nimero de pessoas interessadas em conhecer e desenvolver atitudes de
comprometimento com o ambiente, pessoas educadas ambientalmente. E importante
salientar que a educacéo se concretiza pela praxis, a partir da aquisi¢do de conhecimentos,
e a partir do contato das pessoas com 0 mundo. Para Konder (1992) préaxis e,
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[...] a atividade concreta, pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-
la,transformando-se a si mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de
maneira mais consequente, precisa de reflexdo, do autoguestionamento,
da teoria; é a teoria que remete a acdo, que enfrenta o desafio de verificar
seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica. Os problemas
cruciais da teoria se complicam interminavel e insuportavelmente quando
a teoria se autonomiza demais e se distancia excessivamente da acéo.
(KONDER, 1992, p. 115-116)

Nesse processo, a teoria sobre 0os mais divergentes assuntos trabalhados em
sala de aula precisa de complementacdo com a pratica. A acdo parte mediante a
sensibilizagdo do individuo, que passa a ser transformado quando conhece o problema. Ao
conhecé-lo, o individuo tem a possibilidade de intervir. Noal (2003) discute sobre a

atuacdo das politicas publicas em relacdo as questdes socioambientais.

[...] as politicas publicas relacionadas com as questdes socioambientais,
incluindo a educacdo e a cultura politica dominante possuem, portanto,
intima relagdo de causalidade circular. Suas causas e consequéncias sdo
interdependentes, pois ndo existe um nexo formal entre quem produz e o
gue isto provoca no contexto da sociedade. A cultura em sua definicéo
mais ampla compreende aspectos que estdo vinculados ndo somente ao
individuo e suas singularidades, mas também a um contexto societario
permeado pela midia, pelos interesses corporativos, pelas representacdes
sociais dos atores envolvidos no processo social, pela postura e interesses
do poder politico constituido etc. (NOAL, 2003, p. 382)

Quando o homem tinha um conhecimento superficial da natureza, retirava dela
apenas 0 necessario para sua sobrevivéncia. A partir do conhecimento adquirido sobre as
riquezas naturais, a relacdo entre homem e natureza passou por transformacdes. O homem
deixou de estabelecer uma relagcdo de harmonia com a natureza, passou a degrada-la de
forma irresponsavel e inconsciente.

A abertura ao publico para a discussdo sobre as leis ambientais € um meio
importante para alcancar uma sensibilizagdo cada vez maior de pessoas, fortalecendo as
instituicbes ambientalistas engajadas em causas relevantes para o fortalecimento da
cidadania e, consequentemente da melhoria da qualidade de vida. Na perspectiva de
Layrargues (2001, p. 2) “[...] as politicas publicas cumprem o proposito de instituir as
regras do convivio social para questdes emergentes ou emergenciais numa determinada
coletividade”.

Inimeros sdo os problemas enfrentados no Brasil no campo politico para a

efetiva institucionalizagcdo da Educagcdo Ambiental. Precisa existir coeséo entre os diversos
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atores da sociedade que busquem disseminar os verdadeiros educadores ambientais na
comunidade. Nesse sentido, Layrargues (2001) aponta algumas das dificuldades

enfrentadas.

[...] alguns elementos que apontam para a precocidade da
institucionalizacdo da politica nacional de educacdo ambiental: auséncia
de oposicdo politica a Lei n° 9.795/99; auséncia de uma base social
profissional minimamente articulada em torno de uma comunidade de
educadores ambientais; inexisténcia de um corpo tedrico estruturado a
respeito da educacdo ambiental; indefinicdo de um campo politico-
ideoldgico estabelecido em torno dos modelos pedagdgicos possiveis.
(LAYRARGUES, 2001, p. 1)

A questdo da institucionalizacdo da PNEA tem acontecido paulatinamente,
tendo em vista que o foco ndo é falar sobre as questdes ambientais de forma generalizada,
mas educar uma sociedade que reflita sobre suas acfes no ambiente. O ambiente passa por
constantes transformacd@es, e 0 ser humano € a principal espécie que causa as degradacfes
e que se prejudica pelas interferéncias inconsequentes.

Para Morales (2009, p. 5) a institucionaliza¢do da Educagao Ambiental “[...]
supde o entendimento da dindmica ao longo do tempo, remetendo a cruzamento de um
feixe de discursos e acdes que, gradualmente, se constitui em uma area de saber
particular”. Essa tonica politica merece questionamentos, iniciativas que provoguem
mudangas no modo de vida da sociedade moderna.

Para que as questdes socioambientais tenham destaque na sociedade, tenham
visibilidade e sejam defendidas por pessoas comprometidas em enfrentar os mais variados
obstaculos, Carvalho (2012, p. 37) salienta que “[..] o olhar socioambiental, as
modificacdes resultantes da interacdo entre 0s seres humanos e a natureza nem sempre Sao
nefastas; podem muitas vezes ser sustentaveis, propiciando, ndo raro, um aumento da
biodiversidade pelo tipo de agdo humana ali exercida”. Sobre as politicas publicas de EA

Barbosa (2008) traz importantes informacoes:

[...] as respostas dos 26 estados e do Distrito Federal possibilitaram o
agrupamento dos desafios e tendéncias das politicas publicas de EA no
Pais por ordenamentos prioritarios gerais e por prioridade de cada
unidade federativa [...] o que demanda formacgdo especifica sobre
construcdo de indicadores e bases conceituais mais consistentes para
aplicacdo e introjecdo organizacional desses instrumentos de gestdo
fundamentais. (BARBOSA, 2008, p. 3)
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A distorcdo entre os interesses explicitos dos grupos que atuam sobre o
ambiente e o dos que controlam, defendem e protegem coloca a coletividade como uma
multiplicidade de partes com vis6es diferentes. Esse histdrico da institucionalizacdo da EA
no Brasil mostra que suas relagdes ndo se dao apenas no contexto escolar sem associacao
com o0 mundo e 0 ambiente social.

A questdo ambiental requer engajamento das esferas do Governo Federal,
Estadual e Municipal, para que sejam implementados programas voltados para a Educacéo
Ambiental de maneira integral, que tomem maiores repercussdes no cenario politico e
consigam maiores resultados, alcangando mais sujeitos ecoldgicos envolvidos com a

melhoria da qualidade ambiental. Nessa vertente, Carvalho (2012) comenta que:

[...] a EA esté efetivamente oferecendo um ambiente de aprendizagem em
social e individual no sentido mais profundo da experiéncia de aprender.
Uma aprendizagem em seu sentido radical, a qual, muito mais do que
apenas prover contetdos e informages, gera processos de formagao do
sujeito humano, instituindo novos modos de ser, de compreender, de
posicionar-se ante os outros e a si mesmo, enfrentando os desafios e as
crises do tempo em que vivemos. (CARVALHO, 2012, p. 69)

Fica evidente a necessidade de formacdo de um sujeito ecolégico, um modo
individual de ser, de transformar a realidade, idealizar mudangas que permeiam novos
estilos de acdo politica que estabeleca novas praticas ecoldgicas, ambientalistas. Essas
praticas sdo ponto de partida para o exercicio de uma cidadania ambiental.

Para Barbosa (2008, p. 14), “[...] as politicas publicas de educacdo ambiental
devem induzir a producdo de agdes transformadoras que contribuam na prevencao e
enfrentamento dos riscos globais, apoiadas numa governanca democratica mais intensa,
que estimule a reflexividade e a cidadania ambiental”. E necessario mudar pensamentos e
comportamentos, reconhecer a necessidade de uma orientacdo educativa quanto aos

mecanismos da natureza. Nessa perspectiva, Loureiro (2004b) afirma que:

[...] a mudanca de pensamento pressupde mudanca de percepgdo, de
ligagdo sensivel articulada aos processos racionais; pressupde vinculagdo
entre teoria e préatica, acdo e reflexdo, entre individuo e sociedade,
aspectos objetivos e subjetivos que definem nossa unidade social na
natureza. (LOUREIRO, 2004b, p. 78)

Conhecer os principios ambientais ndo se restringe ao estudo da natureza in

loco. Trata-se de levantar os problemas de um dado local, a partir da leitura/percepcéo da
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realidade, compreendendo os problemas ambientais decorrentes e tendo o conhecimento do
problema. Tem-se assim, a possibilidade de minimizar os problemas diagnosticados e
propor melhorias.

Concordo com Reigota (2011, p. 10), quando “[...] caracteriza a Educag¢ao
Ambiental como uma educacdo politica, visto que a mesma estd comprometida com a
ampliacdo da cidadania e da intervencdo direta dos cidaddos na busca de solucdes e
alternativas que permita uma convivéncia digna e voltada para o bem comum”.

A ampliacdo da cidadania é um principio fundamental para intervir sobre a
complexidade ambiental, que necessita de providéncias que sinalizem o desejo de um novo
marco histérico das questdes ambientais para a formacdo de um ambiente saudavel. Sobre

as lutas ambientais, Carvalho (2012) explica que

[...] séo espacos de acdo emancipadores que devem ser valorizados por
uma prética educativa que some a busca de uma sociedade justa e
socioambientalmente sustentavel. Nesse sentido, a EA estaria ao lado das
forcas integrantes de um projeto de cidadania democratica, ampliada pela
idéia de justica ambiental. (CARVALHO, 2012, p. 169)

Sendo assim, e tomando como referéncia todos os documentos que cunharam
0s primeiros pressupostos tedricos da educacdo ambiental, desde a Carta Régia, pode-se
dizer que a EA e a cidadania s6 poderdo compor uma mesma concepcao se o trabalho com
a tematica — na escola e em todos 0s outros espacgos de aprendizagem — contribuir para a
formacdo de cidaddos responsaveis, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental de

um modo comprometido com a vida em todas as suas formas e manifestagdes.

2.3 A Educagdo Ambiental na escola

Apo6s a década de 1970 ampliou-se as discussdes sobre o0s problemas
ambientais. A EA passou a ser considerada como uma das acdes capazes de minimizar a
degradacédo da qualidade de vida causada pelo homem. Conforme mencionam Medeiros et
al. (2013, p. 1) “[...] o modo como o homem vem utilizando os recursos naturais de forma
inadequada tém levado a consequéncias, sobretudo para o ambiente que vem sendo
degradado, onde o ser humano tem visado apenas o lucro em detrimento da degradacao

ambiental”. Nessa vertente, Casseti (1991) comenta:
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[...] a forma de apropriagédo e transformagéo da natureza responde pela
existéncia dos problemas ambientais, cuja origem encontra-se
determinadas pelas préprias relacBes sociais. Uma nova estrutura socio-
econémica implantada em uma regido implica uma nova organizagéo do
espaco que por sua vez modifica as condi¢cdes ambientais. (CASSETI,
1991, p. 20-21)

A prética das tomadas de decisdes e a ética conduzem para a melhoria da
qualidade de vida. Busca-se desenvolvé-la mediante uma pratica que vincula o educando
com a comunidade, com valores e atitudes que promovam um comportamento dirigido a
transformacédo superadora da realidade, tanto em seus aspectos naturais como sociais. A
EA propde desenvolver no educando as habilidades, atitudes e competéncias voltadas para

a construcdo de um ambiente mais saudavel, como nos mostra Lima (1984).

[...] A Educagdo Ambiental assume a posicdo de promover conhecimento
dos problemas ligados ao ambiente, vinculando-os a uma visdo global;
preconiza, também, a agdo educativa permanente, através da qual a
comunidade tem consciéncia de sua realidade global, do tipo de relagdes
que os homens mantém entre si e com a natureza, dos problemas
derivados destas relacdes e de suas causas profundas. (LIMA, 1984, p.
18)

A Educacdo Ambiental busca a consciéncia critica que permeia o entendimento
e a intervencdo de todos os setores da sociedade. Encoraja para o0 surgimento de um novo
modelo de sociedade, em que a preservacao dos recursos naturais seja compativel com o
bem estar socioecondmico da populacéo.

Para Segura (2001, p. 21) “[...] a escola foi um dos primeiros espacos a
absorver esse processo de ambientalizacdo da sociedade, recebendo sua cota de
responsabilidade para melhorar a qualidade de vida da populacdo por meio da informacao
e conscientizagdo”. Nessa concepcdo, a EA é algo essencialmente oposto a simples
transmissao de conhecimentos cientificos sobre as questdes ambientais.

Nessa vertente, a escola desempenha um importante papel na sociedade
enquanto local que proporciona a formacdo de opinides, ao valorizar a diversidade. As
escolas sdo detentoras de propostas pedagdgicas que interferem nas relagdes sociais
humanas sob os diferentes aspectos culturais. Constituem um espaco de trocas desses
conhecimentos e de experiéncias e permitem questionamentos que possibilitam ampliar os
conhecimentos dos alunos em relagdo aos problemas ambientais existentes. Nesse Vviés,

Santos (2012) comenta sobre as mudancas dos curriculos escolares.
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[...] a insercdo da educagdo ambiental na escola demanda mudangas no
curriculo e este envolve saberes, conhecimentos e praticas socialmente
construidas pelas antigas e atuais geracGes, incluindo, nestas ultimas, os
sujeitos que constituem a unidade escolar e seu entorno. Nessa
perspectiva, acredita-se que a efetivacdo das aprendizagens ndo se da
apenas pelos contetdos trabalhados em sala de aula, mas também pelas
vivéncias e saberes decorrentes das experiéncias e praticas sociais
provocadas pelo espaco escolar, que podem ser intencionais ou néo.
(SANTOS, 2012, p.12)

Para conseguirem transmitir com qualidade os conceitos ambientais, 0s
educadores necessitam ter conhecimentos na area, essenciais para o processo formativo dos
alunos. Os professores tém papel essencial para o crescimento da EA de mostrar quais 0s
caminhos que o professor e a escola precisam adotar para que os alunos de diferentes
niveis de ensino compreendam a necessidade da mudanca de comportamento através de

praticas sociais. Segundo Jacobi (2003),

[...] a reflexdo sobre as praticas sociais, em um contexto marcado pela
degradagdo permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, envolve
uma necessaria articulacdo com a producao de sentidos sobre a Educagéo
Ambiental. A dimensdo ambiental configura-se crescentemente como
uma questdo que envolve um conjunto de atores do universo educativo,
potencializando o engajamento dos diversos sistemas de conhecimento, a
capacitacdo de profissionais e a comunidade universitaria numa
perspectiva interdisciplinar. (JACOBI, 2003, p. 189)

As escolas sdo espacos privilegiados para a concretizagdo de atividades que
propiciem reflexdes e sensibilizacdo nas pessoas em relacdo ao seu proprio ambiente. Para
envolvé-las na resolucdo dos problemas da sociedade, considera-se a importancia da
tematica ambiental, a visao integrada do mundo, no tempo e no espaco.

Todas as disciplinas podem se comprometer em projetos e acfes voltadas as
questBes ambientais, como resultado da pratica social em todo ambiente escolar. As
escolas permitem reflexdes sobre os problemas ambientais e para isso acontecer se faz
necessaria a promoc¢do de aulas diversificadas dentro e fora da sala de aula, com acgdes
orientadas em projetos e em processos de participacdo que possam levar a autoconfiancga, a
atitudes positivas e a0 comprometimento pessoal com a protecdo ambiental efetivados de

modo interdisciplinar. Sobre a praxis da EA, Guimardes (2005) comenta:

[...] agir e pensar ndo estdo separados, mas constituem a praxis da EA que
atua consciente da globalidade que existe em cada local e em cada
individuo, consciente de que a acdo local e/ou individual agem
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sincronicamente no global, superando a separacdo entre o local e o
global, entre o individuo e a natureza. (GUIMARAES, 2005, p. 39)

E necessario conhecer o mundo de acordo com a integracdo das relacdes e néo
com o sujeito isolado. Essa interacdo pode acontecer pela praxis, como forma de se
sensibilizar, tornar-se consciente a partir das experiéncias pessoais ao relacionar a teoria e
a pratica, de acordo com a realidade de cada pessoa. A educacdo é um processo que
possibilita a aquisicdo de novos conhecimentos e a construcdo de saberes para conseguir

interpretar a realidade, como aponta Libaneo (2001).

[...] a educacdo compreende o conjunto dos processos, influéncias,
estruturas e acbes que intervém no desenvolvimento humano de
individuos e grupos na sua relagdo ativa com o meio natural e social, num
determinado contexto de relagGes entre grupos e classes sociais, visando a
formac&o do ser humano. A educacdo €, assim, uma pratica humana, uma
pratica social, que modifica os seres humanos nos seus estados fisicos,
mentais, espirituais, culturais, que d& uma configuracdo a nossa
existéncia humana individual e grupal. (LIBANEO, 2001, p. 7)

A proposta pedagogica é formar o sujeito humano enquanto ser social, de
modo a reconhecer a alteridade da natureza no contexto social. N&o se deve esquecer que
além dos aspectos bioldgicos da natureza, existe a interferéncia do homem no ambiente.
Nesse viés, Carvalho (2012, p. 40) ressalta que “[...] ao constituir-se como pratica
educativa, a EA posiciona-se na confluéncia do campo ambiental e as tradigdes educativas,
as quais vao influir na formacao de diferentes orientacdes pedagdgicas no ambito da EA”.

E necessario proporcionar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos aos
cidaddos, bem como qualidades morais necessarias que Ihes permitam desempenhar um
papel efetivo na preparacdo e no manejo de processos de desenvolvimento que sejam
compativeis com a preservacao do potencial produtivo do ambiente. Nesse contexto, Leme
(2008, p. 110) considera que “[...] para lidar com a questdo socioambiental, os professores
devem aprender a diagnosticar e interpretar problemas reais de ambito local em suas
multiplas e diversas implicagdes (sociais, econémicas, politicas, ecoldgicas)”.

A cidadania ambiental € um principio basico para a compreensdo das questdes
socioambientais. Ndo é somente defender o verde, mas, reconhecer a necessidade de
intervir nos processos naturais para procurar diminuir os problemas ambientais. Ao

construir uma relacdo harmonica com a natureza e consigo mesmo, tem-se a possibilidade
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de formar um novo modelo de sociedade. Sobre a relagdo entre ambiente e educacgéo,

Segura (2001) menciona

[...] a relacéo entre ambiente e educacéo para a préatica social assume um
papel cada vez mais desafiador, demandando a emergéncia de novos
saberes para apreender processos sociais que se complexificam e riscos
ambientais que se intensificam. As politicas ambientais e os programas
educativos relacionados a conscientizagdo sobre a crise ambiental
demandam crescentemente novos enfoques integradores de uma realidade
contraditéria e geradora de desigualdades que transcendem a mera
aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos disponiveis.
(SEGURA, 2001, p. 13)

As pessoas necessitam conhecer a natureza e as formas de interferéncia
humana sobre ela. O homem, tendo conhecimento do local onde se encontra, e das formas
como pode colaborar para a sadia qualidade de vida do ambiente, também pode pensar em
ajudar o ambiente a nivel global.

A escola é o local ideal para desenvolver acbes que promovam o
fortalecimento da consciéncia referente aos problemas ambientais. Para que exista um
equilibrio socioambiental, faz-se necessario o exercicio da cidadania. Ao conhecer 0s
problemas decorrentes da agcdo humana, os alunos se sensibilizam e encontram formas de
intervir para tentar minimiza-los. A EA, trabalhada na teoria com os alunos, favorece a sua
construcdo na pratica, através da percepcdo dos problemas ambientais visiveis no interior

das escolas e muito mais na comunidade local. Nesse viés, Jacobi (2003) comenta que

[...] a educacéo para a cidadania representa a possibilidade de motivar e
sensibilizar as pessoas para transformar as diversas formas de
participacdo em potenciais caminhos de dinamizacdo da sociedade e de
concretizagdo de uma proposta de sociabilidade baseada na educagédo para
a participagdo. (JACOBI, 2003, p. 432)

Assim, é importante a atuacdo da EA na possibilidade de desenvolver nas
pessoas a capacidade critica, o espirito de iniciativa e senso de responsabilidade. A escola
precisa estar aberta a promoc¢do de projetos voltados a pluralidade, para que ocorra a
formagdo de uma cidadania com a visdo objetiva do funcionamento da sociedade,
motivada para vida coletiva e consciente de que a qualidade de vida das geracfes futuras
depende da maneira como o ambiente € tratado pelas geracdes atuais, como nos mostra
Carvalho (1993).
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[...] para construirmos valores mais solidarios e garantirmos o direito a
vida, para nossa e para aquelas que virdo, ndo basta ser amigo das arvores
e dos animais, é preciso criar praticas sécias efetivamente democraticas e
solidérias na relacéo entre os homens. (CARVALHO, 1993, p. 40)

No contexto escolar, o educador que se propde trabalhar com Educacao
Ambiental necessita fazer da educagdo fonte de transformacdo social. Assim, ele deve
possibilitar reflexdes, ampliar o saber ambiental e a cidadania, a fim de preparar os
individuos para a participacdo em uma sociedade que possui conflitos ambientais, em
decorréncia de diferentes interesses sociais.

Corroborando com esse pensamento, Apple (1989, p. 30) comenta que “[...] as
escolas ndo sdo meramente instituicdes de reproducéo, instituicbes em que o conhecimento
explicito e implicito ensinado molda os estudantes como seres passivos que estardo entdo
aptos e ansiosos para adaptar-se a uma sociedade injusta”. A tematica ambiental precisa
estar presente nos discursos académicos visando a solugdo de problemas ambientais
especificos, presentes em todas as disciplinas, o que possibilita a ampliacdo dos
conhecimentos do papel ecoldgico da escola no contemporaneo contexto ambiental. Segura
(2001) diz que:

[...] a analise da pratica da EA na escola € importante a medida que
procura desvendar a natureza do trabalho educativo e como ele contribui
no processo de construcdo de uma sociedade sensibilizada e capacitada a
enfrentar o desafio de romper os lagos de dominacéo e degradagdo que
envolvem as relagdes humanas e as relagdes entre a sociedade e natureza.
(SEGURA, 2001, p. 23)

De maneira geral, a escola necessita buscar por pedagogias referenciais
importantes, capazes de promover interagdes em todos o0s niveis que constituem a vida em
sociedade, formando cidaddos responsaveis por suas acfes. A escola contribui para a
reflexdo e a préatica daqueles que desejam transformar a sociedade, sendo importante a
adocdo uma pedagogia que contemple novas perspectivas e, que paralelamente, promova
reacOes conscientes que mudem as pessoas e acOes que produzam novas leituras de um
mundo mais humano e solidario.

O tratamento dispensado a Educacdo Ambiental nas escolas é essencial para
gue haja a transmissdo de seus conceitos e procedimentos. Nesse sentido, é pertinente
analisar a abordagem dispensada a tematica ambiental nas Instituicbes de Ensino. O

esclarecimento dos saberes ambientais auxilia para a compreensdo do ambiente engquanto
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saber préatico e fomentador de aces que possibilitem minimizar os problemas ambientais
decorrentes da acdo antrdpica. Sobre a realidade do sistema educacional, Silva (2011)

comenta.

[...] o ensino publico enfrenta, além de toda a gama de desafios inerentes
ao universo pedagogico, o0s inumeros relacionados a esfera da
administracdo publica, com destaque para as crises resultantes quase
sempre dos insuficientes recursos destinados a manter o sistema
educacional. Essa foi a razdo pela qual resolvemos nos deter nesse
ambito, pois julgamos que as relagdes entre ideologia politica, sistema
econbmico e EA ficam mais evidentes no universo da educacdo publica.
(SILVA, 2011, p. 25)

O trabalho conjunto entre a comunidade escolar e a comunidade local permite
desenvolver relages solidarias de respeito e comprometimento com o ambiente em sua
totalidade, bem como modificar o modo de gerenciar os recursos disponiveis no planeta.

Segundo Andrade (2000 apud Effting, 2007, p. 39) “[...] fatores como o
tamanho da escola, nimero de alunos e de professores, predisposicdo destes professores
em passar por um processo de treinamento, vontade da diretoria de realmente programar
um projeto ambiental que ird alterar a rotina na escola”, aléem de fatores resultantes da
integracdo e ainda outros podem servir como obstaculos para o desenvolvimento efetivo da
Educacdao Ambiental em qualquer instituicdo de ensino. Carvalho (2001) discute sobre a

insercdo das discussdes ambientais nos sistema educacional.

[...] essa insercdo entre 0 ambiental e o educativo, no caso da EA, parece

se dar mais como um movimento da sociedade para a educacao,
repercutindo no campo educativo parte dos efeitos conquistados pela
legitimidade da temética ambiental na sociedade. (CARVALHO, 2001, p.
75)

A educacdo para uma interacdo com o ambiente precisa reformular seus
métodos, com conteldos que correspondam aos anseios sociais e promova o dialogo
interdisciplinar com o objetivo de compreender e perceber os problemas ambientais. De
acordo com Reigota (1999a, p. 79), “[...] a escola tem sido historicamente o espaco
indicado para a discussdo e o aprendizado de varios temas urgentes e de atualidade como
resultado da sua importancia na formacao de cidadaos”.

As escolas precisam estar abertas a didlogos, discussdes que possam promover
a melhoria do ensino através de novas ferramentas pedagdgicas. Nesse contexto, é

fundamental a aproximacao entre professor e aluno e mesmo da escola com a comunidade,
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sendo importante a promo¢do de projetos que consigam aproximar escola, aluno e
comunidade de forma a ampliar o processo ensino-aprendizagem no que se refere a

tematica ambiental. Nessa vertente, Zeppone (1999) traz importantes consideragdes.

[...] para os meios nos quais muitos de n6s vém trabalhando, e visando
desenvolver o projeto de Educacdo Ambiental, ou seja, no &mbito escolar,
torna-se emergencial o levantamento e estudo dos recursos disponiveis e
possiveis de utilizagdo, estabelecendo suas relagbes com o todo do
trabalho educativo. (ZEPPONE, 1999, p. 33)

O aluno tem contato com inameras ferramentas pedagogicas que Ihes permitam
estabelecer o didlogo. Essas ferramentas contribuem para a melhoria do ensino e assim, a
escola continua sendo um local de aprendizagem que prepara seus alunos para a cidadania.
Concordo com Machado (2001, p. 58), quando diz que “[...] vé na capacidade de elaborar
projetos pedagdgicos a possibilidade de aliar a criacdo individual e a imersdo no
imaginario coletivo”. Tozoni-Reis (2007) comenta sobre a formacgdo dos alunos para a

cidadania.

[...] é importante que os educadores entendam-se como grupo, tendo
como interesse maior a propria educacgdo. Para tanto, precisam valorizar
suas experiéncias e sua pratica, e usa-las como ponto de partida e chegada
na construgcdo conhecimentos qualitativamente novos, pelo didlogo entre
cada educador e do grupo com o seu ambiente. Precisam refletir
constantemente sobre sua pratica, seu papel como educador e sobre de
gue maneira sua integracdo, organizacao, participacdo e cidadania ativa
podem contribuir para suas agdes concretas. (TOZONI-REIS, 2007, p.
83-119)

Nesse enfoque, os alunos mantém relacGes cotidianas com a comunidade
escolar e partilham da problematica do local onde vivem. Através da percepcao, os alunos
tornam-se agentes sociais, tendo a possibilidade de propor melhorias frente aos inUmeros
problemas ambientais detectados por eles na comunidade. Ao despertar nos alunos o
interesse em participar dos problemas socioambientais, quebra-se a inércia ainda presente
na maioria das escolas com relacdo a Educacdo Ambiental.

Sob o ponto de vista do professor Ab’Saber (1990, p. 16), “[...] a Educagao
Ambiental é o conhecimento da estrutura, da composicéo e da funcionalidade da natureza,
das interferéncias que o homem produziu sobre essa estrutura, essa COmMpOoSICa0 e essa
funcionalidade”. Dessa forma, novas praticas pedagogicas se fazem necessarias, com

atividades que contemplem novas perspectivas e, paralelamente, promovam reacoes
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conscientes que mudem as pessoas, a fim deque suas a¢bes possam produzir novas leituras

de um mundo mais humano e solidario. Morin (2000) ressalta que:

[...] o desenvolvimento do conhecimento cientifico é poderoso meio de
deteccdo dos erros e de luta contra ilusdes. Entretanto, os paradigmas que
controlam a ciéncia podem desenvolver ilusbes, € nenhuma teoria
cientifica estda imune para sempre contra o erro. Além disso, o
conhecimento cientifico ndo pode tratar sozinho dos problemas
epistemoldgicos, filoséficos e éticos. A educacdo deve se dedicar, por
conseguinte, a identificacdo da origem de erros, ilusdes e cegueiras.
(MORIN, 2000, p. 21)

Nesse sentido, o conhecimento cientifico ajuda a orientar estratégias cognitivas
na disseminacdo da EA no campo educacional, de modo a valorizar as diferentes
concepcdes de educagdo na sociedade. E necessario produzir valores éticos condizentes aos
novos paradigmas da sociedade moderna, articulando medidas transformadoras para o

desenvolvimento da educacédo para o ambiente. Carvalho (2001) comenta que

[..] a EA vé o ensino formal a partir da critica radical aos seus
fundamentos epistemoldgicos e as formas de organizagdo da instituicao
escolar. Isso cria, muitas vezes, uma lacuna de dificil transposicédo entre a
educacdo existente e a proposta da EA que permanece a margem da
educacdo formal, conseguir penetrar nos sistemas de ensino e transforma-
los como preconiza. (CARVALHO, 2001, p. 165)

O ensino formal permite fortalecer as bases para a pratica social dos alunos,
apesar das reflexdes sobre a dindmica socioambiental ainda serem pouco evidentes. E
preciso deixar em evidéncia que a EA ndo é discutida somente no cotidiano escolar, mas se
expande para os diversos setores sociais que priorizam uma melhor qualidade de vida.

Para Paula (2011, p. 67), “[...] a educagdo escolar é entendida como parte da
formacdo do cidaddo, levando-o a aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser. Isto é, buscando um modo de transformar individuos com
capacidade plena de exercicio de cidadania”. Isso implica em novas alternativas para
transformar a educacdo, com praticas pedagogicas que consigam reproduzir o
conhecimento, disseminar o saber ambiental.

E preciso ampliar o nivel de responsabilidade dos alunos enquanto cidados,
bem como provocar mudancas na compreensdo a respeito da propria importancia do
ambiente. Na concepgéo de Leff (2009, p. 17), “[...] ainda é perceptivel a fragmentacdo do

saber em campos disciplinares no espaco educacional, bem como concepgdes rigidas da
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realidade que imita e aplica métodos cientificos, tecnologicos e sociais distante do contexto
socio-histdrico-cultural dos alunos quando se trata de EA”.

Historicamente, a escola sempre se preocupou com a quantidade de conteudos
transmitidos, em cumprir o curriculo, e com isso muitos conteidos podem ndo ser
assimilados pelos alunos. Na area ambiental, os conceitos cientificos sdo muitos para os
alunos assimilarem. Sobre a relevancia da educacdo ambiental no cenario educacional,

Franco (1993) traz importantes consideracdes.

[...] a questdo da educacdo ambiental €, antes de tudo, a questdo de
educacdo, da necessidade inadiavel da democratizacdo da cultura, do
acesso e da permanéncia na escola e da elevagdo do nivel cultural da
populacdo para compreender os avancgos cientificos, tecnoldgicos de
nossa época e as perspectivas de solugdes abertas por este mesmo
processo. (FRANCO, 1993, p. 13)

A escola é um espaco de pluralidade que permite o desenvolvimento de
habilidades sociais para a promocdo de praticas pedagdgicas comprometidas com a
melhoria das condicGes de vida da sociedade, com vistas a alcancar a EA. Segundo Brasil
(19983, p. 187), “[...] o desafio da EA estd em associar propostas tedricas com atividades
praticas a fim de formar cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida”.

O tratamento dispensado a EA nas escolas exige novas posturas e atitudes para
a formacdo de sujeitos criticos. Os educadores ambientais precisam estar pautados na
construcdo da cidadania e da autonomia, participando de forma ativa no processo de
ressignificacdo das questdes ambientais no ambito escolar, e envolvendo a comunidade
nesse processo, ultrapassando os muros escolares.

Para que exista a ressignificagdo, ou seja, um novo significado das questdes
ambientais a partir do trabalho com projetos no ensino formal, é importante que 0s
educadores fortalecam a autonomia, exercam acdes criativas sobre os problemas sociais. E
necessario buscar o conhecimento das questdes que mais afetam a sociedade. Sobre essa

questdo, Cortella (1998) discute a autonomia da escola com relagédo a sociedade.

[...] n6s educadores, estamos, dessa forma, mergulhados nessa dupla
faceta; nossa autonomia é relativa e, evidentemente, nossa determinagao
também o é. Por isso, ndo uma questdo menor 0 pensar nossa pratica
nessa contradicdo; o prioritario para aqueles que discordam da forma
como nossa Sociedade se organiza, € construir coletivamente 0s espagos
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na prética educativa que cada um desenvolve na sua propria instituicao.
(CORTELLA, 1998, p. 137)

Nessa perspectiva, a elaboracdo de projetos pedagdgicos demanda a acgédo
individual para que o aluno consiga construir significados, uma tarefa dificil para os
educadores. Os professores muitas vezes possuem formacdo deficiente e/ou ministram
disciplinas que ndo sdo de sua area de formacdo e por isso, precisam planejar suas aulas
com maior dedicagdo. Precisam cumprir com a matriz curricular, sobrecarga burocréatica e
ainda encontrar tempo para elaborar projetos que disseminem a esperanca de mudanca e

renovacdo. Para Freire (1996),

[..] a educagdo deve ir além da transmissdo de conteudos,
proporcionando ao educando o desenvolvimento de sua criticidade,
contribuindo para o surgimento de novos conceitos e valores voltados
para a reconstrucéo da sociedade e do mundo, sendo necesséria para isso,
uma transformacdo das praticas pedagogicas. (FREIRE, 1996 apud
LOUREIRO, 2009, p. 16)

O conhecimento esta em constante transformagdo. Cabe ao professor buscar
ferramentas conceituais e praticas que consigam subsidiar o plano de trabalho na escola e
estimular os alunos a pensar em suas acdes. Permitir reflexdes a partir da realidade para
levar o0 educando a fazer uma leitura critica diante do cenério educacional e ambiental.
Gutiérrez & Prado (2012) discutem sobre o conceito do cidadao critico e consciente de sua

responsabilidade ambiental.

[...] o cidaddo critico e consciente é aquele que compreende, se interessa,
reclama e exige seus direitos ambientais ao setor social correspondente e
que, por sua vez, esta disposto a exercer sua préopria responsabilidade
ambiental. Este cidaddo, quando se organiza e participa na dire¢do de sua
propria vida, adquire poder politico e uma capacidade de mudanca
coletiva. Esse principio assenta bases sélidas para a construcdo da
sociedade civil, pois sdo 0s movimentos sociais, no redimensionamento
de sua participacdo social, os que podem validar o processo para gestar
uma utopia de qualidade de vida alternativa, que se atualiza no cotidiano
e dentro de um horizonte futuro, desejavel e viavel. (GUTIERREZ;
PRADO, 2012, p. 76)

Os professores precisam estar comprometidos com o crescimento da EA para
que ndo haja a formacdo deficiente dos alunos nessa area. Uma atividade paralela a matriz

curricular, um caminho de dialogos que estimule a troca de ideias, e proporcione ao aluno
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expor o conhecimento popular, e, ao professor, transformar esse conhecimento em
conhecimento cientifico.

Sobre a inser¢do da EA na dinamica social, Saito (2002, p. 56) comenta que
“[...] a educagdo ambiental deve buscar, permanentemente, integrar educagao formal e nao
formal, de modo que a educacdo escolar seja parte de um movimento ainda maior de
educacdo ambiental de caradter popular, articulada com as lutas da comunidade
organizada”.

As escolas precisam buscar a aproximacdo com a comunidade, tida como
educacao ndo formal. Uma vez trazendo a comunidade & escola, ocorre a integracdo dos
saberes e isso traz significados para os alunos. Uma importante forma por meio da qual
essa aproximacdo acontece € a execucdo de projetos. Os projetos sdo iniciativas da
comunidade escolar que possibilitam trazer uma nova identidade para os alunos e, a partir
da relacdo professor-aluno-comunidade, procuram inserir a dimensdo ambiental nas
praticas pedagogicas.

A EA ¢é uma projecdo da educacdo que decorre da compreensdo de um
ambiente complexo, uma proposta de ensino que proporciona uma visdo ampla, que
relaciona a realidade socioambiental com a inten¢do de existir a transformagéo social.

Perandré (2007) comenta sobre o papel da escola.

[...] a escola deveria ser lécus da apreensdo e producéo do conhecimento
com papel importante para a implementacdo da EA. Assim, ela precisaria
adotar uma perspectiva sistémica e holistica, na qual os assuntos se
relacionam e sdo vistos em sua totalidade e ndo como algo estanque e
compartimentado. (PERANDRE, 2007, p. 19)

A transformagdo social, o comportamento da sociedade é um processo
paulatino que passa por constantes transformacGes e é resultado da soma dos
comportamentos de cada pessoa. A educacdo voltada para a pratica social precisa se
desprender do pragmatismo dos contetdos dos livros didaticos. Os professores devem
procurar contextualiza-los com a realidade socioambiental. Sobre os contetdos escolares
interdisciplinares e a constru¢do de um conhecimento complexo, Guimaraes (2012) explica
que

[...] na vivéncia de um processo interdisciplinar em sua integridade, em
que novos conhecimentos vao sendo construidos e em que novos valores
e atitudes podem ser gerados, resultando em praticas sociais
diferenciadas, essas possibilidades de transformacdo sdo propicias ao
processo educativo que objetiva a formacdo da cidadania, mas uma
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cidadania cujo exercicio seja resultado de praticas criticas e criativas de
sujeitos aptos a atuar nessa sociedade mundializada. O atual cidadédo
necessita desta compreensdo de totalidade para se situar e ser
eminentemente um agente social neste mundo globalizado e
complexificado. (GUIMARAES, 2012, p. 82)

Desta forma, a EA vem somar esfor¢os com iniciativas que buscam alicercar a
relacdo das pessoas com a natureza e colocar os desafios ambientais no contexto da
educacdo para a cidadania, a fim de construir um novo estilo de vida, uma nova
racionalidade. E necessaria a formagio de uma sociedade com principios éticos, senso de
responsabilidade e solidariedade planetaria.

Nas palavras de Perandré (2007, p. 25) “[...] ha um sentimento de urgéncia no
que se refere a avaliar o estado do ambiente global e o impacto das acGes dos seres
humanos, quanto a estabilidade ecoldgica do planeta. Este desafio deve ser enfrentado por
toda a sociedade e escola”. No bojo da discussdo ambiental, estd a necessidade de
mudancas na forma de transmissdo dos saberes ambientais nas escolas, para a formacéo de
agentes sociais comprometidos com um ideal de sociedade sustentavel. Destarte, Dias
(2003) diz que:

[...] estamos imersos numa era de imprevisibilidade, em meio a uma
transicdo muito turbulenta, e precisamos estar preparados para o que vai
ocorrer nos proximos anos. Reconhecemos que estamos diante de um
sistema cada vez mais limitado para responder aos anseios das
sociedades, e que vivenciamos as diversas crises humanas — ambientais,
sociais, econdmicas [...] que sdo meros sintomas de uma crise mais
profunda, cujas raizes se encontram na perda e aquisicdo de novos
valores humanos e na caréncia de ética. (DIAS, 2003, p.94)

Para que essa mudanca aconteca na sociedade, a EA precisa assumir uma
perspectiva critica, fomentando processos que superem as injusticas da desigualdade social
e estabelecendo uma ética sustentavel orientada pela racionalidade ambiental. Leff (2001b,
p. 134) “[...] coloca a racionalidade ambiental como produto da praxis, ou seja, seria um
conjunto de interesses e de préaticas sociais que articulam ordens materiais diversas que dao
sentido e organizam processos sociais atraves de certas regras socialmente construidos”.

A racionalidade ambiental precisa incorporar uma mudanca de atitude de nos
com nés mesmos diante da fragilidade das praticas pedagdgicas voltadas para a
transformacdo da realidade socioambiental. Dessa forma, a EA ainda precisa ganhar
maiores dimens@es, tanto no campo politico quanto no pedagodgico. Nesse viés, Guimardes

(2012) discute sobre educar ambientalmente.
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[...] o sentido de educar ambientalmente, hoje, vai além de sensibilizar a
populacdo para o problema. Ndo basta mais sabermos o que é certo ou
errado em relacdo ao meio ambiente. S6 a compreensao da importancia
da natureza tem levado a sua preservacdo por nossa sociedade.
Precisamos, também, superar a nocdo de sensibilizar, que na maior parte
das vezes € entendida como compreender racionalmente. Sensibilizar
envolve também o sentimento de amar, o ter prazer em cuidar, a forma
como cuidamos dos nossos filhos. E sentido de doag&o, de integrago, de
pertencimento a natureza. (GUIMARAES, 2012, p. 86)

A questdo ambiental merece preocupacdo no sentido de buscar solucbes
compativeis com as acbes dos seres humanos sobre a natureza. Este € um desafio da
sociedade e da escola que precisa reestruturar-se enquanto fenémeno social, a fim de
desenvolver reflexdes que se consubstanciam na crise ambiental contemporanea, que séo
resultados do proprio estilo de desenvolvimento.

De acordo com Medina & Santos (2001, p. 21), “[...] a escola enfrenta ainda os
desafios de um desenvolvimento sustentavel, que deve ser construido, mas que é
continuamente afetado por novas varidveis emergentes, constituindo um horizonte
dificilmente atingivel, ideologicamente complexo e de elucida¢do desafiadora”.

Diante das dificuldades concretas enfrentadas pelo sistema educacional, a EA é
uma proposta pedagogica que necessita se perpetuar, para que nao somente os alunos, mas
toda a sociedade compreenda que o tratamento da problematica ambiental é urgente e
requer a tomadas de atitude no ensino formal e também no ensino ndo formal, para que,
juntos, busquem solucdes para melhorar a realidade institucional. Sobre a ado¢édo de novas

praticas de conhecimento, Morin (2000) explica.

[...] é preciso termos a coragem de nos abrir para 0 novo e a firmeza de
renunciar ao conhecido. E preciso que estejamos libertos da estabilidade
das certezas, vivendo também baseados incertezas, ja que a incerteza, que
mata o conhecimento simplista, € o desintoxicante do conhecimento
complexo. (MORIN, 2000, p. 31)

Reforga-se aqui 0 entendimento sobre sustentabilidade. Para que existam
reformulacGes da educacdo na area ambiental, a EA no sistema educacional merece ser
trabalhada com mais persisténcia, com praticas pedagodgicas continuas para que haja
aprendizado. A educacdo para o ambiente necessita perpassar a fragilidade do sistema
educacional e contribuir para a constru¢cdo de uma nova sociedade com visdo e praticas
sustentaveis. O documento de Goias (2006) explica as praticas pedagdgicas diversificadas

em Educagédo Ambiental.
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[...] apesar da EA formal ter evoluido nos ltimos tempos, apresenta-se
ainda como uma pratica esporadica e pouco integrada nos curriculos e na
vivéncia da maioria das escolas. Frequentemente é desenvolvida através
de conteudos do programa curricular ou na forma de projetos pertinentes
a problematica ambiental global. Nos ultimos anos, tem-se constituido
em atividades freqientes em algumas escolas, porém ndo continuas e
permanentes. Com um ensino livresco e memoristico as questdes
ambientais sdo discutidas e lembradas quase sempre para atender as datas
comemorativas: dia da &gua, dia da arvore, dia mundial do meio
ambiente, e projetos extra-escolares. As metodologias empregadas
também sdo tradicionais, tendo a representagdo como foco, resultando-se
em desenhos, pinturas, cartazes e maquetes. A linguagem cientifica que
permitiria a compreensdo do ambiente e sua problemaética fica esquecida
e reduz-se ao simples olhar do senso comum. (GOIAS, 2006, p. 43)

Com a insercdo da Educacdo Ambiental como um dos elementos pds-
modernos, ocorrem mudangas no cenario do desenvolvimento educativo e
consequentemente social e, dessa forma o cidaddo passa a ser educado. E necessario
produzir e ndo apenas transmitir conhecimentos. Quando ha transmissdo, sem estimulo a
autonomia dos alunos, eles acabam repetindo a¢fes que séo praticadas por outras pessoas,
assim, a escola permite a acdo e reflexdo dos alunos, tornando-os responsaveis

ecologicamente com o0 ambiente em que estdo inseridos. Segundo Loureiro (2004a),

[...] educar é transformar pela teoria em confronto com a pratica, com
consciéncia adquirida na relagdo entre o eu e o0 outro, n6s (em sociedade)
e 0 mundo. E desvelar a realidade e trabalhar com os sujeitos concretos,
situados espacial e historicamente. E, portanto, exercer a autonomia para
uma vida plena, modificando-nos individualmente pela acéo conjunta que
nos conduz as transformagdes estruturais. (LOUREIRO, 2004a, p. 17)

Sendo assim, pode-se entender que os avancgos relativos a forma com que esta
desenvolvida a Educacdo Ambiental, tanto nas instituicdes escolares da educacdo basica
quanto nas instituicdes de Ensino Superior, ja& foram delineados em movimentos e
documentos que fundamentaram sua origem e evolucao e, se existem inimeros problemas
que dizem respeito ao ambiente, isto se deve em parte ao fato de que as pessoas ndo sdo
devidamente sensibilizadas para a compreensdo do fragil equilibrio da biosfera e dos

problemas da gestéo dos recursos naturais.
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3 O ENSINO DE GEOGRAFIA E BIOLOGIA: aquisicdo de conhecimentos em
Educacdao Ambiental

Ensinar ndo é apenas transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua producao ou
a sua construgcdo. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende, ensina ao aprender.

Freire, P. (1996, p. 25)
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3 O ENSINO DE GEOGRAFIA E BIOLOGIA: aquisicdo de conhecimentos em
Educacdo Ambiental

A EA é uma proposta interdisciplinar que perpassa varias areas do
conhecimento. A Geografia e a Biologia sdo disciplinas que precisam caminhar juntas no
que se refere aos conteudos e objetivos trazidos pelos Parametros Curriculares Nacionais,
ao considerar o ambiente enquanto um dos temas transversais, e mais especificamente a
EA. A integracdo entre as duas areas do conhecimento € um pensamento que precisa ser
concretizado na realidade escolar, e para isso ha um longo caminho a trilhar.

Os conhecimentos referentes & Educacdo Ambiental em Geografia e Biologia
propdem o desenvolvimento de posturas e valores pertinentes as relagcdes entre 0s seres
humanos, e entre eles e 0 meio. Para que o processo pedagogico se desenvolva, é
necessaria a construcdo de conceitos cientificos e a desconstrucdo das representacGes
sociais, eliminando a relagéo de que o professor ensina e o aluno aprende. Os professores,
através do dialogo, constroem valores de responsabilidade social. Ndo é responsabilidade
apenas da Geografia e da Biologia.

Medidas responsaveis de preservacdo e conservacdo do ambiente sdo colocadas
em praticas a partir do momento em que os alunos tém a possibilidade de assimilar os
conceitos e problemas ambientais. Esses conhecimentos sdo trazidos nas matrizes
curriculares do ensino de Geografia e Biologia e possibilitam uma maior compreensdo de
conteddos referentes a teorias e praticas em Educacdo Ambiental.

Nessa secdo, destacou-se: a) a Educacdo Ambiental e o ensino de Biologia; b)

Geografia e Educacdo Ambiental; ¢) A formacéo de professores em Educacdo Ambiental.

3.1 Educacdo Ambiental e o Ensino de Biologia

A Biologia, enquanto ciéncia unificada, surgiu no inicio do século XIX. Antes
disso existiram os boténicos que se dedicavam a estudar as plantas ndo como cientistas,
mas envolvidos em selecionar e classificar as espécies descobertas, com o objetivo de
colecionar as espécies de plantas de determinada regido.

Nessa vertente, ndo se pode deixar de fazer referéncia a um importante
pesquisador, Alexander Humboldt, gedgrafo naturalista que no ano de 1800 chegava a

America do Sul, e que dedicou suas pesquisas a area da botéanica, especificamente na
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elaboracdo de uma geografia botanica. Sobre Humboldt, Alves (2005) faz algumas

consideracoes.

[...] caracteristica que também esteve presente nos escritos de Humboldt,
na medida em que sua principal preocupacdo, quando observava a
natureza, era com a estética. Tal atitude é percebida em varios momentos
de sua obra, principalmente quando descreve os elementos da paisagem,
interpretando-os de uma maneira extremamente poética [...]. Humboldt
foi o primeiro na Geografia a realizar um trabalho de campo sistematico,
no qual propunha uma observagéo minuciosa dos elementos da paisagem,
buscando na sua contemplacdo fazer a ligacdo do particular como que
pode ser encontrado de mais geral, ou seja, preocupando-se
constantemente em deslocar-se da individualidade dos lugares ou dos
fendmenos para a universalidade. (ALVES, 2005, p. 69-74)

As consideracfes do autor deixam clara a importancia de Humboldt para as
ciéncias geograficas e bioldgicas a partir de sua observacao e constante experimentacdo. A
palavra “biologia” significa “estudo da vida”. Foi entre 1801 e 1802 que Jean Baptiste
Lamarck, evolucionista francés, introduziu o termo. De acordo com Ferreira (2007, p. 37),
“[...] ainda que ignorado em seus dias na parte que mais valorizava em sua obra e mesmo
refutado pela biologia atual, Lamarck foi causador de debates e controvérsias estimulantes
e férteis entre a minoria de evolucionistas que viriam a ascender no final do século X1X”.

A Biologia se unificou com Charles Darwin, evolucionista britanico que
marcou a teorizacdo sobre a evolucdo. A partir do estudo dos caracteres genéticos,
descobertos por Lamarck, Darwin aperfeicoou as teorias e descobriu que essas
caracteristicas sdo transmitidas de geracdo para geracdo que mais tarde vieram a ser
descobertos como caracteres hereditarios. O livro, A Origem das Espécies, de 1859,
explica a diversidade de espécies na natureza e ressalta as transformacoes sofridas de uma
espécie para outra. Tendo em vista a grande variabilidade genética, Darwin (2006) explica

que:

[...] uma grande variabilidade — termo onde sempre sdo incluidas as
diferencas individuais — sera evidentemente favoravel a acéo da Selecéo
Natural. Um grande nudmero de individuos, apresentando maiores
possibilidades de variagcbes vantajosas num determinado tempo,
compensard uma menor variabilidade em cada individuo e serd, acredito,
um elemento muito importante para o sucesso. (DARWIN, 2006, p. 339)

Darwin explica que os organismos vivos produzem grande quantidade de

unidades reprodutivas e que, na maioria das espécies, 0 nimero de individuos permanece
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mais ou menos constante. Os organismos de uma populacdo original apresentam variagdes
fisicas e comportamentais, que podem ser transmitidas aos descendentes.

A selecdo natural é uma teoria darwinista muito aceita, que deixa evidente que
0 ambiente seleciona as espécies. As que nao se adaptarem a determinadas condicOes
oferecidas pelo ambiente deixam de existir. A teoria deixa claro que a natureza contribui
para o aprimoramento das espécies ao longo das geraces, a partir da adaptagdo da espécie
a um determinado ambiente.

O processo histérico da Biologia contribui para compreender 0s conceitos
bioldgicos a respeito do ambiente e dos ecossistemas terrestres, que precisam estar em
equilibrio dindmico. A conservagdo dos ecossistemas para a sobrevivéncia dos seres vivos
e as acOes antrdpicas degradantes trazem consequéncias para a espécie humana, para as
outras espécies, enfim para todo o ambiente.

Para que a Educacdo Ambiental se desenvolva efetivamente no sistema
escolar, os professores de Biologia precisam ultrapassar a tendéncia tradicional de atribuir
a EA conteldos referentes as questdes ambientais como a ecologia, para vincular os
processos ecoldgicos aos sociais na leitura de mundo. A ecologia possibilita a promoc¢éo da

EA, conforme enuncia Dias (1994).

[...] ecologia é uma ciéncia com seus principios, teorias etc. A Educagao
Ambiental é um processo, uma dimensdo dada ao contetdo e a préatica da
educacdo que utiliza os varios conhecimentos, inclusive os da Ecologia,
para promover a compreensdo dos mecanismos de inter-relagdo natureza-
homem, em suas diversas dimensdes. (DIAS, 1994, p. 9)

Analisando essa inclinagdo, Grin (1996, p. 105) pondera que “[...] ao confinar
a Educacdo Ambiental quase exclusivamente ao ensino de Biologia, acaba por reduzir a
abordagem necessariamente complexa, multifacetada, ética e politica das questdes
ambientais aos seus aspectos biologicos”. Os Parametros Curriculares Nacionais (1998c)
trazem as atribuicdes do ensino de Biologia referente as questdes ambientais. Dessa

maneira,

[...] o conhecimento de Biologia promove o julgamento de questdes
polémicas, que dizem respeito ao desenvolvimento, ao aproveitamento de
recursos naturais e a utilizagdo de tecnologias que implicam intensa
intervencdo humana no ambiente, cuja avaliagdo leva em conta a
dindmica dos ecossistemas, dos organismos, enfim, o modo como a
natureza se comporta e a vida se processa. (BRASIL, 1998c, p.14)
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Através dos conhecimentos biologicos relacionados & questdo ambiental,
propde-se uma mudanca de valores para que os alunos tenham a oportunidade de contribuir
com a sociedade ao mesmo tempo em que adquirem conhecimentos e habilidades. Assim,
faz-se pensar em alternativas para solugdes dos problemas ambientais, a fim de ajudar a
manter vivos 0S recursos naturais para as futuras geracoes.

A Educacdo Ambiental tem o propdsito de alterar o processo educacional, com
praticas pedagdgicas que contemplem a transmisséo de conhecimentos em Ecologia. Essas
praticas devem ser importantes para a compreensdo dos problemas relacionados a interacao
entre os seres vivos e 0 ambiente, ao envolver os alunos nas discussdes sobre a questdo

ambiental. Odum (1988) esclarece o conceito de ecologia.

[...] € um campo reconhecidamente distinto da ciéncia desde 1900. A
expressdo deriva do grego oikos (casa) e logos (estudo). Assim, a
ecologia seria o estudo do “ambiente da casa” e isso “inclui todos os
organismos contidos nela e todos os processos funcionais que a tornam
habitaveis”. (ODUM, 1988, p. 1, grifos do autor)

Tendo em vista esses aspectos, a Biologia é uma disciplina que busca enfocar
as questdes ambientais, por se preocupar com a acdo dos seres vivos e em particular do
homem nos ecossistemas, uma vez que a destruicdo deles prejudica as cadeias alimentares
e o0 ambiente.

Por intermédio da Biologia, educadores e educandos podem ter condicdo de
desmistificar a relacdo homem/sociedade/natureza, trazendo a tona a questdo ambiental,
por assumir um carater social. Na Biologia, o termo ambiente refere-se ao conjunto de

fatores bioticos e abioticos. Nessa vertente, Reigota (1999b) explica que

[...] a definicdo é originaria da biologia e teve o seu apogeu nos anos 70.
E uma definicdo anacronica. Todos os elementos do meio ambiente,
nessa definicdo, relacionam-se com fatores fisico-quimicos e bioldgicos.
Mesmo o termo “organismo” que ai aparece esta relacionado com os
seres vivos no seu aspecto biologico. Caso estivesse explicitada “para
servir o homem”, seria uma representacdo antropocéntrica. Seria uma
representacdo globalizante “caso estivesse explicitada a idéia de interacao
entre o biologico e o social”. (REIGOTA, 1999b, p. 143, grifos do autor)

Para que os alunos desenvolvam as suas potencialidades e adotem posturas
pessoais € comportamentos sociais construtivos, o ensino de Biologia enquanto ciéncia da
vida pode contribuir com a sociedade, a0 mesmo tempo em que favorece a aquisicdo do

saber ambiental. Conforme os dizeres de Reigota (1999Db),
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[...] um dos principais equivocos em rela¢do a educacéo ambiental escolar
é vé-la como um substituto do ensino das disciplinas tradicionais, como
Biologia e Ciéncias. O conteldo dessas disciplinas permite que Varios
aspectos do meio ambiente sejam abordados, mas sua pratica pedagdgica
mais tradicional procura transmitir contetdos cientificos ou, na sua
versdo mais moderna, construir conceitos cientificos especificos dessas
disciplinas, como se a transmissdo e/ou construgcdo de conhecimentos
cientificos si s6 fossem suficientes para que a educagdo ambiental se
realizasse. (REIGOTA, 1999b, p. 81)

O ensino de Biologia, aliado a Educacdo Ambiental, proporciona
conhecimentos referentes as questdes ambientais, dando suporte para que os alunos se
tornem sensibilizados com os problemas ambientais. Permite autoquestionamentos que véo
além da reducdo do desperdicio de recursos naturais. Sobre as maneiras de interpretar a EA

na esfera pedagogica, Carvalho (2012) comenta.

[...] as trilhas interpretativas de inspiragdo naturalista ilustram muito
adequadamente o entendimento de EA como difusdo de conhecimento da
Biologia ou de Ciéncias. Embora se chamem interpretativas, tais trilhas,
em sua concepcdo pedagogica, poderiam antes ser denominadas
explicativas. N&o se trata aqui de negar a importancia do conhecimento e
das explicagdes bioldgicas na EA, mas de alertar para o risco de reduzir o
ato educativo a um repasse de informacdes provenientes das ciéncias
naturais, sem correlacionar esse conhecimento com a complexidade das
questdes ambientais que o circundam e o constituem. (CARVALHO,
2012, p. 81)

O educar ambientalmente € uma iniciativa educativa que vai além das
responsabilidades individuais. O ensino de Biologia necessita da busca por uma
metodologia calcada nas abordagens interdisciplinares das disciplinas cientificas, para
produzir identidades individuais e coletivas no espaco escolar. Valerias (2003) comenta a

respeito da EA e a contribuigéo da Biologia.

[...] torna-se dificil fazer um corte no processo histérico e definir com
precisdo o inicio da Educagdo Ambiental como uma nova concepgéo
educacional, no entanto afirmarmamos que aBiologia tem sido um apoio
inicial, [...] as diferentes reunides que marcam a evolugdo da EA e das
inimeras experiéncias locais e individuais, nos permite estabelecer as
etapas pelas quais foi evoluindo historicamente esta disciplina.
(VALERIAS, 2003, p. 155)

Para uma melhor compreensdo da questdo ambiental, seus conceitos e seus
problemas, o ensino de Biologia possibilita a compreensdo do funcionamento dos

ecossistemas terrestres, sendo que cada vez mais o homem utiliza dos conhecimentos
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bioldgicos para melhorar as relac@es dos seres vivos com a natureza. Rezende et al. (2013)

explicam a relacdo do ensino de Biologia com a EA.

[...] a EA pode ser uma importante aliada para a Biologia no processo
formativo de compreensdo da vida, do Meio Ambiente como um conjunto
das inter-relagbes entre 0 mundo natural e 0 mundo social. Acreditamos
em uma possivel relacdo de compartilhamento de saberes e principios
entre a Biologia e a EA, mas, sobretudo, reconhecemos que ndo apenas 0s
conhecimentos biol6gicos sdo necessarios ao trabalho da EA.
(REZENDE, et al., 2013, p. 214)

A metodologia do ensino de Biologia contribui para a fundamentagdo dos
principios da EA. O conhecimento ndo pode ser fragmentado, mas precisa dos conceitos
que sdo essenciais para uma sélida fundamentacao tedrica. Nesse sentido, cada professor
pode buscar alternativas para inovar suas praticas pedagdgicas, a fim de que a EA
conquiste um lugar de destaque no cenario educativo.

Nessa perspectiva, Reigota & Tamoio (2011, p. 17) consideram que “[...] as
praticas pedagdgicas ainda permanecem restritas a acdes isoladas de alguns professores,
que realizam atividades que mesmo de relevancia, na maioria das vezes, ndo sdo capazes
de apreender os objetivos educacionais”. Perandré (2007) contribui a respeito dos

propositos da EA.

[..] a finalidade da EA ¢ restabelecer a complexa interagdo entre
sociedade e natureza. A ecologia e outras ciéncias correlatas
influenciaram grande parte do conhecimento existente sobre o meio
ambiente. Assim, o que era suficiente para satisfazer as necessidades do
passado passou a ser insuficiente para embasar a tomada de decisdes na
organizagio ambiental da época. (PERANDRE, 2007, p. 32)

Os conceitos bioldgicos sdo muitos, e 0 que se deve ter em mente é 0 objetivo
de cuidar da natureza, do ambiente. E importante a assimilacdo dos conceitos bioldgicos
pelos alunos, bem como a insercéo deles no cotidiano. A Biologia proporciona condi¢fes
de reconhecimento dos elementos que compdem o ambiente, possibilitando investigar as
raizes dos problemas ambientais, de modo a avaliar os fenémenos antrépicos sobre a
natureza e a mudanca do estado de equilibrio do ecossistema natural. Nos dizeres de
Guimarées (2010),

[...] é importante que a biologia ande de mdos dadas com as novas
ciéncias da complexidade que nos ensinam a procurar padrdes globais em
vez de especificidades reducionistas. A formagdo do professor de
biologia deve perceber a importancia e relevancia dessa abordagem
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complexa para dar conta de_entender a complexidade dos problemas
ambientais atuais. (GUIMARAES, 2010, p. 106)

Nesse vies, Guimardes considera a complexidade dos seres vivos. Os
professores de Biologia tém papel preponderante na educacdo para o ambiente, ndo sendo
0s Unicos responsaveis na transmissdo da pratica ambiental. A responsabilidade precisa ser
dividida com os professores das ciéncias afins, para desenvolver a competéncia dos
educandos e contextualizar os conhecimentos.

Na perspectiva da Educacdo Ambiental, os Parametros Curriculares Nacionais
de Biologia trazem todos os contetdos contextualizados para que os alunos compreendam
a relacdo dos outros seres vivos com a natureza, enquanto seres integrantes dela. Como
estratégias do ensino de Biologia, Brasil (2000, p. 13) sugere que “[...] utilizar elementos e
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para diagnosticar e equacionar questdes sociais e
ambientais”.

A Biologia permite a compreenséo da natureza viva, promovendo a valorizagdo
da vida em sua diversidade. Foca contetdos referentes a teméatica ambiental, questdes
relacionadas a poluicdo ambiental e a interacdes dos seres vivos com 0 ambiente.

Para Brasil (2000, p. 15) “[...] o ambiente, que ¢ produto das interagdes entre
fatores abioticos e seres vivos, pode ser apresentado num primeiro plano e € a partir dessas
interacOes que se pode conhecer cada organismo em particular e reconhecé-lo no ambiente
e ndo vice-versa”. Todas as questdes referentes ao conhecimento do ambiente favorecem a
compreensdo da dimensao espaco-temporal do estabelecimento de ecossistemas.

Para a assimilacdo dos conteudos referentes as questfes ambientais que 0s
PCNs trazem, faz-se necesséria a diversificacdo de metodologias por parte do professor,
que precisa esclarecer conceitos e estimular a investigacdo pelos alunos, a fim de que o
conhecimento seja satisfatorio, e para que eles proponham solugdes para os problemas do
cotidiano, relacionando as diversas disciplinas para compreensao dos processos bioldgicos.
Sobre a interdisciplinaridade, Fazenda (1993) faz importantes consideraces.

[...] a atitude interdisciplinar ndo esta na juncdo de contetdos, nem na
juncdo de métodos; muito menos na jungéo de disciplinas, nem na criagdo
de novos conteddos produtos dessas func@es; a atitude interdisciplinar
esta contida nas pessoas que pensam 0 projeto educativo. (FAZENDA,
1993, p.64)
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Os professores de Biologia precisam se aproximar com outras &reas do
conhecimento, no sentido de colocar a tematica ambiental em evidéncia permanente, tendo
sempre a intencdo didatica de manter o caréater interdisciplinar do saber ambiental.

Nessa perspectiva, Guimaraes (2010, p. 58) comenta que “[...] talvez o saber
ambiental complexo, ou a incorporacdo dessa dimensdo na formagdo critica dos
professores de Biologia possa inscrever-se dentro da (re) significacdo da vida (objeto de
estudo da propria biologia) e possa contribuir com a reconstru¢cdo do mundo atual”. A
sociedade moderna precisa ser alicercada e estruturada de acordo com as mudancas da
realidade social, construindo um caminho sélido que conduza a uma nova concepgdo de

mundo.

3.2 Geografia e Educagdo Ambiental

A Geografia moderna tem como um dos pais Alexander Humboldt, gedgrafo
que trouxe contribuicdes importantes para varias areas do conhecimento, como a Biologia.
Humboldt teve vérias influéncias das correntes iluministas de August Comte. Sobre a
influéncia iluminista, Dagnino (2008, p. 70) comenta que “[...] Humboldt se apresenta
como um cientista sensivel e atento as teorizagdes de Kant de varias formas. Com relacéo a
este caminho intermediario que torna as idéias kantianas tdo dudbias, Humboldt propds
saidas bastante interessantes”.

As ideias iluministas contribuiram com Humboldt no processo de percepcdo do
mundo durante as pesquisas de campo. Nos seus estudos, o pesquisador procurou
compreender e fazer descricbes da natureza. Nessa linha de raciocinio, segundo Ricotta
(2003, p. 59) Humboldt dizia que “[...] o que nomeio como descrigdo fisica do mundo nao
pretende alcancar uma categoria de uma ciéncia racional da natureza; é a apreciacao
reflexiva dos fenébmenos dados através da empiria, tomados como fenbmenos do todo da
natureza”.

Diante do exposto, pode-se considerar que a Geografia contribui na perspectiva
ambiental e vem sendo trabalhada na vertente socioambiental, na relagdo homem-natureza.
Nesse viés de estudo da Geografia com a questdo ambiental, consideram-se as dificuldades
que os professores enfrentam para transmitir a problematica ambiental de forma
compativel com a realidade. Os enfoques dados pelos professores devem partir dos

problemas locais e abranger também os problemas ambientais globais.
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Nesse sentido, os educadores ambientais desempenham um importante papel
na sociedade enquanto formadores de opinido, por serem detentores de propostas
pedagdgicas de percepcdo da complexidade ambiental e das relacGes sociais humanas sob

os diferentes aspectos culturais. Assim, Leff (2001a) discute que

[...] a complexidade da problematica ambiental implica uma revolugdo do
pensamento, uma mudanca de mentalidade, uma transformacdo do
conhecimento e das préaticas educativas, para se construir um novo saber,
uma nova racionalidade que orientem a construcdo de um mundo de
sustentabilidade, de equidade, de democracia [...]. Aprender a aprender a
complexidade ambiental implica uma nova compreensédo do mundo que
problematiza 0s conhecimentos e saberes arraigados em cosmologias,
mitologias, ideologias, teorias e saberes praticos que se encontram nos
alicerces da civilizacdo moderna, no sangue de cada cultura, no rosto de
cada pessoa. (LEFF, 2001a, p. 196)

Ocorre que o debate sobre a problematica ambiental proporciona a formacéo de
alguns preconceitos e a veiculacdo de algumas imagens distorcidas sobre as questdes
relativas ao ambiente, em relagdo ao uso dos recursos naturais de forma ecologicamente
correta. Nesse viés, Leff (2001b, p. 49) relata que “[...] a destruicdo ecoldgica e 0
esgotamento dos recursos ndo sdo problemas gerados por processos naturais, mas
determinados pelas formas sociais e pelos padrbes tecnoldgicos de apropriacdo e
exploracdo econdmica da natureza”.

E pertinente sublinhar que a adogao dessas ac¢des prejudica o desenvolvimento
econémico e interfere na manutencdo da vida de futuras geragdes, e incita a adocdo de
novos posicionamentos no que se refere a protecdo e conservacdo ambiental. Layrargues
(2001) discute a realidade e o processo de reflexdo sobre os problemas ambientais,

afirmando que:

[...] a estratégia da resolugdo dos problemas ambientais locais como
metodologia da educacdo ambiental permite que dois tipos de abordagens
possam ser realizadas: ela pode ser considerada tanto como um tema-
gerador de onde se irradia uma concepgdo pedagdgica comprometida com
a compreensdo e transformacao da realidade; ou como uma atividade-fim,
gue visa unicamente a resolucdo pontual daquele problema ambiental
abordado. (LAYRARGUES, 2001, p. 134)

As concepcdes mudam em funcgéo da problematica ambiental existente em cada
localidade, e frente as concepcBes de ambiente. E preciso identificar os problemas

decorrentes da relagdo sociedade e natureza para que sejam feitas intervengdes que visem
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minimizar os problemas diagnosticados. Nesse viés, Carvalho (2012, p. 51) ressalta que
“[...] a EA ¢ herdeira direta do debate ecologico e estd entre as alternativas que visam
construir novas maneiras de os grupos sociais se relacionarem com o meio ambiente”.

Os cuidados com o ambiente envolvem a preservacao da vida, uma questdo que
requer reflexdo e atitudes e merece o envolvimento dos educadores e outros atores sociais
que reconheca que a natureza abriga o homem, e que essa relagdo necessita ser equilibrada.
De acordo com Suertegaray (2006, p. 27) “[...] a questdo ambiental pertinente também a
geografia, ndo é sua exclusividade. Sua complexidade exige conjuncdo de olhares,
dialégica e a superacdo da andlise de objetos puros (especificos)”.

Para que a transmissdo de conhecimentos seja satisfatoria e alcance bons
resultados, os professores precisam trabalhar com esses contelidos na teoria e na pratica,
considerando a relacdo conflituosa entre homem e natureza. Toledo (2003) explica a

relacdo dos professores de Geografia com a Educagdo Ambiental.

[...] se por um lado, os profissionais de Geografia possuem incisivas e
substanciais contribuicdes e participacdo de projecdo historica, na anélise
da questdo ambiental e na formulacdo de um consistente projeto
necessariamente transdisciplinar, sobre Educagdo Ambiental, por outro
lado, as instituicbes académicas geograficas brasileiras, [...] ndo possuem
cursos especificos com o rotulo Educacdo Ambiental. (TOLEDO, 2003,
p.127)

Ao ressaltar o enfoque geografico na Educacdo Ambiental, Bispo (2012, p. 53)
considera que “[...] a educagdo geografica tem uma contribuigdo importante na educacgdo
ambiental, na sensibilizacdo dos alunos sobre o impacto do seu proprio comportamento, e
suas atitudes, e ¢ uma ciéncia que possui uma identidade marcante”.

A questdo ambiental possui importante atuacdo das ciéncias sociais como a
Geografia, por considerar o0 homem como agente a ser afetado pelas alteragdes no
ambiente. A EA é uma questdo ampla que merece ser abordada de forma interdisciplinar
para obter melhores resultados no ambiente escolar e fora dele. Nesse viés, Nunes e Silva

(2011) expdem a contribuicdo do ensino de Geografia.

[...] a Geografia permite o conhecimento da realidade social, econémica,
cultural e ambiental. Portanto, a contribuicdo da Geografia é
fundamental, para que o aluno enquanto individuo da sociedade possa
compreender e desenvolver uma consciéncia critica sobre a problemética
ambiental. (NUNES; SILVA, 2011, p.21)
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A escola é um espago, categoria geogréafica que, segundo Cruz (2012, p. 3),
“[...] emergiu a partir do processo de solidificagdo da Geografia, como uma disciplina
cientifica, exigindo assim, a construcdo de um sistema de categorias e conceitos
particulares, com o objetivo de formular um conhecimento acerca dos fenémenos
geogréficos estudados”.

Esta categoria, espaco, é a mais discutida nas ciéncias geograficas, por formar
0 todo. Ele é formado pelo conjunto das coisas e a sociedade que o modificam e
transformam continuamente, e ndo deve considera-lo apenas como objeto, mas como uma
instancia da sociedade. O espacgo se apresenta como suporte do processo produtivo e como
meio de trabalho. Nesse contexto, Santos (1978) explica sobre as categorias geogréaficas.

[...] as categorias sob um angulo puramente nominal mudam de
significacdo com a histdria, mas elas também constituem uma base
permanente e, por isSo mesmo, um guia permanente para a teorizagao. Se
queremos alcancar bons resultados nesse exercicio indispensavel
devemos centralizar nossas preocupacdes em torno da categoria espago
tal qual ele se apresenta, como um produto histérico. Sdo os fatos
referentes a génese, ao funcionamento e a evolucdo do espaco que nos
interessam em primeiro lugar. (SANTQOS, 1978, p. 117)

A Geografia tem como preocupacao o lugar/espaco em que se vive, e ndo Ve a
natureza apenas como areas de preservacdo. Entende a superficie terrestre como sendo o
espaco de transformacéo e vivéncia do homem num processo de interacdo com o ambiente.

Para Peretti (2012, p. 843), “[...] o ambiente é um desses conceitos, ele nos
permite avaliar, analisar uma dimensdo do espaco geografico. Trata-se de um conceito
trabalhado em outros campos do conhecimento, desde a fisica (com a ideia de meio) a
biologia (com a ideia de meio ambiente)”.

A relagéo natureza/sociedade na apropriacdo, producao e reproducdo do espaco
geografico, no atual modo de producdo capitalista, exige mudanca de pensamento e
atitudes com vistas a constru¢do de uma sociedade mais justa e sustentavel. Silva (2011)

ressalta a importancia do ensino de Geografia.

[...] no campo especifico da Geografia, ensinar pode significar ndo apenas
fornecer subsidios para uma compreensdo ativa em questdes relacionadas
ao ar puro para respirar, a agua potavel etc. (lugares-comuns da educacao
ambiental), mas buscar evidenciar a estreita relacdo entre essas
conquistas e a de se alcancar uma fonte de renda que torne possivel
usufruir dos bens e servicos basicos para que se possa ter uma boa
qualidade de vida, entre outros beneficios financeiros, sociais e culturais.
Eis aqui, segundo nossa percepgdo, a juncdo da educagdo com a EA e
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com o ensino de Geografia: ambos se complementam no amplo projeto
gue pleiteia um Brasil e um mundo melhores. (SILVA, 2011, p. 26)

Os professores de Geografia possuem uma matriz curricular que deve ser
cumprida. Os livros didaticos que séo trabalhados pela maioria das escolas nao trazem
especificamente o conteddo da Educacdo Ambiental, e o livio é uma ferramenta que
subsidia a préatica docente, uma direcdo que deve ser seguida pelo professor. Ressalta-se a

importancia da Geografia no estudo das questdes ambientais, como cita Mendonca (2005):

[...] 0 que se compreende hoje como meio ambiente — elementos naturais
e sociais conjuntamente — faz parte da origem da geografia e isso lhe
confere 0 mérito de ter sido a primeira das ciéncias a tratar do meio
ambiente de forma mais integralizante. Ante o exposto, ha que se frisar
que deste primeiro periodo a geografia fisica € o sub-ramo dentro do qual
0 meio ambiente/natureza foi academicamente desenvolvido.
(MENDONCGCA, 2005, p. 32)

A Geografia, por ser uma ciéncia humana, faz um estudo das questdes
ambientais e relaciona-se as multiplas interacdes entre a sociedade e a natureza, buscando
conhecer, explicar e intervir na realidade espacial, natural e humana. A Geografia se
posiciona como ciéncia que relaciona 0 homem e a natureza distintamente, uma vez que o
homem enxerga a natureza como fonte de sobrevivéncia, mantendo uma relagéo

exploratdria, e extraindo dela seus recursos naturais. De acordo com Brasil (1998a),

[...] a Geografia tem por objetivo estudar as relagdes entre 0 processo
historico na formacdo das sociedades humanas e o funcionamento da
natureza por meio da leitura do lugar, do territério, a partir de sua
paisagem. Na busca dessa abordagem relacional, trabalha com diferentes
nogdes espaciais e temporais, bem como com os fendmenos sociais,
culturais e naturais caracteristicos de cada paisagem, para permitir uma
compreensdo processual e dindmica de sua constituicdo, para identificar e
relacionar aquilo que na paisagem representa as herancas das sucessivas
relagbes no tempo entre a sociedade e a natureza em sua interagéo.
(BRASIL, 199843, p. 26)

Através do ensino de Geografia referente a tematica ambiental, torna-se
possivel formar a criticidade nos alunos e, a partir desse principio, obter a transformacéo
da realidade, uma vez que a Geografia enfoca a producdo do espaco que se da pela acao
humana. Nesse sentido, a Geografia pode trabalhar com conteudos relacionados a EA,

fortalecendo a sensibilizacdo ambiental em escala planetéria.
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De acordo com Menezes (2013, p. 6) “[...] a Geografia no ensino tem a tarefa
de proporcionar ferramentas de leituras de mundo do ponto de vista espacial, e com isso
capacitar o cidadao a desenvolver um raciocinio espacial mais autobnomo e abrangente”. A
Geografia facilita a percepcdo acerca das praticas sociais tdo necessarias para a
compreensdo das questdes ambientais e para a formagdo de um pensamento critico, que

tragam significado para o aluno. Ainda nos dizeres de Menezes (2013),

[...] ao pensar que para essa capacitagdo e difusdo do tema ambiental nos
conteudos escolares e meios de comunicacdo, é preciso antes uma analise
daquele que esta inserido no processo, dos fatores que o cercam e 0
conhecimento prévio de seu comportamento frente a questdo ambiental, a
Geografia, acaba se despontando como possivel aliada e facilitadora das
discussfes em torno da abordagem ambiental. (MENEZES, 2013, p. 5)

Na perspectiva da Educacdo Ambiental, os Parametros Curriculares Nacionais
de Geografia apontam a EA como forma de unir diferentes areas do conhecimento,
estimulam a interagdo entre os saberes e a construcdo de uma visdo holistica e integrada do
ambiente e dos problemas ambientais.

Os PCNs estimulam o trabalho contextualizado, o que favorece o dialogo entre
professores e alunos e fortalece o saber geografico, tornando-o mais significativo para se
compreender o mundo. A Geografia busca gerenciar as relagdes entre o homem e a

natureza, como mostra os Parametros Curiculares Nacionais (2000),

[...] vale destacar a importancia de se pensar o meio geografico de uma
dada sociedade como construcédo social, ou seja, cada cultura corresponde
a uma suposicdo do que é natureza, ou seja, 0s espagos sdo produtos da
acdo dos homens em suas diferentes formas de organizagdo e relagdes
entre si e na inter-relacdo da sociedade com a natureza. (BRASIL, 2000,
p. 59)

A Geografia permite compreender a relagdo homem e natureza e considera o
aspecto social. Através dessa relacdo, ocorre a construcdo do espaco pelas diferentes
sociedades. Os PCNs de Geografia apontam para formacao de cidaddos com pensamento
critico, conscientes do seu papel na sociedade, de maneira a levar os alunos a terem
conhecimento da problematica global para a local. Para Brasil, (2000) sdo algumas das

estratégias da Geografia:

[...] analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relagdes entre
preservacdo e degradacdo da vida no planeta, tendo em vista o
conhecimento da sua dindmica e a mundializacdo dos fenémenos
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culturais, econdmicos, tecnoldgicos e politicos que incidem sobre a
natureza, nas diferentes escalas — local, regional, nacional e global.
(BRASIL, 2000, p. 35)

Os contetidos que podem ser trabalhados em Geografia, de acordo com o0s
PCNs, estdo ligados aos problemas socioambientais e a degradacdo dos ecossistemas,
problemas ambientais atuais.

Em Geografia, ainda de acordo com Brasil (2000, p. 30) “[...] no Ensino
Médio, o aluno deve construir competéncias que permitam a analise do real, revelando as
causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial dos fenémenos que
configuram cada sociedade”. Para tanto, as propostas trazidas pelos PCNs precisam ser
trabalhadas conjuntamente com disciplinas que se comp&em dos mesmos objetivos no que

se refere a EA.

3.3 A formacao de professores em Educacdo Ambiental

O educador ambiental possibilita ao educando construir valores ambientais e, a
partir de atitudes reflexivas, propicia mudancas das praticas sociais, que refletem na
melhoria das condi¢des de vida. Loureiro (2007, p. 16) diz que “[...] a escola é o local que
pode contribuir na construcdo de novos conceitos e relacbes socioambientais. Entdo, como
permanecer na velha educacdo, se 0s caminhos para um novo conhecimento s&o
insaciaveis, indicando uma educacéo do futuro?”.

A EA precisa resgatar o trabalho integrado com as diversas areas do
conhecimento, a fim de ampliar os horizontes de entendimento da dinamica

socioambiental, assim, de acordo com Brasil (1998c),

[...] cada professor pode contribuir decisivamente ao conseguir explicitar
0s vinculos de sua area com as questdes ambientais, por meio de uma
forma propria de compreensdo dessa tematica, de exemplos abordados
sobre a Otica de seu universo de conhecimentos e pelo apoio tedrico-
instrumental de suas técnicas pedagdgicas. (BRASIL, 1998c, p. 195)

As questbes ambientais permitem que o processo pedagdgico desenvolva a
construcdo de conceitos cientificos e a desconstrucdo de representagdes sociais. Por se
tratar de geracOes diferentes, as experiéncias adquiridas ao longo da vida, sdo suficientes

para que, através do dialogo, se construam valores de responsabilidade social.
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De acordo com Krasilchik (1999, p. 28) “[...] a Educacdo Ambiental ndo ¢
simplesmente emissdo de ideias, mas uma troca de informagdes e ideias, de forma critica,
assim, o modelo escolar formal se torna incongruente com as ideias de Educacgdo
Ambiental”. Os professores tém que enfrentar as barreiras existentes no sistema escolar
para desenvolver programas interdisciplinares como projetos em EA.

Ainda de acordo com a autora (1999, p. 28), “[...] a designacao de um professor
que dedicasse parte de seu tempo a coordenacdo de programas de Educacdo Ambiental, a
serem desenvolvidos pela escola como um todo, talvez amenizasse o problema”. Trabalhar
de forma interdisciplinar € uma das maneiras possiveis de integracdo entre os professores
que possuem experiéncias e metodologias diversificadas. 1sso enriquece todo e qualquer
projeto e essas acdes possibilitam o engajamento dos alunos e intensificam a participacao
na busca da aquisicdo de novos conhecimentos.

A responsabilidade de discutir essa tematica tdo relevante para a sociedade néo
é somente da Biologia e/ou da Geografia, mas de todas as ciéncias. A EA é uma tematica
globalizante que propde alternativas que devem ser discutidas coletivamente. As escolas
precisam de liberdade para possibilitar a transformacdo dos conceitos em praticas sociais.
Sobre as dificuldades de separar a Biologia e a Geografia da EA, Travassos (2004) explica

que,

[...] na escola, uma dificuldade de separar a idéia de que a EA ¢é funcdo
apenas da Biologia e da Geografia. Os professores receberam a mudanca
(da fragmentagdo para a interdisciplinaridade) de forma abrupta, e as
escolas, tendo que implantar as inovagfes curriculares dentro de um
determinado periodo de tempo, ndo tiveram condi¢cdes de preparar 0S
profissionais que tém-se mostrado perdidos, em busca de base para
consolidarem o seu trabalho nas escolas. (TRAVASSQOS, 2004, p. 32)

Os professores precisam se preparar para trabalhar com a EA a nivel
interdisciplinar. A abordagem ambiental ndo é responsabilidade somente das disciplinas de
Geografia e de Biologia, mas da integracdo entre todas as disciplinas. No fluxograma

abaixo, temos a relacdo da interdisciplinaridade com a Educacdo Ambiental.
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Esquema 2: Educacdo Ambiental

Ensino de Ensino de
Geografia Biologia

Educacdo

Integracao
Ambiental

Fonte: ASSIS, A. R. S. de. (2014)

A integracdo entre os professores permite a troca de experiéncias e de
metodologias entre professores de formacdo académica diferente e com préticas
pedagogicas diversificadas. De acordo com Fazenda (2011, p. 54) “[...] essa interacdo pode
ir da simples comunicacdo de idéias a integracdo mutua dos conceitos diretores da
epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da
organizagdo referentes ao ensino e a pesquisa’.

A adocéo de novas metodologias necessita acontecer para melhorar a eficiéncia
da abordagem ambiental nas escolas. Ainda sobre a integracdo entre as disciplinas,
Carvalho (2012) deixa suas contribuigdes.

[...] na escola, organizada sobre a légica dos saberes disciplinares, o
resultado é que, por esse exemplo, o professor de Geografia ndo toca nos
aspectos bioldgicos da formacdo de um relevo em estudo; o historiador
ndo considera a influéncia dos fatores geograficos na compreensdo do
declinio de uma civilizagdo; o professor de Biologia ndo recupera os
processos histéricos e sociais que interagem na formacdo de um
ecossistema natural, e assim por diante. (CARVALHO, 2012, p. 128-129)

O processo de ensino e aprendizagem produz melhores resultados a partir do
momento em que todo o corpo docente das instituicdes se compromete em transmitir de
forma interdisciplinar os conceitos e praticas ambientais, sem deixar essa responsabilidade
com os professores das disciplinas especificas que necessitam trabalhar com o enfoque
ambiental. Nessa perspectiva, todas as disciplinas necessitam enfrentar as dificuldades e
estimular iniciativas criativas para contribuir com a pratica socioambiental nas escolas. A

respeito da multidisciplinaridade e as atribui¢cdes da EA, Keim explica:
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[...] como atividade multidisciplinar e extra-escolar deve ser voltada para
a tomada de consciéncia animal e do homem que é capaz de produzir
instrumentos de trabalho; modificar da forma que lhe é Util todos os
elementos naturais e alterar o curso de sua propria histéria. Assim, soma-
se a estas atribuicbes da EA o estimulo a vida e que a capacidade
transformadora do homem seja vista como responsabilidade e
compromisso e ndo vantagens e privilégios sobre as demais espécies
vivas. (KEIM, 2003, p. 25)

Pela sua plenitude e abrangéncia, Santos (2007, p. 13) ressalta que “[...] a
Educacdo Ambiental como disciplina incrementa a participagdo comunitaria,
conscientizando todos os participantes, professores, alunos e a comunidade estudada, ante
a intera¢do necessaria para o seu desenvolvimento”. Nao necessariamente a EA precisa ser
estabelecida enquanto disciplina, porque ndo ha o desenvolvimento da mesma apenas com
embasamento teorico.

As escolas precisam encontrar mecanismos efetivos para que os alunos
compreendam a importancia da preservacdo dos ecossistemas. Nessa vertente, Sato e
Santos (2001, p. 1) ressaltam que “[...] a EA ¢ uma identidade que necessita ser
constantemente repensada e avaliada, para que ndo caia no modismo, nem que permaneca
estatica em um mundo tdo estatico”. Assim, se torna necessario possibilitar ao educando
analisar a realidade de maneira sistematica e engajada, viabilizar a difusdo dos
conhecimentos, bem como alternativas para a solucdo de problemas e para o
desenvolvimento integrado e sustentavel da educagdo. Nessa perspectiva, Segura (2001)

afirma que,

[...] apesar da dificuldade de produzir um conhecimento integrado numa
sociedade que radicalizou a divisdo dos saberes em especialidades, a EA
resgata a importancia de trabalhar com as diversas areas do conhecimento
na leitura do ambiente, que, por definicdo, é complexo e ndo esta
segmentado. (SEGURA, 2001, p. 53)

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas surge como instrumento que
permite delinear os objetivos para alcancar uma educacdo de qualidade em consonancia
com acOes pedagogicas que possibilitem aos alunos construirem seu proprio conhecimento
para produzir um processo de ensino e aprendizagem satisfatorio. Segundo Marinho
(2004),

[...] a formacgdo inicial dos professores das vérias areas do saber ndo
incorporou a tematica da Educacdo Ambiental nos seus curriculos. Essa é
uma discussdo/preocupacao centrada na licenciatura dos professores das
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disciplinas de ciéncias, biologia e geografia, sob a dtica apenas da
ecologia. (MARINHO, 2004, p. 21)

O desenvolvimento da pratica pedagdgica acontece a partir do momento em
que se consideram os conhecimentos empiricos que os alunos possuem, transformando-os
em conhecimento cientifico, através da intervencdo dos professores. Nesse viés, Veiga
(1994, p. 16) conceitua a pratica pedagodgica como “[...] uma dimensdo da pratica social
que pressupde a relacdo teoria-prética, e é essencialmente nosso dever como educadores, a
busca de condigdes necessarias a sua realizacao”. Ao se referir ao PPP enquanto

instrumento pedagogico, Loureiro (2009) diz que,

[...] é preciso estar atento ao fato que o Projeto Politico Pedagdgico nao
deve constituir-se, para os atores envolvidos, em um instrumento de
escalada junto a estrutura do poder da Secretaria ou Conselho Estadual de
Educacéo e, sim, centrar sua atencdo para o que realmente é considerado
como acao educativa que visa a totalidade da realidade educacional como
regem os PCN a transversalidade da temética ambiental. (LOUREIRO,
2009, p. 62)

E interessante que os professores de Geografia e Biologia facam o
planejamento das acGes para 0 PPP em conjunto, para que ndo haja repeticdo de contetdos
ministrados nas duas disciplinas, e para que, ao contrario, as propostas pedagogicas sejam
complementares, garantindo a qualidade do ensino, e ndo apenas um tratamento
quantitativo dos conteddos. No Ensino Médio, por abrangerem essas disciplinas, as
questdes ambientais permitem a compreensdo das questbes pertinentes ao funcionamento
da natureza, seus conceitos, bem como aos fenémenos sociais.

De acordo com Santos & Pardo (2011, p. 8), “[...] no que se refere a insergao
da Educacdo Ambiental na escola, as acdes interdisciplinares, a formacdo adequada, o
aperfeicoamento e a motivagdo dos professores para um trabalho critico e reflexivo”. A
adoc¢do de uma postura interdisciplinar € um instrumento importante para que, através da
abordagem dos conteldos especificos de cada disciplina, procure-se analisar a
problematica ambiental através de uma visdo global e equilibrada. Nesse viés, os PCNs

(1998c) esclarecem:

[...] além de uma formac&o inicial consistente, é preciso considerar um
investimento educativo continuo e sistematico para que o professor se
desenvolva como profissional de educacdo. O contetdo e a metodologia
para essa formacdo precisam ser revistos para que haja possibilidade de
melhoria do ensino. A formacgdo ndo pode ser tratada como um actimulo
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de cursos e técnicas, mas sim como um processo reflexivo e critico sobre
a pratica educativa. Investir no desenvolvimento profissional dos
professores é também intervir em suas reais condi¢bes de trabalho.
(BRASIL, 1998c, p. 25)

As areas do conhecimento, ao trabalharem em unidade, permitem o acimulo de
conhecimentos, visto que uma disciplina pode complementar a outra onde ndo se consegue

alcancar a especificidade do conteido. Nessa vertente, Araujo et al. (2012) falam que

[...] para tanto é necessario o diélogo entre os professores das diversas
disciplinas componentes da estrutura curricular do curso, inclusive
disciplinas pedagdgicas, mediado por projetos interdisciplinares,
promovendo a discussdao e reconhecimento do carater ambiental e
pedagdgico na abordagem de cada disciplina, a fim de gerar a interacéo e
integracdo das diferentes areas do conhecimento, convergindo para uma
abordagem, de fato, interdisciplinar e continuada da EA. (ARAUJO et al.,
2012, p. 20)

Ademais, muitas vezes € preciso que o professor busque auxilio em outras
areas do conhecimento, com o objetivo de compreender de forma aprofundada a
complexidade da questdo ambiental. O didlogo entre as disciplinas mantém o respeito as
diferencas, o que facilita o processo de ensino e aprendizagem e amplia as fronteiras do
conhecimento ambiental.

A educacéo ainda carece de muitas iniciativas, com projetos que possam tornar
cada vez mais publicas as emergentes discussdes sobre as questdes ambientais. A
disseminacdo desses principios de cidadania e bem estar precisa partir dos educadores.

Leme (2008) comenta que,

[...] nem todo projeto de educacdo ambiental promovera a producéo dos
mesmos conhecimentos, nem tampouco o fato de reconhecer esses
saberes representa 0 sucesso de praticas de EA. Entretanto, 0s
conhecimentos produzidos pelos docentes nas experiéncias analisadas
podem servir para a construcdo de novos saberes. (LEME, 2008, p. 92)

Sobre essa discussdo, Zeppone (1999, p. 150) comenta que “[...] carecemos
ainda de muitos projetos de Educacdo Ambiental que sejam trabalhados nas escolas
publicas brasileiras, para que a mudanga seja gradual e ndo mais uma reforma que recai
sobre a cabeca dos professores. E preciso a participacio e a iniciativa deles”. A temética
ambiental precisa ser trabalhada no ensino formal tanto nas escolas publicas quanto nas

privadas, e também no ensino informal.
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Segundo Klein (2002, p. 126), “[...] o ensino em equipe € um poderoso
mecanismo de preparacdo dos professores e uma forma importante de revitalizagdo
intelectual por meio do aprendizado em colaboracdo”. A interdisciplinaridade permite que
os alunos compreendam a realidade ambiental a partir da diversidade metodoldgica

aplicada por cada professor. Nessa concepcéo, Sato (2003) faz algumas consideracdes.

[...] o professor deve inserir a dimensdo ambiental dentro do contexto
local, sempre construindo modelos através da realidade e pelas
experiéncias dos proprios alunos [...] técnicas como jogos, atividades fora
da sala de aula, simulacbes, teatros ou producdes de materiais
pedagdgicos sdo fortemente recomendadas para o desenvolvimento da
EA, pois possibilitam trazer para as salas de aula situacGes reais que
muitas vezes sdo impossiveis de ser vivenciadas. Além disso, essas
atividades possibilitam que os alunos sejam avaliados por suas atitudes,
seus comportamentos ou suas atuagdes participativas. (SATO, 2003, p.
29)

No ambiente escolar, as atividades conjuntas propiciam o acumulo de
conhecimento, permitindo ao aluno compreender temas que estdo presentes no cotidiano,
como violéncia, satde, ambiente. Além disso, possibilitam a escola discutir tematicas que
podem ser trabalhadas conjuntamente através de projetos.

Os projetos podem contribuir significativamente para a renovacdo do processo
educativo, reforcando a relacdo de sintonia entre a escola e a comunidade. Ao discutir as
contribuicdes da EA na constituicdo de projetos pedagdgicos na escola, Avanzi (1998) faz

as seguintes consideracoes:

[...] o primeiro passo, se quisermos atrelar estas reflexdes da escola
publica aquela de constituicdo dos sujeitos sociais, seria abrir espaco para
se trabalhar a subjetividade dentro do estabelecimento escolar.
Voltariamos aqui aos elementos trazidos pelos trabalhos que buscam
resgatar um sentido pessoal nas atividades que realizam. (AVANZI,
1998, p. 101)

A EA busca promover o aperfeicoamento individual por fortalecer vinculos
entre os seres humanos e, através dessa sensibilidade, incorporar o compromisso com a
preservacao ambiental. Através de acGes individuais e coletivas, os alunos podem se sentir
corresponsaveis na construcdo de uma nova sociedade, com o objetivo de despertar a

sensibilizacdo ambiental. Marinho (2004) acrescenta que:

[...] a formacgdo inicial dos professores das vérias areas do saber ndo
incorporou a tematica da Educacdo Ambiental nos seus curriculos. Essa é
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uma discussdo/preocupacao centrada na licenciatura dos professores das
disciplinas de ciéncias, biologia e geografia, sob a 6ética apenas da
ecologia. (MARINHO, 2004, p. 21)

Por isso, trabalhar a Educacdo Ambiental nas escolas é desafiador para os
professores, que necessitam de embasamento tedrico e metodoldgico aprofundado para
defender entre outras coisas, 0 direito a vida saudavel para todos. E preciso realcar o
sistema educativo com praticas pedagdgicas que visem a formacdo de cidaddos que
possuam controle sobre seu comportamento, atitudes e pensamentos em relacdo ao
ambiente, de modo a ndo transmitir praticas que causem deformacéo nos alunos.

E necessério deixar de lado o ensino tradicional, no qual o professor ficava
dentro de sala de aula e ndo compartilhava com os alunos novas estratégias de ensino. E
preciso renovar o sistema educacional, compreender a problemética ambiental,
problematizar e buscar solugdes que ndo sejam paliativas. Nessa vertente, Travassos
(2004) comenta.

[...] uma visdo de educacdo para o meio ambiente mais ampla deve
envolver as pessoas da comunidade, os curriculos escolares e a
preparacdo dos professores em geral, ndo apenas aqueles que estdo
ligados as areas das ciéncias bioldgicas ou da geografia. Ao contrario,
enfatiza a importancia de ser o assunto objeto de discussdo mais ampla,
incluida nos programas escolares de todas as areas de conhecimento,
visto que todas elas tém como objetivo preparar o homem para viver em
sociedade, para existir junto com o outro e com a nhatureza.
(TRAVASSOS, 2004, p. 8)

As mudancas no processo educativo precisam levar em considera¢do a maneira
como o professor transmite o conhecimento, as metodologias utilizadas e a prdpria
organizacdo das escolas. A elaboracdo de calendarios com programacdo anual para
execucdo de projetos propicia organizacdo, permite ao professor fugir da monotonia e
possibilita acdes executivas voltadas para o desenvolvimento cognitivo e para atitudes e
habilidades que possam potencializar o ambientalismo no ambito escolar. A esse respeito,

Segura (2001) faz os seguintes comentarios:

[...] a crise atual na educacdo nada mais € do que auséncia de projetos e
de perspectivas de mudanca de valores. A saida para esta crise passa,
entdo, pela redefinicho de wvalores e pela re-significacdo de
conhecimentos partilhados por meio de projetos coletivos [...] a natureza
do projeto na escola é sob todos os angulos enriquecedor porque além de
ter como premissa a valorizacdo dos recursos humanos envolvidos, ele
articula metas, propde estratégias, cria possibilidades de insercdo da
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escola na comunidade e de cruzamento do conhecimento com a realidade
numa dinamica criativa. (SEGURA, 2001, p. 58)

Os educadores ambientais possuem um papel social, e nesse sentido a EA pode
contribuir para a renovacdo do sistema educativo, sendo importante lembrar que ela
sozinha n&o transforma a sociedade, por ser produto da sociedade. Dessa forma, seu papel
é procurar minimizar os danos ambientais, de maneira a estabelecer equilibrio no convivio
sociedade e natureza.

Para Loureiro (2009, p. 20) “[...] na atualidade, a Educagao Ambiental assume
um papel de grande relevancia na formagdo socioambiental de cidaddos conscientes e
responsaveis”. Através dela, pode-se desenvolver a construcdo de novos conhecimentos e
ajudar na compreensdo do mundo globalizado.

Entende-se que € neste contexto que a EA pode assumir no curriculo escolar
uma discussdo que integra exemplos tedricos e praticos, permitindo a construcdo de um
raciocinio critico e reflexivo e possibilitando a visdo de novas formas de desenvolver as
atividades humanas que visam a preservacdo ambiental. A esse respeito, 0s PCNs (1998d)
explicam quais sdo as responsabilidade dos professores de contribuir com a tematica

ambiental.

[...] cada professor pode contribuir decisivamente ao conseguir explicitar
os vinculos de sua area com as questdes ambientais, por meio de uma
forma propria de compreensdo dessa tematica, de exemplos abordados
sobre a dtica de seu universo de conhecimentos e pelo apoio tedrico
instrumental de suas técnicas pedagdgicas. (BRASIL, 1998d, p. 195)

A assimilacdo dos conteudos pelos alunos acontece de maneira gradativa e
continua. O professor, enquanto mediador do processo de ensino e aprendizagem, necessita
diversificar suas ferramentas tedrico-metodoldgicas para que consiga desenvolver nos
alunos suas habilidades, procurando sempre aliar o conhecimento teérico ao pratico,
agregando conceitos e assimilando-os de acordo com a realidade vivenciada pelos alunos.
O ideal em toda préatica docente é obter como resultado o aprendizado qualitativo. Nessa

vertente, Saviani trata da responsabilidade do professor enquanto mediador do saber:

[...] o professor é o mediador no processo ensino-aprendizagem para a
formacdo de cidaddos que se sensibilizem em relacdo aos problemas
ambientais decorrentes da agdo humana nos ecossistemas. Nessa
abordagem, o professor ganha maior atengdo, o que € muito significativo
em um contexto que procura desvalorizaer sua figura, cabendo entdo, a
ele ndo somente sensibilizar e socializar o aluno, mas leva-lo a
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compreender as multiplas relagcdes que formam a realidade na qual se
insere. (SAVIANI, 2008, p. 60)

O professor necessita aliar sua pratica em sala de aula com as experiéncias
adquiridas ao longo da carreira profissional. Os conhecimentos praticos podem produzir
melhores resultados a partir da execucdo de projetos relacionados com a temaética
ambiental. Os meios de comunicacdo sdo ferramentas importantes no processo de
aprendizagem, e a partir das informag6es veiculadas na midia, os alunos passam a ter
conhecimento da realidade ambiental. Dessa forma, existe a possibilidade de o professor
transmitir o contetido e trocar experiéncias com os alunos. A respeito da responsabilidade
do professor em transmitir a sensibilizagdo ambiental, Berna (2003) esclarece:

[...] a primeira tarefa do professor deve ser aproximar o aluno do meio
ambiente, sensibilizando-o especialmente pelos problemas de sua
comunidade, na qual devera ser agente transformador, problemas que
invariavelmente podem ser trazidos para dentro da sala de aula por meio
a leitura orientada de noticias sobre 0 meio ambiente publicadas pelos
meios de comunicagdo. (BERNA, 2003, p. 165)

Para trabalhar com a Educacdo Ambiental nas escolas, os professores
necessitam dedicar um tempo a busca de materiais de apoio tedrico, sendo deficiente nas
escolas a quantidade de materiais didaticos especificos, que os auxiliem no cumprimento
da matriz curricular e, a0 mesmo tempo, 0os motivem a trabalhar com temas pertinentes
para o desenvolvimento de atitudes ambientais responsaveis nos alunos. Dessa forma,

Guimardes (2012) comenta:

[...] os professores na maior parte das vezes, estdo preocupados com a
degradagdo da natureza, mobilizam-se com empenho sincero para
enfrentar essa questdo, mas as praticas resultantes, geralmente, sdo
poucos eficazes para atuar, de forma significativa, no processo de
transformacdo da realidade mais imediata com a qual estdo lidando e,
reciprocamente, com uma realidade mais ampla. (GUIMARAES, 2012, p.
120)

Para Fonseca (2009, p. 36), “[...] a profissio docente principalmente nas
escolas publicas, carrega a marca contundente dos baixos salarios dos professores, das
salas de aula superlotadas, da politica educacional verticalizada, da auséncia de materiais
didatico-pedagogicos diversificados”. Essas sd0 barreiras que os educadores ambientais

enfrentam. Porém, mesmo sobrecarregados de trabalhos, desanimados com o sistema
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educacional, propdem encontrar alternativas para desenvolver a préatica ambiental nas
escolas.

A praxis da EA se fortalece a partir do momento em que 0s professores se
posicionam pedagogicamente perante a necessidade de formar sujeitos sensibilizados com
a degradacdo socioambiental, engajados na mudanga desse quadro. De acordo com
Benevides (2001),

[...] a responsabilidade do educador como um importante mediador na
aprendizagem dos valores democraticos e um facilitador na introducdo de
praticas comprometidas com os interesses da comunidade na qual esta
inserido. Os educadores tém um poder implicito na sua acéo, que pode
desencadear mudangas de perspectiva em relagdo ao mundo ou
simplesmente manter o status quo. (BENEVIDES, 2001, p. 39)

A EA é um processo individual e coletivo, vista como dimensdo ambiental, e
ndo se limita a aplicacdo de novas formas metodologicas e novos programas. A
incorporacdo do saber ambiental precisa ser transmitida e compreendida pelos alunos,
como critérios essenciais para viver em um ambiente saudavel.

E fundamental que cada aluno desenvolva as suas potencialidades, adote
posturas pessoais e comportamentos sociais construtivos, colaborando para a construcdo de
uma sociedade socialmente justa. Para que o0s alunos compreendam o0s conceitos
ambientais, de acordo com Dias (2009, p. 17), “[...] a EA assume o carater primordial de
instrumentalizar a sociedade para a promogéo dessas transformacdes que precisam ocorrer
em nossa realidade ambiente”.

As mudancas no comportamento dos educandos acontecem paulatinamente, a
partir da inser¢do continua dos saberes ambientais tedricos e préaticos, que refletem em
mudangas na realidade do ambiente ao seu redor. A educacgdo possui a importante funcao
de transformar, preparar o educando para a insercdo social, para a vida. Nessa vertente,

Libaneo (2001) define o conceito de aprendizagem.

[...] a porta de entrada para o mundo diferente, ja que traca novos
caminhos para que os alunos possam desenvolver competéncias e
habilidades, ndo sé para adquirir os conteidos ensinados, mas para que
sejam capazes de enfrentar situagdes imprevisiveis e soluciona-las com
sabedoria. A préatica pedagogica deve permitir aos seus educandos, uma
liberdade de construcdo, mas também lhes oferecer oportunidades de
descobertas. A partir deste ponto de vista, 0 professor exerce bem seu
oficio quando leva em consideracdo que a escola é um espaco de
transicdo, em que a crianga comeca a deixar a vida privada familiar para
ganhar o mundo e tornar-se cidadao pleno. (LIBANEO, 2001, p. 123)
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Para desencadear mudancas nos alunos, que os permitam trilhar caminhos com
seguranca enquanto cidaddos responsaveis, é indispensavel preparéa-los para a vida. Ainda
de acordo com o autor supracitado (2001, p. 123) “[...] € necessario despertar no educando
0 senso critico reflexivo e a capacidade de agir com auto-suficiéncia, pois apenas pensar
ndo basta, é preciso transformar a realidade que o cerca”. Os professores precisam
compreender a complexidade do ato educativo e a relagcdo entre educandos e educadores,
para que consigam partilhar as responsabilidades pelo bem comum da humanidade.

Os professores ndo podem sé reclamar do sistema educativo, é preciso buscar
uma educacao que faga a diferenca, propiciar mudangas sem se manter estaticos em meio a
tantos problemas socioambientais. Segura (2001) comenta quais as dificuldades

encontradas pelos professores em trabalhar com a EA.

[...] a impressdo é que os educadores procuram formas de inserir a
tematica ambiental em um contexto massacrado pela rotina de trabalho. A
dificuldade de estabelecer uma trajetéria pedagogica coerente com as
intencOes de conscientiza¢do dos alunos quanto & problemética ambiental
revela-se na articulacéo entre interacdo e acdo. (SEGURA, 2001, p.191)

As relagdes sociais e pedagdgicas sdo as bases para a constru¢do de uma nova
trajetoria educativa, e para isso a escola precisa incorporar novas praticas que contemplem
uma EA emancipatdria, articulada com o exercicio da cidadania. Guimardes (2012, p. 13)
afirma que “[...] j& € bem comum existir alguma pratica que é reconhecida pela
comunidade escolar como sendo de educagdo ambiental, contrastando com o passado,
quando era raro encontrar algo que identificasse como educacdo ambiental em uma
escola”.

Nesse contexto, o crescimento da Educacdo Ambiental € visivel, e o esforco
por parte dos professores é notério. Muitos tém procurado inserir a dimensdo ambiental na
educacdo, comprometidos com a transformacdo social, e em propiciar a construcdo da
cidadania com posicionamento critico e responsavel frente as situacdes cotidianas,
questionando e problematizando a realidade. E importante perceber que todos nés somos
parte integrante do meio, isto é, agentes ativos e transformadores do ambiente.

Para a ampliacdo do conhecimento dos alunos a respeito de temas cuja
relevancia é de inquestionavel valor para a sociedade atual, os materiais didaticos séo

fundamentais no trabalho docente. O professor pode basear sua atuagdo em recursos e
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materiais que possibilitem a promocdo da EA, criando situa¢des que permitam aos alunos o
progresso em suas aprendizagens sobre 0 mundo e sobre sua propria vida.

O professor que busca inserir a EA em sua pratica docente precisa fazer da sala
de aula um lugar propicio para a acdo educativa, valorizando a participacdo dos alunos,
suas experiéncias de vida. O aluno pode perceber a realidade social, cultural, econémica e
politica, e ter a possibilidade de realizar novas descobertas. Nesse sentido, Berna (2004)

fala que

[...] o educador ambiental deve procurar colocar os alunos em situacdes
gue sejam formadoras, como por exemplo, diante de uma agressédo
ambiental ou conservacdo ambiental, apresentando o0s meios de
compreensdo do meio ambiente. Em termos ambientais isso ndo constitui
dificuldade, uma vez que o meio ambiente estd em toda a nossa volta.
Dissociada dessa realidade, a educa¢do ambiental ndo teria razdo de ser.
Entretanto, mais importante que dominar informagbes sobre um rio ou
ecossistema da regido € usar 0 meio ambiente local como motivador.
(BERNA, 2004, p. 30)

O educador ambiental deve oportunizar os alunos, trazé-los ao contato com a
realidade ambiental. De nada adianta ter uma disciplina especifica de Educacdo Ambiental,
porque esse conhecimento ndo se faz apenas com teorias, mas de préaticas. Os alunos
precisam do embasamento tedrico para compreender os diferentes contextos e realidades
sempre, mas aliados a préatica, para que aconteca a sistematizacdo do conhecimento e
formacdo de um sujeito corresponsavel pelas questdes ambientais.

A sociedade precisa se preocupar em modificar o seu proprio estilo de vida em
prol do bem estar do ambiente e de todos os seres vivos. Para que os alunos participem
ativamente dessas questdes, o professor tem que encontrar instrumentos metodoldgicos que
atraiam o aluno para repensar seus valores, comportamentos, a fim de que passem a ser
agentes transformadores, na perspectiva de melhorar o qualitativo do processo ensino e
aprendizagem.

A EA precisa ser um processo continuo e dinamico. E importante a mudanca
de postura do cidaddo para a mudanca da realidade. Nessa abordagem, ¢ vélida a analise de
Lidke & André (1986, p. 18), quando dizem que “[...] o conhecimento ndo ¢ algo acabado,
mas uma constru¢do que faz e se refaz constantemente”. Para construir o conhecimento, o
professor tem que ser mediador do saber, e introduzir em suas aulas questbes que

despertem atencdo no aluno e o levem a refletir. A respeito dos predicados que os
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professores que escolhem trabalhar com a EA precisam ter, Mantovani de Assis (1999)

esclarece.

[...] contribuir para a formacdo de pessoas criativas, inventivas e
descobridoras, que sejam capazes de criticar, comprovar e ndo aceitar
sem refletir tudo que lhes é proposto. Pessoas que sejam capazes de
pensar a realidade em que vivem e transforma-la; que seja livres, capazes
de exercer sua liberdade e autonomia de acordo com os valores sociais
gue consideram validos porque tiveram a oportunidade de reconstrui-los.
(MANTOVANI DE ASSIS, 1999, p. 1)

A EA tem se inserido no ambiente escolar atendendo as expectativas da
sociedade, que anseia por melhores formas de tratamento do homem com o ambiente.
Dessa forma, o professor pode contribuir para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem, formando sujeitos aptos a atuar na realidade socioambiental, de modo a se
comprometerem com a vida.

Sobre a preocupacdo da sociedade com a projecdo das questdes ambientais no
ambiente escolar, Carvalho (2001, p. 75) comenta que “[...] essa inser¢do entre o ambiental
e 0 educativo, no caso da EA, parece se dar mais como um movimento da sociedade para a
educacdo, repercutindo no campo educativo parte dos efeitos conquistados pela
legitimidade da tematica ambiental na sociedade”. O enfoque ambiental na educacdo
precisa ser mais estruturado, incorporando mudancas para a formacdo de pessoas
idealizadas para o mundo atual.

Destarte, Guimaraes (2012, p. 24) “[...] ressalta que a educacdo ambiental j& é
uma realidade para os professores, e estes terdo de debrucar sobre essa nova dimenséao
educativa, ou pelo menos se sentirdo compelidos a fazé-lo”. Assim, a EA, pelos seus
pressupostos, mostra que tipo de individuo nos professores queremos formar em funcéo da
racionalidade ambiental. E compromisso dos educadores formar individuos que
estabelecam uma relacdo harmoénica com o ambiente, um senso de responsabilidade que
condicione uma visao global no processo educacional.

A formacdo dos educadores ambientais precisa estar centrada na realidade
escolar de forma a viabilizar uma EA comprometida com a ética socioambiental. O sistema
educativo precisa formar professores que consigam inserir a problematica ambiental nas
aulas, interagindo com os diferentes atores na perspectiva de diversificar as aulas e obter
resultados positivos, que despertem nos alunos o exercicio da cidadania. Esse trabalho de

professores engajados com a EA ajuda a dissemina-la por toda a sociedade.
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O sistema educacional precisa de uma reorientacdo, no sentido de divulgar os
conhecimentos ambientais. O educador ambiental precisa viabilizar o contato direto com
os elementos da natureza, com énfase em estratégias que possibilitem ao aluno conhecé-los
na perspectiva de solucionar alguns dos problemas ambientais. E importante diversificar a
pratica pedagdgica com a integracdo de disciplinas e métodos de ensino que contemplem
uma melhor comunicag&o entre professor e aluno. Nesse viés, Tozoni-Reis (2008) discorre

sobre o papel do educador.

[...] o papel do educador € garantir a reflex&o dos alunos acerca dos temas
relacionados ao ambiente. O tom dessas afirmacgdes revela uma idéia de
pedagogia em que a sensibilidade para a percep¢do dos problemas
ambientais estd muito presente, privilegiando a dimensdo subjetiva do
processo educativo. (TOZONI-REIS, 2008, p. 67)

Nessa perspectiva, a percepcdo do ambiente traz esperancas para melhoria da
qualidade de vida das pessoas em relacdo a natureza, com a preocupacdo em formar
sujeitos mais humanizados, com valores e atitudes que garantam o equilibrio dos
ecossistemas e que promovam 0 compromisso em mudar o cendrio ambiental. Os
educadores ambientais devem formar individuos que busquem uma nova conduta de
responsabilidade social como integrantes do ambiente.

A formacdo de profissionais em Educacdo Ambiental faz emergirem mudancas
em detrimento das deficiéncias no sistema educacional. As responsabilidades em erguer a
tematica nas discussdes e nas propostas das escolas sdo dos profissionais que ministram
aulas de Ciéncias e/ou Biologia e acrescento, também do professor de Geografia, como nos
apontam de forma contundente Kindel et al. (2006, p. 41): “[...] uma analise que busca
algumas possiveis causas para o atual (incoerente) quadro educacional, principalmente no
que se refere ao ensino de ciéncias e biologia, e um olhar para novas possibilidades”.

Para que existam mudancas e crescimento da EA nas escolas e uma melhor
transmissdo dos conhecimentos sobre a pratica ambiental pelos professores, ndo se faz
necessario encontrar 0s responsaveis em tomar para si a responsabilidade de trabalhar com
a tematica. E indispensavel unir as forcas em prol de seu fortalecimento no sistema
educacional para que formemos cidaddos atuantes e ndo somente alunos com
conhecimentos e sem agao.

A complexidade da compreensdao do conceito real de ambiente perpassa o

ambiente natural, define acdo e atuagdo de pessoas, a parte fisica e natural, onde os seres
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humanos interagem entre si e com outros seres vivos. Essa rede é complexa por relacionar
varios integrantes, o humano, o social, o econémico, o politico e também o aspecto
cultural. O professor, dessa forma, possui a tarefa ardua de assimilar os conceitos e
informar os alunos a respeito de todas as questdes relacionadas ao ambiente, e preparando-
0s para viverem sob uma nova viséo de sociedade. Kindel et al. (2006) fazem reflexdes

sobre 0s processos pedagogicos para a formacao dos educandos.

[...] de nada adianta continuarmos insistindo em um processo de ensino-
aprendizagem que traz o ambiente e as relacBes entre 0s seres vivos, quer
sob o ponto de vista das ciéncias naturais, quer sob a visdo das ciéncias
humanas, de forma fragmentada e particularizada. Aprendemos muito
sobre assuntos especificos, mas ndo sabemos relaciona-la num contexto
global e sistémico. O fazer pedagdgico, dentro ou fora da escola, deve ser
acompanhado de investimentos em pesquisas, na formagéo de educadores
e na reestruturacdo da filosofia e da ideologia que permeia a escola, em
todos os niveis de ensino, e a sociedade atual, adotando o componente
ambiental como o motivador maior de nossa praxis. (KINDEL et al.,
2006, p. 18-19)

O professor precisa ser motivado para trabalhar com a EA, procurar caminhos
que levem ao aperfeicoamento profissional na area ambiental, & medida que procura se
inserir na complexidade do tema. A compreenséo da estrutura socioambiental precisa estar
presente no cotidiano escolar, de modo que ela seja trabalhada continua e paulatinamente,
rompendo com as aulas tradicionais e produzindo uma nova realidade dentro de cada
escola, abrindo os caminhos para a construgdo social do conhecimento. Reigota (1999a)

discute sobre as iniciativas tomadas pelos professores de praticas ambientais nas escolas.

[...] convém lembrar que, muito antes da educacdo ambiental estar
presente nos discursos académicos e ser uma indicacdo constante feita
pelas instituicdes voltadas para a elaboracdo e realizagdo de projetos
visando a solucdo de problemas ambientais especificos, Vvarios
professores ja a haviam integrado as suas praticas pedagdgicas cotidianas,
geralmente por iniciativa prépria. (REIGOTA, 19994, p. 79)

Muitos professores tém ultrapassado as barreiras do sistema educacional e
procurado fazer a diferenca para a realizacdo da EA no ambiente escolar. O professor que
prop0de sistematiza-la necessita transmitir os contetidos relacionados a tematica de forma a
abordar os assuntos de maneira abrangente, de forma que o raciocinio ndo seja

simplificador. A assimilagdo pelos alunos sobre os assuntos ambientais precisa acontecer a
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partir de uma visdo global (holistica). Nesse viés, Guimardes (2005) discorre a respeito da

importancia do conhecimento da realidade para a assimilagdo dos contetdos.

[...] o conteudo escolar é a apreensdo sistematizada (conhecimento) de
uma realidade. Se em uma aula o educador deter-se apenas ao contetido
pelo conteudo, ndo o relacionando a realidade, estara descontextualizando
esse conhecimento, afastando-o da realidade concreta, tirando seu
significado e alienando-o. Dessa forma, minimiza-se o conhecimento
como um instrumento para uma pratica criativa (praxis). (GUIMARAES,
2005, p. 43)

As acOes pedagdgicas que resultem na transformacdo da realidade devem
priorizar planejamentos para uma EA integradora, que possibilitem um saber elaborado
para a producdo de conhecimentos. A partir de uma relacdo integrada dos alunos com a
natureza, com a participacdo ativa dos educandos em aulas tedricas e praticas, torna-se
possivel uma maior compreensdo acerca dos conceitos ambientais, bem como um melhor

diagnostico dos problemas reais de cada ambiente.
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4 CAMINHOS DA PESQUISA NO COLEGIO ESTADUAL DR. VASCO DOS REIS
GONCALVES

As questfes ambientais reclamam por uma nova
concepcao de ciéncia que permita a construcéo
de saberes conjuntivos atraves da exploracéo dos
limites e das fronteiras que, simultaneamente,
apartam e aproximam as disciplinas. Uma
concepcdo feita de abertura de fronteiras
instaveis.

HISSA, C. E. V. (2008, p. 57-58)
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4 CAMINHOS DA PESQUISA NO COLEGIO ESTADUAL DR. VASCO DOS REIS
GONCALVES

A pesquisa cientifica € o conjunto de procedimentos utilizados pelos
pesquisadores para perceber o problema, para alcancar os resultados. A pesquisa permite
ao pesquisador alcancar seus objetivos, importantes para todas as areas do conhecimento,
privilegiando, neste trabalho, a Geografia, por ser uma ciéncia social, que trabalha com a
dindmica da sociedade.

Pesquisar € uma tarefa que exige compreensdo da realidade de forma a
esclarecer questdes que merecem investigacdo sucinta nas diferentes éareas do
conhecimento. Durante o processo de construcdo desta pesquisa, levou-se em consideragéo
a percepcdo dos participantes em relacdo a Educacdo Ambiental, bem como a maneira
como cada aluno interpreta de forma subjetiva a realidade ambiental diante do que é
percebido.

A partir da temética abordada e dos objetivos propostos, a pesquisa que se
realiza € de cunho qualitativo. A pesquisa qualitativa em Geografia propicia conhecer
novas realidades, e leva em consideracdo a subjetividade dos individuos. Sobre este
método, Alves-Mazzotti & Gewandsznajder (2002, p.131), consideram que “[...] as
pessoas agem em funcdo de suas crengas, percepcOes, sentimentos e valores [...]. Seu
comportamento tem sempre um sentido, um significado que ndo se d& a conhecer de modo
imediato, precisando ser desvelado”.

Cada pessoa possui conhecimentos, bagagem intelectual e afetiva sobre os
lugares vividos. O interesse sobre muitas questfes, como as ambientais, est4 relacionado
com a vivéncia de cada aluno. Nos dizeres de Luna (1999, p. 8), “[...] a pesquisa visa a
producdo de conhecimento novo para o preenchimento de lacunas numa dada area do
conhecimento sobre as quais ndo ha informagdes ou estas sdo insuficientes”. Sendo assim,
para se chegar a novas respostas faz-se o uso de metodologias que buscaram possibilitar e
facilitar o alcance dos objetivos propostos.

A partir desses pressupostos, nessa secdo sdo apresentadas as etapas da
pesquisa, a saber: a) pesquisa tedrica; b) a documental e ¢) pesquisa de campo; também
sera discutida a justificativa da escolha da metodologia e das teorias empregadas. Por
conseguinte, apresenta-se o Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves, de Urutali,

Goias.
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4.1 Concepcoes da realidade do Colégio Estadual Dr. VVasco dos Reis Gongalves

O municipio de Urutai (GO), segundo dados do IBGE/2010, tem uma area de
626,723 Km’ e populacio estimada em 3.072 habitantes. Urutai estd compreendido entre
os paralelos 17° 15° 117 e 17° 35°33” e os meridianos 48° 23°59” e 48° 01°43”, com
altitude de 800 m. Localiza-se na regido Centro-Oeste, Sudeste do Estado de Goias, na
Microrregido Sudeste Goiano. A carta imagem (figura 1) mostra a microrregido de Pires do
Rio (GO).

Figura 1: Mapa da microrregido de Pires do Rio (GO)
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Fonte: IBGE, 2010.

O municipio surgiu a partir da construcdo da Estrada de Ferro em Goias, que
atraiu para a area muitas pessoas, em sua maioria funcionarios e operarios da ferrovia.
Com a inauguragdo da estacdo local, em 15 de novembro de 1914, intensificou-se a
ocupacao em torno dela.

O Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves possui vias de acesso

pavimentadas, tendo como vizinhanca residéncias particulares, que ndo causam transtorno
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a escola. Sua area é de 3.842.50 m® A carta imagem (Figura 2) mostra a localizacéo da

area de pesquisa.

Figura 2: Localizacdo da Unica Escola Estadual de Urutai (GO)

Carta Imagem : LOCALIZAGAO COLEGIO ESTADUAL Dr. VASCO DOS REIS GONGALVES, Urutai -GO
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Fonte: Elaborado por: JUNIOR, G. C. (2013).

Segundo registros do IBGE, outro fator que contribuiu bastante com a

ocupacéo foi a criacdo pelo governo da Fazenda Modelo, onde hoje fica a sede do Instituto

Federal Goiano — Campus Urutai. Ndo demorou muito para que o pequeno arraial fosse

elevado a categoria de vila. Em 15 de junho de 1915, a localidade passou a distrito, mais

tarde, o titulo foi revogado. S6 em 22 de outubro de 1917, pela Lei Municipal n° 100,

consolidou-se de fato tal status. Pela Lei Estadual n® 45, de 15 de dezembro de 1947, criou-

se 0 municipio de Urutai (GO), desmembrado de Ipameri.

O atual Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Goncalves, foi fundado em 1933,

com o nome de Escola Publica Municipal de Urutahy, distrito de Ipameri sob a dire¢do do

senhor Floriano C. M. Azevedo e Sra Malca Jorge Quinam.



97

Em 1934, a referida escola passou a se chamar: Escola Mixta de Urutahy, sob a
direcdo de Malca Jorge Quinam, ainda situada no mesmo enderego (Rua 15 de novembro,
S/N). Em 1935, na direcdo da Sra Latifa Olga Jorge, a Escola recebeu 0 nome de: Escola
Mixta Estadual do Distrito de Urutahy. A diretora permaneceu no cargo até 1937, e nesse
ano a escola passou a chamar Grupo Municipal de Urutahy.

A escola foco da pesquisa possui uma localizagdo geogréfica privilegiada. Esta
inserida na regido central da cidade, uma rua abaixo da Praca Central. Sua area externa
possui algumas arvores, mas, sua area interna ndo esbanja areas de arborizacdo. A escola

atende em sua maioria, alunos de classe baixa. O prédio se configura da seguinte forma:

Quadro 1 — Configuracdo da escola

Salas de aula 09

Secretaria 01

Sala de reforgo 01

Banheiros para funcionarios — masculino e feminino 01

Péatio coberto 01

Sala de professores 01

Casa de vigia 01

Almoxarifado 01

Fonte: ASSIS, A. R. S. de. (agosto/2014)
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A Escola conta com um quadro de 42 funcionarios, entre professores,
assistentes administrativos, supervisores pedagogicos, supervisor da AEE (Atendimento
Educacional Especializado), chefes de merenda, auxiliar de servigos gerais, direcdo, vice-
direcdo, vigias diurno e noturno.

Conforme dados trazidos pelo PPP da escola (2014), sua clientela vem de uma
classe média baixa, sendo 26% da zona rural e 74% da zona urbana de Urutai (GO). A
escola trabalha com alunos de 09 anos até a idade adolescéncia, portanto € uma clientela
bastante heterogénea, mas procura-se atendé-los com eficiéncia e qualidade. A foto 1

mostra a parte externa da escola.

Foto 1: Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves

Fonte: Pesquisa de campo (agosto/2014). Autora: ASSIS, A. R. . de.

O Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves possui ensino fundamental e
médio, funcionando o ensino fundamental nos turnos matutino, vespertino e noturno
(EJA), e o0 ensino médio no turno matutino e noturno. Conta com Vvarios projetos: leitura e
produgdo de textos danga, futsal e voleibol, além de uma fanfarra. A escola oferece
também projetos anuais, 0s quais fazem parte do calendario escolar, como, por exemplo:
feira de Ciéncias, feira do sabor, semana cultural, festa junina, dentre outros.

A escola € inclusiva, possui no ano de 2014, 32 alunos com necessidades
educacionais especiais. A escola possui professores de apoio nos turnos matutino e
vespertino, periodo em que esses alunos inclusivos estudam, sendo que aqueles alunos que
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possui uma necessidade educacional mais grave, como é o caso dos deficientes visuais, ndo
estudam dentro das salas de aula convencional, eles s&o auxiliados pelos professores de
apoio e professor supervisor na sala do AEE. A sala possui equipamentos para trabalhar
com esses alunos um aprendizado especializado, de acordo com as necessidades especiais
de cada aluno. A escola tem recebido adaptagdes para atender aos alunos portadores de
necessidades especiais.

Dentre as agcdes do PPP da escola (2014), esta a promocdo de projetos visando
atender todas as disciplinas para melhorar o ensino-aprendizagem dos alunos. Entre estes
projetos, estava a Semana Estadual de Educacdo Integrada, a ser realizada, na primeira
semana do més de agosto. Na ocasido, seriam tratados assuntos pertinentes aos interesses
da comunidade, em forma de palestras e atividades educativas, recreativas, ilustrativas e
culturais sobre educacdo de transito, prevencdo ao uso de drogas, policiamento
comunitario, integracdo das policias militar e civil com a comunidade, defesa do
consumidor, prevengdo do meio ambiente, gravidez na adolescéncia, doengas sexualmente
transmissiveis, primeiros socorros, além de outros assuntos de interesse comunitario.

De acordo com o art. 43 das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Béasica (2013, p. 74-75) relatam que “[..] o projeto politico pedagdgico,
interdependentemente da autonomia pedagogica, administrativa e de gestdo financeira da
instituicdo educacional, representa mais do que um documento, sendo um dos meios de
viabilizar a escola democrética para todos e de qualidade social.”

Ainda de acordo com o PPP da escola (2014), uma de suas metas é incentivar a
participacdo no Programa Mais Educacdo e no Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI). O Mais Educacdo foi instituido pela Portaria Interministerial n® 17, de 24 de
abril de 2007 para criancas, adolescentes e jovens, promovendo a educacdo integral por
meio do apoio a atividades socioeducativas no contraturno escolar, atraves de projetos e
acOes conjuntas dos Ministérios da Educacdo, Desenvolvimento Social e Combate a Fome,
Ciéncia e Tecnologia, Esporte, Meio Ambiente, Cultura e da Secretaria Nacional da
Juventude.

O Programa Mais Educacdo foi elaborado com o proposito de promover a
cidadania através de atividades educativas, acompanhamento pedagdgico, meio ambiente,
esporte e lazer, direitos humanos em educacdo, cultura e artes, incluséo digital, prevencéo
e promocao da saude, educagdo, comunicacgdo, educacao cientifica, educacdo econdmica e

cidadania.
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O Programa Ensino Médio Inovador/Projeto Jovem de Futuro, o ProEMI é uma
tecnologia educacional com o objetivo de apoiar a melhoria da gestdo e do funcionamento
da dinamica escolar, de forma a aumentar o desempenho dos alunos e diminuir os indices
de evasdo. Cada escola define sua prépria Matriz de Planejamento, identificando caréncias
e necessidades lado a lado com os parametros de qualidade que pretendem alcancar em
cada aspecto da vida escolar — como médias, perfil dos professores, rotinas administrativas,
instalacdes fisicas.

A foto 2 mostra os alunos trabalhando no projeto Mais Educagdo com a horta,
com o auxilio da professora responsavel pelo projeto e um monitor do Instituto Federal
Goiano — Campus Urutai.

Foto 2 : Alunos do Ensino Fundamental participando do Programa Mais
Educacdo com a Horta na escola
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Fonte: Pesquisa de campo (agosto/2014). Autora: ASSIS, A. R. S. de.

A escola coloca em pratica 0s projetos extracurriculares que visam
principalmente a consciéncia cidada critica do educando, e realiza anualmente a Feira de
Ciéncias com temas diferenciados que atendam a comunidade escolar, de acordo com as
expectativas do dia-a-dia. A figura 3 apresenta a feira de Ciéncias que aconteceu na escola
no ano de 2012.



Figura 3: Projeto Feira de Ciéncias sobre Plantas Medicinais

Sob a inspiragdo da pro-
Ifessora Aiany Ruth Silva de
Assis, o Colégio Estadual “Dr.
'Vasco dos Reis Gongalves™
acaba de realizar mais uma
feira de ciéncias. Desta vez o
tema foi ‘plantas medicinais
regionais’ objetivando propor-
cionar aos alunos conhecimen-
tos mais profundos sobre essas
plantas e sua utilizagdo como
medicamento.

Para isso, os alunos fize-

Aiany e Riza Cabral com alunas na feira

[Ebinho interagindo com as meninas
e

ram pesquisas, principalmente
na Internet, onde conseguiram
saber o nome cientifico de cada
exemplar, bem como o que fa-
zer com 0 mesmo no campo da
medicina naturalista, também
conhecida como naturopatia.
Segundo a professora
Aiany os alunos envolvidos
pertencem ao ensino funda-
mental e ensino médio, ten-
do cada aluno escolhido uma
planta. Eles foram divididos

i @ URUSTAE: 8

VASCO DOS REIS TEM FEIRA DE CIENCIAS

em grupos com média de 4
alunos.

Durante a apresentagio
da feira, que foi muito visita-
da, os estudantes ofereceram
chas, sucos e pomadas feitos
com suas plantas, informando
ao visitante para que tipo de
enfermidade aquele produto
deveria ser utilizado.

Para representar a escola
numa feira similar a ser reali-
zada pela Regional de Pires

0 sorriso de quem estd gostando da feira

do Rio, foi escolhido o grusd
que mais se destacou com sus
amostras, composto por alundy
do 3° ano A, tendo Layla. Ams
Paula, Luciene, Matheus e K&
viny como integrantes.

O evento foi realizady
no dia 1° de junho ultime. §
teve a coordenagdo das profes|
soras Aiany, Gisley, Cleidg
Luciene e Kelly de Lima. des|
tre outras.

Fonte: Felicio, J.; (agosto/2012). Jornal do Municipio de Urutai (GO): O Uru-tai
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O Projeto Feira do Sabor € um projeto que a escola desenvolve, no qual os

alunos preparam guloseimas de receitas teméticas. As feiras acontecem anualmente desde
2008, quando eram realizadas no extinto Colégio Estadual Maria Paula Junqueira Uchoa.
Em 2012 com o fechamento da escola em funcdo do baixo numero de alunos, por
funcionar apenas o Ensino Médio, a escola passou a funcionar no Colégio Estadual Dr.

Vasco dos Reis Gongalves. As fotos 3 e 4 representam a Feira do Sabor de 2011.
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Foto 3: Alunos organizando para a Feira do Sabor

Fonte: ASSIS, A. R. S. de.; (agosto/2011).

Foto 4: Alunos aguardando os jurados para degustarem das guloseimas
preparadas por eles

Fonte: ASSIS, A. R. S. de.; (agosto/2011).

O PPP da escola (2014) afirma que, como escola inclusiva, o Colégio Estadual
Dr. Vasco dos Reis Goncgalves tem como principio fundamental o reconhecimento da

necessidade de se caminhar rumo a uma “Escola para todos”, um lugar que inclua todos os
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alunos, celebre a diferenca, apoie a aprendizagem e responda as necessidades
diversificadas dos alunos, acomodando os diferentes ritmos de aprendizagem e
assegurando educacéo de qualidade para todos mediante curriculos apropriados, mudancas
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceria com a comunidade.

Com base no PPP da escola (2014), orienta-se os alunos através dos PCNs, que
propicia maior flexibilidade, criticidade e reflexdo. Todos os segmentos da escola
trabalnam em funcdo dos alunos, para construir o aprendizado de forma prazerosa e
complexa. Por conseguinte, apresenta-se a fundamentacao tedrico-conceitual da pesquisa,
tendo em vista a perspectiva do trabalho.

Para desenvolver uma pesquisa cientifica, € imprescindivel para o pesquisador
escolher os caminhos a trilhar, na busca da melhor forma de compreender a realidade, a
fim de contribuir para a aquisi¢do de novos conhecimentos, para as discussdes na busca de
uma melhor compreensdo do mundo e, também, para as discussfes do campo cientifico.

O pesquisador em Geografia deve procurar um caminho metodoldgico que
satisfaca a pesquisa proposta para responder a todas as inquietacdes que as investigacdes
cientificas permitem responder, de acordo com a problematica proposta. Para Liidke (2011,
p. 30) “[...] se a pesquisa do professor se baseia no modelo cientifico tradicional, acusam-
na de ser positivista e ultrapassada; se a pesquisa do professor parte por outras abordagens,
acusam-na de ser pouco cientifica”. O professor possibilita melhorar o processo de ensino
e aprendizagem, por permitir o crescimento intelectual de seus alunos e propiciar a criacdo
de espacos de aprendizagem no ambiente escolar.

A pesquisa qualitativa em Geografia propicia conhecer novas realidades,
levando em consideracdo a subjetividade dos individuos. O processo de construcdo da
pesquisa, com revisdes de literaturas pertinentes a tematica em estudo, foi realizado,
através de leituras em livros, teses, dissertacdes, artigos, Trabalhos de Conclusdo de Curso
(TCC), entre outras fontes que tratam sobre a temaética, permitindo estabelecer dialogos
com os autores, que sdo importantes no sentido de compreender a realidade local a partir
da global.

A pesquisa empirica, para ser interpretada de maneira concisa, e para que 0
leitor compreenda a visdo totalizante da realidade percebida pelo autor, exige o dominio
teodrico e conceitual da realidade pesquisada, uma tarefa dificil que precisa ser enfrentada

para esclarecer o0s conceitos dicotbmicos entre teoria e empiria.
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Através dos levantamentos bibliograficos é possivel conhecer tudo que ja foi
produzido sobre a tematica, dominar as teorias e 0s conceitos, e, a partir desse
conhecimento, é possivel separar as leituras especificas sobre 0s assuntos propostos para
serem discutidos.

Para Luna (2005), “[...] a revisao tedrica tem como objetivo circunscrever um
dado problema de pesquisa dentro de um quadro de referencial tedrico que pretende
explica-1o”. As revisOes literarias permitem fortalecer o trabalho através das leituras dos
classicos que discutem a tematica, bem como as fontes mais recentemente escritas, que
permitem descrever e compreender o objeto em questéo.

A revisdo de literatura permite construir o conhecimento a partir da
compreensdo do problema e descrever tudo que ja se sabe sobre determinado fenémeno, de
maneira a eliminar todas as lacunas que porventura se encontrem dos problemas em
questdo. Para subsidiar a realidade pesquisada, foram realizadas leituras que discutem a
Educacdo Ambiental no cenario educacional, além de teorias que abordam a relagdo da
Geografia e da Biologia com a Educacdo Ambiental, de maneira a priorizar o papel dos
professores na transmiss@o de conceitos e praticas ambientais.

A diversidade de materiais na area ambiental é satisfatéria e permite
compreender a realidade dos aspectos ambientais na educacéo e no ensino informal. Ha de
se destacar a dificuldade de selecionar os materiais que condizem com a vertente da
Educacdo Ambiental adotada de acordo com a linha de pesquisa proposta na pesquisa.

Como respaldo teorico, é valido destacar alguns autores que foram utilizados
no desenvolvimento da pesquisa. Na discussdo referente ao processo histérico e de
institucionalizacdo da Educacdo Ambiental foram utilizados os seguintes autores, dentre
outros: Reigota (1999), Layrargues (2001; 2009), Chaves (2004) Tozoni-Reis (2008),
Carvalho (2008; 2012), Morales (2009) e Silva (2011).

Na discussdo sobre a Educacdo Ambiental no cenario educacional, 0s
principais autores foram: Carvalho (1993; 2001; 2008; 2012), Saito (2002), Dias (2003),
Guimaraes (2004; 2005; 2012), e Loureiro (2001; 2004; 2008). No enfoque dado ao ensino
de Geografia e Biologia em relacdo a Educacdo Ambiental, foram utilizadas as seguintes
fontes, dentre outras: PCNs (1998), e autores como Travassos (2004), Mendonga (2005),
Suetergaray (2006), Cruz (2012), Bispo (2012) e Menezes (2013).
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A educacédo para o ambiente precisa reformular seus métodos, com contetidos
que correspondam 0s anseios sociais e procurem promover o dialogo interdisciplinar, que
visa compreender a percepcao dos problemas ambientais.

A escola é um espaco que permite a interacdo entre as pessoas e permite aos
educadores aproveitarem 0 tempo em que o0s alunos estdo no ambiente escolar para
contribuir na formagdo de uma consciéncia critica. Dessa forma, Costa (1982, p. 48)
comenta que “[...] a concepgao classica na geografia sobre o espaco ¢ justamente aquela
que parte do pressuposto de que espaco é existente, tangivel. Na verdade, sdo parte
tangiveis no espago que assumem uma dimensao real”.

A discussdo sobre Educacdo Ambiental é vasta em referéncias. Encontra-se,
dessa forma, a dificuldade em selecionar os materiais, que trazem contetdos que muitas
vezes sdo divergentes entre si. E importante definir os autores que subsidiam a tematica.
Nesse sentido, a pesquisa teorica € indispensavel para conhecer os varios pontos de vista e
as diferentes Oticas dos problemas abordados. Para a pesquisa em questdo, esta etapa
possibilitou compreender o0 ambiente como saber pratico para 0 cumprimento da
responsabilidade social de cada cidad&o.

Pretende-se, nesse contexto, realizar uma analise que contemple a realidade da
escola. Em vista disso, o trabalho de campo buscou: a) identificar se o conhecimento em
Geografia e Biologia contribui para que o aluno compreenda a complexidade social,
conceitual e econdmica que satisfaca a proposta do PPP voltada para EA; b) verificar se 0s
docentes das areas de Geografia e Biologia tém buscado na aproximacdo um dialogo e uma
aprendizagem de maneira integrada e interdisciplinar; ¢) compreender se a escola, através
de sujeitos e préaticas de gestdo, tem buscado as condi¢fes para conscientizacéo e para a
execucdo de projetos em EA; d) certificar-se se hd uma aproximacdo da escola com a
sociedade, objetivando um processo de aproximacdo dos estudantes com a realidade mais
proxima; dentre outros aspectos que permitam alcancar os objetivos propostos pela
pesquisa.

Para que haja acdo da sociedade sobre o ambiente, é necessaria a emergéncia
de novos saberes para apreender 0S processos sociais, que priorizem a participacdo social.
Isso implica na necessidade de uma conscientizacdo social em relacdo aos problemas
ambientais, baseadas no acesso a informacgdo. A pesquisa teorica permite melhorar e

aperfeicoar cada vez mais a discussdo, além de subsidiar a empiria.
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Posteriormente, é apresentada a pesquisa documental. A investigacdo em
documentos possibilitou maior conhecimento do objeto pesquisado, como a localizacéo e a

caracterizacdo do Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves, em Urutai (GO).

4.2 A pesquisa documental

A pesquisa em documentos caracteriza-se pela coleta de dados e pela busca por
informacdes em documentos ou registros escritos que evidenciam o objeto pesquisado. A
pesquisa documental é semelhante as revisdes bibliograficas, a diferenca refere-se ao tipo
de informacdes contidas nas fontes consultadas.

De acordo com Gil (1999, p. 66), “[...] enquanto a pesquisa bibliografica se
utiliza fundamentalmente das contribuigdes dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico”. S80 considerados documentos 0s registros escritos que possam ser
utilizados como fonte de conhecimento. Essas fontes podem ser documentos oficiais,
fotografias, diérios, gravacoes, legislacdo, atas de reunido, relatorios, arquivos, contratos,
fontes estatisticas, pareceres entre outros.

A pesquisa documental teve inicio no segundo semestre de 2013 e foi
concluida no segundo semestre de 2014. As informacdes coletadas buscam caracterizar a
escola, contribuem para a certificacdo do numero de professores que trabalham com as
disciplinas de Geografia e Biologia no Ensino Medio, fornecem dados historicos referentes
ao surgimento da escola, nimero de alunos e dados referentes aos que estdo na 3?2 série do
Ensino Médio nos dois turnos®. Importante salientar a busca de informacdes no Projeto
Politico Pedagdgico da escola® para trazer orientacdes de contelidos e projetos que S&o
trabalhados nas disciplinas supracitadas, que sejam referentes a Educacdo Ambiental.

Na pesquisa documental, foi feito um levantamento de documentos censitarios
do IBGE (2010), além da seguinte legislacdo: Lei 9.795/1999; Lei Federal 6.938/81;
Constituicao Brasileira de 1988; Lei 7.797/89, dentre outras. As leis permitem esclarecer a

Politica Nacional de Educacdo Ambiental, a Educacdo Ambiental nas escolas. Assim,

! A escola possui o Ensino Médio nos dois turnos, no matutino apenas uma sala (3* “A™). No periodo noturno
existem duas salas, uma sala pertencente ao ensino regular (3* “B”) e outra sala do Ensino de Jovens e
Adultos (3% EJA), que iniciou a 3% série em agosto de 2014 e concluirdo em junho de 2015.

2 De acordo com o PPP da escola, o objetivo geral é promover através de novas metodologias de ensino, a
formacéo de cidad@o responsével e consciente, capaz de viverem com dignidade em uma sociedade cada vez
mais exigente.
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discute-se sobre a Politica Nacional de Meio Ambiente e do Fundo Nacional de Meio
Ambiente, com o0 objetivo de desenvolver os projetos voltados para a sustentabilidade.

As informacdes coletadas buscaram caracterizar o Colégio Estadual Dr. Vasco
dos Reis Gongalves quanto aos dados estatisticos. Foi realizado um levantamento no
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com informacdes sobre o nimero da
populacdo de Urutai (GO). Também foram consultados documentos oficiais como o PPP
(2014), a fim de identificar indicios da insercdo da tematica ambiental na préatica
pedagdgica.

A andlise do PPP da escola foi realizada seguindo alguns critérios: a leitura do
documento permitiu identificar aspectos relacionados a abordagem ambiental, conforme as
propostas dos PCNs e dos documentos oficiais da educacéo brasileira.

Em seguida, foram solicitados dados referentes a caracterizacdo da escola e
dados contidos no Sistema de Apoio ao Professor (SIAP). Assim, buscaram-se todas as
informacdes a respeito das disciplinas de Geografia e Biologia, bem como a matriz
curricular das mesmas. Através desse sistema, verificou-se se havia convergéncia entre 0s
conteudos trabalhados e propostos pela matriz curricular e a abordagem ambiental.

A pesquisa de campo realizou-se com a aplicacdo de questionarios, entrevistas
de grupo focal® e registro fotogréfico na escola. Antes de serem realizadas as entrevistas
elaboramos um roteiro de entrevistas de acordo com as perguntas contidas no questionario.
Segundo Morgan (2003, p. 141) “[...] a principal vantagem do grupo focal é a oportunidade
de observar uma grande guantidade de interacdo a respeito de um tema em um periodo de
tempo limitado”. Procurou-se levar em consideracdo toda a subjetividade do aluno a
respeito das questdes ambientais.

A utilizacdo desses documentos permitiu conhecera realidade escolar, os
projetos executados anualmente, a formacao académica dos professores, bem como dados
que revelam a transmissdo das questdes ambientais que as disciplinas de Geografia e
Biologia oferecem durante a 32 série do Ensino Médio. A seguir, apresentam-se as etapas
da pesquisa de campo no Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves, em Urutai
(GO).

¥ O grupo focal é um instrumento da pesquisa qualitativa onde os alunos tém a possibilidade de refletir e
discutir diante do tema proposto através da pluralidade de ideias.
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4.3 A realidade da pesquisa no Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves em
Urutai (GO)

A base empirica deste trabalho vincula-se a pesquisa no Colégio Estadual Dr.
Vasco dos Reis Gongalves em Urutai (GO). O objeto da pesquisa € um cenario conhecido
por ser professora da escola desde 2008, quando passei a fazer parte do quadro efetivo,
para o cargo de professora de Biologia, ministrando aulas aos alunos do Ensino Médio. A
escola é a Unica da rede estadual que oferta Ensino Médio, um dos motivos de té-la
escolhido como objeto da pesquisa. A outra escola que oferta o Ensino Médio € o Instituto
Federal Goiano, escola da rede publica federal de ensino.

Principalmente no campo da Geografia, a relacdo direta com o objeto
pesquisado contribui para que se vivencie e que se reconhecam as relacbes homem/meio.
Para atingir o que se propde, o contato do pesquisador com o objeto é essencial. Dessa
forma, o trabalho de campo contribui para o conhecimento do objeto e dos sujeitos da
pesquisa.

A relacdo intrinseca entre objeto e sujeitos, se da através da compreensdo
dialética. Afinal, de acordo com Suertegaray (2002), “[...] o0 campo como realidade nédo é
externo ao sujeito, 0 campo é uma extensdo do sujeito, como é numa outra escala a
ferramenta para trabalhar a extensdo do seu corpo, ou seja, a pesquisa é fruto da interacédo
entre sujeito e objeto”.

O aluno, dentro do ambiente escolar possui percepcdes a respeito do conceito
de ambiente, e adquire condutas que sdo ou ndo conscientes. De acordo com Holzer (1997,
p. 122), “[...] o método fenomenoldgico é o mais apropriado para descrever o mundo
cotidiano da experiéncia imediata do homem [...] permite o reconhecimento e a descri¢do
das esséncias das estruturas perceptiva”.

O método fenomenoldgico contribui para construir uma sociedade justa e
consciente, uma vez que valoriza todos os conhecimentos adquiridos ao longo da vida.
Cada aluno possui uma compreensdo diferenciada a respeito do ambiente, e, assim, 0s
principios 16gicos, conceitos e categorias sdo elementos essenciais para a construgdo da
representacdo cientifica.

Segundo Marconi & Lakatos (2007, p. 38), “[...] a pesquisa de campo ¢é usada
com o objetivo de obter informacg6es e/ou conhecimentos sobre o problema levantado para

0 qual se procura uma resposta, ou para a hipotese que se queira comprovar”. O trabalho de
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campo é relevante para a pesquisa, pois possibilita reunir dados e informagdes que
permitem a contextualizacdo do estudo tedrico a préatica pesquisada.

O trabalho de campo foi realizado durante 0 més de agosto de 2014. Os
sujeitos escolhidos foram os alunos da 3? série do Ensino Médio dos periodos matutino e
noturno, pelo fato de possuirem conhecimentos suficientes para avaliar o nivel de
transmissdo do saber ambiental que as disciplinas de Geografia e Biologia ofereceram
durante o seu percurso escolar.

Ainda na pesquisa de campo, realizaram-se registros fotograficos com o
objetivo de ilustrar o assunto discutido e permitir ao leitor maior proximidade com a
realidade pesquisada. A fotografia permite registrar visualmente o objeto e os sujeitos de
uma dada pesquisa, bem como fazer uma leitura do espaco.

Nas palavras de Asari et al. (2004, p. 183), “[...] a utilizacdo da fotografia pode
estimular a observacéo e descricdo das paisagens pelos alunos, preparando-os para tirarem
suas proprias conclusdes e elaborarem solugdes para problemas da sua realidade, e ndo
apenas como uma ilustragdo do conteudo geografico ministrado”. A fotografia permite
expressar uma dada realidade e descobrir novos significados presentes na imagem.

O trabalho de campo em pesquisa qualitativa permite a articulagcdo entre teoria
e pratica. De acordo com Minayo (2007, p. 201) é o “[...] recorte espacial que diz respeito
a abrangéncia, em termos empiricos do recorte tedrico correspondente ao objeto da
investigacdo”. O método de coleta de dados utilizado foi realizado com base em entrevistas
de grupo focal e através de questionarios. A entrevista contou com nove perguntas
relacionadas as questdes ambientais e referentes as questdes do questionario. Com base nas
entrevistas de grupo focal, tém-se uma maior aproximagdo com 0s sujeitos da pesquisa e
com o cotidiano escolar, medidas que permitem afunilar e ndo perder o foco da pesquisa.

Os alunos expressaram 0s conhecimentos na area ambiental, e também
preencheram um questionario com perguntas relacionadas ao aprendizado adquirido ao
longo da vivéncia escolar em Geografia e/ou Biologia, referente as questdes ambientais. O
questionario foi estruturado com doze questdes, sendo sete subjetivas e cinco objetivas.

Das objetivas, duas delas eram totalmente fechadas, e nas outras trés foi pedido
que o participante justificasse a resposta. As abertas permitem ao informante emitir suas
respostas livremente, enquanto as perguntas fechadas, apesar de restringirem a liberdade de

emitir as opinides, facilitam a tabulacéo dos dados.
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A escolha do questionario e da entrevista como técnicas de pesquisa se deveu
ao fato de elas permitirem maior compreensdo dos conceitos assimilados pelos alunos
diante de uma tematica complexa como € a discussao sobre as questdes ambientais. Assim,
a combinacdo das duas técnicas possibilitou mais informacgdes sobre o assunto. De acordo
com Chaer et al. (2011, p. 251) “[...] o0 questionario € uma técnica bastante viavel e
pertinente para ser empregada quando se trata de problemas cujos objetos de pesquisa
correspondem a questdbes de cunho empirico, envolvendo opinido, percepgéo,
posicionamento e preferéncias dos pesquisados”. Abaixo, 0 quadro 2 representa o

questionario, com perguntas bésicas e pontuais em relacdo as questdes ambientais.

Nome:

ldade:

Série: 32 ( ) matutino () noturno Org: ASSIS, A.R. S. de
1-Qual é a sua defini¢do pessoal de meio ambiente?
2- O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

3- Relate uma prética pedagdgica em sua escola que vocé participou e que considera como
sendo uma pratica de Educacdo Ambiental.

4- O que vocé entende por sustentabilidade?

5- Qual a importancia do ensino de Biologia e Geografia para a formacao de um cidaddo com
consciéncia ambiental?

6- Vocé acha que ha necessidade de realizar um projeto ambiental na escola?
() Sim ( ) Néo

Qual projeto?

7- Vocé adotaria novos procedimentos para a melhoria do meio ambiente na escola?
() Sim () Néo

Sugira alguns:
8- O que vocé entende por seres bidticos e abidticos?

9- Quais a¢des humanas degradam (prejudicam) o meio ambiente?
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10- A escola possui area arborizada, horta ou outros espacos que podem ser utilizados para
trabalhar a Educagdo Ambiental?
() Sim( ) Nao

11- Na escola existe o processo de separacao de lixo produzido pela comunidade escolar?
()Sim( ) Né&o

12- Os professores realizam atividades com os alunos fora da escola para trabalhar a realidade
local sobre as questdes ambientais? De que forma?
()Sim( ) Né&o

Fonte: ASSIS, A. R. S. de. (agosto/2014)

Diante das informacdes levantadas, as respostas dos questionarios foram
analisadas de acordo com a diversidade das mesmas, com praticas relacionadas ao
processo de ensino-aprendizagem. A analise do contetdo dos questionarios teve como
objetivos pedagdgicos e cientificos registrar os principios da Educacdo Ambiental, sendo
importante procurar identificar pontos comuns entre as respostas, dificuldades comuns e as
possibilidades de superacdo qualitativa de uma resposta e outra.

Importante ressaltar que o questionario levou em consideracdo o ensino
informal, os conhecimentos que os alunos possuiam adquiridos através da vivéncia, bem
como ensino formal, proporcionado pelas disciplinas de Geografia e Biologia.

Inicialmente foram apresentados aos alunos os objetivos da pesquisa, e em
seguida foi entregue a eles o termo de consentimento livre esclarecido. A saber, foram
realizados dois termos diferentes: um para os menores de 18 anos, que tiveram a
autorizacdo dos pais ou responsaveis; e outro para 0s maiores de 18 anos.

As entrevistas e 0 preenchimento dos questionarios pelos alunos tiveram
duracdo de trés dias, um dia em cada sala; porém, em funcdo da realizacdo da pesquisa
com menores, que tiveram que levar os termos de consentimento para casa, para serem
assinados pelos pais, as visitas a escola para coleta dos termos teve duracdo de trés
semanas.

Apbs o aceite da participacdo dos pais e dos alunos na pesquisa, deu-se inicio
ao trabalho de campo. As entrevistas com os alunos tiveram duracdo aproximada de 45
minutos em cada sala (3* “A”, 3* “B” e 3* “EJA”), e buscaram obter informacdes a respeito

das perguntas relacionadas ao questionario®, que posteriormente foram preenchidos pelos

* O questionario preenchido pelos alunos constou de perguntas abertas e fechadas para buscar definir o perfil
dos mesmos e 0s conhecimentos adquiridos que permitem compreender a natureza por considerar a
existéncia das formas vivas e cumpre-lhe, por isso, conservar o proprio ambiente.
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alunos. Muitas vezes os alunos tém conhecimentos e percepcOes individuais sobre as
questdes ambientais, expondo melhor seus conhecimentos através da oralidade do que por
meio da escrita. Esse foi 0 motivo da escolha da realizacdo das entrevistas de grupo focal.

A escolha da técnica de entrevista se deve ao fato de ela permitir maior
aproximagdo com o0s sujeitos e contribuir para a constru¢cdo da realidade a partir de
determinado grupo. Segundo Melo & Aradjo (2012, p. 1), “[...] o grupo focal tem sido
utilizado em pesquisas qualitativas com o objetivo de coletar dados através da interacao
grupal, podendo ser utilizado em pesquisas que necessitem de um método independente,
servindo como a principal fonte de dados qualitativos”. As perguntas que constituem a
entrevista sdo similares as contidas no questionario, que procurou recolher toda informacéo
sobre a realidade da escola nos aspectos ambientais.

As entrevistas foram gravadas com a autorizacdo dos alunos entrevistados e
transcritas para possibilitar a analise dos dados. Esses alunos participaram da pesquisa
apenas através dos questionarios. O quadro 3 mostra as perguntas realizadas com os alunos

da 32 série “A” e 3* série “B” através da entrevista.

1- O que seria meio ambiente?

2- Quais acdes que vocés praticam que consideram prejudiciais ao meio ambiente?

3- Quais agdes deveriam ser tomadas em sua cidade com relacdo ao meio ambiente?

4- O que a Biologia estuda?

5- O que a Geografia estuda?

6- Vocés acham que a Geografia e Biologia apresentam semelhangas em seus conteldos?
7- Qual o conceito de Educacdo Ambiental?

8- O que seria desenvolvimento sustentavel?

9- Cite projetos na &rea ambiental vocé acha que a escola promove ou deveria promover?

Fonte: ASSIS, A. R. S. de. (agosto/2014)
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A gravagdo sO ndo ocorreu na turma da 3* “EJA”, porque os alunos sentiram
que ndo possuiam conhecimentos suficientes para expd-los de forma oral. Embora tenha
sido pre-estabelecido um roteiro a partir das perguntas contidas no questionario, as
entrevistas transcorreram de forma descontraida, permitiu que os alunos interagissem com
o tema abordado de maneira espontanea, e, inclusive, fossem além em algumas questdes
(Quadro 4).

Quadro 4 — Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves em Urutai (GO): questionarios e entrevistas
aplicados — 2014

Total de alunos da escola Total de questionarios Total em (%)
aplicados

297 alunos no Ensino Fundamental e 32 questionarios 10,8%
Médio

32 alunos frequentes na 3% série do 32 questionarios 100%
Ensino Médio

32 alunos frequentes na 3% série do 26 entrevistados 81,2%
Ensino Médio

Fonte: Pesquisa de campo. Org.: Assis, A. R. S. de (agosto/2014)

Foram aplicados 32 questionarios, apenas com alunos da 32 série do Ensino

Médio dos turnos matutino e noturno. De maneira geral, os alunos tiveram, na ocasiao das

perguntas, a oportunidade de refletir sobre a importancia da EA no cenario educacional, e
como ela é ou ndo abordada em sala de aula.

Essa amostra representou 10,8% dos alunos de toda a escola, tanto do Ensino

Fundamental quanto do Ensino Médio. Foi aplicado questionario para cada aluno da 32

série do Ensino Médio, totalizando 100% dos alunos. O gréafico abaixo (Gréafico 1) traz a

faixa etaria dos alunos da 32 série do Ensino Médio da escola.
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Graéfico 1 - Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves em Urutai (GO): faixa etaria
dos alunos da 3? série do Ensino Médio - 2014

15,60%

m 16a19anos
m 20 a 26 anos
27 a 46 anos

Fonte: Pesquisa de campo (2014). Org.: ASSIS, A. R. S. de.

A faixa etéria dos alunos da 32 série encontra-se entre 16 e 46 anos, sendo que,
destes, 62,5% possuiam entre 16 e 19 anos; 21,9% entre 20 e 26 anos e 15,6% entre 27e 46
anos.
Para uma melhor compreensdo das questdes ambientais e de forma mais
precisa da Educacdo Ambiental, o professor é importante mediador do conhecimento, e
tem papel essencial na promocao de aulas/projetos que levem os alunos a entenderem o
cotidiano e as relagfes solidarias de respeito e comprometimento com o ambiente. Nem
sempre o professor trabalha na sua area de formagdo. Quando formado na area,
desempenha seu papel em sala de aula com seguranca e consegue obter melhores
resultados no processo ensino e aprendizagem.
No que se refere a discussdo da tematica ambiental no Colégio Estadual Dr.
Vasco dos Reis Gongalves, verificou-se através da sondagem realizada na escola no més de
fevereiro de 2014, o nimero de professores da escola, a formacdo académica de cada
professor, a disciplina ministrada e a instituicdo de ensino onde se graduaram. O quadro
apresenta um numero maior de profissionais formados em Geografia do que em Biologia,

como demonstra o grafico 2.
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Grafico 2: Professores formados em Geografia e em Biologia

® NUmero de professores de
Geografia (%)

m NUmero de professores de
Biologia (%)

Demais professores (%)

Fonte: Pesquisa de campo (2014). Org.: ASSIS, A. R. S. de.

Na escola, os professores de Geografia que estdo trabalhando no Ensino Médio
nos anos letivos 2013/2014 sdo formados em Geografia, enquanto que os professores de
Biologia ndo possuem formag&o na area.

A disciplina de Biologia no Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Goncalves
conta com dois profissionais formados na area, sendo que apenas uma esta em sala de
aula®, a outra professora encontra-se desviada de funcéo e exerce cargo administrativo.

Em funcdo do pequeno numero de docentes com formacdo especifica, a
disciplina de Biologia, no Ensino Médio e de Ciéncias, no Ensino Fundamental, séo
ministradas por professores de outras areas de formacdo. O gréafico 3 revela que o Ensino

Médio possui dois professores de Geografia, nenhum deles é formado em Geografia.

> No momento, encontro-me de licenca para aperfeicoamento profissional desde abril de 2013. A previséo de
retorno é marco de 2014.
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Gréfico 3: Relacdo do NUmero de Professores de Geografia

m NUmero de professores
formados em Geografia

m NUumero de professores
formados em Geografia que
trabalham no Ensino Médio

Numero total de professores

17
na escola

Fonte: Pesquisa de campo (2014). Org.: ASSIS, A. R. S. de.

As professoras formadas em Biologia escolheram estudar na UEG-Morrinhos,
por ser a faculdade mais proxima da cidade de Urutai (GO) que oferecia o curso. Uma
delas fez graduacdo na PUC em Goiania, onde morava na época.

A deficiéncia se encontra com a Biologia/Ciéncias, pelo fato de a escola nao
possuir numero suficiente de profissionais na area que trabalhem com as disciplinas.
Quanto a formacdo académica dos professores de Geografia e Biologia, 0S mesmos sdo

formados por institui¢cGes publicas e privadas, como nos mostra o quadro 5.

Quadro 5- Formagao académica dos professores de Geografia e Biologia do Colégio Estadual Dr. Vasco
dos Reis Gongalves em Urutai (GO)

InstituicGes em que os professores de Geografia Biologia
Geografia e Biologia fizeram
graduacao
UEG 5 1
UFG 1 -
PUC-GO 1 1

Fonte: Pesquisa de campo. Org.: Assis, A. R. S. de (agosto/2014)

No momento, a escola possui professoras que estdo completando carga

ministrando Biologia, e outras que foram contratadas pela Secretaria de Estado da
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Educacdo e sdo professoras substitutas da disciplina. Os professores formados em
Geografia séo sete, sendo que dois deles trabalham com a Geografia do Ensino Médio, dois
trabalnam com a Geografia do Ensino Fundamental e os outros trés estdo ministrando
outras disciplinas.

Os professores que moram e trabalham em Urutai escolheram se graduar em
instituicbes mais proximas da cidade, por isso verificou-se um ndmero maior de
professores de Geografia formados pela Universidade Estadual de Goias, em Pires do Rio,
cidade que dista de Urutai apenas 20 km.

Apos a finalizacdo da pesquisa, buscou-se entrelagar os documentos, dados das
entrevistas e questionarios, a fim de concluir o trabalho de investigacédo e identificacdo dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos a partir do ensino formal e informal, que
subsidiardo a vida dos alunos enquanto cidaddos e profissionais em relacdo a préatica da
Educacdo Ambiental da escola pesquisada.

A partir da anélise dos questiondrios e das entrevistas verificou-se a
convergéncia das respostas dadas pelos alunos diante da Educacdo Ambiental na escola.
Analisou-se também a relacdo dos contedos propostos pela matriz curricular das
disciplinas de Geografia e Biologia e a abordagem ambiental. A seguir serdo apresentados

0s resultados da pesquisa, seguindo a ordem das etapas supracitadas.

4.4 Anédlise dos dados no Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves

Os resultados desse estudo serdo apresentados na ordem em que foram
analisados, primeiro os referentes a analise documental e em seguida os resultados da
pesquisa de campo através dos questionarios e entrevistas.

O Projeto Politico Pedagdgico analisado descreve seu surgimento para
promover, através de novas metodologias de ensino, a formacdo de cidaddos responsaveis
e conscientes, capazes de viver com dignidade em uma sociedade cada vez mais exigente.

Os objetivos e as acbes nele propostos foram desenvolvidos através de
discuss@es entre os funcionarios, professores, alunos e pais da escola com a finalidade de
promover melhorias no ensino. Almeja-se desenvolver um trabalho baseado na interagédo
com a comunidade, com companheirismo, inovacdes e valorizando a criatividade.

A estrutura do PPP consta de vinte agdes, as quais buscam descrever a filosofia
da escola, seus objetivos, metas e as a¢0es que devem ser realizadas anualmente. Dentre as

acOes relacionadas as questdes ambientais, encontra-se a Semana Estadual de Educacdo
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Integrada, e dentre as vérias tematicas trazidas pelos PCNs propde-se trabalhar com a
Preservacdo do Meio Ambiente.

Outra acdo é a realizacdo da Feira de Ciéncias que € um projeto realizado
anualmente no primeiro semestre com tematicas livres. De acordo com o documento, uma
das metas da escola é organizar palestras com a comunidade escolar sobre diversos temas e
dentre os temas propostos ha discussdo sobre Meio Ambiente. Importante ressaltar que
estas ndo sdo acdes que devem ser promovidas anualmente; porém, estdo entre as possiveis
acOes, de modo que cabe aos professores e a coordenacdo decidir por inserir ou nao a
proposta todo ano. Assim, ndo existe uma agéo dentro do PPP exclusivamente voltada para
as questdes ambientais na escola.

A anélise do PPP da escola revelou também que a finalidade do processo de
ensino é proporcionar aos alunos meios para que assimilem ativamente os conhecimentos,
sabendo que o ato de ensinar requer estratégias e metodologias diversificadas para a
transmissdo das informacoes, sendo um facilitador da aprendizagem, orientando o aluno a
buscar conhecimento, refletindo em torno do saber adquirido. Entretanto, no corpo do
documento ndo se explicita a concepcdo de Educacdo Ambiental, o que evidencia que esse
documento ndo registra a preocupacdo com a abordagem socioambiental em sala de aula.

Na averiguacdo dos planos de aula dos professores de Geografia e Biologia da
3% série do Ensino Médio através do SIAP, verificou-se que os contetidos estavam
relacionados as questfes ambientais, sendo também analisados os contetdos das duas
disciplinas das 1% e 22 séries do Ensino Médio. Néo foi possivel verificar a presenca de
contetdos especificos em Educacdo Ambiental. O quadro abaixo traz os contetdos
relacionados as questdes ambientais de 12 a 32 série do Ensino Médio.
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Quadro 6: Contelidos que constam no SIAP e no Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educagio
de Goias Ensino Médio em Geografia e em Biologia.

Disciplina Série Conteudo

Relacdo homem-natureza-homem;

Relacdo sociedade (homem) /natureza;

Fatores naturais e socioecondmicos que compdem
18 0 meio ambiente;

A agdo humana no ambiente terrestre;
Apropriacdo dos recursos naturais para fins
econdmicos — produgédo e consumo.

Geografia Relacdo homem-natureza-homem;

28 Degradacédo Ambiental;

Meio ambiente, desenvolvimento e preservacao;
Degradacdo ambiental;

Evolucédo da tematica ambiental.

32 Cerrado

16. _—

23. _—
Biologia 3 Composicdo de um Ecossistema;

Ciclos Biogeoquimicos;
Desequilibrios ambientais.

Verificou-se que os conteudos das disciplinas de Geografia e Biologia no
Ensino Médio possuem uma abordagem ambiental, principalmente na 12 série e 22 série
através da disciplina de Geografia. Isso implicaria em uma interacdo entre os professores
dessas duas disciplinas para complementarem os conteldos, e inserir a discussdo sobre
Educacdao Ambiental no Curriculo Referéncia, para que seja possivel a discussdo teorica da
tematica e inserir projetos interdisciplinares em EA.

Nos resultados obtidos através dos questionarios, procurou-se contemplar as
questdes ambientais na escola, a partir de situacdes especificas do cotidiano escolar,
verificando os conhecimentos que os alunos trazem a respeito da Educacdo Ambiental. A
EA é uma discussdo ampla e que merece uma acao constante para sua efetivacdo no
cenario educativo.

As perguntas do questionario foram pontuais de acordo com as propostas da

pesquisa, e buscou-se evidenciar a leitura que os alunos fazem das questdes ambientais,
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considerando os conhecimentos adquiridos a partir do ensino formal e informal. Cada

aluno possui percepcdes divergentes sobre cada questao e isso é peculiar na educagéo.

As respostas dos alunos da 32 série do Ensino Médio foram distribuidas de

acordo com as trés series, sendo que a 3* série “A” apresenta 15 alunos, a 3 série “EJA”

com 6 alunos e a 3?2 série com 11 alunos, perfazendo um total de 32 alunos. Para melhor

compreensdo das respostas dadas pelos alunos, as mesmas foram colocadas em trés

quadros (7, 8 e 9). O quadro 7 nos mostra os resultados dos questionarios preenchidos

pelos alunos da 3% série “A”.

Quadro 7— Respostas dadas pelos alunos da 3* série “A” do Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves

em Urutai (GO) através da aplicagdo dos questionarios

NUmero da
pergunta do
guestionario

Quantidade de
alunos que
responderam a
pergunta

Quantidade de

alunos que nao

responderam a
pergunta

Resposta (s) satisfatoria(s) ou
insatisfatdria (s) do aluno (s)

Total
de
alunos

15 alunos

O contexto das respostas foi semelhante.
A resposta que define melhor a pergunta
foi da aluna K. P. C. R. que respondeu
“meio ambiente € um conjunto das
condigbes e influéncias externas que
afetam a vida de um organismo”.

15

15 alunos

A maioria dos alunos respondeu sobre 0
conceito de Educacdo Ambiental. A
resposta que representa o relato dos
alunos foi o da aluna J. O. C. “Educac¢io
Ambiental é um melhor planejamento
para haver um  desenvolvimento
sustentavel no planeta”.

15

13 alunos

Os alunos responderam que praticas de
EA na escola acontecem com 0s projetos
Feira de Ciéncias e Feira de Sabor, com
temas como: Plantas Medicinais,
Reaproveitamento dos alimentos,
Energia e também através do Projeto da
Horta.

15

15 alunos

A maioria dos alunos ndo soube o
significado de sustentabilidade, tiveram
respostas como “¢ algo que é
sustentavel”. Outros alunos evoluiram
um pouco quanto ao conceito. A resposta
que corresponde as dadas pelos alunos
foi da aluna R. M. M. B. “¢ toda forma
sustentdvel e  conscientizada pela
sociedade que reduz os danos no
ambiente”.

15
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10 alunos

Os alunos responderam que “as
disciplinas ensinam a importancia da
conservagao da natureza, porque ela que
nos traz a vida e € onde estdo a maioria
dos seres vivos”. Os alunos nao
conseguiram estabelecer uma relacdo das
duas disciplinas com a formacdo da
consciéncia ambiental.

15

15 alunos

Todos os alunos responderam que Sim e
citaram projetos como: Coleta Seletiva,
Reciclagem e Plantar Arvores.

15

15 alunos

Todos os alunos responderam que Sim.
As sugestdes dos novos procedimentos
para a melhoria do meio ambiente na
escola foram: jogar lixo na lixeira, coleta
seletiva na escola, plantar arvores.
Apenas dois alunos ndo apresentaram
sugestoes.

15

0 aluno

15

Nenhum dos alunos soube definir o
conceito de seres bidticos e abidticos.

15

13 alunos

As aclGes humanas que prejudicam o
ambiente, 0S alunos citaram:
desmatamento, desperdicio de &gua,
fumagca nas industrias e carros,
gueimadas, descarte indevido do lixo,
gases toxicos liberados pelas industrias
provocando o efeito estufa, caca
proibida.

15

10

15 alunos

13 alunos responderam que Sim e
disseram que ‘“agora a escola tem um
projeto da Horta”. Apenas 2 alunas
responderam que N&o.

15

11

15 alunos

Todos os alunos responderam N&o. Na
escola ndo ha separacdo do lixo pela
comunidade escolar.

15

12

15 alunos

Apenas 1 aluna respondeu Sim, mas ndo
justificou de que forma os professores
realizam atividades sobre as questdes
ambientais com os alunos. Os outros 14
alunos responderam que N&o.

15

Fonte: Pesquisa de campo. Org.: Assis, A. R. S. de (agosto/2014)

Diante do exposto, € pertinente assinalar que acontecem projetos voltados para

a area ambiental na escola, de acordo com as concepc¢des sobre a tematica que os alunos

possuem. Os alunos citaram varias situacfes que acontecem na escola e se relacionam a
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essas praticas, mas eles ndo souberam responder perguntas relacionadas a Educagdo
Ambiental e as contribui¢cdes das disciplinas de Geografia e Biologia. Isso ficou evidente
tanto através do questionario quanto através da entrevista.

Os alunos sabem citaram exemplos de acdes que sdo praticadas no ambiente e
que o prejudicam e sabem relacionar as aces que precisam ser tomadas para melhorar o
ambiente e torné-lo saudavel. Eles véem a necessidade de plantar &rvores na escola porque
a mesma possui VArios espagos 0Ciosos e sem arvores, por isso, citaram inclusive a
necessidade de promover projetos na area.

E importante destacar a opinido dos alunos sobre a relacdo da Biologia e
Geografia para a consciéncia ambiental, e também quando perguntados sobre o significado
de sustentabilidade, essas perguntas explicitam que as duas disciplinas ndo trabalham com
essa questdo com os alunos.

Muitos dos conhecimentos estdo presentes através da vivéncia dos alunos e nao
somente através das praticas pedagodgicas. Essa reflexdo é visivel quando eles responderam
sobre as atividades relacionadas as questdes ambientais que os professores realizam
(pergunta n° 12). Quando foram feitas perguntas mais especificas dos conteidos (como o
que é sustentabilidade, seres bioticos e abioticos), a maioria dos alunos ndo conseguiu
responder, o que reflete na ndo aproximacdo dos contetdos de Geografia e Biologia. O

quadro 8 traz as respostas dadas pelos alunos da 3% série “EJA” da escola.

Quadro 8- Respostas dadas pelos alunos da 3* série “EJA” do Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis
Gongalves em Urutai (GO) através da aplicacdo dos questionarios

Numero da | Quantidade de | Quantidade de
pergunta do alunos que alunos que néo Resposta (s) satisfatoria(s) ou Total de
guestionario | responderam a | responderam a insatisfatéria (s) do aluno (s) alunos
pergunta pergunta
Os alunos ndo souberam definir o
conceito de meio ambiente. Somente 0
aluno F. R. M. respondeu que “€¢ uma
1 1 aluno 5 vegetacdo no qual dependemos dela”. 6
A maioria dos alunos respondeu sobre
0 conceito de Educagdo Ambiental. A
resposta que representa o relato dos
alunos foi o da aluna D. A. F. S. S.
2 6 alunos 0 “Educacdo Ambiental ¢ educar para 6
conscientizar as pessoas de como
cuidar melhor da natureza”.
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6 alunos

Os alunos responderam que praticas de
EA na escola acontecem com 0s
projetos Feira de Ciéncias e Feira de
Sabor.

6 alunos

5 dos alunos ndo souberam responder,
somente o aluno F. R. M. respondeu
que sustentabilidade “¢ uma forma de
trabalho que pode ter um valor
econdémico, sem prejudicar 0 meio
ambiente”.

3 alunos

Os alunos ndo conseguiram estabelecer
uma relacdo das duas disciplinas com a
formacdo da consciéncia ambiental.
Metade dos alunos respondeu €
importante  ter conhecimento da
natureza, animais e o ambiente onde

sobrevivemos”.

6 alunos

Todos os alunos responderam gque Sim
e citaram projetos como: Reciclagem e
Producao de mudas para
reflorestamento.

6 alunos

Todos os alunos responderam que
Sim, as sugestbes dos novos
procedimentos para a melhoria do
meio ambiente na escola foi a
Reciclagem.

0 aluno

Nenhum dos alunos soube definir os
conceitos de seres bidticos e abidticos.

5 alunos

As acbes humanas que prejudicam o
ambiente, os alunos  citaram:
desmatamento, queimadas, lixo jogado
em lugares inapropriados, agrotoxicos
em lugares prejudiciais a natureza, lixo
nos rios.

10

6 alunos

5 alunos responderam que Sim e
apenas uma aluna respondeu que N&o.

11

6 alunos

4 alunos responderam N&o. Apenas
uma aluna respondeu que Sim.

12

6 alunos

Todos os alunos responderam que
Sim, mas nédo justificaram de que
forma os professores realizam
atividades sobre as  questdes
ambientais com os alunos.

Fonte: Pesquisa de campo. Org.: Assis, A. R. S. de (agosto/2014)
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Os alunos da 32 série “EJA” se sentiram intimidados em participar da pesquisa,
por acharem que ndo tinham conhecimentos suficientes para responder as questdes. Por
esse motivo, consentiram em responder somente ao questionario. Os alunos dessa sala
demonstraram que ndo tém conhecimento sobre questdes como explicar o que seria meio
ambiente. Ndo souberam explicar de que forma sé&o trabalhadas as questfes ambientais na
escola, e apenas citaram os projetos da Feira de Ciéncias e da Feira do Sabor.

Esses alunos ndo tinham conhecimentos prévios das questdes ambientais, por
serem pessoas de mais idade e por ndo apresentar os mesmos conteldos que Sao
trabalhados com os alunos regulares, esses dados deixam claro o déficit de conhecimentos
adquiridos com relacdo a tematica abordada no questionario. Os termos utilizados pelos
alunos em suas respostas sdo conceitos basicos e limitados e muitas das respostas foram
dadas de acordo com a vivéncia de cada um e ndo necessariamente adquiridas através do
ensino formal.

Os sujeitos pesquisados dessa série ndo conseguiram estabelecer uma relacéo
entre as disciplinas de Geografia e Biologia e ndo souberam responder perguntas
especificas sobre os contetidos das disciplinas, ou sobre a maneira como 0s professores
trabalham as questdes ambientais na escola. O quadro 9 traz as respostas dadas pelos

alunos da 3? série “B”.

Quadro 9- Respostas dadas pelos alunos da 3* série “B” do Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves
em Urutai (GO) através da aplicag¢do dos questiondrios

NuUmero da
pergunta do
guestionario

Quantidade de
alunos que
responderam a
pergunta

Quantidade de

alunos que néo

responderam a
pergunta

Resposta (s) satisfatoria(s) ou
insatisfatéria (s) do aluno (s)

Total de
alunos

10 alunos

Os alunos responderam que meio
ambiente sdo areas em que ha vida,
natureza e que incluem todos os
ecossistemas, lugar limpo e saudavel.
Essas foram as palavras utilizadas
pelos alunos para definir meio
ambiente.

11

9 alunos

A maioria dos alunos respondeu
satisfatoriamente sobre o conceito de
Educacdo Ambiental. A resposta que
representa o relato dos alunos foi o da
aluna P. R. N. “Educacdo Ambiental &
conscientizacdo e saber wusar 0s
recursos naturais”.

11
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8 alunos

Os alunos relataram que ndo
participaram de préticas de Educacéo
Ambiental na escola.

11

8 alunos

Os alunos sabem a definicdo de
sustentabilidade, mas ndo colocam de
forma clara o conceito. O aluno G. F.
P. R. respondeu que sustentabilidade
“¢ tentar manter ou melhorar o
ambiente”.

11

7 alunos

Os alunos ndo conseguiram estabelecer
uma relacdo das duas disciplinas com a
formacdo da consciéncia ambiental. A
aluna P. R. N. respondeu que “a
Biologia e a Geografia ajuda a
entender melhor o local onde vive e

conserva-lo melhor”.

11

11 alunos

Todos os alunos responderam que Sim
e citaram projetos como: Reciclagem,
Horta, Coleta seletiva, Conservagéo
das matas e animais.

11

11 alunos

9 alunos responderam que Sim, e as
sugestbes dos novos procedimentos
para a melhoria do meio ambiente na
escola foram: Palestras sobre meio
ambiente, disponibilizar novos
matérias na escola sobre o assunto,
Coleta seletiva, Plantio de mudas
nativas, Utilizacgdo de produtos
reciclaveis.  Apenas 2  alunos
responderam que Nao.

11

0 aluno

11

Nenhum dos alunos soube definir os
conceitos de seres bidticos e abidticos.

11

10 alunos

As acbes humanas que prejudicam o
ambiente, os alunos citaram: poluicéo
dos rios, queimadas, lixo nas ruas,
produtos industrializados, automoveis,
desmatamento.

11

10

11 alunos

5 alunos responderam que Sim e 6
alunos responderam que N&o.

11

11

11 alunos

10 alunos responderam N&o. Apenas
um aluno respondeu que Sim.

11

12

11 alunos

10 alunos responderam que Na&o.
Apenas um aluno respondeu que Sim,
mas ndo justificou de que forma os
professores realizam atividades sobre
as questdes ambientais com os alunos.

11

Fonte: Pesquisa de campo. Org.: Assis, A. R. S. de (agosto/2014)
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Observando o diagnostico realizado pelos alunos da 3* “B” as respostas foram
semelhantes as dos demais sujeitos da pesquisa. O que parece faltar para os alunos do
noturno seriam projetos voltados efetivamente para a questdo ambiental, uma vez que
relataram que ndo participaram de praticas de Educacdo Ambiental na escola. Um projeto
que os alunos das trés salas observaram que deveria existir seria da reciclagem, dai a
importéncia de trabalhar em trabalhar com essa questéo aliada a gestdo de residuos sélidos.

A escola precisa viabilizar o trabalho com questdes relacionadas ao Meio
Ambiente como palestras, projetos e disponibilizar materiais na area para os alunos, sdo
questBes importantes e de interesse dos alunos das trés salas da 3? série.

Os professores dos dois turnos ndo sdo 0s mesmos e nem a carga horéria das
disciplinas. Assim, alguns projetos acontecem apenas no periodo matutino, pelo fato da
carga horaria das disciplinas ser maior, 0 que permite ampliar as possibilidades de
execucdo de projetos com os alunos. O grafico 4 mostra a relacdo dos alunos que

responderam as perguntas dos questionarios.

Gréfico 4: relagdo dos alunos da 32 série que responderam as questdes do questionario

m Perguntas ndo respondidas
pelos alunos

Perguntas respondidas pelos
alunos

Fonte: Pesquisa de campo (agosto/2014). Org.: ASSIS, A. R. S. de.

Esses dados revelam que na 3* série “A”, 13,3% ndo responderam todas as
questdes. Na 3% série “EJA”, 20,8% e na 3* séric “B”, 18,9% das questdes ndo foram
respondidas pelos alunos.

Os resultados das entrevistas aconteceram apenas com 0s alunos da 3% série

“A” e “B” do periodo matutino e noturno. Os alunos da 3° “A” se sentiram inseguros com
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as perguntas, mas quando um aluno comegava a dizer, 0s outros concluiam o raciocinio do
colega. Valido dizer que, em geral, os alunos ndo se sentiram a vontade para explicar sobre
a tematica ambiental.

Quando perguntados sobre o que seria meio ambiente, os alunos responderam
que “meio ambiente é representado pelas arvores, florestas pela &gua que produzem
oxigénio indispensavel para a sobrevivéncia dos seres vivos e que todos esses seres fazem
parte do ambiente”. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 15)
’[...] O ambiente, que ¢ produto das interacdes entre fatores abidticos e seres vivos, pode
ser apresentado num primeiro plano e é a partir dessas interacdes que se pode conhecer
cada organismo em particular e reconhecé-lo no ambiente e nédo vice-versa”.

Os alunos possuem uma visdo naturalista de meio ambiente, uma visdo
limitada de natureza, de recursos naturais ao conseguir relacionar os aspectos sociais e
econdmicos. Para Reigota (1999c) “[...] a representacdo naturalista evidencia somente 0s
aspectos naturais, identificam o meio ambiente com a natureza e assim a sua pratica
pedagdgica esta voltada para o conhecimento dessa natureza, preservada ou deteriorada”.

Quanto as agdes que eles praticam e que consideram prejudiciais ao meio
ambiente, os alunos responderam que consideram prejudicar o ambiente através das
queimadas, descartes inadequados dos lixos, fumaca das industrias. Dentro das salas de
aula, os alunos assumem que possuem posturas erradas ao jogarem lixos nas salas, ou
debaixo das carteiras, € que essas acOes sdo conscientes, sabem que prejudicam o
ambiente, mas as praticam.

O que deveria ser mudado na cidade com relacdo ao ambiente seria a coleta de
lixo. A aluna B. G. S. P. disse que “gostaria que a cidade promovesse projetos para
incentivar a comunidade a plantarem mais arvores, promover projetos para que as pessoas
interagissem melhor com 0 meio ambiente”. A maioria dos alunos relatou que a cidade néo
possui aterro sanitario e que todo lixo coletado na cidade é depositado no lixdo a céu
aberto, com a presenga de animais mortos, urubus e muita fumaca.

Nos dois lixdes existentes no municipio os residuos sélidos sdo eliminados, ndo
possuem qualquer protecdo ao ambiente e nem & salde das pessoas, tendo sido observado
que ndo ha captacdo de chorume, liquido escuro resultante da decomposicdo da matéria
organica. Nos lixdes o residuo é disposto a céu aberto, sem qualquer tipo de tratamento,
apenas recobrem o lixo com uma camada de terra. O municipio de Urutai (GO) nédo foge a

regra da maioria dos municipios de pequeno e médio porte do Brasil no que se refere a
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auséncia de aterros sanitarios, depositos de residuos que requer um investimento financeiro
maior.

Na cidade de Urutai (GO), os residuos solidos sdo despejados em dois aterros
comuns (lixdes), um dista 2,0 km da cidade (localizado no Instituto Federal Goiano - IFG)
e outro a 3,0 km (depésito de todo o lixo produzido no municipio). A foto abaixo
representa um dos lixdes da cidade localizado no Instituto Federal Goiano.

Foto 5: deposito de lixo no Instituto Federal Goiano em Urutai (GO)

" Fonte: ASSIS, A. R. S. de.; 2013,

Em relacdo as agBes a serem tomadas em sua cidade em relacdo ao meio
ambiente, os alunos falaram que “a cidade ndo possui coleta seletiva, o lixo é colocado em
carretas e levado la para o lixdo, esse lixo contamina o solo e todas as pessoas que moram
ao redor do lixdo e ndo héa aterro sanitario”. Para ilustrar o que foi dito pelos alunos, a foto
5 representa a queima do lixo pelos funcionérios responsaveis pela limpeza da cidade de
Urutai (GO).
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Foto 6: queima do lixo urbano em Urutai (GO)

)

o
etembro/2013.

S.de.;s

i AV 3
Fonte: ASSIS, A. R.

Em visita ao aterro do municipio de Urutai (GO), observou-se a existéncia de
uma placa indicando que aquele aterro é controlado, mas, na realidade, trata-se de um
lixdo. Ndo ha implantacdo de canos para captacdo de chorume e o lixo ndo recebe
cobertura de argila e grama. Parte dos lixos que se encontram espalhados pela area do lixéo
sdo queimados, 0 mau cheiro e a poluicdo ambiental sdo resultantes desta pratica.

Ao perguntar aos alunos sobre o que a Biologia estuda, relataram que “ela
estuda os seres vivos, plantas, animais, 0 DNA, tudo que esta relacionado a vida”. Quando
foi perguntado sobre o que a Geografia estuda, houve siléncio por parte dos alunos, e
depois de muita reflexdo, eles responderam que “a Geografia estuda a histéria de Goiés, o
relevo, os paises subdesenvolvidos e desenvolvidos, tipos de solos e com relagdo ao
ambiente ja estudamos sobre 0s ecossistemas”.

Quando perguntado sobre a relacdo dos conteldos de Biologia com a
Geografia, responderam rapidamente que “ha muita semelhanga sobre o contetdo de
ecossistemas brasileiros”. Isso ficou evidente através dos contetdos trabalhados pelos
professores em Biologia e em Geografia, como nos mostrou o quadro 6.

Sobre o conceito de Educagdo Ambiental, os alunos responderam que “seria
conscientizar as pessoas sobre as formas corretas de cuidar do meio ambiente”. A nogéo de
Educacdo Ambiental que os alunos possuem refere-se ao proprio conceito das duas
palavras, ndo possuem embasamento pratico dos objetivos e fundamentos da

EA, ndo condizente com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Baésica (2013,
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p. 166) preconiza que “[...] a EA deve estar presente na educagdo formal, e, portanto no
Ensino Médio, deve ser desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua sem
que constitua componente curricular especifico”.

A respeito da concepcdo de desenvolvimento sustentavel, na opinido dos
alunos “seria uma nova forma de planejamento no pais, de desenvolver sem prejudicar o
meio ambiente”. Sobre projetos que a escola deveria promover os alunos disseram que
“deveria existir um projeto voltado para a coleta seletiva e que seria importante implantar
projetos que envolvesse a comunidade”. Ao serem questionados sobre projetos de meio
ambiente que a escola promove, lembraram-se da Horta, um projeto do governo federal, o
Mais Educacdo.

Outro projeto que a escola desenvolveu relacionado a questdo ambiental, de
acordo com os alunos, foi sobre o reaproveitamento dos alimentos, que, segundo eles esta
relacionado ao ndo desperdicio de alimentos e consequentemente a cuidados com o meio
ambiente. Ainda de acordo com eles, a escola também desenvolveu no ano de 2013 o
Projeto da Feira de Ciéncias com o tema Energia, quando os alunos apresentaram
experimentos voltados para a questdo energetica.

De acordo com os resultados obtidos na dissertagdo de Almeida (2010), o
principal projeto da area ambiental (PRAECs) executados pelos professores de escolas
publicas do Estado de Goias foi a plantagdo/poda/preparo do terreno/mudas. Diante disso,
torna-se visivel a presenca ainda tradicional de metodologias individuais, empregadas para
trabalhar com projetos na area ambiental.

J4, a pesquisa de Dias (2009) realizada em Escolas Municipais de tempo
integral em Goiania (GO) revela que os professores trabalham com projetos de Educagéo
Ambiental de forma individualizada, nao existe integracdo entre os docentes e isso reflete
na descontinuidade desses projetos nas escolas da Rede Municipal.

Em entrevistas realizadas com os alunos do 3° “B” sobre o conceito de meio
ambiente, apenas uma aluna respondeu que “meio ambiente seria 0 lugar onde a gente vive
e sobrevive, é composto pela atmosfera, biosfera, litosfera, hidrosfera, solo e que tudo isso
estdo interligados™. Os outros alunos se sentiram inseguros em responder ou complementar
a resposta dada pela colega. Para Leff (2001 apud Soares et al., p. 45) “[...] o conceito de
ambiente, ao contemplar com relevancia o homem, deve ser entendido como sendo
também uma categoria socioldgica, relativa a uma racionalidade social, configurada por

comportamentos, valores e saberes, como também por novos potenciais produtivos”.
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Quando perguntados sobre as acbes que eles praticam que consideram
prejudiciais ao meio ambiente, os alunos falaram que as pessoas deveriam andar menos de
carro e ndo jogar lixo nas ruas e disseram que todas essas acOes deveriam ser evitadas.
Ainda de acordo com Leff (2001, apud SOARES, et al., 2004), a consciéncia ambiental
“[...] implica na busca e na consolidagdo de novos valores na forma de ver e viver no
mundo, a partir da complexidade ambiental, que possibilita a construgdo de novos padrbes
cognitivos na relacdo homem/natureza”.

De acordo com a aluna P. R. N. “deve-se conscientizar as pessoas, elas ndo
pensam no futuro, como vao viver, pensam no agora, ndo pensam que um copo descartavel
vai demorar anos para se decompor”. Sobre o que a Biologia estuda, eles responderam que
“a Biologia estuda a vida, os ecossistemas, 0 melhoramento genético das espécies”. Ja em
relacdo a Geografia, “ela estuda a localizacdo, solos, ecossistemas, florestas, desertos,
recursos hidricos”. Sobre as semelhancas entre os contetidos de Biologia e Geografia, 0s
alunos disseram que “a Biologia e a Geografia sdo disciplinas complementares, por
exemplo: a Geografia localiza um ecossistema e a Biologia explica sobre os seres vivos
existentes no local”.

Quando perguntados sobre o conceito de Educacdo Ambiental, apenas a aluna
P. R. N. respondeu que “sdo as consequéncias das acdes dos seres vivos no ambiente,
manter o equilibrio entre as espécies, se matar uma aranha, isso vai interferir no equilibrio
dos ecossistemas”. Os outros sujeitos ndo souberam responder ou complementar a resposta
da colega. Sobre o conceito de desenvolvimento sustentavel, a mesma aluna respondeu
com exemplo: “se eu fizer uma plantagao, usar o solo, ndo cuidar para recuperar, degradar,
amanha ndo tera como eu plantar, o solo vai ficar pobre, se eu conservar vou poder usar ele
para sempre”. Outro aluno respondeu que “seria uma empresa auto suficiente para produzir
determinado objeto”.

Quando perguntados sobre projetos que a escola promove ou deveria promover
na area ambiental, todos disseram que a escola deveria proporcionar projetos de reciclagem
e reclamaram que a escola néo trabalha com projetos voltados para a questdo ambiental no
periodo noturno, apenas no matutino.

Diante do exposto, fica clara a relacdo das respostas dadas pelos alunos através
dos questionarios e das entrevistas. As entrevistas permitem que os alunos esclarecam
particularidades gque muitas vezes ndo conseguem colocar através da escrita. Isso é

demonstrado pela aluna B. G. S. P., quando relata que “na escola precisa existir uma
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aproximacéo entre escola e comunidade”. O gréafico 5 traz a relacdo dos alunos da 32 série
que participaram da entrevista.

Gréfico 5: alunos da 32 série que participaram da entrevista

m Alunos que participaram da
entrevista

m Alunos que ndo participaram
da entrevista

Fonte: Pesquisa de campo (2014). Org.: ASSIS, A. R. S. de.

Os alunos se consideram conscientes da responsabilidade que tém com o meio
ambiente, mas mesmo assim apresentam praticas incorretas. Eles consideram que ha
relagdo entre Geografia e Biologia no conteldo referente aos ecossistemas, contetdo
trabalhado pelos professores das duas disciplinas, como averiguado nos planos de aula dos
professores da 3% série do Ensino Médio. As respostas dos alunos refletem a
superficialidade de conhecimentos relacionados a Educacdo Ambiental e referentes as
questdes ambientais.

A aproximacdo da escola com a comunidade ¢ ineficiente no que se refere as
questdes ambientais. As mudancas precisam acontecer a partir da disseminacdo de
conhecimentos sobre o cenario ambiental tendo em vista as reais necessidades de
envolvimento e participacdo da sociedade em projetos promovidos pela escola.

As disciplinas responsaveis pela disseminacdo dessa questdo, a Geografia e a
Biologia ndo caminham juntas na escola. E necessério estabelecer dialogos entre as duas
disciplinas para que exista o fortalecimento da Educacdo Ambiental na escola, buscando
condicdes para que seja efetivado o cumprimento dessa questdo no PPP da escola, ou seja,
para que seja inserida a tematica ambiental e mais especificamente, a Educacdo Ambiental

na teoria e na pratica.
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Todos os alunos citaram aspectos da Educacdo Ambiental na escola que
evidenciam que a falta de formacgdo dos professores para essa area influencia no
comportamento dos alunos. Os temas ambientais abstratos e amplos demais fogem da
realidade perceptivel dos alunos que estdo concluindo a educacdo basica e partindo para o
ensino superior e/ou para o0 mercado de trabalho. Esses fatores dificultam a mudanca de
comportamentos relacionados a conservagdo ambiental por parte dos alunos.

Precisa-se evidenciar que, para acontecer o desenvolvimento da Educacdo
Ambiental, sdo necessarias mudancas de posturas praticas, que precisam estar aliadas a
teoria, mesmo frente as dificuldades de encontrar materiais pedagdgicos na area ambiental
nas escolas publicas. Nota-se que em nenhum momento 0s sujeitos citaram a participacao
dos professores na preparacao de atividades pedagogicas, por nenhum dos entrevistados.

Concordo com Guimardes (2009, p. 153) quando aponta a necessidade “[...] de
uma profunda transformacgdo nos processos de formacdo do professor, para que sejam
também educadores ambientais”. Demonstra-se, assim, que a discussao sobre Educacdo
Ambiental é limitada e nessas instancias apresenta-se pouco ou nenhum alcance sobre 0s
alunos da 32 série do Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis Gongalves em Urutai (GO).

Com relagdo aos projetos realizados na escola, ndo foram evidenciados
nenhum projeto ou discussdo voltados para Educacdo Ambiental. A tematica ndo estd
presente na pratica pedagogica, o que foi verificado através dos planos de aula dos
professores da 32 série do Ensino Médio e através do PPP da escola.

A Educacdo Ambiental ndo estd vinculada aos conteudos com aderéncia a
questdo ambiental. Prop8e-se uma modificacdo na pratica pedagdgica, ao proporcionar
atividades interdisciplinares ou a integragdo do conhecimento por meio de projetos que
devam perpassar as disciplinas de Geografia e Biologia, e envolver toda escola na proposta
ambiental.

A preocupacdo com o futuro do planeta precisa estar aliada a mudanca de
comportamento, para que a sociedade escolha outro caminho, ecoldgica e socialmente
ajustado. Assim sendo, a partir dos resultados, reafirma-se que a percepgao dos sujeitos em
relacdo as questdes ambientais, e especificamente em relacdo as contribui¢fes do ensino de
Geografia e Biologia para Educagdo Ambiental, ndo corresponde a um entendimento

amplo dessas questdes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a educacdo ambiental veio para
ficar e que a sua continuidade depende da
pertinéncia das nossas respostas aos desafios que
surgem nas escolas, esperando torna-la elemento
intrinseco do nosso cotidiano.

REIGOTA, M. (1999b, p. 9)

Com esta pesquisa, percebeu-se a urgéncia de repensar a Educacdo Ambiental
no Colégio Estadual em Urutai (GO), visto que, ao analisar os conhecimentos adquiridos
pelos alunos da 32 série do Ensino Médio do Colégio Estadual Dr. Vasco dos Reis
Gongalves, ndo foi possivel perceber nos discentes conhecimentos abrangentes com
relacdo a EA.

Percebeu-se a auséncia de conteldos e projetos voltados para a Educacédo
Ambiental, considerando um ponto critico o fato de a escola ndo se envolver totalmente
com a questdo ambiental e ndo envolver a comunidade nesses projetos. A participacdo da
comunidade em projetos escolares € um direito social que possibilita uma interferéncia
positiva no ambiente escolar, de modo a contribuir para a formagdo dos alunos enquanto
cidad&os criticos e reflexivos.

O modelo de Educacdo Ambiental no cenario educativo por meio de
metodologias ativas é a chave para que se consiga implementar mudangas de percepcao
nos alunos e a ampliacdo das posturas dos estudantes enquanto cidad&os, diante das mais
variadas instancias. Assim, no que se refere ao objetivo a que se prop6s, acredita-se que a
pesquisa aponta claramente que as disciplinas de Geografia e Biologia néo sdo trabalhadas
de forma integrada pelos docentes para que o aluno tenha condi¢fes de se comprometer
com a transformacdo ambiental, acreditando que o ambiente é um processo continuo de
construcdo do espaco geografico.

Para enfatizar o raciocinio, Milton Santos (2009, p. 3) considera que “[...] 0
objeto de pesquisa na Geografia e na Biologia € 0 mesmo, no caso da analise do conceito
de ambiente; contudo, as identidades de cada ciéncia sdo individuais a cada disciplina, pois
possuem conhecimentos distintos”. Pedagogicamente falando, através da proximidade das

disciplinas de Geografia e Biologia, os alunos podem perceber os dois tipos de ambiente: o
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natural, que é transmitido atraves da Biologia; e o social, aquele que passa por
transformag6es humanas, transmitido através da Geografia.

Diante das contribuicbes do ensino de Geografia e Biologia a Educacao
Ambiental na escola, os professores destas disciplinas precisam passar por cursos de
formagdo para que consigam inserir a Educagdo Ambiental através da “teoria” e por meio
de projetos que objetivem a formacdo de cidaddos responsaveis por suas atitudes e pelas
consequéncias delas, visando o bem da sociedade e incorporando conceitos e praticas
conscientes como elementos basicos. Valido ressaltar que a concepgdo de ambiente ndo se
limita somente a Geografia e a Biologia, € um Tema Transversal que pode ser construido
por outras areas do conhecimento.

Além disso, também é importante destacar que a Educacdo Ambiental € uma
proposta de educacdo que, além de ser um tema transversal, propGe construir uma
sociedade com atitudes seguras em defesa de um ambiente com melhores condicdes e
possibilidades da continuidade da vida. Para isso acontecer, a sociedade precisa
redirecionar suas prioridades e rever seus conceitos.

A metodologia utilizada para a construcdo deste trabalho mostrou-se
satisfatoria, atendendo aos objetivos propostos, na medida em que procurou contemplar de
maneira qualitativa a pesquisa. A pesquisa de campo, atraveés dos questionérios e das
entrevistas de grupo focal, serviu para enriquecer o trabalho e como fonte de verificagdo
dos posicionamentos dos alunos diante das questdes levantadas.

As caracteristicas presentes nas respostas dos discentes refletem em limitacGes
no que se refere a realidade ambiental, no que tange ao discurso apresentado por eles. A
escola precisa reformular seu PPP para atender a teméatica ambiental a partir de contextos
interdisciplinares, para focar questdes problematizadoras associadas ao cotidiano dos
educandos, na pretensdo de contribuir de forma critica com a realidade.

Os resultados obtidos a partir da aplicacdo dos questionarios e com as
entrevistas permitem-nos tecer algumas consideracdes sobre as concepcbes que tém o0s
sujeitos que participaram deste trabalho. As respostas dos discentes encontram subsidios
no ensino formal e também refletem conhecimentos que surgem espontaneamente,
adquiridos através do ensino informal, conceitos e valores que eles trazem de casa ou a
partir do convivio em sociedade. Salienta-se que os resultados encontrados com o0s trés

grupos de alunos, 3* “A”, 3* “B” ¢ 3* “EJA” foram muito proximos.
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E necessario repensar sobre o destino dos recursos recebidos pelas escolas
estaduais no que se refere a EA, conceito que vem crescendo na educagdo e precisa ser
motivo de preocupacao dos gestores e toda comunidade escolar. Assim, o MEC poderia
subsidiar a formacdo de projetos voltados a EA no Ensino Fundamental e Médio, bem
como oferecer cursos de capacitacdo aos professores, contanto que 0S cursos néo
acontecam em horarios inviaveis, garantindo a efetiva participagdo dos docentes.

E interessante destacar a preocupacdo da maioria dos alunos em projetos
voltados para a EA, 0 que se torna ponto favoravel para a implantacdo de novas ideias e
propostas ligadas a tematica, a fim de que a escola consiga formar cidaddos eticos,
solidarios, com novos valores e diferentes maneiras de agir no mundo, em sociedade e
principalmente com relacdo ao ambiente.

As praticas ambientais na escola podem ser concretizadas tendo em vista que a
escola possui espacos ociosos. Se tivesse planejamento em forma de projetos, estes
poderiam ser executados pelos proprios alunos, da mesma forma que estd acontecendo a
construcdo da horta pelos alunos do Ensino Fundamental através do Projeto Mais
Educacao.

Percebeu-se também, através da pesquisa, que os académicos principalmente
das éareas de Geografia e Biologia deveriam ter na grade curricular das Faculdades e
Universidades disciplinas que discutissem as questdes ambientais de forma mais
abrangente, para possibilitar condi¢fes dos futuros professores trabalharem a tematica de
forma segura com seus alunos.

A partir de metodologias ativas, pode-se levar os docentes a refletir e
determinar seus focos de interesse, a fim de criar possibilidades de elaboracdo e
implementacdo de projetos voltados para a area ambiental. Nesse sentido, supBe-se que o
profissional da educacdo necessita passar por um processo de qualificacdo profissional e
cursos de reciclagem continuos para conseguir construir propostas inovadoras.

Para que as proposi¢es acima se tornem realidade é indispensavel uma
mudanca de postura de todos os envolvidos, para compreenderem a relevancia em debater
questdes relacionadas ao ambiente. E necesséria a inclusdo da EA nas escolas, para que
seja possivel abrir caminho para novas a¢des, novos comportamentos e para construir um
futuro melhor, ambientalmente saudavel.

Foi possivel constatar, através da pesquisa, 0 baixo numero de professores

formados em Ciéncias/Biologia, 0 que deixa a desejar no momento de transmitir os
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contetidos de disciplinas tdo importantes, que permitiriam um maior respaldo pedagdgico
para atuar com os Temas Transversais sugeridos pelos PCNs.

Do trabalho, sempre inacabado, podemos destacar outros pontos importantes
dos questionarios e das entrevistas que permanecem e que devem indagar ao leitor: VVocés
acham que a Geografia e Biologia apresentam semelhangas em seus contetdos? Os
professores realizam atividades com os alunos fora da escola para trabalhar a realidade
local sobre as questdes ambientais? De que forma? Relate uma pratica pedagdgica em sua
escola que vocé participou e que considera como sendo uma pratica de Educacdo
Ambiental. O que vocé entende por sustentabilidade? O que vocé entende por seres
bidticos e abidticos?

As respostas podem ser muitas e devemos refletir na busca por acdes que
alcancem o maior espectro de possibilidades. A pratica conservacionista dos recursos
naturais é parte integrante da relagdo do homem com a natureza, e constitui elementos
importantes para consolidar a cidadania, tendo em vista que a EA passa a assumir um papel
de transformacédo do ambiente, condi¢do necessaria para a formacdo de cidadaos com nova
visdo de mundo, responsaveis por suas acoes.

Nosso ambiente cheio de contrastes pode ser transformado em um ambiente
que diminua as tensdes, e para isso € preciso conhecé-lo melhor, a partir da unido de
pessoas comprometidas na construcdo de uma sociedade que compreenda a complexidade
da vida e contribua com a permanéncia da vida.

As ideias e as falas descritas talvez possam elucidar concepcdes que 0s
individuos pesquisados tém sobre Educacdo Ambiental e assim, pensar em propostas para
incluir a tematica ambiental nas escolas. Espera-se que este trabalho possa contribuir para a
melhoria da EA, ou que desperte nos professores o interesse de aprofundar o assunto e de
promover projetos na area que possibilitem disseminar a consciéncia ambiental no cenério

educativo.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS CONTRIBUIGOES DO ENSINO DE GEOGRAFIA E DE BIOLOGIA A EDUCAGAO
AMBIENTAL NO COLEGIO ESTADUAL DR VASCO DOS REIS GONGALVES EM
URUTAI (GO)

Pesquisador: Aiany Ruth Silva de Assis

Area Tematica:

Versdo: 5

CAAE: 26916314.9.0000.5083

Instituicao Proponente: Campus Cataldo

Patrocinador Principal: FUNDACAO DE AMPARO A PESQUISA DO ESTADO DE GOIAS

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 631.205
Data da Relatoria: 16/06/2014

Apresentacdo do Projeto:

AS CONTRIBUICOES DO ENSINO DE GEOGRAFIA E DE BIOLOGIA A EDUCACAO AMBIENTAL NO
COLEGIO ESTADUAL DR VASCO DOS REIS GONCALVES EM URUTAI (GO), da pesquisadora Aiany
Ruth Silva de Assis. Projeto para pesquisa em nivel de mestrado. Encontra-se instruido com os seguintes
documentos: Termo de anuéncia da subsecretaria estadual de educacéo regional de Pires do Rio
(GO),termo de compromisso da pesquisadora responsével, modelo de TCLE, projeto de pesquisa, roteiro de
questionario, folha de rosto do CONEP,curriculo dos pesquisadores, orgamento e financiamento,cronograma
atualizado.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa propde discutir o tratamento dispensado & Educagdo Ambiental no Colégio Estadual Dr Vasco
dos Reis Gongalves Urutai (GO) e quais foram os conhecimentos adquiridos em Geografia e/ou Biologia que
contribuiram para uma maior compreensdo de conteudos referentes a teoria e praticas em Educagao
Ambiental.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos e forma de minimiza-los relatados no TCLE: o incdmodo em responder as perguntas do
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questionario,expor seus conhecimentos sobre o meio ambiente. Os alunos serdo acompanhados durante
um més para a realizagéo e preenchimento dos questionarios.Os objetivos do projeto contemplam os
beneficios esperados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Os sujeitos da pesquisa serdo os alunos da 3? série do Ensino Médio com o intuito de verificar se os
conhecimentos adquiridos, referentes a teoria e pratica ambiental s@o ou nao satisfatérios. O método de
coleta de dados utilizado sera realizado com base na observagéo participante. Deverao acontecer visitas
nas salas de aula para verificar a percepcao dos alunos a respeito da Educacao Ambiental na
teoria,considerando-se as expectativas e os aspectos desenvolvidos, bem como os conhecimentos
adquiridos em termos ambientais. Os alunos expressardo os conhecimentos que possuem na area
ambiental, bem como preencherao um questionario (anexado ao projeto) com perguntas relacionadas ao
aprendizado adquirido ao longo da vivéncia escolar em Geografia e/ou Biologia e nogGes referentes a
Educacgédo Ambiental.

Consideragées sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Foram apresentados os seguintes documentos: um TCLE para os responsaveis legais pelos sujeitos
menores, um Termo de Assentimento dirigido aos sujeitos menores e um TCLE para maiores de 18 anos.
Nestes a pesquisadora apresenta os objetivos da pesquisa, forma de participacdo, beneficios e riscos com a
participagéo, garantias de confidencialidade e de retirar-se da pesquisa sem prejuizo,e informa a utilizagédo
dos dados para elaboragéo de dissertac@o de mestrado/artigos cientificos.

Recomendagdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Projeto aprovado conforme Resolugdo CNS 466/12

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Néao

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Enviar relatdrios parcial e final.
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