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Para a educacéao atual ndo é tdo importante ensinar certo volume
de conhecimento quanto educar a habilidade para adquirir esses
conhecimentos e utiliza-los. E isso se obtém apenas (como tudo
na vida) no processo de trabalho. Sobre o professor recai um
novo papel importante. Cabe-lhe tornar organizador do meio
social, que € o unico fator educativo.

Lev Semionovich Vigotski (2001, p. 448)



RESUMO

Esta € uma pesquisa que problematiza a acdo docente na formacéo da pessoa com
deficiéncia no ensino superior. Esse estudo abrange desde a legislacdo brasileira
acerca da deficiéncia, passando pelos documentos orientadores da educacao
inclusiva, somada as contribuicbes entre estudiosos classicos e contemporaneos:
Aguiar, Almeida, Lima, Melo, Netto, Pimenta, Pino, Prestes, Szymanski, Vigotski, indo
a algumas bases de dados eletrbnicos, e a pesquisa de campo onde utilizou-se
guestionarios e entrevista para apreensdo da realidade atual. Considerando os
diversos movimentos brasileiros, que timidamente se mostraram na proximidade da
década de 1990, pela educacao inclusiva, até o marco politico referenciado na Lei
Brasileira de Incluséo — LBI, Lei n® 13.146/2015 que ja em seu artigo 1°, visa assegurar
e promover o exercicio dos direitos a fim de alcancar a inclusdo social e cidadania.
Neste sentido o objetivo principal € desenvolver um estudo sobre a acédo docente junto
a pessoa com deficiéncia no ensino superior na perspectiva da teoria histérico-cultural.
O percurso feito para alcancar esse objetivo se desdobrou em objetivos especificos,
sendo: enfatizar os pressupostos da teoria histérico-cultural na atuacéo docente junto
a pessoa com deficiéncia no ensino superior; caracterizar a relagdo entre ensino e
aprendizagem tendo como agente o professor a fim de favorecer a permanéncia e a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia no ensino superior tendo como guia a teoria
histdrico-cultural; identificar na atualidade quais condi¢cdes educativas sdo promotoras
das potencialidades do docente da pessoa com deficiéncia no ensino superior.
Enfatizamos que a pessoa com deficiéncia, assim como qualquer ser humano precisa
ter acesso a condicdes favoraveis para exercer-se como ser humano e produzir sua
prépria historia. A justificativa deste estudo surgiu do interesse a partir do trabalho
com pessoas que encontram dificuldade em sua escolarizacdo estando no Ensino
Superior. Em um dado momento nos encontramos com 0s estudos sobre as obras de
Vigotski, especialmente o Tomo V — Problemas de Defectologia, hoje ja traduzido
(parcialmente) para a lingua portuguesa. Fizemos uma pesquisa de campo, usando
entrevista semiestruturada, com seis docentes da Escola de Formacéo de Professores
e Humanidades, da Pontificia Universidade Catdlica de Goias. A metodologia
escolhida para analise de dados é um “procedimento analitico para apreensdo da
realidade social” que tem como base os estudos de Wanda Maria Junqueira de Aguiar,
fundamentado no movimento do materialismo historico-dialético, intitulado “nucleos de
significagao”. Por meio deles dialogamos a fim de perceber a atividade dos docentes
que veio a configurar sua acdo docente. Para a composicdo dos nucleos de
significacdo, foram depurados das entrevistas 61 pré-indicadores, que formaram 20
indicadores e, por fim, deu-se a configuracdo de quatro nucleos de significagéao.
Baseamo-nos nos questionarios e nas entrevistas realizadas com os participantes
desta pesquisa, e a partir destes podemos inferir que apreendemos aflicées, tomada
de acles, tentativas, expectativas que se traduzem em desafios e possibilidades da
acdo docente na formacéo da pessoa com deficiéncia no ensino superior.

Palavras-chave: Acdo docente; pessoa com deficiéncia; ensino superior; teoria

histérico-cultural.



ABSTRACT

This is a study that raises questions about the teaching of people with disabilities in
higher education. This study includes aspects ranging from Brazilian legislation on
disabilities, through guiding documents on inclusive education, combined with
contributions from both classical and contemporary scholars: Aguiar, Almeida, Lima,
Melo, Netto, Pimenta, Pino, Prestes, Szymanski, Vigotsky, along with some electronic
database sources and field research that used questionnaires and interviews to
capture the current reality. Considering the various Brazilian movements that timidly
emerged around the 1990s towards inclusive education, up to the political milestone
referred to in the Brazilian Inclusion Law - Law Number 13.146/2015, which, in its 15t
Article, aims to ensure and promote the exercise of rights to achieve social inclusion
and citizenship. In this sense, the main objective is to conduct a study on the teaching
action with persons with disabilities in higher education from the perspective of
historical-cultural theory. The path taken to achieve this goal unfolds into specific
objectives, namely: highlighting the assumptions of historical-cultural theory in the
teaching role with individuals with disabilities in higher education; characterizing the
relationship between teaching and learning, with the teacher as an agent, to promote
the retention and learning of individuals with disabilities in higher education, guided by
historical-cultural theory; identifying current educational conditions that promote the
potential of teachers of individuals with disabilities in higher education. We emphasize
that people with disabilities, like all human beings, need access to favorable conditions
in order to exercise their humanity and make their own history. The justification for this
study arose from an interest in working with individuals who face difficulties in their
education while in higher education. At some point, we came across the studies of the
works of Vygotsky, especially Volume V - Problems of Defectology, which is now
partially translated into Portuguese. We conducted field research, using semi-
structured interviews, with six teachers from the School of Education and Humanities
of the Pontifical Catholic University of Goids. The chosen methodology for data
analysis is an "analytical procedure for understanding social reality" based on the
studies of Wanda Maria Junqueira de Aguiar, rooted in the historical-dialectical
materialism movement, entitled "nuclei of signification". Through these nuclei, we
engaged in a dialogue to understand the activity of the teachers that shaped their
teaching actions. For the composition of the nuclei of signification, sixty-one pre-
indicators were distilled from the interviews, forming twenty indicators and finally
leading to the configuration of four nuclei of signification. We rely on the questionnaires
and interviews conducted with the participants of this research, and from these we can
infer that we apprehended distress, actions taken, attempts, and expectations that
translate into challenges and possibilities of teaching action in the education of
individuals with disabilities in higher education.

Keywords: Teaching action; individuals with disabilities; higher education; historical-
cultural theory.



RESUMEN

Esta es una investigacion que problematiza la accion docente en la formacion de la
persona con discapacidad en la educacion superior. El estudio abarca desde la
legislacion brasilefia sobre la discapacidad, pasando por los documentos rectores de
la educaciéon inclusiva, ademéas de contribuciones de estudiosos clasicos y
contemporaneos como: Aguiar, Almeida, Lima, Melo, Netto, Pimenta, Pino, Prestes,
Szymanski, Vigotski, consultando algunas bases de datos electrénicas, e
investigaciones de campo donde se utilizaron cuestionarios y entrevista para
aprehension de la realidad actual. Considerando los diversos movimientos brasilefios,
gue timidamente se manifestaron en las proximidades de los afios 90, por la educacion
inclusiva, al marco politico al que hace referencia la Ley Brasilefia de Inclusion — LBI,
Ley n° 13.146/2015 que ya en su articulo 1°, visa asegurar y promover el ejercicio de
los derechos para logar la inclusion social y la ciudadania. En este sentido el objetivo
principal es desarrollar un estudio sobre la accién docente junto a la persona con
discapacidad en la educacion superior en la perspectiva de la teoria histérico-cultural.
El camino realizado para alcanzar ese objetivo se desdobld en objetivos especificos,
a saber: enfatizar los presupuestos de la teoria histérico-cultural en la actuacion
docente junto a la persona con discapacidad en la educacion superior; caracterizar la
relacion entre ensefianza y aprendizaje teniendo al profesor como agente en el intuito
de favorecer la permanencia y el aprendizaje de la persona con discapacidad en la
educacion superior teniendo como guia la teoria historico-cultural; identificar en la
actualidad qué condiciones educativas son promotoras de las potencialidades del
docente de la persona con discapacidad en la educacion superior. Destacamos que
la persona con discapacidad, asi como cualquier ser humano, necesita tener acceso
a condiciones favorables para ejercer como ser humano y producir su propia historia.
La justificativa de este estudio surgi6 del interés a partir del trabajo con personas que
encuentran dificultad en su escolarizacién durante la Educacion Superior. En cierto
momento nos encontramos con los estudios sobre las obras de Vigotski,
especialmente el Tomo V - Problemas de Defectologia, hoy ya traducido
(parcialmente) al portugués. Realizamos una investigacion de campo, usando
entrevista semiestructurada, con seis docentes de la Escuela de Formacion de
Profesores y Humanidades, de la Pontificia Universidad Catdlica de Goias. La
metodologia escogida para analizar los datos es un “procedimiento analitico para
aprehension de la realidad social” que tiene como base los estudios de Wanda Maria
Junqueira de Aguiar, fundamentado en el movimiento del materialismo histérico-
dialéctico, intitulado “nucleos de significacion”. A través de ellos dialogamos para
percibir la actividad de los docentes que vino a configurar su accién docente. Para la
composicion de los nucleos de significacion, fueron filtrados de las entrevistas sesenta
y un preindicadores, que formaron veinte indicadores y, finalmente se configuraron
cuatro nacleos de significacion. Con base en los cuestionarios y en las entrevistas
realizadas con los participantes de este estudio, y a partir de estes podemos inferir
que aprehendemos las tribulaciones, tomas de acciones, intentos, expectativas que
se traducen en desafios y posibilidades de la accion docente en la formacién de la
persona con discapacidad en la educacion superior.

Palabras-clave: Accion docente; persona con discapacidad; educacion superior;
teoria histérico-cultural.
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INTRODUCAO

Esta dissertacao originou-se da minha pés-graduacao stricto sensu, em nivel
de mestrado cursado na Universidade Federal de Cataldo/Goias, iniciado em
mar¢o/2021, cuja conclusdo se da no momento da defesa desta dissertacdo, mais
precisamente em setembro/2023, tendo havido a prorrogacdo de prazo, para além
dos 24 meses daquilo que é praxe, em funcdo de ajustes de calendario devido a
interferéncia mundial ocasionada pela crise sanitéria de Covid-19, que afetou também
alguns processos formativos.

E uma pesquisa que problematiza a acio docente na formag&o da pessoa com
deficiéncia no ensino superior, abrangendo desde a legislacdo brasileira acerca da
deficiéncia, passando pelos documentos orientadores da educacao inclusiva, somada
as contribuic@es entre estudiosos classicos e contemporaneos: Aguiar, Almeida, Lima,
Melo, Netto, Pimenta, Pino, Prestes, Szymanski, Vigotski, indo a algumas bases de
dados eletrénicos, e a pesquisa de campo onde utilizou-se questionarios e entrevistas
para apreensao da realidade atual.

O objetivo principal é desenvolver um estudo sobre a acdo docente junto a
pessoa com deficiéncia no ensino superior na perspectiva da teoria histérico-cultural.
O percurso feito para alcancar esse objetivo se desdobrou em objetivos especificos,
sendo: enfatizar os pressupostos da teoria histérico-cultural na atuacédo docente junto
a pessoa com deficiéncia no ensino superior; caracterizar a relacdo entre ensino e
aprendizagem tendo como agente o professor a fim de favorecer a permanéncia e a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia no ensino superior tendo como guia a teoria
histérico-cultural; identificar na atualidade quais condi¢des educativas sdo promotoras
das potencialidades do docente da pessoa com deficiéncia no ensino superior.

Nossa defesa é que a pessoa com deficiéncia, assim como qualquer ser
humano precisa ter acesso a condi¢des favoraveis para exercer-se como ser humano
e produzir sua propria historia dentro de um exercicio cidadao.

O eixo desta dissertacdo € a acdo docente na formagcdo da pessoa com
deficiéncia no ensino superior e a abordagem que nos guiou para esse estudo é a
teoria historico-cultural, mediante a realizacdo da pesquisa que compde esse texto,
destacamos a acao docente a fim de identificar o potencial de reflexdo dos docentes
diante de sua propria atividade profissional junto a pessoa com deficiéncia, almejando

gue possam criar um contexto de intervencéo aprimorando seu fazer docente.
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Evidenciamos no primeiro capitulo que a teoria histérico-cultural perpassa toda
a dissertacao, pois esta intencionalidade vem me acompanhando antes mesmo de
minha inser¢cdo no PPGEduc, por meio de grupo de estudos autbnomo em THC, o
qual ja venho participando, desde 2020. Neste momento falamos predominantemente
de Vigotski com sua obra Defectologia (2021), que segundo apontamentos, teria sido
escrita entre 1921 e 1930, mas também outros estudiosos russos que lhe
acompanharam e sucederam ap0s sua breve vida de menos de 40 anos de idade.
Encontramos aqui um Vigotski que ja indica que os estudos devem ter como foco o
desenvolvimento das potencialidades de aprendizagem e a necessidade de elevar o
ensino da pessoa com deficiéncia ao processo de educacéo social.

Rupel (2021, p. 22) falando em Vigotski, evidencia sua responsabilidade quanto
ao que hoje compreendemos por educacao inclusiva, seus estudos nos fazem
compreender que nenhuma deficiéncia esta acima das potencialidades da pessoa,
pois havendo um ensino adequado utilizando recursos e métodos apropriados as suas
necessidades e, principalmente com a mediacdo adequada do docente, a pessoa
desenvolve a capacidade de compensacao de sua deficiéncia.

No segundo capitulo tratamos a acdo docente trazendo dentre outros, as
contribuicbes de Almeida e Pimenta (2014), na especificidade da pedagogia
universitaria mostrando-nos que a universidade tem dentre suas finalidades o
permanente exercicio da critica, sustentada na pesquisa, no ensino e na extensao,
gerando a producao de conhecimento a partir da problematizagdo dos conhecimentos
produzidos historicamente como base para construcdo social da humanidade
enfrentando novos desafios e, por conseguinte buscando novas formas de explicacao
e decorrente resolucéo. Essas estudiosas mostram ainda que ensinar na universidade
para formar estudantes capazes de agir na sociedade em que esta inserido requer
uma acao docente em consonancia com o constante movimento de transformacao
que vivemos na larga escala da evolu¢cdo humana. Por isso, € objetivavel que o
docente no ensino superior atue de forma reflexiva, critica, competente tanto no
ambito de sua disciplina como que em agao conjunta com seus pares e para com 0S
discentes que estao sob sua orientacdo formativa.

No terceiro capitulo, temos a realidade atual, conforme intitulacdo nossa, onde
trazemos a nossa pesquisa uma parte especial de nosso trabalho, por toda a
particularidade envolvida, desde a escolha/definicdo do I6cus de pesquisa que foi

amplamente explorado e conversado com a nossa orientadora Dr2 Altina Abadia da
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Silva, onde consideramos desde o fato de ser um dos locais de atuacéo profissional
da propria pesquisadora quanto a caracteristica institucional da referida universidade,
considerando seu carater confessional diante do acolhimento social das pessoas com
deficiéncia, historicamente vinculado, até a aceitacdo desta instituicdo como co-
participe desta pesquisa e, a posterior aprovacdo perante o Comité de Etica da
UFCAT, seguido da aplicacdo da pesquisa propriamente dita, por meio de
questionario com uma parcela maior de docentes e posteriormente as entrevistas com
os docentes que concordaram em ser participantes da pesquisa. Ainda nesse capitulo
de posse do material houve o momento da definicdo da metodologia de anélise de
dados, outro ponto bem importante desta pesquisa, pois diante das aulas numa das
disciplinas eletivas, Pesquisa em Educacao, no PPGEduc, conhecemos e exploramos
a forma de andlise de dados, um tanto recente, mas ja bem consolidada, dos ‘Nucleos
de Significacado’, cuja orientacdo deste trabalho se deu a partir das publicacées de
Aguiar (2021, 2020, 2015, 2013, 2006) e, depois se ampliou para Professora Dr2 Katia
Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da Silva quando estudando suas producdes
académicas acerca da epistemologia da praxis na formacdo de professores,
deparamo-nos com duas teses orientadas por ela, Rodrigo Fideles Fernandes Mohn
(2018) e Rosiris Pereira de Sousa (2018), em ambas teses os pesquisadores também
utilizaram essa metodologia, apos deter-nos especificamente na leitura e exploracéo
dos Nucleos de Significacdo, definimos que usariamos essa forma de analise de
dados. Também nasce dai a vontade de ter como membro da banca de qualificacédo
e de defesa a Professora Dr? Kéatia Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da Silva.

Em nossa perspectiva oferecemos ao leitor e ao publico interessado um estudo
gue brevemente contextualiza o percurso do atendimento a pessoa com deficiéncia,
gue mais recentemente chegou ao ensino superior, traz dados censitarios que
evidenciam o crescimento dessa parcela populacional na educacao superior e revisa
estudos relevantes apontando possibilidades a um constructo de desafios e
possibilidades para se pensar numa sociedade onde todos possam aprimorar-se
como seres humanos. O percurso tedrico que perpassa essa dissertacdo esta
alicercado no processo historico de transformacéo pelo qual nos constituimos seres
humanos, por isso 0 usamos o0 materialismo histérico-dialético ancorado em Carvalho;
Aguiar; Alfredo (2020), que por sua vez citam Marx e Vigotski afirmando que “o ser

humano se apresenta como sintese de inuUmeras relacdes sociais” (p. 4).
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1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A PESSOA COM DEFICIENCIA

A teoria historico-cultural foi escolhida como sustentaculo nesta pesquisa a fim
de compreender a pessoa com deficiéncia no Ensino Superior, tendo como parametro
os estudos de Vigotski, inclusive ‘Problemas de Defectologia’ que é considerada obra
classica, na qual o autor aponta uma perspectiva de deficiéncia sustentada no
“‘postulado central da defectologia contemporénea”, onde traz: “qualquer defeito
origina estimulos para a formacéo da compensagao” (Vigotski, 2019, p. 34). Contudo,
adotamos a ideia do reconhecimento da pessoa antes da deficiéncia que a configura,
assim, essa perspectiva traz a constatacédo da educacao como direito humano, o que
assegura a educacéo inclusiva.

Neste capitulo temos fundamentos que possibilitam uma transformacdo na
perspectiva de como percebemos e convivemos com pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior, para mostrar como elas aprendem e como aprendemos com elas,
evidenciando que a agédo docente pode alcancar a aprendizagem destes estudantes
fomentando o exercicio cidadao.

Para completar o presente capitulo abordamos os temas de estudo: teoria
histérico-cultural — pressupostos e abordagem; pessoa com deficiéncia a luz da teoria
histérico-cultural; significacdo social da deficiéncia; marco politico da pessoa com

deficiéncia — Lei n°® 13.146/2015 — bases legais - a educag¢ao como direito.

1.1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL

1.1.1 Pressupostos e abordagem

A teoria historico-cultural tem seu pioneirismo em Vigotski, verdadeiramente
Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934), nascido numa familia judia, em Orsha, uma
provincia de Minsk, capital de Bielarus, pais que fazia parte da antiga Unido Soviética.
Faleceu com apenas 38 anos, por tuberculose, doenca comum a época. Foi lider de
um grupo de autores da psicologia surgida na Russia na época da Revolucao de 1917
gue ficou conhecida como “escola soviética”, nome que remete a perspectiva marxista
por ela representada.

Trazemos Vigotski, aqui por intermédio de sua filha, Guita, ela se refere a ele

com o reconhecimento de ter sido um dos fundadores da psicologia especial e da
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educacao especial na Russia. Seu trabalho melhorou a teoria e a pratica no ensino
das criancas em condicfes de deficiéncia. O Primeiro Congresso sobre Educacédo
Especial na Russia foi organizado por ele em 1924. Publicou ali uma coletanea de
artigos antes do encontro, convidou estudantes, professores e toda a sociedade para
um estudo responsavel e criativo nessa tematica. Destaca-se, entdo, que nesse
evento apresentou um artigo encantador. A abordagem biologicista imperava e de
forma inovadora Vigotski prop0s “uma nova teoria para explicar a natureza do
desenvolvimento de criangcas com deficiéncias”. Destacou que “uma deficiéncia € um
tipo de ‘deslocamento social” (Vygodskaya, 2022, p. 34-35).

Prestes (2013) relembra que esteve, junto com Elisabeth Tunes, Elizangela
Peraci, Patricia Pederiva e Tereza Mudado, numa entrevista com Guita, em sua casa
em Moscou, em novembro de 2007. Na conversa que tiveram Guita afirmou e reiterou

a existéncia da troika.

Existiu a troika, eles se encontravam na nossa casa. Os encontros
aconteciam 14, e tudo acontecia diante dos meus olhos. Eu adormecia
ouvindo as conversas deles, deitava, fechava os olhos e tudo me parecia
chato e pouco interessante. Mas depois, a troika se transformou em
vosmiorka [octeto]. Naquela época, ainda eram estudantes: Zaporojets,
Morozova, Levina Rosa levguenievna, Bojovitch Lidia llinichna, Slavina Leia
Salomonovna e Leontiev, Luria e Vigotski. E quando juntos comecaram a
pensar e desenvolver, a partir de 1927, a teoria histérico-cultural, entdo cada
um desses membros, até mesmo 0s estudantes, recebeu a sua tarefa
concreta. A troika existiu sim, eu garanto. [...] A troika existiu praticamente
desde 1924 até 1934. E os dois [Leontiev e Luria] estiveram no enterro de
Vigotski (p. 1027).

No Brasil e em tantos outros lugares no mundo, educar na perspectiva da teoria
historico-cultural tem sido uma escolha para varios educadores, sendo um caminho
que exige reflexdes e conhecimentos rigorosos. E um estudo complexo pela propria
génese soviética da teoria e por seu pressuposto marxista. E indispensavel situar
historicamente as ideias de Vigotski; e, portanto, o proprio momento histérico o qual
atravessamos.

Delinear esse contexto historico permite o dialogo com novas formas de pensar
a educacao, o ser humano, os modos de aprender e ensinar. Assim, podemos revisar
novos fazeres pedagogicos e, nesta dissertacdo especificamente, voltada para acéo
docente e a formacéo da pessoa com deficiéncia no ensino superior.

Pesquisar na perspectiva da teoria historico-cultural é atuar de forma

respeitosa, conservando aquilo que precisa ser conservado na teoria, ainda que o
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contexto da atuacao esteja alterado. Em sua obra “Psicologia Pedagdgica” (2001, p.
1-8) Vigotski fala que a pedagogia como ciéncia da educacdo influencia varios
aspectos do conhecimento. Ao passo que a psicologia, inicialmente, esteve associada
a ciéncia da alma sendo estudada pelos filésofos em sua natureza e propriedades da
alma. No século XVIII, a psicologia ramificou-se em racional e empirica. Logo, a
psicologia empirica tornou-se a psicologia baseada na experiéncia, ligada a filosofia
idealista onde a consciéncia tem uma realidade especial, autbnoma, independente do
ser. Adiante, a psicologia comega assumir a forma de uma nova ciéncia, ciéncia do
comportamento dos seres vivos - “entendendo comportamento todo o conjunto de
movimentos internos e externos de que dispde um ser vivo” (Vigotski, 2001, p. 6).

Nesse sentido ja apresentamos a ideia de Vigotski, tendo clareza de que a teoria
histérico-cultural tem como paradigma o materialismo histérico-dialético em seu

precursor Marx, afirma que:

dizia que os filésofos se limitaram a interpretar o mundo, era hora de
transforma-lo. Esse momento chega para toda ciéncia. Mas, enquanto os
fildsofos interpretavam a alma e os fendmenos psiquicos ndo podiam refletir
sobre a maneira de transforma-los porque estavam fora da esfera da
experiéncia. A psicologia pedagogica é essa ciéncia que trata das leis da
mudanca do comportamento humano e dos meios de dominar essas leis
(Vigotski, 2001, p. 13).

Essa ideia de Vigotski se atualiza com nosso objetivo de pesquisa que é€,
desenvolver um estudo sobre a acdo docente na formacao da pessoa com deficiéncia
No ensino superior na perspectiva da teoria historico-cultural, por isso evidenciar um
novo momento, um avanc¢o no desenvolvimento social que requer novas formas de
atuar social e culturalmente promovendo espacos de convivéncia e aprendizagem
mutuas a fim de avancarmos cientificamente, por isso precisamos rever conceitos e
acOes docentes a fim de assegurar a educacao como direito humano e assim propiciar
uma educacdo inclusiva, onde aprender seja uma mudanca no comportamento
humanao.

Faz-se necessario evidenciar que Vigotski, um dos marcos tedricos do presente
estudo, foi um pesquisador de grande relevancia que se empenhou em entender a
relacdo aprendizagem e desenvolvimento do ser humano em cada periodo da vida.
Desse modo, quando na citacdo acima se considera essencial a relagdo com o0s outros
para internalizacdo das formas culturais de acao e pensamento, visualiza-se uma

mobilizacdo para humanizacao.
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Na concepcédo de desenvolvimento proposta por Vigotski é basilar entender
como uma pessoa se desenvolve como ser humano para compreender como e porque
as pessoas passam por mudancas no decorrer de suas vidas.

Para Vigotski a psicologia tradicional separou os aspectos afetivos e
intelectuais do individuo, e, ao fazé-lo, separou o pensamento “da plenitude da vida
real, dos motivos, dos interesses, e das suas necessidades”. Nas pesquisas sobre
professores e ensino, o “desenvolvimento profissional” tende a ser considerado
independente de tudo o mais que ocorre na vida de quem ensina. Qualquer atividade
em que uma pessoa se envolva no curso de sua vida, seja no aspecto familiar, no
lazer, na comunidade em que esta inserida, ou em aspectos politicos, afeta todas as
suas outras atividades (Germanos, 2019).

Vigotski (2001) nos esclarece que o comportamento humano € formado pelas
condicbes e particularidades biolégicas e sociais de sua histdria de vida. Continua
apontando que o unico educador que pode formar novas rea¢des no organismo € a
nossa propria experiéncia. Assim, a experiéncia pessoal de cada educando é a sua
principal fonte para o trabalho pedagégico, pois “E possivel apenas a propria pessoa
educar-se”. Esclarece, ainda, que dando importancia a experiéncia pessoal do
estudante nao significa, de modo algum, reduzir o papel do mestre que tem “um valor

imensuravelmente mais importante” (Vigotski, 2001, p. 63-65).

[...] o mestre é o organizador do meio social educativo, o regulador e
controlador da sua interacdo com o educando. Se o mestre é impotente para
agir imediatamente sobre o aluno, € onipotente para exercer influéncia
imediata sobre ele através do meio social. O meio social é a verdadeira
alavanca do processo educacional, e todo o papel do mestre consiste em
direcionar essa alavanca (Vigotski, 2001, p. 65).

Baseamo-nos na teoria historico-cultural para fundamentar esta dissertacao
acreditando na ideia acerca do processo educativo, como possibilidade de nesta
pesquisa encontrarmos subsidios para apoiar docentes e discentes nessa nova época
em que é recente a experiéncia de pessoa com deficiéncia no ensino superior, o que
tem trazido desafios ao processo educativo.

Vigotski (2001) traz que “a luz de um pensamento cientifico sébrio” é sabido
que educamos para a vida como objetivo final e, ndo por “méritos escolares”.
Entretanto, o processo educativo ndo pode ficar a deriva dos elementos da vida, por

iISSO rejeitamos 0 principio espontdneo no processo educacional, pois nossa
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concepcao € da natureza de todo conhecimento cientifico. Alargar nosso
conhecimento significa obter possibilidade sobre o processo educativo. Assim, a
psicologia pedagdgica se torna uma ciéncia eficaz, nos ensina a dominar a educacao
com base em novas concepcdes, processo revolucionario de embates continuos entre
o homem e 0 mundo. Assim, “O comportamento é um processo dialético e complexo
de luta entre 0 mundo e o homem. O proprio corpo é para si uma parte do meio social’
(Vigotski, 2001, p. 71).

Diante do ndo saber, precisamente como lidar no contexto escolar com a
pessoa com deficiéncia, muito além para o campo da integracdo e das praticas
educativas que ensejam cada uma das deficiéncias. Para tanto, esta dissertacéo
aborda a acéo docente com a pessoa com deficiéncia no ensino superior tendo como
pressuposto a humanizacdo do processo ensino aprendizagem que também esta
alicercada na teoria historico-cultural.

Para Teixeira e Mello (2018, p. 170), a educacdo é meio para a humanizacao
do sujeito, “é a inconclusdo do homem que d& sentido e torna possivel a educacdo
em todo esse processo”. Por isso, 0 professor precisa tanto compreender os objetivos
e propositos de seu trabalho educativo, quanto dominar o que tem que ser ensinado,

com isso intervir no processo de humanizacao promovendo avancgos qualitativos.

A educacdo deve desempenhar o papel central na transforma¢do do homem,
nesta estrada de formacgé&o social consciente de gerac¢des novas, a educagéo
deve ser a base para alteracao do tipo humano histdrico. As novas geragdes
e suas novas formas de educacao representam a rota principal que a historia
seguira para criar o novo tipo de homem (Vigotski, 1930 [2004]).

A educacao em Vigotski (2004) é um processo e esta integrada e compartilhada
todo o tempo. Todos se educam conjuntamente, o professor cuida da organizacéo do
ambiente educativo a fim de favorecer as possibilidades de desenvolvimento do
estudante. Na teoria historico-cultural o professor é o organizador social frente ao
desenvolvimento de seus estudantes que, inicialmente, necessita de apoio e
gradualmente vai se tornando auténomo. Ensinar € propiciar uma atividade educativa
humanizadora onde todas as experiéncias humanas que acumulam em si
grandiosidade, sdo seus modos de ser e de existir. E uma educacéo que transforma
com a expectativa que as pessoas convivam de modo mais solidario e humano.

No enfoque da teoria histérico-cultural a apropriacédo da cultura pelos individuos

€ um processo educativo onde a nova geracdo se apropria das objetivacdes da
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atividade das geracdes passadas para assegurar a continuidade da historia das
geracdes e dessa forma todo individuo humano se insere na historia (Duarte, 2008, p.
30).

Cabe a consideracdo que a teoria histérico-cultural promove a interacédo social
na constituicdo e no desenvolvimento humano. Mesmo considerando os fatores
bioldgicos, Vigotski (2021) atribui importancia ao meio social para o desenvolvimento
do ser humano, incluindo a aprendizagem. Nesta concepc¢éo, ele defende uma
educacdo social que permita ampla participacdo de cada estudante em todos os
contextos de vida. Assim, “para a teoria historico-cultural a aprendizagem é essencial
ao desenvolvimento, compreendida enquanto transmissdo do saber culturalmente
acumulado pela sociedade em determinado tempo e espaco histérico” (Faria;
Venancio; Schwarz; Camargo, 2021, p. 8).

1.2 PESSOA COM DEFICIENCIA A LUZ DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Para abordar as concepcdes acerca da pessoa com deficiéncia, o referencial
tedrico escolhido é a teoria historico-cultural a partir de seu criador, Vigotski, em seus
estudos de Fundamentos de Defectologia em sua origem, no Tomo V, Obras
Completas (1924-1935), e em seus contemporaneos até os dias de hoje. Nessa
trajetdria, pensou-se desde a concepcao terminolégica do termo Defectologia, que
ainda hoje é utilizado na RuUssia e seus desdobramentos, até sua forma de utilizacao
acerca daquilo que temos hoje no Brasil oficializado como pessoa com deficiéncia,
conforme preconizado na Lei n® 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusao.

Os estudos em defectologia tem destaque na obra de L. S. Vigotski, presentes
desde o inicio de sua atividade na educacéo e na psicologia. Defectologia é uma
expressdo que pode soar estranho ao nosso idioma. Na RuUssia, até o presente
momento, é a maneira usual de aludir a pessoa com deficiéncia e “a area de estudo
de sua educagéo e de seu desenvolvimento cultural” (Vigotski, 2021, p. 20).

No Brasil, mais recentemente a partir dos anos 1990, vem se ampliando os
grupos de estudiosos que se debrugcam sobre a teoria histérico-cultural, hoje ja atinge
boa parte do territorio brasileiro nos mais diversos espac¢os académicos e culturais.
Especificamente, em nosso caso, esse encontro com um desses grupos que mobilizou
nosso interesse indicando um caminho para pensar a deficiéncia se deu ao final do

ano de 2020, quando em periodo da pandemia de Covid-19, tivemos acesso a um
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curso breve de 40 horas (acesso remoto), com lideres de um desses grupos. Ao final,
houve o convite para os interessados em aprofundar o estudo nas obras e
conhecimentos da teoria historico-cultural. Demos prosseguimento ao estudo, assim
compusemos esse grupo de estudos, que mesmo sendo um grupo autdbnomo, realiza
encontros semanais sistematicos, e estamos participando continuamente destes
estudos. O Grupo de Estudos é intitulado “Circulo Vigotskiano”, cujos membros, em
sua maioria, sdo de pessoas residentes em Brasilia (DF), mas por ser na modalidade
virtual, vem se expandindo para membros de todo o Brasil, e a cada semestre se
renova. Quem participa do grupo tem como compromisso coletivo coordenar e
apresentar, ao menos, um fichamento a cada semestre distribuidos a partir da obra
escolhida coletivamente. Uma das caracteristicas marcantes nesse grupo é que quem
ja estd h4 mais tempo, seus lideres, apresentam um Vigostki (em sua biografia)
humanizado, promovem um constante dialogo historico, evidenciando a época e as
circunstancias mundiais daquele momento. O estudo vem sendo realizado dentro da
cronologia das obras de Vigotski. E, nesse interim diversos estudiosos de diferentes
grupos e instituicbes tém sido convidados pelos membros a participarem e
colaborarem com a difusdo do conhecimento da teoria histérico-cultural. Esse grupo
de estudos tem colaborado, de forma importante, fomentando a fundamentacéo
tedrica nesta dissertacao.

Inclusive, destacamos que em 2024, havera um evento mundial, em Turim
(Italia) celebrando “100 anos de Estudos em Defectologia de L. S. Vigotski e seus
desdobramentos contemporaneos”. Ha um grupo de estudiosos brasileiros, no qual
estamos participando na publicacdo de manuscritos nessa tematica.

Vigotski (1996) afirma que “[...] a patologia € a chave para entender o
desenvolvimento e o desenvolvimento € a chave para entender a patologia.” (p.187).
Para a teoria histérico-cultural, o homem se torna humano conforme se apropria da
cultura historicamente acumulada pela sociedade, mesmo gque uma pessoa tenha
condicdes biologicas de vida humana, essas ndo garantem que a mesma desenvolva
habilidades humanas. O pensamento, a linguagem, o intelecto, a personalidade, a
memoria e a atencdo sdo formadas por meio de atividades do sujeito com as pessoas
do seu convivio e com a cultura.

Em Vigotski (2021), “o estudo do desenvolvimento atipico € essencial para o
entendimento dos processos comuns ou tipicos”. De modo que atravessa sua obra

nessa busca e ganha grande destaque quando ele se debruca sobre “os processos
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compensatorios que sdo a chave para compreensao e a formulacao da lei geral da
diversificacdo dos modos de desenvolvimento cultural que sdo caracteristicos de
todos os seres humanos”. (p. 22-23).

Ha um destaque em Vigotski (2021) citando Trochin (1915):

E equivocado ver unicamente uma enfermidade na anormalidade. Detemo-
nos em gramas de enfermidade e néo percebemos quilos de salide. Notamos
migalhas de defeito e ndo captamos as enormes areas ricas de vida que
possuem as criangas que padecem de anormalidades (p. 34-35).

Em nossos estudos cotidianos conseguimos apreender para além de um
Vigotski tedrico alicercando suas convic¢des académicas, sobretudo percebemos o
guanto a pessoa de Vigotski se faz presente em seus estudos. Identificamos pessoas
das quais ele se aproxima, seja na convergéncia e/ou na divergéncia e, iSso esta
explicitado em seus textos, o que por vezes nos surpreende com sua forma de escrita
e de se relacionar com o conhecimento mesmo tendo, em paralelo, diversas
circunstancias pessoais lhe afligindo e, em determinados momentos seus escritos nos
deixa a percepcdo de sua urgéncia em produzir tendo constatado que seus dias
estariam contados pela enfermidade que lhe acometeu, a tuberculose, que a época
era algo comum. Mas, que lhe tirou a vida precocemente.

Vigotski (2021, p. 148), afirma:

No momento a defectologia luta pela tese basica em cuja defesa vé a Unica
garantia de sua existéncia como ciéncia; precisamente, a tese que diz: a
crianga®l cujo desenvolvimento é complicado por um defeito ndo é
simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus coetaneos
normais, mas uma crian¢a desenvolvida de outro modo.

Ao identificarmos na obra de Vigotski essa concepcao de deficiéncia, ndo

reduzida a algo que falta, mas como um modo diferente de desenvolvimento, esta nos

10 termo crianca, foi mantido, ja que se trata de uma citacdo direta e, assim aparece na obra
mencionada. Mas, para além da citacdo entendemos que naquele momento historico tratou-se
exclusivamente dessa faixa etaria, porque era a necessidade do momento. Entretanto, tendo a morte
precoce interrompido seus estudos, acredita-se que em Vigotski, caberia a ampliagdo da terminologia
para outras faixas etarias, ao longo do desenvolvimento humano, incluindo a fase adulta trazida nesse
estudo que séo as pessoas no Ensino Superior. Além disso, historicamente naquele momento ainda
se vivia um momento de segregacao/aniquilamento das pessoas adultas com deficiéncia. Por isso,
indica-se que ao encontrar no texto o termo crianca estenda a compreenséo para pessoa adulta,
enquanto ser humano, pois tratamos a pessoa com deficiéncia no ensino superior. Entdo, por
pressuposto tratamos nesse estudo a pessoa adulta. A pessoa adulta ndo chegou a ser publicada, por
Vigotski, mas seus contemporaneos o fizeram, mostra disso é a publicacao (Martins; Facci; Abrantes,
2020).
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aponta um caminho para pensar em nossa dissertacdo no sentido, de ampliar a
concepcao e em decorréncia a nossa atuacao profissional nessa perspectiva de
despir-nos de modos educativos enraizados na evidéncia daquilo que falta e,
perdermos a esséncia de cercarmo-nos por aquilo que a pessoa jA possui como
poténcia de aprender e de formar-se a partir daquilo que ela consegue. E, ao tratarmos
do ato educativo estamos trazendo simultaneamente o discente e o docente numa
perspectiva de indissociabilidade desse par de aprendizagem, onde um precisa do
outro para existir.

A defectologia a época realizava um trabalho defendendo que “a crianca nao
era um adulto em miniatura”. A luta era por uma defectologia no ambito da ciéncia sob
a defesa de que “a crianga cujo desenvolvimento foi complicado por um defeito, ndo
€ menos desenvolvida que suas contemporaneas normais, € uma crianca
desenvolvida de outro modo”. Ao considerar as transformacdes sociais e culturais
ocorridas entre 1924-1935, quando foi escrito o Tomo V por Vigostski e os dias atuais,
podemos pensar de modo oposto, mas num mesmo sentido, uma pessoa adulta ndo
€ uma crianca crescida, tampouco uma pessoa com deficiéncia (Vigotski, 2019, p. 31).

Ao estudar a defectologia se buscou em seus estudos apontar alternativas que
possibilitem o desenvolvimento o mais proximo possivel da potencialidade de cada
individuo. Fez isso quando ao se deparar com o desenvolvimento complicado pelo
defeito como limitag&o, diminuicdo do desenvolvimento, em seus achados cientificos
constatamos que “qualquer defeito origina estimulos para a formacdo de
compensagao”. Por isso, o0 estudo da deficiéncia ndo pode se reduzir a determinar o
grau da insuficiéncia, mas a pessoa atingida pela insuficiéncia (Vigotski, 2019, p. 34).

O tema, “O defeito e a supercompensacao” foi apresentado por Vigotski no Il
Congresso de Protecdo Social e Juridica dos Menores de Idade, em 1924. Nesse texto
consta que qualquer dano sobre o organismo provoca reagdes de prote¢cdo muito mais
enérgicas e fortes que sdo necessarias para combater a ameaca. O organismo
constitui um sistema vinculado a 6érgdos que tém enormes reservas de energia
potencial; assim, o organismo compensa o0 dano ocasionado, além disso produz uma
superioridade diante da ameaca que o eleva a uma condi¢do superior de protecao
aquele que tinha surgido antes da ameaca. A consciéncia da deficiéncia que emerge
no individuo em funcéo do defeito, “é a valoracdo de sua posi¢céo social e converte-se

na sua principal forga motriz do desenvolvimento psiquico” (Vigotski, 2019, p. 71).
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Vigotski (2019, p. 72) realgca que “o caminho para o aperfeicoamento se faz
vencendo os obstaculos”. Nao é o defeito que define o destino da personalidade, o
que define sdo as consequéncias sociais. Em referéncia ao futuro, ndo ha que se
compreender, sO a relacdo com o passado, pois é imprescindivel a referéncia dialética
de compreender os fendbmenos em movimento eterno, quais sdo as tendéncias em
seu presente que vao escrevendo seu futuro. Assim, “O defeito ndo € somente uma
deficiéncia, uma debilidade, mas também a fonte de forcas e de capacidades”
(Vigotski, 2019, p. 76). A educagao em estado de defectologia deve basear-se em
simultaneidade ao defeito e as possibilidades de compensacéo para superar o defeito
e devem ser incluidas no processo educacional como sua for¢ca motriz. Estruturar todo
0 processo educativo seguindo dentro das tendéncias naturais a supercompensacao
tensionando as forgcas para a sua compensacdo, apresentando tarefas que
respondam ao carater gradual do processo de formacédo sob novo ponto de vista.
Dessa forma, “Esta € uma verdade libertadora”. A validade social é o ponto final da
educacdo, ja que todos os processos da supercompensacao estdo dirigidos a
conquista de uma posicdo social, portanto a humanizagédo, via educacdo como
processo social (Vigotski, 2019, p. 70-79).

Em nossas leituras para aproximacdo e apropriacdo das ideias
contemporaneas acerca da teoria histérico-cultural deparamo-nos com a
pesquisadora Tunes (2022) que faz um alerta quanto a conceituacdo do termo
deficiéncia, enfatizando que pela prépria palavra denotar a algo que falta seria
impossivel conceituar aquilo que inexiste. Realca que pelo simples fato de estar vivo,
de existir, de se relacionar com outras pessoas, os seres humanos de algum modo se
desenvolvem, e 0 que constatamos € que ha diversas “formas possiveis de
desenvolvimento”. Prossegue dizendo que mais importante que estudar a deficiéncia
€ observar e analisar o que faz algumas pessoas escolherem “denominar algum
fendmeno entre normal ou anormal”. Faz mencéo a uma ideia conhecida de Vigotski
‘0o homem é capaz de reagir a condi¢cdes adversas de modo ndo somente a superar a
adversidade, mas transformando-se a si mesmo num novo ser” (2022, p. 28). Essa
pesquisadora aponta-nos que a lei geral do desenvolvimento cultural afirma a
diversidade dos modos de desenvolvimento, por si s6 essa afirmacdo “requer
diversificacéo nos modos de organiza¢do do ambiente social de desenvolvimento”. E
possivel aprender com ela que as teorias ndo sao feitas para resolver problemas

praticos, sdo instrumentos importantes para nos auxiliar na reflexdo sobre nossos
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problemas, e ndo ha prescricdo de solucdo pois “A solugdo é sempre uma agao
criadora do ser humano reflexivo” (2022, p. 30). Com dados histéricos, Tunes (2022),
confirma que desde a Declaracdo sobre Educacdo para Todos, em 1990; a
Declaracdo de Salamanca, em 1994, até o presente momento tivemos variados
avancos no movimento da educacao inclusiva. Aproveita ainda para apontar que a
inclusédo escolar falha frequentemente por insistir que € a pessoa com deficiéncia que
deve se ajustar ao que esta vigorando, “o que Ihe é sendo impossivel, muito dificil” (p.
26-31).

De acordo com Duarte (2016), a formacao da pessoa com deficiéncia, também
€ um processo, que por si s6 tem caracteristicas particularizadas, mas em sua génese
€ 0 mesmo processo formativo de qualquer estudante. Ao entender que a formacéo
humana é em sua esséncia social e historica, a escolarizacdo traz marcas da luta de
classes desde a divisdo social do trabalho e suas contradicdes marcadas pela
educacao escolar na sociedade contemporanea. Essa luta em defesa de um sistema
escolar estd inserida numa luta ampliada que é a “superacdo revolucionaria da
sociedade capitalista”. E uma luta pela superacéo revolucionaria aparece em Marx,
gue tem no seu centro a emancipacao, o desenvolvimento, a plena realizacéo do ser
humano. Ao citar Marx e Engels, em A ldeologia Alema, o autor destaca que “nesse
processo de socializacdo da rigueza humana universal, os individuos superam a
limitacdo local e nacional, apropriam-se da produgdo humana em escala mundial,
tornam-se universais e livres” (2016, p. 141).

A superacdo revolucionaria da sociedade capitalista deve significar a
“participacéo efetiva em todos os campos de objetivacdo do género humano”, o que
requer esforco da sociedade como um todo para organizar formas objetivas e
subjetivas para as conquistas do género humano integradas a vida de todos os
individuos (com ou sem deficiéncia). Corrobora com nosso pensamento ao conceber
que a formacdo da pessoa com pessoa deficiéncia tem como propdsito a
humanizacéo de todos os individuos. Citando Saviani (2016, p. 143), “o trabalho
educativo € o ato de produzir direta e intencionalmente em cada individuo singular a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.
Entendemos que toda pessoa ao nascer, possui por pertencimento a espécie a
condicdo de ser humano. De outro lado, ao nascer, vai se tornando humano, pelo

processo educativo que é social e cultural. Afirma, por fim, que a “formagéo da pessoa
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com deficiéncia precisa ser assumida como um processo deliberado de maxima

humanizacgao de todos os individuos” (Duarte, 2016, p. 139-149).

A pessoa com deficiéncia precisa, como qualquer ser humano, ter acesso a
todas as condigBes necessarias para que ela se aproprie das produgdes que
0 género humano construiu historicamente e, incorporando essas producdes
a sua individualidade, desenvolvé-las por meio de sua objetivacdo (Duarte,
2016, p. 144).

A educacédo tem como ponto de partida comportamentos e vai mudando, mas
nada é absolutamente novo. Portanto, tem sua parte de uma reeducacédo, e nesse
sentido as diferencas individuais tém for¢ca motriz. Quando ha desvios evidentes do
individuo todas as formas de educacao e aprendizagem ganham um sentido especial
para essas pessoas.

Dentro do estudo realizado nessa dissertagdo nossa concepc¢ao de educacao
inclusiva corrobora com o que esta disposto na Lei 13.146/2015: Capitulo IV - Do

direito a educacao, artigo 27:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Nesses estudos percebemos que a educacéo inclusiva precisa ser pensada e
realizada reconhecendo ndo a falta, mas realcando a poténcia que ha em cada
individuo, e ha. S6 assim € possivel despertar em cada individuo a capacidade de
aprender encapsulada no ndo saber adquirido durante sua trajetéria escolar. E esse
0 caminho para o exercicio da cidadania numa educacao emancipadora. H4 em cada
um de noés algo que ndo somos capazes, mas ha muito mais capacidades que
exercitamos cotidianamente e assim vamos aprendendo e desenvolvendo.

Nesse sentido, Vigotski (2001) exemplifica:

Tolstéi, ocuparia um dos primeiros lugares caso estudasse o seu dom para
escrever, e provavelmente ocuparia um lugar muito modesto, talvez até um
dos ultimos, caso se estudassem as suas capacidades musicais, a sua
aptiddo para a engenharia, o seu talento matematico (p. 432).

Pensar a pessoa com deficiéncia deve vir acompanhado de desobstaculizar

processos que ao longo de sua escolarizacdo vém sendo néo vistos, ou distorcidos
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daquilo que ela é capaz; por vezes, € comum querermos definir um modelo ideal para

a escola, sendo a melhor forma aquela que atende as necessidades de cada individuo.

1.3 SIGNIFICACAO SOCIAL DA DEFICIENCIA E O HUMANO QUE HA EM NOS

Pensar a pessoa com deficiéncia na sociedade atual precisamos pensar na
direcdo de um lugar de emancipa¢do humana, sem presumir um padrdo normativo
que fira a aceitacdo das diferencas entre pessoas.

Para refletir sobre a significacdo social da deficiéncia em consonéancia com 0s
estudos que trazemos nesta dissertacao buscamos a perspectiva de Diniz (2007), na
qual a autora explicita a partir de seus precursores que “0os corpos Sao espacos
demarcados por sinais que antecipam papéis a ser exercidos pelos individuos” (Diniz,
2007, p. 13).

O modelo social da deficiéncia esta articulado a uma resisténcia politica e
intelectual ao modelo médico de compreensao da deficiéncia. O modelo social da
deficiéncia teve inspiracdo no materialismo historico-dialético com a intencdo de
explicar a opresséo por meio dos valores centrais do capitalismo. Ao resistir a reducéo
da deficiéncia aos impedimentos, ofereceu novos instrumentos para a transformacgéao
social e a garantia de direitos. Nao era a natureza quem oprimia, mas a cultura da
normalidade. A critica ao modelo biomédico nao significa ignorar o quanto os avancos
nessa area garantem bem-estar as pessoas (Diniz, 2009, p. 68-69).

Nessa perspectiva da deficiéncia num modelo a partir do social ratifica os
estudos de Vigotski que afirmam que qualquer que seja a deficiéncia muda a atitude
do homem em relagdo ao mundo, assim como influencia as rela¢cdes com as pessoas.
Vigotski chega a falar da saida de uma “prisao biologica da psicologia” para entrar na
“esfera da psicologia humana”. O cultural é social. [...] “A cultura é o produto da vida
social e da atividade social do homem” (2019, p. 243).

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) tem duas classificacdes de referéncia
para a descricdo das condi¢cfes de saude dos individuos: a Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude, que corresponde a
décima revisdo da Classificacao Internacional de Doencas (CID-10) e a Classificacdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF). A CIF foi aprovada em
2001 e antecipa o principal desafio politico da definicdo de deficiéncia proposta pela

Convencéo sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia: o documento estabelece
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critérios para mensurar as barreiras e a restricAo de participacdo social. Até a
publicacdo da CIF a OMS adotava uma linguagem estritamente biomédica, por isso o
documento é considerado um marco na legitimacdo do modelo social no campo da
saude publica e dos direitos humanos (Diniz, 2007, p. 53). A proposta da CIF é difundir
um vocabulario biopsicossocial para a descricdo dos impedimentos corporais e a
avaliacao das barreiras sociais e da participacao.

Depois de abordar a significacdo social da deficiéncia e seus estudos numa
visdo antropolégica é oportuno também explicitar a perspectiva da humanizacdo
usada nesta dissertacdo. Nesse assunto, nosso referencial teérico se baseia em mais
um estudioso da teoria historico-cultural, um contemporaneo, Angel Pino, mais
precisamente numa de suas publicacdes feita a partir de um trabalho apresentado,
por esse estudioso, inicialmente no Xl Encontro de Didatica e Pratica de Ensino
(ENDIPE), acontecido em Curitiba (PR), em 2004, trabalho este que posteriormente
compds um livro.

Nossa ideia acerca do humano que ha em nds, situa-se no contexto do
materialismo histérico-dialético também fundamentado por Vigotski quando trata do
surgimento da consciéncia como fenbmeno associado a “capacidade criadora do
homem”. Trata da consciéncia no “agir humano”, principal caracteristica da atividade

humana.

E nessa relacdo dialética homem/natureza, na qual se inscreve a relagéo
natureza/cultura, que se situa o lugar do debate que o termo humano levanta.
N&o é dificil perceber que numa perspectiva como esta ndo hé lugar nem para
exaltagdes romanticas do ‘humano’. [...] NO6s nos interrogamos ndo s6 a
respeito da maneira como um ser bioldgico transforma-se num ser humano
sob a agdo da cultura e permanecendo biolégico, mas também e, sobretudo,
a respeito das consequéncias dessa transformacéo (Pino, 2016, p. 29-30).

Essa concepcao do que é o humano em nds, nos apoia com o constructo da
deficiéncia na cultura brasileira, que ainda carrega em si estigma daquilo que teria
menor importancia.

Apoiamo-nos também em Piccolo (2022, p. 2-11) para tratar a visdo da
deficiéncia a partir do modelo social, e este nos aponta que “a histéria politica nos
ensina que os direitos humanos estdo em constante processo de transformacao,
compreendendo progressos e regressos civilizatorios”. Assim, o é também nas
variadas alteracdes que as concepcoes de deficiéncia vém se postulando ao longo do

tempo, mais propriamente dito no Brasil, desde 1988, com a promulgacdo da
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Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. O autor afirma que todo educando se
beneficia quando incluido em escolas regulares, diz ainda que “incluséo é paridade
de participacdo denotando um movimento sobre o qual se deve censurar toda e

qualquer excluséo formal ou tacita” (p. 2).

As politicas educacionais necessitam ser transformadas e repensadas no
sentido de avaliar seus impactos e projetar melhores resultados nao resta
davida e poucos poderiam discordar deste suposto evidente. Que as praticas
e quefazeres educativos devem se reestruturar no sentido de permitir com
gue tudo seja ensinado a todos também é inequivoco, entretanto seu
transcurso deve ocorrer enraizado aos mores da incluséo, pressuposto do
gual ndo se pode abrir mdo. O publico da inclusdo é cada um dos brasileiros
e brasileiras nos mais diversos espagos e contextos sociais (Piccolo, 2022, p.
4).

A contribuicdo de Piccolo (2022) corrobora com a concepc¢do ja explicitada
nesta dissertacdo por Tunes (2022), quando o primeiro afirma que ndo ha uma
definicdo universal sobre o significado de deficiéncia ja que cada cultura tem uma 6tica
projetiva.

No modelo social da deficiéncia cabe um exame atento ao que nos assinala
Vigotski (2019), a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento, neste sentido ndo se
pode restringir as possibilidades formativas de qualquer estudante. Este conceito nos
da a dimenséo apropriada para visualizar no estudante com deficiéncia um sujeito de

possiblidades que néo se resume ao seu déficit ou limitagcao.

O objetivo de todo e qualquer ato educacional reside no reconhecimento dos
aportes culturais que carecem em ser apropriados de forma a revestir na
espécie a humanidade configuradora do género e, posteriormente, na
evidenciacdo das maneiras mais adequadas para a consecucdo deste
intento. Tal engenho configura um processo dialético interminavel, uma vez
gue o humano é um ser que se supera (Piccolo, 2022, p. 13).

Por assim saber, € importante que a deficiéncia nédo esteja apenas relacionada
a compensacao organica, conforme preconizado por Vigotski, nas explicita¢cdes aqui
ja apontadas. Porém, mais que isso possa haver uma compensacao cultural, ou seja,
gue as escolas cumprindo seu papel de ensinar intencionalmente a cada individuo

singularmente a historia acumulada pela coletividade humana.
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1.4 MARCOS: POLITICO, PEDAGOGICO E TEMPORAL DA PESSOA COM
DEFICIENCIA — BASES LEGAIS

1.4.1 A educacgéo como direito

Nesta etapa da dissertacdo trazemos um tripé de bases legais para
fundamentar nossa temética em estudo, cronologicamente, sendo: Programa Incluir
(2013); a Lei Brasileira de Inclus&o (2015) e; o Censo da Educagao Superior (2021).

O Programa Incluir foi implementado em 2013, pelo Governo Federal, via
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
e Secretaria de Educagdo Superior (SESU), intitulado Programa Incluir —
Acessibilidade a Educacdo Superior, cujo objetivo foi promover a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, na educacdo superior, garantindo condi¢cbes de
acessibilidade nas Instituicbes Federais de Educacéo Superior.

O Programa Incluir institui as seguintes acoes: 1) adequacéo arquitetbnica para
acessibilidade nos diversos ambientes rampa, barra de apoio, corrimdo, piso e
sinalizacao tatil, sinalizadores, alargamento de portas e vias, instalacdo de
elevadores, dentre outras; 2) aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva para
promocdo de acessibilidade pedagogica, nas comunicacbes e informacdes, aos
estudantes com deficiéncia e demais membros da comunidade universitaria -
computador com interface de acessibilidade, impressora Braille, linha Braille, lupa
eletrbnica, teclado com colmeia, acionadores acessiveis, dentre outros; 3) aquisicdo
e desenvolvimento de material didatico e pedagodgico acessiveis e; 4) aquisi¢édo e
adequacao de mobiliarios para acessibilidade. A criacdo de tal programa se da com
vistas a acdes de acessibilidade, “a criacdo e consolidagdo de nucleos de
acessibilidade nas universidades federais, as quais respondem pela organizacao de
acOes institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida
académica” (Brasil, 2013).

Sendo um instrumento pedagogico, o Programa Incluir apoia, amplia e
possibilita que mais pessoas com deficiéncia tenham acesso ao ensino superior e ali
encontrem dispositivos de acessibilidade nos diferentes ambitos para permanecer e

concluir seus estudos académicos, ou ir além disso quando houver interesse.
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Maciel e Anache (2017) destacam a inquietacéo das instituices de educacao
superior na busca de alternativas para dar conta da permanéncia dos estudantes, no
contexto da universidade. As autoras mencionam que o Programa Incluir “representa
uma das possibilidades para favorecer o acesso e a permanéncia de pessoas com
deficiéncia na educacao superior” (p.84).

Em seguida, chegamos ao Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, também
conhecido como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
promulgada em 6 de julho de 2015, sob o n° 13.146/2015, institui 0 regramento

legislativo que assegura o direito a cidadania.

A semente da LBI foi langada no Congresso Nacional, 15 anos atras, pelo
entdo deputado federal Paulo Paim (PT-RS). Ao chegar ao Senado, ele
reapresentou a proposta, que acabou resultando na Lei n® 13.146/2015. A
tramitacdo na Camara possibilitou a relatora, deputada federal Mara Gabrilli
(PSDB-SP), ajustar o texto original as demandas dos movimentos sociais e
aos termos da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(Decreto Legislativo 186/2008), que recomendava a elimina¢do de qualquer
dispositivo que associasse deficiéncia com incapacidade.?

E de nosso interesse refletir sobre alguns artigos fazendo apontamentos

educacionais relevantes ao estudo aqui desenvolvido.

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo social e
cidadania.

Ao que se sabe e foi amplamente divulgado na midia a época da promulgacao
desta lei € que mediante normas e direitos tal legislacdo garante respeito e autonomia
as pessoas com deficiéncia visando que elas tenham condi¢Bes dignas de vida para
alcancarem sua cidadania. Considera-se que foi demasiadamente lenta a tramitacéo,
pois durou mais de 15 anos esse processo. Desde a Constituicdo de 1988, consta no
texto a ideia de uma educacéo para todos e em condi¢des de igualdade; porém, por
se tratar de descri¢Bes genéricas ndo houve aplicagdo nem implantacdo. Vivenciamos
atrasos que s6 vem sendo diminuidos a partir do inicio do século XXI. Tanto que a

LBI, chega dez anos depois da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com

2Fonte: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/01/21/lei-brasileira-de-inclusao-entra-em-
vigor-e-beneficia-45-milhoes-de-brasileiros. Acesso em: 25 mar. 2023.
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Deficiéncia aprovada pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), no ano de 2006, em Nova lorque, onde estabeleceu-se um tratado
internacional, ratificado por 183 nag¢fes — incluindo o Brasil — que se comprometeram

a garantir o direito total e igual as pessoas com deficiéncia.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

Nesta dissertacdo baseamo-nos nessa concepcao de deficiéncia que corrobora
com o modelo social de direitos humanos, fundamentados na LBI no qual o conceito
de pessoa com deficiéncia depende substancialmente do meio em que a pessoa esta
inserida. Assim, a limitacdo funcional do individuo ndo pode restringir o exercicio de
seus direitos.

O modelo social propde uma conceituacdo mais justa e adequada sobre as
pessoas com deficiéncia, afirma que a deficiéncia em si ndo “incapacita” o individuo.
Nesse ambito, notamos que é a propria sociedade que tira a capacidade do ser

humano quando cria barreiras e obstaculos, ou deixa de oferecer apoio.

Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Esse artigo é o que esclarece a nossa ideia sobre uma educacéo inclusiva nos
dias de hoje, ja que na sociedade contemporanea, o reconhecimento e a valorizacao
da diferenca tornam-se um importante principio. O desenvolvimento integral do ser
humano pressupfe a garantia do direito a diferenca, como fundamento principal do
direito de todos a educacgéo.

Na educacdo inclusiva cabe a sociedade promover as condicdes de
acessibilidade, possibilitando a todos viverem de forma independente e participarem
plenamente de todos os aspectos da vida. Por isso, um direito incondicional. Os
debates e os estudos sobre a educacéo inclusiva precisam mobilizar a sociedade
como um todo, e obrigatoriamente a escola, em qualquer nivel de ensino mudancas

nas politicas de formacdo necessarias para assegurar as condicdes de acesso,
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participacédo e aprendizagem a todos os estudantes visando a sua inclusdo social e
sua cidadania (Setubal; Fayan, 2016, p. 64-66).

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado o sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Considerando
que cada pessoa é unica e possui um conjunto de caracteristicas individuais,
a aprendizagem nao se restringe ou se condiciona a compleicdo fisica,
intelectual ou sensorial do sujeito, mas, resulta de sua plena interacédo
sociocultural (Setubal; Fayan, 2016, p. 66).

Num terceiro documento apresentamos alguns dados do ultimo Censo da
Educacao Superior, 2021, divulgado no inicio de novembro de 2022 pelo Inep -
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, autarquia do

Ministério da Educacao (MEC), responsavel pelo levantamento.

Figura 1 — Censo Educacao Superior / 2021 (p.1)
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Il .=l Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

censoda _

educacao
superior 21

Divulgagdo dos resultades

gy i s
s 2 BRASIL

Fonte:

https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2021/apresentacao_cen
so_da_educacao_superior_2021.pdf.
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Figura 2 — Censo Educacao Superior / 2021 (p. 70)

Fonte:
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2021/apresentacao_cen
so_da_educacao_superior_2021.pdf

Figura 3 — Censo Educacéo Superior / 2021 (p. 71)

Fonte:
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2021/apresentacao_cen
so_da_educacao_superior_2021.pdf
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Figura 4 — Censo Educac¢éo Superior / 2021 (p.75)

Figura 5 — Censo Educacgdo Superior / 2021 (p.77)
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Gréfico 52. Docentes, em exercicio, na educagéo superior, por grau de formagao — Brasil 2011-2021.
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0 nimero de docentes em atuagio na educagéo superior caiu 2,0% em 2021. E visivel a melhoria da qualificagéo dos docentes que atuam na educagéo superior no Brasil. Os doutores
ja representam mais da metade da forca de trabalho. O gréfico revela que a meta 13 do PNE ja foi alcangada.

Fonte: MEC/Ineo: Censo da Educaclo Superior

Fonte:
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2021/apresentacao_cen
so_da_educacao_superior_2021.pdf

Pensar os dados censitarios nos da a aproximagdo daquilo que vem sendo
realizado e esta efetivado no cotidiano brasileiro. Segundo o site do INEP, o Censo “é
o0 instrumento de pesquisa mais completo do Brasil sobre as instituicdes de educacao

superior, bem como sobre seus alunos e docentes”.
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O Censo da Educacéo Superior tem como obijetivo:

oferecer informacdes estatisticas confiaveis, que permitam conhecer e
acompanhar o sistema brasileiro de educacao superior; subsidiar o Ministério
da Educacdo com informacdes estatisticas para as atividades de
acompanhamento e avaliacdo, programas de expansdo e de melhoria da
gualidade desse nivel de ensino, entre outros; disponibilizar dados para o
célculo de indicadores que fundamentem a formulacéo e a implementacéo de
politicas publicas; e contribuir para o trabalho dos gestores das instituicfes e
demais gestores de governo, de instituicbes de ambito publico ou privado,
pesquisadores, especialistas e estudantes do Brasil e de outros paises, bem
como de organismos internacionais (INEP, 2021).

O censo da educacédo superior é importante por fornecer dados fundamentais
para o planejamento e a gestdo do sistema de ensino superior permitindo que as
instituicbes de ensino e outros agentes envolvidos na area possam tomar decisdes
informadas sobre politicas educacionais, investimentos em infraestrutura e recursos
humanos, entre outros aspectos. Esses dados também sdo importantes para o
desenvolvimento de pesquisas e estudos académicos que buscam entender a
dindmica do ensino superior e suas implicacdes para a sociedade.

O censo da educacao superior é importante também para a inclusdo da pessoa
com deficiéncia. Através dos dados coletados pelo censo € possivel identificar o
namero de estudantes com deficiéncia matriculados nas instituicbes de ensino
superior, bem como o tipo de deficiéncia e as necessidades especificas desses
estudantes. Essas informacfes sdo fundamentais para a elaboracdo de politicas
publicas e programas de inclusdo que busquem garantir o acesso, a permanéncia e o
sucesso desses estudantes no ensino superior.

Também sdo fundamentais para a elaboragdo de politicas publicas e
programas de formacdo continuada de professores, visando a qualificacdo de
docentes que possam atuar na educacdo inclusiva de maneira efetiva e
comprometida. A partir desses dados, é possivel investir em recursos e estratégias de
formacao de professores que contemplem a diversidade humana e as necessidades
especificas da pessoa com deficiéncia.

Na Figura 3 — os dados apontam que em 2011, o numero de matriculas de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacao era de 22.367 e em 2021, 63.404 0 que mostra que em dez

anos aumentou quase trés vezes as matriculas no Ensino Superior.
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Na Figura 5 — os dados mostram que apesar do numero de docentes em
atuacdo na educacdo superior ter caido 2% em 2021, € notorio crescimento da
qualificacdo dos docentes que em 2011 contavam com 107.013 docentes com
formacdo em nivel de doutorado; 137.090 com mestrado e 111.315 com
especializacdo, em 2021, esse numero ampliou para 181.609 com doutorado, 123.432
com mestrado e 53.804 com especializacao.

Numa interpretacdo €& possivel inferir que melhorando a qualificacdo dos

docentes, é possivel melhorar o atendimento a pessoa com deficiéncia.
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2 ACAO DOCENTE, A PESSOA COM DEFICIENCIA E A TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

O capitulo inicia com o propdsito de apresentar um estudo de revisao
sistematica da producdo académica mais recente. Assim, esta pesquisa deu-se em
novembro de 2021, tendo como base de dados eletrénicas: ANPEd, BDTD e Capes.

Para compor este capitulo, parte central de nossa pesquisa, definimos como
base tedrica, principalmente as ideias de Silva (2020) acerca da formacédo de
professores, por causa da concepcéao da epistemologia da praxis, sendo um de seus
estudos mais recentes que corrobora com a nossa pesquisa e, portanto, delineia a
acao docente que perseguimos como problematizacao e objetivo em nosso campo de
pesquisa.

Depois avancamos em nosso estudo, numa segunda parte, abordando
reflexdes sobre ser professor na educacéo inclusiva, e a acdo docente na relacéo
ensino-aprendizagem no contexto do ensino superior a luz da teoria histérico-cultural,
onde promovemos um dialogo textual entre Almeida e Pimenta (2014); Coélho (2012,
2016), Duarte (2000, 2008, 2016), Melo e Campos (2019), Saviani (1996), Silva
(2020), Vigotski (2001, 2004, 2019, 2021).

2.1 ESTUDO DE REVISAO SISTEMATICA NO PERIODO DE 2015 A 2021
ACERCA DA FORMACAO DE PROFESSORES; TEORIA HISTORICO-
CULTURAL; PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

No processo formativo, ao longo, deste mestrado fiz uma revisao sistematica
com a proposicéo de levantar o que ja temos pesquisado por outros autores que nos
antecederam em estudos similares a fim de subsidiar-nos nesse percurso. Fizemos
o levantamento bibliografico em trés etapas: 1) Levantamento dos trabalhos; 2)
Selecdo/Organizacdo da producdo académica encontrada e; 3) Sistematizacao e
leitura da producéo académica.

Na etapa 1, sobre o levantamento dos trabalhos, optamos por pesquisar teses,
dissertacbes e artigos cientificos nas plataformas Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacoes (BDTD), pelo Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES) e pelo portal
da Associacdo Nacional de Pos-graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED), em

trés Grupos de Trabalho (GT), a saber: GT 8 — Formacgéo de Professores; GT 11 —
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Politica de Educacéo Superior e GT 15 - Educacao Especial que se relacionam com
a pesquisa proposta nesta dissertacao.

Fizemos um quadro, apresentado logo a seguir, que traz a historicizagéo dos
Grupos de Trabalhos da ANPED com o objetivo de realcar o valor politico e académico
gue essa instituicdo possui no cenario do ensino superior, dentre outras que surgiram

ao longo da expanséo da educacéao superior brasileira.

Quadro 1 - Base de dados - Associa¢do Nacional de Pés-graduacado e Pesquisa em Educacgéo

(ANPEd)

Denominagao :

Coordenador  Kétia Augusta Curado P. Celia Regina Otranto / UFR-RJ Sénia Lopes Victor  UFES
CordeiroSilva - UNB

Breve Historia Criadona72 ReunidoAnual  Entre os oito primeiros grupos de Na 142 Reunido Anual, em
da ANPEd, (Brasilia, 1984). trabalho criados encontra-se o de 1991, foi aprovada a criagdo do
Tendo como objeto global Educacao Superior, que realizou, grupo, espaco para producao
do campo de pesquisa sobre  primeiroencontro na 52 ReunidoAnual, cientifica brasileiraem
formacgdo de professores em 1982 Educagdo Especial nas

reunides anuais

Membros Possui 34 membros Possui 47 membros institucionais, Possui 12 membros

Institucionais institucionais, todos todos denominados, alguns com institucionais todos

/Grupos de identificados com suas identificagdo da instituicdo afiliada denominados, com

Pesquisa denominagdes, Programasa identificagao da instituicaoe
que pertencem e Docentes do lider de cada grupo, bem
responsaveis como os destaques do fazer

Documentos  Nos documentos produzidos Constam: 16 coletdneas 2003-2019; 5 Constam o2 documentos
constam: textos em espanhol, 4 eminglés, 2g em sendo uma Nota ANPEd de
- Sinteses de Simpdsiocom  portugués; 12 cartas e declaragdes; 9 revisdo Politica Nacional de
transcricdoe gravagdesdas  Publica¢desdo GT 11 - 2006-2015; 12 EducacdoEspeciale uma
Professoras dos Grupos de publicagdesvinculadas - 1998- 2013; 27 Avaliacdoem larga escalae
Pesquisa documentos legislativos educagdoespecial e inclusiva

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (nov. 2021).

Restringindo-nos ao recorte temporal 2015-2021, a busca inserida no filtro das
pesquisas, cuja delimitacdo inicial se deu a partir do ano de promulgacdo de um
importante marco politico nacional, jA mencionado no capitulo anterior de nossa
dissertacao, a Lei Brasileira de Incluséo - Lei n. 13.146/2015, ainda dentro do recorte
temporal a delimitagdo final 2021, se deu por ser o ano em que se realizou o
levantamento bibliografico e, pelo recorte temporal atender o tempo preconizado de
cinco anos de producdes académicas, e assim tragcarmos um percurso historico,
politico e social que nos possibilitasse atingir nosso objetivo de pesquisa que é
compreender a acao docente junto a pessoa com deficiéncia no ensino superior.

Foram usados os critérios de inclusao e critérios de exclusdo mencionados, a seguir:
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Quadro 2 - Critérios de inclusdo e exclusao

Critérios de Inclusao Critérios de Exclusao
Publicagdes entre 2015 - 2021 Publicagbes que ndo atendam ao periodo
estipulado
Dissertacdes, Teses e Artigos Trabalhos que ndo sejam dissertacdes, teses ou
artigos

Aqueles que apresentam os descritores Trabalhos que ndo contemplem os descritores
definidos no titulo, resumo, ou palavras-chave definidos

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (2021).

Fizemos a delimitacdo dos descritores sendo: Formacao de professores; Teoria
historico-cultural, Pessoa com deficiéncia no Ensino Superior em simultaneidade.
Essa delimitacao dos descritores se deu dentro de palavras que se correlacionam com
nossa pesquisa.

Na etapa 2, constando a selecdo e a organizacao dos dados levantados,
procedemos a busca nos bancos de dados de pesquisas brasileiras, com os
descritores: ‘formacao de professores’, ‘teoria historico-cultural’, ‘pessoa com
deficiéncia no ensino superior’. No dia 17 de novembro de 2021, procedeu-se a busca
sistematica na base de dados da Associacao Nacional de Pés-graduacao e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd). Em 28 de novembro de 2021, as 22h20, deu-se a busca de
dados foram Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), nesta base
de dados foram pesquisados os trés descritores agrupados a fim de obter dados que
mais se aproximem de nosso tema-problema de pesquisa, a pesquisa apontou trés
trabalhos do stricto sensu que abordam esse tema, sendo duas teses e uma
dissertacdo. Também usamos uma outra base de dados a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tendo sido realizada essa
busca em 9 de novembro de 2021, as 23h10 com os mesmos descritores, porém aqui
fomos no campo busca avancada e usamos o booleano and para agrupar os temas
que convergem de forma direta ao nosso tema-problema, nessa base de dados
obtivemos nove artigos versando sobre a tematica pesquisada.

Obtivemos uma amostra final de 34 trabalhos para serem analisados, conforme

demonstracao no quadro a seguir:
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Quadro 3 — Amostra final do levantamento bibliografico
Banco de dados Publicagdes

ANPEd 22
Associacao Nacional de Pés-graduacao e Pesquisa em Educacao

BDTD 03
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes

CAPES - Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - 09
Catalogo de Teses e Dissertagdes

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (2021).

Na etapa 3, diante da elevada quantidade de trabalhos encontrados na busca
sistematica definiu-se trabalhar preliminarmente com a leitura do resumo de cada um
dos trabalhos a fim de selecionar e organizar os dados levantados e sistematizar os
dados obtidos. Por isso, elaboramos um quadro demonstrativo dos trabalhos
encontrados, em cada uma das trés bases de dados eletrénicas pesquisadas.
Destaca-se que a busca na base de dados da ANPEd, nesse momento, ainda &
manual, ou seja, a forma de obter os dados levantados foi acessando cada uma das
reunides relativas aos anos de 2015 a 2021 (sendo os anos de 2015, 2017,2019 e
2021), buscando os trabalhos em cada um dos trés grupos preestabelecidos junto a
orientadora, Dr? Altina Abadia da Silva, como pertinentes a pesquisa em andamento.
Apesar de ter sido um trabalho muito mais moroso, foi especialmente importante
conhecer as publicacdes nestes trés grupos ao longo de quatro reuniées consecutivas
da ANPEd, reunides estas que ocorrem bianualmente. Essa busca nos deu
apropriacao e, ao mesmo tempo, aproximacao da pesquisa que estamos realizando.

Passamos aqui a mencionar o estado do conhecimento dos trabalhos que
fazem parte desse levantamento bibliografico, a fim de articula-los a nossa pesquisa.
Os apontamentos estao organizados por cada base de dados, ou seja, ANPEd, BDTD
seguido pela CAPES, sendo que os trabalhos levantados na ANPED aparecem por
cada grupo, sendo: GT 8 / 11 / 15, respectivamente, ja os trabalhos da BDTD e da
Capes aparecem em ordem cronologica, todos conforme apresentados nos quadros
acima.

A caracteristica principal dos trabalhos da ANPEd, trata-se de trabalhos
apresentados nas Reuniées Bianuais que reunem importantes pesquisadores

brasileiros, portanto todos s&o trabalhos publicados em eventos da referida instituicéo.
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O trabalho de Leme e Costa (2019), “Formacédo cultural: experiéncia e
emancipacao na formacao docente na perspectiva da educacao inclusiva”, pertence
ao GT 8 — Formacdo de Professores, as autoras apresentam os resultados da
pesquisa de doutorado em educacdo desenvolvida na Universidade Federal
Fluminense (UFF), agraciada com Bolsa Nota 10 da FAPERJ, cujo objeto de estudo
foi a formacao cultural dos estudantes do curso de Pedagogia da UFF. Estabeleceu-
se como problema de estudo a relagao da formacgéo cultural com a educacao inclusiva
com vistas a formacgao humanizadora, indo de encontro aos ditames da racionalidade
técnica, que opera com a reducdo da razdo a sua dimensdo instrumental, cuja
centralidade € o carater de utilidade. Os resultados obtidos revelam o quanto a
formacéo cultural contribui a resisténcia e a dominagdo dos métodos candnicos de
ensino possibilitando a docéncia sensivel as diferencas e, consequentemente,
inclusiva. Esses resultados séo significativamente relevantes no contexto social e
politico contemporaneo, posto que a formacao cultural, oferecida nos cursos de
licenciaturas, assume relevancia contra a reproducéo de préticas docentes baseadas
em modelos que contribuem mais a exclusdao do que a inclusdo e ao combate a
violéncia. Esse estudo contribui com nossa pesquisa que evidencia o quanto o olhar
e 0 escutar do professor a pessoa para além da deficiéncia vai desenvolvendo nela o
senso de pertencimento o que possibilita de algum modo a aprendizagem, assim
como a humanizagao do sujeito.

Emerick e Ramos (2021) apresentam um resumo expandido, no GT8 -
Formacéao de Professores, com o titulo “Formacéo continuada na educacéo especial:
entre a pratica e a praxis”, a pesquisa analisa os elementos constitutivos da formacao
continuada dos professores da educacéo especial e publica do pais. A metodologia
utilizada € a pesquisa bibliografica, que serve de fundamentacao tedrica-conceitual
para esta investigacdo. Nessa busca, evidencia-se que a formacdo continuada na
educacgédo especial € um campo relativamente novo, com politicas que fragilizam sua
continuidade e com propostas formativas baseadas na racionalidade técnica: o
pragmatismo, com praticas homogéneas e tecnificacdo do ensino. Com isso,
lancamos a proposta de uma formacdo continuada que busca uma formacao
humanizadora, critica e emancipatéria a partir da epistemologia da praxis. Esse
trabalho mostra o quanto o professor € importante no processo de constituicdo do

sujeito promovendo sua emancipacao.
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Ainda no GT8 - Formacédo de Professores, temos o trabalho “Formacao de
professores do ensino superior e identidade profissional docente”, de Scartezini
(2017). Este artigo objetiva trazer a luz diferentes abordagens sobre o constructo
tedrico “identidade profissional docente” (IPD) e aponta a sua proficuidade nos
programas de desenvolvimento profissional de professores do ensino superior. O
trabalho apresenta, inicialmente, discussfes sobre a questdo da formacao pedagdgica
do professor universitario nas politicas brasileiras para a pos-graduacdo, nos
discursos das atuais reformas educativas do ensino superior assim como no ambito
académico. Em seguida, apresenta diferentes perspectivas de investigacdo sobre a
IPD e, finalmente, uma abordagem da identidade profissional docente que vem se
apresentando como uma tendéncia no contexto mundial. A IPD é vista como um
processo de negociacdo permanente entre as distintas posi¢cdes-do-eu do professor
nos niveis individual, social e cultural. A identidade do professor universitario é tecida
a partir de trés dimensdes: representacdes e percepcdes acerca de seus papeéis
académicos; concepcdes sobre o que significa ensinar, aprender e avaliar sua
matéria; e os sentimentos relacionados as suas fungées. Promover mudangas na IPD
a partir da formacao de professores pode contribuir para atender as novas demandas
para a docéncia no ensino superior. Scartezini (2017) nos indica o quanto é importante
fomentar a formacéo dos professores, realcando a identidade profissional docente,
em vistas de potencializar sua a¢gao docente.

Schnetzler, Cruz e Martins (2015) trazem “Marcas e tensdes no
desenvolvimento profissional de professores do ensino superior”. O trabalho que esta
no GT8 - Formacé&o de Professores, tem como foco investigativo identificar marcas e
tensdes do desenvolvimento profissional de seis professores universitarios,
doutorandos em um programa de pos-graduacdo em educacao, por meio de analise
de seus depoimentos a questdo proposta na disciplina Necessidades Formativas de
Professores — Por que ensino como ensino? — a luz de uma abordagem histérico-
cultural, analisamos o0s sentidos e significados elaborados pelos sujeitos,
organizando-os em trés eixos tematicos relativos as marcas e tensbes de seu
desenvolvimento profissional: formacao inicial, a iniciagdo universitaria e movimentos
de mudanca docente, onde se situa a procura pela pds-graduagdo em educacao.
Sobre o desenvolvimento profissional desses professores, nossas analises
evidenciam fortes marcas da formacao inicial, tradicdo académica, que se mostraram

comuns em varias areas de conhecimento, pelas tensdes e soliddo profissional
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impostas na iniciacdo docente universitaria, levando-os a procurar programas de pos-
graduacdo em educacao para contemplar estudos e reflexdes sobre aquela docéncia.
Os autores, tendo como referéncia em seu estudo a teoria historico-cultural, nos
confirmam 0 nosso percurso nessa dissertacdo incluindo marcas e tensdes no
desenvolvimento profissional presentes também diante da formacdo da pessoa com
deficiéncia no ensino superior.

Mussi e Almeida (2015), também no GTO08 - Formacdo de Professores,
apresentam o texto “Profissionalidade docente: uma analise a partir das relaces entre
os professores e o contexto de trabalho no ensino superior” apresentando que a
constituicdo da profissionalidade de professores do Ensino Superior no contexto de
atuacdo € o foco desse trabalho que busca compreender as repercussdes das
relacbes dos docentes com a instituicdo de ensino para a producdo dos saberes
docentes. A analise indicou que a profissionalidade docente é resultante de um
movimento dindmico e complexo entre o0s saberes especificos e a acdo dos
professores, individual e coletiva, na conducdo de suas praticas laborais e as
disposi¢cdes dos contextos das instituicdes de ensino superior em que essas praticas
se materializam. Nesse trabalho observamos a profissionalidade docente como um
movimento dindmico e complexo entre os saberes especificos e a acdo dos
professores que vai produzindo nos discentes uma acao individualizada a partir das
acOes coletivas que se ddao nos momentos de aula, também aparece em nosso
material de andlise da sequéncia de campo.

Rodrigues, Baptista e Silva (2015) trazem no GT8 - Formacéao de Professores,
o trabalho “Os saberes experienciais e os discursos dos professores: olhares, limites
e possibilidades”. O texto dispde que sabendo-se que o professor ao longo de sua
trajetdria constroi e mobiliza uma diversidade de saberes, mapeia 0s elementos que
constituem os discursos dos professores sobre os saberes da experiéncia. Privilegiou-
se como opgao metodoldgica uma abordagem descritiva e um enfoque qualitativo para
analise dos dados. A analise dos dados revela que os saberes da experiéncia ora se
apresentam como eixos estruturadores da acédo pedagodgica, ora como elementos que
atuam junto a outros saberes. Aqui podemos extrair a dialética entre o professor que
ao longo de sua trajetéria constréi e mobiliza uma diversidade de saberes e assim
pode mobilizar no estudante uma diversidade de saberes a partir das variadas

experiéncias que vai acumulando na sua trajetoria escolar.
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Encerrando os trabalhos publicados no GT8 — Formacédo de Professores, o
texto “Formacéo pedagdgica do professor universitario: possibilidades e limites do
programa de aperfeicoamento de ensino”, assinado por Assuncdo (2015), € uma
pesquisa que objetiva compreender de que modo o Programa de Aperfeicoamento de
Ensino (PAE) contribui com o processo formativo de futuros professores universitarios,
investigando as maneiras criadas por este programa para refletir, organizar e
desenvolver o aprimoramento da formacao pedagogica dos pos-graduandos de modo
a aliarem a competéncia cientifica a competéncia pedagoégica na futura atuacao
docente. Neste trabalho evidencia-se o quanto as politicas publicas contribuem para
uma melhor formacgéo académica aqueles que delas se beneficiam.

No GT11 - Politica de Educacgéo Superior, Canan (2019), traz em seu trabalho
“Educacéo superior e formacao docente: ainda discutimos a dicotomia da formagé&o
para 0s conhecimentos especificos ou para os conhecimentos pedagdgicos-
didaticos?”, debates e preocupagdes que vém ganhando cada vez mais espaco no
meio académico e que tém protagonizado muitas reflexdes internas nas IES. Inspira-
se em pesquisa bibliografica associada a vivéncia como docente universitaria, gestora
e orientadora de dissertacdes de mestrado na area da Educacao Superior, a partir da
tematica proposta, cujo objetivo principal foi compreender a possibilidade de
estabelecer relacdes entre a auséncia de formacao pedagogico-didatica dos docentes
e de politicas definidoras dessa formacao e a qualidade do ensino. Na Educacédo
Superior, além de atentar para a necessidade que envolve os conhecimentos do
campo especifico da formacéo e os conhecimentos pedagdgico-didaticos, observa-se
a perspectiva de entender o ensino como um importante componente que compde o
tripé que forma a Universidade. Canan (2019) nos aponta que é essencial a
necessidade de conhecimentos do campo especifico da formacao e os conhecimentos
pedagdgico-didaticos na formacao dos professores e, de modo especifico o professor
gue tem como publico a pessoa com deficiéncia, por se tratar de uma nova politica
educacional, jA nem tdo nova, entretanto percebe-se “e, agora o que fazer?”.

No GT11 - Politica de Educacgéo Superior, Masera e Meneghel (2021), abordam
no texto “Inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacgdo superior brasileira:
avancgos e limites”, que no Brasil o tema da diversidade e da inclusao entrou em pauta
na Educacdo Superior (ES), apenas na década de 2000. Historicamente, as
instituicdes de ES do pais formaram sua elite socioecondémica e cultural e, somente

apos o inicio da implantacdo de Politicas de Acdo Afirmativa (PAA) esta realidade foi
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alterada. Elaborado com apoio em pesquisa documental e bibliografica, este texto
analisa a inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (PCD) na ES em suas principais
barreiras para o0 sucesso académico. Conclui que, apesar de avangos, a
provisoriedade e insipiéncia das politicas publicas para o setor sdo os principais
obstaculos ao aprendizado e sucesso destes sujeitos. As autoras tratam as principais
barreiras para a aprendizagem apontando que apesar de avancos, a auséncia e/ou a
baixa visibilidade das politicas publicas na educacdo inclusiva interferem nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento.

No GT11 — Politica de Educacao Superior, temos “Quinze anos de SINAES:
conquistas e expectativas”, de Pillatt e Araujo (2019). Este trabalho concentra-se na
andlise dos caminhos percorridos pela educagdo superior brasileira e na maneira
como as acdes propostas pelo SINAES estdo conduzindo as IES no processo de
melhoria da qualidade. O esfor¢o investigativo busca analisar a compreensao acerca
dos quinze primeiros anos de atuacao do SINAES, quanto a fidedignidade do modelo
e sua capacidade de atestar a qualidade educativa. Como resultado parcial da
pesquisa é possivel detectar divergéncias significativas entre a proposta original do
SINAES e sua atual instrumentalizacdo. Como continuidade do trabalho esta prevista
a analise qualitativa das interpretacdes docentes e suas significacfes de acordo com
os perfis da populacéo-alvo participante. Este trabalho indica que os programas de
avaliacao no ensino superior podem servir como mapeamento da acao docente e seus
resultados na perspectiva de melhoria de aprendizagem escolar.

Mancebo (2015) traz “Educacéo superior no Brasil: expansdo e tendéncias
(1995-2014)”, no GT11 — Politica de Educacdo Superior, o texto analisa as principais
tendéncias da educacéo superior no Brasil, no periodo compreendido entre 1995 e
2014, um contexto de franca expansdo desse nivel de ensino. Advém de uma
investigagcdo coletiva, cuja constru¢cdo apoia-se em pesquisa com caracteristicas
bibliografica, documental e estatistica, realizacdo de estudos de caso e entrevistas,
dentre outros procedimentos, adotando, portanto, uma perspectiva de investigacao
gue conjuga aspectos quantitativos e qualitativos. Mancebo (2015) nos assinala que
neste contexto de franca expanséo do ensino superior inclui a insercdo da pessoa
com deficiéncia no ensino superior.

No GT11 — Politica de Educacao Superior, Mendes (2015) escreve “O discurso
oficial no Programa de inclusdo com meérito no acesso ao ensino superior paulista

(PIMESP): andlise critica de uma politica rechacada”. O texto investiga o PIMESP,
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politica proposta pelo Governo de Sdo Paulo com a alegagao de “incluir com mérito”
estudantes de escola publica “pretos, pardos e indigenas” em instituicbes de ensino
superior estaduais. O discurso oficial sustenta-se no pressuposto da ma qualidade da
escola publica, politicas de reserva de vagas em termos de metas, e trata estudantes
de escola publica, negros e indigenas como objeto das ac¢fes institucionais. Discute-
se que, num contexto de presséo da opinido publica, esta politica teria sido proposta
com o intuito de canalizar a demanda por universidades de prestigio para uma nova
modalidade de ensino superior mais afim a formacdo para rapida absor¢cdo no
mercado de trabalho. O autor confirma que neste contexto de uma educacao para
todos, € legitima a insercédo da pessoa com deficiéncia no ensino superior.

No GT 15 — Educacdo Especial, Lima (2021) publica “Educacgéo especial,
discurso médico e vida ordinaria na escola: conhecimento e mal-estar docente” no
qual busca questionar a preeminéncia do discurso médico em relacdo a atuacao
docente de sala de aula regular em contextos inclusivos. Para tanto, empreende uma
discussdo de seus efeitos, buscando uma alternativa epistemoldgica e discursiva
fundamentada na ideia de vida ordinaria, conceito emergente de estudos literarios e
filosoficos contemporaneos. Como ponto de partida, o reconhecimento de um mal-
estar evidenciado pelas queixas de angustia, desamparo e despreparo ante as
demandas por acdo pedagolgica a partir das bases naturalistas advindas de um
modelo hegemodnico de conhecimento. Escapar ao reducionismo do pensamento
naturalista, do qual participa o ideal médico, pode passar por outra forma de construir
conhecimento sobre o educar em contextos inclusivos e pelo fortalecimento da figura
de educadora ou educador, reafirmando seu protagonismo em assuntos pedagogicos
e tomando o espaco educacional como manifesto na complexidade da vida e da
linguagem ordinarias, incluindo suas manifestacdes ildgicas. Lima (2021) tensiona a
discusséo ao abordar criticamente o0 modelo médico de deficiéncia o que tem nossa
concordancia haja vista a abordagem ja apresentada no capitulo anterior trazendo o
modelo social da deficiéncia.

Reis (2021), no GT15 - Educagao Especial, traz “Concepcao do professor
frente a inclusdo do aluno com deficiéncia”. Este ensaio propbs compreender a
concepcdo de professores do ensino médio frente a inclusdo de alunos com
Transtorno do espectro do autismo (TEA) e Deficiéncia intelectual (DI). Nessa
situagao, os discursos docentes apontam a “defasagem” e o “despreparo” como um

entrave no processo de incluséo destes alunos. Os resultados mostram que a inclusao
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de alunos com TEA e DI ainda se configura em cenario fragil e excludente. Nesse
trabalho temos que pensar além da defasagem e do despreparo mencionados no
texto, pois um modo de superacao é o enfrentamento e a instrugcdo destas pessoas.

lacono e Parada (2021) publicam no GT15 - Educacgéo Especial, “Os conceitos
de educacéo e aprendizagem ao longo da vida: aspectos historicos e a educacgéo
especial brasileira”. Nesta pesquisa buscou-se analisar e compreender 0s conceitos
de Educacéo ao Longo da Vida (ELV) e Aprendizagem ao Longo da Vida (ALV), seus
aspectos histdricos e sua significacao a partir de seu surgimento na Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), na Declaracédo de Incheon e na
legislacado brasileira recente, como a Lei n°® 13.632/2018 e a nova Politica Nacional de
Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida,
instituida pelo Decreto n® 10.502/2020. O estudo, exploratoério, de cunho bibliografico
e documental, subsidiado pelo aporte tedrico da Teoria Historico-Cultural, utilizou a
analise conceitual e linguistica para a compreenséo dos conceitos de ELV e ALV. Os
resultados demonstram que esses conceitos surgem na perspectiva de uma nova
educacdo para o século XXI, ressignificados por concepc¢des neoliberais. Na
legislacdo brasileira surgem no bojo de mudancas que vém articuladas a perda de
recursos financeiros e ao desmonte dos direitos garantidos para as pessoas com
deficiéncia, no recuo do papel do Estado no campo das politicas sociais e
educacionais, abrindo espaco para as organizacdes privadas, mercantis e nao
mercantis na implementacdo dessas politicas. O estudo de lacono e Parada (2021)
nos mostra que numa nova educacao para o século XXI, os direitos garantidos das
pessoas com deficiéncia fazem-se urgente de serem ndo apenas acolhidos, mas
assegurados tendo em vista a emancipacao do sujeito.

No GT15 - Educagao Especial, temos “Movimentos sociais de pessoas com
deficiéncia, participacéo politica e direito & educacao”, assinado por Santos (2015). O
autor aborda que a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e a Lei
Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia reafirmam o direito a participacao
politica das pessoas com deficiéncia, contudo, esse € um processo bastante
dificultado pelas barreiras sociais de que impedem sua plena participagdo. A
Educacédo, como direito constitucional, € instrumento para mudancas na condi¢éo de
opressdo e desigualdade vivenciada pelas pessoas com deficiéncia, além de
potencializar sua participacdo politica. Este trabalho articula-se com pesquisa em

desenvolvimento sobre a dimensao educativa dos movimentos sociais de pessoas
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com deficiéncia e tem o objetivo de compreender a luta desse segmento populacional
pelo direito a educacédo como estratégia de resisténcia aos processos de dominacao.
Assim como no estudo anterior de lacono e Parada (2021) e de Santos (2015), de
forma similar, contribui ao evidenciar a Educacdo como direito constitucional, e
instrumento para mudancas, além de potencializar sua participacdo politica,
promovendo assim o exercicio cidadao.

Neves, Adams e Tartuci (2017), no GT15 — Educagao Especial, com “A
formacdo de professores para inclusédo escolar: os dizeres de professoras e
licenciandos”, trazem a compreensao da formacéao de professores para a incluséo de
criancas com deficiéncia que sera desenvolvida por meio dos dados iniciais de duas
pesquisas de mestrado em andamento, que tém como temética a educacgao especial,
considerando as contribuicdes da abordagem histérico-cultural. Os dados permitiram
observar que o discurso sobre a formacéo dos professores permanece 0 mesmo ao
longo de 20 anos e que ha uma necessidade de (re)pensar a formacéo de professores
na perspectiva da educacao especial e incluséo escolar, de forma que esta perpasse
os conteudos bésicos e seja foco de disciplinas especificas nos cursos de formacao
inicial, a fim de contribuir para que os professores se tornem capazes de lidar com as
especificidades educacionais das criancas com deficiéncia para garantir o processo
de ensino-aprendizagem. Neste estudo percebe-se a necessidade de fortalecer nos
professores a sua prépria potencialidade para se reconhecer capaz de lidar com as
especificidades educacionais da pessoa com deficiéncia para garantir o processo de
ensino-aprendizagem.

“‘Educacao inclusiva e Plano Nacional de Educacéo: percurso entre direito e
experiéncia formativa”, € de Costa e Leme (2015), no GT 15 — Educacao Especial.
Este trabalho teve por objetivo problematizar os nexos entre o exercicio do direito, a
experiéncia formativa e sua relagcdo com a educacdo inclusiva na contemporaneidade.
A Teoria Critica é o referencial de analise, considerando o Plano Nacional de
Educacdo com énfase na Meta 4, ao prever a garantia de sistema educacional
inclusivo. Os resultados obtidos contribuiram para o acesso as concepcdes sobre
educacao inclusiva e suas aproximagdes com o PNE. Como consideracdes finais
destaca-se a importancia da andlise critica dos aspectos objetivos e subjetivos
constituintes da formacdo materializadas na escola e nas praticas docentes. Aqui,

Costa e Leme (2015) mostram que a experiéncia formativa e sua relacdo com a
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educacao inclusiva na contemporaneidade estdo no escopo de uma educacédo para
todos.

No GT 15 — Educacéo Especial, Lockmann, Machado e Freitas (2015), em “A
inclusdo no municipio do Rio Grande (RS): possibilidades para pensar a subjetividade
docente” tratam que, atualmente, ha uma proliferacdo discursiva da inclusdo como
algo ético e benevolente, especialmente nos discursos educacionais. A partir de uma
vertente pds-estruturalista, notamos como os jogos de saber-poder-verdade instituem
regimes discursivos que constrangem os individuos a agirem de determinados modos,
constituindo subijetividades. A partir da aplicacdo de questionarios a formandos de
cursos de licenciatura e professores da Educacdo Basica de Rio Grande (RS), foi
possivel perceber que: a) o papel atribuido a escola, muitas vezes, se resume aos
processos de socializacdo e a adequacao fisica e material do espaco e; b) o papel do
professor é descrito a partir de caracteristicas que moldam o que denominamos
subjetividades docentes contemporaneas, traduzidas em um sujeito docente moral,
mediador e responsavel pelo sucesso/fracasso da inclusdo. Desse modo, percebemos
que esses discursos constituem subjetividades docentes contemporaneas que se
curvam ao pressuposto da inclusdo como um imperativo de Estado. Lockmann,
Machado e Freitas (2015) também tensionam o estudo confrontando a educacéo
inclusiva a partir de formandos de licenciaturas, o que nos exige afirmar que todo
professor precisa enfrentar a diversidade contida numa sala de aula, dentre elas a
educacao inclusiva.

Ja Honnef (2015), vem no GT 15 — Educacao Especial com “Trabalho docente
articulado: a relacdo entre a educacao especial e o ensino comum”. Este artigo
apresenta alguns resultados do estudo realizado em nivel de mestrado no qual se
propde o trabalho docente articulado como pratica pedagogica em Educacao Especial.
Essa pratica busca aliar a proposta do ensino colaborativo ao atendimento
educacional especializado em escolas regulares. Para analise fez uso da técnica de
Analise de Conteudo. Os resultados da investigacéo indicaram que o trabalho docente
articulado é visto como positivo pelos docentes, no entanto, enfrenta alguns desafios
como, por exemplo, o tempo dos professores e disponibilidade para o trabalho em
equipe. Neste estudo ha realce nos desafios precisam ser encarados como obstaculos
gue ndo impedem o enfrentamento.

Haas e Baptista (2015), em “Curriculo e educacéo especial: uma relacdo de

(re) invencao necessaria a partir das imagens-narrativas dos cotidianos escolares”, no
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GT 15 — Educacao Especial, trazem um texto que investiga a relagéo entre curriculo
e educacéao especial na producdo académica brasileira, nos documentos oficiais das
politicas publicas nacionais, em interface com as imagens dos cotidianos escolares.
O trabalho busca refletir sobre os multiplos sentidos evocados e aponta pistas para o
trabalho pedagogico. O estudo aponta a precariedade do debate académico acerca
do tema e ressalta a importancia do investimento na compreensdo do conceito
acessibilidade curricular — forma de nomeacéo mais recente nos documentos oficiais
da politica brasileira, tratando o direito de acesso ao conhecimento pelos sujeitos da
educacao especial como premissa fundamental do trabalho pedagdgico docente, em
sintonia com o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Haas e Baptista (2015)
apontam que o direito de acesso ao conhecimento pelos sujeitos da educacgao
especial € assegurado e, precisa ser exercitado por todos.

No GT 15 — Educacéao Especial, Souza (2015) em “Educacéo especial e o plano
nacional de educacdo: algumas contribuicbes”, aborda a politica nacional de
educacao especial a partir do Plano Nacional de Educacao inscrito como Lei e como
tal caracterizado pelos embates ideoldgicos que constituem a sociedade, tendo,
portanto, interpretacdes polissémicas. Procura-se mostrar a partir dai que a lei por si
s6 ndo modifica as bases que sustentam a educacgao especial, na medida em que se
mudam termos que fazem parte deste campo, mas que essas alteracdes nao
significam alteracdes na concepcao de sujeito alvo da educacdo especial. Aqui 0s
autores usam como base um argumento que aponta que a lei ndo é suficiente para
sustentar a educacao especial, e que tampouco mudar a terminologia nao significam
alteracdes na concepc¢do de sujeito da educacao inclusiva; entretanto, € urgente a
mudanca de que temos uma escola que nela s6 ficam alguns. A educacédo é para
todos, como ja apontado em trabalhos anteriores.

O estudo de Garcia (2016) esta na base de dados da BDTD, foi estruturado
com vista a avaliar a percepc¢éo de estudantes com deficiéncia sobre as condi¢des de
acessibilidade na universidade e o impacto em sua formacao académica. Dentro dos
aspectos evidenciados teve o despreparo do professor universitario para atender a
diversidade, mostrando-se algumas vezes impotente e, outras vezes, alegava nao ter
a formacao especifica para atender tal demanda. Isso posto, compreendemos que a
universidade em questao tem procurado adequar-se ao que é proposto pelas politicas
publicas de inclusdo e tem viabilizado o acesso de estudantes com deficiéncia ao

Ensino Superior, entretanto, pouco se tem avancado em relacdo as condi¢des para
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gue eles permanecam nessa instituicdo, com um ensino de qualidade que |hes
possibilite a emancipacdo humana. Dentro de nossa perspectiva de pesquisa,
encontramos no estudo de Garcia (2016) um apontamento que aparece em nossa
pesquisa apontando para o preparo do professor universitario para atender a
diversidade, mostrando-se algumas vezes impotente e, outras vezes, alegando néo
ter a formacao especifica para atender tal demanda, isso aparece em nossa pesquisa
de campo. Pensamos, entdo, que seria necessaria uma formacédo especifica? Qual
seria o preparo? Ou, 0 que deve saber o professor universitario que tem uma pessoa
com deficiéncia em sua classe?

Simdes (2016), que tem sua dissertacdo na base de dados da BDTD, tratou na
sua pesquisa da formacao de professores nas licenciaturas para atuacao na educacao
bésica brasileira nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
Objetivou-se examinar aspectos da formacéo de professores, usando como pano de
fundo a educacéao de pessoas com deficiéncia. Procurou demonstrar a impossibilidade
de afirmar que os futuros professores séo preparados para lidar com os alunos e suas
singularidades, seja ele com deficiéncia ou ndo. Encontrou-se uma tendéncia que leva
a abreviacao dos estudos propostos e ao esvaziamento dos significados de conceitos
e termos; e uma postura feitichizada com relagdo a um desempenho eficiente,
possivelmente em um alinhamento as imposic6es a adaptacdo da industria cultural,
indicando haver fins outros que a promoc¢ao do sujeito vivo e da vida humana digna,
nao obstante seja proclamada constantemente por sua defesa. Na pesquisa de
Simdes (2016) nos interessa o0s resultados encontrados, pois o0 objetivo era examinar
aspectos da formacao de professores, usando como pano de fundo a educacao de
pessoas com deficiéncia. Foi possivel afirmar que algumas das disciplinas oferecidas
nos cursos de licenciatura dizem respeito mais as deficiéncias em si, do que as
pessoas com deficiéncia. Isso correlaciona com nossa pesquisa por apontar que a
formacdo ndo é suficiente para assegurar a qualidade da aprendizagem da pessoa
com deficiéncia no ensino superior.

O estudo de Rossato (2016), tem sua tese na base de dados da BDTD,
desenvolve uma reflexdo sobre a constituicdo histérica da atividade docente na
educacgéao especial a partir das contribui¢cdes da teoria da psicologia histérico-cultural
que se alicerca nos fundamentos tedrico-metodologicos do materialismo historico-
dialético. Discute-se, portanto, a particularidade do modo como essa docéncia ocorre,

situando-a no quadro das relagbes universais em que se constitui, pois no trabalho
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singular do professor estdo postas as relacdes dialéticas entre singular-particular-
universal. Considerou-se que a psicologia histérico-cultural, a luz do materialismo
historico-dialético, pode oferecer os instrumentos tedrico-metodolégicos fundamentais
a formacé&o dos professores, em prol de uma atuacéo que priorize o desenvolvimento
de potencialidades e da compreensao da realidade para além de sua aparéncia e em
favor da emancipacdo humana, enquanto um projeto social e historico. Em Rossato
(2016) ressoou em nGs a constatacdo de que a teoria histérico-cultural conjugada no
materialismo histérico-dialético tem recursos tedrico-metodoldgicos a subsidiar a
formacéo de professores priorizando o desenvolvimento de potencialidades em favor
da emancipacdo humana.

Ciantelli e Leite (2016), que tem seu artigo na base de dados da Capes, traz na
discusséao a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior como uma
realidade cada vez mais presente em nosso pais. Explora o Programa Incluir —
Acessibilidade na Educacdo Superior, criado em 2005, que tem o objetivo de
promover o desenvolvimento de politicas institucionais de acessibilidade nas IFES
(Instituicbes Federais de Ensino Superior), buscando o pleno desenvolvimento
académico de estudantes com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida. Esta pesquisa
objetivou tracar um panorama das acdes exercidas pelos nucleos de acessibilidade
em favor da participacdo das pessoas com deficiéncia nas IFES. Identificaram-se as
acOes que estdo sendo realizadas pelos nucleos e/ou comités de acessibilidade e, em
igual medida, quais barreiras ainda precisam ser superadas para que estudantes com
deficiéncia possam participar mais ativamente do contexto académico com vistas a
conclusao dos seus estudos. No texto de Ciantelli e Leite (2016), apesar de ter seu
objetivo delineado no texto nos interessou a parte documental quando abordam que,
em 2010, é criado o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), por meio
do Decreto n° 7.234, que tem por finalidade ampliar as condi¢des de permanéncia dos
jovens na educagédo superior publica federal; em seu artigo 3°, §1°, define como uma
das suas acgdes “o acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagcdo”. Os autores trazem ainda o Programa Incluir - Acessibilidade na
Educacdo Superior, criado em 2005 pelo Ministério da Educacdo (MEC) dentro de
seus oOrgaos proprios. O referido Ministério torna publico o “Plano Nacional dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia - Viver sem Limites”, no ano de 2011, que prevé,

dentre outras acfes, o apoio para a ampliacdo e o fortalecimento dos Nucleos de
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Acessibilidade nas IFES. Diante destes apontamentos compreendemos a
necessidade de pensar o caminho histérico que antecede a Lei Brasileira de Inclusédo
da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146/2015, definida em nossa pesquisa como
marco politico.

Cabral e Melo (2017), tem seu artigo na base de dados da Capes,
contextualizam aspectos da normatizacao e a legitimacéo do acesso do publico-alvo
da Educacgéo Especial em instituicbes de ensino superior brasileiras, respaldados em
dados da realidade de Nucleos de Acessibilidade implementados nas universidades
federais brasileiras. Nesse estudo indagamos se o Nucleo de Acessibilidade instituido
nas universidades, seria um espaco de formacado e de apoio ao trabalho docente?
Como poderia auxiliar o docente que tem uma pessoa com deficiéncia em sua classe?
O que poderia recorrer o docente indo ao Nucleo de Acessibilidade? Atenderia suas
necessidades formativas? Seria necessario normativa especifica na universidade que
poderiam assegurar o melhor atendimentos das necessidades das pessoas com
deficiéncia?

Wellichan e Souza (2017), tem seu artigo na base de dados da Capes, tratam
da incluséo e acessibilidade no ensino superior, das diversas barreiras ja enfrentadas
pelo aluno com deficiéncia e, atualmente, o que se vé como grandes evolucdes na
condicdo pessoal de cada pessoa com deficiéncia. Ainda é preciso muito esfor¢o para
a que a deficiéncia fique apenas na condic¢ado limitante do ser humano. Os movimentos
pela educagao precisam continuar em todos os niveis e em paralelo as instituicbes de
ensino precisam ser atualizadas para receber essa parcela da populacdo que cresce
e necessita de oportunidades. No ambito da leitura de Wellichan e Souza (2017),
discordamos quando afirmam que atualmente se vé grandes evolucdes na condi¢ao
subjetiva de cada pessoa com deficiéncia, pois entendemos que talvez a principal
conquista esteja em torno da insercéo da pessoa com deficiéncia no ensino superior,
mas se pensarmos gque o objetivo da educacgédo formal é alcancar a emancipagéo
humana, ha um longo caminho a ser percorrido.

Martins, Leite, Ciantelli (2018), tem seu artigo na base de dados da Capes,
fazem o mapeamento de forma critica, de matricula na graduacéo de estudantes com
deficiéncia, em trés instituicdbes de ensino superior publicas no pais. Foi tracado o
perfil de graduandos com deficiencia a partir da caracterizacdo e forma de
autodeclaracédo das deficiéncias instituidas pelas universidades. Perceberam que o

numero de matriculas ainda é timido, demonstrando a necessidade de investimentos



56

em politicas afirmativas e institucionais, para garantir a participacdo desse segmento
na universidade publica. Esse estudo destoa de nosso interesse na medida que
enfatiza o perfil de graduandos, ja que nosso problema de pesquisa trata de como o
professor age diante da pessoa com deficiéncia no ensino superior. Entretanto, ter
esse mapeamento discente nos mostrou que diante do baixo nimero de matriculas,
podemos pensar quais fatores interferem e como a pratica docente pode alcancar
esses discentes que estdo ali no contexto universitario.

Januario (2019), tem seu artigo na base de dados da Capes, aborda o direito a
educacao e no percurso do texto trazem a andlise dos dados do censo da educacao
superior dos anos de 2012 e 2016. Nesse ambito, constatou-se um aumento de 8.748
matriculas em instituicbes de ensino superior, de pessoas com necessidades
educacionais especiais, sendo que, no ano de 2012 foram efetuadas 27.143
matriculas, e, no ano de 2016, 35.891 inscricdes. Ja a0 comparar 0 mesmo periodo,
excluindo os alunos com superdotacao do total de matriculas efetuadas, encontramos
um total de 26.058 inscricdes em 2012 e 34.689 em 2016, ocorrendo um aumento de
8.631 inscricbes em cinco anos, isto é, um crescimento de 33,12% no nuamero de
matriculas de pessoas com deficiéncias no ensino superior. Com Januario (2019)
inquieta-nos o fato de pensar que na medida em gue a insercao de mais pessoas com
deficiéncia no ensino superior, deveriamos proporcionalmente ter mais docentes que
com suas praticas propiciassem aprendizagens efetivas, o que nos provoca a buscar
dados reais que oportunizem uma analise mais concreta. Assim, foi importante trazer
nesta dissertacdo o ultimo Censo da Educacdo Superior (2021).

Mesquita e Baptista (2019), tem seu artigo na base de dados da Capes,
analisam a concepc¢ao dos professores do Ensino Superior com relacdo ao acesso e
a permanéncia das pessoas com deficiéncia no curso de licenciatura de uma
faculdade de Educacdo Fisica do municipio de Goiania. A educacédo inclusiva &
desafiadora e a universidade é um lugar onde as a¢fes sociais e a cidadania devem
se manifestar com o intuito de desenvolver a¢des afirmativas a favor da incluséo, da
diversidade, da democracia e, sobretudo, da autonomia do aluno com deficiéncia. O
professor é um dos sujeitos que possui 0 papel de assegurar a permanéncia desses
académicos, portanto deve de forma conjunta e néo isolada buscar, através do
didlogo, um ensino critico-reflexivo que permita ao aluno experimentar a autonomia
intelectual. Esse estudo se aproxima bastante daquilo que pretendemos alcancar com

bY

nossa pesquisa da tomada de consciéncia do docente quanto a necessidade de
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mudancas na cultura educacional da universidade capazes de promover o acesso e a
permanéncia das pessoas com deficiéncia na instituicdo de Ensino Superior.

Silva e Pavédo (2019), tem seu artigo na base de dados da Capes, e
demonstram a caréncia de regulamentagcbes governamentais e institucionais
referentes a proposta da terminalidade especifica no ensino superior. Apesar dos
avancos de acesso dos estudantes publico-alvo da educacéo especial na educacao
superior e de estarem sendo amplamente discutidas as acdes de permanéncia para a
concluséo de curso, ainda se evidencia a necessidade de implementar estratégias de
adequacao curricular, entre as quais se insere a terminalidade especifica. A
contribuicdo de Silva e Pavao (2019) se da por compreendermos que além de uma
pratica docente efetiva, devemos nos atentar para a auséncia de regulamentacdes
gue possam assegurar o melhor atendimento das necessidades das pessoas com
deficiéncia no ensino superior.

Pereira e Lima (2019), tem seu artigo na base de dados da Capes, em certo
momento do estudo defendem a ideia de que, mais que politicas e acdes voltadas
para inclusdo dessas pessoas no ensino superior, é necessaria uma forma de garantir
a sua permanéncia nesses espacos, proporcionando-lhes a autonomia, 0s servigcos e
recursos necessarios para o seu suporte educacional, bem como a conclusdo do
curso. Depois de tomar conhecimento das ideias de Pereira e Lima (2019),
entendemos e concordamos que a informacéo possui tanto o papel de facilitador na
geracédo do conhecimento, como o de transformador, pois pode melhorar as condigbes
de vida, além de trazer a perspectiva de um futuro melhor.

Por fim, temos o artigo de Souza, Sanfelice e Zucchett (2021), na base de
dados da Capes. Os autores abordam as acfes adotadas para o processo de inclusao
dos alunos com deficiéncia de uma universidade do Rio Grande do Sul, ao iniciar com
uma discussao sobre o significado do termo “inclusao”, verificaram que nao se trata
de um conceito Unico e concreto, bem como que seu entendimento ocorre a partir de
um processo. Esse processo é determinado conforme os fatores presentes na Lei
Brasileira de Inclusdo, que foram preestabelecidos em trés categorias para a analise
desse artigo, sendo eles: 0 acesso, a permanéncia e as oportunidades dos alunos
com deficiéncia no ensino superior. Souza, Sanfelice, Zucchett (2021) nos fazem
pensar sobre como a nomenclatura pode ter em si pré-conceitos ou preconceitos ou
até mesmo diferentes conceitos, mais além disso apontam inclusive que para a pratica

daincluséo a universidade deve ter clareza das diferencgas entre integracéo e inclusao;



58

portanto, ndo € suficiente apenas ter acesso ao ensino superior. As pessoas com
deficiéncia precisam também ter acesso a todas as oportunidades sociais, culturais e
académicas para pensarmos numa formacdo universitaria qualitativa onde o ensino
seja aproveitado por todos os académicos, independentemente de suas limitacées ou
capacidades.

Apesar de exaustiva a tarefa de selecionar, ler, reler com a finalidade de extrair
dados e depois articula-los ao que pensamos acerca da nossa pesquisa, realizar essa
atividade nos oportuniza avangar na diregdo de nos aproximar ainda mais de nosso
objetivo e a problematizacéo levantados nesse processo formativo.

Acreditamos que ao nos aproximar teoricamente destes estudos, é possivel
nos alinhar em ideias e na abrangéncia de nosso propdésito que é perceber qual o
sentido o professor atribui a acdo docente na formacéo da pessoa com deficiéncia no
ensino superior. Com esse estado do conhecimento compreendemos que uma
formacdo humanizadora, critica e emancipatdria a partir da epistemologia da praxis
passa pelo comprometimento do docente quanto a qualidade empregada em seu
trabalho docente, considerando a profissionalidade docente como um movimento
dindmico e complexo entre os saberes especificos e a agdo docente produzindo nos
discentes uma acéo individualizada a partir das acfGes coletivas que se dao nos
momentos de aula, desobstaculizando barreiras para a aprendizagem na educacao

inclusiva a fim de promover processos de aprendizagem e desenvolvimento a todos.

2.2 REFLEXOES SOBRE SER PROFESSOR NA EDUCACAO INCLUSIVA, E A
ACAO DOCENTE NA RELACAO ENSINO-APRENDIZAGEM NO CONTEXTO
DO ENSINO SUPERIOR A LUZ DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Esta parte do presente trabalho é uma etapa especial da escrita desta
dissertacdo, por se tratar de nossa profissionalidade, aquilo que fazemos por livre e
espontanea escolha, desde 1989 e direcionando nossos estudos nesse sentido.
Assim, desde o curso secundario de magistério até esse momento formativo de pés-
graduacdo stricto sensu, de nosso cotidiano profissional, seja na Educagédo Béasica
seja no Ensino Superior, ser Professora, diariamente ao longo de tantos anos, varios
dias consecutivamente e, nessa larga experiéncia parte dela lidando com pessoas que

apresentavam obstaculos na aprendizagem, sejam impeditivos organicos, sejam
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ambientais. A relevancia maior se concretiza no presente momento em que ganha
destaque se debrucar sobre um objeto de conhecimento, propriamente dito, a acao
docente na formacéo da pessoa com deficiéncia no ensino superior e por meio, de
estudos ja realizados somados a pesquisa de campo poder descrever como se
circunscreve a acao docente, a0 mesmo tempo que busca construir dialogos e

articulacbes que favorecam o processo ensino-aprendizagem.

O educador deve saber onde se enraiza a especificidade da pedagogia
especial, quais fatos do desenvolvimento respondem a essa especificidade e
a exigem. E verdade que a crianca cega ou surda, do ponto de vista da
pedagogia, a principio, pode ser equiparada a normal, mas alcanca de outra
forma, por outra via, por outros meios, 0 que a normal alcanca. Para o
pedagogo é muito importante saber exatamente essa especificidade da via
pela qual conduzir (Vigotski, 2021, p. 74).

Os pressupostos de Vigotski (2021), apesar de formulados na década de 1930,
se atualizam, implicam o enriquecimento do ambiente de aprendizagem, dos recursos
e meios a serem utilizados. Seus estudos consideram que a deficiéncia, defeito ou
problema ndo constituiriam, em si, um impedimento para o desenvolvimento do
individuo. O que poderia constituir esse impedimento seriam as mediacdes
estabelecidas, as formas de lidar com o problema, negando possibilidades de trocas
e relacbes significativas que possibilitam o crescimento do individuo. Vigotski
centraliza seu enfoque nas possibilidades oferecidas pelas mediacdes estabelecidas.

O trabalho docente? é parte integrante do processo educativo mais global pelo
gual os membros da sociedade s&o preparados para a participacédo na vida social. A
educacdo, ou seja, a pratica educativa € um fendmeno social e universal, sendo uma
atividade humana necessaria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades.
Cada sociedade precisa cuidar da formacdo dos individuos, auxiliar no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para a
participacédo ativa e transformadora nas varias instancias da vida social. A pratica

educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas também o

3De forma genérica, é possivel definir o trabalho docente como todo ato de realizagdo no processo

educativo. Partindo da definicdo de que o trabalho se constitui em ato de transformacao da natureza
pelo homem para sua prépria sobrevivéncia, o que resulta também e, ao mesmo tempo, na
transformacdo do homem pelo trabalho, é possivel considerar que 0 mesmo é detentor de um carater
educativo. Se considerarmos que o termo docéncia, originado do latim, significa ensinar, instruir,
mostrar, indicar, dar a entender, podemos afirmar que o trabalho docente é o que se realiza com a
intencdo de educar. Fonte: Dicionario de Verbetes da Rede Gestrado. Disponivel em:
https://gestrado.net.br/dicionario-de-verbetes/. Acesso em: 8 ago. 2023.
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processo de prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que 0s
tornam aptos a atuar no meio social e transforma-lo em funcdo de necessidades
econdmicas, sociais e politicas da coletividade (Libaneo, 1994, p. 16).

A docéncia é uma atividade complexa, por requerer do docente uma formacéo
para além do dominio dos pressupostos técnicos e cientificos da sua profissao, é
importante que o docente esteja atento aos processos metodologicos e de ensino-
aprendizagem que permeiam a docéncia. Nesse sentido, o trabalho do professor que
atua no ensino superior ndo pode ser voltado apenas para o ensino do fazer técnico,
essa formacgao também deve incentivar os estudantes a exercitarem a criatividade, o
pensamento critico a fim de alcancar uma formacao profissional comprometida e
consciente para as questdes humanizadoras e sociais que sdo exercidas em suas
vidas profissionais, por isso exige formagéo cuidadosa, comprometida com singulares
condicbes de exercicio do magistério. A carreira universitaria ndo contempla
dispositivos formais para uma preparacdo pedagodgica prévia dos docentes. Ha
poucas iniciativas institucionais para apoio ao desenvolvimento profissional dos
professores. A compreenséo da complexidade da atividade docente demanda saberes
especificos, assim como mantém sua complexidade independentemente da area
especifica a qual o professor se vincula e atua, seja ela a pedagogia, a enfermagem,
a historia, as engenharias, etc. Por isso mesmo, ser professor, ser professora requer
a construcao ininterrupta de saberes e fazeres, porque a sua atividade é permeada
por condicionantes sociais, culturais, politicos, institucionais, profissionais e pessoais.
A profissdo docente € marcada por uma pluralidade de aspectos e dimensées (Melo;
Campos, 2019, p. 47-48).

Entende-se que o processo de profissionalizacdo dos docentes do ensino
superior, € um movimento em franca expansao nesse nivel de ensino, cuja atividade
docente se déa pela reflexdo e avaliagdo das proprias préaticas, ha uma preocupacéo
acerca do desenvolvimento profissional dos docentes nesse nivel de ensino que
extrapola o conhecimento tedrico e disciplinar em vistas de alcancar a didatica e a

politica implicita na acao de ensinar.

Os avancos tecnolégicos, as novas configurag8es do trabalho e da produgédo
configuram o que se denomina a sociedade da informacdo e do
conhecimento. No entanto, € importante compreender que sdo conceitos
diversos; conhecimento ndo se reduz a informacdo. Esta € um primeiro
estagio daquele. Conhecer implica um segundo estagio, o de trabalhar com
as informacg0es, classificando-as, analisando-as e contextualizando-as. O
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terceiro estagio implica a inteligéncia, a consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia
tem a ver com a arte de vincular conhecimento de maneira Util e pertinente,
isto é, de produzir novas formas de progresso e desenvolvimento;
consciéncia e sabedoria envolvem reflexdo, isto &, capacidade de produzir
novas formas de existéncia, de humanizacdo (Pimenta; Anastasiou; Cavallet,
2001, p. 266).

Para qualificar o ensino na educacdo superior é importante a preparagado
politica, cientifica e pedagogica de seus docentes. Um processo coletivo possibilita
conhecimento mutuo e fortalecimento entre os pares, fazer-se professor requer
intencionalidade, envolvimento, disponibilidade para mudanca, enfrentamentos
previstos e imprevistos.

Como referéncia a atividade humana, deve-se considerar que as acdes do
homem se estabelecem diante de necessidades especificas direcionadas por motivos
especificos que as caracterizam, assim também o é com as ac¢bes do trabalho
(Bernardes; Moura, 2009, p. 467).

A universidade dentre suas finalidades tem em seu carater educativo o
exercicio da critica, sustentada na pesquisa, no ensino e na extensdo, o que gera
producdo do conhecimento a partir da problematizagdo dos conhecimentos
historicamente produzidos que resulta na constru¢cdo da sociedade humana e dos
desafios surgidos cotidianamente.

Lima (2021, p. 89) afirma que “a educacédo ao longo da historia, cumpre a
funcdo de desenvolver os seres humanos promovendo a difusdo de conhecimentos
produzidos pela humanidade, considerados essenciais para sociedade na qual se
insere”, e ainda que “a educagao cumpre a funcao de formar a humanidade, marcando
sua possibilidade de interveng¢ao no projeto de sociedade.”

Para além da continuidade de um pensamento ou a transmissao de valores, 0
ato de educar tem grande importancia, pois ao educar ha um processo de formacao
daquele ser que se educa. H4 uma discusséo que se refere ndo ao que ensinar, mas
como ensinar. Ensinar € também formar, no ato de ensinar alguém, também se forma
essa pessoa.

Com tamanha importancia de formar alguém, o trabalho do professor-formador
deve ser pautado pela critica, pela experiéncia refletida, deve ser capaz de ler o
mundo que habita e capaz de comunicar isso de forma a dar material para que o
aprendiz saiba ler o mundo com os préprios olhos.
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Na busca de alcancar o melhor para a educacédo, sendo esse processo de
formacdo, a pratica que coloca o docente em reflexdo, faz com que novas perspectivas
sobre sua atividade possam ser vistas. A luz de sua reflexdo, o docente é capaz de
articular uma série de movimentos apreendidos no seu dia a dia e saber direciona-los
nos caminhos mais certos.

A ultima forma de reflexdo é a espontaneidade a que se encontra mais proxima
da prética. Essa trata do pensamento dos professores durante o ato de ensino,
permitindo improvisar, resolver problemas, tomar decisdes e abordar situagdes de
incerteza e instabilidade em sala de aula. E papel dos docentes contribuirem para
despertar a consciéncia dos educandos. Nesse ambito, o papel da filosofia na
formagcdo do educador envolve o questionamento, a denudncia, a reflexdo critica

profunda, tendo como base a andlise do contexto historico, politico e social vigente.

E que significa reflexdo? A palavra nos vem do verbo latino ‘reflectere’ que
significa ‘voltar atras’. E, pois, um re-pensar, ou seja, um pensamento em
segundo grau. Poderiamos, pois, dizer: se toda reflexdo é pensamento, nem
todo pensamento é reflexdo. Pode aplicar-se as impressdes e opinides, aos
conhecimentos cientificos e técnicos, interrogando-se sobre o seu
significado. Refletir € o ato de retomar, reconsiderar os dados disponiveis,
revisar, vasculhar numa busca constante de significado. E examinar
detidamente, prestar atencéo, analisar com cuidado (Saviani, 1996, p. 16).

Sendo assim, todas as a¢des dependem de um pensamento. No entanto, iSSo
pode se dar de forma automatica, sem reflexdo, as vezes de forma até inconsciente.
Por outro lado, o pensamento mais complexo feito a luz de uma reflexdo, de forma
filoséfica, tende a ser mais complexo abordando questbes que levem ao
conhecimento e ndo ao senso comum.

Saviani (1996) traz a ideia de que a finalidade e o objetivo principal da educacéao
sdo a formacdo do homem. A educacdo esta em todos os lugares, em todas as
sociedades, tanto nas comunidades primitivas, como nas atuais, sendo ela simples ou
complexa.

Como a educacao estd em todos os setores da sociedade, percebemos que
pode ser passada de forma nao intencional, por intermédio dos contatos primarios
(familia, amigos etc.) recebendo o nome de educagdo assistematica. Mas, quando a
educacdo passa a ser formal, com uma intencdo (agir em funcédo de objetivos
previamente definidos), sendo realizada em um ambito de sistema educacional, a

chamamos de educacédo sistemaética.
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Para que essa pratica se efetive € preciso cuidar da funcdo docente, cuidar do
ser humano que ha no professor para que ele ao formar, convoque o formar-se e
aproprie-se dia a dia da sua responsabilidade social. Essa responsabilidade social que
lhe cabe ndo se trata tdo somente de ensinar os conteddos com seus métodos e
técnicas, inclui interrogar seus sentidos com limites e possibilidades alcancaveis.

Almeida e Pimenta (2014) falam em trés dimensdes que caracterizam a acao
docente no ensino superior, sendo: a dimenséo profissional estdo a base da
construcéo da identidade e das exigéncias profissionais; a dimenséo pessoal se ocupa
das relacbes de envolvimento e compromisso com a docéncia e a compreensédo das
circunstancias do trabalho e dos fendmenos da profissdo ao longo da carreira;
dimensédo organizacional trata da viabilizacdo do trabalho e os padrbes da atuacao
profissional. As autoras falam que esse movimento se configura numa “concepgao
ecoldgica da formacédo docente sustentada na capacidade de desenvolver uma cultura
profissional que Ihe assegure a possibilidade de ser individual e coletivamente um
agente de mudanca” (Almeida e Pimenta, 2014, p.12-13).

Ensinar na universidade aponta uma acéo docente diferenciada, o professor
universitario atua de forma reflexiva, critica e competente no ambito de sua disciplina,
explicitando seu sentido e significado e sua contribuicdo no percurso formativo dos
estudantes.

Apontado por Coélho (2012), trabalhar em educacéo nos coloca a refletir: o
que é o ser humano, a autonomia, a liberdade, a ética, a vida em comum, a cultura, a

formacéo.

A formacdo docente é a formacdo tedrica que interroga a natureza e a
finalidade da educacao e da escola; distingue o essencial e necessario do
acidental e contingente [...]. A reflexao é inseparavel do trabalho rigoroso e
critico de entender as ideias e transformar a realidade (Coélho, 2012, p. 91).

A formacéo docente se compde dos professores que atuam em educacao e ser
professor é aquele que inicia os estudantes nos mistérios do saber, mostra-lhe os
horizontes significativos da autonomia, da liberdade, da vida em comum “[...] o sentido
do trabalho docente, s se efetiva quando ha gosto, interesse e dedica¢do ao estudo”
(Coélho, 2012, p. 93-95).

Em se tratando da formacao de professores com a interface na funcéo docente

sabemos que para que a formacéo critica aconteca ndo € pela mera
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repeticdo de palavras, frases e textos considerados criticos, e prescindir do
esforco e da dedicacéo a leitura, a escrita, ao estudo e a compreensao das
ideias, dos conceitos, dos textos e da realidade, o que supde
necessariamente tempo, disciplina, dedicacéo e persisténcia (Coélho, 2012,
p. 99).

Para o exercicio efetivo da funcédo docente € necessario compreender que a
teoria € a compreensao do significado e da génese, da pratica, € a producao histérico-
social do real e do imaginario pois a relacdo entre elas é intrinseca. A teoria €
inseparavel da prética. A pratica, por sua vez, ndo € a aplicacdo de conhecimentos
tedricos. Nao ha, pois, teoria pratica nem pratica tedrica. A reflexao vista por Coélho
afirma que: “Em seu enraizamento histérico e sociocultural, a reflexdo e a acdo tém
uma forga que transcende a realidade existente, conferindo a educacéo e a escola um
sentido e uma existéncia que sem os educadores e os professores, elas nédo teriam”
(Coélho, 2012, p. 101-103).

Ainda trazendo luz a teoria histérico-cultural realcamos aqui um dos conceitos
classicos em Vigotski, a zona de desenvolvimento proximal, conceito que pode ser
visto para abordar os processos de aprendizagem indo de uma questao individual,
para o coletivo e, resultando no vinculo do sujeito com os outros. “O conceito de zona
de desenvolvimento proximal, pensa o processo de aprendizagem como um saber
coletivamente gerado, supondo que exista interagcdo entre um saber maduro,
sistematizado, o do adulto, e um saber espontaneo da crianga” (Granovsky, 2018, p.
2).

Granovsky (2018) aponta ainda que o conceito de zona de desenvolvimento
proximal é util, para analisar processos coletivos de aprendizagem baseados na
pratica e na experiéncia, e de forma central para pensar processos da formacgéao
profissional. Para os processos de aprendizagem associados ao mundo do trabalho,
sabe-se que a zona de desenvolvimento requer uma interacdo entre o especialista e
o aprendiz, nesta relacéo reside a capacidade de resolver problemas.

Lima (2021, p. 90) fala de pratica educacional docente como um ato politico,
destacando uma acado revolucionaria que propde a transformacdo do existente, a
educacgdo escolar guarda em si uma relagao reciproca com a sociedade. Portanto, o
professor necessita ter uma compreensao teorica sobre sua pratica docente que lhe

possibilite provocar uma revolugdo em sua atividade laboral.
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O trabalho educativo é um processo de promoc¢ao as novas geracdes para se
apropriarem do conhecimento ja desenvolvido pela humanidade para que possam
produzir progressos para a sociedade. Compreende-se, assim, que a funcao docente
esta relacionada a “produc¢do da humanizagdo da humanidade nos individuos” (p. 91)
gue se da ao proporcionar a apropriacao dos elementos culturais relevantes que sao
conquistados a partir do conhecimento cientifico. Nesse sentido, Lima (2021, p. 91)
afirma que o objeto do trabalho docente se caracteriza pelo conhecimento, enquanto
0 objetivo se consolida na esfera dos seres humanos, 0s quais, ao se apropriarem do
conhecimento, tém a sua humanizacéo intencionalmente desenvolvida.

Ao falar sobre a funcao docente, Silva (2011) citado por Lima diz que:

Ensinar ndo é apenas passar informag6es, mas trabalhar a fim de possibilitar
0 conhecer, ou seja, a capacidade de sintese, de critica, de estabelecer
relacdes, funcbes psicologicas superiores. O professor ensina ndo apenas
porque sabe algo, mas porque sabe ensinar, 0 que requer uma capacidade
de mediar e transformar o conhecimento de forma a este ser transmitido e
assimilado por outras pessoas, com propriedade sobre as questfes de como
ensinar e das consequéncias que essa mediagcdo confere ao processo de
apropriagdo (2021, p. 91).

E possivel, a partir dos apontamentos dessa autora, afirmar que o ensino é a
acao central da atividade do professor e, para exercer a agdo de ensinar demanda
além de uma “compreenséao ontolégica de ser humano”, o dominio de como ocorrem
0s processos de apropriacdo, bem como a percepcdo de que os métodos de ensino
determinam a relacdo entre os seres humanos e o conhecimento que vai se
direcionando para o desenvolvimento da capacidade critica, transformadora e criativa
da humanidade.

Lima (2021, p. 98-99) destaca também que a area cientifica da educacdo néo
se volta ao desenvolvimento biolégico e psicolégico humano, mas se relaciona com
0s conhecimentos da area da saude. O conhecimento cientifico trata de como o ser
humano se constitui humano por meio de um processo intencional e sistematico que
esta envolto da absorgéo social. A formacéo de professores deve ser no sentido de
formar profissionais da area da educagcdo em sua totalidade, por fim tornar estes
profissionais da area de humanas. Em suma, a educacdo como ciéncia foca na
questdo do ensinar numa concepg¢ao de que “o ser humano enquanto ser social
compde o atual corpo de conhecimentos socialmente difundidos”. Sendo assim, o

conhecimento cientifico pedagogico € essencialmente dialético, trata de compreender



66

e de trazer modos para a realizacdo da constituicdo humana que se determina e por
ela é determinado na realidade social.

E importante ressaltar que pelos subsidios textuais obtidos com a leitura de
Lima (2021, p. 100-103), a formacdo de professores ndo trata dos contetdos do
ensino, nem dos métodos pedagogicos, mas para além disso tem sua importancia na
compreensao da constituicAio da humanidade realizada intencionalmente pela
apropriagdo do conhecimento historicamente produzido. Entdo, a formacdo de
professores € a apropriacao da docéncia enquanto atividade profissional que contribui
para a constante realidade social. E uma apropriacdo da docéncia a ser realizada com
participacdo ativa no desenvolvimento cientifico do conhecimento produzido pela
humanidade. E o desenvolvimento cientifico se situa no questionamento de situacdes
reais impulsionando o desenvolvimento humano sobre a realidade concreta que se

insere.

Em uma perspectiva emancipadora, cabe ao trabalho docente ensinar os
tracos essenciais do conhecimento que influenciam no desenvolvimento da
sociedade, que se apresenta sobre a problemética contradicdo entre
humanizac&o e alienagéo. E necessaria uma compreensdo profunda acerca
do ser humano, seu desenvolvimento social, no sentido que também indique
caminhos para onde o seu desenvolvimento pode o levar, especialmente por
meio do processo educativo (Lima, 2021, p. 106-107).

Ao adentrar a génese de nossa pesquisa que € tratar a acdo docente, é
imprescindivel trazer nesse dialogo o trabalho de Silva com a concepc¢do da
epistemologia da praxis que reconstroi a epistemologia das perguntas e respostas de
como o professor aprende e se constitui como professor. E, esse dialogo inicia com
um de seus escritos “Rompendo com o mito ‘na teoria € uma coisa, na pratica e outra™.
Trata-se de uma questdo provocativa, pois seu titulo traz a tona um cliché téo
propalado no meio educativo tanto mais no Ensino Superior.

Silva (2020) circunscreve o conceito de praxis ao trazer o marxismo que define
praxis como a busca da superacdo do senso comum elevando a “condicéo cultural
das massas e dos individuos” ao entendé-la como uma unidade dialética entre teoria
e pratica. Assim, esse devir historico deve ser também entendido na légica do ser
humano como expressao da coletividade (Silva, 2020, p. 36).

Saviani (1996) escreve um capitulo dedicado a participacdo da Universidade
no desenvolvimento nacional, de onde extraimos ideias que nos remontam ao papel

gue hoje queremos realcar dos avancos da referida instituicdo até os tempos mais



67

recente, onde nessa perspectiva histérico-cultural recebe nestes ultimos anos a
pessoa com deficiéncia e como consegue cuidar disso.

Diante da pergunta enunciada pelo préprio Saviani: “Como é produzida a
universidade?” Ele traz a ideia de que h& outra pergunta que precisa aparecer: “como
é produzida a realidade humana em seu conjunto?” E, traz que o ser humano produz
sua prépria existéncia continuamente e é assim que existimos. A realidade humana é
definida pela etapa histérica de cada época, nés os seres humanos vamos em acéo
reciproca constituindo a sociedade. E, assim a Universidade enquanto instituicdo é
produzida nessa acao reciproca somada as condi¢cdes materiais e formas espirituais
contempladas na realidade humana. O autor afirma que incluido na modernizacéo
acelerada a universidade participa do processo de desenvolvimento nacional,
entendendo por desenvolvimento o processo de humanizagdo da natureza e do
préprio ser humano. Finaliza sua ideia perguntando: “Qual seria a participacdo da
universidade na humanizagao do desenvolvimento nacional?” (Saviani, 1996, p. 74-
79).

Mendonga (2000) faz um balango do impacto efetivo da reforma sobre o ensino
superior em geral e particularmente sobre a instituicdo universitaria, bem como da
politica desenvolvida pelo governo federal a esse respeito. Um primeiro impacto do
Golpe militar de 1964 sobre os rumos da universidade brasileira foi, sem davida, o de
conter o debate que se travava no momento anterior e isso se fez através da
intervencgdo violenta nos campi universitarios. Ndo era mais possivel ao governo
segurar o processo de transformacéo da universidade, seja pela pressédo exercida
pelas classes médias no sentido da ampliacdo da oferta, que se traduzia na
complicada questdo dos excedentes, seja pelas proprias necessidades do projeto de
modernizagcdo econdmica que se pretendia implementar no pais (p. 147-149).

Coélho (2016) relembra que a universidade surgiu no século XVIII, quando
ocorria um movimento de transformagfes na vida sociocultural e econémica que

ensejavam o crescimento e a transformacao das cidades.

[...] ao longo de sua histéria ela tem procurado formar seres humanos que
também exercem um oficio, e investigar o mundo fisica e humano em suas
vérias dimensbes, elevando a humanidade ao cume da vida intelectual e
abrindo caminhos para a lucidez e a constituicdo da vida em comum, a luz
das ideias e das praticas de autonomia, liberdade, igualdade, ética e justica
(Coélho, 2016, p. 93).
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Lima (2021, p. 90) assinala que a acdo docente compreende o trabalho
educativo de formacéo da nova geracdo no sentido de se apropriarem daquilo que ja
foi construido pela geracédo anterior e que conhecendo se insiram e, também, facam
suas construgdes a fim de demarcarem progressos da humanidade.

Nesse sentido, a humanizac&o no individuo ocorre a partir da apropriacédo de
elementos culturais, e sdo esses elementos que se tornam o objeto do trabalho
docente, que € o conhecimento historicamente acumulado e, ao possibilitar que os
outros se apropriem a sua “humanizagcdo € intencionalmente desenvolvida”.
Depreende-se que ensinar requer uma capacidade de transformar o conhecimento de
modo que o outro dele se aproprie. Por isso, ensinar € a acao central da atividade
docente.

Para se exercer a acao de ensinar:

Demanda uma compreenséao ontolégica de ser humano e sobre como ocorre
0s processos de apropriacdo, percebendo que os métodos de ensino séo,
também, determinantes para que a relagdo entre os seres humanos e o
conhecimento possa se direcionar para o desenvolvimento da capacidade
critica, transformadora e criativa da humanidade (Lima, 2021, p. 93).

Para finalizarmos essa ideia aqui exposta baseamo-nos em Duarte (2000, p.
49) quando mostra que Vigotski no processo de desenvolvimento humano evidenciava
a existéncia das formas culturais mais desenvolvidas, por assim dizer, € importante

que os docentes dominem o ensinar, a quem ensinar e por que ensinar.
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3 METODOLOGIA — A REALIDADE ATUAL

Neste capitulo trazemos a metodologia que organizou a presente pesquisa.
Apresentamos a pesquisa e o contexto institucional onde se deu a realizagédo deste
trabalho, bem como seus participantes, os dados de pesquisa e 0s instrumentos
utilizados para obtencdo dos dados de modo a aproximar dos participantes da
pesquisa, numa postura dialdgica a fim de apreender suas convic¢gbes pessoais e a
sua acéo docente.

Neste estudo nosso interesse foi pensar sobre a acdo docente do professor da
pessoa com deficiéncia no ensino superior na perspectiva da teoria histérico-cultural,
ao cursar no mestrado a disciplina “Pesquisa em Educacido”, com a Professora
Doutora Janaina Cassiano. Assim, conhecer e estudar a possibilidade de ter como
metodologia de pesquisa 0os Nucleos de Significacdo, acreditamos nesse momento
ser a escolha metodoldgica coerente, jA que a estruturacdo e fundamentacdo se
baseiam nos fundamentos do método do materialismo historico-dialético.

A partir dessa definigdo nos dedicamos a ampliar leituras e buscamos as
referéncias bibliograficas para ser nosso referencial teo6rico. Aguiar, Soares e
Machado (2015) discutem o processo de constituicdo das formas de significacdo da
realidade pelo sujeito, permitindo ultrapassar a “aparéncia das palavras (significado)
para sua dimenséo concreta (sentido)” (p. 61). Os autores realgcam que os significados
séo determinados histdrica e socialmente. Dai se confirma a necessidade de construir
um método cientifico que luta por apreender e explicar, por meio de categorias
metodoldgicas fundamentais, numa compreensdo da palavra com significado na
articulacéo dialética. A palavra com significado é a matéria prima utilizada para
apreender as significacdes constituidas pelo pesquisador frente a realidade e, assim,
nesse universo metodolégico buscamos nos dados obtidos palavras inseridas no
contexto com significado atribuido.

Em Aguiar e Ozella (2006), vimos que a apreensao dos sentidos nao significa
obter uma resposta Unica, coerente, absolutamente definida, completa, mas
expressdes do sujeito que podem ser contraditorias, parciais, sdo estas que nos
apresentam indicadores das formas de ser do sujeito, de processos vividos por ele.

Numa outra producdo, Aguiar, Aranha e Soares (2021) falam na utilizacdo do
termo significacdo no intuito de expressar a articulacdo dialética entre sentidos e

significados, revelando que individuo e sociedade, pensamento e linguagem, afeto e
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cognicao constituem relacées que se configuram como unitarias. Por isso, também
evidenciamos a necessidade radical do uso dos pressupostos tedricos e
metodoldgicos do materialismo historico-dialético e seus desdobramentos na
psicologia sécio-histérica para sua efetivacdo. A proposta analitica, denominada
ndcleos de significacdo, tem a intencéo de indicar um processo de analise das falas
(transcricdo de falas), entendendo-as como ponto de partida, ainda aparente, mas
considerando a essencialidade das categorias, totalidade e historicidade no processo
analitico que s6 pode ser compreendido como um fendmeno decorrente das relacdes
sociais e histéricas dos sujeitos e todas as suas expressoes.

Ratificamos a historicidade, a materialidade e a dialeticidade como essenciais
a nossa anadlise. Esse raciocinio que nos conduz, desde as primeiras leituras do
material de pesquisa (falas do sujeito), a selecdo dos pré-indicadores, a constituicao
dos indicadores e, finalmente, a organizacéo dos nucleos de significacdo, permitindo
apreender o processo historico em que o0s sujeitos dialeticamente constituem o grupo
e se constituem. O proposito é entender a articulacdo e constituicdo das significacdes
concebidas por sujeitos em atividades, na composicdo de sua acado docente na

formacéo da pessoa com deficiéncia no ensino superior.

3.1 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa se deu na Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-GO),
mais precisamente na Escola de Formacéo de Professores e Humanidades (EFPH),
situada na area 6 do campus universitario, na cidade de Goiania (GO). A pesquisadora
também exerce ali, desde 2018, a funcdo docente no curso de pos-graduacdo em
nivel de especializacdo, de onde surgiu o interesse de pesquisar a deficiéncia no
ensino superior e assim foi delineado o Projeto de Pesquisa, em 2020, para o processo
seletivo na pos-graduacao stricto sensu — mestrado.

Para demarcar a escolha desse locus de pesquisa apresentamos abaixo
aspectos que caracterizam a PUC-Goias no cenario educacional do ensino superior.

A PUC Goias é uma instituicdo com uma longa tradi¢cdo de insercdo regional,
reconhecida pela qualidade da formacédo em nivel de graduacao e de pos-graduacao,
bem como pela producéo cientifica e acbes de extensdo. Instituicdo comunitaria de
educacdo superior, catodlica, filantropica e sem fins econdémicos, mantida pela

Sociedade Goiana de Cultura e vinculada ao conjunto das universidades catélicas,
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gue atuam no Pais e no mundo. Ao longo dos 60 anos de sua existéncia, a Pontificia
Universidade Catdlica de Goias percorreu uma trajetéria de construcdo da identidade
institucional, que pode ser simbolicamente reconhecida na histéria de sua
denominacgédo. Criada com o nome de Universidade de Goias, aos 17 de outubro de
1959, pelo decreto n. 47.041 do presidente Juscelino Kubistchek, tornou-se a primeira
universidade do Centro-Oeste brasileiro. Transformada em Universidade Catolica de
Goias (UCG), aos 19 de julho de 1971, pelo decreto n. 68.917 do presidente Emilio
Garrastazu Médici, consolidou suas caracteristicas de instituicdo de ensino superior
catdlica, até ser reconhecida pela Santa Sé como Pontificia Universidade Catdlica de
Goias (PUC Goias), aos 3 de setembro de 2009, tendo seu credenciamento aditado
pela Secretaria de Educacéo Superior do MEC por meio da Portaria n. 1.747, de 23
de dezembro de 2009. A expansao de suas dimensdes institucionais foi reconhecida
por varios processos de avaliacdo, que detectaram seu progressivo crescimento
guantitativo e qualitativo e seu esforco em responder as exigéncias decorrentes das
dindmicas educacionais, culturais, sociais e cientifico-tecnolégicas. No final da década
de 1970 e inicio dos anos 1980, a Universidade Catdlica de Goias, como outras
universidades catolicas, adotou um projeto académico marcado pela participacao
democratica em todos o0s seus segmentos. Em sintonia com o projeto politico da
transicdo democratica do Pais e com as linhas de orientacdo da Igreja, a comunidade
universitaria condensou seu projeto académico institucional nas “Grandes Linhas e os
Critérios Operacionais da Universidade Catdlica de Goias”, primeiro documento de um
plano de desenvolvimento institucional sistémico. Esse documento foi orientado pelos
principios do Concilio Vaticano Il (1962-1965), das Conferéncias Gerais do
Episcopado Latino-Americano em Medellin (1968) e Puebla (1979) e pelas
orientacbes da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que se
constituiram como eixos estruturantes da identidade da Universidade (PUC-GO, 2023,
p. 12-20)

Inclusive, por seu carater confessional, a PUC-GO se fez um campo pertinente
a essa pesquisa, pois na evolucdo de tempo da histéria da inclusdo mundial e
brasileira a igreja exerceu forte influéncia para que todas as pessoas sejam aceitas e
socialmente integradas a realidade, dentro disso esta também a educacéo inclusiva a
qual defendemos nessa dissertacao.

Ao escolher o l6cus de pesquisa, inicialmente tivemos uma conversa informal

com o atual diretor da EFPH, ainda em levantamento prévio, diante do grande nimero
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de docentes vinculados, definiu-se junto com a orientadora desta pesquisa que
usariamos dois instrumentos de pesquisa para que os docentes pudessem escolher
se seriam participantes da pesquisa.

Os participantes da pesquisa, em primeira etapa, sdo 16 participantes,
professores vinculados a graduacéo e a pos-graduacédo em nivel de especializacao,
mestrado e doutorado, em diversos cursos sediados na EFPH.

No periodo de 25 a 28 setembro de 2022, foram enviados um total de 196 e-
mails aos docentes da EFPH/PUC-GO. Destes, 13 e-mails retornaram com
inconsisténcias cadastrais. Neste momento obtivemos 7 (sete) respostas e 2 (duas)
justificativas de impossibilidade de participacdo. No dia 16 de outubro de 2022,
procedemos a uma 22 chamada totalizando 174 envios de e-mails. Destes retornaram
10 (dez) com inconsisténcias cadastrais. Neste momento recebemos 9 (nove)
respostas. Ainda houve 9 (nove) justificativas de nao participacao, via e-mail pessoal
da pesquisadora. Ao final, ndo tivemos retorno de 146 e-mails enviados. Do total de
16 (dezesseis) questionarios obtidos, 15 (quinze) docentes assinalaram
disponibilidade em participarem da Entrevista. Para obter as assinaturas dos Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), tanto dos questionarios quanto das
entrevistas, foi usado a empresa - D4 Sign - que é uma plataforma de assinatura
eletrbnica e digital do Brasil, rapida, segura e juridicamente valida.

Diante da baixa aderéncia a pesquisa, 8% de participantes, questionamo-nos
0 quanto estamos imersos numa rotina laboral intensa e exacerbadamente acelerada
muitas vezes nos impedindo de colaborar com a pesquisa e 0s pesquisadores atuais.

Delineamos aqui o percurso metodologico da pesquisa qualitativa e suas
caracteristicas fundamentais no que tange ao materialismo histérico-dialético para
articular nosso estudo quanto ao contexto da pesquisa, bem como a amostragem de
dados.

Ao escolher como fundamento teérico metodoldgico a teoria histérico-cultural
escolhemos simultaneamente, por coeréncia académica e intelectual o materialismo
historico-dialético como método de pesquisa. Para Marx (1982), a teoria € uma
modalidade particular de conhecimento abrange o conhecimento do objeto, como ele
€, independente do desejo, expectativas e representacdes do pesquisador. A teoria é
a “reproducao ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa”. Entéo,
pelateoria o sujeito reproduz em seu pensamento ndo apenas a estrutura, assim como

a dindmica do objeto pesquisado, e € exatamente essa reproducao que formula o novo
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conhecimento tedrico e se torna tdo mais verdadeira quanto mais fiel o sujeito for ao
objeto (Netto, 2011, p. 20-21).

Para Marx, o método n&o é um conjunto de regras formais que se “aplicam”
a um objeto que foi recortado para uma investigacdo determinada nem,
menos ainda, um conjunto de regras que o sujeito que pesquisa escolhe,
conforme a sua vontade para “enquadrar” o seu objeto de investigacdo (Netto,
2011, p. 52).

Fundamentamos esta pesquisa no referencial teérico e metodoldgico da teoria
histérico-cultural no que se refere a aprendizagem e desenvolvimento encontrados
junto aos fundamentos de defectologia para compreender a deficiéncia. Assumimos a
ideia qualitativa de desenvolvimento humano a partir do ambiente onde o sujeito esta
inserido.

Dentro desta perspectiva da teoria historico-cultural temos:

No momento, a defectologia luta pela tese basica em cuja defesa vé a Unica
garantia de sua existéncia como ciéncia; precisamente, a tese que diz: a
crianca cujo desenvolvimento é complicado por um defeito ndo €
simplesmente uma criangca menos desenvolvida que seus coetaneos
normais, mas uma crian¢a desenvolvida de outro modo (Vigotski, 2021, p.
148).

As nossas consideracoes, leituras, dialogos, estudos e amostragem de dados
vao na direcdo de um sujeito que se constitui em suas experiéncias, numa dialética
com o seu universo. Desse modo, é isso que faz com que o sujeito a0 mesmo tempo

que se transforma, transforma o ambiente e € por ele transformado.

Ainda sobre o método de pesquisa temos o enfoque acerca do Materialismo
Histérico-dialético onde tratam dos objetivos embasados na concepgédo do
homem como sujeito ativo transformador. Considera-se a sociedade como o
lugar onde predomina a contradicdo, a permanente dinamica e que é,
também, voltada para a transformacdo, a inovacdo e a evolucao social
(Souza; Magalhées, 2013, p. 162).

Sobre o método de pesquisa apoiamo-nos no materialismo histérico-dialético
onde afirma-se que ha necessidade de rigor cientifico do pesquisador para se
construir uma epistemologia do conhecimento em meio ao processo de superacao das
contradicdes e desigualdades sociais perpetuadas pelo modo de producéo capitalista
analisadas a partir da cognoscibilidade, da dialética, da historicidade e do trabalho

como principio ontologico (Carmo, 2021, p. 251).
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Partindo do Materialismo Histoérico-dialético, a acdo humana, a pratica
pedagdgica, a acdo de ensinar, incitam a uma compreensao da existéncia de
uma realidade a ser superada. E o tempo de propor novos caminhos em um
movimento no ambito da efetivacdo de uma praxis critico-emancipadora na
organizacdo do trabalho pedagdgico, na didatica, nos aspectos
metodoldgicos, nas questdes pertinentes a escola e ao conhecimento
cientifico epistemolégico (Carmo, 2021, p. 253).

Acreditamos em Carmo (2021, p. 259) que afirma que pelo materialismo
histérico-dialético ha a possibilidade de conhecer o mundo de realidades objetivas e
compreender a forma de construcdo social da existéncia humana por meio da
existéncia material de algo concreto. Desse modo, o método proporciona uma
perspectiva ampla do conhecimento critico, transformador da realidade, uma
apreensdo dialética da praxis que transforma o agir e o pensar, compreendendo a
praxis como entendimento da formag¢do do homem como ser. E é nessa perspectiva

que se inscreve a teméatica de nosso estudo.

3.2 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os instrumentos utilizados para obtencdo de dados nesta pesquisa se deram
em duas etapas. Inicialmente, na primeira etapa, trabalhamos com uma amostra de
tantos quantos foram os professores que aceitaram e desejaram responder ao
Questionario ao fazer uso do software Google Forms®.4

Para a segunda etapa da pesquisa, houve uma Entrevista semiestruturada com
12 (doze) perguntas, tendo tempo médio de 50 minutos de duracé@o. Aconteceu de
forma remota pela plataforma Google Meet®, com gravacéo para posterior transcri¢éo.
Estimou-se entre 5 (cinco) e 6 (seis) professores/as que atuam ou ja atuaram junto a
alunos com deficiéncia no Ensino Superior. Os participantes da pesquisa receberam
mediante a listagem de e-mails fornecida pela direcdo da EFPH, um e-malil
convidando-os para participarem da pesquisa. Aqueles que desejaram e tendo
condicdes responderam ao questionario ou a entrevista, assinando o TCLE. E, com

isso, foi procedida a aplicacdo do questionario ou entrevista.

4Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/1G2W-khEmiM-
VNQU6LMwNU9Pd80JI903tKVj1xPXp6aw/edit
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Tanto o Questionario, via Google Forms®, quanto a Entrevista, via Google
Meet®, foram submetidos ao Comité de Etica da UFCAT, sob os seguintes registros -
CAAE: 60139922.7.0000.0164 / Parecer: 5.574.696.

Somente foram inclusos participantes que livres e esclarecidos aceitaram
participar e devolveram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Na
Entrevista participaram apenas aqueles que atenderam aos critérios de incluséo,
sendo: responderem o Questiondrio, tenham se registrado aceitando participar da
Entrevista, e que ainda j& tivessem ministrado aula para estudantes com deficiéncia.
Foram critérios de exclusdo os professores que ndo ministraram aulas para alunos
com deficiéncia e a qualquer momento, a pedido do participante da pesquisa nao
desejassem mais participar.

Para Aguiar e Ozella (2006, p. 229), entrevistas séo:

um dos instrumentos mais ricos e que permitem acesso aos Processos
psiquicos que nos interessam, particularmente os sentidos e os significados.
Gostariamos de atentar para algumas caracteristicas que marcam esse
instrumento e que, sem dlvida, interferem no seu potencial de captacdo ou
apreensdo dos sentidos e significados.

As entrevistas devem ser consistentes e suficientemente amplas, de modo a
evitar inferéncias desnecessarias ou inadequadas; elas devem ser recorrentes, isto €,
a cada entrevista, apés uma primeira leitura, o informante devera ser consultado no
sentido de eliminar duvidas, aprofundar colocacdes e reflexdes e permitir uma quase
analise conjunta do processo utilizado pelo sujeito para a producédo de sentidos e
significados.

da Pesquisa.
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Gréfico 1 — Pergunta 2A — Questionario Pesquisa

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

No grafico 1 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta
2A, diante dos dados obtidos depreende-se que a faixa etéria dos participantes de
pesquisa (dezesseis participantes), 62,4% tém entre 38 e 57 anos; 37,6% tém entre
58 e 68 anos.

Grafico 2 — Pergunta 2B — Questionario Pesquisa

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

No grafico 2 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta
2B, diante dos dados obtidos depreende-se que o0s participantes de pesquisa
(dezesseis participantes), 62,5% sao do sexo feminino e 37,5% do sexo masculino, o
gue se aproxima sobremaneira da predominancia de mulheres no ensino superior,

modelo similar ao que temos na Educacéo Basica.
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Gréfico 3 — Pergunta 5 — Questionario Pesquisa

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

No grafico 3 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta
5, diante dos dados obtidos depreende-se que dentre os participantes de pesquisa
(dezesseis participantes), a maioria tem formacao em Pedagogia, 42,6%; 18,9% com
bacharelado; 12,6% em Letras; 18,9% em Educacéo Fisica; 6,9% tem formacdo em

Arqueologia; 6,3% tem formacdo em Filosofia e Teologia.

Gréfico 4 — Pergunta 6A — Questionéario Pesquisa

Possui pés-graduagao?

16 respostas

@ Mestrado

@ Doutorado
Pdés-doutorado

@ Nao possui

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

No grafico 4 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta
6A, diante dos dados obtidos depreende-se que dentre 0s participantes de pesquisa
(dezesseis participantes), a maioria tem formacdo em nivel de Stricto sensu —
Doutorado 62,5%; seguido por 31,3% com formacdo em nivel de Stricto sensu —

Mestrado; e 1 docente com formacdo em nivel de Stricto sensu — Pés-Doutorado.
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Gréfico 5 — Pergunta 6B — Questionario Pesquisa

Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

No grafico 5 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta
6B, diante dos dados obtidos depreende-se que dentre os participantes de pesquisa
(dezesseis participantes), quanto a area de formacdo em nivel de pds-graduacao
temos: Ciéncia da Saude; Ciéncias da Religido; Linguistica, Teologia, Histéria da

Educacao e a maioria tem formacdo em Educacéo.

Quadro 4 — Pergunta 8 — Questionéario Pesquisa
Area de salde

Argueologia

Educacao fisica

Fonoaudiologia

Letras

Licenciaturas

Ministra aula em quais cursos? | Pos-Graduacgdo: Especializacdo, Mestrado e Doutorado em
Educacao

Pedagogia

Psicologia

Teologia

no momento estou de licenca

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

No quadro 4 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta
8, diante dos dados obtidos depreende-se que dentre os participantes de pesquisa
(dezesseis participantes), quanto aos cursos em que exercem a docéncia temos a
maioria nas licenciaturas dentre elas a pedagogia, além dos cursos de teologia,

psicologia, e a pés-graduacao: especializacdo, mestrado e doutorado em Educacéo.
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Quadro 5 — Pergunta 9 — Questiondrio Pesquisa

Ministra aula
disciplinas?

em

guais

Aquisicbes da Linguagem e Letramento

Arqueologia da Paisagem

Conhecimento e politicas

Conteldos e Processos de Lingua Portuguesa

Curriculo

Didéatica e Formacéo de Professores | e |l

Didaticas

Educacéo e Cultura

Educacao e Tecnologia

Educacdao Fisica para Pessoas com Deficiéncia

Envelhecimento Exercicio Fisico e saude

Epistemologia da Educacao

Estagio com idosos

Estagio em treinamento resistido

Estagio Supervisionado

Estagio Supervisionado e Monografia

Estagios em Pessoas com Deficiéncia

Etica Profissional | e Il

Exercicio Fisico para Grupos Especiais

Filosofia da Educacao | e |l

Introducdo a Literatura Ocidental

Libras

Literatura Deuteronomista

Literatura e Ensino

Literatura Sapiencial

Monografia | e Il

Orientacdo de TCC

Origem e Evolucdo humana

Pentateuco

Pesquisa em Educacdo

Politicas Educacionais | e Il (graduacao)

Pratica de campo | e Il

Pré-Histéria Americana

Pré-Histéria Brasileira | e Il

Profetismo

Psicologia da Educacéo | e ll

Sociologia da Educacéo |

TCClell

Teologia

Teoria da Educacao

Teorias do Pensamento Pedagogico Contemporaneo

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

No quadro 5 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta 9,

diante dos dados obtidos depreende-se que dentre os participantes de pesquisa

(dezesseis participantes), quanto as disciplinas em que ministram aulas ha uma
variabilidade, pois dentre as 41 disciplinas listadas, ha um mesmo docente
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ministrando diferentes disciplinas, ja que a amostragem é de dezesseis
participantes.

Gréfico 6 — Pergunta 10A — Questionario Pesquisa

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

No grafico 6 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta
10A, diante dos dados obtidos depreende-se que dentre os participantes de pesquisa
(dezesseis participantes), a maioria dos docentes ja ministrou aulas para pessoas com
deficiéncia 75%; e apenas 25% nao ministrou aula para pessoas com deficiéncia, o
que corrobora com os dados apontados no Censo da Educacdo Superior/2021, ja

mencionado anteriormente nesta pesquisa.

Quadro 6 — Pergunta 10B — Questionério Pesquisa
Altas habilidades

Baixa audicdo

Baixa visdo

Bipolaridade

Cadeirante

Cegueira

Deficiéncia auditiva

Deficiéncia intelectual

Deficiéncia visual

Déficit de aprendizagem

Dificuldade cognitiva

Esquizofrenia

Em caso afirmativo, diga quais | Nunca tive aluno com deficiéncia, mas com transtorno de déficit de
deficiéncias? atencdo e com outros transtornos de aprendizagem
Paralisia cerebral

Problemas neuroldgicos (AVC)

Sindrome de Down

Transtorno de Déficit de Atencao
Transtorno do Espectro Autista (TEA)
Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).
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No quadro 6 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta
10B, diante dos dados obtidos depreende-se que dentre os participantes de pesquisa
(dezesseis participantes), que extrapola o escopo das deficiéncias, incluindo os
transtornos de desenvolvimento e de aprendizagem, além de algumas doencas

mentais.

Gréfico 7 — Pergunta 12A — Questionario Pesquisa

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

No grafico 7 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta
12A, diante dos dados obtidos depreende-se que dentre os participantes de pesquisa
(dezesseis participantes), 75% dos docentes declaram néo ter formacao especifica
para atuar com pessoas com deficiéncia, ao passo que, 25% ja tiveram alguma

formacao na area da deficiéncia.

Quadro 7 — Pergunta 12B — Questionario Pesquisa

Altas Habilidades

Atuacdo profissional com pessoas com deficiéncia

Especializacdo em Psicopedagogia

Pai de uma pessoa com autismo

Tem alguma formacgdo para | Pos-graduacao em fisiologia do exercicio e prescricao do exercicio
atuar com pessoa com | em que havia um moédulo especifico para grupos especiais e
deficiéncia. Quais cursos? pessoas com deficiéncia.

Traducéo Libras Portugués

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

No quadro 7 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta
12B, diante dos dados obtidos depreende-se que dentre os participantes de pesquisa
(dezesseis participantes), quanto a formacdo especifica temos desde algumas

especificidades na formacgé&o até uma formagédo mais genérica visando a compreensao
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da deficiéncia como um todo do que cada uma das deficiéncias existentes, o0 que
corrobora com a nossa defesa nessa dissertacdo, ja que visamos que a acao docente
na formacao da pessoa com deficiéncia ndo vai atender a cada deficiéncia em si, mas
aos processos individualizados que cada estudante faz na construgdao da sua

experiéncia como sujeito do conhecimento.

Gréfico 8 — Pergunta 12C — Questionario Pesquisa

Em caso negativo, tem interesse em realizar alguma formagao nessa area?
16 respostas

@ Sim
@® Nzo

N&o se aplica

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

No grafico 8 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta
12C, diante dos dados obtidos depreende-se que dentre os participantes de pesquisa
(dezesseis participantes), 68,8% apresentaram interesse em alguma formacao para
lidar com a pessoa com deficiéncia no ensino superior; enquanto que 18,8% declaram
nao querer e/ou poder fazer uma formagao para lidar com a pessoa com deficiéncia

Nno ensino superior.

Quadro 8 — Pergunta 12D — Questionario Pesquisa

Adaptacdo de propostas metodol6gicas para pessoas com
deficiéncia

Autismo

Curso de Libras

Dificuldade cognitiva

Formacéo de professores e Pessoa com deficiéncia

Libras

Metodologias adequadas para alunos com deficiéncia
Nenhum

No momento ndo tenho tempo, infelizmente

Qual/quais temas vocé teria interesse | Pessoas com surdez profunda e seu processo de
em cursar? aprendizagem

Processo Pedagogicos e Inclusdo

Surdez e deficiéncia

TDAH

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).
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No quadro 8 do Questionario (primeira etapa da pesquisa), quanto a pergunta
12D, diante dos dados obtidos depreende-se que dentre os participantes de pesquisa
(dezesseis participantes), apontam temas variados e apliciveis para proposi¢do de
formacdo continuada e/ou formacdo em servico que atenderiam as necessidades
desse momento junto a esses docentes.

Por fim, a aplicacdo desse questionario faz um mapeamento desde o perfil do
docente até suas necessidades o que pode ser proveitoso para pensar numa proposta
de atendimento as necessidades docentes aprimorando inclusive a docéncia

universitaria em que se vem pensando e apontando nessa dissertacao.

3.3 CONTEXTO E PERCURSO DA PESQUISA

A amostra de dados foi obtida por meio de questionarios, em primeira etapa e
de entrevista semiestruturada numa segunda etapa. Para Ludke e André (2020), a
entrevista é um instrumento basico para coleta de dados, uma técnica de trabalho

importante. Ha que se pensar que a pergunta precisa sempre dar margem de

7

liberdade de resposta, ainda € preciso atentar para o carater de interacdo, na
entrevista semiestruturada ndo ha uma ordem rigida de questées pois a entrevista

permite a captacéo imediata da informacgéo desejada.

Parece-nos claro que o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de
pesquisa que se faz atualmente em educacdo aproxima-se mais dos
esquemas mais livres, menos estruturados. Ha uma série de exigéncias e de
cuidados requeridos por qualquer tipo de entrevista. Em primeiro lugar, um
respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito envolve desde um
local e horario marcados e cumpridos de acordo com sua conveniéncia até a
perfeita garantia do sigilo e anonimato em relag&o ao informante, se for o caso
(Ludke; André, 2020, p. 39-40).

Esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica da Universidade
Federal de Cataldo (CEP-UFCAT). A Sintese do Parecer Consubstanciado do Comité
de Etica e Pesquisa foi aprovado em 10 de agosto 2022 sob o n° 5.574.696. Com a

seguinte justificativa:

A Educacéo Especial € uma modalidade de educacao de que deve perpassar
desde a educacao infantil até o Ensino Superior. Assim, apresenta-se a
problematica de pesquisa, quais as dificuldades encontradas pelo professor
do ensino superior, ao se deparar com um aluno com deficiéncia? Objetiva-
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se desenvolver um estudo sobre a acdo docente do professor da pessoa com
deficiéncia no ensino superior com base nos fundamentos da teoria histérico-
cultural. Essa é uma pesquisa na qual se levantam questionamentos sobre a
acdo docente dos professores da pessoa com deficiéncia no ensino superior,
em busca de se entender como a mesma ocorre e € contemplada o processo
de ensino e aprendizagem destes estudantes. A coleta de dados sera feita
de forma online, apés o recebimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido enviado por e-mail, e devolvido assinado pelos participantes,
realizou-se questionario e entrevista com os mesmos. Os dados serao
categorizados e analisados com base na teoria histérico-cultural.

Podem ser considerados beneficios desta pesquisa: o beneficio que o presente
projeto pode proporcionar € a reflexdo sobre a acdo dos docentes para com 0s
estudantes com deficiéncia no ensino superior, bem como as agdes que podem
contribuir com a garantia da inclusdo destes sujeitos e em decorréncia sua
aprendizagem e seu desenvolvimento.

As considerac¢des sobre a pesquisa tém como perspectiva trabalhar com uma
amostra do maior numero possivel de docentes da Pontificia Universidade Catdlica
de Goids (PUC-GO), estritamente da Escola de Formacdo de Professores e
Humanidades (EFPH) que atuam ou ja atuaram com alunos com deficiéncia no Ensino
Superior. Utilizamos um questionario Google Forms® e apdés o preenchimento e a
identificacdo foram convidados a participar de uma entrevista que ocorreu de forma
remota e/ou presencial pela plataforma Google Meet®, podendo ser gravada, se
autorizada pelos/as participantes. Estimou-se que seriam entrevistados entre 5 (cinco)
e 6 (seis) docentes da EFPH.

O questionario precisou ser enviado 3 (trés) vezes a fim de abranger uma maior
participacéo de professores que tivessem o conhecimento da pesquisa que estava em
realizacdo na EFPH. O periodo das entrevistas ocorreu entre 17 de outubro e 19 de
novembro de 2022, seguindo a agenda indicada pelos docentes. Diante da
confirmacédo da participacdo de 15 (quinze) docentes disponiveis para Entrevista, e
da estimativa de entrevistar 6 (seis) docentes, fomos realizando as entrevistas. Nesse
interim, tivemos muitas remarcacdes e, no decorrer dos ajustes de agendas, entre
marcacOes e desmarcagcdes acabamos priorizando a conciliacdo de agenda e, assim
realizamos as (6) seis entrevistas, com os docentes que primeiro se disponibilizaram.
Mesmo tendo sido um momento desafiador, até conseguir efetivamente realizar as
entrevistas, foi uma atividade prazerosa fazé-las ao estar com os professores, ouvir

suas experiéncias, tentativas, esforcos e meios de melhorar a educacéo brasileira.
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Tomamos a pesquisa documental preconizada por Kripka, Scheller e Bonotto
(2015, p. 58) como aquela na qual os dados obtidos se originam de documentos, com
0 objetivo de extrair informagbes, a fim de compreender um fenébmeno; é um
procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e
analise de documentos dos mais variados tipos. Ou seja, é caracterizada como
documental quando essa for a Unica abordagem qualitativa, sendo usada como
método autbnomo. Porém, também é possivel utilizar documentos e andlise de

documentos como estratégias complementares a outros métodos.

A pesquisa documental ndo pode ser confundida com a pesquisa bibliografica
com a qual se assemelha, uma vez que ambas utilizam o documento como
objeto de investigacdo. O que as diferencia € a caracteristica do documento:
no primeiro caso, denominam-se de fontes primarias, as quais ndo receberam
nenhum tratamento analitico como relatérios de pesquisas ou estudos,
memorandos, atas, arquivos escolares, autobiografias, reportagens, cartas,
diarios pessoais, filmes, gravacfes, fotografias, entre outras matérias de
divulgacdo; no segundo, as fontes sdo secundarias, abrangem toda
bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema (Kripka; Scheller; Bonotto,
2015, p. 59).

Sobre a coleta de dados, esta € a fase mais formal da pesquisa de campo.
Nesse sentido foram rigorosamente seguidas as orientagcdes previstas pelo CEP-
UFCAT.

A coleta de dados é o momento em que se obtém as informacgdes necesséarias
e que serdo alvo de analise, posteriormente. Deve-se lembrar que os dados
coletados tém uma direcdo - aquela dada pela questdo que, enquanto
pesquisador, pretende-se responder, pelo objetivo que se pretende atingir;
mesmo os dados imprevistos s6 se sabem que sdo, porque nao ocorrem
conforme se previa que ocorressem. Considerando-se o problema referente
as interagdes professor-aluno, é na coleta de dados que o pesquisador vai a
campo- no caso, a sala de aula - e observa a atuacao do professor em seu
cotidiano (Moroz; Gianfaldoni, 2002, p. 71).

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS POR MEIO DOS NUCLEOS DE
SIGNIFICACAO

Para pensar o processo de analise de dados nos baseamos inicialmente na
leitura de autores estudados na disciplina de Pesquisa em Educacao, ensinada pela
Professora Janaina Cassiano, no 2° semestre/2021, que nos apresentou autores
recentemente abordados em nossos estudos, dentre eles: Aguiar, Soares e Campos
(2015), Ludke e André (2020), Moroz e Gianfaldoni (2002) e Szymanski (2018).
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Analisar os dados qualitativos significa colocar em movimento todo o material
obtido durante a pesquisa, as transcricfes de entrevistas, as analises de documentos
e outras informagBes que forem necessarias. Analisar é, antes de mais nada,
organizar o material, identificando o que for relevante para a pesquisa em si, depois
ver se ha relacao e/ou interferéncias naquilo que se tomou como relevante.

Segundo Ludke e André (2020), a analise contém em si diferentes etapas a
comegar pela elaboracdo de categorias descritivas. Para formular essas categorias
iniciais, assim como diz a autora, é preciso ler e reler o material até que se tenha total
clareza do teor dos dados. Dessas leituras podem surgir a relacdo entre os
componentes, ja que o pesquisador deve atentar-se para que a analise ndo se restrinja
ao explicito no material, mas também um refinamento para o que possa estar implicito.
Nessa etapa o pesquisador pode classificar os dados da forma que melhor lhe dé
familiaridade para trabalhar. Depois de finalizada essa etapa temos um conjunto inicial
de categorias combinadas entre si (Ludke; André, 2020, p. 53-58).

Moroz e Gianfaldoni (2002) também traz a importancia do pesquisador
conhecer bem os dados coletados que poderdo responder a problematizacdo da sua
pesquisa. Por isso é preciso deixa-los inteligiveis, o autor propde a organizacéo de
forma explicativa e nesta organizacado aponta ‘tarefas’, sendo: definir categorias as
guais os dados serédo recortados; compreender como o dado aparece; representar 0s
dados em cada categoria e assim sugere gréficas, tabelas, quadros; descrever os
dados representados e estabelecer relacdes entre os dados, esta é a tarefa que mais
se aproxima da interpretacdo dos dados. E necessario relacionar os diferentes dados
de modo a alcancar uma compreensao dos dados coletados. Na interpretacado dos
dados a autora fala que € o caminho para concluir a pesquisa de campo, portanto trata
de rever os objetivos da pesquisa para dar um significado para esses resultados,
mostrar a direcéo que os dados apontam, se confirmam ou n&o os estudos propostos
e que implicagbes provém deles, referenciar para compatibilizar com a teoria
escolhida. E, assim, é que se caracteriza a interpretacdo dos dados, e € a partir dai
que se pode formular um conhecimento cientifico, isto €&, compreendendo e
relacionando os dados coletados com o contexto tedrico em que se da a pesquisa,
somada as pesquisas anteriores na mesma tematica. A interpretacdo dos dados
também requer reflexdes metodoldgicas, cabendo mencionar se houve dificuldades

que interferiram nos resultados. E nesse momento pode-se indicar propostas
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metodoldgicas alternativas que possam superar esses obstaculos (Moroz;
Gianfaldoni, 2002, p. 73-94).

Em Szymanski (2018) encontramos perspectivas para andlise de entrevistas.
O autor ressalta que tanto o delineamento dos procedimentos de uma pesquisa
guanto a analise de dados dependem da opcdo metodolégica do pesquisador.
Apresenta algumas notas para analise de entrevistas, dentre elas: a subjetividade na
andlise, onde o pesquisador explicita a compreensdo do fendmeno, sendo a pessoa
o préprio instrumento de trabalho e a producéo daquilo que se d4 no momento da
entrevista, o que requer claro, do pesquisador, que antes de iniciar a entrevista ja
tenha consigo o dominio e a compreenséao da problematizacéo da pesquisa de campo.
Ainda quanto a subjetividade ha que se ter um rigor na coleta de dados.

Ao escolher a entrevista como procedimento para producdo de dados, o
pesquisador além de estar dedicado a fala do entrevistado, deve perceber também o
meio fisico e social onde ele se insere, assim como as interacdes ocorridas na
situacdo de entrevista. J4 a analise como processo implica a compreensao da maneira
como o fenbmeno se insere no contexto. Trata-se, assim, de um registro continuo e,
logo que possivel, é preciso tomar nota das impressdes e sentimentos que ocorreram
no momento da entrevista. A transcricdo é a primeira versao escrita do texto que deve
ser registrada tal como se deu ‘ipsis literis’ ja o texto de referéncia, numa segunda
versao, busca limpar os vicios de linguagem ao transcrever segundo a norma culta,
dai em diante esse, passa a ser 0 texto usado pelo pesquisador. Assim,
transcrever/rever/analisar, transcrever € também analisar, por isso melhor que seja
feito pelo proprio pesquisador. Nesse ambito, a categorizacdo, a leituras e releituras
do texto completo das entrevistas com as devidas anotagbes possibilitam a
elaboracao de sinteses provisorias, ou seja, na categorizacdo o pesquisador mergulha
de forma particular nos dados obtidos e os agrupa dentro de sua compreenséo (pode
ser chamada de ‘explicitagéo de significados’). Por tanto, a interpretacdo baseada em
Ricoeur (1978) nada mais é do que a “busca do oculto no aparente” (Szymanski, 2018,
p. 62-82).

Com base no exposto, percebe-se que retomamos Carmo (2021) com sua
explicitacdo sobre a préxis quando aponta a atividade pratica como uma agéo
especifica do homem na qual se busca um conjunto de atos que quer sejam dirigidos

a um objeto quer tenham como objetivo transforma-lo mesmo que procurem um
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resultado ideal, quer terminem com um produto efetivo, real, desse modo, temos uma
atividade humana intencional e com finalidade definida: a praxis.

Dito isto salientamos que nossa expectativa com esta pesquisa, além de
ampliar, possa contribuir com a pratica docente tendo como desdobramento a
manutencao e aproveitamento escolar dentro das possibilidades de cada pessoa com
deficiéncia no ensino superior, corroborando com Carmo (2021, p. 259) “por esséncia
toda e qualquer formacao deve ser encarada como universalidade de construcao do
ser”.

Antes mesmo de iniciar a transcricdo das entrevistas lemos, relemos, lemos
outra vez quatro textos de Aguiar e outros autores que escrevem juntos, além de
termos assistido duas Lives®, a fim de melhor aproximar e apropriar da concepc¢ao dos
‘Nucleos de Significacdo’. Com o material gravado, a transcricdo foi mais uma etapa
a ser superada, sendo que esta requer muito tempo e € deveras minuciosa. Foi um
trabalho detalhado, iniciamos varias leituras “flutuantes”, para poder aos poucos, nos
aproximar, visando a uma apropriagcdo destes. Com a evolucdo das leituras foi
possivel destacar e organizar o que nomeamos de pré-indicadores e, em decorréncia
os indicadores seguidos da construcdo dos nucleos de significacdo. Os pré-
indicadores sdo em maior nimero e avancam para os indicadores de onde se
condensam as ideias representativas para compor os nucleos de significacdo. Um
critério basico para depurar esses elementos € verificar sua importancia para a
compreensao da problematizacdo desta pesquisa: Como é a acdo docente na
formacao da pessoa com deficiéncia no ensino superior?

A saber, guiamo-nos por Aguiar e Ozella (2013) para levantar os pré-
indicadores a partir das palavras inseridas no contexto das entrevistas, em que cada
docente lhe atribuiu significado, no contexto desde a narrativa do sujeito participante
da pesquisa até as condi¢cdes histérico-sociais que o constitui. Nas leituras
consecutivas das entrevistas transcritas, destacamos conteudo das falas dos
professores, quer sejam repeticoes, quer sejam reflexdes, ou seja, extraimos aquelas

gue se revelaram determinantes em sua acao docente na formacdo da pessoa com

SAGUIAR, Wanda Maria Jungueira. "NUcleos de Significacdo como instrumento de Analise" e
"Discussao sobre Nucleos de Significacao”. Youtube, 5/abril 2017. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=hWnKA8okFFo&t=116s. Acesso em: 30 ago.2022. AGUIAR,
Wanda Maria Junqueira. Nucleos de significacdo como procedimento de analise nas pesquisas em
educacéo. Youtube, 30/abril 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=aTwUHcKecpA&t=84s. Acesso em: 10 set. 2022.
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deficiéncia no ensino superior ao constituir, assim, os pré-indicadores compostos por
fragmentos das falas que se articularam em torno de um significado. Indo adiante no
processo de composi¢cdo dos indicadores, ja fomos simultaneamente integrando por
semelhanca ou contradicdo os indicadores, representados por palavras cujo

significado potencializou a fala do docente.

O pensamento passa, portanto, por muitas transformacgdes para ser expresso
em palavras, de modo a concluir-se que a transicdo do pensamento para a
palavra passa pelo significado e o sentido. [...] a atividade humana é sempre
significada: o0 homem, no agir humano, realiza uma atividade externa e uma
interna, e ambas as situacbes operam com os significados. [...] Os
significados sdo, portanto, producdes histéricas e sociais. Sdo eles que
permitem a comunicac¢éo, a socializacdo de nossas experiéncias. [...] Ao
discutir significado e sentido, é preciso compreendé-los como sendo
constituidos pela unidade contraditoria do simbdlico e do emocional. [...]
Afirma-se assim que o sentido é muito mais amplo que o significado (Aguiar;
Ozella, 2013, p. 304).

De acordo com Aguiar e Ozella (2013), os nucleos de significacdo séo
constituidos buscando a esséncia do sujeito, em busca de superar os pré-indicadores
e os indicadores, supondo um momento elevado de abstracdo “atravessado pela
compreensao critica do pesquisador em relacdo a realidade”. Os nucleos de
significacdo expressam o ponto fundamental que explicam as “determinagdes
constitutivas do sujeito”. Nossa escolha para nomear os nucleos de significacdo foi
retirar das proprias falas dos participantes da pesquisa uma de suas expressoes de

relevancia ao nosso problema de pesquisa.

3.5 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS NOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Nosso interesse foi muito intenso em relacdo a possibilidade de usar os
Nucleos de Significacdo como analise metodoldgica dos dados de pesquisa, assim
fomos buscar aquilo que conseguimos acerca desta forma de fazer pesquisa.
Compreendemos que os nucleos de significacdo sdo formados a partir de leituras e
releituras que vao sendo feitas e refeitas em varios momentos da analise®.

Nucleos de significacdo como procedimento de andlise nas pesquisas em
educacdo, PRODOC UNIFESP, em marco/2021 e, outra live, de 5 de abril de 2017,

6Como ja dito, depois de termos assistido duas Lives da Professora Wanda Maria Junqueira Aguiar,
disponivel nos links: https://www.youtube.com/watch?v=aTwUHcKecpA. Acesso em: 8 ago. 2022.
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no Il Seminario sobre Politicas Publicas e Pratica Docente, Instituto de Psicologia da
Universidade de Sdo Paulo, Nucleos de Significacdo como instrumento de Analise’ e
definimos que seria sim, essa a nossa escolha para referencial metodologico, mais
precisamente na andlise de dados de nossa pesquisa.

Compreendemos, por meio de anotacdes pessoais, que um primeiro
movimento se trata do aprofundamento e apropriacéo das falas da pesquisa, por meio
de trechos das falas com significacbes importantes apontadas (indissociabilidade
entre teoria e pratica). A construcdo tedrica, bem como a referéncia utilizada, teve
como inspiracdo a propria realidade da pesquisa. Num segundo movimento é o
momento de sintese neste caminho analitico, para chegar a selecdo dos pré-
indicadores, representados pela prépria realidade empirica, formados pelas falas das
entrevistas que continham significacfes importantes, relacionadas aos objetivos. Pré-
indicadores séo a realidade expressa nas falas, representados por "palavras cujos
significados carregam e expressam sempre a materialidade histérica do sujeito”
(Aguiar; Soares; Campos, 2015, p. 62) que € a parte central advinda da producéo da
pesquisa. Os pré-indicadores séo teses levantadas sobre a realidade empirica, sendo
eles entdo, a propria expressao falada desta realidade. Os indicadores tém a funcéo
cientifica de questionar essas teses e perceber as contradicdes presentes nestas
objetivacdes. E, por fim o terceiro movimento se da por meio da articulacéo dos pré-
indicadores, que deram origem a mais uma sintese, que séo os indicadores que se
formam pela organizacao do que estava diluido nas falas. A esséncia da pesquisa vai
sendo extraida: organizar indicadores € um caminho para alcancar a dialética como
pressuposto e forma de abordagem a realidade ao evitar meras categorizagfes
mecanicistas. E 0 momento de usufruirmos de nossas experiéncias e saberes
acumulados, nossas intuicdes, inferéncias para conseguir refletir. A tarefa é ardua,
mas é pela andlise que se abre possibilidades de compreensdo do fenébmeno
estudado. A denominagao dos indicadores requer a nomeagao de cada um deles, e
neste esfor¢o de identificar estas sinteses nos apropriamos da realidade da pesquisa

by

junto ao movimento de determinacdes que se esclarece a medida que nos
debrucamos a compreensdo do fendmeno estudado. Assim, indicadores sao
formados por conjuntos de pré-indicadores que se relacionam levando em

consideracao a articulacao.

"Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hWnKA8okFFo
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Ao todo foram seis entrevistas, houve o refinamento das transcricdes, lendo,
relendo e revisando, ouvindo de novo para retomar a exatidao da fala. Foi um exercicio
trabalhoso, mas essencial para melhor organizacao e apropriacao do material de
analise produzido, atentando para identificar a sintese que permite a continuada
superacao da superficialidade.

Os pré-indicadores foram constituidos a partir das falas registradas nas
entrevistas semiestruturadas com os docentes®. Ja na composicdo dos indicadores
usamos palavras ou expressdes, em alguns casos mantivemos a propria fala dos
docentes, desde que tenham sido representativas, partindo dos pré-indicadores.

Nos quadros, a seguir, estdo explicitados em simultaneidade os pré-indicadores
de onde derivam os indicadores, cada quadro equivale a cada uma das entrevistas
realizada com os docentes, totalizando seis entrevistas, portanto seis quadros, a

seguir:

Quadro 9 — Docente R.E. Entrevista 28/10/2022 — hyx-obyt-asm (2022-10-28 18:56 GMT-3), 34’13 —
tempo de gravacdo

Pré-indicadores

Indicadores

1) Estar disponivel a pensar o ensino, a pensar o processo de ensino e
aprendizagem da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior;

2) Estar aberto a conhecer a deficiéncia, conhecer a pessoa com essa
deficiéncia;

3) Estar disposto a buscar possibilidades na relacdo com essa prépria
pessoa;

4) Busco ajuda com colegas, sim, mas muito com a propria pessoa
mesmo, para ir entendendo como ela &€, como é essa pessoa com essa
deficiéncia, como eu posso te ajudar para vocé aprender melhor;

5) Faco até uma certa critica em relagdo a formacgao que a gente tem,
porque sao muitas informacgdes, a gente na verdade nao é formado;

6) Tenho muitas dificuldades com relacao a esta aluna;

7) Quero, eu preciso ser professor de um aluno surdo, como que é
isso? Me ensina;

8) Estabelecer o didlogo entre o nosso pensamento e o pensamento
dos estudantes;

9) As dificuldades sdo vocé poder abrir possibilidades, pensar um
processo com esse sujeito, com limitagdes;

10)Talvez eles ndao saibam o conteudo, mas eles lidam com o
conhecimento, eles lidam com a possibilidade de apreensdao de uma

1)Pensar o processo de
ensino e aprendizagem

da pessoa com
deficiéncia no Ensino
Superior;

2) Busco ajuda com

colegas, sim, mas muito
com a propria pessoa
mesmo, para ir
entendendo como ela é,
como € essa pessoa com
essa deficiéncia, como eu
posso te ajudar para vocé
aprender melhor;

3) Estabelecer o didlogo

entre (o} nosso
pensamento e (o}
pensamento dos
estudantes;

8Usamos siglas a fim de preservar a identidade dos participantes.
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realidade de uma relacdo social, de uma condi¢do possivel de ser
tratada;

11)Esses estudantes, podem ter dificuldade com o contetdo, mas o
mais importante é eles terem condicdes de conhecer. Conhecer os
processos educativos nas suas mais diversas determinacoes;

12)Ensino Superior, € espaco de verticalizacdo do conhecimento
cientifico, e ndo da formacao profissional;

13)Coloca-las a disposicdo do conhecimento. Do conhecimento que a
ciéncia produziu, que os homens produziram ao longo do tempo, mas
que nao necessariamente ela va ter o desdobramento profissional, ndo
necessariamente essas pessoas e as demais pessoas que estdo na
minha sala de aula, serdo professores, mas elas precisam lidar com a
educacao, precisam conhecer a educacao, precisam estar dispostas a
aprender processos com 0s quais os humanos se tornam humanos, se
constituem humanos;

14)Um modo apropriado de lidar com as pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior é estar e deixar a disposi¢cdao o conhecimento produzido
historicamente pelos homens do nosso campo.

4) Ensino Superior, é
espaco de verticalizagao
do conhecimento
cientifico, e ndo da
formacgao profissional;

5) Aprender processos
com Os quais 0s seres
humanos se tornam
humanos;

5) Deixar a disposicao o
conhecimento produzido
historicamente pelos
homens.

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

Quadro 10 — Docente P.O. Entrevista 01/11/2022 eog-zopc-nke (2022-11-01 16:43 GMT-3), 21’49 —

tempo de gravacao

Pré-indicadores

Indicadores

15) A educacao é para todos, é direito;

16)Ja tive varios alunos com deficiéncias bem distintas, eles sdo os
meus professores, meus formadores sdo os meus alunos tém sido eles,
que sempre vao apontando caminhos e dire¢des;

17)Prépria autodeclaracdo dos alunos, quais sdo os ajustes e
necessidades de adaptagdo, mas eu considero isso insuficiente;

18) Garantir o direito de aprendizagem, isso € uma prioridade, ndo s6
para o ensino superior, mas para qualquer nivel de ensino. Isso requer
um trabalho que busque atender necessidades que sao individuais;

19)E inerente ao trabalho docente a reformulacdo, s3o as adaptacées:;

20)Para mim parte desses alunos foram fonte de inspiragdo para eu
melhorar minha acdo docente; E fundamental ndo subestimar.

6) A educacdo é para
todos, é direito;

7) Garantir o direito de
aprendizagem, isso &
uma prioridade;

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

Quadro 11 — Docente C.L. Entrevista 03/11/ 2022 — dbb-kpmp-sdg (2022-11-03 14:13 GMT-3), 2825

— tempo de gravacao

Pré-indicadores

Indicadores

21)A primeira coisa que a gente tem que reconhecer é que isso ndo é
um movimento que vem da Educagdo Superior, mas de politicas
educacionais da educacdo basica, atreladas a todas as convencgdes
internacionais, Educacao para Todos, Salamanca, que fazem ai todo
um esforco muito grande para que mantenha esses direitos
assegurados das pessoas com deficiéncia;

8) Mantenha esses
direitos assegurados;
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22)Dentro do Ensino Superior, temos muito a caminhar. A gente tem
muitas dificuldades, em saber como trabalhar com as pessoas com
deficiéncia, ainda que na instituicdo a qual eu trabalho, nés temos um
nucleo de acessibilidade, mas ainda fica muito a cargo do professor
tomar algumas decisées; reconfiguracées da universidade;

23)A gente precisa de uma equipe, que nos auxilie a pensar; o aluno
entra la na acessibilidade com todos os seus laudos, eles nos repassam,
mas nao nos orientam. O professor precisa de um apoio na
compreensao, na conducao de uma ac¢do docente, para a compreender
e melhorar o processo;

24)Percebo que havia diversos estudantes que apresentavam, vamos
dizer assim, caracteristicas similares. Mas que, por algum motivo ndo
tinham, um relatério na universidade dizendo o que ele tinha, mesmo
porque a pessoa, talvez, nem soubesse que ela tivesse;
autodeclaracao;

25)Percurso da escolarizacdo; a deficiéncia ndo esta apenas na
pessoa, ela pode estar também no processo de ensino;

26)Investigacdo, o que & que no processo de ensino que nao foi
contemplado nesse desenvolvimento; diferenciar, inclusive, o que é da
pessoa, o que é do sistema;

27)No nosso pais &€ muito dificil, € complexo, por isso € que se vé tantos
laudos; quando se faz uma leitura critica disso, € mais facil individualizar
e colocar no individuo as causas do ndo-aprender;

28)Nunca nesse processo de minimizar, mas de entender quais sdo as
acdes importantes para que ela consiga acompanhar a turma e que ela
seja avaliada dentro daquilo que ela consegue ser avaliada, sem o olhar
de vitimizagao;

29)Além da troca com colegas, como eu fago, como eles fazem, como
a gente lida com essas situagdes; cada deficiéncia vai te exigir uma
forma de ac¢ao;

30)Moderar o ritmo entre essa pessoa que tem essa dificuldade, e os
demais;

31)A classe é diversa, ela faz parte da turma, eu me questiono o que
isso tem impactado na formagao de todos, dela inclusive;

32)A minha acao é de fazer com que todos os meus alunos sejam
incluidos, ndo s6 quem tem deficiéncia. Essa € uma postura profissional;
a primeira pratica, o acolhimento;

33)Primeira questdo é como eles aprendem, a primeira coisa é
reconhecé-los, sabe? Reconhecé-los; O primeiro principio inclusivo é
vocé reconhecer, é ter a alteridade. O primeiro principio é a alteridade,
reconhecimento do outro, e ndo das suas dificuldades. Eu ndo comparto
o principio da dificuldade, eu comparto o principio de reconhecimento
daquela pessoa, naquele espaco, como legitima;

34)Comecando por uma formacdo humanizadora; a nossa profissdo
nao é facil. Nunca foi. Esse € um desafio a mais para nos, professores;
o reconhecimento do ser humano, ali diante de mim e do seu direito de
estar ali;

9) Reconfiguragées da
universidade;

10) A deficiéncia ndo esta
apenas na pessoa, ela
pode estar também no
processo de ensino;

11) O que é da pessoa, o
que é do sistema;

12)Por uma formacao
humanizadora.
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35) Tudo € no momento em que ha uma urgéncia. E uma conversa que
a gente precisa falar o tempo inteiro. Nés ndo vamos aqui ser
especialistas em pessoa com deficiéncia para fazer esse entendimento,
mas na questdo da sensibilizacdo, na questdo da compreensao da
complexidade, dessa reconfiguracdo da educacao superior;

36) Defendemos tanto as politicas de inclusado la na Educacéo Basica, e
se esses poucos estdo chegando na educagdo superior, entdo vamos
ampliar essa nocao de inclusdo.

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

Quadro 12 — Docente E.S. Entrevista 04/11/2022 rbg-rxqi-cwp (2022-11-04 14:36 GMT-3), 1'25:55 —

tempo de gravacao

Pré-indicadores

Indicadores

38)Pouca aprendizagem do conteudo que eu percebo neles; € muito
dificil a aprendizagem;

39)Ela tinha ndo s6 a sociabilidade, ela tinha estimulos e com isso
apreendia o conteudo do ensino superior de forma muito mais
apropriada, o apoio da familia que ajudava, desde novinha favorecia
muito o processo ensino aprendizagem;

40) E muito importante vocé ter vontade de incluir o aluno; esta muito na
nossa condic¢ao de abrir possibilidades para eles;

41)Nao é sé a disciplina, é aprender, para o estudante se apropriar;

42)Nos professores teriamos que ter supercapacidades desenvolvidas
especiais, mas nés nao temos. Somos dedicados, mas falta em nos a
capacidade de entrar naquele cérebro. Sei que Vigotski trabalhou isso
e, vocé esta estudando isso, quando souber tera que voltar aqui para
nos ensinar;

43)Respeitar essa pessoa, porque ela tem uma familia, ela tem uma

histéria, ela € um ser humano, ela tem direitos; e isso € uma conquista.

13)E aprender, para o
estudante se apropriar;

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

Quadro 13 — Docente S.U. Entrevista 10/11/2022 yws-kesw-rur (2022-11-10 17:35 GMT-3), 33'44 —

tempo de gravacdo

Pré-indicadores

Indicadores

44)Infelizmente eu vejo dos pares, os professores, muitos ignoram
solenemente, fazem de conta que aquela pessoa nao esta 13, e
reclamam muito; N6s ndo estamos preparados no curso superior para
atender esses meninos. Ndo estamos; O maior problema para esses
meninos durante o curso superior sdo os professores;

45)Procuro ser mais maleavel nas atividades, aquela exigéncia que
tenho com os outros, sou mais maleavel, passo uma leitura mais flexivel,
mais facil para eles, uma atividade mais diferente, também porque
trabalho muito com apresentacdo de grupo, ndo tiro essa
responsabilidade deles; a forma de avaliar é diferente; faco uma
adaptacao, consigo fazer;

46) A maior dificuldade é lidar com essas diferen¢cas mesmo, porque eu;
mas a maior dificuldade é lidar com o déficit de aprendizagem;

47)Traz um texto com linguagem mais acessivel a eles, ou eu me sento
e vou interpretando junto com eles. Trabalho em grupo, € uma das
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coisas que eu faco, eu trabalho em grupo, pego um grupo de confianca,
para inserir esse aluno com dificuldade e converso com esse grupo que
eles sdo responsaveis por esse aluno. Coloco parte da responsabilidade
na turma também; os colegas tém que entender e tém que ajudar;

48)Parece que esse proprio estudante vai te dizendo como vocé tem
que lidar com ele; Como os outros alunos, eles foram me ensinando e
eu fui aprendendo, como eu tenho que lidar e como é que tenho que
compreender; Eles vao te ensinar, eles vao dizer para vocé;

49)Eles pedem socorro o tempo inteiro; o processo de rejeicdo que
sofreram dentro da escola com os colegas, os professores sdo os que
lideram essa violéncia, negacao daquela pessoa; é a dignidade negada
da prépria da pessoa, porque vejo que na medida que eles vao
aprendendo, vao conquistando pelo préprio esforco, a gente vé que a
dignidade comeca a aparecer;

50)Vocé é a pessoa com que faz essa conquista surgir; Vocé serve de
fronteira para eles ultrapassarem barreiras; Tem que amar o que faz. E
abertura para vir, para ir ao encontro, tem que buscar, estudar,
compreender a forma com que eles vao aprender.

14)Parece que esse
proprio estudante vai te
dizendo como vocé tem
que lidar com ele;

15)0 processo de
rejeicdo que sofreram
dentro da escola;

16)Vao conquistando
pelo proprio esforgo.

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

Quadro 14 — Docente C.R. Entrevista 19/11/ 2022 ajn-buth-tmx (2022-11-19 18:29 GMT-3), 46’27

tempo de gravacao

Pré-indicadores

Indicadores

51)Deficiéncias enquanto patologias, temos os alunos também que tem
deficiéncias mesmo de outra natureza, que sdo as deficiéncias
cognitivas muitas vezes oriundas, por exemplo, da prépria condi¢cdo de
classe, estudantes que as vezes vem de uma formacao aligeirada, de
uma condicdo socioecondémica desprivilegiada, eu acho que isso
também gera deficiéncia, obviamente;

52)0O qué que é o Ensino Superior pode com esses alunos, entende?
como que ela vai para o exercicio da profissao?

53) Compreendo o conceito de formagdo como processo, ndo considero
que cursos aligeirados, palestras, encontros, esses que fazemos ‘aos
ventos’, como formagdo. Para mim, formagao continuada é um projeto
de formacao, com base em concepcoes solidas, teorias soélidas, tem que
ser uma formacao consistente, e ai sim tem que ser uma formacao que
me dé condi¢bes de atuar, ndo s6 de compreender o conceito, ndo sé
compreender a deficiéncia e as limitacdes, essa é a perspectiva de fazer
inclusdo, conhecer a deficiéncia na profundidade. Eu ndo posso ensinar
um autista sem conhecer o que é autismo;

54) A graduacdo ndo forma. A Pés-Graduacao nao forma, e as palestras
também ndo formam. Temos apenas no¢do do que & que vocé vai
encontrar, mas nao te preparam para isso;

55) Deficiéncia ndo significa que ele é pior ou melhor; estou lidando com
pessoas diferentes, que tem algumas limitacdes, e eu preciso
desconstruir toda e qualquer preconceito para poder dar conta de abrir
as portas do dialogo para essa pessoa. A primeira agdo, € a quebrar
todo e qualquer preconceito e resisténcia, que a gente tem sobre as
diferencas;

17) Condicéo
socioecondémica
desprivilegiada, eu acho
que isso também gera
deficiéncia;

18) Nao sé de
compreender o conceito,
nao s6 compreender a

deficiéncia e as
limitacoes, essa é a
perspectiva de fazer
inclusao;

19)Quebrar todo e

qualquer preconceito e
resisténcia, que a gente
tem sobre as diferencas;
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56)Eu forco a pessoa que tem deficiéncia, a se formar no mesmo
tempo cronolégico, na mesma logica que a pessoa que ndo tem
deficiéncia;

57)Além da acdo docente, tem que ter uma politica de formacao para
as pessoas com deficiéncia. Ela tem que ser adequada aquela
deficiéncia, aquele sujeito histérico, aquele sujeito, que tem as suas
limitacdes e ele precisa ser compreendido como tal;

58) Eu nunca me vi professora desses alunos, entendeu?

59) A melhor forma de eu lidar com uma pessoa que tem deficiéncia, é
eu conhecer a deficiéncia; eu ndo acho que o aluno com deficiéncia tem
que se adaptar ao aluno sem deficiéncia; é a escola que tem que se
adaptar ao aluno com deficiéncia, é o aluno regular que tem que se
adaptar ao aluno com deficiéncia; A gente tinha que fazer inclusao, era
dos ditos normais e ndao o contrario; Se a universidade estivesse
preparada, organizada para receber, isso ndo aconteceria, mas nao é o
mundo ideal, € o mundo real;

60) Acho que para discutir temos que ter coragem de dizer que o que a
gente faz muitas vezes, a gente ndo esta incluindo, a gente esta
excluindo. O que estou chamando de inclusdo? Que inclusdo que estou
pretendendo oferecer para esse sujeito? Estou vendo o sujeito com
deficiéncia, de qual deficiéncia que nés estamos tratando?

61) Tratar uma educacao para a deficiéncia, tem que ser uma educacao,
em equipe multidisciplinar.

20)E a escola que tem
que se adaptar ao aluno
com deficiéncia;

Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (dez. 2022).

Na composicdo dos nucleos de significacdo partimos dos indicadores e

elaboramos a ideia acerca da expressividade ali contidas, mantivemos a propria fala

dos docentes como titulos destes, aquelas que tenham sido representativas e/ou

expressem a sintese daquilo que foi apontado e tenha relacdao direta com nossa

problematizacao de pesquisa, partindo dos indicadores e agrupando a ideia do sujeito

numa compreensao critica do pesquisador em relacao a realidade.

No quadro 15 encontra-se a composi¢cao dos nucleos de significacao:

Quadro 15 — Constituicdo dos Nucleos de Significacdo

Indicadores

Nucleos de Significagiao

1) Pensar o processo de ensino e aprendizagem da
pessoa com deficiéncia no Ensino Superior;

2) Entender como é essa pessoa com deficiéncia.
Como eu posso te ajudar a aprender melhor?

3) Ensino Superior, € espaco de verticalizacdo do
conhecimento cientifico;

4) Aprender processos com 0s quais os seres humanos
se tornam humanos;

1) Entender como é essa pessoa com
deficiéncia. Como eu posso te ajudar a
aprender melhor?

- Estabelecer o dialogo entre o nosso
pensamento e o pensamento dos
estudantes;

- Reconfiguragoes da universidade;

2) Pensar o processo de ensino e
aprendizagem da pessoa com deficiéncia
no Ensino Superior;
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5) Estabelecer o diadlogo entre o nosso pensamento e o
pensamento dos estudantes;

6) A educacao é para todos, é direito;

7) Garantir o direito de aprendizagem, isso € uma
prioridade;

8) Esforco para que mantenha esses direitos
assegurados das pessoas com deficiéncia;

9) Reconfiguracdes da universidade;

10) A deficiéncia ndo esta apenas na pessoa, pode estar
também no processo de ensino;

11)O que é da pessoa, o que é do sistema;
12) Por uma formacao humanizadora;
13) E aprender, para o estudante se apropriar;

14)Parece que esse proprio estudante vai te dizendo
como vocé tem que lidar com ele;

15)O processo de rejeicdo que sofreram dentro da
escola;

- A deficiéncia nao esta apenas na
pessoa, pode estar também no
processo de ensino;

- Parece que esse proprio estudante vai
te dizendo como vocé tem que lidar com
ele;

- O processo de rejeicao que sofreram
dentro da escola;

- Vao conquistando pelo proéprio esforco.
- Quebrar todo e qualquer preconceito e
resisténcia;

- E a escola que tem que se adaptar ao
aluno com a deficiéncia;

3) Aprender processos com 0s quais 0s
seres humanos se tornam humanos;
- Por uma formagao humanizadora;

4) A educacao é para todos, é direito;
- Garantir o direito de aprendizagem, isso
€ uma prioridade;

- Esforco para que mantenha esses
direitos assegurados das pessoas com
deficiéncia;

- N6s ndo estamos preparados no curso
superior para atender esses meninos.

Nao estamos;
16) Vao conquistando pelo proprio esforco.

17)Condicdo socioecondémica desprivilegiada, eu acho
que isso também gera deficiéncia;

18) Quebrar todo e qualquer preconceito e resisténcia;
19)E a escola que tem que se adaptar ao aluno com a

deficiéncia;
Fonte: Elaborado pela Mestranda Luciana Barros de Almeida (fev. 2023).

A partir dos pré-indicadores, houve o processo de juncao por similaridade e
materialidade dos em indicadores que se desdobraram em Nucleos de Significacao,
delimitados pela pesquisadora, cujo propoésito € alcancar hipoteses que possam
pensar a problematizacdo desta pesquisa, a saber: Como € a acao docente na
formacao da pessoa com deficiéncia no ensino superior? Evidenciamos aspectos
importantes trazidos pelos docentes que contribuiram para alcancar nosso objetivo
com esta pesquisa, que trata de desenvolver um estudo sobre a acdo docente junto a
pessoa com deficiéncia no ensino superior na perspectiva da teoria historico-cultural.

Tendo os nucleos de significacdo determinados, seguimos para sua analise
também com base em Aguiar e Ozella (2013). Assim, iniciamos pelo processo de
intranucleos considerando tanto os dados quanto os conteudos que constituem cada

um dos nucleos, seguidos de uma analise internucleos que mostra o movimento do
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sujeito a luz do contexto historico-cultural. Formamos quatro nucleos de significacao,
sendo:
1) Funcdes da Universidade;
2) A deficiéncia ndo estd apenas na pessoa, ela pode estar também no
processo de ensino;
3) Por uma formacao humanizadora;

4) A educacao é para todos, € direito.

Nucleo 1 — Func¢bes da Universidade

O nucleo de significacdo “Funcdes da Universidade” foi constituido com base
na articulagéo de ideias de dois dos docentes entrevistados. As ideias trazidas por
estes docentes apontam sentidos e significados atribuidos a deficiéncia e como
enfrenta-la, demonstram ainda uma percepcdo destes quanto a necessidade de
compreender como a pessoa com deficiéncia aprende e descobrir junto a ela como é
possivel ensina-la.

O sentido trazido pelo Docente R. E. ao se remeter a sua acdo diante da pessoa
com deficiéncia traz uma visao nao so de alteridade, mas também de implicar-se no

processo de ensino-aprendizagem:

[...] mais relevante é a consideragdo em relacdo a importancia da pratica, é
vocé estar disponivel a pensar o ensino, a pensar 0 processo de ensino e
aprendizagem da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior. Com todas as
experiéncias que eu ja tive com pessoas com deficiéncia, a minha
consideragéo foi sempre estar aberto a entender que deficiéncia é essa, como
€ que essa pessoa se constitui com a sua prépria deficiéncia. Na minha
opinido o que ha de mais importante na pratica é estar aberto a conhecer a
deficiéncia, conhecer a pessoa com essa deficiéncia, e estar disposto a
buscar possibilidades na relacdo com essa propria pessoa (Docente R. E.).

Percebemos que o docente nos entrega a sua esséncia de como ele vai ao
estudante para buscar meios de alcanca-lo revelando seu comprometimento com a
docéncia.

Esse mesmo docente aponta quando indagado na entrevista das principais
dificuldades encontradas ao lidar em sala de aula com pessoas com deficiéncia, ao
responder que: “As principais dificuldades se apresentam de forma diferente, mas [..]
o grande desafio é estabelecer o dialogo entre 0 nosso pensamento e 0 pensamento
dos estudantes”. Nessa fala constatamos que é um professor que se envolve nas

especificidades dos estudantes com praticas muito mais voltadas a formagéo pessoal
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do que uma preocupacao conteudista, de dominio de conhecimento académico em si,
inclusive no momento da entrevista realcamos a esse docente essa perspectiva, ao
dizermos: “[...] o conteddo n&o € o mais importante, mas o0 acesso ao conhecimento”,

no que ele amplia expressando sua ideia, a saber:

nés temos no Brasil uma questao que é vincular a formacdo do ensino
superior a profisséo, que é bastante limitador, € uma visao simplista, bastante
reduzida, para mim o Ensino Superior, € o espaco de verticalizacao do
conhecimento cientifico, e ndo da formagéo profissional. Se vocé verticaliza
0 conhecimento cientifico, por consequéncia vocé tem uma formacao
profissional. Acredito que o modo apropriado de lidar com essas pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior é colocé-las a disposicdo do conhecimento.
Do conhecimento que a ciéncia produziu, que os homens produziram ao
longo do tempo, mas que ndo necessariamente ela va ter o desdobramento
profissional, ndo necessariamente essas pessoas e as demais pessoas que
estdo na minha sala de aula, serdo professores, mas elas precisam lidar com
a educagdo, precisam conhecer a educacdo, precisam estar dispostas a
aprender processos com 0S quais 0os humanos se tornam humanos, se
constituem humanos. O modo apropriado de lidar com a pessoa com
deficiéncia no ensino superior, é dar condi¢cdes de que ela esteja diante do
conhecimento. O conhecimento cientifico que muitas vezes, no caso por
exemplo, das deficiéncias intelectuais ndo serd possivel uma apropriacao
rigorosa, sistematica, mas, que aquela pessoa vai entender que existe uma
sistematizacéo (Docente R. E.).

Essa inferéncia nos faz retomar Coélho:

Temos condi¢cbes de prever como serdo o mundo, a sociedade, o trabalho, o
chamado mercado, as praticas e as profissées daqui dez, vinte, trinta ou
guarenta anos? Apesar dos discursos e das praticas dominantes insistirem
gue vivemos numa época de grandes e velozes mudancas, continuamos a
acreditar que precisamos formar para esse amanha que ninguém sabe, nem
tem condicdes de saber como serd. N&o seria mais razoavel uma formagéo
de pessoas que saibam ler, estudar, escrever, compreender e pensar o
mundo natural e humano, a vida coletiva, a a¢éo, as ideias e a préatica? De
pessoas com bom conhecimento das questdes fundamentais, conforme o
curso e a pretendida atuacdo na esfera do trabalho e da acdo mais ampla;
além, é claro, do estudo de obras dos grandes autores que estao na origem
da literatura, das artes, da filosofia? [...] Com essa formacéao basica, bem mais
ampla, soélida e duradoura, os graduandos e pos-graduandos saberdo nos
varios momentos e contextos, pensar, compreender, criar € dar novos rumos
a vida coletiva e pessoal, a acao e ao trabalho (Coélho, 2016, p. 94).

Ainda dentro da composi¢ao deste nucleo de significagdo, a entrevista com o
Docente C.L. também teve seus destaques na contribuicdo a nossa pesquisa, quando
guestionada a opinido deste docente sobre alunos com deficiéncia no ensino superior,

€ apontado por esse docente que:
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[...] a primeira coisa que a gente tem que reconhecer € que iSso ndo é um
movimento que vem da Educacao Superior, mas de politicas educacionais da
educacéo basica, atreladas a todas as convengdes internacionais, Educacgéo
para Todos, Salamanca, que fazem ai todo um esforco muito grande para
que mantenha esses direitos assegurados das pessoas com deficiéncia. E a
primeira coisa que a gente tem que reconhecer. A segunda questdo que eu
coloco é que dentro do Ensino Superior, temos muito a caminhar. A gente
tem muitas dificuldades, em saber como trabalhar com as pessoas com
deficiéncia, ainda que na instituicdo a qual eu trabalho, nés temos um nucleo
de acessibilidade, mas ainda fica muito a cargo do professor tomar algumas
decisdes. E ai eu sinto que nds ainda precisamos avancar muito, nds tivemos
uma coordenacdo no curso de Pedagogia, eu trabalho no curso de
pedagogia, esqueci de falar isso. E, no curso de pedagogia, nés tivemos, nos
Gltimos cinco anos, uma pessoa extremamente capacitada, que tinha esse
olhar, tinha os estudos voltados para pessoas com deficiéncias, de forma
geral, e isso avangcou muito no nosso curso, porque ela estava ali
demarcando lugar, ela estava ali cobrando, nos ajudando o tempo inteiro,
com essas reconfiguracdes da universidade. (Docente C. L.)

Extraimos dessa fala a ideia que deu nome a esse primeiro nucleo de
significacdo aqui apresentado, pois o excerto tem uma ressonancia forte na nossa
pesquisa que questiona a ac¢ado docente e, logo nos primeiros dados coletados, ja
vemos a necessidade de uma nova forma de agir diante do publico-alvo do ensino
superior que agora atende também pessoas com deficiéncia e, os dados apontados
inclusive no Censo 2021, que constam nesta pesquisa jA mencionados anteriormente,
vao delineando uma necessidade de mudanca na instituicdo de ensino que por ora
denominamos ‘Fun¢des da Universidade’, o que também vai corroborar tanto na ideia

acima explicitada de Coélho quanto em suas préprias palavras:

A universidade cabe trabalhar para que graduandos e pés-graduandos, em
niveis diferentes, se dediquem ao estudo e a essa formagéo, visando a que
possam patrticipar na constituicdo de novas formas de vida em comum e
pessoal, e de exercicio profissional condizentes com a autonomia, a
liberdade, a igualdade, a fraternidade e a democracia que, entretanto, sé
existem na relagdo, nem sempre tranquila, com o outro (Coélho, 2016, p.
102).

Para fazer uma sintese provisoria, que atende a realidade deste momento,
finalizamos a apresentacdo e conclusdo desse nucleo de significacdo concordando
que é importante no ambiente académico propiciar situagcdes em que o estudante,
dentro de suas possibilidades, desenvolva uma postura frente ao saber que
problematize a realidade e assegure sua formag&o como cidadao em prol da melhoria

da sua qualidade vida e de seu entorno.
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Deve-se considerar que, para além do conteudo proposto na disciplina, as
formas de ensino e de construcdo deste sdo determinantes e fundamentais para
apreenséo do conhecimento.

Para isso acontecer entendemos que sé serd possivel conferir formacao
apropriada aos estudantes, se houver uma acao coletiva de seus docentes nesse
constante movimento de formacéao e transformacéo, e para tanto ndo se pode ignorar
que essa formacdo inclui a valorizacdo do trabalho docente e a necessaria
consideracdo do contexto historico, social, cultural onde ocorrem essa prética

educativa.

Nucleo 2 — A deficiéncia ndo esta apenas na pessoa, pode estar também no
processo de ensino

Esse nucleo “A deficiéncia ndo esta apenas na pessoa, pode estar também no
processo de ensino”, foi constituido com base em diferentes indicadores articulados
das ideias de quatro dos docentes entrevistados, propiciando perceber semelhancas
e contradi¢cdes implicitas. A formacdo desse nudcleo nos permite a ideia de uma
expressao popular “o outro lado da mesma moeda”, pois é tdo comum vermos uma
abordagem da educacao inclusiva pensando comumente que a deficiéncia é tao
somente da pessoa que a possui, mas aqui reunimos excertos das entrevistas com os
docentes que vao apontando as deficiéncias no sistema obstaculizando a formacéo
da pessoa com deficiéncia, tendo em Carvalho, Aguiar e Alfredo (2020, p. 14) a
indicacdo que “pesquisas educacionais podem se constituir como mediagao tedrico-
metodologica na geracdo de movimentos de formagédo docente e, possivelmente, de
transformacao da pratica docente e, por conseguinte, da realidade escolar”. A seguir,
apresentamos o0s excertos das falas que elucidam a dialética na deficiéncia seja na
pessoa, seja no sistema.

Houve a pergunta: “o que vocé considera importante na acdo docente com a

pessoa com deficiéncia no ensino superior”, tivemos como resposta:

[...] estar disponivel a pensar 0 ensino, a pensar 0 processo de ensino e
aprendizagem da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior. Com todas as
experiéncias que eu ja tive com pessoas com deficiéncia, a minha
consideracéo foi sempre estar aberto a entender que deficiéncia € essa, como
€ que essa pessoa se constitui com a sua propria deficiéncia (Docente R. E.).
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O Docente R.E. demonstra que o professor precisa conhecer aquilo que quer
dominar, conhecer no sentido de investigar, de descobrir, de experimentar. Dessa
forma, esse modo de agir na docéncia confirma o que esta colocado em: o professor
tem sido tradicionalmente formado sobre a l6gica do capital, porém para se realizar o
ato de ensinar de forma que este convirja com o processo de humanizacao, requer a
formacéo do professor como dirigente de sua atividade profissional (LIMA, 2021, p.
109).

Sao destacados também pelos docentes, neste ndcleo de significacdo, as
motivacdes que os levam a pensar na deficiéncia também no sistema, isso se constata

na fala do Docente C. L.:

hé& situacdes em que a deficiéncia ndo esta apenas na pessoa, ela pode estar
também no processo de ensino. Teria que fazer uma investigacéo, o que é
gue no processo de ensino nao foi contemplado nesse desenvolvimento. Isso,
No nosso pais é muito dificil, &€ complexo, por isso é que se vé tantos laudos.
Eu ndo concordo, séo tantos laudos, meu Deus, como que é isso? Todo
mundo, agora esta assim? Penso que nédo, entretanto como acaba apontando
para o sistema, quando se faz uma leitura critica disso, € mais facil
individualizar e colocar no individuo as causas do ndo-aprender (Docente C.

L.).

Aqui vé-se na fala desse docente a preocupacdo com o aumento exponencial
da quantidade de ‘laudos’ que se obtém atualmente e, sugere uma investigagao
também nesse sentido. Concentramos nesse nucleo de significacdo os incobmodos
dos docentes quanto ao seu proprio ndo saber. E tal situacao fica registrada quando
enunciamos uma pergunta ao Docente S. U. “qual o modo apropriado para lidar com

a pessoa com deficiéncia no Ensino Superior?”

[...] Tem umas perguntas que ndo eu ndo tenho resposta, ndo sei se tem um
modo apropriado, parece que esse proprio aluno® vai te dizendo como vocé
tem que lidar com ele. Por exemplo, o L. me ensinou que eu tinha que ser
uma professora para ele, figuei muito emocionada durante o ano todo que
estivemos juntos. Como os outros alunos, eles foram me ensinando e eu fui
aprendendo, como eu tenho que lidar e como € que tenho que compreender
esse aluno e eu vou dizer ‘esquenta’ a cabeca da gente. Entdo, ndo tem o
modo apropriado ndo. Na minha opinido néo tem. Eles véo te ensinar, eles
vao dizer para vocé (Docente S. U.).

°Optamos por usar a nomenclatura estudante, entretanto aqui aparece outra nomenclatura, que foi
mantida por se tratar da transcricdo da fala de um dos docentes entrevistados, nds manteremos a
nomenclatura ‘estudante’ quando for a nossa propria escrita.
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Numa outra fala de docente, diante da mesma indagacao anterior na entrevista,
fica explicitada a contradicdo posta entre a deficiéncia da pessoa e a deficiéncia do
sistema em lidar com a pessoa com deficiéncia, quando ele aponta que houve um
processo de rejeicdo dentro da escola, aparece um estere6tipo que mostra muito mais
0s aspectos de exclusdo ainda presentes, como barreira para o acesso social e

educacional.

[...] o processo de rejeicdo que sofreram dentro da escola com os colegas, 0s
professores sdo os que lideram essa violéncia, negac¢do daquela pessoa, hdo
sou capaz, ele se diminui no processo. [...] E a dignidade negada da propria
da pessoa, porque vejo que na medida que eles vao aprendendo, vao
conquistando pelo proprio esforco, a gente vé que a dignidade comecga a
aparecer (Docente S. U.).

Ja um terceiro docente, na mesma pergunta, argumenta que a adaptacao
deveria ser um movimento de mudanca da escola na dire¢do do estudante, e ndo ao

inverso, como ela diz ser.

[...] a melhor forma de eu lidar com uma pessoa que tem deficiéncia, é eu
conhecer a deficiéncia dela porque veja bem, eu percebo sabe Luciana? O
gue a gente faz na educacao? Eu faco essa critica ha muitos anos, eu ndo
acho que o aluno com deficiéncia tem que se adaptar ao aluno sem
deficiéncia. O aluno com deficiéncia ter que se adaptar a escola dita normal,
€ o contrério, € a escola que tem que se adaptar ao aluno com a deficiéncia,
€ o aluno regular que tem que se adaptar ao aluno com deficiéncia (Docente
C.R).

E, finalizando a analise desse ndcleo, percebemos que o docente, diante da
pergunta: “0 que é importante na acdo docente com a pessoa com deficiéncia no
Ensino Superior?”, traz em sua fala a ideia de quebrar preconceitos e resisténcias que
de novo nos leva para um lugar de anos atras, onde discutiamos aceitar ou ndo a
pessoa com deficiéncia no ensino regular, ideia essa ja ultrapassada. Vivemos hoje a
indagacdo de como lidar, problematizacdo esta apresentada como propdsito nesta

dissertacéao.

[...] deficiéncia ndo significa que ele € pior ou melhor. Eu preciso entender
gue eu estou lidando com pessoas diferentes, que tem algumas limitacdes, e
eu preciso desconstruir todo e qualquer preconceito para poder dar conta de
abrir as portas do diadlogo para essa pessoa. A primeira acao, é quebrar todo
e qualquer preconceito e resisténcia, que a gente tem sobre as diferencas
(Docente C. R.).
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Diante da ideia de uma sintese para esse nucleo de significacdo, buscamos a
reflexdo que ndo se trata somente de pessoa com deficiéncia, temos também um
sistema educacional com deficiéncia. Isso se vé nos pressupostos vigotskianos que
compreendem o homem como um ser social que se constitui dialeticamente por meio
das constantes relacdes e interacdes em seu meio. Contrapde-se as abordagens
situadas sobre o desempenho individual e uma postura passiva do ser humano, que
aguarda a maturacdo do organismo para se desenvolver. O carater social da
concepcao de Vigotski opbe-se a cultura tradicional assistencialista, defendendo uma
educacao social que permita ampla comunicacdo com o0 mundo e a participacao plena
de cada estudante em todos os contextos de vida (Faria; Venancio; Schwarz;
Camargo, 2021, p. 3-11).

Os indicadores que resultaram nesse ndcleo de significacdo revelaram que os
docentes sdo conscientes da necessidade de aprimorar suas praticas, rever
metodologias, apurar sentidos do ensinar e do aprender, mas que ainda ndo possuem
um caminho elaborado para como lidar, pois, ainda se encontram na busca incessante
de procurar modos individuais para a¢des que necessitam se transformar em praticas
coletivas.

Por isso, encerramos a analise desse nucleo com o pensamento de Vigotski
(2019, p. 252): “O desenvolvimento cultural € a esfera principal em que é possivel a
compensacdo da deficiéncia. Onde € impossivel o desenvolvimento orgéanico

sucessivo, abre-se, de um modo ilimitado, a via do desenvolvimento cultural”.

Nucleo 3 — Por uma formac¢do humanizadora

O ndcleo “Por uma formacdo humanizadora” foi constituido com base na
articulacéo de ideias de dois dos docentes entrevistados. Subsidiamo-nos na analise
desse ndcleo em Lima (2021) quando aponta ser necessaria uma compreensao
profunda acerca do ser humano, seu desenvolvimento social, no sentido que também
indiqgue caminhos para onde seu desenvolvimento pode o levar, especialmente por
meio do processo educativo.

Um dos docentes entrevistados diante da pergunta: “como vocé acredita ser
um modo apropriado de lidar com a pessoa com deficiéncia no ensino superior?”,
apresentou a seguinte resposta: “[...] elas precisam lidar com a educacao, precisam

conhecer a educacao, precisam estar dispostas a aprender processos com 0s quais
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os humanos se tornam humanos, se constituem humanos, se constituem humanos”
(Docente R. E.).

Percebemos que a resposta dada se articula também com o primeiro nucleo de
significagdo, o que mostra a articulagdo interndcleos presumida por Aguiar e Ozella
(2013), trazendo a integracao entre estes.

Numa outra pergunta: “qual € o modo apropriado de lidar com a pessoa com
deficiéncia no Ensino Superior?”, outro docente aponta que ndo ha um modo

apropriado, mas enfatiza a necessidade de uma educacao humanizada.

[...] Eu ndo sei se tem um modo apropriado. Eu acho que tem varias coisas
gue... comecando por uma formagédo humanizadora, sabe, Luciana? Primeira
guestdo. O restante sdo as técnicas, sdo as metodologias, reconhecer o
direito da pessoa com deficiéncia de estar naquele lugar. Porque se ela ndo
se sente pertencente ao lugar, o restante ndo funciona, ndo adianta as
metodologias, ndo adianta vocé conhecer sobre a deficiéncia, quais sédo as
técnicas, se ela ndo é reconhecida como sujeito, ser humano, ali naquele
espago, com todas as nossas dificuldades. Porque a nossa profissdo néo é
facil. Nunca foi. Esse é um desafio a mais para nos, professores. Entao,
assim, como lidar? Primeiro, o reconhecimento do ser humano, ali diante de
mim e do seu direito de estar ali (Docente C. L.).

Em nossa vertente esta compatibilizada as ideias de que na teoria historico-
cultural a aprendizagem é essencial ao desenvolvimento, compreendida como
transmissdo do saber culturalmente acumulado pela sociedade em determinado
tempo e espaco historico. Assim, essa possui as bases para uma discusséo
inteiramente nova ndo s6 em relacdo a aprendizagem, tanto que se refere ao
desenvolvimento quanto as fungdes do ensino.

A educacdo é uma atividade social e humanizadora, uma prética prospectiva
gue ndo enfatiza as dificuldades, mas parte da zona de desenvolvimento real
(conhecimentos ja conquistados) pelo estudante, avanca em direcdo a sua zona de
desenvolvimento proximal/iminente (Faria; Venancio; Schwarz; Camargo, 2021, p. 3-

11), além de culminar na ideia de Duarte (2016), quando diz que:

Toda pessoa possui, ao nascer, a condicdo de um ser humano singular, no
sentido de que se trata de um ser individualizado por caracteristicas
biologicas que herda geneticamente e que a singularizam como organismo.
Aquele organismo, ao nascer, ndo € inteiramente igual a outros organismos
humanos. Ele tem suas singularidades (p. 144).

Entendemos que a pessoa com deficiéncia, assim como qualquer ser humano,

precisa ter acesso a condi¢cdes favoraveis para exercitar-se como ser humano e
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produzir sua prépria histéria. A educacéo formal precisa propiciar condicées para o
desenvolvimento pleno da pessoa humana, favorecendo a construcéo de atividades e
experiéncias em que o sujeito se desenvolva com autonomia, sendo respeitado em
sua singularidade.

Na conclusdo desse nucleo de significacdo destacamos que para além da
deficiéncia que vimos apontamos desde o inicio desta dissertacdo, retomamos o ja
dito na introducdo, “a pessoa com deficiéncia, assim como qualquer ser humano
precisa ter acesso a condicBes favoraveis para exercer-se como ser humano e
produzir sua prépria histéria”. O ser humano age sobre sua historia e em conjunto com
outros seres humanos, conhecimento basico para compreendermos 0s processos de
humanizacdo que é simultaneamente individual e coletivo na composi¢do de sua

propria historia.

Nucleo 4 - A educacéo € paratodos, € direito

O nucleo “A educacao é para todos, é direito”, foi constituido com base na
articulacdo de ideias de trés docentes entrevistados. Esse nucleo de significacdo
amplia a nossa visdo e estudo alcancando a nossa Carta Magnha — Constituicdo
Federal, de 1988, cujo texto traz: “Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Entendemos assim que a educacgéao é
um dos direitos sociais mais importantes, pois cabe a ela a formacao cultural a
preservagao e transmisséo da identidade dos diferentes grupos de pessoas que
coexistem entre si.

Ao chegarmos nos aspectos da Educacdo que estdo contidos na nossa
Constituicao Federal, 1988 indiretamente abrangemos a Declaragcao Universal dos
Direitos humanos, de 1948, pois o Brasil ratificou esse tratado internacional garantindo
e protegendo os direitos humanos do povo brasileiro. Com isso, entendemos que a
educacdo é uma das atividades basicas de todas as sociedades humanas. Para
promové-la é preciso investir no aprimoramento dos estudos docentes, conforme ja

sinalizado por tantos estudiosos, dentre eles Lima (2021, p. 111):

Pelas lentes do materialismo histérico-dialético é possivel realizar uma
formacéao do professor que possui uma significativa confianca na capacidade
humana de seus estudantes de tanto compreender a realidade, quanto de
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saber propor as mudancas na realidade que séo necessarias a emancipacao
da humanidade.

Em nossas entrevistas identificamos essa alusdo dos docentes quando diante
da pergunta: “Qual a sua opinido, sobre alunos com deficiéncia no Ensino Superior?”
Eis que: “[...] eu penso que a presencga de alunos com deficiéncia no Ensino Superior
é completamente necessaria. E o espacgo para todos. A educacdo € para todos, é
direito. Essa € a minha concepg¢ao” (Docente P. O.). Numa outra pergunta ao mesmo
docente, é reiterada a concepcao de garantias de direito de aprendizagem, o que
retorna ao texto constitucional. “O que é importante na acdo docente com a pessoa

com deficiéncia no Ensino Superior?”

[...] Ah, 0 que é mais importante, pelo menos assim, na minha concepcgéo, é
compreender, entender que o papel do professor é atender e trabalhar com
todos os alunos, buscando garantir o direito de aprendizagem, isso € uma
prioridade, ndo s6 para o ensino superior, mas para qualquer nivel de ensino.
Isso requer um trabalho que busque atender necessidades que sé&o
individuais (Docente P. O.).

E, por fim, outro docente na pergunta: “gostaria que vocé falasse qual a sua
opinido sobre os alunos com deficiéncia no Ensino Superior?” igualmente remete sua
resposta voltando-se para os direitos assegurados. “[...] um esfor¢o muito grande para
gue mantenha esses direitos assegurados das pessoas com deficiéncia” (Docente C.
L.).

Ao finalizar a analise desse nucleo temos a pergunta: “O que é importante na
acao docente com a pessoa com deficiéncia no Ensino Superior?”, e temos como
resposta: “[...] n6s ndo estamos preparados, no curso superior para atender esses
meninos. Ndo estamos (Docente S. U.). Diante dessa resposta surge em nds uma
nova pergunta que tenta compreender a contradi¢do interposta: Como é possivel apés
35 anos da promulgacéo da Carta Magna do Brasil, ainda termos docentes que néo
estejam preparados? H& alguém que esteja preparado? Novas perguntas se
anunciam, ja proximos da finalizacéo deste estudo.

Nesse sentido buscamos subsidiarmo-nos em estudos ja feitos, cujos
apontamentos nos mostram que em uma perspectiva emancipadora, cabe ao trabalho
docente ensinar 0s tracos essenciais do conhecimento que influenciam no
desenvolvimento da sociedade, que se apresenta sobre a problematica contradicao

entre humanizagéo e alienacéo (Lima, 2021, p.106).
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Ao trabalhar pela emancipa¢édo humana, o trabalho docente ndo se vincula a
repassar uma férmula de como o processo revolucionario deve acontecer,
formando massas de manobras para executar esse projeto. Isso seria
doutrinacdo e nado formacdo humana. A especificidade da formacao
educacional é justamente operar pela humanizagao dos individuos em sua
mais alta potencialidade, o que em si ja faz parte dos elementos necessarios
ao movimento pela emancipagdo humana (Lima, 2021, p. 110).

E importante, no encerramento deste nicleo de significacdo reiterar que a
educacdo é um direito fundamental, € mais que um direito humano, é uma
necessidade social ndo apenas para quem possui a deficiéncia. A educacéo inclusiva
busca o ingresso, acesso e permanéncia de quem quer que seja a educacgéao, a escola,
sem haver qualquer distingdo. A educagéo inclusiva, ndo se refere apenas a educar
todos igualmente, mas prover a cada um o que precisa, dentro de suas caracteristicas

e necessidades individuais, eis um o grande desafio a educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O devir — Inédito viavel©

Pelo exposto até aqui, entendemos que nesta dissertacdo o objetivo principal
foi alcancado, pois desenvolvemos um estudo bibliografico sobre a acdo docente junto
a pessoa com deficiéncia no ensino superior na perspectiva da teoria histérico-cultural.

Na execucdo deste estudo enfatizamos os pressupostos da teoria historico-
cultural na atuacdo docente junto a pessoa com deficiéncia no ensino superior,
trazendo contribuicbes de autores de referéncia seja na teoria histérico-cultural seja
na pedagogia universitaria, assim como caracterizamos a relacdo entre ensino e
aprendizagem tendo como agente o professor a fim de favorecer a permanéncia e a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia no ensino superior e, também identificamos,
por meio dos questionarios e das entrevistas, quais sdo as atuais condicfes
educativas em que se encontram o0s docentes que atuam junto a pessoa com
deficiéncia no ensino superior e, por meio dos nucleos de significacdo, nossa
metodologia de pesquisa, apontamos modos de se promover as potencialidades do
docente para lidar qualitativamente com a pessoa com deficiéncia no ensino superior.

Nessa compreensdo e apreensdao do ser humano histérico, incluimos
consideracdes da palestra (online) proferida em 23 de agosto de 2023, pela
Professora Dr2 Wanda Maria Junqueira Aguiar (PUC-SP), que a convite da
Coordenacédo do PPGEduc da UFCAT, apresentou aos mestrandos o tema “Nucleos
de significacdo e a constituicAo dos sentidos: etapas e procedimentos de andlise
dialética”. Nossas apontamentos trazidos a partir da fala da professora supracitada,
tem como proposito mostrar ao leitor aspectos essenciais constitutivos da analise da
pesquisa: a apropriacdo daquilo que € empirico, pois se as coisas fossem diretamente
0 que parecem, Nao seria necessaria nenhuma pesquisa, por iSso 0s pormenores nao
podem ser eliminados; na andlise das relagbes que constituem o problema de
pesquisa, assim como a analise da totalidade do objeto e seus aspectos

contraditorios; a necessaria consciéncia que a verdade é proviséria, porque o real esta

Expressado cunhada por Paulo Freire, 1960, em Pedagogia do Oprimido. Entre outras possibilidades
de significados ele quis dizer, de sonhos possiveis, do futuro a ser construido. Por essas
possibilidades aqui descritas é que ousei acrescentar as consideracfes finais desta dissertacdo o
devir significando-o como o “inédito viavel”.
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em movimento, por iSSO NosSso pensamento também deve estar em constante
movimento; ir além da aparéncia para alcancar a esséncia do objeto; se a realidade &
constante movimento e o real é contraditorio, que o pensamento seja consciente da
contradi¢do, e por fim analisar as tendéncias do devir enquanto o futuro ja estd em
construcao.

Entendemos que esta dissertacdo, como um todo, cumpriu seu propésito, na
medida em que a pesquisa realizada que ora se encerra, quer finalizar com uma
provavel resposta a problematizacéo inicialmente interposta, entretanto essa provavel
resposta, segue o materialismo histérico-dialético, ao afirmar que ndo ha verdade
absoluta, a resposta de agora € sempre temporaria, portanto, mutavel, ja que estamos
em constante movimento. Voltamos assim, ao inicio quando apresentamos a
problematizacdo do nosso percurso formativo na pés-graduacao stricto sensu, no
mestrado, tinhamos ali como problematizacéo para a pesquisa sendo “a acdo docente
na formacédo da pessoa com deficiéncia no ensino superior”.

Hoje querendo fazer pensavel tal proposicdo podemos apontar que o sujeito
enquanto ser social revela sua singularidade subjetivada e construida historicamente,
seja a acdo docente, seja a pessoa com deficiéncia, seja eu a pesquisadora que
conduziu esse estudo junto a minha orientadora, estamos todos atravessados por
essa subjetividade que aqui no espaco académico, na nossa atuacdo profissional,
vamos necessariamente objetivando. Essa historicidade que habita em nés nos ajuda
a compreender o movimento dos fendmenos, ou seja, a nossa historicidade é
impregnada de mediacéo.

Portanto, a nossa resposta mutavel e/ou em movimento aquilo que se
problematizou, se encontra na mediacdo que se estabelece entre o que se sabe e 0
gue nao se sabe, entre 0 pensar, 0 sentir e 0 agir em mim e, em quem esta proximo
de mim. Podemos pensar junto a Vigotski numa evolucdo que avance para a
revolucdo. Em sua esséncia a mediacédo nos permite apreender as transi¢cdes ao longo
do processo, por conseguinte somos uma sintese de multiplas mediacbes que
produzimos outras tantas mediagoes.

Este estudo ndo se encerra aqui, o que finalizamos é o periodo formal da pés-
graduacdo stricto sensu, do mestrado. Na continuidade deste estudo h& espaco para
qgue, outros pesquisadores em contato com esse texto possam numa continuidade
pensarem, as contradicdes que aqui se encontrarem que se tornem pensaveis, e

sejam produtoras de novos estudos que possam gerar transformacdes na realidade
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onde estamos inseridos, pois quanto mais o ser humano se desenvolve mais ele se

apropria das experiéncias humanizadoras.
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ANEXO B - TERMO DE COMPROMISSO - PUC-GO

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A Pontificia Universidade Catdlica de Goids (PUC-Goids), via Escola de
Formagao de Professores e Humanidades, estd de acordo com a execucdo do projeto de
pesquisa intitulado “A Pratica Docente junto a Pessoa com Deficiéncia no Ensino
Superior numa perspectiva da Teoria Histérico Cultural”, coordenado pelo(a)
pesquisador(a) Luciana Barros de Almeida, desenvolvido em conjunto com o
pesquisador Alfina Abadia da Silva na Escola de Formaciao de Professores e
Humanidades da Pontificia Universidade Catdlica de Goias.

A Pontificia Universidade Catdlica de Goids (PUC-Goids) assume o
compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizac@o da coleta
de dados durante os meses de maio/2022 até setembro de 2022.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo ¢ coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso do(a) pesquisador(a) responsdavel com

o resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Goiania, 10 de margo de 2022.

Prof.” Dr° Romilson Martins Siqueira
Diretor da Escola de Formagao de Professores € Humanidades

Pontificia Universidade Catolica de Goids

Pontificia Universidade Cat6lica de Goids
Av, Universitdria 1.440, Setor
Universitario
CEP: 74605-010 - Goiania, Goids
Fone: 62 3946-1000
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A AGAO DOCENTE E A FORMAGAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO

SUPERIOR NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL
Pesquisador: LUCIANA BARROS DE ALMEIDA
Area Tematica:
Versao: 1
CAAE: 60139922.7.0000.0164
Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.574.696

Apresentacao do Projeto:

As informagbes acerca deste protocolo foram retiradas da brochura do projeto de pesquisa bem como do
arquivo Informagées Basicas da Pesquisa (PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1927639)

datado de 27 de junho de 2022.

Trata-se de um protocolo de primeira versdo em que a pesquisa tem como titulo “A ACAO DOCENTE E A
FORMAGAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR NA PERSPECTIVA DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL” e est4 vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo — Mestrado em
Educacédo/UFCAT, sob a responsabilidade da pesquisadora LUCIANA BARROS DE ALMEIDA orientada

pela professora doutora Altina Abadia da Silva.

Conforme o resumo da pesquisa “A Educagdo Especial € uma modalidade de educagao de que deve

perpassar desde a educagao infantil até o Ensino Superior. Mas, observa-se que ainda é baixo o numero de
ingressos de pessoas com deficiéncia nessa etapa da educagéo, devido a diferentes motivos, tais como,
questdes de acessibilidade, falta de recurso pedagdgicos e formagéo docente, sendo entdo necessario

discutir a tematica nas pesquisas educacionais. Assim, apresenta-se a problematica de pesquisa, quais as

dificuldades encontradas pelo professor do ensino superior, ao se deparar com um aluno com deficiéncia?
Como ele age diante desta circunstancia? A partir desta, objetiva-se desenvolver um estudo sobre a agédo

educativa do professor da pessoa com deficiéncia

Enderego: Av. Dr. Lamartine Pinto de Avelar, 1120 Setor Universitario, Bloco Didatico |, segundo piso (subindo as

Bairro:  Setor Universitario CEP: 75.704-020
UF: GO Municipio: CATALAO
Telefone: (64)3441-7609 E-mail: cep@ufcat.edu.br

Pagina 01 de 09

123



& UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Plabaforma
FCAT CATALAO - UFCAT %oﬂ

c

m

Continuagéo do Parecer: 5.574.696

no Ensino Superior com base nos fundamentos da teoria histérico cultural. E ainda, enfatizar os
pressupostos da teoria histérico cultural na atuagéo do professor da pessoa com deficiéncia no ensino
superior; caracterizar a relagdo entre ensino e aprendizagem tendo como agente o professor a fim de
favorecer a permanéncia da pessoa com deficiéncia no ensino superior seguindo as leis gerais do
desenvolvimento; identificar condicées educativas que promovam as potencialidades do professor da
pessoa com deficiéncia no ensino superior. Ou seja, essa é uma pesquisa na qual se levantam
questionamentos sobre a agdo educativa dos professores da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior,
em busca de se entender como a mesma ocorre e contemplada o processo de ensino e aprendizagem
destes alunos. Tendo como base a

Teoria Histérico-Cultural que se associa com os objetivos da pesquisa, bem como com a concepgéo de
deficiéncia que a pesquisadora defende. A Coleta de dados sera feita de forma online, apds o recebimento
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido enviado por e-mail, e devolvido assinado pelos
participantes, sera realizado questionario e entrevista como os mesmos. Os dados serdo categorizados e
analisados com base na Teoria Histérico-Cultural.”
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1927639, p.2)

A pesquisa tem como hipétese que “A partir do desenvolvimento da pesquisa intitulada “A Agdo Docente E
A Formagéo Da Pessoa Com Deficiéncia No Ensino Superior Na Perspectiva Da Teoria Histérico-Cultural”
levanta-se a hipétese de que a sdo poucas as agdes educativas dos professores do Ensino Superior que

busque destacar as potencialidades dos alunos com deficiéncia.’
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1927639, p.3)

A pesquisa sera desenvolvida a partir dos seguintes procedimentos metodoldgicos: “Este projeto trata-se de
uma pesquisa na qual se levantam questionamentos sobre a agdo educativa dos professores da pessoa
com deficiéncia no Ensino Superior, em busca de se entender como a mesma ocorre e contemplada o
processo de ensino e aprendizagem destes alunos. Tendo como base a Teoria Histérico-Cultural que se
associa com os objetivos da pesquisa, bem como com a concepgao de deficiéncia que a pesquisadora
defende. Dessa forma, para desenvolver a pesquisa inicialmente sera realizado um levantamento
bibliografico sobre a formacéo de professores, as politicas de educacdo no Ensino Superior e Educacgéo
Especial. Para tanto, definiu-se como banco de dados, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), o Catalogo de Teses e Dissertagdes (CAPES) e pelo portal da Associagdo Nacional
de Pés-graduagao e Pesquisa em Educagdo ANPED, em trés Grupos de Trabalho (GT) GT 8 — Formagao
de Professores; GT 11 -
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Politica de Educacgado Superior e GT 15 — Educacéo Especial. Apds essa etapa pretende-se desenvolver a
pesquisa de Campo, sendo que essa vai se desenvolve na Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-
Goias). Destaca-se, que a Instituicdo foi contactadas e deu anuéncia para participagdo da pesquisa através
da assinatura e carimbo do Termo de Anuéncia. Assim, fardo parte da pesquisa docentes que atuam com
alunos com deficiéncia, sera encaminhado aos docentes da instituicao via e-mail um questionario elaborado
no Google Forms para levantamento do perfil destes sujeitos. Sera realizada a entrevista semiestruturada
com 6 (seis) destes professores, essa ocorre também de forma remota através Google Meet, podendo ser
gravada, se autorizada. Assim, destaca-se que a pesquisa sera realizada de forma remota. Assim, um dos
instrumentos de coleta de dados como destacado sera o questionario, que tera o objetivo de levantar o perfil
dos docentes que atuam na Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-Goias), bem como se estes
atuam ou ja atuaram com alunos com deficiéncia no Ensino Superior. Apos, analise do questionario e
identificacdo dos docentes que atuam ou ja atuaram com alunos com deficiéncia, 6 serdo convidados a
participarem de um entrevistas. A partir dos dados coletados e tabulados, em seguida categorizados
analisados com base na Teoria Histérico-Cultural, portanto, as falas dos docentes serdo descritas em textos,
nos quais se espera analisar a sua ac¢do com base na teoria”
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1927639, p.3).

Em relagéo a andlise de dados esta “A partir dos dados coletados e tabulados, em seguida categorizados
analisados com base na Teoria Histdrico-Cultural, portanto, as falas dos docentes serdo descritas em textos,
nos quais se espera analisar a sua ag¢do com base na teoria.”
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1927639, p.4).

Os critérios de inclusdo estabelecidos sdo: “A amostra se dara por conveniéncia, ou seja, 0s sujeitos serdo
recrutados através da diregdo da Instituicdo e, tendo condigbes de responder ao questionario ou a
entrevista, sera apresentado e assinado o TCLE e procedida a aplicagdo do questionario ou entrevista.
Somente serdo inclusos participantes que livres e esclarecidos aceitarem em participar e devolver o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido assinado e datado e que tiverem ministrado aula para alunos com
deficiéncia.” (PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1927639, p.3).

Como critérios de exclusdo definiu-se que “Serdo excluidos, os professores que ndo ministraram aulas para
alunos com deficiéncia e a qualquer momento, a pedido do participante que ndo deseje
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mais participar e/ou identificado pelos pesquisadores que o resultado da pesquisa possa causar danos
maiores aos participantes e/ou tenha marcas que ndo mantenha o anonimato do participante”
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1927639, p.3).

Como Desfecho Primario é explicitado “A partir do desenvolvimento da pesquisa intitulada “A Teoria
Histérico-Cultural E A Formagédo Da Pessoa Com Deficiéncia No Ensino Superior: A Perspectiva Do
Professor”, espera-se entender, a partir da analise da agdo dos docentes como ocorre a inclusdo dos alunos
com deficiéncia na Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-Goias). Dessa forma, espera-se que a
pesquisa gere impactos nos docentes desta pesquisa de forma a contribuir com as agdes frente ao processo
de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia no Ensino Superior
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1927639, p.4).

Em relagdo ao Desfecho Secundario é descrito que “Pretende-se apresentar os resultados em eventos
cientificos, bem como publica-los em periddicos acessiveis a um grande nimero de pesquisadores para que
assim contribuam e influenciem nas praticas pedagogicas de docentes para com alunos com deficiéncia no
Ensino Superior” (PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1927639, p.4).

Objetivo da Pesquisa:

“Objetivo Primario:

Desenvolver um estudo sobre a ag&o educativa do professor da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior
com base nos fundamentos da Teoria Historico-Cultural.

Objetivo Secundario:

Enfatizar os pressupostos da teoria histérico-cultural na atuagéo do professor da pessoa com deficiéncia no
ensino superior; Caracterizar a relagédo entre ensino e aprendizagem tendo como agente o professor a fim
de favorecer a permanéncia da pessoa com deficiéncia no ensino superior seguindo as leis gerais do
desenvolvimento; Identificar condigées educativas que promovam as potencialidades do professor da
pessoa com deficiéncia no ensino superior’(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1927639, p.3)

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Conforme exposto na pagina 4 do arquivo PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1927639:
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“Riscos:

Como serao aplicados questionarios e entrevistas (com tema geral e ndo intimo ou invasivo) online os danos
serdo exclusivamente indiretos, e minimos no que tange a questdes fisicas, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual dos participantes. Contudo, a participagdo na pesquisa podera causar riscos,
como constrangimento nas abordagens. Por isso, se deixara claro ao participante que este pode ficar a
vontade em marcar, remarcar a entrevista ou desistir de responder aos questionamentos. Ao se iniciar a
entrevista o participante também ficard a vontade em recusar a responder questionamentos que lhe causem
constrangimento, sem necessidade de explicagdo ou justificativa para tal. No entanto, mesmo com essas
medidas para minimizar danos ou riscos de ordem emocional ou psicoldgica, devido ao acesso a algum
momento doloroso de sua vida pretérita ou atual, nos responsabilizaremos pelo encaminhamento do
participante para acompanhamento médico e/ou psicolégico em unidade de saude publica.

Beneficios:

O beneficio que o presente projeto pode proporcionar é a reflexdo sobre a agcao dos docentes para com 0s
alunos com deficiéncia nos cursos de Ensino Superior, bem como as a¢des que podem contribuir com a
garantia da incluséo destes sujeitos e o seu desenvolvimento”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se da primeira versdo do protocolo de pesquisa que se refere a um estudo nacional e unicéntrico a ser
desenvolvido por estudante-pesquisadora vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo —
Mestrado em Educagao/UFCAT.

Tem como perspectiva trabalhar com uma amostra de 6 professores/as da Pontificia Universidade Catdlica
de Goias (PUC-Goias) que atuam ou ja atuaram com alunos com deficiéncia no Ensino Superior. Para
identificar os/as 6 docentes sera utilizado um questionario Google Forms e ap6s a identificagdo estes serdo
convidados a participar de uma entrevista que ocorrera de forma remota pela plataforma Google Meet,
podendo ser gravada, se autorizada pelos/as participantes.

Em relagdo ao orgamento total da pesquisa estima-se o valor de R$ 4.213,99 para pagamento de despesas
que ficardo sob responsabilidade da pesquisadora.
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E previsto o inicio da pesquisa/coleta de dados em 2022 e o término em 2023, conforme pode ser
observado a seguir:

ETAPA. INiclO TERMINO

1) Revisdo do Projeto de Pesquisa para Submissdo ao Comité de Etica. 27/06/2022  27/07/2022
2)Submissdo ao Comité de Etica do Projeto de Pesquisa.  27/06/2022  27/07/2022
3)Tramitagdo do protocolo de aprovagéo do comité de ética.  27/06/202 27/10/2022
4)Levantamento/Revisado bibliografica. 29/06/2022  29/07/2022

5)Coleta de Dados 28/10/2022*  20/12/2022

6)Sistematizagéo e Analise dos Dados. 15/11//2022  30/12/2022

7)Escrita da dissertagdo de mestrado.  28/06/2022  20/12/2022

8)Finalizagao do texto para qualificagdo. 20/12/2022  30/12/2022

9)Exame de qualificagdo. 20/01/2023  30/01/2023

10)Revisdo e escrita final da dissertagéo para defesa.  01/02/2023  25/02/2023
11)Defesa da dissertagdo de mestrado.  15/03/2023  20/03/2023

12)Submissao de relatério final ao Comité de Etica 21/03/2023  30/03/2023

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Este protocolo apresenta os seguintes documentos:

1)  Folha de rosto assinada pela pesquisadora em 21/06/2022 e pela diretora da Unidade Académica de
Educacao, Fatima Pacheco de Santana Inacio em 24/06/2022.

2)  Comprovante de envio do projeto datado de 29/06/2022

3) Termo de compromisso devidamente assinado pesquisadora e pela orientadora, datado de
06/04/2022.

4) Termo de Anuéncia assinado em 24/03/2022 pela Pro-Reitora de Pos-Graduagdo e Pesquisa da
PUC/Goias, Prof? Dr? Milca Severino Pereira.

5) Cronograma

6) Orgamento

7)  Brochura do projeto de pesquisa

8) Documento de informagdes basicas do projeto na Plataforma Brasil
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1734635)

9)  Questionario para professores.
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10) Entrevista para professores.

11) TCLEentrevista

12) TCLEquestionario

Demais informagées vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes”.

Recomendacgoes:
Apo6s a leitura do protocolo (CAAE: 60142322.5.0000.0164; Versédo: 1; Submetido em: 27/06/2022)
recomenda-se:

1) Realizar revisao gramatical e ortografica em todos os documentos do protocolo (brochura do projeto,
documento de informagdes béasicas na Plataforma Brasil e TCLE).

2) Realizar em todo o texto do TCLE a flexdo de género, visto que a pesquisa podera envolver tanto
participantes mulheres quanto homens.

3) Substituir no texto da brochura do projeto, do documento
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1734635 e no TCLE a palavra ‘Sujeito/s’ por
‘Participante/s’, conforme orienta a Resolugdo 510/2016.

4) Em relagdo ao TCLE ndo se observa a numeragao sequencial de pagina. Recomenda-se inserir,
conforme orientagdo da CONEP, a numeragéo sequencial de pagina no TCLE, como, por exemplo: “1 de X’
e assim sucessivamente até “X de X", com a finalidade de garantir a unificagdo do documento

5)  Colocar o valor total do orgamento na brochura do projeto e no arquivo ‘orgamento’, conforme consta
no documento PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1927639, para assegurar a conformidade
da informag&o em todos os documentos do protocolo.

Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Ante o relato, 0 meu parecer ao presente protocolo é de aprovagdo, smj. deste Comité.

E, considerando a necessidade de:

1- correta paginagéo sequencial do TCLE (exemplo 1 de 3, 2 de 3, 3 de 3);

2- alteragao da palavra 'sujeito' por 'participante da pesquisa’, conforme recomenda a Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa (Conep) no TCLE, Projeto Detalhado e Informagdes Basicas da
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Pesquisa da Plataforma Brasil;

3- informar o valor total do orgamento na brochura do projeto e no arquivo ‘orgamento’.

Observa-se que face a esta aprovacgao, tais documentos deveréo ser apresentados a este Comité, pela
pesquisadora: a) ou por meio de Notificagdo e anexo junto ao Relatério Final; b) ou se houver necessidade
de emenda ao protocolo durante a execu¢do da pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O CEP/UFCAT considera este protocolo Aprovado. Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel
encaminhar os relatérios da pesquisa, por meio da Plataforma Brasil, via notificagao do tipo “relatério” para
que sejam devidamente apreciados no CEP, conforme Resolugdo CNS no. 466/12, item X1.2.d e Resolugédo
CNS no. 510/16, art.28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1927639.pdf 18:03:14
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 27/06/2022 |LUCIANA BARROS Aceito
18:02:59 [DE ALMEIDA

Cronograma cronograma.docx 27/06/2022 [LUCIANA BARROS | Aceito
18:02:17 _|DE ALMEIDA

Projeto Detalhado / | ProjetodePesquisa.docx 27/06/2022 |LUCIANA BARROS Aceito

Brochura 18:02:06 |DE ALMEIDA

Investigador

TCLE / Termos de | TCLEQuestionario.doc 14/04/2022 [LUCIANA BARROS Aceito

Assentimento / 08:58:27 |DE ALMEIDA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | TCLEEntrevista.doc 14/04/2022 [LUCIANA BARROS Aceito

Assentimento / 08:58:20 |DE ALMEIDA

Justificativa de

Auséncia

Outros Questionario.docx 14/04/2022 [LUCIANA BARROS Aceito
08:58:09 | DE ALMEIDA

Outros Entrevista.docx 14/04/2022 [LUCIANA BARROS Aceito
08:57:35 | DE ALMEIDA

Outros TermodeCompromisso.pdf 14/04/2022 [LUCIANA BARROS Aceito
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ANEXO E — SINTESE DE REVISAO ANTI-PLAGIO VIA SOFTWARE

CopySpider
https://copyspider.com.br/ Pagina 1 de 813

Relatério do Software Anti-plagio CopySpider
Para mais detalhes sobre o CopySpider, acesse: https://copyspider.com.br

Instrugoes

Este relatorio apresenta na proxima pagina uma tabela na qual cada linha associa o contetido do arquivo
de entrada com um documento encontrado na internet (para "Busca em arquivos da internet") ou do
arquivo de entrada com outro arquivo em seu computador (para "Pesquisa em arquivos locais"). A
quantidade de termos comuns representa um fator utilizado no célculo de Similaridade dos arquivos sendo
comparados. Quanto maior a quantidade de termos comuns, maior a similaridade entre os arquivos. E
importante destacar que o limite de 3% representa uma estatistica de semelhanca e ndo um "indice de
plagio". Por exemplo, documentos que citam de forma direta (transcri¢cdo) outros documentos, podem ter
uma similaridade maior do que 3% e ainda assim ndo podem ser caracterizados como plagio. Ha sempre a
necessidade do avaliador fazer uma analise para decidir se as semelhangas encontradas caracterizam ou
nao o problema de plagio ou mesmo de erro de formatag@o ou adequagéo as normas de referéncias
bibliograficas. Para cada par de arquivos, apresenta-se uma comparagao dos termos semelhantes, os
quais aparecem em vermelho.

Veja também:

Analisando o resultado do CopySpider

Qual o percentual aceitavel para ser considerado plagio?

Relatério gerado por CopySpider Software 2023-08-30 23:16:43



CopySpider
https://copyspider.com.br/

Pagina 2 de 813

Versao do CopySpider: 2.2.1
Relatério gerado por: iobrasiliano@gmail.com
Modo: web / normal

Arquivos

Termos comuns Similaridade

DISSERTACAO_LUCIANA BARROS DE ALMEIDA .docx X
http://38reuniao.anped.org.br/sites/default/files/resources/progr
amacao/trabalho _38anped 2017 GT05 579.pdf

325 0,83

DISSERTACAO_LUCIANA BARROS DE ALMEIDA .docx X
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior

146 0,41

DISSERTACAO_LUCIANA BARROS DE ALMEIDA .docx X
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt11-
pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A30-superior

84 0,23

DISSERTACAO_LUCIANA BARROS DE ALMEIDA.docx X

http://37reuniao.anped.org.br/wp-

%oTnﬁnt/;f ploads/2015/04/Programa%C3%A7%C3%A30-do-
-p

80 0,23

DISSERTACAO_LUCIANA BARROS DE ALMEIDA .docx X
http://37reuniao.anped.org.br

35 0,10

DISSERTACAO_LUCIANA BARROS DE ALMEIDA.docx X
http://37reuniao.anped.org.br/programacao

32 0,09

DISSERTAQAO_LUCIANA BARROS DE ALMEIDA .docx X
https://www.anped.org.br

19 0,05

DISSERTACAO_LUCIANA BARROS DE ALMEIDA.docx X
https://www.entrepreneur.com/article/379034

i 0,00

DISSERTACAO_LUCIANA BARROS DE ALMEIDA.docx X
https://40reuniao.anped.org.br/programacao

1 0,00

Arquivos com problema de download

https://www.reference.com/world-view/examples-social-
darwinism-
104c6¢c7e9a9aad02?utm_content=params%3A0%3D740005%2
6ad%3DdirN%26qo%3Dserpindex&ueid=a4f53bfa-b420-4f5b-
b0f0-4860e7e1e30e

Nao foi possivel baixar o arquivo. E
recomendavel baixar o arquivo
manualmente e realizar a analise em
conluio (Um contra todos). - Erro: Parece

que o documento ndo existe ou ndo pode
ser acessado. HTTP response code: 403 -

Server returned HTTP response code:
403 for URL:

https://www.reference.com/world-
view/examples-social-darwinism-
104c6¢7e9a9aad02?utm_content=params
%3A0%3D740005%26ad%3DdirN%26qo
%3Dserplndex&ueid=a4f53bfa-b420-4f5b-

b0f0-4860e7e1e30e

https://www.instructables.com/Sem%C3%A1foro-Peatonal-con-
Arduino

Nao foi possivel baixar o arquivo. E
recomendavel baixar o arquivo
manualmente e realizar a analise em
conluio (Um contra todos). - Erro: Parece

haver uma restricdo de acesso para esse
arquivo. HTTP response code: 301400 -

Server returned HTTP response code:
400 for URL:

https://www.instructables.com/Semaforo-
Peatonal-con-Arduino/

Relatério gerado por CopySpider Software

2023-08-30 23:16:43
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CopySpider
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http://37reuniao.anped.org.br/trabalhos Nao foi possivel baixar o arquivo. E
recomendavel baixar o arquivo

manualmente e realizar a analise em

conluio (Um contra todos). HTTP

response code: 301 - Index 30 out of

bounds for length 30

https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superio Nao foi possivel baixar o arquivo. E
r/documentos/2021/apresentacao_censo_da_educacao_superi recomendavel baixar o arquivo
or_2021.pdf manualmente e realizar a analise em
conluio (Um contra todos). - PKIX path

building failed:

sun.security.provider.certpath.SunCertPat
hBuilderException: unable to find valid
certification path to requested target

Relatério gerado por CopySpider Software 2023-08-30 23:16:43
















































APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES

g Z,, SERVICO PUBLICO FEDERAL
¢ UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO ‘ PPGEDUC
UFCA PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO .‘\‘: A oy Bhochi

MESTRADO EM EDUCAGAO

ENTREVISTA

A AGAO DOCENTE E A FORMAGAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO

SUPERIOR NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Pesquisadoras: Luciana Barros de Almeida e Altina Abadia da Silva

Responsavel pela pesquisa: Luciana Barros de Almeida

8.
9.

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES

. A quanto tempo exerce a docéncia no Ensino Superior?

Comente sobre a sua trajetéria académica (graduagéo e pés-graduagao, areas de
pesquisa, etc).

Comente sobre a sua trajetéria profissional tanto na PUC-Goias quanto em outras
instituicdes (tempo que é professor, atuou na Educagéo bésica, tempo de atuagao

no Ensino Superior, cursos em que atua, disciplinas que ministra, projetos, etc.
Qual sua opiniao sobre os alunos com deficiéncia no Ensino Superior?

Vocé teve a oportunidade de vivenciar alguma formagéao voltada para a Educagao
Inclusiva?

. O que é importante na agao docente com a pessoa com deficiéncia no ensino

superior?

Em quais disciplinas vocé teve contato com os alunos com deficiéncia? Quais

deficiéncias eram?
Comente sobre a sua agdo docente com esses alunos?

Quais sao as suas principais dificuldades durante as aulas?

10.Na sua percepgao de que modo os alunos com deficiéncia aprendem o contetido

gue vocé ministra?

11.Qual é o modo apropriado de lidar com a pessoa com deficiéncia no Ensino

Superior?

12. Tem algo que nao foi mencionado que vocé considera importante apontar?
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APENDICE E — QUESTIONARIO DA PESQUISA

g )7; SERVICO PUBLICO FEDERAL
¢ UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO ‘ PPGEDUC
UFCA PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO .‘\z A i o

MESTRADO EM EDUCAGAO
QUESTIONARIO
Pesquisadoras: Luciana Barros de Almeida e Altina Abadia da Silva

Caro(a) participante:

Esta pesquisa tem o objetivo analisar a acao docente e a formacao da
pessoa com deficiéncia no ensino superior na perspectiva da teoria
histérico-cultural. Desta forma, pedimos que antes de preencher o
instrumento de coleta de dados o leia com atengao e no caso de duvida
consulte a pesquisadora, solicitamos ainda o0 maximo de sinceridade em
suas respostas, uma vez que delas dependem os dados que contribuirdo
com os resultados da pesquisa.

1 - Nome:

2-ldade_ anos
Sexo: () Feminino ( ) Masculino ( ) Outros
3 — Estado civil:
() Solteiro(a) ( ) Casado/uniao estavel ( ) Divorciado(a) ( ) Vilvo(a)
4 —Tem filhos? ( )Sim () Nao
5 — Qual a sua formacao?

6 — Possui pés-graduacao?
( ) mestrado () doutorado () pbs-doutorado
Em qual area?

7- A quanto tempo vocé é docente na PUC?

8 — Ministra aula em quais cursos?

9 — Ministra quais disciplinas?

10 — Ja ministrou aulas para alunos com deficiéncia? ( ) Sim () Nao
Em caso afirmativo, diga quais deficiéncias?




12 — Vocé tem alguma formacao para atuar com alunos com deficiéncia?
( )Sim ( )Nao
Em caso afirmativo, diga quais cursos?

Em caso negativo, tem interesse em realizar alguma formacgao nessa area?
( )Sim ( )Nao

13- Vocé concordaria em participar da segunda etapa dessa pesquisa?
Trata-se de uma entrevista individual, diretamente com a pesquisadora,
tratando especificidades da pratica docente e a formacao da pessoa com
deficiéncia no ensino superior?

( )Sim ( )Néo

Quer indicar um melhor dia e horario (previsdo de 1hora) para realizagéo da

entrevista:

14- Vocé prefere essa Entrevista na modalidade:
( )online ( ) presencial, na propria PUC-Goias (EFPH)
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
(ENTREVISTA)

UFCAT UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO
Uiversidids Fedsiab da Catalai UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

@® PPGEDUC

A EPO
IGRADUAGAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Este documento que voce estd lendo é chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicagdes sobre a pesquisa intitulada “A PRATICA
DOCENTE E A FORMACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO
SUPERIOR NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL” que vocé estd
sendo convidado a participar. Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontinea
vontade) vocé devera ler e compreender todo o contetido. Apds receber os esclarecimentos e
as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo que acontecerd de forma
online, destacamos a importincia de vocé guardar em seus arquivos uma cdpia desse
documento.

Esclareco que em caso de recusa na participagdo vocé ndo serd penalizado(a) de
forma alguma. Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem. O
responsavel por este estudo responderd as suas perguntas a qualquer momento (antes,
durante e apés o estudo). Sua participacio € voluntaria, o que significa que vocé podera
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga
nenhum prejuizo ou penalidade, bastando para isso entrar em contato com a
pesquisadora. O participante terd o direito de nao responder as questdes que por ventura lhe
causem algum constrangimento

Meu nome é Luciana Barros de Almeida sou a pesquisadora responsavel ¢ minha
drea de atuacdo € Educacdo. Em caso de dividas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em
contato via e-mail lucianabarrosdealmeida@ gmail.com e, inclusive, sob forma de ligacdo a
cobrar, através do(s) seguinte(s) contato(s) telefonico(s): (62) 9 9968-6234. Ao persistirem
as dividas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também poderd
fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Catalao,
pelo telefone (64)3441-7609.

A pesquisa, da qual vocé fard parte, caso aceite participar, visa analisar a pratica
docente e a pessoa com deficiéncia no Ensino Superior, tendo como problemdtica: Quais as
dificuldades encontradas pelo professor do ensino superior, ao se deparar com um aluno
com deficiéncia? O problema surge da experiéncia da pesquisadora, como professora de

alunos com dificuldades de aprendizagem. O objetivo desta pesquisa € desenvolver um

Programa de Pds-Graduagiio em Educacdo da UFG — Regional Catalao
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitdrio — Cataldao (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366 - e-mail: ppgeduc.ufg@ gmail.com
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estudo sobre a aciio educativa do professor da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior
com base nos fundamentos da Teoria Histérico-Cultural.

Como instrumentos de coleta de dados faremos uso de questiondrio e entrevista nessa
ordem. O questiondrio foi o primeiro critério de inclusdo utilizado a fim de definir os
sujeitos dessa pesquisa. Por conseguinte, a participacdo no questiondrio, ja continha ali uma
pergunta se teria interesse em participar de uma entrevista com o pesquisador, sendo este um
dos critérios de inclusdo como sujeito de pesquisa, seguido pela experiéncia de ji ter
exercido a docéncia junto a pessoa com deficiéncia no Ensino Superior. Vocé foi recrutado
para participar da entrevista. Caso aceitar o convite vocé deverd conceder permissao, através
de sua assinatura/rubrica em espago préprio no box ao final deste documento, e devolver
para o e-mail lucianabarrosdealmeida@ gmail.com. Deixamos claro que durante a entrevista
serdo obtidos registros sonoros e/ou audiovisuais da conversa, dessa forma é preciso que
vocé conceda o uso de sua voz e opinido, através do preenchimento do formuldrio online
(Google Forms) que serd encaminhado a vocé via e-mail. Caso queira continuar a entrevista
favor informe seu nimero de celular (no questiondrio anterior) e a pesquisadora entrard em
contato via Whats App com vocé, novamente sera esclarecido sobre a pesquisa e dard
novamente sua ciéncia e autorizagdo para continuarmos a entrevista em formato de dudio
(mensagens — perguntas e respostas). Ressaltamos que a qualquer momento vocé poderd
pedir esclarecimentos e, se desejar desistir da pesquisa de forma total e/ou parcial. Todo
material bruto, resultante das entrevistas, serd mantido em sigilo, e somente terd acesso a
pesquisadora. Assim, contribuird para acrescentar dados referentes ao tema, favorecendo
uma melhor compreensio da realidade estudada.

A participacdo na pesquisa poderd causar riscos, como constrangimento nas
abordagens. Por isso, sinta-se a vontade em marcar, remarcar a entrevista ou desistir de
responder aos questionamentos, ao iniciar a entrevista sinta-se a vontade em recusar a
responder questionamentos que lhe causem constrangimento. No entanto, mesmo com essas
medidas para minimizar danos ou riscos de ordem emocional ou psicoldgica a vocé, devido
a0 acesso a algum momento doloroso de sua vida pretérita ou atual, nos responsabilizamos
pelo seu encaminhamento para acompanhamento médico e/ou psicolégico em unidade de

satde publica. Mesmo com a garantia de riscos remotos, se esse(s) vir (em) a acontecer vocé

Programa de Pés-Graduagio em Educac@o da UFG — Regional Catalao
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitédrio — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366 - e-mail: ppgeduc.ufg @ gmail.com



156

UFCAT UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO @ PPGEDUC
Universidide Fedeval da Catalli UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL DEEDUCACAO .o ocro!

IGRADUAGAO EM EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
poderd pleitear indenizag@o pelos danos imediatos ou futuros causados a vocé ou aos demais
participantes.

Todas as informagdes obtidas sdo sigilosas. O material com as suas informacodes
(dudios transcritos), ficardo guardados, em local seguro, sob a responsabilidade da
pesquisadora com a garantia de manutencdo do sigilo e confidencialidade por cinco anos,
findados o periodo os documentos serdo incinerados, e os dados virtuais apagados.

Destacamos que toda pesquisa com os dados que foram coletados por meio da
autorizacdo dos participantes, foi submetida a aprovagao do CEP institucional. Assim,
visando a execucdo de investigacdes futuras, os dados coletados serdo armazenados pela
pesquisadora: uma vez que estes podem ser usados no futuro devido a relevancia da
pesquisa, estes serdo tornados publicos, sejam eles favordveis ou ndo; através participacdo
em eventos e publicacio de artigos em revistas cientificas, entretanto, serd garantido o sigilo

assegurando a privacidade e o anonimato dos/as participante/s.

Box para consentimento de liberacio de uso das respostas e opinides da entrevista para divulgacao
nos resultados publicados da pesquisa

Vocé participante (s) deve rubricar dentro do paréntese:

( X') Permito a divulgagiio das minhas respostas e opinides nos resultados publicados da pesquisa.

Assinatura e rubrica
() Nao permito a divulga¢do das minhas respostas e opinides nos resultados publicados da pesquisa.
Assinatura e rubrica

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO PARTICIPANTE DA
PESQUISA

Eu, abaixo assinado, concordo em participar do estudo “A PRATICA DOCENTE E A
FORMACAO DA PESSOA COM DEI‘:ICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR NA
PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL” como participante fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Luciana Barros de Almeida sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes
de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve a qualquer penalidade.

Nome Assinatura Pesquisadora

Programa de Pés-Graduagio em Educagdo da UFG — Regional Cataldo
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitdrio — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366 - e-mail: ppgeduc.ufg @ gmail.com
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Este documento que vocé estd lendo é chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicagdes sobre a pesquisa intitulada “A PRATICA
DOCENTE E A FORMACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO
SUPERIOR NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL” que vocé estd
sendo convidado a participar. Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea
vontade) vocé deverd ler e compreender todo o contetido. Apds receber os esclarecimentos e
as informacgdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo que acontecerd de forma
online, destacamos a importincia de vocé guardar em seus arquivos uma cdpia desse
documento.

Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé ndo serd penalizado(a) de
forma alguma. Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o que nio tiver entendido bem. O
responsdvel por este estudo responderd as suas perguntas a qualquer momento (antes,
durante e apés o estudo). Sua participacio € voluntaria, o que significa que vocé podera
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga
nenhum prejuizo ou penalidade, bastando para isso entrar em contato com a
pesquisadora. O participante terd o direito de ndo responder as questdes que por ventura lhe
cause algum constrangimento.

Meu nome € Luciana Barros de Almeida sou a pesquisadora responsdvel e minha
drea de atuacdo € Educacdo. Em caso de dividas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em
contato via e-mail lucianabarrosdealmeida@ gmail.com e, inclusive, sob forma de ligacdo a
cobrar, através do(s) seguinte(s) contato(s) telefonico(s): (62) 9 9968-6234. Ao persistirem
as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também poderd
fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Catalao,
pelo telefone (64) 3441-7609.

A pesquisa, da qual vocé fard parte, caso aceite participar visa analisar a acdo
educativa de docentes de alunos com deficiéncia no Ensino Superior, tendo como
problemadtica: Quais as dificuldades encontradas pelo professor do ensino superior, ao se
deparar com um aluno com deficiéncia? O problema surge da experiéncia da pesquisadora,

Programa de Pés-Graduagio em Educagdo da UFG — Regional Catalao

Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Catalao (GO) CEP — 75.704 020
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como professora de alunos com dificuldades de aprendizagem. O objetivo desta pesquisa é

desenvolver um estudo sobre a a¢do educativa do professor da pessoa com deficiéncia no
Ensino Superior com base nos fundamentos da Teoria Histérico-Cultural.

Como instrumentos de coleta de dados faremos uso de questiondrios e entrevista. Vocé
foi recrutado para participar do questiondrio. Caso aceite, vocé deverd conceder permissao,
através de sua assinatura/rubrica em espaco préprio no box ao final deste documento, e
devolver para o e-mail lucianabarrosdealmeida@ gmail.com . Logo apds, em caso de aceitar,
vocé receberd um questiondrio online (Google forms). Caso queira continuar o questiondrio
a pesquisadora encaminhard o link do mesmo no seu contato de Whats App ou e-mail, o que
vocé preferir. Ressaltamos que a qualquer momento vocé poderd pedir esclarecimentos e, se
desejar, podera desistir da pesquisa de forma total e/ou parcial. Todo material bruto
resultante dos questiondrios serd mantido em sigilo e somente terd acesso a pesquisadora.
Assim, contribuird para acrescentar dados referentes ao tema, favorecendo uma melhor
compreensdo da realidade estudada.

A participagdo na pesquisa poderd causar riscos, como constrangimento nas
abordagens. Por isso, sinta-se a vontade em marcar, remarcar o preenchimento do
questiondrio, ou desistir de responder aos questionamentos. No entanto, mesmo com essas
medidas para minimizar danos ou riscos de ordem emocional ou psicolégica a vocé, devido
ao acesso a algum momento doloroso de sua vida pretérita ou atual, nos responsabilizamos
pelo seu encaminhamento para acompanhamento médico e/ou psicolégico em unidade de
saude publica. Mesmo com a garantia de riscos remotos, se esse(s) vir (em) a acontecer vocé
poderd pleitear indenizacao pelos danos imediatos ou futuros causados a vocé ou aos demais
participantes. Destacamos ainda, que o questiondrio serd realizado através de um formuldrio
online, gerando o risco inerente a qualquer acesso a internet, mas asseguramos que
informacdes nao fornecidas pelo participante ndo serdo acessadas pela pesquisadora.

Todas as informacdes obtidas sao sigilosas. O material com as suas informagdes,
ficardao guardados, em local seguro, sob a responsabilidade do pesquisador com a garantia de
manutencio do sigilo e confidencialidade por cinco anos, findados o periodo os documentos
serdo incinerados, e os dados virtuais apagados.

Os resultados desta pesquisa sejam eles favordveis ou ndo serdo apresentados e
publicados em encontros ou revistas cientificas, entretanto, serd garantido o sigilo
assegurando a privacidade e o anonimato dos/as participante/s.

Programa de P6s-Graduagido em Educagdo da UFG — Regional Catalao
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Destacamos que toda pesquisa com os dados que foram coletados por meio da
autorizacdo dos participantes, foi submetida a aprovacdo do CEP institucional. Assim,
visando a execugdo de investigacdes futuras, os dados coletados serdo armazenados pela
pesquisadora: uma vez que estes podem ser usados no futuro devido a relevancia da
pesquisa, estes serdo tornados publicos, sejam eles favordveis ou ndo; através participacdo
em eventos e publicagdo de artigos em revistas cientificas, entretanto, serd garantido o sigilo

assegurando a privacidade e o anonimato dos/as participante/s.

Box para consentimento de liberacdo de uso das respostas e opinides do questionario para
divulgacao nos resultados publicados da pesquisa

Voce participante (s) deve rubricar dentro do paréntese:

(X ) Permito a divulga¢io das minhas respostas e opinides nos resultados publicados da pesquisa.

Assinatura e rubrica

() Nao permito a divulgagio das minhas respostas e opinides nos resultados publicados da pesquisa.
Assinatura e rubrica

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO PARTICIPANTE DA
PESQUISA

Eu, abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa“A PRATICA DOCENTE E A
FORMACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR NA
PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL” como participante  fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Luciana Barros de Almeida sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes
de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve a qualquer penalidade.

Nome Assinatura

Programa de P6s-Graduagido em Educagdo da UFG — Regional Catalao
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitdrio — Cataldao (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366 - e-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com



	d9183d044ac928d5ca4591ab31993ebd2f5865925cbbdc7f6616aeb9125bef7f.pdf
	35d7f9114908cda42a15e772deb11215f49c6af5ec7a73e74cd88424d45a2a19.pdf
	PDF 23852.000678/2023-61
	Termo de Ciência e de Autorização (Teca) 0264718

	35d7f9114908cda42a15e772deb11215f49c6af5ec7a73e74cd88424d45a2a19.pdf

	e68f8bb9e75476371750bff9edf0d6c16622abe193324eb40fed80964a1f46a0.pdf
	Página 1

	d9183d044ac928d5ca4591ab31993ebd2f5865925cbbdc7f6616aeb9125bef7f.pdf
	PDF 23852.000678/2023-61
	Ata de Defesa de Dissertação/Tese 300 (0264708)

	35d7f9114908cda42a15e772deb11215f49c6af5ec7a73e74cd88424d45a2a19.pdf


