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RESUMO

Obijetivo analisar as historias de vida e formacéo de professoras/pedagogas egressas do curso
de Pedagogia do cadmpus Cataldo da Universidade Federal de Goias (UFG). Através de
entrevistas e memoriais, busquei desvelar o seguinte problema: como sdo efetivadas as
relagdes entre a formagéo que tiveram e a formagao que proporcionam enquanto professoras?
O objetivo geral desta pesquisa é elaborar reflexfes a partir de biografias educativas das
professoras entrevistadas, resgatando suas memorias e significados sobre formacdo e
profissionalizacdo ao longo de suas vidas. Os objetivos especificos da presente, por sua vez,
consistem em: 1) compreender importancia da formacdo ao longo da vida dessas professoras
egressas do curso de Pedagogia; 2) refletir sobre a profissionaliza¢do dessas professoras; e 3)
compreender as relacbes entre formacdo e profissionalizacdo significadas pelas mesmas.
Nesse sentido, o ponto norteador desta pesquisa refere-se a reflexdo de quatro professoras,
relacionando a histéria de suas prdprias vidas com formagdo ao longo da vida e
profissionalizacdo. Para isso, procurei trabalhar a partir das biografias educativas, as quais,
conforme Hondrio Filho (2009), apresenta-se em sua perspectiva formadora, mas também
proporcionam o narrar de si provocado pelo outro, no caso eu, o pesquisador Daniel. A
narrativa de si provocada pelo pesquisador ndo € apenas o desejo de se contar, mas de se
contar para outro muito especifico. A partir da compreensdo de como as
professoras/pedagogas vivem, busco, portanto, compreender como se constitui a formacao
dessas mulheres enquanto professoras, bem como suas relacdes dialéticas na sociedade, de
modo a evidenciar a relevancia da histéria de vida nos processos de formacao.

Palavras-chave: Historias de vida. Formacdo ao longo da vida. Profissionalizacdo.
Professoras. Pedagogas.



ABSTRACT

Obijective to analyze the life histories and the formation of teachers/pedagogues egresses of
the Pedagogy course on Cataldo campus, on the Universidade Federal de Goids (UFG).
Through interviews and memorials, | seek to reveal the following problem: how are effective
the relationships between the training they had and training they provide while teachers? The
general objective of this research is to elaborate reflections from educational biographies of
the teachers interviewed, recovering his memories and meanings about training and
professionalization throughout their lives. The specific objectives of this, in turn, consist of:
1) analyze the importance of lifelong education egresses of these teachers of the Pedagogy
course, 2) reflect on the professionalization of these teachers, and 3) understand the relations
between training and professionalization signified by them. In this sense, the guiding point of
this research refers to the reflection of four teachers, relating the story of their own lives with
lifelong training and professionalization. For this, | tried to work from the educational
biographies, which, as Honorio Filho (2009), present in its developmental perspective, but
also provide the narration itself caused by another, in case I, the researcher Daniel. The
narrative itself caused by the researcher is not only the desire to tell, but to tell another very
specific. From the understanding of how teachers/pedagogues live, | seek, therefore, to
understand how the formation of these women as teachers, as well as their dialectical relations
in society, demonstrating thus the relevance of life history in the formation processes.

Keywords: Life Stories. Formation throughout life. Professionalization. Teachers.
Pedagogues.
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PRIMEIROS APONTAMENTOS: O INICIO DE ALGO QUE JA
EXISTIA, MAS EU NAO SABIA.

Primeiras Reflexdes

A presente pesquisa tinha perspectiva de refletir sobre a integracdo entre formacéo e
profissionalizagéo a partir das biografias narrativas de quatro professoras egressas do curso de
Pedagogia do campus Cataldo da Universidade Federal de Goias (UFG). Para tanto, analisei a
forma como formacao e profissionalizacdo se constituem ao longo da vida dessas mulheres, e
como esses elementos séo representados na narrativa de cada uma delas. A producdo das
biografias narrativas é provocada por minha curiosidade enquanto pesquisador.

Para a reflexdo, utilizei as consideracbes feitas por Marie-Christine Josso (1988)
referindo-se as biografias educativas, segundo a qual:

A Biografia Educativa designa uma narrativa centrada na formagéo e nas
aprendizagens do seu autor, que ndo é classificada “auto” na medida em que
0 iniciador da narrativa é o investigador e, por fim, que o interesse da
Biografia Educativa estd menos na narrativa propriamente dita do que na
reflexdo que permite a sua construgdo. (JOSSO, 1988, p.40)

Conforme a autora, o testemunho ndo é apenas uma versao da realidade, mas, para o
narrador, trata-se de uma realidade que ele vive/viveu ou que gostaria de viver. Desse modo, 0
narrador acaba mobilizando representacdes de vivéncias, e explicitando como chegou a
conhecer o que conhece e a aprender o que sabe.

A presente pesquisa encontrou-se inserida no projeto de pesquisa intitulado
Experiéncia de Vida e Formacdo Docente em Goias, coordenado pelo professor Wolney
Honorio Filho. Este projeto tem por objetivo a localizacdo, analise e interpretacdo da histéria
de vida de intelectuais da Educacdo no sudeste goiano, bem como de instituicdes escolares
fundamentais na formacdo de professores na regido. Trata-se de abrir novos campos de
investigacdo em Histéria da Educacdo no Sudeste de Goias, a partir de estudos sobre a
memoria educacional nesta localidade

A aproximagdo com as professoras entrevistadas contribuiu para que, a partir da
pesquisa, eu pudesse compreender como elas se tornaram quem elas sdo. A pesquisa

biografica me direciona para a busca de representagdes narrativas sobre 0s processos
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formativos experienciais construidos através da formacdo pessoal, académica, religiosa,
profissional, e também da profissionalizacdo das professoras.

Diversos estudos tém se concentrado no processo de formacéo e de aprendizagens
profissionais. Entre eles, cabe destacar a coletanea de artigos organizados por Anténio Névoa
no livro O método autobiografico e formacdo (1988). A obra retine estudos de diversos
autores que buscam refletir sobre o uso do método biografico em pesquisas, e suas
implicacdes teoricas.

Ainda em relacdo ao processo formativo e ao estado da arte, vale destacar o trabalho
de Maria L.B. Frison (2012), que reflete sobre a importancia da docéncia a partir das
narrativas das escritas de si e da experiéncia profissional vivenciada por alunas bolsistas do
curso de Pedagogia no Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

Destaco, ainda, Hondrio Filho (2011) com o artigo Velhas historias coladas a pele: a
importancia das histérias de vida na formacdo do professor. No texto, o autor busca refletir
sobre a importancia das narrativas e historias de vida na formacdo do professor. Além disso,
procura problematizar a narrativa que da forma ao vivido engquanto experiéncia de vida e
aprendizagem, tomando-a como experiéncia de estranhamento no processo de ensino-

aprendizagem e de producdo do sujeito.

O Inicio

Quando iniciei as atividades de estagio no terceiro ano do curso de licenciatura em
Histéria®, comecei a questionar e a refletir sobre a diferenca entre 0 momento teérico que
estava vivenciando no ambiente académico e o pratico. Essa problematica surgiu devido a
duas atividades por mim desenvolvidas no ano de 2008: o Estagio Obrigatério Curricular no
curso de Historia, e um projeto de extensdo, aplicado em conjunto com outro académico do
curso e com a coordenadora pedagdgica, ambas as atividades realizadas no Colégio Estadual
Afonso Pena, situado no municipio de Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul (MS).

As atividades de estagio eram desenvolvidas em turmas do ensino fundamental e do

ensino médio do referido colégio. No projeto de extensdo? por sua vez, eram realizadas

! Curso de Licenciatura em Histdria realizado de 2006 a 2009 na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS).

% A Histéria como forma de entender a sociedade atual: Transformagdo e Formagdo. O trabalho teve como
principal objetivo dar apoio a alunos da Escola Estadual Afonso Pena (Trés Lagoas-MS) com dificuldades na
disciplina de Historia.
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atividades com os alunos no contraturno das aulas regulares, trés vezes por semanas. As
atividades eram preparadas por tematicas, como, por exemplo, a questdo indigena no Mato
Grosso do Sul e no Brasil, de modo que eu partia da compreensdo de acontecimentos locais,
para o0 posterior estudo e compreensdo das macroestruturas. Havia uma maneira peculiar de
trabalhar com os alunos, que tinham suas ddvidas das aulas de Histéria, e até mesmo de outras
disciplinas, esclarecidas.

O outro momento que vivia era o inicio das atividades de Estagio Obrigatorio

Curricular”

. Nessa etapa, desenvolvia atividades de observacao em sala de aula. Juntamente a
isso, realizava leituras e discussOes de textos em sala de aula, e, em outro momento,
acompanhava os professores nas escolas.

A partir dessas duas experiéncias, surgiram minhas primeiras inquietacdes. Ndo queria
somente observar os professores e preencher as fichas que a disciplina académica exigia.
Desejava participar do planejamento de aulas, ajudar os professores na elaboragdo de
atividades para os alunos, e também participar de outras diligéncias, o que ia além do que eu
estava fazendo.

Almejava participar da construcdo da cultura escolar daquele colégio. Pretendia uma
profissionaliza¢do por completo, vivenciando todas as experiéncias que poderiam me ajudar a
partir do momento em que eu concluisse minha graduacgdo. Fiquei aguardando para que, no
proximo ano, em 2009, com as atividades de regéncia no estagio, essas colaboragdes
pudessem ser feitas. Como isso ndo se concretizou, 0 meu incbmodo aumentou.

Conforme Marcondes (2005), a pratica de ensino ndo é apenas espaco de observacao
de “modelos” e campo de “aplicagdo de teorias”, mas deve ser voltada para a observagao,
analise e reflexdo de situacdes de ensino. Tendo essa afirmativa como fundamento, comecei a
pensar em um projeto de estudo que contribuisse para eu entender a formacao dos professores,
em especial, a formacdo através do estagio curricular.

Em um primeiro levantamento de dados, consolidado por meio de uma pesquisa que
realizei na graduacdo, e cujo resultado foi apresentado no Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC) (LIMA, 2011), constatei que a maior preocupacdo dos alunos em relacdo ao estagio
curricular estava relacionada a percepcéao de distanciamento entre a universidade e a escola.

Autores como Silva (2011) e Pimenta (1995) dedicam-se ao estudo de aspectos
relacionados ao estagio na licenciatura e apontam que, muitas vezes, 0s alunos ndo se

encontram realmente preparados para o enfrentamento de questbes apresentadas pelas

3 Assim era denominada a disciplina no curriculo do Programa de Licenciatura em Histéria da UFMS, Campus
de Trés Lagoas.



16

vivéncias no ambiente escolar. Segundo Fazenda (2001), esse problema decorre do fato de a
formacdo docente normalmente acontecer em dois momentos: no primeiro deles, o aluno
apreende conteudos teoricos distantes de sua pratica; e, posteriormente, espera-se que esse
aluno ministre aulas no estagio.

H& dois momentos distintos (teoria e pratica) que acabam por ndo se cruzarem. 1sso
tem levado muitos alunos dos cursos de licenciatura a apresentarem alguns questionamentos
sobre o papel do estagio na formacdo, uma vez que eles ndo conseguem compreender a
relacdo entre um momento e outro, nem mobilizar, no momento da pratica na escola, a teoria
apreendida. O resultado é que existem profissionais recém-formados sentindo-se
despreparados para enfrentar o cotidiano das escolas.

A partir das minhas primeiras inquietacdes bem como das constatacGes de pesquisa
apresentados no meu TCC desenvolvido na graduacdo, debrucei-me sobre reflexdes a respeito
da formacdo de professores, analisadas a partir do estagio. Ao ser aprovado no mestrado do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo do campus Cataldo da UFG, passei a ser orientado
pelo professor Wolney Honorio Filho, que desenvolve pesquisas relacionando histérias de
vida e formacdo de professores no Sudeste goiano. Sob sua influéncia, reestruturei minha
pesquisa na perspectiva de analisar as representagdes da formacgéo e profissionalizagcdo nao
somente através do estagio, mas como algo constituido ao longo da vida®. Assim, minhas
preocupagOes passaram a ser no sentido de compreender as dimensdes da formacéo e da
profissionalizacdo a partir das representacdes que as professoras produzem de suas
experiéncias vivenciadas.

Renan Bressan e Mariana Gatti (2009) destacam que:

O primeiro passo para se iniciar um estudo cientifico é definir o item a ser
estudado delimitando, em seguida, o tempo e o espaco, sendo que o objeto
de pesquisa se refere ao que se pretende estudar. O tempo constitui o periodo
de abordagem e 0 espaco € o local em que esta inserido o objeto de pesquisa.
Feito isso, o pesquisador precisara pensar as fontes que se iria utilizar.
(BRESSAN; GATTI, 2009, p.30)

Considero que, caso seja feito um largo recorte temporal, existe a possibilidade de se
deparar com uma amplitude de fontes que dificulte o aprofundamento e a reflexdo sobre o
material coletado. Sendo assim, nesta pesquisa, entrevistei quatro ex-alunas formadas pelo
curso de Pedagogia do campus Cataldo da UFG, localizado na regido Sudeste do estado de
Goiés. Essas alunas concluiram o curso de Pedagogia entre 0os anos de 1991 e 2003.

* Aqui é apresentada a questdo principal que norteara a presente pesquisa. Busca-se, pois, compreender 0s
conceitos de profissionalizagdo e também de formacdo, considerando que os momentos da formacdo sdo
diversos, podendo ser: formacéo profissional, formagdo académica, formac&o religiosa. Busca-se compreender
quais os significados desses processos formativos na histéria de vida das professoras entrevistadas.
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Saliento que o curso de Pedagogia® do campus de Cataldo da UFG passou por uma
reestruturacao pedagdgica desde a sua implantacdo até o momento em que a presente pesquisa
foi realizada. Em um artigo produzido por Lima e Honoério Filho (2012)6, a professora Jugara,
que foi uma das depoentes, relatou que, ao chegar para ministrar aulas no referido curso de
Pedagogia, a principal proposta entre os professores, principalmente para as atividades de
estagio na disciplina Didatica e Pratica de Ensino no 1° Grau, vigente no periodo, era nao
reproduzir a dicotomia entre a teoria e a pratica. Na perspectiva da professora Jucgara, o
projeto desenvolvido pelos professores do departamento de Educagdo, na década de 1990,
ajudava muito na formacao integral dos alunos.

A concepcdo era ndo dicotomizar a relacdo entre teoria e pratica, porque o
contetido da didatica, o que seria hoje o estdgio, era realizado ao mesmo
tempo. Entdo nds faziamos leituras em sala de aula. Nossa carga horaria era
altissima, altissima assim, considerando o que temos hoje. Eram 320 horas
anual. A preocupacdo era essa, discutir os conteidos da didatica e trabalhar
na Escola-Campo, ao mesmo tempo, fazendo uma reflexdo sobre tudo que
acontecia la. (Entrevista realizada com a professora Jucara Gomes Moura no
dia 11/06/2012)

Tendo por base a reestruturacdo pedagdgica do curso de Pedagogia, o recorte temporal
desta pesquisa centra-se nos anos 1990. E também importante salientar que, no periodo
referenciado, a grade curricular do curso de Pedagogia em Cataldo era fundamentada na
mesma diretriz do curso de Pedagogia oferecido em Goiénia, pela mesma universidade.

Tendo a intencdo de empreender uma pesquisa qualitativa no universo variado e amplo
de professoras formadas no periodo acima indicado, a escolha das educadoras deu-se tendo
por base os seguintes critérios: ser professora a mais de dez anos na rede publica; estar
trabalhando, no periodo das entrevistas, na educacgdo basica; ter 0 compromisso de escrever 0

memorial’: e, ter se formado entre os anos de 1990 a 2003.

As Professoras Entrevistadas

> Ver tépico sobre definicdo do problema da pesquisa, em que abordar-se-4 a questdo da criacdo do curso pela
CCEP N. 207 de 1984, implantado em 1988. Ap6s 2003, o Plano Politico Pedagdgico do curso é reformulado.

® Nesse texto, trata-se da Histéria de Vida de 2 professoras que atuam no Departamento de Educacéo UFG-CAC
(Jucara Gomes Moura e Katia Silene da Silva) buscando compreender como elas relacionavam a formagéo que
tiveram com a formacao que proporcionam para suas alunas.

" 0 uso dos memoriais na presente pesquisa apresenta com a possibilidade de ampliar a reflexdo do sujeito sobre
0 “narra-se de si”. Passeggi (2006) destaca os memoriais como instrumentos de formagao profissional.
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Para o desenvolvimento da presente pesquisa, entrevistei® quatro professoras, sendo
elas: Angélica®, Carolina'®, Ana'’ e Barbara'?. E conveniente alertar o leitor que nomes
ficticios foram utilizados ao longo do texto com o objetivo de preservar a identidade das
narradoras. No Anexo |, o leitor encontrard 0 modelo do Termo de Consentimento e Livre
Esclarecimento entregue a cada uma das professoras que participaram da pesquisa. Do termo,
foram assinadas duas cépias, sendo que uma ficou com cada professora entrevistada e a outra
ficou arquivada junto com as transcricdes das entrevistas, sob 0s meus cuidados enquanto
pesquisador.

Para a delimitacdo dos sujeitos da pesquisa, considerei 0s seguintes aspectos: que
estivessem atuando na educagdo basica por no minimo dez anos consecutivos, pois acredito
que, nesse periodo, as professoras/pedagogas ja conseguem elaborar significados concretos
sobre a sua formacdo, além de terem maturidade para fazer esse exercicio de reflexdo. Outro
fator importante para a escolha dessas professoras foi 0 compromisso delas em escrever um

memorial, a ser utilizado como peca documental (e fundamental) da pesquisa em questao.
O Uso dos Memoriais na Coleta dos Dados

O memorial € um género textual de natureza hibrida, elaborado tanto como um
dispositivo de avaliagdo quanto como uma prética reflexiva de formacdo. A palavra memorial
deriva-se “daquilo que se faz lembrar”, e, como ato de criagdo, exige o0 encadeamento de fatos
significativos dentro da ldégica de valorizacdo da formacdo profissional e do percurso
académico. Nesta pesquisa, adotei o entendimento de Delory Momberger (2006), que acena
para essa peca documental com o objetivo de promover a biografizacdo do sujeito, acdo pela
qual o narrador se apropria de um instrumento semidtico (grafia) culturalmente herdado,
socio-historicamente situado, para se colocar, ou colocar o outro, no centro da narrativa, como
protagonista de um enredo.

O memorial é um tipo de escrita de si, uma narrativa descritiva e reflexiva sobre uma

trajetéria de vida e de formacdo. A grande riqueza da experiéncia do memorial €

® Todas as entrevistas realizadas para a presente pesquisa foram desenvolvidas nos Laboratérios do
Departamento de Educagdo da Universidade Federal de Goids — Campus Cataldo. A escolha desses locais
ocorreu em decorréncia da necessidade de que a captagdo do dudio para a pesquisa ndo fosse comprometida por
interrupgdes humanas ou tecnoldgicas.

% Entrevista realizada no dia 01/10/2012.

19 Entrevista realizada no dia 04 e 05/10/2012.

1 Entrevista realizada dia 01/11/2012.

12 Entrevista realizada no dia 22/01/2013.
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compreendida quando o rememorar dos eventos constrdi pontes com o presente, criando
insights que vé&o dar lugar a verdadeiras aprendizagens, conforme descreve Passeggi (2008).

Para a concretizacdo deste estudo, apds as professoras narrarem suas experiéncias,
solicitei a escrita do memorial. Para a realizacdo desta atividade, determinei um prazo de
entrega variavel entre trés e doze meses apds a concessdo da entrevista, de modo que as
professoras ndo foram pressionadas a escrever o memorial em um tempo minimo. N&o definir
um prazo breve para a escrita da peca documental teve por objetivo deixar as professoras
livres para que, no momento em que elas se sentissem preparadas para desenvolver a
atividade, a fizessem por conta propria.

Os quatro memoriais por mim coletados apresentaram-se com caracteristicas
parecidas, tendo exibido reflexdes sobre a formacéo profissional, bem como caracteristicas
pessoais e socioculturais. A maior reflexdo que as professoras fizeram foi em relacdo a
direcdo que a profissionalizacdo tomou ao longo de suas vidas, contemplando as angustias da
vida e os problemas de ser professor. Os relacionamentos com alunos e companheiros de
trabalho ndo foram contemplados na escrita dos memoriais, mas surgiram nas entrevistas.

Passeggi (2006, p. 203-204) define a escrita do memorial como “uma pratica social
académica”, e acrescenta que, “enquanto narrativas de vida institucionalizadas, instauram a
problematica da reinvencédo de si, num contexto de injuncéo institucional (...) entrelagam uma
dimensdo (auto) avaliativa e outra (auto) formativa”. O memorial tem o papel de elaborar as
relacdes e as ligacbes entre fatos e vontades, acontecimentos e sonhos. E uma forma de
“reinterpretacdo da vida, acrescentando-lhe novo colorido, tristezas e sucessos”. (BARBOSA,
PASSEGGI, 2006, p.91)

Utilizei os memoriais nesta pesquisa para a apresentacdo das professoras, mas
principalmente para desenvolver a andlise das narrativas sobre formacao e profissionalizacéo
das entrevistadas. De acordo com Passeggi (2008, p. 32), o interesse do memorial é
justamente deixar ao individuo o cuidado de tecer os fios que entrelacam os fatos entre si; de
explicitar o que e como eles provocaram efeitos formadores na sua vida intelectual e
profissional. Passeggi (2008, p. 127) entende que “O éxito da escrita do memorial se realizaria
guando o autor explora o potencial formativo do memorial e se deixa envolver pelo
encantamento estético e etico de fazer da vida intelectual e profissional um texto académico
como arte autoformadora de si mesmo como profissional”.

A producdo do memorial mostra-se importante nesta pesquisa, pois, com ele, busquei
dialogar com o que foi narrado nas entrevistas. Assim, foi possivel compreender, de maneira

mais especifica, quais as representacdes que os individuos elaboram sobre as suas formacoes,
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bem como se torna possivel perceber o quanto o0 momento mais individual, introspectivo, sem
a presenca do pesquisador na producédo do texto, reflete sobre as historias das professoras.

Passeggi (2008) ainda aponta para a caracteristica formadora dos memoriais:

[...] um género académico autobiogréafico, por meio do qual o autor se (auto)
avalia e tece reflexdes criticas sobre seu percurso intelectual e profissional,
em funcdo de uma demanda institucional. O interesse da narrativa é
clarificar experiéncias significativas para a sua formagdo e situar seus
projetos atuais e futuros no processo de insercdo académica e ascensao
profissional. (PASSEGGI, 2008, p. 120)

O momento de revisitacdo do passado contribui para a reflexdo daquilo que a pessoa
pode se transformar no futuro. A escrita dos memoriais pelas professoras, além do exercicio
da reflexdo e producdo de um texto complexo e coeso sobre a propria historia, é trabalho
muito oneroso, que nem sempre as pessoas estdo dispostas a fazer.

Neste estudo intentei refletir sobre os significados das relacdes que essas professoras
produzem sobre a prépria formacéo ao longo da vida e profissionalizacdo. Mas essa nao era
uma tarefa facil, haja vista que, em diversos momentos da pesquisa, até 0 momento do exame
de qualificacdo, questionava-me sobre o que refletir e de que maneira fazé-lo, mesmo ja tendo
os objetivos delineados. Buscava encontrar 0 que pensar a partir das narrativas, e, mesmo
percebendo, por vezes, “o mar de rosas” que surgia nos relatos, sabia que deveria ter cuidado
ao lidar com eles.

No momento da qualificacdo deste trabalho, a professora Cristhianny Bento Barreiro
fez algumas ponderagdes sobre a precarizacdo do oficio do professor, considerando que isso
poderia influenciar a narrativa e também a reflexdo sobre a profissionalizacdo das professoras,
ou seja, poderia “dar uma visdo” nostalgica. Essas consideracfes colocaram-me em estado de
alerta, indicando o cuidado que deveria ser tomado com as analises das narrativas. A cautela
deveria se fazer presente principalmente em se considerando que eu estaria trabalhando com
professoras, ou seja, mulheres que fazem parte de um oficio que, em décadas passadas, tinha
prestigio social e remuneracdo quase que equiparados aos de um Juiz de Direito, e que, nos
dias de hoje, sofre com a precarizagéo, que pode ser constatada tanto em questdes estruturais
nas escolas, quanto nos salarios que sdo recebidos pelos docentes ao término do més
trabalhado.

No terceiro capitulo deste trabalho, que trata da profissionaliza¢do, desenvolvo uma
reflexdo sobre como sdo constituidos os significados a partir de experiéncias de
profissionalizacdo, a partir de Liidke e Boing (2004). Nesse momento, tambem discorro sobre

a maneira como essas experiéncias aparecem representadas nas narrativas das professoras.



21

A propriedade de analise, principalmente quando se trabalha com a escrita do outro,
deriva-se do entendimento de Josso (2004) de que o pesquisador somente dard conta de
escrever a histéria de vida de alguém a partir do momento em que ele ja fez a escrita de sua
prépria vida. Por estar de acordo com essa assertiva, venho compartilhar a experiéncia com a

escrita de minha historia de vida.

Um Convite a Aventura de Narrar Minhas Vivéncias

No final de 2012, fui convidado pelo professor Wolney Hondrio Filho a participar de
uma atividade intitulada Atelié Biografico, que se destina a considerar a dimensdo do relato
enquanto construcdo da experiéncia do sujeito e da historia de vida como espaco de
formabilité aberto ao projeto de si, conforme Christine Delory-Momberger (2006).

Assim, comecei a me envolver na aventura de narrar minhas experiéncias contaveis.
Os encontros eram realizados mensalmente, sendo divididos em diversos momentos. Em
alguns, participAvamos escutando a histéria de vida de outros professores; em outros,
contavamos nossas proprias histérias; e, no final, produzimos um memorial pensando nossa
historia de vida.

A participagdo no atelié mostrou-se de imensa importancia para a minha formacgéo,
pois vivenciei momentos marcantes e reflexivos. Ao final dessa experiéncia, produzimos um

memorial®

refletindo acerca de nossas praticas sociais, académicas e profissionais. Quando
da escrita do memorial, a possibilidade de pensar a minha propria historia de vida colocou-me

diante de dilemas e destinos concernentes a minha formagéo e profissionalizacéo.

Sobre Questdes Metodolodgicas e Método de Pesquisa

Os dados coletados nas entrevistas podem proceder de muitas fontes, porém, devem
ser integrados e interpretados por uma trama narrativa, contribuindo para a compreenséo do
que a histdria de vida das professoras entrevistadas diz sobre formacdo ao longo da vida. A
metodologia de pesquisa que utilizei para a coleta de dados empiricos nesta pesquisa foi a
Historia de Vida.

13 Esse material foi produzido com vistas a ser analisado ao final da pesquisa, o que era proposta da aluna de
graduacéo em Pedagogia, Tathiana Ulhoa.



22

E necessario considerar que o pesquisador deve tomar consciéncia de que a
metodologia ndo ¢ uma “luva” ou “camisa de forga”, como se a pesquisa, a praxis, devesse
encaixar perfeitamente na teoria. O recorte pode ser diminuido ou ampliado.

E preciso entender o método ndo como uma norma aprioristica ou um
procedimento universal, mas como um instrumento de trabalho, um
‘resultante dialético’ do proprio trabalhar (Barreto, 1986). Esta concepgao
‘dialético-objetiva’ de método nos permitiria melhor equacionar ndo sé a
relacdo com a teoria, como também o préprio papel da hipdtese de trabalho,
evidenciando incorrer no ‘apriorismo’ [...]. (MENDONCA, 2010, p.75)

Partindo das falas dos sujeitos, 0 pesquisador deve buscar em seu arcabouco teorico
reflexdes que possibilitem aprofundar o entendimento sobre dado fendbmeno, permitindo,
assim, analisar um grupo social a partir de seus proprios pontos de vista, suas categorias de
pensamento, sua logica.

Da afirmacédo de Mendonca (2010), destaco o método de trabalho como um “resultante
dialético” em que o pesquisador ira adaptar os instrumentos para a coleta dos dados, tendo a
possibilidade de trabalhar com os dados empiricos coletados, tanto a partir de narrativas como
a partir da escrita de memoriais. Verifico, assim, 0 “resultante dialético” que ampliou a
possibilidade de refletir sobre as fontes de pesquisa, pois, por um lado, havia as narrativas
coletadas a partir do encontro com as professoras, €, por outro, havia 0s memoriais produzidos
por cada uma das professoras individualmente, na “escrita solitaria de si”.

Hondrio Filho (2009) diz que trabalhar com biografias educativas € uma experiéncia
de duplo sentido, pois coloca o pesquisador a debater e conhecer o trabalho biografico, e,
também, a se conhecer melhor. Dialogando com Marie Christine Josso (2004), Hondrio Filho
salienta que, lancar-se em pesquisa dessa natureza é entrar numa pesquisa formadora, tanto
para o pesquisador, quanto para o pesquisado. Assim, ressalto a preocupacgéo de Josso (2004)
de que, para o pesquisador trabalhar com histérias de vida, ele primeiramente deviria
biografar-se, viver aquela aventura, construir-se enquanto pesquisador e enquanto ser humano
social.

Nesse sentido, o ponto norteador desta pesquisa refere-se a reflexdo de quatro
professoras, relacionando a historia de suas proprias vidas com formacgdo ao longo da vida e
profissionalizagdo. Para isso, procurei trabalhar a partir das biografias educativas, as quais,
conforme Honorio Filho (2009), apresentam-se em sua perspectiva formadora, mas também
proporcionam o narrar de si provocado pelo outro, no caso eu, o pesquisador Daniel. A
narrativa de si provocada pelo pesquisador ndo € apenas o desejo de se contar, mas de se

contar para outro muito especifico.
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Participando dessa pesquisa/aventura, a todo o momento buscava me lembrar de
Walter Benjamim (1994), segundo o qual, “quanto mais o ouvinte se esquece de si mesmo,
mais profundamente se grava nele o que é ouvido”. Dessa maneira, essa experiéncia vivida de
pesquisador e essas historias que foram compartilhadas passaram a me sensibilizar néao
somente enquanto pesquisador - para refletir sobre a formagdo e profissionalizagdo de
professores; mas também se trata do enfrentamento com as lembrancas e a constituicdo da
minha propria memaria narrativa - no sentido de que, quando narro a minha histéria, mostro
para 0 outro quem eu sou, Ou a0 menos 0 que quero passar da minha pessoa/identidade.

A presente pesquisa apresenta-se com o objetivo geral de elaborar reflexdes a partir de
biografias educativas das professoras entrevistadas, resgatando suas memadrias e significados
sobre formacao e profissionalizacdo ao longo de suas vidas. Como objetivos especificos, a
pesquisa busca: 1) analisar a importancia da formacdo ao longo da vida dessas professoras
egressas do curso de Pedagogia; 2) refletir sobre a profissionalizagdo dessas professoras; e 3)
compreender as relagdes entre formacéo e profissionalizacdo significadas pelas mesmas.

A formacdo do conhecimento em pesquisa em Educacdo propde-se a entender as
narrativas e como cada sujeito produz as representacfes narradas de suas experiéncias. Sobre
0 ato de se biografar na perspectiva educacional, Souza (2007) faz o seguinte apontamento:

A emergéncia das autobiografias e das biografias educativas e sua utilizag&o,
cada vez mais crescente, em contextos de pesquisas na area educacional,
buscam evidenciar e aprofundar representagcbes sobre as experiéncias
educativas e educacionais dos sujeitos, bem como potencializam entender
diferentes mecanismos e processos historicos relativos a educagdo em seus
diferentes tempos. Isso acontece, também, porque as biografias educativas
permitem, através do texto narrativo, adentrar um campo subjetivo e
concreto das representacGes de professores sobre as relagdes ensino-
aprendizagem, sobre a identidade profissional e os ciclos de vida e, por fim,
buscam entender o0s sujeitos e os sentidos e situagdes do/no contexto escolar.
(SOUZA, 2007, p. 05)

As pesquisas biograficas possuem grande potencial, uma vez que buscam
compreender quem sdo 0s sujeitos envolvidos em determinados contextos, trazendo a luz
suas experiéncias, e fazendo com que os dados coletados sejam analisados e compreendidos a
partir das representacfes produzidas em suas experiéncias. O contar-se a partir do “eu
profissional” é o que da sentido a vida que é instituida dentro do campo da Educacéo. Ainda
considerando a afirmacdo de Souza (2007), é relevante destacar que, na perspectiva de
biografar alguém, adentro no campo subjetivo dos sujeitos, buscando entender a sua
identidade profissional e os seus ciclos de vida, os quais serdo analisados a partir das

contribuicdes de I. F. Goodson (2007) no terceiro capitulo da presente dissertacao.
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A pesquisa biogréfica direciona para a busca de significados sobre 0s processos
formativos experienciais construidos atraveés da formacdo pessoal, académica, religiosa,
profissional, e também da profissionalizacdo. Nesse sentido, a aproximagdo com as
professoras entrevistadas contribui para que esta pesquisa possa compreender como as
referidas professoras tornaram-se quem séo.

Daniel Bertaux (1999) destaca o surgimento de estudos de histdrias de vida a partir da
Sociologia de Chicago™, na década de 1970, que passou a propor os estudos a partir de
investigacOes baseadas em relatos de vida (life stories) e historias de vida (life histories).
Sobre as pesquisas que tém as Historias de Vida como método de pesquisa (método de coleta
de dados empiricos), Spindola e Santos (2003) ressaltam que se tratam de estudos
aprofundados sobre a vida de um individuo ou de grupos de individuos. Estudos desse carater
incluem, além da narrativa da propria vida, todos os documentos que possam ser consultados,
como dossiés médico e juridico, testes psicolégicos, testemunhos de parentes, entrevistas com
pessoas que conhecem o0 sujeito, ou outras situacdes, fatos ou documentos que possam
contribuir para o estudo.

A historia de vida trabalha com a historia ou o relato de vida contado por quem o
vivenciou, o que possibilita ao sujeito narrador a oportunidade de refletir sobre si mesmo e
sobre sua vida. O conceito de (auto) biografia educativa tem sido amplamente difundido,
principalmente nas realizacBes do Congresso Internacional de Pesquisa (Auto) Biogréafica
(CIPA). Nesse congresso, pesquisadores do Brasil e de alguns outros paises, como Canada,
Franca e Portugal, colocam-se a refletir sobre os limites e implica¢fes do uso da pesquisa
biogréfica em Educacdo. Vale realcar que o termo “Auto” apresenta-se como uma palavra
complexa em um campo de conhecimento que ainda esté se edificando.

A expressdo (auto) biografica refere-se a um individuo escrevendo a sua propria
biografia. Mas, nas pesquisas consultadas foi possivel encontrar pesquisadores que se
colocam a refletir sobre a histéria de vida de outros individuos, e ndo somente o individuo
escrevendo por suas proprias maos um texto sobre suas experiéncias particulares. Sendo
assim, é necessario estar alerta sobre o uso desse conceito quando se biografa a narrativa de
uma historia de vida.

Quando da utilizacdo do termo formacédo ao longo da vida, minha proposta é refletir
sobre a formacdo compreendendo suas diversas facetas, como, por exemplo, a formagéo

religiosa, que pode ter influenciado para que essas professoras seguissem e desenvolvessem

" Lembrando que a chamada Escola de Chicago tem seu inicio a partir de 1910, fortalecendo-se nos anos da
década de 1930.
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0s seus processos de formacédo profissional. Entendo a formacdo ao longo da vida como um
grande conceito, abarcando as ramificagdes que influenciam na formacéo da identidade do
sujeito.

Apresento os conceitos de formacao e suas ramificagdes com o objetivo de perceber a
influéncia do meio social em que essas professoras viveram, partindo do pressuposto de que a
formacdo €, indiretamente ou diretamente, ligada as praticas sociais das entrevistadas. A
formacdo familiar vivida por cada professora, portanto, pode sim influenciar no processo de
escolha de sua profissdo; como também a falta de opc¢ao por cursos de nivel superior em uma
cidade pode influenciar na escolha do magistério como profissdo, conforme ocorreu com
Carolina, uma das entrevistadas desta pesquisa.

Ja o conceito de profissionalizacdo, 0 compreendo por uma perspectiva de espaco
temporal, envolvendo o momento em que as professoras iniciam sua profissionalizacdo
enquanto docente, seja no curso de Magistério, na universidade, ou mesmo em sala de aula,
sem formac&o técnica especifica. O trabalho biografico contribui para que, ao se lembrarem
do passado, as professoras também elaborem reflexdes e praticas que possam ser importantes
para sua formacdo no tempo presente. Destaco, ainda, a relevancia de se buscar reunir
conjuntos de sentidos das experiéncias formativas construidas no transcorrer das vidas dessas
professoras, objetivando o resgate de suas memorias. Desse modo, o trabalho biogréafico é
apresentado na relagdo entre passado e presente, com consideracdes que contribuem para o
exercicio da memoria e que possibilitam uma reflexdo a partir da constituicdo do sentido da
vida para um sujeito.

Outro conceito que emprego é o de experiéncia, desenvolvido a luz das ideias de Josso
(2004), e entendido na presente dissertacdo como a vivéncia que € refletida; como aquilo que
toca e atravessa o sujeito e o faz refletir sobre suas vivéncias. Josso (2004) diz que as
recordacdes podem ser qualificadas como experiéncias formadoras, porque o que foi
aprendido transforma-se em experiéncias, as quais podem ser utilizadas como ilustracdo numa
histéria para descrever uma formacdo, um estado de coisas, ou um complexo afetivo. Essas
experiéncias narradas aparecem para 0 outro em formas socioculturais, em representacdes,
conhecimentos e valorizagdes, que sdo diferentes formas de falar sobre a propria identidade e
subjetividade. Josso (2004) ainda afirma que o conceito de experiéncia implica numa
articulacdo conscientemente elaborada entre a atividade, sensibilidade, afetividade e ideagéo.

A presente pesquisa tem como parametro uma abordagem qualitativa, conforme os

pressupostos de Bogdan e Biklen (1994), segundo os quais:
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A investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de
palavras ou imagens e ndo de numeros. Os resultados escritos da
investigacdo contém citacdes feitas com base nos dados para ilustrar e
substanciar a apresentacdo. Os dados incluem transcricGes de entrevistas,
notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorando e
outros registros. [...] Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza,
respeitando, tanto quanto o possivel, a forma que estes foram registrados ou
transcritos. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.48)

Para os pesquisadores, é importante compreender 0 que estd acontecendo durante a
coleta dos dados. E, pois, necessario que o pesquisador seja sensivel em sua intuicdo, e,
principalmente, em suas anotacOGes, para conseguir dar sentido a uma teia de tramas
vivenciadas pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Além disso, conforme destacam Bogdan e
Biklen (1994), € importante respeitar, 0 tanto quanto possivel, as formas que foram
registradas ou transcritas as informacdes, de modo a ndo se perder a esséncia das analises.

Nas entrevistas realizadas, a ansiedade e a timidez de contar suas proprias historias
estiveram presentes constantemente com as professoras. A aproximagdo com 0s sujeitos,
principalmente em se tratando de narrativas, além de ser um momento muito curioso, é
também muito delicado. Para a realizacdo desta pesquisa, as professoras tinham que revelar
para mim, pesquisador, suas experiéncias, por meio de suas narrativas e da escrita do
memorial. Minha tarefa, portanto, ndo era apenas ouvir histérias e tentar absorver
experiéncias a partir de conversas com aquelas professoras, mas principalmente biografar a
pratica social e profissional daguelas mulheres.

Bogdan e Biklen (1994) entendem que:

O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Os
investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estdo interessados no
modo como diferentes pessoas dao sentidos as suas vidas. [...] Centram-se
em questBes tais como: Quais conjecturas que as pessoas fazem sobre as
suas vidas? (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.50)

Nesta pesquisa, utilizo a proposta biografica com vistas a compreender os significados
e a sua importancia nas representacdes elaboradas pelos sujeitos, de modo que o0s
instrumentos de coleta de dados, como 0s memoriais € as entrevistas, proporcionam um olhar
duplo sobre os sujeitos investigados.

Destaco que o uso de narrativas nas pesquisas académicas tem sido questionado em
decorréncia da busca pela “verdade” no conhecimento cientifico. Esse esclarecimento se faz
necessario em razdo de que, em espagos voltados para a apresentacdo parcial da pesquisa no
ambito do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, a utilizacdo de narrativas no presente

estudo foi questionada. E as questdes que surgiam foram as seguintes: “E se essas egressas do
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curso de Pedagogia contarem para vocé que foram 6timas alunas na universidade, que sempre
leram os textos que eram pedidos para o debate em sala de aula, mas na verdade elas néo
saiam do Bar do Tido™ e faltavam a grande parte de suas aulas?”. Em resposta, tentei
demonstrar que o maior interesse da pesquisa era compreender quais representacdes essas
professoras constituiram de suas experiéncias e como elas surgiam a partir do resgate de
memodrias, e ndo descobrir a “verdade absoluta” sobre a constituigdo dessas experiéncias.

Considerando minha formacéo profissional inicial em Historia, pude compreender que
os documentos, fontes e narrativas nao falam por si s, mas necessitam de questionamentos
que indiguem um caminho a ser seguido, para que se possa, de fato, compreender o que é
estudado. Entendo que o trabalho do pesquisador no campo das ciéncias humanas compara-se
ao trabalho de um arquedlogo, pois se trata de um processo lento, que exige descolar as
camadas e analisar o que cada fonte pode proporcionar de conhecimento e material de anélise.

Partindo dessa reflexdo, aponto a maneira como os dados empiricos foram coletados.
Utilizei um roteiro de conversa dividido em “blocos tematicos” de perguntas, com vistas a
deixar as professoras mais livres para buscarem suas memorias e representacdes sobre
formacdo e profissionalizacdo. Partindo das respostas das professoras/pedagogas, surgiram
novos questionamentos, o que, necessariamente, levou-me a formular novas perguntas, nem
sempre planejadas, mas elaboradas de acordo com o momento.

Depreendo, pois, que cabe ao pesquisador questionar as suas fontes, tendo em vista
que elas ndo falam por si, mas dependem do empenho do pesquisador para que, a partir de
alguns rastros, possa descobrir quais caminhos podem ser seguidos para que 0s objetivos

tracados na pesquisa sejam atingidos.
O Roteiro de Pesquisa

O roteiro utilizado para orientar os dialogos que estabeleci com as professoras
pesquisadas foi dividido em quatro “blocos tematicos”. O primeiro bloco foi intitulado Vida
Privada, tendo como objetivo identificar quem eram aquelas professoras (nome, naturalidade,
filiacdo), bem como conhecer suas primeiras experiéncias e vivéncias com o mundo escolar.
Esse momento foi de extrema importancia, pois elas comecaram a revisitar o bau de suas
lembrangas, o que possibilitou uma reflexdo sobre a formagéao integral, constituida ao longo

da vida, bem como ajudou a quebrar a barreira inicial entre mim e as entrevistadas.

15 Bar do Ti&o é um bar/restaurante localizado na cidade de Cataldo em frente ao campus da UFG.
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O segundo bloco de perguntas, denominado O Ingresso na Escola, teve por objetivo
compreender onde essas professoras/pedagogas iniciaram 0s seus processos de escolarizagéo,
bem como quem foram suas primeiras professoras, e quais lembrancas tinham sobre elas.
Busquei, nesse momento, compreender quais as representagdes que as professoras
entrevistadas elaboraram sobre as suas primeiras experiéncias de escolarizacao.

O terceiro bloco, intitulado Processo de Formagdo, teve como propoésito perceber
algumas das representacGes e significados que essas professoras elaboraram durante o seu
ingresso no curso de Pedagogia. Para tanto, procurei identificar o momento em que essas
professoras passaram a relacionar o oficio do professor com suas vidas, e o que atualmente
pensam sobre a docéncia.

Na Gltima parte das questdes, denominada Atuacgdo Profissional, levei as professoras a
fazerem um balanco geral sobre suas trajetorias profissionais. Entre as perguntas referentes ao
processo de formagdo enquanto professoras, indaguei sobre quem e o qué as inspirou a seguir
essa profissao.

Todas as questbes foram por mim elaboradas com a finalidade de extrair reflexdes a
partir das biografias narrativas dessas professoras, resgatando suas memdarias e significados
sobre formacdo e profissionalizacdo ao longo de suas vidas. De inicio, comecei a notar as
teias de entrelagamentos cotidianos que envolviam a vida das quatro professoras
entrevistadas. Nesse sentido, a pesquisa com biografias educativas ajuda a desenvolver
reflexdes sobre as redes de representacdes produzidas por meio das vivéncias. Trabalhar com
a historia de vida das professoras, portanto, me possibilita pensar a formacéo que elas tiveram,
a qual profissionalizacéo se constitui ao longo de suas vidas, de acordo com suas experiéncias
refletidas.

Na presente pesquisa, a referéncia tedrica que tomei para pensar a perspectiva do
profissional em constante construcdo, considerando as professoras como sujeitos aprendentes,
é balizada em Josso (2004), que salienta que:

[...] pensar a formagdo do ponto de vista do aprendente €, evidentemente,
ndo ignorar o que dizem as disciplinas das ciéncias do humano. Contudo, é,
também, virar do avesso a sua perspectiva ao interrogarmo-nos sobre 0s
processos de formacdo psicoldgica, psicossocioldgica, sociologica,
econdmica, politica e cultural, que tais histérias de vida, tdo singulares, nos
contam. Em outras palavras, procurar ouvir o lugar desses processos e sua
articulacdo na dindmica dessas vidas. (JOSSO, 2004, p. 38)

Da afirmacdo, ressalto o trecho: “evidentemente, ndo ignorar o que dizem as
disciplinas das ciéncias do humano”. Pensar e viver enquanto um licenciado em Histdria e

pesquisador da area educacional é o que instiga minha curiosidade de compreender 0s



29

processos formativos das entrevistadas, e também as questdes ligadas as macroestruturas as
quais essas professoras estdo interligadas.

A possibilidade de ouvir sobre esses processos e como eles encaminharam para a
formacdo dessas professoras demonstra que as experiéncias e memorias de cada uma estdo
guardadas, no lugar mais secreto ou ndo. Sendo assim, as narrativas, bem como a escrita dos
memoriais, possibilitam minha busca, ndo pela verdade absoluta, mas sim pela representacéo
que surge na narrativa de cada momento experiencial. Esse “virar do avesso” a origem da
formacéo das professoras entrevistadas tornou possivel a mim compreender e absorver o que €
proposto pelas ciéncias humanas. Nesta pesquisa, eu, um professor, reflito sobre a formacéo e
profissionalizagdo de outros professores, o que contribui para a edificagdo do “oficio
professor”.

Braganca (2011, p.157) indaga: “o trabalho com as histdrias de vida, em contexto de
formacdo de professores/as, pode contribuir na busca de uma racionalidade mais humana,
sensivel e partilhada?”. Acredito que sim, pois a formacéo traz o ser humano para o centro da
reflexdo. Enquanto sujeito histdrico e a partir de suas relacbes com homens e mulheres, que
demonstram suas redes de interdependéncia, o individuo encontra-se em constante
construcdo. Ao evidenciar duvidas e refletir sobre elas, tem-se a oportunidade de construir um
pensamento autbnomo e edificante.

Sobre o objeto da pesquisa com historias de vida, Braganca cita Cauceiro:

Assim sendo, podemos dizer que o objeto proprio das Histdrias de Vida, em
Ciéncias da Educacdo, é a Formacdo/Autoformacao, na medida em que nos
permitem conhecé-las melhor e os seus processos. De algum modo as
Histérias de Vida sdo uma “mediagdo” para a formac¢do. Nao no sentido de
considera-las como uma técnica de formagdo, mas como uma abordagem
que produz, ela propria, um certo tipo de formagdo e um certo tipo de
conhecimento. Ou seja, as Histérias de Vida influenciam a natureza da
formagdo que se produz, introduzindo mesmo uma ruptura epistemoldgica
no conceito de formagdo. (COUCEIRO, 2002, p. 157, apud BRAGANCA,
2011, p.157)

Acrescenta a autora que a abordagem historias de vida, “enquanto nas Ciéncias
Humanas em geral, a partir da origem socioldgica, coloca-se como metodologia de pesquisa,
em educacdo centra-se nos processos formativos” (Idem). Ou seja, as historias de vida tém,
para todos os participantes, um sentido formador. Na presente pesquisa, as utilizo
principalmente enquanto método de pesquisa, considerando tanto a coleta de dados quanto as
andlises. Mas, também, as considero como elemento formador.

Da reflexdo de Braganca (2011) a partir de Couceiro (2002), evidencio a relevancia do

uso das historias de vida como metodologia de pesquisa, posto que elas permitem conhecer 0s
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processos da existéncia do sujeito e, a partir deles, atribuir seu carater formativo. Além de
implantar um movimento em estruturas referentes & metodologia de pesquisa nas ciéncias
humanas, essa afirmacdo origina-se da crenca na producao de um conhecimento cientifico e
formador ndo somente para os sujeitos envolvidos diretamente na pesquisa (pesquisadores,
entrevistadas, orientador), mas também para a constituicdo da identidade de um grupo de
sujeitos em determinado espaco geosociocultural.

O fildsofo grego ja dizia: “conhece-te a ti mesmo e tu conheceras o universo
e os deuses”. O conhecimento, como expressdo da existéncia humana, exige
reflexdo pessoal, exige parar a ‘“aceleracdo” da vida cotidiana, o ritmo
cronolégico e se permitir voltar sobre si mesmo, fortalecendo os fios que, em
cada ciclo de nossa vida, ddo sentido a existéncia. Outrossim, a0 mesmo
tempo em que reencontramos a nés mesmos nesse movimento, abrimo-nos
ao outro, ao universo. (BRAGANCA, 2011, p. 159)

A proposta da autora € muito tentadora para que se possa refletir sobre a importancia
das pesquisas de historias de vida de professoras. Para além da caracteristica (auto) formadora
gue as pesquisas nesse segmento reconhecem, Braganca (2011) reflete sobre a necessidade de
compreender os sujeitos envolvidos no contexto escolar. A histdria de vida é constituida como
parte de uma formacdo do sujeito que se conhece e reflete sobre si, além de ser um
instrumento importante no processo de profissionalizacdo, pois coloca o professor diante do
seguinte questionamento: “Por que e como estou transformando-me em um professor?”.
Questionar-se é também buscar o entendimento de si, é aprofundar em suas recordacdes
simbolicas, que sdo elementos de sua formacdo. E a dimensdo concreta do visivel e do
invisivel por meio de percepcdes das imagens sociais, e também um entendimento das
emoc0es, dos valores e dos sentidos. Trata-se da possibilidade de trabalhar com as biografias
educativas, principalmente pela sua caracteristica formadora e pela busca de representacdes
nas narrativas.

A metodologia de pesquisa autorreferente é um processo de —construgao,
do qual o investigador participa, interagindo e oportunizando que o sujeito,
ao fazer a sua narrativa, reconstrua a sua histéria, atribuindo-Ihe significado.
Assim, essa metodologia se constitui a partir de condicionantes da prépria
pessoa, atravessada pelos condicionantes (reguladores) sociais aos quais
esté/esteve afetada a sua histdria, o seu passado [...]. (ABRAHAO, 2010, p.
191)

Ao narrar a propria historia de vida, faz-se um balango das experiéncias, dando-lhes
significado. Dimensdes como ingresso na universidade e entrada no mercado de trabalho apds
a concluséo do curso de Pedagogia aparecem espontaneamente nas narrativas das professoras,

além de surgirem com significados sobre cada dimenséo.
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Enfatizo que essas memdrias, quando sdo contadas, surgem (re) significadas, e,
conforme destaca Abrahdo (2010), a metodologia autorreferente € constituida a partir de
configuracBes e reconfiguracdes sociais do sujeito narrador. Trata-se do encontro com o
passado regulado pelas condicionantes presentes naquele momento, conforme sera abordado a
partir do primeiro capitulo desta dissertacdo, partindo das consideragdes de Paul Ricoeur
(1991; 2010).

Bogdan e Biklen (1994) destacam que:

Assim sendo, a interpretacdo é essencial. A interacdo simbdlica assume o
papel de paradigma conceptual, ocupando o lugar dos instintos, dos tracos de
personalidade, dos motivos inconscientes, das necessidades do estatuto
socioecondmico, das obrigacfes inerentes aos papéis, das normas culturais,
dos mecanismos sociais de controlo ou do meio ambiente fisico. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 56)

Os autores estdo refletindo a luz do interacionismo simbolico, proposto por John
Dewey e outros autores, sobre o que é conhecido como “Sociologia de Chicago”. Valendo-me
desse pressuposto tedrico, pretendo destacar a importancia da interpretacdo do pesquisador
sobre as interacdes™® e a producdo de significados simbélicos pelos sujeitos investigados.

Ferrarotti (2010, p.37) aponta que, “subjetivo, qualitativo, alheio a todo o esquema
hipbtese-verificacdo, 0 método biografico projeta-se a partir de fora do quadro epistemoldgico
estabelecido nas Ciéncias Sociais”. O autor tece criticas a uma abordagem biografica que se
reduz ao interpretativo formalista, produzindo uma ruptura l6gica, opondo a forma (abstrata)
ao conteldo (concreto) nos fatos sociais, e propde uma maneira diferente para se desenvolver
as pesquisas de carater biografico.

Nessa perspectiva epistemoldgica, uma biografia ndo interessa enquanto
secdo, corte vertical ou horizontal de um sistema social que sintetizaria a
forma de atos individuais, mas sim enquanto exemplo significativo de certos
aspectos do social que uma analise estrutural ja tera estudado de uma
maneira exaustiva. (FERRAROTT]I, 2010, p.38)

Ferrarotti (2010) indica a observacédo heuristica da abordagem biogréfica, destacando a
biografia como exemplo significativo e formativo para os sujeitos. Conforme o autor, a
perspectiva epistemoldgica biografica importa-se com aspectos sociais dos individuos, ao
invés de pensar nas estruturantes para, posteriormente, “trazer os holofotes” para o individuo
e mostrar suas particularidades e de que maneiras elas o influenciam.

Da ideia de Ferrarotti (2010), ressalto, ainda, o alerta sobre recortes verticais e

horizontais dos sistemas sociais em que 0s sujeitos estdo inseridos. A possibilidade de

16 Os pesquisadores ndo devem se esquecer do compromisso com a ética em suas analises. Ver BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 74-75.
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biografar um individuo reforca a necessidade da compreensdo de suas vivéncias a partir do
“todo” vivido, o que deve levar o pesquisador a interpretar as andlises estruturais
exaustivamente.

As narrativas produzidas pelas quatro professoras entrevistadas foram uma revisitacao
narrada e guiada por elas proprias sobre seus processos formativos experienciais construidos
através da formacdo pessoal, académica, religiosa, profissional, e também da
profissionalizacao.

Nesse sentido, Abrahdo (2011) esclarece:

Este é, para nos, 0 processo e a resultante da rememoracao com reflexdo
sobre fatos relatados, oralmente e/ou por escrito, mediante uma narrativa de
vida, cuja trama (enredo) faca sentido para o sujeito da narracdo, com a
intencdo, desde que haja sempre uma intencionalidade de clarificar e
ressignificar aspectos, dimensdes e momentos da propria formagdo. No que
respeita ao processo, trata-se de experienciar o0 momento da narrativa
reflexionada também como um componente formativo essencial.
(ABRAHAO, 2011, p.166, grifo do autor).

O processo de rememoracdo para a formacdo coloca uma problemaética interessante
que serd desenvolvida ao longo desta pesquisa. Partirei da compreensdo dos conceitos de
formacdo e profissionalizacdo como algo em constante movimento na vida das professoras
entrevistadas, e também adotarei os conceitos probleméticos de formacéo ao longo da vida e
profissionalizacdo. Sendo assim, a todo 0 momento questionarei esses conceitos, e, também,
indagarei sobre os locais de formacdo e profissionalizacdo em que essas professoras
transitaram ao longo de suas vidas.

Abrahdo (2011, p.166) afirma que “As narrativas ndo sao apenas um constructo
individual, adquirem real significado quando situadas no contexto histérico, sociopolitico-
econdmico e cultural”.

Geertz (1989) considera que:

[...] as disposi¢Bes mentais do homem sdo geneticamente anteriores a cultura
e que suas capacidades reais representam a amplificacdo ou extensdo dessas
disposi¢cBes pré-existentes através dos meios culturais... A amplificagdo
dessa revisdao da perspectiva da evolugdo humana conduz a hip6tese de que
0s recursos culturais sdo ingredientes, e ndo acessorios, do pensamento
humano. (GEERTZ, 1989, p.96-97)

Na medida em que o comportamento é marcado pela imprevisibilidade da vida,
estimulos correntes do ambiente em que se vive vao sendo transmitidos para os individuos,

(trans) formando-os. Avalio, pois, que a constituicdo formativa dessas professoras/pedagogas
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advém de suas experiéncias vividas (formadoras), conforme destaca Josso (2004)'". Assim,
procuro refletir sobre essas experiéncias, as quais foram destacadas atraves das narrativas de

professoras/pedagogas do Sudeste goiano.
O Conceito de Representacgéo e as Narrativas Representadas

Ao dialogar com narrativas, trabalho também com representacdes, que sdo elaboradas
pelos sujeitos a partir de suas experiéncias. Narrar a propria historia é também mostrar para o
outro que se tem uma vivéncia interessante. Como um jogo de seducdo entre futuros
namorados, primeiro busca-se demonstrar as qualidades, afirmar-se. Aqui, exponho a reflexao
do “Eu” com o “Outro”; e apresento o ato de biografar um sujeito como um processo de
contar-se a si mesmo, para si, como para outro. E entdo surge o distanciamento do tempo
vivido e o tempo narrado, a vivéncia/experiéncia.

Ricoeur (2010) trata da promocdo da histéria das mentalidades. O autor busca discutir
propriedades tedricas e conceituais de uma nova perspectiva epistemoldgica proposta por
historiadores franceses com os da Escola dos Annalles, os quais propunham um novo estatuto
de conhecimentos cientificos e divisGes desses conhecimentos na pesquisa da ciéncia social,
com énfase na Historia.

Ricoeur (2010) afirma que:

Na imensa literatura que trata da explicagdo em historia, escolhi aquilo que
diz respeito a emergéncia e em seguida a consolidacédo e a renovagdo do que
foi chamado sucessivamente. Ou de forma alternativa, histéria cultural,
histéria das mentalidades, e finalmente, histéria das representagdes.
(RICOEUR, 2010, p.198)

Para o autor, a falta de clareza para a definicdo de mentalidade compromete reflexdes
sobre o assunto, mas considera a possibilidade de trabalhar com representacfes ao invés de
mentalidades. A nova perspectiva epistemoldgica proposta pela Escola dos Annalles se
apresenta como um deslocamento no plano dos objetos de referéncia pesquisados, e também
como uma mudanca de métodos da pesquisa e dos modos de apresentacdo de uma pesquisa.
Sendo assim, poderia se pensar que, com esse novo objeto, a Historia se aproximaria ao
méximo da fenomenologia®®, pela proximidade com a acdo do sujeito que age e sofre. O que

se apresenta é o encurtamento das distancias.

" Em Experiéncia de Vida e Formagao (2004), Josso utiliza o termo experiéncias formadoras.
'8 Fenomenologia que por muito tempo guiou as reflexdes de Paul Ricoeur.
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O entendimento do conceito de representacdo para a presente pesquisa segue também
das colaboracdes de Paul Ricoeur (2010). Para o autor, os desenvolvimentos mais recentes na
Histdria com as representacGes aproximam-se tanto quanto o permite a postura objetiva da
historia de nocOes aparentadas a de poder — poder fazer, poder dizer, poder narrar, poder
imputar-se a origem das proprias agoes.

O conceito de representacdo, de acordo com Ricoeur (2010), figura-se no contexto de
um grande enigma da memoria, em relacdo com a problematica grega da eikon e seu
embaracoso phantasma ou phantasia, que consiste na presenca no espirito de uma coisa
ausente que ndo mais é, porém, que ja foi. Seja pela simples evocacdo da presenca, ativamente
buscada na operagdo de recordar que se conclui com a experiéncia do reconhecimento, a
lembranca é representacao, re(a)presentacéo.

Na tessitura das reflexdes de Ricoeur (2010), o autor prefere o termo Historia das
representacdes que histéria das mentalidades, apresentando o sujeito ativo em sua formagéo
ao longo da vida. As memdrias sdo convidadas a reapresentar-se, de modo que é algo
representado, partido de algo vivido, sentido, experienciado. Isso pode sim estar relacionado a
mentalidade do sujeito, mas o que predomina sdo as memarias representadas.

Saliento que, na presente pesquisa, utilizo o conceito de representacdo norteado por
Roger Chartier. Para o autor, representaces dizem respeito a0 modo como, em diferentes
lugares e tempos, a realidade social é construida por meio de classificacGes, divisdes e
delimitacGes. Esses esquemas intelectuais criam figuras que dotam o presente de sentido.
Sendo assim, & possivel pensar numa “historia cultural do social que tome por objeto as
representacdes do mundo social”.

Roger Chartier (1991) propde uma reflexdo interessante sobre o que seria uma nova
maneira de se escrever a Histdria, dando conta de compreender as implicacGes das relacbes
sociais, indo para além de analises das macroestruturas que os individuos viviam no final do
século XIX e inicio do seculo XX. Para isso, historiadores comecaram a refletir sobre um
novo estatuto epistemoldgico e cientifico em diversas disciplinas das ciéncias sociais,
conforme salienta Chartier (1991). Essa preocupacdo com a elaboracdo de um novo estatuto
epistemoldgico ndo se deu apenas na Histdria, mas esse movimento também pode ser
percebido na Antropologia, na Sociologia e na Educacéo.

Chartier (1991) declara que:

Dai as tentativas para decifrar de outro modo as sociedades, penetrando nas
meadas das relacOes e das tensdes que as constituem a partir de um ponto de
entrada particular (um acontecimento, importante ou obscuro, um relato de
vida, uma rede de préticas especificas) e considerando ndo haver préatica ou
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estrutura que ndo seja produzida pelas representag@es, contraditorias e em
confronto, pelas quais os individuos e os grupos ddo sentido ao mundo que é
o deles. (CHARTIER, 1991, p. 175)

Os estudos das representacGes elaboradas pelos individuos que convivem em
sociedade comecam a tomar folego nas pesquisas cientificas, como pontos de preocupacao e
reflexdo elaborados com o objetivo de penetrar nas relagdes e tensdes vividas pelos sujeitos
em seus contextos sociais. Chartier (1991) utiliza o exemplo do moleiro Menéquio®®, e diz
que aqueles livros que ele adorava ler ndo eram escritos para um puabico alvo com o qual o
moleiro costumava conviver e se relacionar. Ele mantinha a leitura daqueles textos, e, da sua
maneira, elaborava as representacfes sobre o que absorvia das informag6es. Chartier também
acredita na existéncia de codigos, padrbes e sentidos que sdo compartilhados, e, apesar de
poderem ser naturalizados, seus sentidos podem mudar, pois sdo historicamente construidos e
determinados pelas relagdes de poder, pelos conflitos de interesses dos grupos sociais, e,
muitas vezes, sdo expressas através do discurso.

O autor, com relacgdo as representaces, salienta que:

Contra a representacdo, elaborada pela prépria literatura, segundo a qual o
texto existe em si, separado de toda materialidade, é preciso lembrar que nédo
ha texto fora do suporte que lhe permite ser lido (ou ouvido) e que ndo ha
compreensao de um escrito, qualquer que seja, que ndo dependa das formas
pelas quais atinge o leitor. Dai a distin¢éo indispensavel entre dois conjuntos
de dispositivos: 0s que provém das estratégias de escrita e das intencdes do
autor, e os que resultam de uma decisdo do editor ou de uma exigéncia de
oficina de impressdo. (CHARTIER, 1991, p. 182, grifo nosso)

O sujeito absorve a informac&o e constréi uma representacdo do que foi lido de acordo
com seu ambiente social, cultural, econémico, independente de sua orientagdo (social,
cultural, politica). Assim, ele elabora uma representacdo sobre aquilo que leu e absorveu. De
acordo com Chartier (1991), o espaco/tempo em que os individuos vivem é o que constrdi 0s
sentidos e as representagcdes de suas experiéncias. Para chegar a essa concepcéo, o autor
destaca que as transformacdes dos estatutos epistemolégicos das ciéncias sociais e humanas
tiveram que romper com certas concep¢oes e paradigmas, e salienta que:

Uma tal clivagem atravessou profundamente a histéria, mas também as
outras ciéncias sociais como a sociologia ou a etnologia, opondo abordagens
estruturalistas e procedimentos fenomenoldgicos, as primeiras trabalhando
em grande escala sobre as posicOes e as relagdes dos diferentes grupos,
muitas vezes identificadas a classes, 0s segundos privilegiando o estudo dos
valores e dos comportamentos de comunidade mais restritas, muitas vezes
tidos como homogéneos. (CHARTIER, 1991, p. 182)

9 Ver; GINZBURG.C. O queijo e os Vermes: o cotidiano e as ideias de um moleiro perseguido pela inquisicéo.
1998.
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Chartier (1991) aponta para uma ciéncia que passou por transformagdes, posto que o
racionalismo cartesiano ja ndo respondia aos questionamentos de uma ciéncia com novos
horizontes. Paradigmas dominantes como o estruturalismo, procedimentos fenomenoldgicos,
e materialismo historico dialético também foram questionados. Frente a novos desafios
epistemoldgicos, a presente dissertagdo objetiva analisar as narrativas representadas e
experienciadas pelas professoras/pedagogas entrevistadas.

A Narrativa e 0 Tempo Vivido

Analisando a formacao ao longo da vida e suas diversas ramificacfes ja citadas neste
trabalho, compreendo que a identidade das quatro professoras/pedagogas entrevistadas é
constituida a partir de suas experiéncias, posto que essas mulheres séo fruto de suas relacdes
com o tempo vivido. Entendo que, quando se narra uma historia j& vivenciada, ndo se conta da
mesma maneira que se experimenta, mas se descreve com a perspectiva de entendimento da
situacdo a partir do tempo que se estd vivendo e narrando. E o principal elemento a se
considerar €: “quem ¢ o narrador que vos narra?”’.

As narradoras sdo quatro mulheres, que também sdo professoras, e mées. Algumas
nasceram e viveram parte da infancia na zona rural; outras nasceram e vivem ainda hoje na
cidade; umas trabalharam na infancia para ajudar a familia; outras cuidaram dos irmdos mais
novos. As narrativas, portanto, sdo constituidas a partir de experiéncias formadoras
vivenciadas®®. Nessa perspectiva, encontram-se os debates de Paul Ricoeur com relacio a
identidade narrativa no primeiro capitulo da presente dissertagéo.

Abrahdo (2011, p. 167) diz que, “a “verdade” ¢ o que ¢ “verdadeiro” para o narrador,
porque as narrativas sdo (re) significadas no momento da narracdo, dadas a natureza
reconstrutiva e seletiva da memoria”. Bem como as vidas, as narrativas sobre formagéo ao
longo da vida nédo séo lineares. Nesse sentido, nesta pesquisa intento analisar e relacionar os
pontos que possibilitam compreender os significados construidos pelas professoras/pedagogas
com suas experiéncias, destacando a importancia do papel da narrativa, e 0 que € verdadeiro
para o narrador.

A construgdo do memorial também é outro momento de verdade para as
professoras/pedagogas que o prepararam. E o instante da individualidade, da soliddo (estar s6

para escrever), o que possibilita o resgate de memdrias, as quais, muitas vezes, ndo aparecem

% Formagéo académica, formacao profissional, formaco religiosa (formagao ao longo da vida).
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em uma narrativa com o gravador ligado. E a selecdo da memoria, do que dizer, do que n&o
dizer.
Sanches (2010) reflete sobre os caminhos da memoria da seguinte maneira:

A histdria ndo é necessariamente linear, mas a trama de tal forma, que os
eventos nos levem a um término, a um arremate, qualquer que seja ele, por
estranho que ele se afigurou. As a¢bes e 0s momentos da histéria nos levam
a uma totalidade processual, contextual e coerente. O sujeito se perde e se
encontra no labirinto de uma histéria. Caminha por ruas ou estradas
desconhecidas, enfrentam seus conflitos pessoais ou coletivos, sai da zona de
conforto, pois a apresentacdo da historia pode ser a de uma estabilidade
inconsciente que sera modificada ali adiante, por um gesto ou evento.
(SANCHES, 2010, p.112)

Assim, narram-se as tramas vividas andando por caminhos ja trilhados anteriormente.
Trata-se da mesma paisagem, mas com cheiros e gostos diferentes. O cheiro que se tem
destaque é o do passado, é o cheiro da acdo de rememorar. Comeca-se, assim, a dar sentido as
experiéncias.

Sanches (2010), fundamentado em Ricoeur (1991), destaca que o resgate da memoria
tira 0 sujeito de sua zona de conforto e o coloca diante de seus conflitos, medos, obstaculos,
ultrapassados ou nédo, proporcionando a instabilidade do sujeito. Essa instabilidade ndo tem o
objetivo de derrubar, mas sim de detectar ranhuras e conseguir cobri-las através da (auto)
reflexdo. E a proposta de se conhecer.

Considerando as reconfiguracbes que surgem nas narrativas, dialogo com as
contribuicbes de Ecléa Bosi (1994) para pensar essas reconfiguracdes e suas relagcbes com a
memoria, e de que modo essas memorias se manifestam nas narrativas das
professoras/pedagogas. O uso das reflexdes sobre a memoria é também um trabalho de
compreensdo do inconsciente.

Ecléa Bosi (1994) esclarece:

No entanto, o papel da consciéncia, quando solicitada a deliberar, &,
sobretudo, o de colher e escolher, dentro do processo psiquico, justamente o
que ndo é a consciéncia atual, trazendo-o a luz. Logo, a propria acdo da
consciéncia supde o ‘outro’, ou seja, a existéncia de fendmenos e estados
infra conscientes que costumam ficar & sombra. E precisamente nesse reino
de sombras que se deposita o tesouro da memoria. (BOSI, 1994, p.52)

Bosi (1994) entende que a visita ao passado, controlada pela consciéncia, é o revirar
do bal das memodrias. Existe a necessidade de ndo entender esse bau de memaorias como um
depositario de experiéncias, mas sim como um recipiente que se reconfigura, mas ndo perde a

esséncia do que foi vivido, e esta reorganizado a partir de uma narrativa.
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Qual(ais) o(s) motivo(s) dessa(s) (re)atualizacdo(bes)? Essas (re) atualizagOes
derivam do enfrentamento do individuo com o meio social no qual ele vive. A memoria ndo
estd na categoria de verdade absoluta, consistindo em mudancas decorrentes do processo
formativo ao longo da vida. Em determinado momento, é possivel estar de acordo com
determinadas situacGes, e posteriormente, ap0s experiéncias em situacdes vividas, pode-se
n&o mais concordar com aquilo. E a dindmica na formagéo pessoal.

Bosi (1994) destaca também a necessidade de ir mais ao fundo possivel do bau (que
ndo € um depositario que se guarda coisas do passado, mas sim lugar que sao armazenadas e
reatualizadas nossas vivéncias), porque este apresenta o produto mais preciso das memorias.
Essa ndo é uma atividade facil, uma vez que requer tanto habilidades do pesquisador, quanto,
e principalmente, a disposi¢do do sujeito pesquisado em querer relatar para 0 outro o que teve
de experiéncia.

Bosi (1994) destaca que o tesouro da memoria é o que estd no mais sombrio e
subterraneo do inconsciente (ele ndo esta I estatico e empoeirado em uma prateleira, mas sim
atualizado, com novos significados) e que o ato de revirar o passado é uma prética social. E
compreender concepcdes de sociedade, economia, cultura; e, mais que isso, € nao deixa-las
cair no ostracismo. A vida contada ndo é a vida vivida em sua pureza, mas sim em um
processo que a torna narravel. Nesse ponto, € preciso pensar que a vida narrada tem sentido de
tempo reconfigurado, enquanto a vida vivida possui acasos e incertezas.

Para Henri Bergson (2006), a meméria ¢ um grande bloco que contém anotagdes®. Ela
existe, é permanente, porém, ndo € acessivel o tempo todo. Outro autor que dialoga com Henri
Bergson é Paul Ricoeur, na obra A memoria, a historia e o esquecimento (2010). Nesse texto,
o0 autor fala sobre a neurociéncia, que também aborda essa concepcdo de memdria enquanto
um bloco. Refletindo sobre o cérebro como um bloco de memdrias e seus sentidos, Ricoeur
(2010) traz uma “brincadeira” interessante que vale refletir: “Eu me lembro com o meu
cérebro? Eu penso com meu cérebro como eu vejo com meus olhos? Eu sinto com meu
cérebro como eu sinto com as minhas maos?”. Para 0 autor, sdo coisas diferentes porque ai
esta a ideia da construcdo da identidade. A identidade néo € referente apenas ao cérebro, mas
ao sujeito como um todo. Quando se sonha, nao é apenas o cérebro o l6cus de trabalho Unico,
mas também o corpo. A corporeidade, portanto, também é um espaco de memoria.

Para Bosi (1994), a lembranca € a sobrevivéncia do passado. Bergson, entretanto, faz

um alerta:

2! |gual a esses que geralmente se tem em mesas de estudos, em que se marcam paginas importantes, ou se
colocam lembretes em nossas agendas.
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No que diz respeito @ memoria, o papel do corpo ndo é armazenar
lembrancas, mas simplesmente escolher, para trazé-la a consciéncia distinta,
gracas a eficacia real que lhe confere a lembranga Util, aquela que
completard a situagdo presente em vista da acdo final. (BERGSON, 2006,
p.177)

O corpo, nessa perspectiva, apenas servird como estimulo para que as lembrangas
aparecam na consciéncia, para, assim, ser possivel ao sujeito narrar suas experiéncias
adquiridas. As reconfiguraces das memorias estdo ligadas as representacdes que sao
elaboradas a partir das experiéncias vividas.

Bueno (2002) aponta para duas nogdes que séo essenciais no ato da rememoracéo: a da
praxis humana e a de atividade sintética.

[...] toda préxis humana é reveladora das apropriacGes que os individuos
fazem dessas relagdes e das proprias estruturas sociais, “interiorizando-as €
voltando a traduzi-las em estruturas psicoldgicas, por meio da sua atividade
desestruturante-reestruturante”...  Assim, mediante um processo de
interiorizacdo e exteriorizacdo € explicitado o cardter dindmico da
subjetividade no &mbito de seu pensamento, de modo semelhante ao que
essa questdo foi abordada pela filosofia sartriana. Atribuir esse carater a
subjetividade significa, além disso, admitir que a vida humana e mesmo cada
um de seus atos se manifeste como a sintese de uma histdria social.
(BUENO, 2002, p. 19)

Dessa forma, a praxis humana é o resultado das apropriac6es que os individuos fazem
das relagdes sociais embutidas nas estruturas sociais; enguanto a atividade sintética é o
produto final de toda uma histdria social, em suas relacdes e inter-relacdes.

A construcdo biogréafica se assegura numa dindmica temporal do passado, presente e
futuro, sendo que a projecdo do porvir é sua forca principal. Para ela, toda atividade humana
implica num horizonte de possibilidades. Essa construcdo biografica traz a ideia de que a
narrativa de vida faz um balango prospectivo, construindo um “parto de lembrangas” do
passado pelo futuro. Isso ocorre porque as histdrias de vida ndo estdo fechadas sobre si
mesmas, mas permitem o surgimento de potencialidades projetivas. Contar uma histéria é
uma tarefa de projecdo ao passado, em que se lanca no seu tempo e espaco. (SANCHES,
2009).

Divisdo e Estruturacdo dos Capitulos
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A presente dissertacdo encontra-se dividida em trés capitulos, além da introducéo® e
das consideracbes finais. No primeiro capitulo, intitulado Conhecendo as Professoras:
Consideragdes Sobre o Primeiro Contato Para as Entrevistas, objetivo resgatar o contexto
formativo no qual as quatro professoras/pedagogas entrevistadas estdo inseridas. Intento,
ainda, relacionar o tempo e a constituicdo da identidade das professoras/pedagogas através de
suas experiéncias, considerando que a identidade pessoal é a permanéncia do tempo, 0 que
possibilita entender que o presente vivido pelas mesmas, no momento das entrevistas, é o que
da sentido ao passado que elas viveram. Autores como Paul Ricoeur (1991), Jeanne Marie
Gagnebin (2007) e Maurice Halbawchs (1990) contribuem com suas reflexBes tedricas a
respeito da memoria e da constitui¢do da identidade. Feitas as consideragdes sobre identidade
e experiéncia, apresento cada uma das quatro professoras/pedagogas entrevistadas,
descrevendo desde como foi o primeiro contato e o convite para a pesquisa, até 0 momento de
realizacdo das entrevistas.

No segundo capitulo da dissertacdo, denominado A constituicdo de experiéncia:
Como cheguei até aqui?, objetivo analisar a importancia da formacéo ao longo da vida dessas
professoras egressas do curso de Pedagogia. Para tanto, apresento o conceito de formacdo ao
longo da vida, desenvolvido por Phillipe Meéhaut (2011). Delineio, também, o que sera
considerado como formacgdo ao longo da vida para o desenvolvimento da pesquisa. Inés
Ferreira Braganca (2011) colabora para a compreensdo do sujeito em formacao, que é imerso
em diversas relacBes sociais, apontando que a formacdo é a troca de experiéncias. Marie
Cristine Josso (2004) contribui para o entendimento do conceito de experiéncia formadora,
que € desenvolvido ao longo da dissertacdo com o objetivo de possibilitar a compreensdo das
subjetividades escondidas na constituicdo das identidades dos sujeitos. Ainda teco
consideracBes sobre os apontamentos de Anténio N6voa (2010), relacionando a formacdo do
professor com a constituicdo da identidade pessoal a partir de suas interacdes sociais,
possibilitando, assim, a analise das narrativas para a compreensdao do porqué de essas
mulheres optarem pelo curso de graduacdo em Pedagogia. Busco, também, dialogar com
Delory Momberger (2012), de modo a compreender como o individuo se tornou individuo, de
buscando desvendar as tramas nas quais as professoras/pedagogas entrevistadas estéo
inseridas. Analiso, ainda, 0s primeiros contatos com o ambiente escolar por parte das

professoras/pedagogas, o que possibilita compreender que a formagao escolar relacionada a

22 A metodologia que foi desenvolvida ao longo da pesquisa é apresentada na introdugao desta dissertacéo. Dessa
maneira, 0s outros capitulos apresentam a costura entre os dados coletados, didlogos com referencial
bibliografico proposto, além das andlises das entrevistas realizadas.
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afetividade que essas professoras/pedagogas proporcionam aos seus alunos muito se relaciona
com a formacdo com afetividade que elas tiveram durante seus proprios periodos de
alfabetizacéo.

No terceiro capitulo, cujo titulo € Eu profissional, procuro refletir sobre o processo de
profissionalizagdo das professoras/pedagogas, de modo a compreender o0s significados
constituidos ao longo do processo de tornar-se um profissional, considerando que a
profissionalizacdo estd imbricada numa historia de vida mais ampla. No capitulo em questao,
Goodson (2007) colabora com apontamentos sobre a importancia da compreensdo das
historias de vida para o desenvolvimento do profissional professor. A partir das contribuicdes
de Soren Kierkegaard (2007) sobre o homem estético, busco pensar a profissionalizacdo das
professoras/pedagogas entrevistadas através das narrativas, de modo a compreender como
essas professoras/pedagogas encaram seu processo de profissionalizacdo, causando o
reencontro delas com suas experiéncias profissionais. Anténio Novoa (1992) contribui para a
compreensdo de como ocorre a profissionalizacdo de professores em um contexto amplo, bem
como para o entendimento de que, para as professoras/pedagogas entrevistadas, a
profissionalizacao consiste em transformacao social.

Para finalizar a dissertacdo, apresento as consideragdes finais de pesquisa.
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CAPITULO |
CONHECENDO AS PROFESSORAS: CONSIDERACOES SOBRE O
PRIMEIRO CONTATO PARA AS ENTREVISTAS

No presente capitulo, resgato o0s contextos formativos nos quais as
professoras/pedagogas entrevistadas estabeleceram suas experiéncias formativas, com vistas a
compreender de que modo ocorre a interagdo entre as experiéncias vivenciadas e a
constituicdo da identidade narrativa. Considerando que a formacao das professoras/pedagogas
sofre diversas influéncias sociais, culturais e econdmicas, destaco a importancia do tempo em
que elas vivem e que narram. Pensar a integracdo dessas influéncias na constituicdo da
identidade narrativa de cada uma das professoras/pedagogas faz-se relevante neste momento
da dissertacéo.

A identidade narrativa consiste na narracdo de uma vida que indica o contexto das
acOes e situacbes a partir do qual podemos identificar a pessoa. A temporalidade que se
estabelece com a narrativa das professoras/pedagogas entrevistadas é fator imprescindivel
para a formacéo da identidade das mesmas, bem como da maneira como elas irdo narrar suas
vivéncias. O tempo em que se vive diz muito sobre a maneira como se vive e sobre a forma
como elas se relacionam com o mundo, pois, quando se narra uma historia, faz-se de uma
condicéo social, e também do momento narrado. Esse apontamento é feito de acordo com o
que foi apresentado na introducdo desta pesquisa, acreditando que as professoras/pedagogas,

ao narrarem suas experiéncias de vida, expuseram as suas verdades.
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Assim, entramos®® na questdo do pacto biogréafico estabelecido entre as quatro
professoras/pedagogas entrevistadas e eu, pesquisador. Narrando de uma condicéo social®,
essas mulheres buscaram causar um “efeito de verdade” em suas narrativas, 0 que faz parte da
constituicdo das biografias educativas, que consistem em provocacdes de narrativas feitas por
um pesquisador. Dessa maneira, 0 que apareceram nas narrativas das professoras/pedagogas
foram experiéncias contaveis para um ouvinte especifico: o pesquisador, bidgrafo.
Considerando que narrar para um pesquisador consiste em selecionar o que é contavel para o
“outro”, surgem, entdo, os recortes de memoria e de esquecimento.

O género académico textual que marca esta dissertagéo interfere na maneira como as
professoras/pedagogas falam de si. Marcia Pereira Santos (2007) em um artigo intitulado
Histéria e Memdria: Desafios de uma Relacdo Tedrica reflete sobre a necessidade de que a
Histdria, em sua relacdo com a memoria, seja discutida a partir de um viés politico de gestdo
do passado e considere os diferentes modos que determinados sujeitos, ou grupos sociais,
concebem, expressam e reivindicam suas memorias. Nesse mesmo artigo e em sua tese de
doutorado®, a autora utiliza o escritor, mineiro de nascenca e goiano de coragdo, Carmo
Bernardes, refletindo sobre a utilizacdo do “eu” em seus escritos. Santos (2007) aponta que:

Bernardes torna-se um escritor do mundo que percebe em esfacelamento,
tornando sua obra um lugar de memoria, cuja existéncia implica fazer
permanecer sempre vivo o mundo que lhe parecia fadado ao
desaparecimento. No entanto, € preciso ter claro, que esse lugar de memoria
gue se torna a obra de Bernardes quer reavivar o passado e ndo apenas fixa-
lo em um lugar. (SANTOS, 2007, p.93)

A partir do didlogo com Santos (2007), percebo a diferenca dos diversos tipos de
contar o “eu” e que podem envolver uma pesquisa. Nesta pesquisa, foram convidadas quatro
professoras/pedagogas a falarem de si e relatarem suas experiéncias, validando, assim, suas
narrativas. Ja os escritos de Carmo Bernardes, que sdo analisados por Santos (2007), dizem
respeito as vivéncias coletivas, as quais, estdo se esfacelando, assim como o contato com a
vida no campo, e o barulho do velho carro de boi, que puxava os sacos de arroz e feijdo para
serem entregues no mercado. Enquanto as professoras/pedagogas falam de suas vivéncias
para a producdo de um texto académico, Carmo Bernardes fala de suas vivéncias com o

objetivo de resgatar e dar vida ao passado que viveu entre o rural e o urbano.

23 Entramos nesse caso, refiro-me a eu (escritor) e vocé leitor.

** A condicéo social a que faco referéncia é ser mée, professora, esposa, mulher solteira.

% Titulo: Relembrangas em Minguante: interpretacéo biografica da obra de Carmo Bernardes, Ano de obtengéo:
2007.
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Na citagcdo acima, o trecho: “tornando sua obra um lugar de memoria”, conforme
destacado anteriormente, remete ao fato de as professoras/pedagogas narrarem suas vivéncias
a partir de um tempo de vida. E, no momento em que a pesquisa acontecia, quando as
professoras/pedagogas dela participavam , elas também passavam por momentos especiais em
suas vidas, tanto em ambito pessoal quanto profissional. Esses momentos e vivéncias que as
professoras/pedagogas estavam passando contribuiam para que em suas narrativas surgissem
recortes tematicos, que foram representados narrativamente de maneira determinada.

Enquanto Carmo Bernardes escrevia sua obra de um lugar de memoria, que eram seus
textos escritos, as professoras/pedagogas postulavam suas memorias de outra forma, através
de entrevistas narrativas feitas por mim, um pesquisador, e a partir da escrita dos proprios
memoriais. Carmo Bernardes fazia recortes de suas memdrias para transpb-las para seus
escritos, com o objetivo de destacar a relacdo entre o rural e o urbano, pensando a
modernidade. J& as professoras/pedagogas entrevistadas faziam recortes de suas memdrias
realgando principalmente as potencialidades para serem refletidas pensando a
profissionalizacdo docente. Nessa perspectiva, conforme ja apontado na introducdo, essa
abordagem relativa a profissionalizacdo ficara para ser discutida no terceiro capitulo desta
dissertacdo, utilizando como aporte teérico Liidke e Boing (2004), entre outros autores.

A luz da reflexio sobre o “pacto narrativo” estabelecido entre as
professoras/pedagogas entrevistadas e o pesquisador, intento, no desenvolvimento dos
préximos paragrafos, refletir sobre as implicacdes de trabalhar com as narrativas na pesquisa,
além de pensar de que maneira essas narrativas provocadas possibilitam responder as
seguintes perguntas em relacdo as professoras/pedagogas: “Quem elas sdo?”; “Como elas se
contam?”; “O que se sabe sobre Angélica, Carolina, Ana e Barbara?”.

Se as quatro mulheres entrevistadas fossem escrever suas (auto) biografias,
possivelmente elas poderiam iniciar a descri¢do partindo de outras experiéncias vivenciadas, o
que possibilitaria a elas enfatizarem questdes como maternidade; o trabalha fora de casa; o
fato de deixar os filhos sob os cuidados de outras pessoas; alguma intervencdo cirlrgica;
atuais ou ex-namorados ou maridos; e poderiam até mesmo dar mais destaque as suas
vivéncias familiares, partindo das representacGes elaboradas a partir da (auto) provocagéo
narrativa.

Porém, as narrativas coletadas séo resultado de questdes suscitadas por mim enquanto
um indagador, e a escrita se da a partir da minha condicdo social de pesquisador, que busquei
compreender representages e significados do mundo em que as quatro professoras/pedagogas

viviam. O narrado, portanto, € resultado também do direcionamento dado por mim. Essa é



45

uma questdo pertinente a reflexdo relacionada a identidade narrativa que serd abordada a

partir de agora.

1.1- As Contribuic6es de Paul Ricoeur e Identidade Narrativa.

Na presente pesquisa, as entrevistas tornam possivel ouvir a experiéncia do outro, de
modo que eu pudesse compreender os significados do que foi narrado pelas depoentes sobre
seus processos formativos longitudinais e também sobre profissionalizacdo. Nesse sentido,
considero o narrar uma construgdo de experiéncias e significados contados a partir de uma
I6gica sobre a historia de vida, ou seja, “o que eu vou mostrar para o outro de minha vida”,
partindo de um periodo sociocultural especifico. Em outros momentos de suas vidas, as
professoras/pedagogas poderdo ser entrevistadas novamente, por outros pesquisadores que
tenham o0 mesmo objetivo, e na nova narrativa elas podem produzir outros significados de
suas experiéncias vividas.

Para compreender a relacdo da narrativa dessas professoras/pedagogas com a
constituicdo da identidade narrativa, embaso-me nas contribuicGes de Paul Ricoeur (1991;
2010). Ao analisar a trajetoria tedrica de Paul Ricoeur, Jeanne Marie Gagnebin (1997)
pondera que:

Ricoeur é um dos poucos fildsofos franceses atuais que nédo so Ié e traduz do
alemdo e do inglés, mas também dialoga com correntes internacionais de
pensamento tdo diversas como a fenomenologia alemé (traduziu as Idéias |
de Husserl ja em 1950), a hermenéutica de Gadamer ou a filosofia analitica
inglesa e norte-americana. Esse diadlogo mdltiplo, alids, constitui
consideravel parte de seus textos. (GAGNEBIN, 1997, p.261)

O filésofo francés Paul Ricoeur teve grande parte de suas ideias constituidas a partir
da fenomenologia proposta por Gabriel Marcel, teérico francés. Partindo da perspectiva
fenomenoldgica, a proposta dos autores era enfrentar os problemas e analisar o sentido da
experiéncia para o individuo. Porém, as contribui¢des da fenomenologia marceliana ja nédo
respondiam a questionamentos feitos por Ricoeur. A partir de entéo, o autor passou a focar no
estudo da hermenéutica, que propunha a leitura e interpretacdo do simbolo. Ricoeur dedicou-
se a pensar “por onde ingressa o mal do homem”. Dessa maneira, passou a fazer
apontamentos sobre a infinitude do homem, mesmo sendo um ser carnal. Questionando a
modernidade cartesiana, pensava 0 meio termo entre a humilhagédo do sujeito de Nietzsche, e
a exaltacdo do sujeito de Descartes. Ricoeur (1991) compreendia que o conhecimento que o

homem tem sobre si € incomensuravel. O autor ainda propds a existéncia do sujeito
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insondavel, além de indicar a arqueologia do sujeito, ou seja, que 0s pesquisadores
descolassem as camadas dos sujeitos descritos em suas pesquisas e buscassem reflexdes
plausiveis a partir do momento que conhecessem 0s sujeitos de suas pesquisas e se
aprofundassem na infinidade de sua existéncia, para ai sim iniciar as reflexdes.

O paradoxo das diferentes temporalidades, além da existéncia da distingdo entre
mesmidade e ipsidade, é apresentado pelo autor. Esse paradoxo é marcado pelo tempo
maultiplo, sendo este a reconfiguracdo do tempo contavel a partir do momento em que essas
professoras/pedagogas foram valorando suas experiéncias nas suas narrativas, nos momentos
em que o gravador estava ligado, ou naqueles que escreviam 0s memoriais.

Para entendimento do conceito de identidade narrativa desenvolvido ao longo da
dissertacdo, sigo o entendimento de Paul Ricoeur. O autor em O si-mesmo com o outro (1991)
busca a compreensdo da hermenéutica da acdo. Para Paul Ricoeur, o tempo € um dos
principais fatores na compreensdo das identidades quando narradas. O autor tambem entende
que é possivel descrever a acdo humana como um texto a ser interpretado. Quando se narra as
préprias memorias, fala-se de um “locus de vivéncias e experiéncias”. Ricoeur (1991) reflete
sobre a identidade pessoal dos sujeitos que narram suas experiéncias e sua articulacdo com a
dimensdo temporal como sendo uma das partes que contribui para a constituicdo de quando o
sujeito se narra. Seguindo esse principio, um dos objetivos da hermenéutica, na filosofia
ricoeuriana, € estabelecer a condi¢cdo de possibilidade para os sujeitos que se narram
interpretarem e darem sentido as suas experiéncias.

A nocdo de identidade narrativa é apontada por Ricoeur (1991) e direciona para uma
longa viagem de retorno ao passado, pautada na narrativa histérica e na narrativa de ficcéo.
As duas se cruzam e sdo capazes de integrar através de uma mediagdo privilegiada na
narrativa de uma histéria de vida. Além disso, Ricoeur (1991) destaca a dessemelhanca nas
narrativas, ao dizer que os sujeitos fazem seus préprios retratos em idades sucessivas de vidas,
e, por vezes, realizam o afastamento de si. Entretanto, mantém-se a permanéncia do tempo
vivido.

O autor entende que:

[...] a identidade ndo é inteiramente conjurada a ndo ser que possamos
colocar na base da similitude e da continuidade ininterrupta da mudanga um
principio de permanéncia no tempo. Isso serd, por exemplo, a estrutura
invariavel de um instrumento do qual teremos progressivamente mudado
todas as pecas; € ainda um caso que nos coloca de perto da permanéncia do
coédigo genético de um individuo biol6gico; o que permanece aqui é a
organizagdo de um sistema combinatdrio; a ideia de estrutura, oposta a de
acontecimento, responde a esse critério de identidade, por mais forte que
possa ser administrado [...]. (RICOEUR, 1991, p. 142)
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Para o0 autor, a busca da identidade pessoal é uma forma de permanéncia no tempo
vivido, e isso proporciona experiéncias formativas aos sujeitos. A partir das narrativas, essas
experiéncias s3o administradas e surgem em um sistema combinatério organizado. E, ento,
em uma narrativa que se expde “quem sou eu”. A dessemelhanga apontada anteriormente é
recorrente devido as recordagdes do passado.

Praticas vividas por essas professoras/pedagogas entrevistadas em um momento da
vida podem ser rememoradas, e 0 narrador € capaz de pensar contrariamente em algo que em
outros momentos se aderiu para sua pratica social. Essa dessemelhanca descrita acima
causada porque as lembrancas sdo chamadas pelo presente; elas ndo surgem em sua pureza,
mas sim sdo embebecidas por representacfes a partir de suas vivéncias do presente.

Conforme j& direcionado anteriormente, as professoras/pedagogas entrevistadas
narraram suas experiéncias formativas de uma condigéo social, com uma identidade pessoal.
Ricoeur (1991) se propbe a pensar a formacgdo da identidade dos sujeitos pensando a
identidade-ipse®®, que demonstra o sujeito individual, reflexivo sobre suas experiéncias, e com
a caracteristica principal de ser constituida pela alteridade. O autor também propde uma
reflexdo sobre a identidade-idem?’, caracterizada da mesmidade que marca o ser imutével,
mesmo com suas vivéncias no decorrer do tempo. O autor destaca que:

Precisamente pela razdo de que ela so é disposta na condicdo problematica
quando suas implicacdes temporais passaram para o primeiro plano. E com a
questdo da permanéncia do tempo que a confrontacdo entre nossas duas
versdes de identidade ocasiona, pela primeira vez, um verdadeiro problema.
(RICOEUR, 1991, p.140)

A identidade do sujeito relaciona-se com seu tempo vivido. Isso permite compreender
a dimensdo histérica, social, cultural e religiosa em que cada professora esta inserida, e, a
partir dai, rememorar suas experiéncias da dimensdo vivida no periodo em que narraram suas
experiéncias para a presente pesquisa, e ndo as da dimensdo histdrica que elas faziam parte
guando vivenciaram 0 que narraram. Sendo assim, pensar a historia de vida das
professoras/pedagogas entrevistadas colocou em questdo quatro identidade-ipse®® que estéo se
(trans) formando.

Paul Ricoeur (2010) escreve a partir de estudos embasados na fenomenologia, que
trata dos fendmenos perceptiveis, extinguindo a separacdo entre o0 sujeito e o objeto. O autor

trata da fenomenologia da memaoria como confrontada com o entendimento da memaoria como

% Experiéncia do tempo vivido

% permanéncia do tempo vivido

% Faco referencia a 4 identidades, dizendo sobre as 4 entrevistadas. Ou seja, as 4 identidades ipse sio das 4
professoras entrevistadas.
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uma imagem do passado, afirmando que é sob o signo da associacdo de ideias que esta situada
uma espécie de curto-circuito entre memoria e imaginacao, e considera que, se as elas estéo
ligadas, evocar uma € evocar a outra. Entretanto, o autor adverte sobre a confusdo entre
memoria e imaginacdo que se desenvolve ao longo dos tempos. Ricoeur (2010) lembra-se das
contribuicbes dos gregos antigos, retomando a concepcao de memdria defendida por Platdo e
Aristdteles, e aponta que, uma vez que se aprende alguma coisa, ndo se sabe 0 quanto dela se
lembra. Indo as reflexes de Sdcrates, que dizia que as memorias sao iguais a blocos de cera -
marcados quando encostados por dedos com aneis - trazendo para o campo das sensacoes,
para o filésofo grego, quando se marca esses blocos, imprime-se neles aquilo que se quer
recordar, quer se trate de coisas vistas, ouvidas ou recebidas no espirito, o que se configura
nas problematicas da memdria e do esquecimento.

Ricoeur (2010), no capitulo intitulado Para uma Hermenéutica da Consciéncia
Historica, busca refletir sobre o pensar a Historia e o tempo da histéria que passa pela
“media¢do” aberta, inacabada, imperfeita, constituida por uma rede de perspectivas cruzadas

entre a expectativa do futuro, a recep¢do do passado e a vivéncia.

1.2- A Memoria e a Representacao do Narrado

Para a autora Jeanne Marie Gagnebin (2007), a memdria é uma faculdade paradoxal,
pois é ligada a uma atividade que vocé escolhe fazer para se lembrar de algo. As imagens da
rememoracao surgem e afetam. As memdrias aparecem com cores, cheiros, emocdes, e assim
tocam os sujeitos no momento em que estdo narrando suas experiéncias. Sao esses sentidos
que as rememoracOes provocam, influenciam no que o narrador expde. Lembrar, escrever e
esquecer sdo abordagens desenvolvidas pela autora em suas pesquisas.

Para a Gagnebin (2007, p. 55), memoria remete a uma “fidelidade ao passado” em
favor de uma “transformacdo do presente”, em um firme e explicito compromisso ético e
politico em relacdo ao narrar e ao préprio pensar (também universitario). Antes de tudo, trata-
se de ndo esquecer o passado, ou de suspender seu esquecimento — forca plastica e ativa
fundamental para a satde e a felicidade — em favor da acéo presente (p. 55), da ndo repeticdo
indefinida do passado, abrindo o campo para a invencdo de novos presentes (p. 57). Essa
nocdo de memdria ndo se confunde, portanto, com uma Vvisao reverente ou perigosamente
apologética do passado, que o sacraliza e monumentaliza, por exemplo, em comemoragoes

oficiais. A constituicdo das memorias decorre das experiéncias que se tem ao longo da vida;
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s80 memorias e experiéncias que sdo comuns a outras pessoas, porque todos estdo
constantemente em processo formativo.

Ao trabalhar com narrativas de professoras/pedagogas, busco analisar quais
representacdes elas produzem sobre as suas experiéncias vividas e quais sentidos elas déo a
essas experiéncias. Para isso, real¢o a importancia da memdria nessas narrativas. A lembranca
€ a experiéncia vivida, tal como pode ser narrada. A memdria acompanha os individuos em
sua integralidade ao longo da vida, mas se mantém, em sua totalidade, em estado virtual,
atualizando-se em funcéo de situacOes e interesses presentes.

Em sua entrevista, Ana pronunciou:

Nossa, que moleza desses meninos! Lembro que tinha 4 anos, a gente
brincava muito de balango. Tinha umas arvores muito grandes |4 em casa e a
gente subia nessas arvores até nas “grimpa”. Ficava olhando por cima da
arvore, sabe, equivalente a um prédio de 4 andares hoje. E ai eu falo: gente,
as criancas de hoje sdo muito moles. Tinha 4 anos, subia, descia daquelas
arvores; mexia com gado; toda vez ajudava meu pai; levava comida para o0s
companheiros na roga. Foi uma infancia muito boa, assim, de ser livre. A
gente tinha as regras da casa, né: hora de deitar, hora de levantar, de
almocar, hora de fazer as coisas, mais agente era muito livre, brincava muito,
a gente era tao livre [...]. (Entrevista realizada com Ana no dia 01/11/2012)

A narrativa da professora permite o entendimento da construgdo da sua identidade e a
sua relagcdo com o tempo vivido. Quando a professora fala sobre uma experiéncia do passado,
percebo que ela narra como sujeito que viveu em um tempo em que as criancas sentiam o que
era liberdade de brincar. A professora narra o passado atribuindo valores e significados ao que
viveu, além de estabelecer uma relacdo temporal entre o passado e o presente vividos pelas
criangas do século XXI. Noto, entdo, a permanéncia do passado, entretanto, relacionado e
analisado pelo presente.

Verifico na narrativa da professora ndo apenas a rememoracdo do passado, mas
também uma transformacdo do presente. Ana narrou sua experiéncia de morar na zona rural
ndo como interpretativa de algo que viveu, mas sim numa perspectiva avaliativa e valorativa
em relagdo ao seu passado. A questdo valorativa inserida relaciona-se com uma professora
que viveu parte de sua infancia no campo com sua familia, a qual, posteriormente, mudou-se
para a cidade com o objetivo de possibilitar uma melhor formacdo profissional aos filhos.
Essa professora narradora coloca o passado ndo apenas como um tempo que foi vivido, mas
também como um lugar (o campo) onde as criangas tém “liberdade” de brincar ¢ de subir em
arvores. Assim, Ana narrou o passado como um tempo vivido e enquanto experiéncia, mas
principalmente como um lugar de liberdade, de brincar subindo nas arvores.

Alessandro Portelli afirma que:
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Enquanto os historiadores estdo interessados em reconstruir o passado, 0s
narradores estdo interessados em projetar uma imagem. Portanto, enquanto
os historiadores muitas vezes se esforcam por ter uma sequéncia linear,
cronoldgica, os narradores podem estar mais interessados em buscar e reunir
conjuntos de sentidos, de relacionamentos e de temas, no transcorrer de sua
vida. (PORTELLI, 1996, p.120)

Resgatar o sentido da acdo social é incorporar as experiéncias, perspectivas, opcoes e
decisdes de atores em um determinado contexto. Com a possibilidade de compreender as
narrativas das professoras/pedagogas entrevistadas, avalio que, quando se narra 0 passado,
ndo se pode observar com juizo de valor as decisdes e relacbes com o meio social em que um
dia se viveu. Deve-se, sim, buscar compreender que 0s passos seguidos na vida sdo guiados
pela multiplicidade formativa com a qual se estabelece contato. A relagdo sociocultural das
professoras/pedagogas entrevistadas com o meio em que elas viveram é o que constitui parte
da identidade pessoal das mesmas nos dias de hoje.

Para clarificar essa explanacao, apresento a narrativa de Angélica e as representacdes
produzidas pela sua experiéncia enquanto filha que, em alguns dias da semana, morava
somente com o pai, e, em outros, com a mae e o irmé&o, e que, por isso, tinha que preparar o
material escolar para as aulas.

Foi terrivel! Até o caderno vocé ndo sabe lidar com aquilo. Um caderno,
com aquele monte de matéria. Engragado, falando nisso ai, a gente morando
com meu pai, assim... E homem é homem né?! Essa orientacdo de mae é
muito diferente. Mae cuida de coisas comuns, mais que sdo basicas; cuida da
mochila, esses processos. Ai, coitado, meu pai ndo podia mais, dentro da
condicdo dele, de homem, e era um problema na 5% série, porque eu fui
morar com ele. Ai, eu lembrei do material, e morava com minha mée. E o
gue eu podia fazer? Eu morava com ele. Ai, eu tinha que arrumar aquele
tanto de livro para o outro dia seguinte. Eu arrumava na casa da minha mée
para pegar e levar. E até nisso era uma dificuldade, essa mudanga. VVocé
trabalha ali com 4 livros, até a 42 série, com 3 cadernos. Como estdo minhas
criancas 14 hoje: 4 cadernos, 4 livros. E, ai, aquele processo de mudar tudo.
A postura do professor € muito outra com os alunos, acho que se desrespeita
ainfancia [...]. (Entrevista realizada com Angélica no dia 22/10/2012)

Partindo dos apontamentos da professora, identifico uma reflexdo sobre o conflito com
o mundo escolar; as mudan¢as no amadurecimento da crianca; o acompanhamento da fase
escolar, momento em que deixou de ter apenas um professor para ter varios professores; e a
confusdo de organizar seu material escolar. Na perspectiva desta professora, a quantidade de
matérias e materiais que sdo cobrados dos alunos desrespeita as fases da vida, no sentido de
que as exigéncias a uma crianga sdo muitas nos tempos de hoje. Além dessa reflexdo
apresentada, percebo a professora fazendo consideracdo sobre a afetividade e o

relacionamento com seu pai, e sobre como se formou professora, j4 que, por um periodo,
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deixou de viver com sua mde para morar com seu pai, devido a afinidade que tinha com o
mesmo.

Ainda verifico na narrativa de Angélica a relacdo com o passado enquanto tempo, mas
também como um lugar ao qual ela da cores e sentidos. Observo que, em sua narrativa, Ana,
analisada anteriormente, falou de um passado como lugar de liberdade de morar no campo e
brincar, ao passo que Angélica referiu-se a um desrespeito a infancia, em razdo da exigéncia
da escola em relacdo aos alunos, desde muito pequenos, de compromisso com a organizagado
de material, quantidade de disciplinas, e cumprimento de horarios.

Pensando as narrativas a partir do conceito de representacdo de Chartier (1991), o
filésofo Arthur Schopenhauer (2005) também possibilita pensar o trecho transcrito acima.
Schopenhauer (2005, p. 235) diz que “A pluralidade desses individuos SO pode ser
representada por meio do tempo e espaco, enquanto o0 seu nascimento e morte s o sdo pela
causalidade”. As consideragdes do autor sdo valorosas, pois se trata de uma reflex&o sobre o
tempo e 0 espaco em que os individuos estdo inseridos, em que esses fatores sdo colocados
como constituintes da representacdo do mundo em que vivem.

A narrativa de Angélica, no que se refere a escola onde estudou, apresentou 0s papéis
sociais de seu pai e de sua mée na sua vida escolar. Mesmo sendo a ligacdo afetiva com seu
pai muito forte, Angélica reconheceu que a figura do “homem”, “pai”, quando o assunto é
escola, é apresentada com dificuldades, o que se d& em decorréncia da caréncia no modo
como ¢ feita a organizacdo do material. E essa ndo é uma questdo isolada, pois os problemas
da relacdo entre familia e escola sdo bem mais amplos.

O didlogo com Schopenhauer (2005) estabeleci no sentido de entender, conforme seré
relatado no segundo capitulo deste trabalho, as diferencas de ambientes sociais das
professoras/pedagogas. Uma das depoentes nasceu e viveu parte de sua infancia no campo,
sendo proveniente de uma familia de muitos irmaos, e tendo passado por dificuldades
financeiras com sua familia. Outra professora, por sua vez, mesmo sendo também nascida no
campo, viveu pouco tempo por Ia, e sua familia era menos numerosa, sendo filha Gnica. Esta
cursou Magistério juntamente com o ensino médio, e, no momento da entrevista, estava
cursando mestrado, realizando pesquisa sobre formacgéo de professores em Quimica. As outras
duas participantes eram nascidas e criadas na cidade. Uma era filha mais velha, ja tinha
cursado curso Técnico em Contabilidade, além de ter cursado o Magistério e ter sido
catequista nos municipios onde residiu. A outra professora tinha um irmao, e optou pelo curso
de Pedagogia ap6s uma conversa com amigas, tendo encontrado no curso superior um novo

horizonte formativo profissional e também familiar, uma vez que o curso contribuiu para o
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seu desempenho enquanto mée, possibilitando-lhe buscar entender os momentos vividos com
sua filha.

A pluralidade dessas mulheres € o que da substancia analitica para esta dissertagéo.
Viver no campo, viver na cidade, trabalhar na juventude, ser atleta, sdo elementos
relacionados ao tempo e ao espago vividos.

Ainda na perspectiva de analisar as narrativas das professoras/pedagogas com o
objetivo de compreender os sentidos que elas ddo as suas memdrias, cito a narrativa de
Barbara, que disse:

Muito diferente. Quando n6s chegamos na 52 série, éramos muito pequenos.
Fomos com 9 anos, entdo, a gente era crianca. Eu lembro muito bem que
tinha um colega meu, o Sebastido, usava shortinho, nem era bermuda, era
shortinho, e os maiores ficaram cagoando dele porque ele ndo estava de calga
comprida. E ele foi embora. Enquanto a mée dele ndo fez uma calga, ele ndo
voltou. Assim, e ninguém explica nada para gente. Os primeiros dias de aula,
aquele monte de professores, aquele monte de giz colorido. Tinha todas as
canetas coloridas que vocé imaginasse, cada cor que o professor punha la eu
punha aqui no meu caderno, isso na 52 série. E o Inglés foi étimo; nds saimos
maravilhados, falando inglés! Ndo podia ver uma arvore (risos). Foi muito
bom! (Entrevista realizada com Bérbara no dia 22/01/2013)

A partir das narrativas acima, assinalo dois momentos formativos da identidade das
professoras/pedagogas Angélica e Barbara. O primeiro trata da sua formacéo familiar e da sua
proximidade com o pai. Vale considerar que, partindo do entendimento de que quando se
narra o faz do presente em que se vive, a professora ndo deixa de analisar também o cotidiano
escolar no qual estava inserida naquele momento. Angélica analisou a mudanca de série na
escola, considerando a quantidade de professores com os quais ela tinha contato e o nimero
de disciplinas cursadas. Além disso, demonstra insatisfacdo com o excesso de materiais que
os alunos de sua época, e também os de hoje precisam levar para a escola.

A narrativa de Barbara refere-se também as mudancas escolares as quais foi submetida
e as quais os alunos ainda hoje ainda sdo. E a mudanca que “parece que de um ano para o
outro nos tornamos adultos™?. E os alunos se deparam com um cotidiano envolto por certas
atividades e situacdes que, seja pela falta de idade fisioldgica, ou mesmo de amadurecimento
psicoldgico, ndo conseguem lidar pela pouca experiéncia que possuem. Exemplifica essa

afirmacéo o que foi apresentado por Barbara, bem como o episddio envolvendo seu amigo de

3 Com essa expressao, busca-se explicar que as transformagdes que ocorrem com os individuos s&o processuais,
ou seja, tém seu desenvolvimento de acordo com cada individuo. Considera-se, pois, que ndo € de um momento
para 0 outro que O sujeito esta preparado para assumir certas responsabilidades e encaminhar certos tipos de
atividades.



53

escola, o qual foi cagoado por outras criangas mais velhas e ndo queria mais voltar para aquele
ambiente.

Verifico, nas duas narrativas, além da rememoracdo de experiéncias carregadas de
representacdes do ambiente escolar, a analise e critica das professoras/pedagogas em relacéo
as politicas curriculares implantadas na escola, o que foi possivel tanto em razdo de suas
experiéncias vividas na infancia quanto dos estudos de tedricos no campo da Educacédo. Elas
puderam analisar o passado que viveram, mobilizando de sentimentos individuais, de modo
que a identidade de cada uma das professoras/pedagogas se manifesta a partir do contato com
0 ambiente formativo e com suas préprias experiéncias de vida.

Pineu (2010) afirma que a identidade é formada pela multiplicidade, conhecida como a
triade formativa: a (auto) formagao, (eco) formacao e (hetero) formacao®, triade que é mével,
flexivel®*. Conhecendo essas mulheres através de suas narrativas, depreendo que as
transformacdes que foram acontecendo em suas vidas, em diversos momentos, atraves de suas
experiéncias e interagdes com os diversos ambientes formativos, transformando-as e
constituindo suas identidades, promoveram mudancas profissionais. 1sso pode ser notado no
testemunho da professora Angélica, que deixou de ministrar aulas em uma escola de educacgéo
infantil do municipio de Cataldo para trabalhar em outra escola. Essa foi uma experiéncia
marcante na profissionalizacdo da professora, ou seja, a mudanca de ambiente de trabalho
provocou novas percepcdes e apresentou novas expectativas para a carreira.

Outras transformacGes na vida das entrevistadas podem ser percebidas, como foi o
caso das professoras/pedagogas Barbara e Carolina. No periodo das entrevistas, ambas
estavam vivenciando qualificacdo profissional em um programa de pés-graduacdo stricto
senso. Essa é mais uma das experiéncias de formacdo continuada que marcam a vida das
pessoas e que pode ser denominado de “momento charneira”, conforme diz Josso (2004).

As memorias das professoras/pedagogas entrevistadas sdo carregadas de experiéncias
que constituem os seus perfis nos dias de hoje, e englobam desde influéncias familiares na
escolha da profissdo docente, as opgdes religiosas, e outras escolhas e experiéncias, pessoais e
individuais, que decorrem de seus processos formativos e de suas relagdes com o0 mundo em
gue vivem. O momento histérico pode apontar quem sdo, de fato, os sujeitos, bem como
revelar quais suas préaticas sociais®?. Construir-se enquanto professor, portanto, exige

reformulacdes que possibilitam a construcdo de uma identidade pessoal. Gaston Pineu (2010)

%0 Os conceitos serdo explicados adiante.

3L A triade formativa proposta por Pineu (2010) também ser4 discutida no 2° Capitulo, dialogando com Tardiff
(2002) sobre os saberes docentes para a formacdo profissional.

%2 Tal afirmacéo ira ser melhor explanada a partir das consideragées finais.
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chama de (eco) formacdo aquela que passa pela identidade e pela memdria do sujeito. A
narrativa, na pesquisa cientifica, apresenta reflexdes que vao além do que é dito pelos sujeitos
pesquisados.

Barbara narrou que suas praticas na infancia estavam constantemente relacionadas a
escola. Questionada sobre como foram suas recordagdes da infancia e escolares, destacou:

S6 boas que eu tenho, ndo tem recordagdo ruim. Alids, tem uma ruim porque
quando eu estava l4, hoje nés chamamos de monitora, enquanto estava la
monitorando, varrendo o pétio, arrumando as carteiras para a apresentacéo,
um toldo caiu encima de mim. E a Unica recordagdo ruim, mais fui super
amparada. Foi um susto, mas minha infancia, escolaridade 14, foi, assim,
digo que foi excelente. Eu participava de tudo: se tinha Coracdo de Nossa
Senhora, eu participava; se tinha quadrilha, eu participava; apresentacao de
poesias, cantar o hino nacional, tudo que tinha na escola eu participava.
(Entrevista realizada com Barbara no dia 22/01/2013)

A memoria da professora Barbara indicou uma infancia participativa no meio escolar.
Considerando que os individuos sdo fruto de suas praticas sociais, entender essas praticas
torna-se importante para a compreensdo do ambiente escolar e também do relacionamento
entre professores e alunos. Constato, entéo, a (eco) formacéo descrita por Pineu (2010).

Entendo a narrativa de Angélica como a rememoragcdo de um passado que surge
coberto de significados e representacdo, o que pode ser confirmado tendo no momento em que
a professora menciona que foi muito bem amparada na escola depois de um acidente. Para
além dessa reflexdo, resgato a narrativa da professora para pensar ndo somente na relacao da
mesma com 0 ambiente escolar, mas também para refletir sobre a representacdo da narrativa
em relacdo ao papel da participacdo familiar na escola. Enquanto Barbara rememorou sua
infancia escolar com saudosismo, principalmente com relacdo a participacdo de sua familia
nas festas escolares, Angélica desenvolveu sua narrativa, no que se refere as suas experiéncias
escolares, destacando principalmente o divércio entre seus pais.

Quando se trabalha com memoria como fonte de pesquisa, estd-se diretamente
trabalhando também com representacdes e recortes. Conforme destacado pouco acima por
Schopenhauer (2005), o tempo e 0 espaco sdo elementos essenciais para a constituicdo das
representacfes narraveis, o que se aplica também as narrativas das professoras/pedagogas
entrevistadas.

Schopenhauer (2005) apregoa que:

Tempo e espaco, entretanto, cada um por si, sdo também representaveis
intuitivamente sem a matéria. Esta, contudo, ndo é sem eles: a forma, que Ihe
é inseparavel, pressupde o ESPACO. O fazer-efeito da matéria, no qual
consiste toda a sua esséncia, concerne sempre a uma mudanca, portanto a
uma determinacdo de TEMPO. (SCHOPENHAUER, 2005, p.50, grifo do
autor)
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Aquilo que o professor observa é o que vale para o seu trabalho. Ele pode ndo ter
vivido exatamente os fatos, mas a representacdo do momento é o que, de fato, vigora em seu
presente.

A constituicdo da formacdo na vida pessoal e profissional ndo é demarcada pela
pontualidade, mas é resultado continuo de representacdes, saberes e sentidos. Dessa maneira,
Charlot (2000), em seu estudo sobre a sociologia do sujeito, define que um sujeito é:

- Um ser humano, aberto a um mundo, que ndo se reduz ao aqui e agora,
portador de desejos movidos por esses desejos, em relagdo com outros seres
humanos, eles também sujeitos;

- Um ser social, que nasce e cresce em uma familia, que ocupa uma posi¢ao
em um espago social, que esté inscrito em relacGes sociais;

- Um ser singular, exemplar Gnico da espécie humana, que tem uma historia,
interpreta 0 mundo, da um sentido a esse mundo, a posicdo gque ocupa nele,
as relacdes com 0s outros, a sua propria histéria, a sua singularidade.
(CHARLOT, 2000, p. 33)

Charlot (2000) sabiamente consegue descrever e apontar algumas caracteristicas que
sd0 comuns aos sujeitos envolvidos em uma pesquisa, e considera que essas caracteristicas
gue os deixam iguais sdo também aspectos que os diferenciam. Esse posicionamento
possibilita compreender a reflexdo sobre formacgéo ao longo da vida e profissionalizacdo das
professoras/pedagogas entrevistadas. As consideragdes de Charlot (2000) possibilitam
compreender que essas mulheres construiram e constroem representacdes individuais sobre a
docéncia e sobre suas experiéncias vivenciadas, e também permitem perceber que a
pluralidade de cada uma dessas mulheres s6 pode ser compreendida a partir do entendimento
do tempo e do espaco que elas fazem parte.

Diante das histérias de vida das professoras/pedagogas entrevistadas, compreendo que
a memoria de cada uma delas surge com (re) significacbes feitas nas narrativas, que lhes
apresentam novas perspectivas, que sdo indivisiveis de si e de suas memdrias. A memoria se
apresenta através da subjetividade das pessoas e de suas relacbes com as estruturas sociais e
dos grupos sociais nos quais elas encontram-se inseridas, e também como representacdo de
sua construcdo, como sujeitos em sociedade. Vivendo em uma sociedade diversa e plural, o
conhecimento proporciona inumeros tipos de experiéncia, 0 que passa pela constru¢do do
sujeito autdbnomo.

Gispert (2011) aponta que:

Toda teoria es una interpretacion de la realidade construida por sujetos
sociales concretos (referidos histéricamente), nunca la realidad misma, y los
datos empiricos (incluyendo a los “frios nimeros”) tampoco son autonomaos
de los sujetos que, com base en teorias erigidas por ellos (o por otros), los
construyen, seleccionan, agrupan e interpretan. (GISPERT, 2011, p. 43)
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Tendo em vista as perspectivas construtivas da pesquisa biogréfica enfatizada pela
subjetividade dos elementos que compdem o sujeito, como, por exemplo, a familia, a escola,
0S amigos, as intuicdes fortalecem suas ideais e suas convicgdes. Nesse sentido, resgatar o
sentido da acdo social é incorporar as experiéncias perspectivas, opcoes e decisdes de atores
em um determinado contexto. Parto, pois, do pressuposto de que as historias sociais e
individuais ndo sdo lineares, e nem constituem um determinismo mecanico.

Nessa perspectiva, Ferrarotti (2010) salienta que se pode conhecer o social a partir da
especificidade de uma préaxis individual. O sujeito € ativo no processo de apropriacdo de
experiéncias de contato com o mundo, traduzido em praticas que se manifestam na sua
subjetividade e cotidiano.

Josso (2004, p. 89) salienta que “As narrativas de vida contam itinerarios ao longo dos
quais os autores qualificam as suas experiéncias de vida classificando-as, quer em periodos
felizes, quer em periodos psiquica ou fisicamente dolorosos”. As ferramentas utilizadas para
coletar os dados empiricos possibilitam compreender a dialética ininterrupta de experiéncias
vividas em sociedade por essas professoras/pedagogas. A constituicdo dessa dialética
acontece através de suas experiéncias cotidianas. A partir dessas relagdes (experiéncias),
interessa saber o que as professoras dizem sobre essas relagdes e, além disso, compreender de
gue maneira essas interacdes as “tocam” e influenciam na forma como elas reelaboram suas
préticas (cotidianas) enquanto seres humanos.

Dominicé (2010) diz que:

[...] os dados biograficos resultam de uma tomada de consciéncia, de uma
espécie de maturacdo relacional que permite voltar a infancia ou
adolescéncia. Esforcando-se por selecionar o seu passado educativo o que
Ihe parece ter sido formador na sua vida, o sujeito do relato biografico pde
em evidéncia uma dupla dindmica: a do seu percurso de vida e dos
significados que atribui; nunca se limita a fazer um simples balanco
contabilistico de acontecimentos ou de determinados momentos.
(DOMINICE, 2010, p.88)

Para Dominicé (2010), o exercicio da tomada de consciéncia no processo de formacéo
do professor é de extrema importancia®®, pois, dessa maneira, ele passa a refletir sobre a sua

formacéo e a questiona-la, buscando novas saidas para o aperfeicoamento de seu oficio.

1.3 A Professora Angélica

% A importancia ndo é apenas para o sujeito narrador, mas também para o sujeito pesquisador, por possibilitar
imergir no mundo significante do narrador, intentando compreendé-lo melhor.
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Ser professora, ou me tornar professora, foi o grande
aprendizado da minha vida. Avalio meus primeiros
anos de carreira como regulares, mas a maturidade
propria do envelhecimento humano e a maturidade
profissional me possibilitaram um crescimento
extraordinario. Hoje gosto muito do que faco e tenho
prazer em fazé-lo. Enxergo a educacdo com olhar
amoroso, pois acredito que com esse olhar e, através
dele, estarei plantando sonhos e caminhos na vida
dessas criancas que passam boa parte de seus dias em
minha companhia.*.

A primeira entrevista feita foi realizada com Angélica, que iniciou sua graduacdo em
Pedagogia no ano de 1994, tendo concluido o curso no ano de 1997. Estabeleci o primeiro
contato com Angélica por meio de um texto breve, no qual expus a pretensdo de uma

conversa, conforme pode ser observado no Anexo 113

. Iniciava, assim, a busca por dados
empiricos que possibilitassem o desenvolvimento de uma reflexdo sobre a formagdo e
profissionalizacdo de professores. Nesse momento, o roteiro de pesquisa ja estava finalizado,
e havia sido testado em outras entrevistas®’.

Rapidamente, apos alguns dias, com cordiais palavras, Angélica respondeu ao e-mail,
confirmando sua participacdo na pesquisa. Assim, comegou a ser possivel imaginar quem
poderia ser aquela mulher. E a partir da resposta do e-mail, notei que ela deveria ser uma
pessoa determinada, pois, “sem rodeios”, respondeu positivamente sobre a sua colaboracédo
com a narrativa de sua histdria de vida.

No dia marcado, uma manhd de segunda-feira, eu e Angélica encontramo-nos no
campus Cataldo da UFG, no laboratério de informatica do Departamento de Educacdo, onde
também estavam presentes o professor Wolney e Tatiana, uma aluna de graduacdo em
Pedagogia, que é bolsista PIBIC e desenvolve seu projeto também sob orientacdo do professor

Wolney. Todos estavam preparados para ouvir os relatos da professora/pedagoga.

% Trecho do memorial escrito por Angélica.

%> 0 anexo 11 se refere ao e-mail/convite enviado para a professora Angélica, no dia 25 de setembro de 2012.

% O contato através do e-mail com as professoras foi estabelecido de forma padréo, com um mesmo modelo de
convite. Para facilitar a leitura da dissertacdo optei por esbossar esse modelo apenas na apresentagdo da
professora Angélica; na apresentacdo das outras professoras, apenas citarei 0 modelo aqui apresentado.

" LIMA D. F. ; HONORIO FILHO. W. Histérias de Vida de Professoras do Curso de Pedagogia da UFG-

Cataldo: Reflexdes sobre formagdo e docéncia no Ensino Superior. IN. Anais V CIPA (Congresso Internacional
de Pesquisa Auto Biogréfica). Porto Alegre. 2012. Esse texto trata da Histéria de Vida de 2 professoras que
atuam no Departamento de Educa¢do UFG - Campus Cataldo (Jucara Gomes Moura e Katia Silene da Silva),
buscando compreender como elas relacionavam a formagéo que tiveram com a formagdo que proporcionam para
suas alunas.
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Ap0s os dados de pesquisa coletados, teria que responder as seguintes perguntas para
essa breve apresentacdo da professora: Quem é Angélica? Quem se conta? O que se sabe
sobre ela? No inicio da entrevista, foi possivel perceber que umas das caracteristicas da
professora é a afetividade, tanto familiar quanto escolar. Porém, no ato de rememorar
experiéncias familiares, sua narrativa pareceu confusa. A professora vivenciou a morte de seu
pai ainda no inicio da adolescéncia e os rastros narrativos relacionados a familia muitas vezes
foram silenciados pela professora; calados pela perda do pai; emudecidos pelo momento em
que ela narrava-se para um publico especifico.

Em relagdo ao questionamento “Quem se conta?”, refiro-me a uma professora que
conta-se com o objetivo de refletir sobre sua historia de vida do lugar de uma mulher, mée e
pedagoga que se apresenta a partir das representacbes que tece de suas experiéncias.
Analisando a narrativa feita pela professora, observo um posicionamento de que a familia
deve ser vista como nucleo afetivo e funcional para promover a formacao do sujeito.

Angélica, no momento da pesquisa, tinha 36 anos de idade. E nascida em Cataldo e
atuava somente na Rede Municipal de Ensino de Cataldo-GO. Formada em Pedagogia em
1997, a professora era casada e tinha uma filha de 5 anos de idade. A professora tem buscado
se aperfeicoar em termos de conhecimento por meio de estudos e formagao continuada.

Estou cursando minha terceira pds-graduagdo em “Midias na Educagdo” e,
para meu projeto de intervencao, ja estudo a possibilidade de utilizar como
parte da metodologia de pesquisa a investigacdo da histéria de vida dos
envolvidos (objetos de pesquisa). S&o novos horizontes que se abrem. E o
ser humano sempre em busca do inédito. E o professor em constante
processo de formagdo. Essa sou eu. (Memorial escrito por Angélica)

A partir da escrita do memorial, constato que Angélica mostrou-se preocupada com
sua formagdo. A constituigdo do “oficio professor” necessita da interatividade do sujeito com
a sociedade em que vive. Enquanto alfabetizadora, a entrevistada revelou trabalhar com um
blog na internet, montado por seus proprios alunos. O site hospeda jogos interativos que
possibilitam a alfabetizacdo de seus alunos ndo apenas por meio da tradicional escrita dos
proprios punhos, mas através de tecnologias que se integram ao modo de viver e de se
relacionar das pessoas.

Ainda refletindo a partir da escrita do memorial, intento pensar como essa professora
“se conta”. ldentifico que se trata de uma professora que continua estudante, e destaca o
estudo e a detencdo de um conhecimento especifico como possibilidade de formacéo e
profissionalizagdo, que sdo entendidos como aspectos em constante movimento, como algo

experiencial, dindmico e positivo.



59

No decorrer das entrevistas e no cruzamento dos dados para elaborar as reflexdes que
ddo contelido e substancia para a presente pesquisa, constatei que o trabalho estava sendo
realizado com professoras/pedagogas que se consideram realizadas na profissdo. E essa
realizacdo ocorre no ambito pessoal, estando, portando, além da realizacdo profissional,
conforme se percebe no memorial de Angélica:

Vejo o curso de Pedagogia, nesse contexto profissional que me encontro
hoje, como fundamental & minha bem sucedida carreira como professora,
visto que é por intermédio do que aprendi na graduagdo que “reinvento”
minhas metodologias e encontro o ponto de equilibrio entre a minha pratica
e as teorias cientificas a respeito dela. (Memorial escrito por Angélica)

Através do aperfeicoamento, Angélica alcangcou um nivel que poderia deixa-la em
situacdo de comodidade financeira e em sala de aula. Porém, a busca pela construgédo
individual e pelo conhecimento, considerando o0 sujeito e seus anseios, colocam essas
professoras/pedagogas diante de novos desafios académicos e profissionais. Angélica € uma
alfabetizadora construindo sua profissionalizacdo, e nesse aspecto ela se aproxima das demais

entrevistadas.

1.4 A Professora Carolina

Minha base de tudo sdo meus pais. Eles que fizeram tudo pra eu poder ter
uma formagéo. Se ndo fossem eles, pela luta deles, eu ndo teria conseguido.
E falo que tenho minhas colegas amigas que me incentivaram a vir fazer o
curso de Pedagogia, porque ndo tinhamos intengdo nenhuma, entdo, foi por
esse incentivo. E, como eu te disse, meu tio que chegou 14 e falou que eu ia
fazer o magistério. Por ai que foi encaminhando as coisas para minha
formag&o, tanto formag&o académica, como a formacéao profissional, porque
um estd ligado ao outro. (Entrevista realizada com Carolina no dia
04/10/2012)

A segunda professora entrevistada foi Carolina, que iniciou sua graduacdo em
Pedagogia no ano de 1993. Seu contado com a carreira docente se deu através do Magistério,
curso que realizou em sua cidade natal, o municipio de Ipameri, localizado na regido Sudeste
do estado de Goiés.

A entrevista realizada com Carolina precisou ser dividida em dois momentos, em
decorréncia das grandes dificuldades de acertarmos os nossos horarios. No periodo da
entrevista, a professora estava participando de um congresso cientifico na area de Quimica,
que acontecia no campus Cataldo da UFG. Através de um e-mail enviado para a professora no

dia 25 de setembro de 2012, a entrevista foi agendada para o dia 04 de outubro de 2012. As
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atividades foram iniciadas as 18 horas, porque no periodo da manhd Carolina estava
envolvida com a apresentacdo de um de seus trabalhos no congresso.

Primeiramente, estabeleci uma conversa por telefone com Carolina, e, posteriormente,
houve encontre-me pessoalmente com ela, com vistas a marcarmos um novo horario para a
realizacdo da entrevista. Coloquei-me totalmente a disposi¢cdo da professora, tendo em vista
que o pesquisador deve possibilitar ao entrevistado o0 momento propicio para que ele esteja a
vontade para contar sua historia de vida. Apds a remarcacédo do horario da entrevista, busquei
me preparar, pois seria minha primeira entrevista sem a participacdo do orientador. Nesse
momento, surgiram as incertezas de como proceder diante da narradora, e essas davidas
deixaram-me inquieto.

No final da tarde, encontrei Carolina na cantina do campus Cataldo da UFG. Foi o
segundo encontro que tivemos pessoalmente. Ali na cantina, apresentei para a professora
quais seriam o0s objetivos da pesquisa que eu comecava a desenvolver. Alberti (2005) destaca
a importancia de deixar claras as intencdes da coleta dos relatos para os entrevistados. Apds
uma breve apresentacdo da pesquisa, tratamos de buscar um lugar ideal para o
desenvolvimento da entrevista. Precisava ser um local onde ndo ocorressem interrupcdes
durante a gravacdo, o que poderia comprometer a qualidade do &udio gravado, causando
problemas na transcri¢éo das entrevistas.

A primeira entrevista foi realizada no laboratério de informética do Departamento de
Educacdo do campus Cataldao da UFG, pois naquele lugar a entrevistada se sentiria tranquila
para narrar sua histdria de vida, e o local também possibilitava uma boa qualidade no audio
gravado. Nesse contato, ocorreu uma conversa de aproximadamente quarenta minutos, todos
gravados. A segunda entrevista foi realizada no dia 09 de outubro de 2012, no laboratério
multimeios do Departamento de Educacdo do campus Cataléo.

Carolina é filha Unica de pais analfabetos, e nasceu no ano de 1975 na zona rural do
municipio de Ipameri, localizado no Sudeste do estado de Goias. Ainda quando crianca, apos
sua familia comprar um bar/lanchonete, e sua mde montar um pequeno atelié de costura em
casa, mudaram-se para a cidade. Percebo que Carolina, assim como Angélica, tem sua
formagéo marcada pela afetividade. Em sua narrativa de vida, ela enfatizou que seus pais séo
analfabetos, entretanto, aponta que eles sempre fizeram questdo de educé-la, pois tinham a
educacdo ndo apenas como um valor moral, mas também a viam como uma possibilidade de
ascensdo social. De acordo com a professora, quando seus pais decidiram mudar-se do campo
para a cidade, eles objetivavam possibilitar melhores condic¢des de estudo para ela, almejando

buscar uma escola para que ela pudesse ser alfabetizada.
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Carolina, nos dias de hoje, é aluna regular do Programa de Pds-Graduagdo em

Quimica, na modalidade stricto sensu, do cdmpus Cataldo da UFG. Além disso, trabalha na

Secretaria de Educacdo do municipio de Ipameri, e é professora do ensino médio no Colégio

Normal (Polivalente), também em Ipameri.

Mée, professora, pesquisadora, ndo necessariamente nessa ordem, mas assim

compreendo a professora Carolina.

Questionada se o professor € um sujeito aprendente, Carolina fez o seguinte

apontamento:

Isso, tem que saber. As vezes dizem “professor ensina”. Mas professor ndo
sO ensina, professor aprende. Deixa eu te falar uma experiéncia: numa aula
da saudade, desde quando eu comecei a dar aula, desde 1996 até 2011, eu fui
professora homenageada todos os anos. Algumas vezes, até de duas turmas.
A, numa aula da saudade, eu até fiz uma referéncia a uma aluna, porque vou
falando de cada uma deles, ai tinha um tal aluno, o Anselmo, eu aprendi com
ele. Um dia desses, ele me deu uma aula de Quimica, trabalhava na
Caramuru, entdo ele faz processo do biodiesel. Tudo ai discutindo
hidrocarbonetos, quimica organica e ele me explicou todo processo que
usava metanol, isso aqui, a substancia que chegava ao biodiesel. Eu falei
como eu aprendi, eu disse hoje eu aprendi muito mais que vocés, falei pra
eles. Entdo a gente esta sempre...isso é s6 um exemplo! (Entrevista realizada
com Carolina no dia 04/10/2013)

Uma professora em construcdo. Essa € um das representacdes que identifica Carolina

com as outras entrevistadas.

1.5 A Professora Ana

Essas coisas ndo saem da memoria da gente, sdo coisas muito boas. Tinha
uma moita de cana - ndo sei se Vocé ja viu uma moita de cana - e as galinhas
iam para 14 e espojavam naquela terra preta do meio da cana. “Gente”, minha
mae queria matar nos, a gente ia pra esse lugar! Sabe o que é espojar? Esses
furam um buraco com as asas e faziam um buraco, e a gente sentava naguele
lugar e brincava de jogar terra. E na hora de ir pra dentro parecia agqueles
meninos que ficavam um século sem tomar banho... Tomava banho na bacia,
aqueles “bacido”! Gente, era muito bom! S8o lembrangas muito boas que eu
sinto muito dos meus filhos ndo poderem ter. Hoje, por mais que vocé quer
proporcionar, ndo da conta, ndo € o mesmo ritmo, situacdo. E até eles
mesmo, o0 mundo que vivem é totalmente diferente. (Entrevista realizada
com Ana no dia 01/11/2012)

A terceira entrevistada foi Ana, que iniciou sua graduacdo em Pedagogia no ano de

1992 e a concluiu no

ano de 1995. Seu contato com a carreira docente se deu durante a

graduacdo. Hoje, é professora na rede estadual de Goiés, e professora substituta contratada

pelo Departamento de Educagéo do cdmpus Cataldo da UFG.
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Meu primeiro contato com a professora/pedagoga foi por intermedio do professor
Wolney, quem nos apresentou, pois eles ja se conheciam haja vista que tinham desenvolvido
outros trabalhos® em conjunto no &mbito académico. Essa foi, portanto, a oportunidade
encontrada para que eu pudesse conhecer a professora, e, também, pedir a sua colaboragéo
como participante da pesquisa. Ana logo sinalizou positivamente sobre seu interesse em
colaborar e, naquele mesmo dia, houve uma conversa que possibilitou a professora conhecer
as intencdes da pesquisa. A proxima entrevista foi marcada para o dia 01 de novembro de
2012, uma quinta-feira, as 8 horas da manha. E assim aconteceu.

Ana é nascida no municipio de Cataldo, regido Sudeste do estado de Goiés. Iniciou sua
alfabetizacdo na zona rural do municipio em uma escola multisseriada. O trecho transcrito
abaixo reflete as influéncias que a zona rural teve no seu processo formativo, e possibilita a
compreensdo das representacdes constituidas por essa professora, que nasceu na zona rural de
Cataldo, e, posteriormente, mudou-se para a cidade com sua familia, posto que seus pais
buscavam oferecer aos seus filhos melhores condigGes de estudo.

Eu vou chorar (risos)... Foi tdo interessante isso, antes de vocé falar...(risos).
E historia da, assim, eu pensando aqui na minha histéria de ler, minha
historia de escrita, de leitura, e como foi interessante isso agora! Quando fui
pra escola pela primeira vez, eu morava na roga. Ai a gente tinha um lapis,
uma borracha e um caderno sd, né! Que a escola dava! Ai, quando a gente
chegava em casa, € eu queria escrever - e, naquela época, a gente nao tinha
papel em casa, essas coisas - ai minha mae buscava uma lata d’agua, né, a
noite, na bica, punha em cima da mesa, tinha uma mesona com os bancos do
lado, né, e a gente sentava ao redor da mesa a noite pra conversar, escutar
radio, né. Ai eu lembrava que eu molhava o dedo na agua da lata e escrevia
na mesa, 0 que estava escrito na lata, até hoje eu me lembro. Oleo de soja
Heloisa, com H. E na hora, ai, quando vocé foi falando pra falar do meu pai,
da minha mée, me veio, na hora, essa lembranga. Eu tinha o que, uns 5, 6
anos. (Entrevista realizada com Ana no dia 01/11/2012)

As narrativas de Ana proporcionam um campo vasto de reflexdes sobre seu processo
formativo, abrangendo suas brincadeiras de infancia na “roga”, Seu pai, Seu momento
enquanto professora, e seu processo de profissionalizacdo. Identifiquei, em diversos
momentos na narrativa da professora, uma énfase a liberdade; liberdade na infancia, quando
brincava, mesmo tendo que cumprir seus afazeres domésticos; e liberdade de aprendizado
para os alunos, que para a professora € transmitida através da escrita, da leitura, e da aquisicao
do conhecimento.

Ana é casada e mée de trés filhos. Sua narrativa demonstrou-se extremamente atraente

a partir das representacdes que ela elabora de suas experiéncias. Ressalto que ndo somente sua

%8 O professor Wolney, em um curso de especializagdo em Alfabetizacéo, promovido pelo curso de Pedagogia da
UFG-Cataléo, foi orientador da professora Ana.
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narrativa mostrou-se interessante, mas também as das demais professoras/pedagogas,
conforme citado na introducéo.

Com as narrativas surgem os recortes da memdaria e 0s esquecimentos, propositais ou
ndo. Sendo assim, para a analise das experiéncias, parti do principio de que Ana e as outras
professoras/pedagogas entrevistadas narram o que pode ser contato a um pesquisador, com
determinados objetivos, e conclui que a vida contada ndo é a vida vivida em todos o0s seus
acontecimentos, mas sim um processo que torna narravel as experiéncias. A vida narrada tem
sentido de tempo reconfigurado, enquanto a vida vivida é repleta de acasos e incertezas.

Assim como as demais entrevistadas, Ana continua buscando formagao continuada na
carreira docente. Apo6s concluir sua terceira especializacdo de carater lato sensu, buscou
formacdo na area administrativa, concluindo o curso de ensino superior em Administracao de
Empresas, que iniciou e concluiu juntamente com seu marido.

O professor, ponto de vista profissional, € uma pessoa extremamente
desvalorizada, né. Ndo tem estimulo de lado nenhum, nem da familia dos
alunos, nem de quem é o mantenedor, o governo, em todos os sentidos,
municipal, estadual e federal. Eu, Ana, como professora, amo minha
profissdo. Eu me realizo quando estou na sala de aula; eu sou feliz quando
estou na sala de aula, mesmo com todos os problemas e dificuldades eu sou
feliz. Eu, como professora, me sinto realizada, no sentido de dar aula. Se ser
professor fosse s6 vocé chegar e dar aula seria a oitava maravilha do mundo,
mas todo processo burocratico, toda burocracia que envolve dar aula, me
cansa. E agora vou falar um pouco do que estamos vivendo no Estado de
Goias [...]. (Entrevista realizada com Ana no dia 01/11/2012)

O processo de profissionalizacdo passa por diversos momentos e niveis, o que pode
desestimular a pratica do professor. A narrativa de Ana identifica-se com o que também foi
apontado por Carolina, quando em sua narrativa trata sobre a burocratizacdo do Estado de
Goias, e aponta que poder publico ndo tem interesse na formacdo de seus professores.
Identifiquei essa mesma percepcdo na narrativa de Angélica, que encontra pensamentos
divergentes na instituicdo onde trabalha. Os conflitos se ddo pelo fato de que, em alguns
sébados, as aulas de seu curso de especializacdo em Midias na Educacdo coincidem com 0s
“sabados letivos”, impostos pela Secretaria de Educacdo. Porém, a prdpria Secretaria de
Educacao exige que os professores participem de cursos de formacao continuada. Percebe-se,
pois, um problema de planejamento e distribuicdo da carga horaria por parte da Secretéria da
Educacéo, problema esse decorrente do fato de que, nesses “sabados letivos”, um niimero
muito baixo de alunos frequenta a escola, sendo que este poderia ser um momento de

formacéo continuada para os professores.
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Ana busca a liberdade atraves do conhecimento, caracteristica em comum que ela tem

com as outras entrevistadas.

1.6 A Professora Barbara

Hoje estad muito dificil trabalhar. As condi¢des de trabalho para gente ndo
sdo boas. Quando eu falo que sou alfabetizadora, muitas vezes que fui
alfabetizar criangas, eu nao tinha nem sala. Eu trabalhava, ja trabalhei em
cubiculo que eu tinha 20, 25 criancas. Tinha 30 ¢cm do quadro para as
carteiras das criancas. Quando o sol aparecia, a gente cozinhava la dentro e
ndo podia sair. Entdo, muito dificil. E as criancas hoje sdo diferentes, estdo
com teor de agressividade muito grande. Eu estava com uma turma de
Acelera 0 ano passado. Tinha dia que eu dava aula de contencdo, contendo
menino pra ndo brigar com o outro. Tantos meninos quanto meninas muito
agressivas, e quando chama a familia ela ndo vai, ndo esta junto. As vezes,
vocé conhece o pai do aluno la no final de ano. E, quando o pai aparece,
vocé compreende que a crianca é daquele jeito porque tem determinadas
reacOes. Ser professor, hoje, esta dificil. Ja apanhei de aluno. Entdo, vocé
corre o risco de apanhar.
A ultima professora entrevistada foi Barbara, que iniciou sua graduagdo no ano de
1988 e a concluiu em 1991. Destaco que Béarbara foi aluna da primeira turma de Pedagogia do
campus Cataldo da UFG. Seu contato com a carreira docente se deu a partir do Magistério,
cursado na cidade de Urutai, localizada na regido Sudeste do estado de Goiés. Atualmente, a
professora Barbara esta cursando Mestrado em Educacdo no campus Cataldo da UFG, além
de ser professora na rede estadual de ensino.
Meu primeiro contato com Béarbara ocorreu no inicio do ano de 2012, quando ingressei
no programa de Mestrado em Educacdo do qual ela ja fazia parte do corpo discente. O
primeiro encontro para falar sobre a pesquisa foi feito pessoalmente no campus Cataldo da
UFG, ap06s uma palestra para a turma do mestrado, no més de novembro de 2012. Ao final da
atividade, procurei Barbara e expliquei, resumidamente, juntamente com meu orientador,
quais seriam 0s objetivos da sua participacdo na presente pesquisa. Prontamente ela aceitou e,
naquele momento, trocamos nossos enderecos de e-mail e também telefones para mantermos
contato até o agendamento da entrevista.
No inicio de janeiro de 2013, estabeleci contato com a professora por um e-mail,
através do qual ela foi convidada formalmente para a participacdo na pesquisa. Junto ao
convite, busquei agendar um horério para a entrevista. Assim, ficou estabelecido que o

encontro seria no campus Cataldo da UFG, no dia 22 de janeiro de 2013, as 18 horas, no
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Departamento de Educacéo. E assim aconteceu. No dia e horario marcados, encontramo-nos e
a entrevista foi realizada no laboratério de multimeios, do Departamento de Educacé&o.

No inicio da entrevista, ao questionar quem era Barbara, ela me respondeu: [...] “Sou
educadora, sou evangelizadora, crente em Deus [...]”**.Béarbara nasceu no municipio de Pires
do Rio e, ainda crianca, mudou-se para Urutai com sua familia. L4, iniciou seu processo de
alfabetizacdo na Escola Paroquial, aos 5 anos de idade. Mesmo com sua timidez inicial,
procurou compreender como se constitui a formacao e profissionalizacdo de uma professora.
Iniciou sua carreira docente alfabetizando criangas na Escola Paroquial, no Magistério, e,
atualmente, desenvolve uma pesquisa na area de Inclusdo e Processos Educativos.

A professora apresenta-se enquanto educadora e evangelizadora. A professora, desde o
inicio de sua adolescéncia, ministrava aulas de catequese numa igreja catélica situada nas
proximidades de sua casa. Posteriormente, ap6s mudar para a cidade de Cataldo, converteu-se
ao Espiritismo Kardecista, e segue até os dias de hoje ministrando a palavra para criangas que
frequentam o mesmo ambiente religioso que ela. Em sua narrativa, a professora coloca suas
crencas religiosas enquanto valor social e também enquanto conforto social para seus alunos.

A narrativa de Barbara me revelou as nuances formativas e os conflitos com os quais
os professores lidam no cotidiano escolar, na alfabetizacdo de criancas, além de me
possibilitar a compreensdo do papel do educador diante das necessidades exigidas pelos
alunos, e também na sua formagéao enquanto profissional.

Quando me pergunta o que foi ruim nessa minha trajetéria como
professora... Tive momentos dificeis? Tive muitos momentos! Dificil no
sentido de sobreviver aqui, salério. Quando eu comecei a trabalhar, fiquei
um tempdo sem receber nada e ndo fui ressarcida disso. Meus pais me
sustentaram até que eu pudesse dar conta de mim mesma. A questdo de
morar sozinha, as vezes, ta fora de casa... E, assim, as vezes, alguns colegas,
porgue, assim, os problemas que eu tenho nas escolas é porgque eu acabo
incomodando, devo estar incomodando. Tem sempre um ou outro que acaba
pegando no meu pé, me vigiando pra ver o que eu estou fazendo com as
criangas, né. Sdo conversas por fora, porque quando vocé realiza vocé
incomoda, porque as outras estdo |4, acomodadas, e 0os meninos ficam loucos
guando vocé leva uma novidade pra sala. Tanto 0s seus quanto 0s outros
querem saber. Assim, eu sempre fui muito dindmica. S6 sinto muito que as
vezes eu ndo tenho o tempo que eu gostaria pra preparar meu material,
porque eu ando carregada. Se vocé visse a minha maleta [...] (Entrevista
realizada com Béarbara no dia 22/01/2013)

Compreendo que o processo de profissionalizagdo de Barbara é marcado por conflitos
indiretos com seus colegas de trabalho. Sua dindmica de professora é elaborada a partir de

uma preocupagédo em saber e conhecer quem sdo seus alunos, para avaliar e identificar de que

% Entrevista realizada com a professora Barbara no dia 22/01/2013.
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maneira trabalhar com eles, de modo que possa viabilizar o aprendizado dos mesmos. Seu
interesse pela alfabetizacdo foi sendo constituido no decorrer de sua profissionalizacao.

Em comum com as outras trés professoras/pedagogas apresentadas acima, Barbara,
mesmo apos mais de dezesseis anos em sala de aula, busca cursos de formacao continuada
com o objetivo de expandir seus conhecimentos, e, também, de estabelecer novos contatos
com teorias e reflexdes que colaborem com seu desempenho em sala de aula e com 0 sucesso

do aprendizado de seus alunos.

1.7 Breves Consideragdes Sobre as Proximas Abordagens da Pesquisa

Apds apresentar algumas intencdes de pesquisa, como a metodologia, discorrida na
introducdo, e alguns conceitos basicos que serdo desenvolvidos nesta pesquisa, e apos fazer a
apresentacdo das professoras/pedagogas que foram entrevistadas, nos proximos capitulos farei
uma analise mais densa de como foi constituida a formacdo ao longo da vida (segundo

capitulo) e a profissionalizacao (terceiro capitulo) dessas mulheres.
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CAPITULO 11
A CONSTITUICAO DE EXPERIENCIAS:COMO CHEGUEI ATE
AQUI?

No presente capitulo procuro refletir sobre os significados que as
professoras/pedagogas entrevistadas constituem sobre formacao ao longo da vida. No trabalho
composto por histdrias de vida, verifico, como caracteristicas fundamentais, a busca pela
compreensédo de quais experiéncias significativas essas mulheres tiveram para sua formacgao, e
como essas Vvivéncias aparecem representadas em suas narrativas.

As experiéncias que surgiram nas narrativas das professoras/pedagogas referem-se,
em diversos momentos, aos seus processos de escolarizagdo, com lembrancas principalmente
dos primeiros anos escolares. Ainda percebo nas narrativas periodos de vida dessas mulheres
e sua relacdo com outras pessoas. Destaco a adolescéncia vivida e narrada por cada uma das
entrevistadas, pois, além de ser um periodo de mudancas escolares — como, por exemplo,
ocorreu com as professoras/pedagogas Carolina e Ana, que precisaram mudar de escola
devido ao ciclo de escolarizagcdo — € também um momento em que ocorrem significativas
mudancas hormonais no corpo, o que, além de favorecer o aparecimento de acnes, acaba
influenciando diretamente no comportamento dos adolescentes. Nesta fase, os adolescentes
podem variar muito e rapidamente em relacdo ao humor e ao comportamento, de modo que
agressividade, tristeza, felicidade, agitacdo e preguica sdo comuns entre muitos jovens.

Entre as narrativas coletadas, reconheco mulheres que, durante o periodo da
adolescéncia, tiveram queda no desempenho escolar devido a namoros, trabalho, e davidas em
relacdo a qual carreira seguir. Assim, as narrativas proporcionam, além de dados para serem
analisados, o resgate de memarias que a muito tempo nio eram “vasculhadas”.

Marie-Cristhiane Josso, em sua tese de doutorado, que posteriormente transformou-
se no livro intitulado Chaminer vers soi (Caminhar para si), traduzida pela EDIPUC-RS em
2010, apresenta a abordagem de formacdo baseada no autoconhecimento e na valorizagédo da
singularidade dos sujeitos. A autora destaca a formacdo experiencial como um dos conceitos
elementares para o estudo com histérias de vida em formacéo, destacando a importancia da
narrativa nesse percurso. Ela acredita que a narrativa permite explicitar a singularidade e
perceber o carater processual da formacdo e da vida, articulando espacos, tempos e as

diferentes dimensdes dos sujeitos, em busca de uma sabedoria de vida. No segundo capitulo
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da obra, a autora centra sua discussao na experiéncia formadora, destacando a importancia de
um trabalho reflexivo sobre o que se passou e sobre o que foi observado, percebido e sentido
nos percursos de formacdo. Articulando experiéncia e formacdo, Josso destaca trés
modalidades de elaboracdo da experiéncia: a primeira, que € “ter experiéncia”, diz respeito as
vivéncias de situacbes e acontecimentos que se tornaram significativos, mas que ndo séo
provocadas pelos sujeitos. O “Fazer experiéncia” relaciona-se as vivéncias de situagdes e
acontecimentos provocados. E o “pensar sobre as experiéncias” diz respeito a um conjunto de
vivéncias que foram sucessivamente trabalhadas para se tornarem experiéncias®.

Dessa forma, para desenvolver o presente capitulo, parti do conceito de experiéncia
de Josso (2004). O conceito foi apropriado de modo a contribuir na argumentagdo em favor da
compreensdo da formacdo ao longo da vida a partir das narrativas representativas das
professoras/pedagogas, considerando 0s determinantes socioculturais e 0s contextos
formativos que perpassam suas vidas, de modo que eu possa compreender como foi
constituida a formacédo ao longo da vida dessas mulheres entrevistadas.

Experiéncia € a vivéncia que € refletida, aquilo que toca, além de atravessar,
deixando uma marca, e faz refletir sobre as vivéncias. Para Josso (2004), as recordacOes
podem ser qualificadas como experiéncias formadoras, posto que, o que foi aprendido torna-
se experiéncias que podem ser utilizadas como ilustracdo numa histéria para descrever uma
formagdo, um estado de coisas, ou um complexo afetivo. Essas experiéncias narradas
aparecem para 0 outro sob formas socioculturais, representacGes, conhecimentos e
valorizagdes, que sdo diferentes formas de falar das identidades e da subjetividade.

Entendendo a experiéncia enquanto vivéncia refletida, € importante ressaltar ao leitor
que, neste capitulo, a ideia de entendimento das narrativas das professoras/pedagogas
entrevistadas € postulada seguindo a triade identidade, tempo e narrativa. Dessa forma,
mesmo quando as reflexdes estiverem sendo feitas a luz das experiéncias dessas mulheres, ha
a necessidade de compreender essas narrativas experienciais a partir de representacoes
constituidas pelas mesmas.

Josso (2004, p. 39) diz que “A socializacdo da autodescri¢do de um caminho, com as
suas continuidades e rupturas envolve igualmente competéncias verbais e intelectuais que
estdo na fronteira entre o individual e o coletivo™. Para a autora, falar das experiéncias é dizer

de imediato que elas s@o simbdlicas, e significa que o narrador as compreende como

%0 Sobre 0s conceitos “ter experiéncia”, “fazer experiéncia” e “pensar sobre as experiéncias” abordarei mais
profundamente mais adiante, ainda nesse capitulo.



69

elementos constitutivos de sua formagéo; elas significam, ao mesmo tempo, uma dimenséo

concreta, visivel ou invisivel.

2.0 Narrativas e a Formacéo ao Longo da Vida das Entrevistadas

No Dicionario de Educacdo, Philippe Méhaut (2011) busca pensar o conceito de
formacgdo ao longo da vida. Para o autor, a partir da década de 1990, com o estimulo de
grandes organizagbes nacionais*, iniciaram-se vérios debates sobre a nocéo de formaco
permanente para professores. A formagdo ao longo da vida proposta pelo autor esta
relacionada a profissionalizacdo de professores. Porém, a profissionalizacdo é apenas a
ligacdo do inicio com o continuo. O autor relata que as temporalidades pessoais estdo ligadas
aos percursos profissionais.

Méhaut (2011) destaca a formacdo ao longo da vida com uma nocéo ainda vaga do
gue exatamente constitui o conceito. Destaca que nas décadas de 1950 e 1960 ocorriam
debates em torno de nogGes de promocao social e educacdo permanente diante de um sistema
educativo pouco desenvolvido, com a necessidade de formar méao de obra qualificada. Nesses
sistemas educativos, 0 conceito passou a se relacionar com o processo profissionalizante de
professores. Mas € preciso considerar que o processo de profissionalizacdo é apenas parte de
algo que ja vinha se desenvolvendo, algo que ja é continuo e existia (a formacdo ao longo da
vida em aspectos religiosos, culturais, econdmicos e outros).

Dessa maneira, vale refletir sobre a questdo do que vem a ser o inicio e 0 que
representa a continuidade da formacdo. O marco inicial da formacéo séo o0s primeiros contatos
do individuo com o mundo em que vive, ou seja, quando ele comeca a se comunicar com 0
ambiente social & sua volta e absorver informagdes, assimilando suas experiéncias.

A continuidade que é referenciada na formagdo ao longo da vida esta relacionada
com o processo de profissionalizacdo. Porém, a ideia aqui € de que essa formacao
compreende todos 0s processos experienciais que envolvem as professoras/pedagogas. O
outro aspecto a ser discutido é a profissionalizacdo dessas mulheres, e de que maneira a
formacdo ao longo da vida encaminha para o processo de profissionalizagdo®. Assim,
entendo o processo de continuidade como algo que, indireta ou diretamente, € instigado

profissionalmente pelo seu contato formativo desenvolvido ao longo da vida.

*! Unesco, Unido Europeia.
%2 Esse tema seré desenvolvido no terceiro capitulo.



70

Quando se entrevista sujeitos em pesquisas, tende-se a explicar o tempo presente,
buscando uma origem no tempo/vivéncia no passado. Entretanto, ndo existe essa origem, pois
0s sujeitos sao fruto de varias determinagdes sociais.

Méhaut (2011), pensando sobre a formacdo ao longo da vida, considera modelos
educativos, como o Francés, caracterizado pelo autor como meritocratico; o modelo Inglés,
chamado de mercantil; o Alem&o, chamado de profissional; e os modelos universalistas da
Europa do Norte. O autor diz:

Nos modelos universalistas, educacdo e formacdo profissional se
interpenetram e fornecem um quadro comum aquilo que se liga ao inicial e
ao continuo. Opostamente, no modelo meritocratico, a formag&o profissional
inicial se mostra subordinada a educacdo geral e as duas sdo separadas da
formacdo “continua”. (MEHAUT, 2011, p.421)

Para o autor, a formagdo do individuo acompanha fases de formacdo de sua
identidade. Por isso, é tecida a critica a0 modelo meritocratico, que se afasta de problemas
como o fracasso escolar, e até mesmo dos limites da democratizacéo, acesso a educacao e das
experiéncias que podemos ter através dela. Méhaud (2011) afirma que a concentracdo do
conceito de formacdo apenas para o trabalho em uma sociedade € marcada pela
individualizacéo e se depara constantemente com um mercado de trabalho em que os trajetos
individuais se tornam mais complexos e mais diversos, surgindo a necessidade de reforcar a
trajetdria e a iniciativa individual.

Méhaut (2011) destaca que:

[...] Insistem na importancia crescente das diversas transigdes na biografia de
um individuo: da escola a vida ativa, entre empregos, entre emprego e
desemprego, entre emprego e formacdo... Essas transi¢des decorrem da
flexibilidade econdmica crescente, e também da individualizacdo e da
diversificacdo das temporalidades e dos percursos profissionais, segundo os
desejos e eventos pessoais e familiares. (MEHAUT, 2011, p.423)

A partir dessa afirmacdo, constato a importancia da formacéo ao longo da vida, tendo
em vista que ela proporciona transi¢cbes na vida do individuo que dizem respeito a suas
temporalidades e seus percursos de experiéncias formativas. A formacéo ao longo da vida esta
relacionada as experiéncias e a relacdo do inicio com o continuo. A formacdo ao longo da
vida do sujeito esta relacionada aos “eventos” pessoais e profissionais, confirmando a ideia de
que o conceito de formacdo ao longo da vida estd em conexdo com o0 conceito de
profissionalizagdo, pois, para o autor, desejos profissionais decorrem de eventos familiares e
pessoais.

A partir das afirmacdes do autor, acredito que 0s sujeitos estdo em constante contato

com experiéncias formadoras. Considerar, pois, a formacao apenas como algo voltado para o
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profissional acaba por isolar e esquecer experiéncias formativas que constituem a identidade
do professor em seus aspectos socioculturais mais particulares.

Desse modo, objetivo identificar, nesta pesquisa, desde 0s primeiros contatos
familiares, os primeiros passos no processo de alfabetizacdo e o contato com o mundo escolar,
que possibilitam uma aproximacdo da juventude e das experiéncias que encaminharam essas
mulheres a serem quem sdo nos dias de hoje. Relembrar vivéncias direciona o sujeito para o
enfrentamento do passado, além de, muitas vezes, enaltecer a satisfacdo individual de cada
um de chegar aonde chegou.

A narrativa de Ana remete ao passado rural, apresentando como foi a experiéncia de
mudar da “roca” para a cidade com sua familia:

Entdo, eu achei interessante 0os meninos |4 na roga. A gente chamava a
professora de dona Sonia, e, quando chegou aqui, 0s meninos falavam
“Tia, Tia, tia”. Ai um dia perguntei para a menina: “Porque vocé
chama de tia? Ela é irmd de sua mae? Porque todo mundo fala de tia?”
A menina falou assim: “Hei meu Deus do céu! E porque ela é
professora e professora ¢ tia”. E eu ndo consegui assimilar isso no
momento. Até eu conseguir chamar essa professora de tia foi dificil. E
ai agora eu fago uma reflexdo. L4 na roca a gente tinha um respeito,
porque era a “Dona Sonia, a professora”; aqui ja era diferente, porque
a tia ndo tinha aquele ar de formalidade que tinha l& na roca, aqui ja
ndo tinha. Ai agora consigo fazer essa analise de que 14 era a “dona
Sonia”, aqui era apenas a “tia”. N&o tinha formalidade, a tia era muito
mais préxima. (Entrevista realizada com Ana no dia 01/11/2012)

Com essa mudanga, sua méde conseguiu um emprego em um colégio particular no
municipio de Cataldo. Nessa narrativa, destacam-se duas palavras: “roga” e “tia”, que dizem
muito sobre 0 mundo em que a professora nasceu; mundo de pessoas que viviam no campo,
muitas vezes sem a posse da terra, com base em um sistema simples, em que todos se
ajudavam. Em meio a essa realidade, valores sociais eram apresentados a professora Ana, a
seus irmaos, e a outras criancas que compartilhavam daquelas vivéncias.

O lugar onde Ana passou parte de sua infancia até mudar para a cidade é conhecido
como a Comunidade dos Lourencgo (a comunidade existe até os tempos de hoje). La viveram e
ainda vivem muitas familias ligadas por lagos familiares. Em um momento da entrevista, Ana
disse que ndo tem apenas quatro irmdos, mas sim uma dezena deles, pois foi criada com
vinculos familiares muito préximos a outras familias.

Antonio Candido*®, em um documentario produzido pela Emissora de Televisio TV

Cultura, descreve que a unidade territorial do caipira ndo € o vilarejo, ndo é seu sitio, mas sim

* Documentario produzido pela TV Cultura, e que pode ser encontrado pelo link:

http://www.youtube.com/watch?v=COqgTtPtMaTc.
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0 bairro, pois € nesse lugar que ele estabelece relagbes de unidade com um grupo; é nesse
espaco que a pratica da ajuda se estabelece no grupo de pessoas. E essas relagdes aparecem
também no caipira que mora no campo. Em outro momento da narrativa da professora, ela
descreve como funcionavam os trabalhos coletivos entre as familias que moravam nas
proximidades, e narra que cada dia trabalhava-se na roga de um dos “companheiros”, termo
utilizado por Ana, seja ajudando em alguma construcdo ou em outros afazeres na propriedade.

Aparece na narrativa representada pela professora/pedagoga uma crianga que, nos
seus primeiros passos escolares, estudou em uma escola multisseriada, no meio rural de
Cataldo-GO. Nessa escola, as criancas de cultura caipira, de séries diferentes, compartilhavam
ndo somente 0 mesmo espaco fisico, mas também o respeito pela professora, ao chamé-Ila de
“Dona Sonia”.

Antbnio Candido (1998), partindo de reflexdes de sua obra Os parceiros do Rio
Bonito, esclarece que o caipira é um dos tipos do homem rural brasileiro. Conforme a regiao,
o homem rural brasileiro tem uma designacao tipica, mas ha a tendéncia de chamar qualquer
pessoa de cultura rustica de caipira. O autor alerta que essa designacao também pode aparecer
no sentido pejorativo e jocoso.

Quando a expressao caipira for utilizada neste trabalho, ela serd apresentada de acordo
com Antbnio Candido, que descreve o caipira como morador do campo, como sujeito que
vive numa sociedade relativamente homogénea, com valores tradicionais que séo fruto da
evolucdo historica e social de um grupo radicado no estado de Sdo Paulo, mas também em
grande parte de Minas Gerais, Goias, Mato Grosso e Parana.

Em relacdo a utilizagdo da expressdo “Dona”, na narrativa de Ana, considero que essa
expressao ndo implica que o homem do campo seja ignorante em relacdo ao professor ou a
alguém “letrado”, mas sim revela o caipira como uma pessoa astuta, que respeita, que sabe
ouvir, conforme Anténio Candido. E assim aquele caipira que, no final de todos os dias
senta(va)-se com seu radio de pilha ao lado e fica(va) em siléncio, atento, ouvindo musicas. E
esse sujeito aprendeu a ouvir e respeitar principalmente por meio dos ensinamentos dos mais
velhos, que se sentavam a beira do fogdo de lenha e ficavam contanto inUmeras historias e
estorias.

Quando se fala que o caipira ndo tem cultura, cultura € entendida - no &mbito do senso
comum, tal como observa o antropélogo Roberto Damatta (1986) - no sentido de instrucéo, de

conhecimento literario, politico, econémico ou, em dltima instancia, de educacdo
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proporcionada ou regulamentada pelas instituices do Estado. Todavia, como lembra
Damatta, nas ciéncias sociais, cultura designa um mapa, um receituario, um codigo através do
qual as pessoas de um dado grupo pensam, classificam, estudam e modificam 0 mundo e a si
mesmas (p.123).

Darcy Ribeiro (1995), em relagdo aos caipiras, expde que:

Resultante da miscigenacdo entre os colonos portugueses, indios e alguns
negros que a eles se juntaram, o caipira emerge na regido Sudeste do Brasil;
primordialmente, no atual Estado de S&o Paulo, de onde se expande para o
Centro-Oeste brasileiro através das bandeiras. Apds a derrocada da
mineracao, no final do século XVIII, as populag¢fes que se concentravam nas
regibes de Minas Gerais, Goias e Mato Grosso se dispersam e retomam 0
modo de vida rastico da antiga populacdo paulista, compondo a cultura
caipira. (RIBEIRO, 1995, p. 55)

Ribeiro (1995) descreve a miscigenacdo racial que ocorreu para o entendimento do
sujeito caipira, e afirma que os caipiras sdo marcados pela cultura lusitana, que deixou rastros
imprescindiveis para a constituicdo da identidade de um povo; pela cultura indigena, que
marca desde a alimentacdo até a maneira de falar; e, ainda, pela cultura dos povos vindos da
Africa.

Anténio Candido caracteriza a cultura caipira como isolamento e nomadismo,
caracteristica herdada dos bandeirantes que saiam de Sdo Paulo e percorriam grande parte do
Brasil, fixando-se e estabelecendo povoados. No decorrer do tempo, as adaptagdes do caipira
ao meio econdémico motivaram o fim do nomadismo. Essa afirmagéo do literato explana com
louvor a cultura caipira que envolve o estado de Goias, pois, na regido do sudeste Goiano as
matrizes dos bandeirantes que deixaram de ser ndmades e passaram a se fixar em um lugar
influenciaram desde nomes de cidades, como Anhanguera, que é localizada a alguns
quilémetros do municipio de Cataldo, e Guarda-Mor, municipio também préximo a Cataldo,
como também nomes de rodovias, pracas, parques e monumentos localizados na capital do
estado de Goias.

A narrativa de Ana remete a realidade do caipira, a sua cultura, a simplicidade e as
auséncias. Quando se mudou para Cataldo, sua mée foi trabalhar em uma escola de elite. Ali,
impo6s-se o0 enfrentamento com uma realidade social diferente daquela com a qual ela estava
acostumada.

Quando n6s viemos pra c4, a mamde foi trabalhar na paroquial, que era uma
escola da elite naquela época. E mamée foi trabalhar e nos levou pra estudar
l&. Como a Escola Paroquial era uma escola de elite, e n6s éramos muito
pobres, isso pra mim foi um choque. Chegava la via os meninos com aquele
tanto de coisa, ndo que ndo tivéssemos, mamde comprou tudo: l&pis,
borracha, caderno, lapis de cor. Nessa época ,eu me lembro do lapis de cor.
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Tudo que precisava, mas era muito diferente dos outros, né. Entdo essa
guestdo financeira eu senti muito. Outra coisa, na nossa escola, 14 na roca,
todo mundo conhecia todo mundo, todo mundo era amigo. Ali ndo! Eram
muitos alunos na sala, se ndo me engano, 40 na primeira série, e, assim, nao
era todo mundo que enturmava com a gente. (Entrevista realizada com Ana
no dia 01/11/2012)

A professora passou por diversas adaptacfes durante uma parte de seu processo de
escolarizacdo. Do apontamento, destaco o trecho em que ela afirma que “nem todo mundo
que enturmava com a gente”, salientando o “conflito” entre a adaptacdo do sujeito do “mundo
rural”, momento em que a professora, em sua narrativa, revela seu enfrentamento em relacéo
a cidade, e também a realidade escolar.

Considerando a andlise dessa narrativa da professora, relatando as diferencas que se
estabeleciam entre sujeitos que se conheciam, lembro Raymond Williams (2011), que, para
discutir sobre campo e cidade, p6s-se a pensar sua propria experiéncia de vida. O autor narra
suas experiéncias familiares de quando morou num povoado na Inglaterra junto com sua
familia. Ap6s algum tempo, seu pai, que trabalhava como agricultor, ndo podia mais trabalhar
naquelas terras, pois ele ndo era proprietario das mesmas. Assim, seu progenitor passou a
trabalhar para a estrada de ferro que movimentava a economia da regido, como sinaleiro em
uma cabine. A linha em que seu pai trabalha era muito extensa, e seguia do povoado onde
viviam até Londres, a capital da Inglaterra. Diante dessa realidade, seu pai, mesmo sendo,
conforme o autor o descreve, um homem que nasceu naquela terra, ndo mais poderia viver
dela. E mesmo passando a ter contato muito proximo com as grandes cidades, em razdo de
seu novo trabalho, nem por isso deixou de “agir conforme um aldedao” (p.15), e continuou
indo ao mercado de bicicleta, enquanto comerciantes andavam em seus caminhd@es e carros; e
permanecia cuidando de suas frutas e de seu mel, enquanto moradores das cidades iam para o
mercado municipal comprar suas refei¢oes.

Ana fez questdo de narrar suas vivéncias, desde aquelas experienciadas no ambiente
rural até aquelas de sua vida atual, as quais, posteriormente, em memdrias compartilhadas
entre pessoas proximas, serdo marcadas pelo que deu sentido ao que ela foi, e fara questdo de
deixar como legado.

Meu tio era marceneiro e fez um carrinho de boi pra nés. E esse carrinho de
boi pequeno, pra crianga, s6 que ndo tinha boi ndo. E como éramos muitos
filhos... E na porta de casa era um morro, cortaram um morro, deixou um
espaco e fez a casa. Ai subia no morro, de todo jeito tinha que subir o morro,
e empurrdvamos esse carrinho ate la encima do morro. Ficava um pra
conduzir o carrinho e revezava. Nisso, descia todo mundo no carrinho. Era a
coisa mais boa do mundo, gente. Somos cinco, mas nessa época éramos
quatro, porque meu irméo cagula nasceu quando a gente ja tinha mudado pra
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ca. Entdo ele ndo tive essas experiéncias boas que a gente teve. A gente
brinca com ele que ele é de granja, 0s outros € tudo caipira, € ele é de granja.
(Entrevista realizada com Ana no dia 01/11/2012)

Ana representou-se como portadora de uma cultura, sendo herdeira de valores sociais.
Ela, juntamente com outros irmdos, diferencia-se por ser nascida em ambiente rural e por ter
tido a oportunidade de brincar de maneira alternativa em relagdo ao que se apresentava como
oportunidade para as criangas que nasceram na cidade, no mesmo periodo. Ana e 0s irmaos
também se diferenciam por serem caipiras, sujeitos nascidos no ambiente rural, e que, de
acordo com ela, viveram a liberdade, pois foram criangas que viviam em funcéo de brincar,
mas que também ajudavam a mée nos afazeres de casa.

Ana relatou:

Minha irm&@ mais velha do que eu fazia o almogo. Meu pai trabalhava na
roga, na roga mesmo, de capinar pros outros, bate pasto. E minha mée fiava e
tecia pros outros também, pra fora, e entdo ela ficava o dia inteirinho no tear.
Durante o dia ela tecia; a noite, a tardezinha, quando ndo estava muito
cansada, a gente descarogava algod&o e ela cardava ou fiavam. Entdo minha
irméd fazia o almoco eu ajudava a lavar vasilha. Eu tinha quatro, cinco anos
na época, mas ajudava a lavar vasilha, varrer o quintal... As tarefas eram
divididas, mas, no meio das tarefas, a gente fazia as artes. (Entrevista
realizada com Ana no dia 01/11/2012)

Em meio as peraltices, a professora narra parte do cotidiano que vivenciou e revela
como € que seus pais faziam para trazer o alimento para seus filhos, e também apresenta o que
faz parte da vida do caipira que mora no campo, trabalha na roga, vive na pequena lavoura,
mas ndo é o matuto*. A professora salienta a importancia do campo para a cidade, e da cidade
para 0 campo.

Acerca da relagéo entre o campo e a cidade, Williams (2011) pronuncia que:

[...] sempre que penso nas relagdes entre campo e cidade, entre berco e
instrucdo, constato que se trata de uma histéria ativa e continua: as relagoes
ndo sdo apenas ideias e experiéncias, mas também de alugueis, de juros,
situacdo e poder. (WILLIAMS, 2011, p.19)

A luz das reflexdes de Williams (2011), Ana destacou suas experiéncias familiares,
apresentando seu pai, descrito como “agindo conforme um alde@o” (p.15), bem como a
relacdo entre o campo e a cidade como uma histéria ativa e continua. A analise da sua
narrativa representativa ainda versa sobre outros varios momentos que fazia questdo de
sobrepor em suas lembrangas, sendo que um deles trata das dificuldades financeiras que

passou durante a infancia, elemento esse que se torna importante nesta anélise.

* Individuo ignorante e ingénuo que vive no campo.
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A possibilidade de criar cinco filhos morando no sitio e vivendo praticamente da
subsisténcia ou de pequenos trabalhos remunerados € grande indicador de que a familia da
professora tenha passado por indmeras dificuldades. Mas, saliento que o momento que foi
vivenciado por essas mulheres apresenta-se de maneira social, econémica, politica e até
mesmo religiosamente diferente do momento que elas narram essas historias, quando o
gravador esta ligado.

As dificuldades enfrentadas pela familia da professora ndo a impossibilitaram de se
aproximar do mundo escolar, nem a distanciou dele. Em sua narrativa, a professora conta
também que, durante sua adolescéncia, trabalhava com um de seus irméos em um frutaria, e
que, mesmo assim, encontrava tempo para brincar na rua com seus amigos, para fazer suas
tarefas e assim vivenciar parte de sua infancia ou juventude.

E cabivel salientar que essas narrativas sd0 rememoracbes feitas por essas
professoras/pedagogas, instigadas por um pesquisador. Assim, elas rememoram e também déo
as cores necessarias para a constituicdo dessas narrativas.

Reflito sobre a formacéo ao longo da vida dessas mulheres a partir de suas condicdes
atuais e de suas experiéncias vividas, que podem ser contadas, partilhadas com 0s outros.
Porém, é preciso pensar os limites das narrativas de si, pois se sabe da existéncia de uma zona
de “escuriddo” nos relatos, haja vista que os retratos do passado aparecem flutuantes e
silenciados, embacados pelo narrado. Parte da identidade narrativa abordada no primeiro
capitulo € impossivel de ser atingida, pois ela ndo é contavel, e também nao foi lembrada. O
uso de fotos, boletins escolares, material utilizado durante o periodo de escolarizacdo
poderiam contribuir nesse processo, posto que as historias de vida dessas mulheres séo
imparciais, lacunares, imperfeitas, além de serem carregadas de representacoes.

Williams (2011, p. 19) que diz: “A vida do campo e da cidade é movel e presente:
move-se ao longo do tempo, através da histéria de uma familia e um povoado, move
sentimentos e ideias”. Nesse sentido, a vida, além de mdvel, apresenta dramas e tramas que
dao sentido ao que essas professoras/pedagogas eram no momento em que a pesquisa foi
realizada.

A mudanca escolar vivida pela professora/pedagoga Ana, descrita anteriormente - de
sair de uma escola multisseriada do meio rural, no interior do estado de Goias, para uma
escola particular, considerada por ela como de “elite” - proporcionou a experiéncia e 0 contato
com um ambiente que, até entdo, era desconhecido por ela, e que a colocou diante de novos

significados, que influenciaram sua formacdo ao longo da vida. Apos sair dessa escola,
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considerada de “elite”, a professora/pedagoga foi estudar em um colégio estadual no

municipio de Cataldo. Sobre esse episédio Ana comentou que:

Porque a Paroquial era da elite da sociedade e considerada uma das melhores
escolas da cidade. Mas era muito dificil para o meu pai levar e trazer os
filhos da escola. Eu penso assim, que hoje eu consigo fazer essa reflexdo que
se eu tivesse ficado na Paroquial... Eu ndo sei, acho que provavelmente acho
gue teria 0 mesmo resultado que tive no Polivalente. Entdo, depende do
aluno, né. E eu sempre gostei de estudar, sempre quis estudar. (Entrevista
realizada com Ana no dia 01/11/2012)

Desenvolver uma pesquisa no municipio de Cataldo implica em reconhecer questées

que sdo elementos constitutivos da cultura de uma regido do pais. Em seu memorial, a

professora/pedagoga Ana destacou a experiéncia de conviver no ambiente educacional com

pessoas de uma classe socioeconémica diferente da sua.

Entdo mudamos para Cataldo e fui estudar na Escola Paroquial S&o
Bernardino de Siena. Na época, era considerada uma escola de elite, pois era
conveniada e os filhos das pessoas mais abastadas estudavam la. Por um
lado, foi muito bom estudar 14, pois tive uma boa formacéo. Por outro lado,
foi dificil conviver com aquelas criangas que tinham tudo, e nés viviamos
numa pobreza que usavamos os restos de lapis que minha mée ganhava.
Comprar materiais novos e bonitos como 0 das outras criangas era
impossivel. (Memorial escrito por Ana)

A questdo que surge para a professora/pedagoga € entender porque sua familia mudou

para a cidade. Para Ana, seus pais mudaram do campo para a cidade com o objetivo de

possibilitar que seus filhos estudassem, visto que sua irmd@ mais velha ndo podia dar

continuidade nos estudos na escola multiseriada que frequentavam.

Outra professora/pedagoga que possui um forte contato com campo € Carolina, que

nasceu na area rural de Ipameri, regido Sudeste de Goias, mas que, ainda recém-nascida,

mudou-se com sua familia para a cidade, em busca de melhores condicfes de vida. Carolina

falou com saudosismo sobre o lugar onde viveu parte de sua vida com seus pais.

Carolina: Sdo do municipio de Ipameri mesmo, das fazendas que eles
moravam que eu gosto de ir. As que tem como possibilidade, porque néo era
deles. Muitos fizeram uns povoados, mas eu gosto da regido. Regido do
Mocaje™ é uma regido muito famosa.

Daniel: Da sua infancia, pessoas, lugares, eventos, 0 que Vocé rememora?
Carolina: Nossa, tenho que parar e pensar, porque da minha cabeca, lembro
muito da fazenda que meu tio morava. la pra 14 muito. Tinha um ribeirdo que
passava la, adorava ir 14, Eu sou muito familia, entdo sempre tem uma
referéncia de familia, né. (Entrevista realizada com Carolina no dia
04/10/2012)

* |_é-se Mocaji.
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O que é marcado pela saudade esbarra-se também na relacdo com vivéncias que sdo
esquecidas. Fotos e cheiros colaboram para que as memorias reaparecam e causem impacto. O
que se destaca na narrativa da professora/pedagoga ndo € o que ela lembra ou o que ela ndo
lembra, mas sim o contato com o ambiente em que viveu. Fiz esse apontamento porque esse
mesmo tio, que a recebia em sua casa, no Povoado da Vendinha®®, € o mesmo que a instruiu
no caminho de buscar 0 Magistério como op¢ao para sua carreira profissional. A figura desse
tio apresenta-se na forma de um trabalhador rural que acreditava que a formacéo intelectual
possibilitaria uma nova vida para ela.

No momento de sua narrativa, Carolina descreveu-se como uma pessoa que € “muito
familia”. Por ser filha Gnica de seus pais, existe a possibilidade de maior estreitamento dos
lacos familiares. Os fortes vinculos afetivos bem como a proximidade que tinha com o tio
influenciaram Carolina na escolha do Magistério como carreira profissional. Com esse tio, a
professora/pedagoga mantém um relacionamento muito proximo, pois, mesmo ap6s mudar-se
do sitio, todo final de semana, até os dias atuais, ela ainda frequenta sua casa na zona rural de
Ipameri. E a proximidade dessa relacdo ainda se revela quando Carolina destacou que seu pai
e seu tio abriram, juntos, um bar quando sua familia foi morar na cidade. O tio, portanto,
exerce muita influéncia em sua vida.

As mudangas sociais que essas professoras/pedagogas experimentaram, e que foram
citadas até o momento, demonstram o “conflito” entre o campo e a cidade, bem como as
transformaces ocorridas em suas vidas, com a mudanca do meio rural para o urbano.

Outras transformacdes se ddo no plano da mudanca de uma escola para outra,
conforme narrado por Carolina.

Nossa! Como te disse, acho que ndo foi uma boa mudanca. Essa escola que
fui era referéncia. Tinha ensino fundamental e, na época, o cientifico, que
hoje em dia é o ensino médio. Entdo, era referéncia, todas as pessoas,
médicos, estudaram la. Todas as pessoas passaram naquela escola. Entédo,
fiquei vislumbrada com a escola, espaco fisico. A quantidade de sala,
guantidade de alunos... Era uma escola muito numerosa. Entdo fiquei
encantada com a escola e esqueci um pouco o estudo. (Entrevista realizada
com Carolina no dia 04/10/2012)

Carolina, no trecho citado acima, fez referéncia a sua mudanca de escola, alem da
passagem do ensino fundamental | para o ensino fundamental Il. A professora/pedagoga
descreve a vontade de enveredar por novos horizontes formativos, bem como a possibilidade

de mudar de escola. Para Carolina, essa mudanca seria uma chance de sair do que chama de

*® Povoado da Vendinha refere-se ao que a professora chama de Mocaje, ela utiliza essa expressio devido &
popular festa que acontece anualmente no povoado em que ocorrem competicdes de Motos, Cavalos e Jipes, e a
festa tem 0 nome de Mocajee.
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“zona de conforto” e buscar expandir seus conhecimentos na escola central de sua cidade. O
encantamento com a quantidade de professores, alunos e materiais, além do periodo biol6gico
(inicio da adolescéncia) foram fatores que determinaram que ela tivesse gqueda no seu
rendimento escolar.

Apos refletir sobre o contato formativo que as professoras/pedagogas Carolina e Ana
tiveram com o mundo rural, apresento como foi constituido o processo de escolarizagdo de
outras duas professoras/pedagogas, as quais tiveram sua alfabetizagdo no “mundo urbano”, de
modo a compreender como foi estabelecida a alfabetizacdo das mesmas.

Questionada sobre quais foram os lugares onde estudou, a professora/pedagoga
Angeélica respondeu:

Eu estudei.... Nunca estudei numa escola pablica. A primeira escola foi o
Colégio Mée de Deus. Assim, jardim. Ai, quando eu fui alfabetizada...
Minto, eu sai de Cataldo. Meu avd era vice-prefeito numa cidade proxima
aqui, Cumari. E ai o prefeito saiu. Meu av0 teve que assumir, e, nesse meio
tempo, ele enfartou e perdeu a fala. E na minha avé materna sao cinco filhas
mulheres e um homem. E esse filho homem que teria que assumir no lugar
do meu avd. Era adolescente, ele era pequeno. E a Unica filha casada era
minha méde. Entdo, ai sobrou o meu pai, foi assumir. Acho que morei um ano
I&. Lembro que mudei de escola, € uma lembranca vaga que tenho. Foi s6
esse tempo também. Terminou o mandato, viemos embora. Ai eu estudei
numa escola, Centro Educacional Branca de Neve, que depois veio a ser o
Nucleo Educativo da Maria Alves, até o que tinha 14, que era a quarta série.
Depois eu voltei pro Mée de Deus, ensino médio; estudei no Nacional. N&do
fiz cursinho. (Entrevista realizada com Angélica no dia 22/10/2012)

Percebo mulheres que estdo inseridas em grupos sociais diferentes, e também outras
que compartilham das mesmas experiéncias em grupos profissionais. Na narrativa de
Angélica, a frase “Nunca estudei numa escola publica” leva-me a entender que um dos fatores
que diferenciam essas professoras/pedagogas € o meio socioecondmico em que foram criadas.
Aqui se apresenta uma mulher que passou sua vida toda morando na cidade, convivendo em
uma organizacdo social diferenciada da que foi vivida por Ana, que relatou ter passado muita
dificuldade com sua familia enquanto vivia na zona rural.

Deduzo que a condicdo social e financeira em que Angélica estava inserida é contraria
a de Ana. De um lado, ha uma professora que nasceu na “roga” e que, em diversos momentos
de sua narrativa, destacou a pobreza que fez parte do seu crescimento, e a auséncia de
elementos que poderiam contribuir para seu processo formativo. Do outro lado, existe uma
professora nascida na cidade e que, desde os primordios de sua escolarizagdo, compartilhou

de experiéncias formadoras em escolas particulares. Essas duas professoras ttm em comum o
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mesmo “enfrentamento com o mundo”, que é de constituir a sua formagdo ao longo da vida
buscando o aperfeicoamento profissional, conforme destacado no capitulo anterior.

Os condicionantes financeiros e sociais que perpassaram a vida das professoras eram
parecidos. Os cursos de licenciatura, geralmente, sdo procurados por alunos que ja trabalham
e buscam o diploma do ensino superior. O publico frequentador dos cursos de licenciatura faz
parte das classes média e baixa brasileiras, pois sdo cursos que nao exigem muito
investimento financeiro para aquisicdo de material, como, por exemplo, € o caso dos alunos
do curso de Medicina, que precisam instrumentos e livros de alto custo, ou os alunos de
Engenharia de Software, que precisam de computadores de alto desempenho.

Os condicionantes financeiros e sociais das duas professoras as diferenciaram durante
uma parte de suas vidas. Porém, as duas, mesmo sendo provenientes de classes sociais
distintas, passaram pelo mesmo percurso no processo de profissionalizacao, visto que ambas
iniciaram o curso de Pedagogia com o objetivo de se estabelecer profissionalmente. E, até os
dias de hoje, ttm muito em comum, pois sdo professoras, maes, estudantes, esposas, pessoas
gue ndo sdo marcadas pela classe social em que se posicionam, mas afirmadas como
mulheres/professoras em transformacéo.

A reflexdo que fiz pensando sobre os condicionantes financeiros e sociais que
influenciam a vida dessas professoras teve como objetivo analisar aspectos das representagoes
que cada uma delas faz de si mesma e de suas relagfes familiares, mostrando ao leitor a
profundidade do estudo com as biografias narrativas.

Com o objetivo de aprofundar essa reflexdo, segue a narrativa da professora Béarbara,
refletindo sobre como foi o apoio da familia durante sua escolarizacdo, até o momento da
escolha por um curso superior.

Meus pais fizeram s até o quarto ano. Eles ndo tém formacao, mas sempre
incentivaram os filhos nos estudos e todas as coisas que tinham na escola. E
pedia auxilio da minha mae, ela contribuia, nas reunides, tudo. Naquela
época, a participagdo da familia era muito grande na escola. Eu ndo estava
sozinha, tinha minha familia que participava das atividades que a escola
tinha. E tive professores, 14, maravilhosos. [...] Ah, foi dificil! Primeiro o
casamento, depois a vinda pra Urutai. Primeiro foram vendedores de
espetinho, linguica, essas coisas. Depois, montaram uma lojinha e essa
lojinha veio crescendo. Teve uma época ruim que nés perdemos muita
mercadoria; tivemos que devolver mercadoria. Mas, assim, pra eles, o que
eles queriam é dar aquilo que ninguém tira no dizer deles: a educacéo. Eles
falam a Escola. “Entdo ninguém vai tirar isso do meu filho, a Educagdo, a
Escola!”. (Entrevista realizada com Bérbara no dia 22/01/2013)

Na narrativa, realco a presenca da familia da professora em eventos escolares, uma

caracteristica geralmente encontrada em cidades do interior e com numero reduzido de
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habitantes, o que possibilita a proximidade entre a casa (constituida pela familia) e a escola
(constituida pela sociedade). E o encontro entre o publico e o privado como elemento
formativo na experiéncia e na memoria do narrador. Barbara enfatizou que “ndo estava
sozinha”, ou seja, o ambiente escolar fazia com que se sentisse acolhida devido a proximidade
com as pessoas.

Outro fator importante de reflexdo para o entendimento das experiéncias formadoras é
a rememoracdo de Barbara em relacdo ao comprometimento de seus pais na escolarizacéo de
seus filhos. Percebo que seus progenitores eram preocupados ndo apenas com a educacao para
a ascensdo social, mas, também, para apresentar seus filhos ao “mundo das letras”, ao “mundo
do conhecimento”. Para 0s pais, a Unica coisa que ndo poderiam tirar de seus filhos é o
conhecimento escolar que poderiam proporcionar, sendo que, financeiramente, a luta para a
sobrevivéncia da familia era intensa.

Na narrativa da professora Barbara, identifico algo que acontece em comum com
muitos alunos de graduacdo em licenciatura, que sdo normalmente pessoas que ja trabalham
na area educacional. Barbara gosta de se lembrar dos lacos estreitos com sua familia e a
dedicacdo que eles quiseram que seus filhos tivessem aos estudos. Barbara, no momento em
que o gravador estava ligado, retratou-se ndo somente enquanto a irma mais velha, mas
desenvolveu a costura de uma colcha com desenhos que vao se juntando e dando forma a
valores familiares que sdo preservados e que ninguém pode tirar dessa familia, dentre os quais
a educacdo. A educacdo enquanto valor familiar foi reforcada quando Barbara citou que, apds
formar-se no Magistério, conseguiu emprego em uma escola particular de um municipio
vizinho ao que morava com o objetivo de que sua irmé estudasse com uma bolsa de estudos,
que era fornecida aos parentes de professores que lecionavam na instituic&o.

Josso (2004) faz os seguintes questionamentos: O que é a minha formacdo? Como me
formei? Ela ressalta que as experiéncias ndo se esgotam, compreendendo a vida como
continua e em seu tempo, e salienta que as vivéncias proporcionam necessidades e intensidade
“a nossa consciéncia e delas extrairemos as informagdes uteis, as nossas transacdes conosco
proprios e/ou com 0 nosso ambiente humano e natural”. (JOSSO, 2004, p.48) A autora
sustenta também que a experiéncia é algo que vai se constituindo como uma construcdo que
passa por trés estagios (p.51): “Ter experiéncia”, estabelecendo como viver interacoes
aleatOrias; “Fazer experiéncia”, que sdo as vivéncias provocadas pelos proprios sujeitos; e
“Pensar sobre as experiéncias”, que ¢ 0 impacto autorreflexivo. Os dois primeiros estagios
significam o alargamento do campo da consciéncia, que levam a autonomia do sujeito. Essas

implicacdes estdo evidentemente inscritas nos processos de aprendizagem de conhecimentos e
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de formacgdo ao longo da vida. O terceiro estadgio consiste na reflexdo e absorcdo de tais
experiéncias formadoras para o individuo.

A autora diz que a formacéo é experiencial, o que pode levar a uma aprendizagem
imprevista ou voluntaria (conforme foi a escolha de Carolina de mudar de escola em busca de
novos “ares”, intentando também estudar em uma escola que pudesse lhe proporcionar
melhores condi¢des de estudo), com competéncias existenciais, instrumentais ou pragmaticas,
explicativas ou compreensivas na ocasido de um acontecimento, de uma situacdo, de uma
atividade que coloca o aprendente em interagcGes consigo mesmo, com 0S outros, com 0 meio
natural ou com as coisas, em um ou varios registros. Para Josso (2004), as experiéncias
formadoras significam “fazer um inventario de sua bagagem”, de modo que, para 0 sujeito
participante, narrar as experiéncias € a realizacdo de um inventario. Ja para o pesquisador, a
narrativa passa a ser objeto de reflexdo, material documental a ser utilizado para articular o
processo de formacéo e o processo do conhecimento.

Rememorar o processo de escolarizacdo, na perspectiva das professoras/pedagogas,
passa a ser um elemento da construcdo do processo formativo ao longo da vida. Narrando a
experiéncia ¢ buscando a resposta para a pergunta: “Como eu me transformei na pessoa que
sou?”, cabe ao pesquisador “olhar” o mundo pela narrativa da experiéncia do sujeito.

As professoras/pedagogas entrevistadas para a presente pesquisa destacam 0 sucesso
de seus processos de escolarizagédo, caracterizando-os como fator principal para a escolha da
docéncia. A facilidade de absorver contetidos teoricos esta relacionada as “boas” professoras
que tiveram no periodo de alfabetizacéo.

[...] porque fui bem alfabetizada, porém, isso nunca foi explorado,
valorizado depois de todo o processo, depois da alfabetizacdo, a ndo ser
redacdes e tal, mas assim, muito pouco, né. Acho que minha geragdo foi uma
geracdo de que a escola estava muito com uma coisa de escrever. E eu me
lembro muito bem que minhas colegas de universidade se desesperavam
com questdes de escrever. E desesperador, entendeu? “Ah, mas ndo tem
coeréncia, ndo tem isso, ndo tem aquilo, vocé comegou com uma ideia e
passou pra outra...”. (Entrevista realizada com Angélica no dia 01/10/2012)

Barbara, por sua vez, disse:

Eu fui alfabetizada no pré. Ja sai lendo e escrevendo. Hoje temos muitas
dificuldades. Temos criangas que saem do quarto e ndo ddo conta de ler.
Acredito que os problemas familiares, muita coisa em conta, alguns
problemas até mesmo assim de... Precisam ter acompanhamento, precisando
de fonoaudiologo, psicélogo. Eu tive uma infancia feliz; fui uma crianca
feliz e sou um adulto feliz hoje. (Entrevista realizada com Béarbara no dia
22/01/2013)
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O sucesso na alfabetizagdo consiste, para as professoras/pedagogas entrevistadas, em
um elemento facilitador do desenvolvimento da formacdo ao longo da vida, como também
para a profissionalizacdo. As habilidades de leitura e interpretacdo de textos foram destacadas
por elas como componentes individuais de cada uma e elementos que proporcionaram o
sucesso em suas trajetorias.

A valorizagdo da alfabetizagdo tem muito a ver com a identidade profissional dessas
mulheres. Essa valorizacdo surge principalmente quando as professores passaram a relatar
sobre suas experiéncias escolares na infancia, mas principalmente com as duavidas que
surgiram na adolescéncia. Sobre essa reflexdo, lembro-me do minicurso®’ que participei no V
CIPA*, em Porto Alegre, em 2012. Esse curso de pequena duracdo foi ministrado pelo
professor lusitano Luis Alcoforado. Na atividade, ele demonstrou-nos o trabalho que foi
desempenhado pelo governo de Portugal, apds uma crise financeira, com o objetivo de
estimular ndo somente a economia, mas também a autoestima da populagdo. Entdo, o governo
passou a oferecer cursos de formacao certificada nos mais diversos oficios.

Ao final desses cursos de formacdo oferecidos em Portugal, conforme relatado por
Luis Alcoforado, cada profissional deveria desenvolver um trabalho que representasse o que
tinha sido participar daquele curso, relacionando o trabalho com sua profissdo. Uma histéria
marcante narrada pelo professor foi a de um senhor j& de idade que era carpinteiro e, ao final
do seu curso de formacdo, apresentou como trabalho uma pequena caixa de madeira, onde
estava armazenado um pido, daqueles usados nas brincadeiras de infancia. Para o velho
carpinteiro, a caixa representava o que ele sabia fazer, que era trabalhar com madeira, fazer
maveis, entre outros objetos; e o pido representava a sua infancia. Assim, no final do curso de
formagéo, sabiamente, o senhor carpinteiro fez um balango de sua vida e revelou-se para
“outros” a partir de certa condigdo social, tendo um oficio e uma identidade profissional.

O mesmo aconteceu com as professoras/pedagogas, devido ao seu oficio profissional,
e, mais precisamente, por serem pedagogas que participam ativamente do processo de
alfabetizacdo de criangas. Em suas narrativas, enfatizaram a reflexdo sobre como foi o préprio
processo de alfabetizacdo e de que maneira elas relacionam o aprendizado que tiveram com o
aprendizado que proporcionam.

Carolina destacou os seguintes aspectos relacionados a sua alfabetizacéo:

10 titulo da atividade era: Histérias de Vida: metodologia predominante para o Reconhecimento Pessoal e
promocao do Reconhecimento Social nas politicas de Educacdo e Formagédo de Adultos em Portugal, nos dltimos
10 anos.

*V Congresso Internacional de Pesquisa (Auto) Biografica, PUC-RS, Porto Alegre 16 a 19 de Novembro de
2012.
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Fui pra essa escola, fiquei do primeiro ano, né. Alias, na época era 0 pre-
escolar. Ai fui para o pré. Tinha um desenvolvimento bom. Os professores
fizeram um teste e do pré eu fui pra segunda série. Eu ndo fiz nem a primeira
série, porque na época ndo tinha nem ano ainda. O pré com a tia Angélica e
depois passei pra segunda série, pulei uma etapa. E fiquei nessa escola
Polivalente até a quinta série, isso. Era uma escola de bairro, mas era uma
escola muito boa, referéncia. Mas quando foi na sexta série disse que nédo
queria ficar mais 14. Ai mudei de escola, também pra outra escola estadual
[...] Foi, foi no silabico. E eu falo assim que aprendi muito bem. Talvez eu
defenda até essa parte, a alfabetizacdo no silabico, por isso, porque hoje eu
vejo tanta mudanga que se teve e as pessoas ndo sdo tdo bem alfabetizadas.
(Entrevista realizada com Carolina no dia 04/10/2012)

Ana enfatizou que o inicio de sua alfabetizacdo escolar foi marcado também por
momentos de (auto) alfabetizacdo. Percebo isso principalmente no inicio da entrevista,
momento em que, ao lembrar-se de sua infancia, 0 que mais surgia em suas memarias eram 0s
momentos na noite, em que todos ficavam ouvindo réadio, sentados a beira da mesa. Nesses
momentos, Ana, quando crianga, ficava reproduzindo o que estava escrito em uma lata de
6leo, usada para armazenar agua.

Acho que é um habito em mim, desde que eu me entendo por gente, que eu
conheci as letras, eu gosto de ler. Inclusive eu tenho mania de ler. E um caso
até de estudar, mas eu gosto muito de ler rétulo, qualquer coisa. As vezes
estou sentada na mesa, tem um requeijao; pego, leio tudo que tem no rétulo.
N&o sei se tem a ver com minha infancia. As vezes tem, mas ndo me lembro
de ter essas coisas, porque, na época, comprava-se muito pouca coisa
industrializada; a maioria produzia 14. O contato que a gente tinha era a
cartilha, cartilha Caminho Suave. Depois que fui pra escola tinha a cartilha,
o lapis, a borracha e o caderno. Nem lapis de cor tinha. E a leitura era
basicamente a da cartilha. Mesmo na escola, a gente trabalhava na cartilha e
ndo tinha nada além, como, por exemplo, a gente trabalha jornal, revista,
folheto. Era s6 a cartilha e o caderno. (Entrevista realizada com Ana no dia
01/11/2013)

A experiéncia dessas professoras/pedagogas se contarem as possibilitou compreender
que suas vivencias envolvem o narrar de “como eu aprendi a ser quem sou”, O que,
relacionado ao universo escolar, tem ampla significacdo. As aventuras vivenciadas na escola
sdo postuladas nas memorias, €, a cada momento em que sdo revisitadas, tem-se uma nova
maneira de olhar para elas*®.

Em um ensaio produzido ap06s sua participacdo em um congresso no Meéxico, Néstor
Garcia Canclini (2004) diz que se reuniu com diversos pesquisadores das ciéncias sociais e
humanas com o objetivo de compreender quais as caracteristicas sociais, politicas e culturais

vivas em toda a América Latina. Ja no inicio do congresso, 0 autor apresentou uma questao

* Nesse momento, venho pedir desculpas ao leitor com relagdo ao aprofundamento da discussao relacionada ao
oficio das professoras e como elas narram essas experiéncias a partir de quem sao. Esse cuidado na abordagem
deriva-se da preocupagdo de ndo antecipar uma abordagem que sera feita mais a frente no 3° Capitulo.
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sobre qual daqueles pesquisadores buscariam debrucar-se naqueles dias sobre a troca de
conhecimentos. O autor apresentou a seguinte questao:

“/Quiénes somos?” se indagd en la primera sesion. Pese a la voluntad de
convergencia, prevalecieron las dificultades para hallar un término
unificador. Ni el color de la piel, ni el lenguaje, ni el territorio, ni la religion
sirven para identificarse en conjunto. (CANCLINI, 2004, p.115)

As quatro professoras/pedagogas entrevistadas sao oriundas de ambientes sociais,
politicos, culturais e econdmicos diferentes. Porém, sdo pessoas que compartilharam de
experiéncias formadoras em lugares em comum, entre eles, o cdmpus Cataldo da UFG e o
curso de Pedagogia, apesar de terem tido suas experiéncias em periodos diferentes.

As individualidades que compdem essas mulheres possibilitam conhecer os diversos
saberes componentes da carreira docente, que ndo é formada apenas por saberes adquiridos
durante a presenca na universidade ou em algum curso de formag&o continuada, mas, sim, ao
longo da vida. Por meio das entrevistas das professoras/pedagogas, ficou evidente que o
conhecimento adquirido ao longo da vida é interiorizado e mobilizado cotidianamente,
entretanto, esse conhecimento ndo é suficiente para a pratica pedagdgica. Nesse sentido, elas
destacam uma pratica refletida e em constante construcdo, que possibilita responder as novas
situacOes de incerteza e indefinigdo em seus processos formativos.

Tardiff (2002) apresenta um panorama das pesquisas educacionais a partir da década
de 1990. Destaca a avaliacdo das reformas implantadas até a virada do século, com énfase na
formacéo profissional dos professores e na visdo dos saberes, e traz ao palco das discussdes as
experiéncias existentes na pratica pedagdgica no mundo anglo saxdo e, mais recentemente,
nos paises europeus. Até a década de 1980, as pesquisas ndo levavam em conta a experiéncia
em sala de aula, e existia uma cisdo entre os conhecimentos oriundos da universidade e os da
realidade do cotidiano escolar.

Tardiff (2002) ndo desconsidera a relagdo dos conhecimentos oriundos das
universidades com os saberes extraidos e produzidos na pratica docente. Como pesquisador,
defende a prética interativa entre saber profissional e os saberes das ciéncias da Educacédo. De
acordo com o autor, o saber dos professores estd relacionado com a pessoa e com sua
identidade, com as suas experiéncias de vida, com sua historia profissional, com as suas
relagbes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola.

As afirmacdes feitas por Tardiff (2002) s&o um ponto norteador para o entendimento
da presente reflexdo sobre formagdo ao longo da vida, que diz respeito ndo somente a
formagéo universitaria para a constituicdo da identidade do professor, mas também a outras

influéncias formativas marcantes no decorrer da vida das mulheres entrevistadas.
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De acordo com o autor:

Os fundamentos de ensino sdo sociais porque, como vimos, 0S saberes
profissionais sdo plurais, provém de fontes sociais diversas (familia, escola,
universidade, etc.) sdo adquiridos em tempos sociais diferentes: tempo da
infancia, da escola, da formacgdo profissional, do ingresso na profissdo, da
carreira... Sdo sociais também([...]. (TARDIFF, 2002, p.104-105)

Através da formacao religiosa, familiar, politica e cultural é que se da sentido a trama
que é a formacdo ao longo da vida das professoras/pedagogas entrevistadas. Assim,
aproximo-me da compreensdo de em quem essas mulheres se transformaram nos dias de hoje.

De acordo com Inés Ferreira Braganca (2012), as experiéncias formam as memorias,
e servem também como fonte para as narrativas. Os sujeitos sdo imersos em relacdes sociais
gue dao sentido aos seus projetos de formacdo para a vida. Braganca (2012) sustenta que
nossa formacdo ndo é uma atividade de aprendizado em tempo e espa¢o especificos, mas uma
acdao vital a partir da troca de experiéncias e para as interagdes sociais.

A professora Carolina relatou:

A passagem para o0 Ensino Médio me trouxe muitas davidas e angustias, pois
queria continuar no colégio que estava, mas havia uma pressdo familiar para
que eu cursasse 0 curso Técnico em Magistério na Escola Normal. Como
familia tem razdo! Esta foi uma relagéo escola-familia. Foi a melhor escolha
que fiz ou a melhor imposi¢do que recebi. Mas, além de duvidas, me trouxe
muitas realizagdes, muito conhecimento e muitas amizades. A escola com
apenas trés turmas permitia um convivio intimo com todas as alunas, apenas
alunas, por ser Técnico em Magistério havia certo preconceito na época e
apenas quando ia cursar 0 3° ano, dois rapazes entraram na escola. A Escola
Normal me despertou o interesse pela educacdo com professores dedicados e
engajados. Hoje, como professora, ainda uso técnicas de avaliagdo que
aprendi e/ou técnicas com as quais fui avaliada e que ndo estdo
ultrapassadas, mesmo com as mudancas no sistema educacional. (Memorial
escrito por Carolina)

A partir da narrativa acima, percebo que essas mulheres entrevistadas refletem
determinantes sociais do meio em que viveram e vivem. A proximidade e a ligacdo de
Carolina com a familia indicaram “forgosamente” o curso de Magistério para ser cursado.
Nessa reflexdo, percebo a professora/pedagoga expondo sobre o seu processo de inicio da
formagéo profissional, e, logo, noto a concordancia com Braganca (2012), que entende que
“nossa formacédo é uma acdo vital a partir de trocas de experiéncias e interagdes sociais”.

Dessa maneira, compreendo a formagcdo como um movimento de transformacao
social, em que os processos educativos estdo relacionados as praticas sociais de “estar no
mundo” e de como se relacionar com ele. As narrativas construidas a partir de memorias séo
praticas sociais. Na individualidade das construgdes, emergem significaces sociais do lugar

habitado por eles, pautadas nas diferencas, mas unidas pelo sentimento de pertencimento.
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Conforme Josso (2004, p.48), ou a formac&o é experiencial ou entdo ndo é formagcéo,
pois as transformacdes da subjetividade e das identidades podem ser mais ou menos
significativas. A formacdo experiencial apresentada pela autora provoca o sentido de virar do
avesso a perspectiva, ao interrogar-se sobre os processos de formacdo psicoldgica,
socioldgica, econdmica e cultural, no proposito de conhecer suas experiéncias e refletir sobre
quais foram os impactos das mesmas na sua constituicdo enquanto individuo. Lembro a
afirmagdo que ficou famosa a partir de Socrates: “conhece-te a ti mesmo e tu conheceras o
universo ¢ os deuses”.

A experiéncia formadora descrita acima encaminha o sujeito para a tomada de
consciéncia das situacdes, dos acontecimentos, dos encontros que colocam em questdo ou
fazem evoluir os referenciais culturais e sociais da crise epistemologica que elas provocam,
assim como os reajustamentos que tiveram de ser feitos. Carlos Marcelo Garcia (1999) diz
que a formacdo € um processo de desenvolvimento e estruturacdo da pessoa que se realiza
com duplo efeito: de um amadurecimento interno e de possibilidades de aprendizagem e de
experiéncias do sujeito. Trata-se de um encontro entre pessoas, “uma interagdo entre formador
e formando, com a intencdo de mudanca, desenvolvida num contexto organizado e
institucional mais ou menos delimitado” (p.22).

O amadurecimento interno destacado pelo autor refere-se as vivéncias do individuo, as
quais possibilitam suas aprendizagens, além de experiéncias que serdo refletidas e absorvidas
“tocando” o sujeito, causando-lhe impacto. Tomando as narrativas das professoras/pedagogas
entrevistadas para o dialogo com as vivéncias do individuo apontada por Garcia (1999), noto
que, ao narrarem-se, elas deixaram que fosse reescrita a historia da formacéao que elas tiveram.
E necessario ressaltar que esses sdo processos avaliativos da memoria e do esquecimento das
professoras/pedagogas, o que se refere ao apagamento dos rastros. Ao ouvir as gravacgdes das
entrevistas, verifico que elas narraram memorias formativas voluntarias, pois respondiam a
perguntas provocadas por mim, pesquisador.

O conceito de formacdo geralmente é associado a alguma atividade sempre que se
trate de formacéo para algo. De acordo com Garcia (1999), a formacéo é entendida como uma
funcdo social de transmisséo de saberes, de saber-fazer, saber-ser, que exerce em beneficio do
sistema socioecondmico ou da cultura dominante. Para o autor, formacdo também se constitui
em um processo de desenvolvimento e estruturacdo da pessoa. E sendo essa a perspectiva
desta pesquisa, entendo que a formacdo desenvolve-se atraves de experiéncias e interaces
refletidas no mundo em que se vive, e, concordando com Garcia (1999), ela desenvolve-se em

um contexto mais ou menos organizado.
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Garcia (1999) ainda destaca a importancia do contato entre os sujeitos, utilizando-se
dos termos formador e formando. Na interacdo entre formador e formando é que se
estabelecem e perpetuam as contribuicdes das interacdes sociais como elementos formativos
para a identidade dos sujeitos. E, portanto, através do contato com o outro, com o diferente,
que sdo realizadas as interacbes que tocam e que as vivéncias se transformam em
experiéncias.

Gaston Pineau (2010) fala sobre a existéncia de trés polos determinantes nos marcos
formativos:

Entre a acdo dos outros (heteroformagdo) e a do meio ambiente
(ecoformacdo), parece existir, ligada a estas Gltimas e dependentes delas,
mas a sua maneira, uma terceira forca de formacéo, a do eu (autoformacao),
uma terceira forca que torna o decurso da vida mais complexo e cria um
campo dialético de tensdes, pelo menos tridimensional, rebelde a toda a
simplificagdo unidimensional. (PINEAU, 2010, p.100)

A proposta do autor vai ao encontro da ontologia do individuo, daquilo que é proprio
dele mesmo, da natureza do ser, o que segundo Pineau (2010) é uma tarefa muito dificil, mas
necessaria a compreensdo e reflexdo sobre o subjetivo na vida do sujeito. Cabe ao pesquisador
atribuir sentido a essas experiéncias e vivéncias que sdo representadas a partir das narrativas
coletadas.

Os polos apresentados anteriormente pelo autor (hetero, eco e autoformacdo)
possibilitam que, a partir daqueles conceitos apresentados para a pesquisa, seja possivel
analisar as narrativas representativas com a possibilidade de compreender as marcas das
experiéncias das professoras/pedagogas, compreendendo, assim, a interacdo entre formador e
formando, descrita por Garcia (1999). A formacdo dessas quatro entrevistadas trilha por
diversas transformacdes ddo um formato as mulheres que, de tempos em tempos, ou de
experiéncias em experiéncias, vdo se modificando e transformando suas relacbes com o meio
social em que vivem.

Josso (2010, p. 19) entende que “a formacdo do sujeito € concebida como sucessdes
de transformacbes de suas qualidades socioculturais e a pesquisa € entendida como a
realizacdo de atividades transformadoras da subjetividade do sujeito aprendente”. A partir das
afirmacGes da autora, além das colaborac¢des de Garcia (1999), na presente pesquisa entendo o
conceito de formacdo como algo problematico em diversos sentidos, a comecar pelas

contradices em relacdo a essa terminologia™. A segunda problematica referente ao conceito

%0 Muitos pensam a formagao tematica (formacéo académica; formacéo profissional; formagao religiosa). Neste
trabalho, busca-se pensar a formacdo ndo tematica, mas algo que se constitui a partir das experiéncias que
ocorreram com essas professoras, bem como os significados produzidos por elas nas narrativas.
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diz respeito aos locais de formacéo, principalmente em se tratando de formacdo docente. O
conhecimento dos professores ndo se da apenas nos bancos das universidades; essa formacao
é constituida ao longo da vida. Nesse sentido, Tardiff (2002) afirma:

A ideia base é que esses saberes (esquemas, regras, habitos, procedimentos,
tipos, categoria, etc) ndo sdo inatos, mas produzidos pela socializacdo, isto é,
através do processo de imersdo dos individuos nos diversos mundos
socializados (familias, grupos, amigos, escolas, etc) nos quais eles se
constroem, em interagdo com 0s outros sua identidade pessoal e social.
(TARDIFF, 2002, p.21)

Utilizo os apontamentos do autor com o objetivo de aprimorar a compreensdo sobre
0s saberes experienciais que compuseram as experiéncias formativas dessas mulheres
entrevistadas. A ideia de que somos seres humanos sociais é bastante tentadora para se trilhar
esse rumo para a reflexdo das narrativas. Os individuos estdo ligados a “redes de

interdependéncia”™

e com esses processos estabelecem critérios e constituem suas trajetorias
de vida.

Delory Momberger (2012) aponta que a pesquisa biografica busca entender como o
individuo se constitui. E isso se d& pela compreensdo de como as pessoas biografadas se
situam nos contextos histdricos, sociais, culturais, linguisticos e econdmicos. No caso das
professoras/pedagogas entrevistadas, elas estdo cotidianamente em sala de aula, e, a partir da
influéncia social que tiveram, constituiram-se em quem s&o.

Também percebo que o sujeito chamado professor esta diante de diversas incertezas
em sua profissdo e vida pessoal, porque muitas vezes deixa seus afazeres de casa para
terminar suas atividades da escola (elaboracéo de planos de aula, preenchimento de diarios de
classes e outros), gerando uma crise na identidade do professor, uma identidade que € pessoal
e se mistura com a profissional.

No6voa (2007) reflete que:

A crise de identidade de professores, objeto de inimeros debates ao longo
dos ultimos anos, ndo é alheia a esta evolu¢do que foi impondo uma
separacdo entre o eu pessoal e o eu profissional. A transposi¢do desta
atitude, do plano cientifico para o plano institucional, contribuiu para
intensificar o controle sobre o professor, favorecendo o seu processo de
desprofissionalizagio. (NOVOA, 2007, p.15)

Do apontamento feito pelo autor, destaco a relevancia da identidade do professor ao
narrar sua historia. Como eu me tornei professor? O que me fez ser professor? Algumas
respostas sao apresentadas para esses questionamentos. Entre elas, saliento o professor que se

transformou em quem é por falta de opcéo. E o caso das quatro mulheres entrevistadas, pois,

5! Elias. N. A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1994a.
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na cidade onde moravam nédo havia o curso que gostariam de fazer, e, por isso, elas optaram
pela licenciatura em Pedagogia. Outro fator que apresento é a vontade de ser
professora/pedagoga, justamente em resposta a professores ruins que tiveram no periodo de
escolarizacdo. H4, ainda, a admiracdo por alguns professores que tiveram ao longo da
escolarizacdo e contribuiram com algo, conforme demonstrado por Barbara em sua narrativa:

[...] mas tinha a Dona Nilza que substituia. Eu me lembro de quase todos os
meus professores. A diretora que, ela de certa forma acabou contribuindo pra
essa minha escolha, porque é uma excelente pessoa, uma excelente diretora,
enquanto educadora. Pra mim, foi a primeira pessoa que despertou [...].
(Entrevista realizada com Béarbara no dia 22/01/2013)

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas, mas como resultado de um trabalho de critica sobre as praticas consolidadas,
configurando, assim, numa (re) construcdo permanente da identidade pessoal. A influéncia de
professores marcantes, por exemplo, contribui para formacdo do professor que se quer ser.
Né&o se pode esquecer, portanto, que o professor é fruto de diversas determinantes sociais que
o envolvem, e ndo se tornou professor simplesmente porque se identificou com a pessoa de
um profissional que contribuiu para sua formagéo escolar.

Ao narrar suas experiéncias marcantes enquanto aluna do ensino fundamental,
Angélica refletiu sobre um acontecimento em seu ambiente escolar, envolvendo a saida de
uma professora e a sua substituicdo por outra. Para Angélica e seus companheiros de sala, 0
aprendizado se desenvolvia muito bem com a professora que seria substituida, mas ela deixou
as aulas, em razdo de problemas financeiros com a instituicdo. Posicionando-se sobre o
desenvolvimento do proprio aprendizado, Angélica e seus colegas de classe se mobilizaram
com o objetivo de pedir a permanéncia da professora que era tdo estimada pelos alunos.
Questionada sobre o que foi bom no seu periodo de escolarizacdo, Angélica respondeu:

Wolney*: Desse ensino fundamental que vocé fez, o que mais vocé lembra?
O que mais vocé gostou? O que menos vocé gostou?

Angélica: Nossa, é tanto tempo! Bom, eu lembro de muita coisa. Muita
coisa boa de professores. Eu tenho uma lembranga muito interessante dessa
fase. Dias atrés... Ndo sei... E que é assim: meus alunos gostam muito de
mim, muito, entdo, assim, por exemplo, da um feriado grande: “Tia, mas eu
vou fica com muita saudade de vocé!” E eu fiquei pensando: Gente, eu ja
gostei de professora desse jeito? NOs tivemos uma professora... E eu acho
que problema na escola, problema de adulto, né, que a gente ndo entendia. E
ela saiu. NOs reunimos uma comissao de criancas e fomos a casa dela pedir
pra ela voltar.

Daniel: Que série isso?

52 Esse é 0 primeiro momento na dissertacéo em que aparece o nome do Professor Wolney. Sua participacéo nas
entrevistas teve a finalidade a contribuir com sua experiéncia na coleta de dados, além de participar como
orientador da presente dissertacéo.
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Angélica: Ah, deveria ser na terceira série.

Wolney:(Colégio) Mée de Deus?

Angélica: N&o, Branca de Neve. E ela chamava tia Dalva. Ela era
evangélica, tinha um cabel&o assim... A gente tinha paixdo por ela. Aprender
com ela era bom.

Wolney: E quais esses ingredientes de paixdo? O que ela fazia que era muito
bom?

Angélica: N&o sei, ndo sei. Ela era firme, mas era feliz, gostava daquilo. A
gente sentia que ela gostava da gente, que ndo tinha impaciéncia. E claro,
tem, né! Humano! Mas era uma pessoa que a gente sentia que ela gostava do
que fazia. E talvez o problema tenha sido esse mesmo, porque passa um
tempo, a gente entendendo melhor a situacdo, ficamos sabendo porque vias
gue o problema era de pagamento... Provavelmente ela dava valor no que
fazia e a escola, ndo, né?! E foi um ano que a gente mudou muito de
professores, muito. Foi uma coisa, assim, que eu acho que abalou todo
mundo que entrava; talvez até mesmo pela resisténcia da turma. (Entrevista
realizada com Angélica no dia 01/10/2012)

A afetividade estabelecida entre professores e alunos perpassa a relacdo de troca de
experiéncias entre os individuos. Angelica, em sua narrativa, ao refletir sobre o seu
relacionamento com os alunos, fez uma visita ao seu passado, referenciando uma professora
que gostava do que fazia e que era firme em suas iniciativas. Acredito que essa admiracdo
pela professora primaria foi um dos fatores que contribuiram para Angélica pensar sua pratica
e seu relacionamento com os alunos.

Josso (2010) entende que:

[...] a reflexdo sobre o processo de formacdo desemboca numa interrogacao
direta sobre o processo de conhecimento por meio da procura de respostas a
pergunta: ‘Como ¢ que eu tenho as ideias que eu tenho?’. Essa interrogagao
sobre a epistemologia do sujeito, que se questiona sobre si préprio, induz na
reflexdo sobre o processo de formacdo de um circulo de retroacdo que
permite compreender o carater formador da abordagem que propomos [...].
(JOSSO, 2010, p.76)

A citacdo da autora é utilizada por se relacionar com um trecho da narrativa da
Béarbara, momento que, ao ser questionada sobre como tinha sido sua infancia, além de
responder que foi a infancia que toda crianca queria ter vivido, relatou que brincava e que
tinha seus afazeres e compromissos domésticos como, por exemplo, acordar cedo e acordar 0s
irmdos para irem para a escola. A professora/pedagoga destacou que sua mae cobrava essas
atividades dela, ndo pelo simples fato de ndo conseguir conciliar o seu trabalho com a vida
domeéstica, mas, sim, para estimulé-la, desde crianca, a assumir compromissos e desempenha-
los da melhor maneira, e com o maximo de empenho. Esse € um dos aprendizados
experienciais que carrega até hoje em sua vida, conforme relatado pela mesma. O mesmo
aconteceu com Ana e sua irma, que precisaram ajudar na criacdo do irmdo mais novo, em

razéo de outros compromissos desempenhados pela sua mée.
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Outro fator realgcado nas narrativas das professoras/pedagogas foram as relagdes
familiares. Categorias como maternidade e as dificuldades de conciliar a docéncia com a
familia foram enfatizadas nos seguintes episodios: o fim de um noivado com o ingresso na
universidade, como aconteceu com Angélica; um casamento que protelou o inicio de novos
cursos de formagdo, conforme aconteceu com Ana; ou mesmo um curso de especializagdo na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), como também fez Ana:

Vou te contar porgue fui pra 1&. Nao fui nem interessada no titulo, no que ia
aprender. E que eu queria continuar estudando, queria continuar estudando e
a primeira porta que se abriu foi essa. E eu fui, nés fomos, um grupo grande
aqui de Cataldo. Eram dezesseis alunos da turma, aqui de Cataldo. Eu e
Cristiane, ¢ ecla falava: “A gente vai continuar estudando, né?!”. Mas meu
caminho teve varios percursos: casei, tive filhos e fiz a especializacéo 14, de
um ano. Fiz outra aqui na UFG, que foi de alfabetizacdo, que foi formacéo
de professores e alfabetizagdo. 1sso é muito marcante na minha historia, e fiz
essa especializacdo. (Entrevista realizada com Ana no dia 01/11/2012)

Ana apontou o casamento como um momento importante em sua vida, porém,
salientou que ndo queria deixar seus estudos e seu oficio de lado. Dessa maneira, buscou
conciliar o estudo em uma cidade vizinha, sem deixar sua vida de mae/mulher/esposa em
segundo plano, entendendo que essas atividades estdo entrelacadas. Na narrativa de Barbara,
ela mencionou que, por nao ter filhos, transferiu todo o carinho para seus alunos.

Essas experiéncias evidenciam o que essas mulheres narram de si, ou seja, a
representacdo que cada uma fez de si a partir das narrativas. Os dados biograficos resultam da
tomada de consciéncia, partindo de uma maturacdo relacional que permite voltar a infancia e a
adolescéncia, esforcando-se em selecionar seu passado educativo que coloca em evidéncia
uma dupla dindmica de relembrar o seu passado com os significados que sdo produzidos.
Porém, é possivel fazer um simples balanco contabilistico dos acontecimentos ou de
determinados momentos, conforme destaca Dominicé (2010).

Encontrei nas narrativas o antes e o depois, o fora e o dentro das experiéncias. Esse
percurso narrativo e discursivo tece as dindmicas da relacdo com os saberes, com 0s outros e
também da relagdo com os diferentes aspectos do “eu”. Para isso, busquei aliar a
hermenéutica proposta por Ricoeur (1991) com a semioética proposta por Geertz (1989).

A partir da hermenéutica de Ricouer (1991), compreendo que 0s habitos do sujeito
proporcionam também a sua historicidade, bem como uma “sedimentacdo” que confere a ele a
permanéncia no tempo vivido. O autor ainda diz que o carater identifica 0 eu como Unico e

individual, constituindo a singularizacdo do sujeito ipse>. No decorrer do tempo, diferentes

53 A identidade-ipse e a identidade-idem foram apresentadas no 1° Capitulo da presente pesquisa.
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habitos sdo recobertos ou abolidos das préaticas, moldando o carater do sujeito, considerado
como fator de individualizagéo (ipse) da pessoa e mesmidade-semelhanca (idem).

A partir dessa reflexdo, depreendo que o carater apontado pelo autor pode ser
tematizado. A identidade de uma pessoa ¢ feita de “identificagdes com” € “reconhecer-se no”,
0 que contribuiu para essas mulheres se “reconhecerem como”. Sendo assim, um sujeito pode
se espelhar no outro para, entdo, reconhecer-se a si mesmo, e admirar-se de si mesmo, vendo-
se também como outro (é o distanciamento no olhar de si), como alguém que pode viver
aquela historia, e hoje, mudado, pode contar aquela histéria.

As colaboragfes de Geertz (1989) sdo feitas a partir do momento em que se
consideram as narrativas como representacoes das experiéncias dessas professoras/pedagogas.
Ou seja, narrando “como elas aprenderam o que sabem”, essas mulheres dizem o que sabem
daquilo que aprenderam. Na linha de pensamento de Geertz (1989), quando o autor faz a
afirmacdo relacionada as teias de influéncias sociais, considera que a constituicdo da cultura
do individuo passa por diversas influéncias de meios nos quais convive. Para ele, a cultura é
semidtica, isto é, representada por signos e representacdes elaboradas pelos sujeitos.

No entanto, esse é um objetivo ao qual o conceito de cultura é semidtico se
adapta especialmente bem. Como sistemas entrelagados de signos
interpretaveis (o que eu chamaria de simbolos, ignorando as utilizagbes
provinciais) a cultura ndo é um poder, algo o qual podem ser atribuidos
casualmente os acontecimentos sociais, 0S comportamentos, as instituicdes
Ou 0s processos; € um contexto, algo dentro do qual eles podem ser descritos
de forma inteligivel, isto é, descritos com densidade. (GEERTZ, 1989, p. 24)

Para o autor, no estudo da cultura, os significantes ndo séo os sintomas, mas, sim, 0S
atos simbolicos ou o conjunto de atos simbdlicos. A afirmacéo do autor de que o objetivo da
analise cultural ndo € a terapia, “mas a analise do discurso social” (p.36), vem colaborar para
que o estudo cultural da presente pesquisa ndo perca contato com as superficies duras da vida
— realidades estratificadoras, politicas e econémicas, dentro das quais 0s homens sdo
reprimidos em todos os lugares — e, também, com as necessidades bioldgicas e fisicas sobre as
quais repousam essas superficies.

Geertz ainda faz o seguinte apontamento sobre as analises subjetivas e culturais dos
individuos:

Resumindo, precisamos procurar relagdes sistematicas entre fenémenos
diversos, ndo identidades substantivas entre fendmenos similares. E para
consegui-lo com bom resultado precisamos substituir a concepgdo
“estratificada” das relagdes entre os varios aspectos da existéncia humana
por uma sintética, isto é, na qual os fatores bioldgicos, psicoldgicos,
socioldgicos e culturais possam ser tratados como varidveis dentro dos
sistemas unitarios. (GEERTZ, 1989, p.56)
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A identidade das mulheres entrevistadas é formada por inimeros fatores que exercem
forca na constituicdo de si. Ser professora/pedagoga € ser um individuo que pensa a sua
existéncia a partir de seu ponto de vista existencial. Dessa maneira, 0s sujeitos sdo marcados
pela multiplicidade de influéncias sociais sobre qguem sdo perante a sociedade. A religido, por
exemplo, é uma importante referéncia para Barbara. Durante a entrevista, ela foi questionada:
“Quem ¢ Barbara Oliveira de Freitas?”. E com um sorriso e timidez no rosto ela respondeu:
“[...] Sou educadora, sou evangelizadora, crente em Deus [...]**.

Ao explicitar alguns trechos da narrativa, ndo objetivo tentar transparecer que essas
mulheres enfrentam o oficio de professoras/pedagogas enquanto missdo, mas sim busco
mostrar que existem fatores determinantes na constituicdo da formacdo ao longo da vida
dessas mulheres, como também na profissionalizacéo.

Vejamos a historia de vida de Béarbara, que desde o inicio de sua adolescéncia
ministrava aulas de catequese na paréquia que frequentava com sua familia. Isso a colocou
mais proxima de seu oficio de professora/pedagoga, tanto é que houve opg¢do para ela seguir
outra carreira, pois ela também realizou um curso Técnico em Contabilidade, o qual poderia
ser utilizado para trabalhar no comércio de seus pais. Entretanto, a op¢do pela docéncia fez
com que Bérbara aposentasse antes de receber seu diploma técnico.

A trajetoria de Bérbara foi marcada pelo seu contato com a religiosidade, pois iniciou
sua alfabetizacdo numa escola paroquial local, onde, posteriormente, ministrou aulas de
catequese. Esse foi 0 espaco para suas primeiras experiéncias com a docéncia.

Vocé falou certinho! Minha formagdo e minha educacdo com a igreja
caminhava sempre juntas. Porque, com o catecismo que a gente participava
na igreja, as vezes, era na Escola. Por ser uma escola vinculada a igreja
catolica e todas as coisas que tinham na igreja eu participava também: tocava
na igreja, cantava no coral da igreja, até que eu me tornei catequista, antes de
me tornar professora. (Entrevista realizada com Béarbara no dia 22/01/2013)

Porém, a continuidade da formacdo foi marcada por descontinuidades e
transformac6es. No decorrer de sua vida, a Barbara optou pela mudanca de religido, o que a
possibilitou se conhecer melhor. Hoje, ela desenvolve projetos religiosos e se converteu ao
Espiritismo Kardecista.

Questionada sobre como ocorreu essa mudanca, Barbara disse:

Pois €, né (risos). Sempre catolica atuante, e, bom, eu sempre tive visdes, né!
Via 0s mortos, via os vivos, tinha premonic6es, essas coisas.... E acabei
buscando entender o que estava acontecendo comigo. E fui convidada pra ir
numa casa espirita aqui de Cataldo e comecei a fazer um curso, curso de
orientagdo medilnica. E esse curso me respondeu todas as davidas que eu

> Entrevista realizada com a professora Adriana no dia 22/01/2013.
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tinha comigo, o0 que acontecia comigo, porque, de certa forma, eu estava
correndo risco de vida. Eu vinha pra faculdade de bicicleta, ndo tinha
dinheiro pro coletivo, e esse trajeto estava ficando muito perigoso. Hoje eu
sei gque incorporava em cima da bicicleta e ficava, né. A ponto de ser
atropelada ou uma coisa nesse sentido. Entdo busquei [...]. (Entrevista
realizada com Barbara realizada no dia 22/01/2013)

Barbara procurou se conhecer dentro de uma doutrina religiosa, passando, assim, a
viver experiéncias formativas em um contexto religioso diferente do qual entrou em contato
durante sua infancia e adolescéncia. Afirmou, ainda, que estd se conhecendo tanto como
pessoa religiosa quanto como professora/pedagoga, salientando que € um ser humano em
construcao.

De modo geral, pode-se afirmar que a formacdo ao longo da vida da-se a partir de
experiéncias estabelecidas com o ambiente sociocultural em que se vive. Essas experiéncias é
gue comecam a dar sentido as praticas sociais dos sujeitos. Nessa perspectiva, busquei no
presente  capitulo compreender em quais contextos formativos as quatro
professoras/pedagogas entrevistadas constituiram suas experiéncias. Conclui que essas
experiéncias derivam desde 0s seus primeiros contatos com o0 mundo em que vivem, passando
pelos periodos da infancia, adolescéncia e juventude, até chegar a idade adulta que essas
mulheres vivem no presente, tempo em que realizei esta pesquisa.

Elementos como familia, religido e amigos foram importantes para a constitui¢do de
si. A formacdo ao longo da vida, portanto, é experiencial e vai se constituindo de acordo com
0 contato que se tem com essas experiéncias e de que maneira elas tocam os sujeitos, e, para

além disso, de que forma elas aparecem nas narrativas.
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CAPITULO 11

“EU” PROFISSIONAL
Louvor do Estudo--- Bertold Brecht
Estuda o elementar: para aqueles Empunha o livro, faminto! E uma armal
cuja hora chegou ndo é nunca demasiado tarde. | Estas chamado & ser um dirigente.
Estuda o abc. N&o basta, mas Né&o temas perguntar, companheiro!
Estuda. N&o te canses. Néo te deixes convencer!
Comega. Tens de saber tudo. Compreende tudo por ti mesmo.
Estas chamado a ser um dirigente. O que néo sabes por ti, ndo o sabes.
Frequente a escola, desamparado! Confere a conta. Tens de paga-la.
Persegue o saber, morto de frio! Aponta com teu dedo a cada coisa
e pergunta: "Que é isto? e como é?"
Estas chamado a ser um dirigente.

No presente capitulo, apresento uma reflexdo sobre o processo de profissionalizacao
das mulheres entrevistadas. Meu objetivo € compreender as representacdes constituidas ao
longo de seus processos de tonar-se profissional, tornar-se professora/pedagoga. Intento,
também, refletir sobre como foram constituidas suas vivéncias no ambito profissional, e
identificar como elas portam diante dessas experiéncias. Trabalho com a hipo6tese de que
profissionalizacdo é um processo que esta imbricado na histéria mais ampla de vida dos
sujeitos, no caso, as professoras/pedagogas. Considerando recortes tematicos como
influéncias familiares para a escolha da profissdo, relacionamento com os alunos, entre outros,
procuro compreender os significados elaborados pelas mulheres entrevistadas e como eles
aparecem representados em suas narrativas e memoriais.

Para refletir sobre o conceito de profissionalizacdo, relaciono as narrativas
entrevistadas com a bibliografia relacionada ao processo de profissionalizacdo. Para tanto,
tomo como referéncia os autores Menga Ludke e Luiz Alberto Boing (2004), que tecem uma
analise sobre o conceito de profissdo e apresentam uma reflexdo sobre a precarizacdo do
trabalho docente. Para eles, falar sobre profissionalizacdo docente é levantar mais
guestionamentos do que trazer respostas. Nessa perspectiva, Lidke e Boing (2004) apontam
para a possibilidade da precarizacdo do oficio do professor conduzir para uma Visao
nostalgica em relagdo ao passado.

Na entrevista realizada com Carolina, ela caracterizou o curso de Magistério por ela
realizado como sendo a “menina de deus olhos”. A narrativa representada e elaborada pela

professora/pedagoga sobre o referido curso traz uma reflex@o sobre as aptiddes profissionais,
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as relacdo que essas mulheres tém com o0 meio em que trabalham, bem como sobre os rumos
de sua profissionalizagéo.

O saudosismo manifesto na narrativa das professoras/pedagogas passa pelos “aureos
tempos” do magistério, periodo entre as décadas de 1970, 1980, até meados de 1990, quando
0s cursos superiores de licenciatura ainda ndo tinham tomado o0 espago que possuem nos dias
de hoje nas universidades publicas, tampouco conseguiam formar demanda suficiente para
ocupar as vagas de professores para atuarem nas salas de aula. Apos esses “aureos tempos”,
os professores perderam prestigio. Ludke e Boing (2004) relatam que, em um passado nédo
muito remoto, ha cerca de 30 ou 40 anos, os professores da educagdo bésica tinham a
possibilidade ter uma vida financeira digna.

A reflexdo proporcionada por Barbara, Angélica, Ana e Carolina, a partir de suas
narrativas e da escrita de seus memoriais, assim como 0 reencontro com a suas experiéncias
vivenciadas, remetem a constituicdo de suas profissionalizacbes. Sendo assim, a partir desse
momento, procuro compreender o que é profissdo e profissionalizagdo, com base em um
didlogo estabelecido entre a narrativa das professoras/pedagogas, 0s posicionamentos de

autores que debatem os conceitos, e minhas proprias reflexdes.

3.1- Sobre Profissionalizacao

Eneida O. Shiroma (2003) relata que na década de 1990 ocorreram reformas na
educacdo brasileira, as quais se manifestaram por meio de leis, producdo de documentos
oficiais. Nesse contexto, novos vocébulos foram inseridos nas reflexdes de pesquisadores, e
entre eles estd o conceito de profissionalizacdo, que, segundo Shiroma (2003):

[...] é geralmente usado para designar o processo pelo qual uma semi-
profissdo vai gradualmente agregando os critérios que consistem uma
profissdo. Pauta-se em dois elementos: o primeiro é a aquisicdo de certos
aspectos institucionais e a conquista do status de profissional por meio do
reforgo das fronteiras que as distinguem das demais ocupagdes, aumentando
as credenciais requeridas para exercé-la; outro elemento é a melhoria da
qualidade dos servigos fornecidos por meio do aprimoramento das
habilidades e conhecimentos dos praticantes. (SHIROMA, 2003, p. 03-04)

Apreendo, entdo, que uma profissdo, oficio ou ocupagdo - delimitada por
conhecimentos especificos e com reconhecimento institucional - possibilita ao individuo a
conquista de um status, mas também exige o constante aprimoramento de conhecimentos e
habilidades. Nesse sentido, conforme relatado no final do primeiro capitulo, considerando as

aproximagdes entre as professoras/pedagogas pesquisadas, destaco o interesse na constante



98

reformulacéo de suas praticas e conhecimentos, 0s quais Sa0 necessarios para 0 exercicio da
profissdo docente.

De acordo com Souza e Sobrinho (2012, p.02), “Ser um docente profissional implica,
portanto, dominar uma série de saberes, capacidades e habilidades especializadas que o fazem
ser competente no exercicio da docéncia, além de uni-lo a um grupo profissional organizado e
sujeito a controle”. Desse modo, a profissionalizagdo de professores aparece numa dinamica
de interacdo, que é composta por capacidades e habilidades adquiridas ndo somente através da
formacéo ao longo da vida e de experiéncias significativas, mas, também, por meio de saberes
e competéncias técnicas do oficio.

Além disso, a profissionalizagdo ocorre em grupos profissionais em interacdo, de
modo gue, no cotidiano escolar, as professoras/pedagogas entrevistadas interagem com outros
sujeitos, como o porteiro da escola, a equipe de funcionarios que trabalha na limpeza da
instituicdo, a equipe da coordenacdo pedagogica, a direcdo do colégio, e, principalmente, com
0s demais professores. Todos os professores juntos identificam-se por pertenceram a uma
mesma classe, integrando o “grupo dos professores”, que estd organizado e sujeito a um
determinado controle.

De acordo com Hypdlito (1999, p. 92), a profissionalizacdo docente tem sido uma
questdo recorrente ao longo da histéria da Educacdo no Brasil, por motivos e interesses
distintos. De um lado, encontram-se 0s docentes, reivindicando condi¢bes de trabalho
satisfatorias e necessarias para uma real profissionalizacdo; de outro, encontram-se as
autoridades e governantes, que focalizam o tema principalmente em periodos de reformas
educativas, apresentando um discurso de mudanca pautado em acOes atreladas aos interesses
dos agentes empreendedores. Hypélito (1999) refere-se as reformas educacionais brasileiras
empreendidas na década de 1990.

Para NoOvoa (1992), a profissionalizacdo desenvolve-se a partir de uma proposta de
trabalho coletivo. A profissionalizacdo é composta por dimensdes que abrangem um conjunto
de conhecimentos e técnicas necessarias ao exercicio da docéncia, assim como de uma série
de normas e valores éticos que regem as relacdes internas e externas do corpo docente. Esses
aspectos, juntamente com a auto-organizacdo em busca de uma formagdo continua,
contribuem para a emancipacdo profissional e para a consolidacdo de uma profissao
autonoma.

Entendo o conceito de profissionalizacdo como algo dindmico, sendo este um processo
socializador de aquisigdo de caracteristicas e capacidades especificas de uma profissdo. Dessa

maneira, com o objetivo de compreender o sujeito que vive a profissao e estabelece relagdes
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socioculturais a partir dela, a profissionalizagdo docente necessita ser entendida a partir de um
conceito de profissdo voltado para a sua importancia social e suas contribuicfes para a
formacéo que foi constituida ao longo da vida das mulheres entrevistadas, ou seja, complexo e
multidimensional. A profissionalizacdo docente, portanto, ndo se restringe a formacéo
profissional, mas envolve alternativas que garantam melhores condic¢des objetivas de trabalho
e de atuacdo, e que respeitem as préaticas pedagodgicas construidas ao longo da experiéncia
profissional.

Eneida O. Shiroma (2003) cita Eliot Freidson (1986) dizendo que o autor alertou as
pesquisas na area das ciéncias humanas sobre a necessidade de que a profissao seja estudada
como um conceito concebido historicamente e com especificidades nacionais.
Complementando a ideia dos autores, entendo que é necessario considerar as especificidades
nacionais colocadas a partir de reformas educacionais, como aconteceu no Brasil durante a
década de 1990, mas também as especificidades regionais, principalmente em um pais com
dimensdes continentais, como é o caso do Brasil. Essas especificidades, nacionais e regionais,
é que ddo sentido as narrativas representativas de profissionalizacdo das entrevistadas, bem
como as experiéncias narradas por elas.

Josso (2004) diz que:

Essas ‘experiéncias’ s3o ‘significativas’ em relagdo ao questionamento que
orienta a construgdo da narrativa, a saber: o que é a minha formag¢&o? Como
me formei? Neste sentido, ndo se esgotam o conjunto das ‘experiéncias’ que
evocamos a propdsito da nossa vida. Mas para uma experiéncia que seja
formadora, é necessario falarmos sob o angulo da aprendizagem; em outras
palavras, essa experiéncia simboliza atitudes, comportamentos,
pensamentos, saber-fazer, sentimentos que caracterizam uma subjetividade e
identidades. (JOSSO, 2004, p.48-49)

Para Josso (2004), a profissionalizacdo de professores passa por suas experiéncias
formadoras. Ha, pois, um continuo temporal de algumas vivéncias que se impdem na
consciéncia e delas se extraem as informacdes Uteis, as transagdes com o ambiente humano,
Ou coNnsigo mesmo.

A atividade de (auto)reflexdo sobre suas historias de profissionalizacdo estabelece
também o sentido formador para as quatro professoras/pedagogas. Conforme destaquei nos
capitulos anteriores, 0 ato de rememorar suas experiéncias as coloca a repensarem suas
praticas em sala de aula. Apresento essa afirmacdo com o objetivo de esclarecer que a
possibilidade de narrar suas experiéncias faz com que as mulheres destaquem atividades que
tiveram suas metas alcancadas em relagdo ao aprendizado de seus alunos e, a partir dai, até

mesmo em um momento mais intimo de reflexdo pessoal, busquem aperfeicoar essas
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atividades, de modo a desenvolver suas préaticas pedagogicas. A profissdo docente é encarada
pelas professoras/pedagogas como um eterno aprendizado, tanto de conhecimentos de cunho
cientifico e académico, como também de conhecimento cultural (conhecer o outro), popular,
inserido na sociedade.

O Dicionério de Ciéncias Sociais (1986) traz uma definicdo do termo profissdo que
possibilita uma reflex@o sobre o que é tornar-se um profissional, o que é necessario para isso,
e no que constitui uma profisséo.

Profissdes (Professions)

A. Na sua aplicacdo mais geral, o termo profissdes indica as ocupac@es que
exigem conhecimento e habilidade altamente especializados, adquiridos,
pelo menos em parte, em cursos de natureza mais ou menos teorica, e
comprovada em alguma forma de exame numa universidade ou em outra
instituicdo autorizada...

B. No sentido mais amplo e recente, o termo se refere a todas as pessoas
que possuem instrucdo académica, diploma ou equivalente como
cientistas, professores, socidlogos, funcionarios publicos, arquitetos.
(AIXKIN, 1986, p. 993-994)

Nas afirmacdes feitas pelas professoras/pedagogas, principalmente as elaboradas por
Barbara e Ana, verifico que seus estudos foram desenvolvidos com o propoésito de
profissionalizacdo e transformacdo da realidade que viviam. Esse fato relaciona-se com a
questdo proposta inicialmente sobre o homem estético. Entendo, pois, que elas estdo se
colocando a frente de seus processos de profissionalizacdo, transformando a realidade em que
vivem. Trata-se da formacéo e profissionalizacdo com vistas a transformacao social e insercdo
em um grupo profissional.

Sécristan (2007) busca compreender a base social do professorado dialogando com
Hoyle (1987). Os autores enumeram seis fatores caracteristicos da profissdo docente, que sdo
0s seguintes: 1) a origem social do grupo, que provém das classes média e baixa; 2) o
tamanho do grupo profissional que, por ser numeroso, dificulta a melhoria consubstancial do
salario; 3) a propor¢do de mulheres, o que manifesta uma selecdo indireta, visto que as
mulheres sdo um grupo socialmente discriminado; 4) a qualificacdo académica de acesso, que
é de nivel médio para os professores dos ensinos infantil e primario; 5) o status dos clientes; e
6) a relacdo com os clientes, que ndo é voluntaria, mas sim baseada na obrigatoriedade do
ensino. (SACRISTAN, 2007, p.66-67)

No dia 02 de agosto de 2013, com base em dados coletados no Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e do Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC), o jornal Folha de S&o Paulo, em sua versdo online, disponibilizou alguns

dados relacionados ao professorado brasileiro. Esses dados mostraram que no Brasil existem
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por volta de 2,1 milhGes de professores atuando na educacdo bésica. Desse total de
professores, 411 mil sdo homens e 1,7 milhdes sdo mulheres. Em relacdo a escolaridade, 1,6
milhGes possuem diploma de ensino superior (e 44% desses professores estdo atuando na
regido Sudeste do Brasil); 450,8 mil professores tém somente o curso de Magistério como
base formativa; e 8,4 mil possuem apenas o ensino fundamental (sendo que 46% desses
professores estdo na regido Nordeste do Brasil). Ainda constatou-se que desse total de 2,1
milhGes de professores, 22% trabalnam em mais de uma escola, e 39% fazem mais de um
turno.

Com base nesses dados, identifico o descaso com a educagdo basica, tendo em vista
que um pais com uma populacdo de 186 milhdes de pessoas possui apenas 1,6 milhdes de
professores com ensino superior, e a maioria trabalhando em uma regido brasileira
privilegiada economicamente. Os dados indicam que, de acordo com intengbes politicas e
econdmicas sociais brasileiras, a profissdo docente se apresenta como uma ocupagéo que nédo
requer conhecimento especifico para se desenvolver. E o que percebo nos dados
governamentais, haja vista que pouco mais da metade dos professores brasileiros passaram
pelos bancos das universidades.

Seguindo essa reflexdo, refiro-me a Lei n° 9394 de 1996, que descreve as
caracteristicas necessarias para a formacdo do professor e determina, no art. 62, que a
formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica deve ser realizada em nivel superior, com
cursos de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo.

Ao contrario de quase mais de 25% (vinte e cinco por cento) dos professores
brasileiros, Ana, Barbara, Carolina e Angélica passaram por experiéncias formativas

profissionais em uma universidade brasileira.

3.2 - Dialogos com o Passado

Neste momento, passo a estabelecer um dialogo com a minha propria experiéncia de
vida e com as tematicas abordadas na presente dissertacao.

No ano de 2011, quando eu ainda morava no municipio de Aragatuba, localizado na
regido Noroeste de estado de S&o Paulo, em busca de emprego como professor, fui levar meu
curriculo para uma instituicdo de ensino da cidade. Ao chegar a escola, entrei em uma sala
para falar com o diretor da instituicdo, que era um senhor de aproximadamente 70 anos de
idade. Sentado em sua cadeira, ele olhou meu curriculo, abriu um sorriso € me disse: “Vocé é

um jovem de coragem!”. Apos um susto momentaneo, busquei saber 0 motivo daquele dizer.
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Com outro sorriso no rosto e uma voz paciente, ele me disse que quando iniciou sua carreira
na docéncia ganhou muito dinheiro e teve muito prestigio na sociedade aracatubense®®, mas,
afirmou que, nos dias de hoje, percebe os professores desanimados, tendo que comprar carros
financiados, fazendo empréstimos para fazer compras do més no supermercado, ou seja, em
condic@es financeiras pouco favoraveis.

Esse senhor passou cerca de duas horas conversando comigo e relatando com
saudosismo suas experiéncias em sala de aula, seus relacionamentos politicos que foram
estabelecidos devido ao seu oficio, e revelando o respeito que autoridades politicas da cidade
tinham para com a profissdo docente. Notei, ali, um senhor que narrava um breve histdrico de
sua experiéncia profissional com saudosismo e que se encontrava triste pela precarizagéo da
sua profissdo. Em sua narrativa, o professor referia-se a questdes financeiras, mas também ao
“glamour” de uma profissdo desgastada.

Esse professor vinha sofrendo no decorrer dos tempos, e foi esse mesmo sentimento
de tristeza e saudosismo que pude notar quando conversei com as professoras/pedagogas.
Carolina afirmou que o magistério era a “menina dos seus olhos”. Quando se referia as suas
professoras, lembrou gque elas ministravam as aulas sempre bem arrumadas, com belas roupas
e postura elegante; e destacou que as professoras dos dias de hoje mostram-se como se fossem
pessoas angustiadas, que andam pelas ruas cabisbaixas, e indignadas com 0s governos
municipal, estadual e federal.

Carolina e Béarbara cursaram o Magistério, e ambas destacaram em suas narrativas a
admiracdo por suas professoras e relataram que confiavam a elas a possibilidade de adquirir
conhecimentos que as auxiliassem quando fosse preciso desempenhar suas func¢des. Por outro
lado, ao se referirem aos seus professores da graduacdo em Pedagogia, 0s percebiam como
aqueles que as levaram a enfrentar novos desafios, porém, elas apontaram que, muitas vezes,
viam-se sozinhas nesses desafios. O exercicio de formacdo académica foi descrito como
sendo, por vezes, solitario, mas também como algo compartilhado entre as outras alunas do

Curso.

3.3- Trajetdrias Profissionais

Goodson (2007, p. 67) reflete que: “O projecto que recomendo respeita a

reconceptualizacdo da investigacdo educacional, de modo a assegurar que a voz do professor

% Aracatubense, cidad&o ou cidada que nasce e/ou reside no municipio de Aragatuba-SP.
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seja ouvida, ouvida em voz alta e articuladamente”. Para o autor, os pesquisadores devem
buscar elementos nas narrativas que os possibilitem compreender quais os significados que a
profissdo docente exerce na vida dos professores, identificando, assim, o conhecimento
pratico pessoal desses individuos.

Goodson (2007) busca pensar a importancia das historias de vida de professores e o
impacto das experiéncias no desenvolvimento profissional e pessoal. Através da narrativa de
si, 0 autor relata o reencontro com um de seus professores, por ele considerado modelo e
conselheiro. Ap6s algumas conversas, ele buscou entender ndo apenas quem era aquele
individuo profissional, que conhecia e admirava, mas também desejou conhecer quem era
aquele sujeito que estava ali sentado, conversando com ele. Descobriu que ali tinha um pai de
familia, um ativista politico do Partido dos Trabalhadores Inglés. Para o professor admirado
por Goodson (2007), a escola ndo era o seu centro de gravidade, mas se resumia apenas ao
periodo de trabalho, das 9 as 17 horas, e seu centro de gravidade era o seu lar, sua
comunidade.

Goodson (2007) indica a da necessidade de se saber mais sobre a vida dos professores
e reconhecer suas prioridades. O autor entende que, se o centro de gravidade esta em outro
lugar®®, é importante que se compreenda o desenvolvimento do professor e do curriculo, e,
logo, que se entenda o professor. Para o autor, a importancia desses estudos influencia até
mesmo na constituicdo do curriculo escolar. Ao apontar que “observar o cantor € ndo a
musica”, Goodson entende que, antes de pedir para o cantor uma mausica, é necessario
conhecer sua histdria, sua trajetéria musical, de modo a ndo for¢é-lo a cantar uma musica que
ndo é caracteristica de seu ritmo.

Silva (2011) salienta que:

Alids, por supervalorizar o aparente e a ornamentacdo, o discurso inicial,
para o individuo estético, basta por si sd, porque os empenhos de
implementag&o sdo exauridos na catarse de sua apresentagdo. Isso confirma a
maxima de que a beleza inicial dispensa algo para além de si mesma. Esse
algo seria a realizagdo ou efetivagdo do projeto. (SILVA, 2011, p. 298, grifo
do autor)

Ao supervalorizar o aparente, o individuo deixa de conhecer-se a si mesmo e de pensar
no seu desenvolvimento complexo, que compreende as tramas em que ele esta inserido. O que
seria reconhecido como o “Eu profissional” deixa de colocar o profissional docente diante de
indagac0es, pois ele ndo se reconhece. Surge, entdo, o estranhamento e a separacdo entre o

sujeito social e o sujeito profissional.

% Os pontos gravitacionais s&o familia, religido, comunidade do bairro em que vive e etc.
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3.3.1- Trajetdrias Individuais

Inicio a reflexdo a seguir partindo da premissa de que a profissionalizacdo das

professoras/pedagogas ocorreu em meio a influéncias de parentes, amigos e outros.

3.3.1.1 — Ana, Leitora e Interessada em Alfabetizacéo

Com Ana, percebi que sua trajetoria profissional — formar-se em Pedagogia e em
Administragéo - foi concebida de acordo com as vivéncias que ela foi tendo contato. Quando
participou da entrevista, ela lecionava como professora contratada do Departamento de
Educacao do campus Cataldo da UFG, na educacdo superior, e como professora concursada
pelo governo do estado de Goias, na educacédo basica.

Seu interesse pela alfabetizagédo e pela pesquisa em Educacdo a possibilitou que em
uma de suas especializacdes lacto sensu desenvolvesse um trabalho sobre a cartilha com a
qual foi alfabetizada no seu processo de escolarizacdo inicial. Ana demonstrou emogdo ao
relembrar sua histéria com a escrita e a leitura, dando margem ao entendimento de que ela é o
sujeito que é, profissional, em razdo de suas vivéncias enquanto crianca e de seu interesse pela
leitura.

Ana narrou que:

[...] porque, na época, comprava-se muito pouca coisa industrializada; a
maioria produzia la. O contato que a gente tinha era a cartilha, cartilha
Caminho Suave. Depois que fui pra escola tinha a cartilha, o lapis, a
borracha e o caderno. Nem léapis de cor tinha. E a leitura era basicamente a
da cartilha. Mesmo na escola, a gente trabalhava na cartilha e ndo tinha nada
além, como, por exemplo, a gente trabalha jornal, revista, folheto. Era sé a
cartilha e o caderno. (Entrevista realizada com Ana no dia 01/11/2012)

Em relacdo a Ana, percebi que suas aprendizagens profissionais se desenvolveram
principalmente por meio da pratica. O que caracteriza sua profissionalizacdo é o
conhecimento pratico, que abrange desde seu interesse pela leitura, até sua insercdo no
mercado de trabalho como pedagoga/alfabetizadora. Saliento que, antes desse trabalho, Ana
ndo teve outras experiéncias como profissional da Educagdo, a ndo ser nas atividades de
estagio desenvolvidas ao longo da graduacdo em Pedagogia.

Na familia de Ana, a mudanca da zona rural para zona urbana foi justificada pela
atencdo dada aos estudos dos cinco filhos, conforme relatado por ela:



105

Foi. Mesmo nédo tendo estudado tanto, eles valorizavam isso. Eles néo
falavam muito pra gente sobre mudar pra cidade, mas lembro que era muito
claro: “Quando terminar 0 ano a Rosangela termina a quarta série e ndo tem
jeito, temos que ir pra cidade”. Parece que era muito claro pra eles isso.
Porque ndo teve nenhum sofrimento, nem um empecilho, eles ja tinham isso
claro na memoria deles, sabe?! Nos planos deles, para noés, que estava
definido, s6 que é interessante. Agora eu pensando, quando eu terminei o
terceiro ano do ensino médio que eu falei que iria prestar o vestibular, meu
pai ficou muito bravo comigo: “Pra que vocé vai fazer isso? J& estudou até o
terceiro ano, ndo precisa mais nao!” Tanto que ele ndo me deu o dinheiro pra
pagar a inscri¢do; foi minha méae que deu. Mas ai, quando eu passei, a gente
morava longe daqui; ele me trazia e buscava todos os dias na faculdade. Ele
achava, ndo sei se passar seria um sofrimento do ponto de vista dele, mas,
depois que eu passei, ele achou muito bom. Tanto que ele apoiava: me trazia,
me buscava, sempre. E quando eu formei ele ficou muito feliz, todos eles. E
eu sou a unica que fez faculdade na familia. Dos cinco, agora meu irmdo
cagula agora que esta fazendo, e ele ja tem trinta anos. (Entrevista realizada
no dia 1°/11/2012)

A narrativa de Ana leva a uma reflex&o acerca da importancia que seus pais, que néo
tiveram a oportunidade de estudar, davam aos estudos, pois reconheciam que isso poderia
garantir uma vida melhor para seus filhos. Entretanto, para seu pai, 0s estudos poderiam trazer
também frustacGes ou decepcdes, ndo pelo fato de Ana ndo conseguir cumprir suas atividades,
mas considerando que ela poderia se arriscar no vestibular e ndo conseguir ser aprovada.

A identidade profissional esta relacionada com a identidade constituida ao longo da
vida dessas mulheres entrevistadas. Ana apontou algumas caracteristicas sobre sua identidade
profissional, a comecar pela sua experiéncia de morar na “ro¢a” ¢ depois mudar-se com sua
familia para a cidade, conforme ja foi abordado no capitulo anterior. Além disso, ressaltou o
motivo que desencadeou essa mudanca da sua familia do campo para a cidade. Conforme
narrou a professora/pedagoga, seus pais ja cultivavam em seus planos a possibilidade da
mudanca com o objetivo de proporcionar a profissionalizacdo de seus filhos, através da
continuidade da escolarizacdo. Essa profissionalizacdo poderia ocorrer no campo e para o
campo, mas, para seus pais, as condi¢cGes de mudanca social seriam melhores na cidade.

Sobre o fato de sua profissionalizacdo ter sido constituida essencialmente de forma
pratica, Ana lembrou-se das atividades de estagio na universidade.

Agora é ferrenha a critica (risos). O curso de Pedagogia ndo ensinava a gente
a dar aula. E no nosso caso foi mais dificil ainda, porque quem ndo
trabalhava fazia o estagio durante o dia na escola, ia pra escola; quem
trabalhava fazia o estagio a noite. E nés fomos, meu grupo foi para o Rita
Bretas no EJA, e la nés tivemos um estagio muito superficial. Era um grupo
de EJA que o professor era formado em Histéria, que dava aula de
alfabetizacdo e que era um caos. Hoje, fico pensando como isso acontece,
né! Na verdade, eu praticamente ndo fiz estagio. E ai sdo outras coisas
também que influenciaram, ndo sé o curso de Pedagogia. Essa oportunidade
de fazer estagio durante o dia foi uma das coisas que me influenciou. Se eu
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tivesse feito estigio durante o dia teria convivido com turma de primeira,
segunda, terceira, quarta, pré, jardim. E como era a noite, s6 tinha EJA,
alfabetizacdo de adultos, que quem ia pra alfabetizacdo eram os professores
que ndo tinham como trabalhar em outro periodo... Essas coisas. (Entrevista
realizada com Ana no dia 01/11/2013)

Percebo a critica feita por Ana ao modelo de estagio que teve durante a parte inicial de
sua profissionalizacdo, o que indica o distanciamento entre o lugar que a estava preparando
para 0 mercado de trabalho, e o mercado de trabalho que a receberia como profissional.
Shiroma (2003) considera que esse distanciamento colabora para a desintelectualizacdo do
professorado, como também para a proletarizagdo dos docentes.

Para Ana, a escrita é a possibilidade de liberdade do sujeito, pois é por meio dessa
atividade que ela se expressa, e se apresenta. O oficio professora/alfabetizadora indicou para
Ana caminhos de aprendizagens diferenciadas para seus alunos, dando-lhes a liberdade de
reflex@o a partir da escrita. Considero, portanto, que a descoberta de si abre novos caminhos
para a facilitacdo do aprendizado dos alunos.

Ana salientou que:

Era livre. Fiquei pensando, ndo sei por que me lembrei disso agora, mas com
certeza me marcou. Fiz uma redagéo sobre os relacionamentos. N&o sei nem
porque escolhi isso. Escrevi sobre os relacionamentos de familia, as relages
da nossa familia, e eu fiz uma dissertacdo. E lembro que ficou grande a
minha redacdo, né, e a professora corrigiu e elogiou: “Nossa, gostei muito do
seu texto, da sua redacdo”. Aquilo ficou marcado pra mim, foi como se eu
descobrisse que eu podia escrever, que eu nao precisava s6 copiar. Eu
descobri que poderia criar um texto, descobri isso. Outra coisa que me
marcou muito, e ai, a partir disso, descobri eu percebi que eu me identificava
mais com a parte das humanas do que com as exatas. (Entrevista realizada

com Ana no dia 01/11/2013)

Elementos que caracterizam a profissionalizacdo de Ana sdo originarios
principalmente de suas vivéncias. Sobre sua profissao, ela reclamou dos desgastes causados
pela burocratizacdo de seu oficio. Questionada sobre o que pensava do professor, Ana retratou
que, do ponto de vista profissional, trata-se de uma pessoa extremamente desvalorizada, pois
ndo tem estimulo de lado nenhum: nem da familia, nem dos alunos, nem dos governos
mantenedores (municipal, estadual e federal).

Ana esclareceu que:

Existe todo um sistema de burocratizacdo. Entdo, vocé tem que planejar nos
minimos detalhes, tem que preencher as fichas nos minimos detalhes, e isso
me cansa. Essa parte da educacdo me cansa, porque eu gosto é de dar uma
aula. Nao que eu ndo planeje. Todas minhas aulas sdo planejadas; mas eu
gosto de ser livre. Eu planejei uma aula e cheguei & na sala ndo vai dar para
dar essa aula. Entdo quero fazer o que d& pra fazer 14, ser livre. Logico que
ndo é livre de ndo cumprir contelido, com programa, nao € isso! Mas ser



107

livre para ensinar aquilo que tem que ser ensinado na hora que der pra ser
ensinado. (Entrevista realizada com Ana no dia 01/11/2013)

Pude, entdo, perceber que o ambiente escolar € todo voltado para os alunos, de modo
que os outros individuos que estdo envolvidos nesse ambiente sdo esquecidos, ofuscados pela
precariedade de ideias e politicas publicas que valorizem os servidores que estdo nas escolas.

Outro fator que percebi com as narrativas relaciona-se com as transformaces politicas
e educacionais ocorridas na década de 1990, as quais possibilitaram maior avanco em termos
de desenvolvimento educacional dos alunos. Contudo, o planejamento para uma melhor
formacdo docente foi ofuscado pela necessidade dos alunos terem um bom desempenho.
Perante as necessidades de qualquer profissdo, deveres e metas devem ser cumpridos.

Esses dialogos com a narrativa de Ana possibilitou-me recordar de uma atividade®’ em
que uma das professoras/pedagogas, em tom de bom humor, disse que conseguia preencher
formularios e planos de ensino até em alemao. Essa piada referia-se a quantidade de diarios de
classe que tem o dever de preencher, todos apresentando a mesma finalidade, sendo um na
versdo on-line, enviado diretamente para a secretaria de Educacdo, e o outro manual, o
convencional diario de classe.

Para Ana, restam aos professores as “escapadas” formativas, momentos em que 0S
professores tentam distanciar-se um pouco dos contetidos exigidos no curriculo oficial e

buscar novas atividades que também contribuam para a formacéao dos alunos.

3.3.1.2 — Angélica, a Realista.

Com Angélica, pude refletir e aprender um pouco mais sobre os rumos da educacgdo
basica. Quando participou da pesquisa, ela atuava como professora das séries iniciais em uma
escola municipal de Cataldo, aléem de estar cursando uma especializacdo em Educacdo e
Midias na UFG.

Para Angélica, a escola deveria ser um ambiente feliz, que, ao invés de tirar a infancia
das criancas em razdo dos extensos conteidos, possibilitasse o encontro dos alunos com o
teatro, a musica, e outras atividades que ndo exigissem tanto das criangas. Ela demonstrou a
insatisfacdo em relagdo aos momentos de intervalo na escola na qual trabalhava, pois, percebe
um distanciamento profissional dos professores da educacdo basica com os de outras séries

mais avancgadas.

%" Atelié Biografico com professoras da Escola Municipal José Jebba, localizado no municipio de Cataldo-GO,
coordenado pelo professor Wolney Honério Filho e realizado durante o ano de 2013.
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Notei insatisfacdo em sua com relagdo a “sala dos professores” e a0 contato que esse
ambiente proporciona com seus colegas de trabalho. Em sua narrativa, Angélica salientou:

No6s usamos aquele tempo pra falar muita besteira e dar muita risada ou
sendo trocar ideias... mas ideias positivas. Como no6s trabalhamos em
equipes para planejar, entdo ¢ o seguinte: “Olha, sabe aquela atividade? Eu
ja trabalhei com ela, porém, se fosse trabalhado dessa maneira teria melhores
resultados”. E um momento bom, ndo é ruim n4o! E a escola ¢ uma escola
grande. O secretério de educagdo esteva |4 esses tempos atras e disse: “Olha,
0 CAIC é a Unica escola que me da menos problemas com fofocas”. Tem
isso escolas muito pequenas, e 14 ndo; ndo tem tempo pra isso, cada um
cuida da sua vida. Eu conheco o porteiro e 1a dentro nds temos uma cozinha
da prefeitura, entdo, tem muita gente que ndo tem muito a ver com a
educacdo. Mas, ha uma harmonia. (Entrevista realizada com Angélica no dia
01/10/2012)

Percebo Angeélica valorizando positivamente a proximidade com as demais docentes.
Da sala de professoras saem conversas que proporcionavam entretenimento e descanso, mas
também é um espaco de reflexdo sobre a pratica.

Apesar de sua formacdo em Pedagogia, Angélica relatou que durante sua infancia,
adolescéncia, até a juventude, ndo tinha planos de seguir a carreira docente.

Wolney: Entdo como vocé explica isso?! Essa moca que veio do ensino
médio, com tanto fblego assim, ndo saber o que fazer e escolheu ser
professora? Houve dividas depois que passou no vestibular?

Angélica: Ah, sim!

Wolney: Que tipos de davidas?

Angélica: Néo sei se acontece com todo mundo, mas talvez vocé alimente
certas expectativas. Por exemplo, eu tenho lembranca do meu curso uma
coisa gque assim, era muito interessante que eu era a Unica, mais nova e a
Unica que nado trabalhava, entendeu? Entdo, acho que isso que me fez... Eu
gostava do que eu aprendia ali; gostava, sempre gostei de tudo. Assim,
algumas coisas mais, outras menos, mas assim, o fato de ndo estar dentro de
uma escola, dentro de uma sala, é complicado. E professor tem muito
exemplo, muito. Ai, assim, tinha dia que eu pensava: “Poxa, essa mulherada
falando esse tanto de coisa, o que eu estou fazendo aqui?” Eu ja pensei
muito, mas eu gostava do que eu estava fazendo, dai cheguei a conclusdo do
seguinte: “Eu vou terminar e depois eu vejo”. Tempo eu tinha de sobra pra
fazer outro curso, mas eu gosto do que eu fiz, sou muito feliz com o que eu
faco. (Entrevista realizada com Angélica no dia 01/10/2012)

Angélica mencionou que, no periodo da sua graduacdo, estabeleceu contato com
pessoas que estavam cursando Pedagogia e ja lecionavam, e que estavam realizando o curso
superior em busca de certificacdo institucional, bem como para adquirir novos conhecimentos.
A profissionalizagcdo de Angélica deu-se de maneira inesperada, e o fato de estudar com
outras professoras possibilitou que pudesse dialogar com quem ja vivenciava o cotidiano do

oficio docente, adquirindo, assim, novas aprendizagens.
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Apesar dos beneficios dessa convivéncia, em certos momentos Angélica sentia-se
incomodada, pois sabia que muita coisa que para ela fazia parte das interacfes escolares néo
mudaria, como, por exemplo, a questdo da indisciplina em sala de aula (alunos conversando,
alunos que em momentos distraem e deixam de prestar atencdo em sala de aula). Para
Angeélica, isso sempre vai existir. O que é necessario, de acordo com ela, é a reformulagéo da
prética e o constante preparo do lado profissional para o enfrentamento do cotidiano.

Angélica, ao refletir sobre a profissdo docente, salientou a necessidade de o professor
ser um profissional que esteja constantemente estudando e atualizando suas praticas e seus
conhecimentos. Em certo momento, ela comentou sobre a pratica de um professor solitério,
que busca impor-se para adquirir novos conhecimentos.

Eu estou falando isso por mim. E eu ndo sou a mais velha da minha escola,
pelo contréario, entendeu?! Tem gente que saiu da universidade ha muito
mais tempo que eu, que fizeram as parceladas. Muitas colegas que fizeram.
Entdo, assim, essa formacao é muito ruim. Melhora s6 quem quer, e a custa
de muito sacrificio, porque € solitario, entendeu?! Vamos supor essa coisa
mesmo que estou fazendo: estou tendo encontros e eles ocorrem sexta a
noite e sabado o dia todo, e quando esbarra com o sabado letivo, vocé
precisa ver o problema que €. Agora, por exemplo, eu me imponho, “Bom,
vocés oferecem, s6 que agora vocé esta me propondo que eu perca aula pra
vir cumprir um horario num sabado letivo que véo vir dois ou trés alunos?”.
Por parte do poder publico ndo ha interesse. A propria questdo do mestrado é
um das coisas. Nao incentiva o mestrado, por qué? “Porque pra cuidar de
menino nao precisa de mestrado”. E a questdo das licencas, & muito
complicado vocé conseguir, muito complicado. (Entrevista realizada com
Angélica no dia 01/10/2012)

A narrativa de Angélica demonstrou a representacao de sujeitos, que, de certa forma,
desacreditam na unificacdo das lutas dos docentes.

Pude perceber que as quatro professoras/pedagogas narraram seus oficios com um “né
na garganta”, um aperto que ndo as deixam gritar, que ndo as deixam praticar, que ndo as
deixam se unir. Mas a questdo que se coloca é: Quem as sufoca? Quem ndo as deixa gritar?
Percebi que esse “nd na garganta” tem representatividade no contexto nacional, e surge do
descontentamento ndo somente das quatro professores entrevistadas, mas de grande parte dos
professores em nosso pais. Elementos como greves, a falta de plano de carreira, excesso de
competitividade entre professores, e mesmo mudangas na estrutura sociocultural familiar
brasileira refletem no descontentamento, tanto com o oficio, quanto com colegas de trabalho.

Angelica e Ana expuseram suas dificuldades de trabalho devido a burocratizagdo. No
caso de Ana, essa insatisfacdo revelou-se principalmente no periodo em que estava cursando

uma especializagdo, devido a uma mudanga na grade curricular municipal, em que foram
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inseridos os chamados “sabados letivos”. Com isso, ela ficou impedida de frequentar algumas
de suas aulas de especializacdo, porque nao foi liberada para os estudos.

Essa reflexdo vai ao encontro do que foi dito no topico acima, referente as politicas e
reestruturacdes da educacdo brasileira, que tomaram como ponto de referéncia apenas 0s
alunos, transferindo aos professores a funcdo de se formarem e lecionarem, sem pensar na
continuidade da formag&o, ou mesmo sem aperfeicoa-la.

Angélica, quando guestionada por mim sobre qual método utiliza para o aprendizado
dos seus alunos, afirmou ndo ter um método especifico. A habilidade de compreender o seu
aluno e a partir de entdo elaborar praticas que possibilitem situa¢fes de aprendizado surgiram
a partir de um curso de formacao continuada que precisou fazer para assumir um cargo.

Fomos fazer um curso que tinha vinculo com o NTE, porque o estado de
Goias também tinha esse programa. Na verdade o estado de Goias era o
provedor. Fomos fazer um curso de metodologia. Eles tém todo um método
gue foi uma coisa que contribuiu muito pra mim, porque ele lida justamente
com aquela criangca que ndo conseguiu aprender em tempo normal, e tem
chance de aprender depois. E um método bem diferenciado, que mistura
sildbico. Na verdade, eu ndo acredito num método, mas acredito naquilo que
eu descubro que da certo em sala. N&o € tentativa e erro. Vocé tem vinte e
seis alunos, mas nenhum aprende do mesmo jeito. Do todo para a parte esta
6timo, para o outro ndo esta, entdo, é a versatilidade da gente mesmo.
(Entrevista realizada com Angélica no dia 01/10/2012)

A profissdo professor necessita de diversas especificidades, entre elas Angélica
destacou a importancia de se compreender com quais sujeitos esta se relacionando em sala de
aula, conhecer o publico alvo com o qual se trabalha, de modo que as atividades planejadas
tenham seus objetivos cumpridos. A busca pela originalidade e criatividade do professor séo
aspectos destacados por Angélica, que os entende como fundamentais para o desenvolvimento
de suas atividades.

Altet (2001) reflete sobre as especificidades da profissdo docente e aponta que o
professor € um sujeito que pensa a articulacdo entre ensino e aprendizagem e desenvolve suas
atividades por meio de processos interpessoais e intencionais. A autora ainda afirma que a
dificuldade no ato de ensinar ndo pode ser analisada unicamente em termos de tarefas de
transmissdo de contetdos e de métodos definidos a priori, uma vez que o ensino se da por
meio de comunicagdes verbais em classe, de interagdes vivenciadas. A relagéo e a variedade
das acdes em cada situagdo permitem ou ndo a diferentes alunos o aprendizado em cada
intervengé&o.

Mesmo considerando os percalgos e a falta de costume com a didatica imposta pela

universidade, Angélica recordou das boas contribuicbes do curso de Pedagogia para sua
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profissionalizagdo, entendendo que modificou-se enquanto aprendiz, e revigorou o

desenvolvimento de capacidades proprias.

3.3.1.3- Carolina, Formadora em Formacao

Carolina ensinou-me que a maior virtude do professor é conseguir aprender com seus
alunos. Suas primeiras experiéncias profissionais aconteceram a partir do Magistério.
Entretanto, foi apds formar-se no curso de Pedagogia que iniciou, de fato, as atividades
docentes.

Por sua vontade, sua profissionalizacdo teria tomado rumos diferentes. A sua opgao
pelo curso de Magistério ndo foi por escolha propria, e também a opcgdo pelo curso de
Pedagogia deu-se devido a falta de opcGes que se impunha a ela. Sua real vontade era cursar
Ciéncias Sociais.

Ap0s concluir o curso de Magistério, indicado por seu tio como uma boa oportunidade
de se estabilizar em uma profissdo, Carolina buscou continuar sua profissionalizacdo através
do curso de Pedagogia no campus Cataldo da UFG®. Ao final do curso superior, ela
encontrava-se numa situacdo desconfortavel de desemprego, e foi entdo que surgiu uma
oportunidade para que ensinasse Quimica.

Ali eu parei, pensei: “Mas, gente, Quimica?!”. Ai lembrei-me da fala de uma
prima minha que disse: “Carolina, se vocé quer trabalhar vocé tem que
enfrentar qualquer coisa. A Unica coisa que vocé ndo pode é inglés porque
essa precisa de um conhecimento anterior, 0os demais vocé corre atras, vocé
estuda”. Ai eu falei: “Nossa, mas minha base em Quimica foi minima no
Magistério. Mas aceitei. Foi meu grande desafio da vida, com base de
Magistério, fazendo Pedagogia e dar aula de Quimica. Pensa?! (Entrevista
realizada com Carolina no dia 04/10/2012)

Em seu memorial, Carolina apresentou uma importante reflexdo sobre o professor.
Reconheceu que seu aperfeicoamento profissional se encaminhou para a busca de novos
conhecimentos, novos desafios. Sendo assim, mesmo sem ter o conhecimento tedrico
necessario para ministrar as aulas, passou madrugadas estudando Quimica, para que, no dia
seguinte, pudesse explicar aos seus alunos. A busca pelo conhecimento cientifico e também
pelo (auto)conhecimento a estimulou a aceitar o desafio de ministrar algo que era, até entdo,

em partes desconhecido para ela.

[...] Colégio Estadual Professor Eduardo Mancini, mas a Unica vaga que
tinha era para lecionar no Ensino Médio e a disciplina era Quimica, dai veio
o dilema: como lecionar quimica se ndo tinha formagdo, mas havia

%8 Universidade Federal de Goias — Campus Cataldo
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necessidade de trabalhar, mas a coordenadora do Colégio explicando da
necessidade de professor, e do seu incentivo gque dizia que teria competéncia
para desenvolver um bom trabalho. (Memorial escrito por Carolina)

Considerando esses apontamos, proponho-me a pensar: Quais as competéncias para
um bom professor? E aquele que sempre esta estudando, uma pessoa que gosta das letras,
nimeros, palavras? E um sujeito curioso? Os gregos antigos pesavam a formagao integral do
sujeito. Tiramos o exemplo de Aristoteles que desenvolveu trabalhos na area de Fisica,
Biologia, Logica, Astronomia, além de Filosofia. As quatro mulheres entrevistadas buscam
formagdo pessoal e profissional. Constantemente fazem cursos de pés-graduagdo em caréter
lacto sensu e stricto sensu.

As duas formas de narrar-se, oral e escrita, apresentam-se de modo diferente. Na
verbal, Carolina desenhou a participacdo de outros sujeitos na tomada de suas decisdes,
enfatizando a conversa com uma prima e também a fala da coordenadora que a convidou para
ministrar aulas. Na escrita solitéria e reflexiva do memorial, Carolina destacou a presenca da
coordenadora da escola, mas a percebo refletindo mais sobre si, apresentando dilemas
vivenciados, principalmente relacionados a aquisicdo de conhecimentos especificos de uma
disciplina com a qual até aquele momento ela ndo havia estabelecido contato.

Quanto ao seu processo de profissionalizacdo, ao ser questionada sobre quando foi seu
primeiro contato profissional com o ambiente escolar, Carolina esclareceu que:

A partir do curso de Pedagogia, acho que o Unico arrependimento no curso
de Pedagogia foi ndo ter aproveitado o maximo que eu podia. Assim, a
idade, né. Entdo estava muito novinha fazendo o curso, entdo ndo levei
muito a sério. Néo fiz por onde, sendo tinha aproveitado muito mais do
curso, teria adquirido muito mais conhecimento no curso de Pedagogia.
(Entrevista realizada com Carolina dia 04/10/2012)

O processo de profissionalizacdo de Carolina também foi marcado pelo curso de
Magistério, realizado em sua cidade natal, Ipameri. Esse curso é lembrado por como a
“menina de seus olhos”, 0 que percebi pela entonacdo de sua voz, que sempre modificava
suavemente quando rememorava suas experiéncias naquele periodo. Porém, Carolina
reconhece que somente se imaginou professora quando foi realizar as atividades de estagio,
durante o curso de graduacdo em Pedagogia.

Destaco, na narrativa de Carolina, 0 momento em que foi aprovada no primeiro
vestibular. Referente a esse episodio, ela destacou que, em razdo de sua mocidade, em alguns
momentos faltou maturidade para absorver melhor as experiéncias que eram proporcionadas

pelo “saber teérico” na universidade. Em seu memorial, Carolina também salientou a
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importancia da sua graduacdo em Pedagogia, e principalmente das atividades de estagio, que
proporcionaram a ela uma visao heuristica sobre a profissionalizagdo que ela iria percorrer.

Deu-se inicio entdo uma jornada académica que teria muito que aprender e
conhecer pela frente, pessoas diferentes, novos métodos de aprendizagens,
pesquisas, enfim tudo era novo, ficando assim um pouco assustada. Cada
ano que se passava, a cada palestra ou aula assistida, cada momento foi
vivido de maneira peculiar, numa gama de euforia, mas estava gostando do
curso, dos professores que permitiram vivenciar novos saberes e por tudo
gue pude aprender.

Durante o periodo académico, um dos momentos mais importantes que achei
foi 0 momento de estagio, pois era 0 momento que iria por em pratica tudo
gue estava aprendendo na teoria e onde percebi realmente o quanto era
importante a minha formac&o e que teria que me dedicar para me tornar uma
profissional competente e capacitada, ainda mais contando também com a
ajuda, compreensdo, dedicacdo e acima de tudo paciéncia de uma pessoa
muito especial com a qual convivi durante toda essa jornada, a professora
Cida Almeida, uma pessoa meiga, carinhosa, compreensiva e muito paciente,
estava sempre ali nos orientando nos trabalhos, tirando nossas duvidas,
incentivando-nos, enfim uma pessoa especial. (Memorial escrito por
Carolina)

O conhecimento do professor profissional forma-se sobre a experiéncia. Perrenoud,
Paquay, Altet e Charlie (2001, p. 15) afirmam que: “Um professor ndo é apenas um conjunto
de competéncias”. E uma pessoa em relagio, e em evolugdo. Portanto, é importante saber
como se relacionam os processos de profissionalizacdo e de personalizacdo. O professor € um
sujeito que busca a articulacdo do processo ensino-aprendizagem em uma determinada
situacdo. E, pois, um profissional da interacdo das significacdes partilhadas.

Em relagdo ao trecho do memorial referido acima, resgato a discussdo feita na
introducdo desta dissertacdo sobre as representacGes constituidas por essas mulheres
entrevistadas e os questionamentos direcionados a mim nos encontros de linha de pesquisa do
programa de po6s-graduacdo em Educacdo sobre o trabalho com narrativas, por professores
que diziam que eu ndo conseguiria chegar a verdade pura sobre a formacdo dessas
professoras/pedagogas.

Conforme ja destacado na introducdo, o meu interesse ndo era saber a verdade, “nua e
crua”, mas, Sim, pensar as representacdes constituidas por essas mulheres. Carolina, na escrita
do seu memorial, conseguiu analisar o contexto formativo em que estava inserida.
Apresentou-se como uma pessoa que, naquele momento de euforia em razdo do encontro com
o diferente na universidade, ndo conseguiu absorver alguns contetdos, fosse pela falta de
dedicacdo, ou mesmo por ndo se sentir efetivamente integrante do grupo de alunos que

formava com as colegas, que ja eram, em grande parte, professoras. O enfrentamento com a
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realidade escolar a partir do estagio foi o que lhe deu uma “chacoalhada”®

para que
comecasse a compreender efetivamente o que ela enfrentaria ap6s se formar.

Carolina relatou a possibilidade de lecionar uma disciplina que ela nao detinha
conhecimento especifico. Ali se apresentava o dilema de uma recém-formada que precisava
trabalhar, ganhar seu dinheiro, pagar suas contas, ou seja, trabalhar e buscar autonomia em
sua vida, e, para isso, deveria se enveredar por uma &rea de conhecimento com a qual ela ndo
tinha nenhuma proximidade. Entretanto, mesmo ndo detendo o conhecimento especifico,
aceitou o desafio de assumir as aulas.

Porque assumir uma disciplina sem ter formacédo qualificada institucional? A resposta
estd na precarizacao do trabalho docente. O professor tem a necessidade de ampliar seu leque
de conhecimentos para capacitar-se a ministrar aulas com qualidade para seus alunos. Mas ele
também busca especializacdo com expectativas de que isso reflita em melhor remuneracéo,
afinal, ele depende do salario que lhe é pago no final do més para custear suas despesas. Essa
€ uma caracteristica que marca a precarizagdo, e também a desprofissionalizacdo docente.

Tardiff (2002) aponta que os saberes oriundos da socializagdo primaria e da
socializacdo escolar, adquiridos durante as trajetorias de vida, sdo de fundamental importancia
para a compreensdo da natureza dos saberes - do saber-fazer e do saber-ser - que serdo
mobilizados e utilizados no exercicio da docéncia, constituindo, assim, os saberes da acdo
pedagdgica. Sobre o tempo e os saberes profissionais de um docente, Tardiff (2002) diz:

S4ao existenciais, no sentido de que um professor ndo pensa s6 com a cabeca,
mas com a vida... Em suma, ele pensa a partir de sua historia de vida nao
somente intelectual, no sentido rigoroso do termo, mas também emocional,
afetiva, pessoal e interpessoal. (TARDIFF, 2002, p.103)

Tardiff (2002) indica a ruptura com a visdo canonica de ‘sujeito e objeto’, o que
possibilita um entendimento melhor sobre os saberes formativos das mulheres entrevistadas.
Mesmo diante de situacdes adversas para 0 ingresso no ensino superior, Carolina comentou
sobre a auséncia de arrependimentos em seguir uma profissdo, que ndo era de sua vontade.

A partir do curso de Pedagogia, acho que o Unico arrependimento no curso
de Pedagogia foi ndo ter aproveitado o maximo que eu podia. Assim, a
idade, né. Entdo estava muito novinha fazendo o curso, entdo nao levei
muito a sério. N&o fiz por onde, sendo tinha aproveitado muito mais do
curso, teria adquirido muito mais conhecimento no curso de Pedagogia.
(Entrevista realizada com Carolina no dia 03/10/2012)

Assim como Angélica, Carolina também salientou a sua mocidade como fator que a

influenciou em determinados momentos do curso, principalmente com relagdo ao aprendizado

% Animou, tirou da zona de conforte.
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a ser adquirido. Para ela, a formacéao do professor é constituida de 90% (noventa por cento) de
transpiracdo e 10% (dez por cento) de inspiracao.

Apols a conclusdo do curso de Pedagogia, Carolina mencionou que ficou em um
“limbo”, pois tinha o diploma para atuar na docéncia, mas as escolas ndo a contratavam em
decorréncia de sua falta de experiéncia em sala de aula. Essa vivéncia passou a ser adquirida
no momento em que recebeu um convite para lecionar Quimica.

Carolina ainda contou que houve desconfianca de outros professores com relacdo ao
seu trabalho.

Assim, em qualquer lugar, entrando novata, e ainda na outra area, sempre
tem as pessoas te olhando, vigiando. N&o tanto no primeiro ano, mas
principalmente no segundo ano, que todos os olhos foram pro meu lado.
Acharam que aumentaram meu nimero de aula muito rapido. Como eu ia
conseguir esse tanto de aula? VVocé sabe que escola estadual é uma briga por
causa de carga horéria, né?! Entdo, como uma novata ia aumentar? Assim,
tinha aquelas pessoas que eu tinha vinculo, tinha uma proximidade maior,
mas como todo lugar tinha algumas que ja dava problema. (Entrevista
realizada com Carolina no dia 04/10/2012)

Carolina descreveu que o seu empenho e vontade de “mostrar servi¢o” foi reconhecido
com a oportunidade de ministrar uma quantidade maior de aulas. Porém, isso incomodou
outros professores, acarretando em mal-estar. Isso acontece somente na escola onde a
professora/pedagoga lecionou, mas representa os conflitos que estdo inseridos dentro de uma
mesma categoria profissional. Devido a falta de aulas e a remuneracéo baixa, os professores
submetem-se a longas jornadas de trabalho, que se iniciam as 7 horas, no periodo matutino, e
terminam ap06s as 22 horas e 30 minutos, no periodo noturno.

Carolina ainda relatou a desunido que se estabelece entre os professores, o que se
manifesta tanto em reunides de conselho de classe e decisfes a serem tomadas sobre 0
aprendizado dos alunos, quanto ao se tratar de assuntos referentes a questdes trabalhistas,
greve, sindicato da categoria e salario.

No dia 02 de fevereiro de 2012, o Sindicato dos Trabalhadores da Educacdo em Goias
(Sintego) protocolou, através de uma acdo civil publica, o anincio da paralisacdo por tempo
indeterminado dos trabalhadores filiados ao sindicato, com o apoio de professores que néo
eram filiados. A partir de entdo, foi travada uma batalha entre o governo do estado de Goiéas e
o sindicato dos trabalhadores, envolvendo principalmente a bonificacdo de professores que,
em sua formacao profissional, possuem mestrado, doutorado ou outros tipos de qualificagéo.
A luta desses professores paralisados também se relacionava com as demandas de melhorias

estruturais para as escolas e plano de carreira.
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Considerando o episodio da greve, entendi como importante escutar o que as
professoras/pedagogas, funcionarias do governo estadual, tinham para narrar sobre o evento
que havia terminado recentemente. Carolina entendeu a paralizacdo, naquele momento, como
sendo negativa para os professores, haja vista que eles ndo estavam unidos.

Carolina: Eu falo assim, que sé mostrou o quanto professor é desunido.
Mais uma vez a greve demonstrou foi isso, porque alguns pararam, outros
continuaram a dar aula. Uma briga interna na escola que eu trabalho: uns a
favor, outros contra, sabe?! Entdo eu falo: A greve que foi s6 prejuizo, tanto
pros alunos quanto pros professores.

Daniel: Complicado née?!

Carolina: Essa foi a pior, eu ja passei por outras, mas igual essa,
sinceramente! (Entrevista realizada com Carolina no dia 04/10/2012)

Gostaria de destacar, na narrativa de Carolina, a palavra “desunido”®. Carolina
ressaltou que essa paralizacdo ndo foi a primeira que vivenciou, mas esse evento mostrou-se
atipico devido a participacédo coletiva dos professores em decorréncia da insatisfacdo com as
politicas do governo estadual voltadas para o oficio docente.

A partir da narrativa de Carolina, proponho uma reflexdo sobre a
desprofissionalizagdo® docente, considerando o conflito de ideias entre professores e
sindicato que os representam. A existéncia do conflito entre o sujeito e a entidade que o
representa pode enfraquecer ndo somente o sindicato, mas também as reivindica¢des de uma
classe de profissionais.

Esse sindicato representa um grupo de sujeitos que compartilham o mesmo oficio:
todos sdo professores. Lidke e Boing (2004) entendem a dessindicalizacdo de professores
como um dos fatores importantes para a precarizacdo da docéncia. Para os autores, é no
interior das organizages sindicais que séo levantados debates essenciais, envolvendo pessoas
que compartilham do mesmo oficio, os quais transformam-se em lutas comuns para esses
sujeitos.

Acredito que a existéncia de sindicatos, ndo s6 de docentes mas também de outras
categorias profissionais, contribui para a tentativa de homogeneizar as reivindica¢Ges dos

% Significado de Desunido: adj. ndo unido, separado. Fig. Em desacordo, em desinteligéncia: familia desunida.
Sindnimo de desunido: cortado, desagregado, desassociado, desconexo, desligado, despegado, dissociado e
separado.

Classe gramatical de desunido: Adjetivo

Separagdo das silabas de desunido: de-su-ni-do. Conceitualizagdo extraida do dicionario online de portugués no
link: http://www.dicio.com.br/desunido/

61 \er em Liidke & Boing (2004) e Nogueira (2012) sobre esse conceito. N&o tenho o objetivo de refletir e
coloca-lo como elemento/conceito principal de reflexdo do capitulo, mas, a partir do entendimento desses
autores com relacéo a desprofissionalizagdo, coloco-me a pensa-lo dialogando com a narrativa das professoras.
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grupos trabalhistas, e também coopera para o fortalecimento da identidade dos profissionais
que compartilham de suas experiéncia nessas associagoes.

A preocupacdo com a sindicalizacdo de professores foi também encontrada em um
Relatério para a Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), da Comissdo Internacional sobre a Educagdo para o século XXI (Learning: the
treasure within — report to Unesco of the International Commission on Education for the
Twenty-first Century), organizado por Jacques Delors, que diz:

A profissdo de professor é uma das mais fortemente organizadas do mundo e
as organizacgdes de professores podem desempenhar — e desempenham — um
papel muito influente em véarios dominios. A maior parte dos cerca de
cinquenta milhGes de professores que hd no mundo estdo sindicalizados ou
julgam-se representados por sindicatos. (DELORS, 1998, p. 156)

A afirmacdo de Delors (1998) trata da realidade global sobre a sindicalizagédo dos
professores, porém, o apoio aos sindicados por parte dos docentes brasileiros ndo se apresenta
com essa consisténcia, 0 que constato principalmente ao considerar a narrativa de Carolina. A
desprofissionalizacdo de professores relaciona-se com a crise que se apresenta na identidade
do professor, ou seja, para entender a desprofissionalizacdo, é preciso compreender as
caracteristicas da profisséo.

A partir da fala de Carolina sobre professores desunidos, em uma greve que prejudicou
professores e alunos, comecei a pensar em uma profissionalizacdo docente que envolve uma
profissdo movida por competéncias que se iniciam partindo da constituicdo de experiéncias
profissionais. N&o seria ousado fazer essa afirmacdo? Penso que vale entender que essa
afirmativa surgiu do entendimento de que essas professoras/pedagogas ndo ensinavam apenas
com seus conhecimentos cientificos e especificos, mas propunham ideias, elementos

ideoldgicos, modelos de comportamento.

3.3.1.4- Béarbara. “Tia Sim, Porque Ndo?! A Condi¢io dos Meus Alunos me Leva a

Isso.”

O titulo do topico pode ser considerado polémico, ja que diversas pesquisas do campo
educacional tém contestado 0 posicionamento ¢ a expressdo “tia”, quando se refere a
professoras. Essa polémica acerca do titulo deste tdpico também esta inserida nas reflexdes
feitas por Paulo Freire (1997), segundo o qual, considerar a professora como sendo tia é
transforma-la num parente postico, é dizer que professoras, como boas tias, ndo devem brigar

e nem se rebelar. Freire (1997, p. 25) entende que: “A tentativa de reduzir a professora a
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condi¢do de tia ¢ uma ‘inocente’ armadilha ideoldgica em que, tentando-se dar a ilusdo de
adocicar a vida da professora, o que se tenta é amaciar a sua capacidade de luta ou entreté-la
no exercicio de tarefas fundamentais”.

Para o autor, é possivel ser tia sem amar os sobrinhos, sem gostar de ser tia. Mas ndo é
possivel ser professora sem amar os alunos e sem gostar do que se faz. Conforme o autor, 0s
alunos tém o direito de querer chamar a professora de tia, mas ndo se pode desconhecer as
implicacdes escondidas nas manhas ideoldgicas que envolvem a reducdo da condicdo de
professora a tia.

Barbara disse que se reconhece como “tia” perante 0s alunos, mas afirma que sabe das
implicagdes que isso pode ter no relacionamento com os mesmos. Entende que, diante as
dificuldades dos seus alunos fora da escola, uma das coisas que deve fazer é acolhé-los
carinhosamente e oportunizar a eles suporte para desenvolvimento humano. Béarbara relatou
que ja comprou uniforme, e chegou a fazer visita na casa de alguns de seus para buscar saber
em que condicGes as criangas viviam.

Questionada sobre como € ser professora/pedagoga, Barbara afirmou:

E vinte e quatro horas pensando nos meninos. Porque, assim, a vida deles é
muito sofrida; a carga de sofrimento deles é muito grande. Se estd ruim
dentro da escola, estd pior fora. Entdo, de preferéncia que ele esteja Ia na
escola sendo educado, se preparando. Eu prefiro que seja assim, com toda
dificuldade. Néao tenho filhos, entdo eles eu acabo meio que adotando eles,
né! E assim tento proporcionar o melhor para eles: comemorar aniversario,
lembrar de uma crianca precisando de algo, contactar a pessoa se a crianga
faz um exame de vista, descobrir qual o problema. (Entrevista realizada com
Bérbara no dia 23/01/2013)

Considerando a narrativa de Béarbara, poderia destacar inimeros trechos para reflexdo,
como, por exemplo, a relacdo da familia com a escola e a relacdo entre professor e aluno.
Porém, esse nao é objetivo desta dissertacdo. Sendo assim, do que foi falado por Bérbara,
entendo que seu oficio implica em proporcionar o conhecimento que a coloca na condicdo de
professora/pedagoga, posto que, nos dias de hoje, o professor é entendido como o portador do
conhecimento. Além disso, sua profissdo a coloca a vivenciar cotidianamente dificuldades e
problemas sociais que a “tocam” como professora/pedagoga, e a fazem assumir novos papéis
de atuagdo em sua vida, transformando-a, assim, em uma profissional com caracteristicas
marcantes.

Barbara teve seus primeiros contatos com a docéncia depois que iniciou o curso de
Magisterio. Mas, antes disso, lecionava aulas de catequese na pardquia de sua cidade, fator

que a ajudou em seu desempenho como docente, porque as experiéncias que teve com
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alunos/criangas nas atividades da pardquia contribuiram para que ela entendesse melhor como
é constituido o aprendizado de seus alunos.

Barbara ndo revelou apenas as dificuldades de seus alunos em estudarem, mas também
se lembrou de sua propria historia de vida, e os caminhos que a levaram a ser quem ela é.
Comentando sobre as dificuldades que seus genitores passaram para criar seus filhos, Barbara
apontou que o objetivo de seus pais era proporcionar aos filhos uma educacdo que o0s
levassem a uma ascensdo financeira e social

Ah, foi dificil! Primeiro o casamento, depois a vinda pra Urutai. Primeiro
foram vendedores de espetinho, linguica, essas coisas. Depois, montaram
uma lojinha e essa lojinha veio crescendo. Teve uma época ruim que nos
perdemos muita mercadoria; tivemos que devolver mercadoria. Mas, assim,
pra eles, o que eles queriam € dar aquilo que ninguém tira no dizer deles: a
educacdo. Eles falam a Escola. “Entdo ninguém vai tirar isso do meu filho, a
Educagdo, a Escola!”. (Entrevista realizada com Bérbara no dia 22/01/2013)

Os dados coletados ao longo desta pesquisa indicam que mais da metade dos pais das
professoras/pedagogas entrevistadas ndo possuem a escolarizagdo basica completa. Mesmo
assim, indicavam para seus filhos o estudo como alternativa para ascensao profissional e
social.

Ressalto o caso do pai de Ana, que percebia nos estudos a possibilidade de
transformacdo para a vida de seus filhos. Poréem, essa transformacdo ndo contava com a
presenca de sua filha em um curso de ensino superior. J& Barbara, juntamente com sua
familia, compreendeu a necessidade de participar de um curso de Magistério, primeiro curso
profissionalizante oferecido na cidade de Urutai, para sua profissionalizagdo. Dessa forma,
posteriormente ela poderia ajudar seus pais com a escolarizacao de seus irméos. E foi o que
aconteceu. Ela formou-se no Magistério, foi trabalhar em uma escola na cidade vizinha, e
conquistou uma bolsa de estudos no colégio em que trabalhava para sua irmd concluir a
educacao basica.

A narrativa de Barbara sobre a relacdo da familia com os estudos faz-me lembrar
também o que era dito por meu pai: “Tem que estudar para ser gente”. Quando meu pai
afirmava isso, percebia a importancia de conhecer as palavras e 0s numeros. Por meus pais
serem comerciantes, vejo-os constantemente com calculadoras, trabalhando nos precos,
atendendo seus clientes que estdo com pressa. Eles atendem rapido, coisa de instantes, somam
os produtos “de cabega”, e rapidamente identificam o valor a ser pago pelo cliente. Lembro-
me dos momentos em que a inflacdo alcangou indices de até 84% (oitenta e quatro por cento),

como aconteceu no governo de José Sarney, e os precos dos produtos eram modificados
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constantemente. Nesse periodo, meus pais estavam 14, firmes e fortes, com calculadora na
mdo, buscando equiparar 0s pre¢os dos produtos para comercializé-los.

Léopold Paquay, Marguerite Altet, Evelyne Charlier e Philippe Perrenoud (2001)
buscam apontar conjuntos de questdes que permeiam a formacdo de professores. Os autores
descrevem que formar professores deve ter por objetivo a capacitacdo de profissionais que
sejam aptos a organizar situages de aprendizagem. Os professores ndo devem se limitar a
adquirir truques, gestos estereotipados ou reforcarem a sua pratica no dominio do ensino. O
profissional é considerado um pratico que adquiriu ao longo dos estudos o status e a
capacidade para realizar, com autonomia e responsabilidade, atos intelectuais ndo rotineiros
no propdsito de alcancar objetivos inseridos em uma situacdo complexa.

Perrenoud, Paquay, Altet e Charlie (2001) apontam que:

Mais fundamentalmente, é importante distinguir do modo mais claro
possivel, com referéncia aos modelos do funcionamento cognitivo, por um
lado as “bases de dados” (conhecimentos factuais, conceituais e
procedimentais, que sdo todos da ordem das representagdes) e, por outro, as
operagdes (esquemas de pensamento e de agdo que permitem operar com as
representacdes). Os diversos conhecimentos acima definidos [...] sdo da
ordem das representacdes. (PERRENOUD; PAQUAY; CHARLIE, 2001,
p.13)

O processo de formacdo ao longo da vida é algo que esta em constante movimento de
transformacdo social. Acredito que nossa profissionalizacdo também segue esse caminho.
Faco esse apontamento embasado na citagcdo acima, que sugere a aquisi¢cdo do conhecimento
profissional a partir das representacdes elaboradas pelas professoras/pedagogas sobre a préatica
docente. Para isso, penso que: as quatro entrevistadas para a pesquisa, N0 momento em que
passaram pela graduacdo em Pedagogia, reconhecem que, em alguns momentos do inicio do
processo de profissionalizagdo®, deixaram de aproveitar oportunidades para o
aperfeicoamento profissional.

Anteriormente, utilizei-me de Altet (2001) dizendo que o oficio do professor gira em
torno do processo de ensino-aprendizagem. A narrativa de Béarbara, que segue abaixo, ajuda a
esclarecer essa questdo. Segundo ela, a interacdo interpessoal com seus alunos também foi
colocada situagOes que encaminharam para a busca de novos conhecimentos, de modo que

eles pudessem contribuir para o desenvolvimento da propria aprendizagem.

62 Utilizo o conceito de profissionalizacdo embasado na afirmacéo do Dicionario de Ciéncias Sociais, o qual
aponta que o processo de se tornar um profissional passa pelo momento de estudos mais ou menos tedricos sobre
a profissdo que ira desempenhar, de acordo com MEHAUT (2011). Perrenoud, Paquay, Altet & Charlie (2001),
também afirmacdo sobre o inicio da profissionalizacdo, passando pelo momento dos estudos académicos
tedricos.
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Por exemplo, assim, a dificuldade é que ele ndo podia ficar sozinho; se
ficasse ndo deixava dar aula. Ai eu fazia assim: sempre que eu fosse
introduzir, por exemplo, a letra “G”, entdo arrumava um texto... “E quem
aqui na sala comega com a letra G? O Gabriel”. Entdo, iam pra lousa
escrever palavras que eles achavam que escrevia, e ele ia também. “Vamos
escrever no quadro!”. Ele ia também e ele adorava. E ndo adaptava as
tarefas, entdo tinha um professor que auxiliava ele. Ele gostava de fazer as
tarefinhas que eu dava. Mas dava tarefas que atingia o Gabriel e atingia o
todo, entdo, eu ndo sentia essa diferenca, né! O Gabriel podia participar
tranquilo [...].Ai percebi depois do curso o quanto o meu papel é importante
junto com essas criancas. Entdo o Gabriel ndo sentia. Se eu desse atividade
de colagem ele fazia; se eu desse uma atividade dificil, logo em seguida dava
uma atividade mais acessivel, ele fazia. Entdo ele ndo sentiu assim, e tinha o
acompanhamento do professor de apoio. As atividades de brincadeira ele
estava em todas, ele também era ajudante do dia. Entdo ndo tinha
diferenciagdo. (Entrevista realizada com Bérbara no dia 22/01/2013)
Barbara, ao deparar-se com a situacdo de que um de seus alunos era portador de baixa
visdo, buscou reformular sua prética para conseguir atingir seus diferentes objetivos na
docéncia. Ela buscou especializar-se, 0 que a levou a compreender o quanto era importante o
seu papel de professora/pedagoga para o aprendizado dos alunos.
Tanto Barbara quanto Angélica destacaram em suas narrativas a importancia de terem
cursado o curso de Pedagogia. Para Altet (2001):

A Pedagogia concorre para a transformacdo da informacéo em Saber através
de trocas cognitivas e socio-afetivas trazidas pelo professor por meio de
interacOes, retroagOes, ajustes, adaptacOes interpessoais e aplicacBes em
situacdo de sala de aula, durante o tempo real em que ocorre a intervencao.
(ALTET, 2001, p.27)

Vé-se que, para as quatro entrevistadas, o curso de Pedagogia ndo foi suficiente para
elas se manterem enquanto profissionais da Educagdo, especialmente porque se mostram
preocupadas em como acontece e de que modo se desenvolve o aprendizado de seus alunos.
Todas as professoras/pedagogas buscaram outras qualificagcbes profissionais, além da

graduacdo, evidenciando uma caracteristica especial entre elas.

3.3.1.5- Considerac0es Finais Sobre a Profissionaliza¢éo das Professoras

Neste momento da dissertacdo, tratarei de analisar as narrativas buscando estabelecer
um dialogo com as professoras/pedagogas entrevistadas em relagdo aos contatos com a sala de
aula e outros sujeitos envolvidos no ambiente escolar, como professores e demais
funcionarios.

Para o inicio da reflexdo, trago a narrativa de Angélica, que expds sua apreensao em

trabalhar em uma creche durante um periodo.
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Fiquei meio apreensiva, ai liguei pra diretora e falei: Escuta, sera que eu vou
dar conta?! Porque as menores criangas que eu trabalhei foram as minhas de
sete, oito, nove anos. Estava meio insegura. Ai ela me disse: “Vocé tem
filno?” Respondi que sim, e ela disse: “Ah, entdo vocé da conta”. Entendeu?!
E ndo é isso; eu ndo sou mae la. M mas isso acontece muito. Ai entra a
universidade. Eu sé tive ideia disso porgue estive aqui. Porque eu iria pensar
que era sd lavar, limpar, trocar, comer, dormir. E ndo é isso. Até dando
banho vocé pode ensinar alguma coisa. (Entrevista realizada com Angélica
no dia 01/10/2012)

Nesse momento, Angélica narrou momentos de um periodo em que se encontrava de
férias da escola onde trabalhava e foi cumprir outras fun¢des em uma creche de educacgdo
infantil, com vistas a ganhar um adicional financeiro. Além disso, podia levar sua filha para
gue pudessem ficar juntas o dia todo. Em outro momento de sua narrativa, ela relatou o
descontentamento de saber que as pessoas entram no curso de graduacdo em Pedagogia
pensando que a Unica coisa que se precisa saber para ser um bom profissional é cuidar de
crianca, e, principalmente, gostar de crianca.

A reflexdo sobre as experiéncias de vida e sobre profissdo aproxima Angélica de sua
préatica educativa, e leva ao raciocinio de que a profissionalizacdo € constituida ndo pela
vocagdo, mas sim pela vivéncia e formacdo inicial do profissional. Isso se da a partir de
conhecimentos tedricos e cientificos compartilhados pelas professoras/pedagogas e por um
grupo de pessoas que pensam e trabalham com a mesma plataforma, ou até mesmo por
aqueles que pensam de modo diferenciado.

Compreendo que a préatica docente passa por uma dupla funcdo, que consiste na
funcdo didatica de estruturacdo e gestdo dos conteudos. Posteriormente, aparece a funcgéo
pedagdgica de gestdo e regulacdo, buscando a interatividade de acontecimentos em sala de
aula. As diversas fungdes que perpassam a pratica docente podem ser percebidas na narrativa
de Barbara, apresentada acima.

Em seu memorial, Angélica apontou o curso de Pedagogia como fundamental para sua
carreira.

Vejo o curso de Pedagogia, nesse contexto profissional que me encontro
hoje, como fundamental a minha bem sucedida carreira como professora,
visto que, é por intermédio do que aprendi na graduacdo que “reinvento”
minhas metodologias e encontro o ponto de equilibrio entre a minha pratica
e as teorias cientificas a respeito dela. (Memorial escrito por Angélica)

A busca pela satisfacao profissional de Angélica foi desafio de sua profisséo.
Retomo, aqui, 0 conceito de experiéncia descrito por Josso (2004), que se constitui na

vivéncia refletida. Na escrita do memorial, Angélica avaliou sua graduacdo como
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oportunidade de entrada na dimensdo profissional de um oficio; diferentemente de Béarbara e
Carolina, que j& tinham contato com a docéncia.

A partir do memorial de Angélica, reconheco, conforme Ricoeur (1991), que o0s
habitos do sujeito proporcionam sua historicidade, bem como a sedimentacdo do tempo
vivido. Sua identidade é feita conforme ja apontada em capitulos anteriores, das
“identificagdes com” e “reconhecer-se no”, pois, quem escreve é uma professora/pedagoga
que, querendo ou ndo, ainda tem ligagdes com o curso de Pedagogia, pois estava cursando
uma especializacdo em Midias e Educacdo na UFG. Noto, também, o amadurecimento
profissional ao qual eu me referia na introducdo deste trabalho, quando, para delimitar as
professoras/pedagogas a participarem da pesquisa, estabeleci um periodo minimo de dez anos
de experiéncia na educacéo basica.

A questdo das “identificacdes com” e “reconhecer-se no” configura-se No exercicio
feito por Angélica no momento em que conseguiu distanciar-se de si, mesmo que por pouco
tempo, reconhecendo o curso de Pedagogia e suas contribuicdes, e também se reconhecendo
enquanto uma profissional bem sucedida, e, logo, reinventando-se. A reinvencdo da pratica €
destacada principalmente nos contextos em que as professoras/pedagogas entrevistadas
desenvolvem suas atividades docentes. A clientela recebida por Béarbara exige que ela néo
fique apenas reproduzindo os conhecimentos no decorrer dos anos. Como ela trabalha com
alfabetizac@o de criancas, considero que, para obter melhores resultados no aprendizado dos
alunos, séo necessérias inumeras atividades diferenciadas.

Sobre a pratica docente para o0 sucesso do aprendizado dos alunos, Barbara ressaltou a
importancia de se compreender quem sdo seus alunos e qual como € a realidade em que eles
vivem. Com a inteng@o de “provocar” sua narrativa, questionei se essa era mesmo a funcgéo de
um professor, questdo que ela respondeu da seguinte maneira:

Se a gente for pensar, se vocé for pensar em educadora, sim. Porque se é
educador eu estou educando minha crianga, digamos, pra ser um homem de
bem amanhd; um homem que possa ter um emprego, né; conseguir falar
direito. Se eu ndo acolher essa crianga eu ndo vou conseguir fazer nada por
ela. N&o vejo ensinar sem acolher esse menino ou menina; ndo tem como.
Eles ndo véo aprender se eles tiverem antipatia por mim. N&o sou, assim, a
boazinha; ndo, sou ndo. Eu fico nervosa. Nao é s6 um mar de rosas. Logico
eu tenho dificuldades em sala de aula: uma crianga que briga muito, uma
crianca que me bate, entende?! Mas isso ndo me desestimula ndo. As vezes
falo que vou deixar, mas ndo deixo ndo. (Entrevista realizada com Barbara
no dia 22/01/2013)

O ensino foi destacado como uma pratica social ndo apenas pela interacdo entre

professores e alunos, mas também porque esses sujeitos refletem a cultura bem como o
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contexto social ao qual pertencem. Assim, a intervencdo pedagogica de Barbara é conduzida
pelo modo como pensa e como age nas diversas facetas de sua vida. Percebo em sua narrativa
0 que eu descrevia anteriormente como “reconhecer-se no”, considerando o individuo com
compromissos e pactos sociais decorrentes do seu oficio profissional, mas refletindo sobre a
possibilidade de que seu trabalho ndo constitua apenas no ensino de um conhecimento ou
disciplina especifica. Trata-se do seu reconhecimento enquanto educadora/pedagoga,
elaborando representagdes narrativas sobre o seu oficio e seu compromisso com alunos e seus
familiares de alunos, e, principalmente, reconhecendo-se enquanto profissional.

Sacristan (1999) aponta que a funcdo dos professores é definida pelas necessidades
para as quais o sistema educativo deve dar resposta. O autor tece uma critica em relagdo as
politicas estabelecidas para a Educacao, considerando que o sistema educativo intenta mais
deixar o aluno egresso do ensino médio preparado para 0 mercado de trabalho do que para ser
um cidadao critico e reflexivo em relagdo as suas fun¢des na sociedade. O autor ainda afirma
que a evolucdo da sociedade tende a afetar a escola em um conjunto cada vez mais alargado
de funcdes. Para ele, as aspiracdes educativas para as quais o professor deve dar resposta
crescem a medida que as pessoas se tornam mais etéreas ou invisiveis.

Em seu memorial, Barbara descreveu suas experiéncias.

Trabalhei no ensino fundamental de primeira fase durante oito anos, sendo
removida no ano de 2009 para uma escola inclusiva, com uma nova
experiéncia. Senti a necessidade de me informar sobre a inclusdo, neste
interim surgiu a oportunidade de fazer uma especializacdo em Educacao
Especial oferecida pela UFG — Campus Cataldo. Foi muito gratificante, até
entdo ndo tinha conhecimento sobre a educacédo inclusiva e aliar os estudos
ao trabalho que estava sendo realizado com criangas com necessidades
educacionais especiais foi um momento de grande aprendizado e troca de
experiéncias. (Memorial escrito por Barbara)

Ainda no segundo capitulo desta dissertacdo, afirmei que as quatro mulheres
entrevistadas tinham alguns aspectos em comum, entre eles, todas eram
professoras/estudantes, sendo que duas delas cursavam pds-graduacdo stricto sensu, uma
cursava uma especializacdo lato sensu, e Ana acabava de concluir curso superior de bacharel
em Administragdo de Empresas. Em comum nas narrativas, notei a importancia que elas dao
aos estudos. Isso confirma o entendimento de Sé&cristan (1999) de que o professor deve
repensar a sua pratica.

No decorrer da presente pesquisa, as quatro entrevistadas demonstraram satisfacéo e
sucesso em termos profissionais. Estou falando da profissionalizagio. E o momento que elas
questionam-se: “Como cheguei até aqui, neste cargo que desempenho de professora

universitaria, alfabetizadora ou aluna de mestrado?”. Partindo das consideracfes de Angélica,
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percebo que ser professora é também estudar, o que traz satisfacdo para chegar na sala de aula
e demonstrar 0s novos conhecimentos, e poder aplica-los com seus alunos.

Acho que tudo contribui. Assim, eu gosto muito do que eu fago e tenho
consciéncia de que eu ndo posso ficar parada no mesmo lugar, sem estudar.
Seria muito enfadonho vocé sair da sua casa todo dia, todo dia pra ir ser a
mesma coisa, entendeu?! Pra ser a mesma pessoa, pra ser a mesma
professora... Claro que isso ndo foi sempre. Teve fases que eu ndo liguei
muito, assim; eu trabalhava como eu vivo, me alimento, entendeu?! N&o
tinha... Mas de uns tempos pra c4, eu tenho essas... de uns anos pra ca... acho
gue a prépria maturidade, a propria questdo de estudar, como eu estava
comentando com vocés antes do Daniel chegar, € que eu fiz um monte de
pos-graduacdo. A busca, o porque que era a busca, era uma busca financeira.
Hoje ndo é mais nesse sentido, é no sentido de eu mesmo, Angélica, pra mim
mesma. Se eu sou um bom profissional certamente eu vou ser uma pessoa
mais feliz, concorda?! (Entrevista realizada com Angeélica no dia
01/10/2012)

A partir na narrativa de Angélica, verifico a relacdo entre o pessoal e o profissional,
destacando que a felicidade profissional - que se manifesta através do aprendizado de seus
alunos e do sucesso na alfabetizacdo dos mesmos - exerce influéncia na sua vida pessoal.
Além disso, compreendo que saberes profissionais absorvidos por meio de experiéncias
extraescolares relacionam-se diretamente com a formagao da pessoa.

Entendo que os significados dos estudos académicos para as quatro
professoras/pedagogas entrevistadas sdo indispensaveis para a profissao das mesmas.
Conforme Bertold Brecht®, o que “¢ elementar” é “empunhar livros”. Para elas, “empunhar
livros” ¢ um movimento que envolve seus processos de formacédo e constituicdo ndo somente
enquanto sujeitos, mas também enquanto mulheres (mdes, esposas, hamoradas). Além disso,
desenvolver o exercicio profissional, que ¢ “ser professor”, também tem uma dimenséo de ser
“dirigente”, de ser autbnomo no modo como constrdi sua profissao e luta por ela.

Bolivar (2002) diz:

Embora seja possivel diferencia-lo, desenvolvimento profissional,
desenvolvimento pessoal e carreira se identificam, ou, pelo menos, se
incluem de acordo com um ponto de vista biografico. Na pratica, também os
professores os identificam: seu desenvolvimento profissional acompanhou
seu crescimento como pessoa ao longo da carreira. De uma perspectiva
ampla do desenvolvimento profissional, isso se entende como algo inerente a
condicio do professor em sua realizagéo cotidiana. (BOLIVAR, 2002, p.87)

O autor aponta para a compreensdo da condicdo do professor, o que possibilita
entender a vida de forma mais ampla. Conforme apontei, é sim impossivel separar a vida

profissional da vida pessoal. Entretanto, esse ndo é objetivo da pesquisa. Acredito que a

% Faco referéncias a epigrafe do presente capitulo.
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experiéncia que a vida proporciona colabora totalmente para o desenvolvimento do
profissional que se quer ser no futuro.

Partindo dos apontamentos de Bolivar (2002), acredito na inviabilidade de se isolar a
formacao® de outras dimensdes da funcéo e exercicio da docéncia (identidade, condicdes de
trabalho e vida, carreira profissional e outros). A profissionalizacdo das mulheres
entrevistadas ndo depende exclusivamente da formacdo académica, pois a profissionalizagédo
também esté entrelacada a historia de vida.

Na presente dissertacdo, tendo a fazer o movimento de interacdo e integracao, ja que
ndo separo vida pessoal e profissional. Com isso, objetivo pensar as resisténcias subjetivas
das professoras/pedagogas entrevistadas e suas marcas na identidade e na memodria.
Dificilmente conseguiria desenvolver a presente pesquisa analisando a vida dessas mulheres
separando o profissional do pessoal. Entendo como necessario compreender o sujeito e suas
caracteristicas existenciais. Assim, a profissionalizagdo delas ndo é constituida como algo
estatico e imovel, mas sim como algo dindmico, que esta sempre em constante transformacéo.

Nessa perspectiva, Braganca (2012) entende que:

A autobiografia € uma producéo escrita que o proprio sujeito tem sobre si,
como referéncia sua trajetdria existencial, enfocando a vida de forma ampla;
ou seja; ela ndo aborda fragmentos, mas busca a expressdo da totalidade ou o
essencial da vida. (BRAGANCA, 2012, p.50)

A autobiografia referida por Braganga (2012), e com a qual dialogo com minhas fontes
de pesquisa, diz respeito principalmente a escrita do memorial que foi produzido pelas
entrevistadas, e que é marcado pela escrita de si.

Barbara, refletindo sobre a situacdo dos seus colegas de servico, fez referéncias ao
mal-estar entre os professores, 0 que ndo acontece apenas em sala de aula, mas também afeta
o0 cotidiano, causando adoecimento fisico. Refletindo sobre o corpo material, ela afirmou sua
tentativa de “manter o brilho nos olhos”.

O que é ser professora hoje? Eu falo que sou uma educadora, quando me
perguntam eu falo que sou alfabetizadora. Educadora alfabetizadora. Hoje
esta muito dificil trabalhar. As condices de trabalho para gente ndo sdo
boas. Quando eu falo que sou alfabetizadora, muitas vezes que fui alfabetizar
criangas, eu ndo tinha nem sala. Eu trabalhava, ja trabalhei em cubiculo que
eu tinha 20, 25 criangas. Tinha 30 cm do quadro para as carteiras das
criancas. Quando o sol aparecia, a gente cozinhava la dentro e ndo podia
sair. Entdo, muito dificil. E as criangas hoje séo diferentes, estdo com teor de

% Nesse momento, fica bem claro que a presente pesquisa busca compreender a formacao e a profissionalizacéo
dessas professoras, através dos significados constituidos pelas professoras entrevistadas. Se estivéssemos
interessados em compreender quais os significados que essas professoras produzem da Graduagdo em
Pedagogia, ou apenas pensar o relacionamento das professoras com seus alunos, isoladamente, o recorte da
pesquisa seria outro. Assim, surgiriam novas maneiras de abordar os dados.
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agressividade muito grande. Eu estava com uma turma de Acelera 0 ano
passado. Tinha dia que eu dava aula de contencdo, contendo menino pra ndo
brigar com o outro. Tantos meninos quanto meninas muito agressivas, e
quando chama a familia ela ndo vai, ndo esté junto. As vezes, vocé conhece
0 pai do aluno l& no final de ano. E, quando o pai aparece, vocé compreende
gue a crianga é daquele jeito porgue tem determinadas reacBes. Ser
professor, hoje, esta dificil. J& apanhei de aluno. Entdo, vocé corre o risco de
apanhar. (Entrevista realizada com Bérbara no dia 23/01/2013)

Barbara destacou a violéncia que ocorre nas salas de aula, onde ha professores
agredidos fisicamente, como aconteceu com ela mesma. Agressdes verbais e ameagas causam
desgaste psicologico para a pessoa que sai de sua casa todos os dias para o trabalho e se
depara com essas situacdes. Porém, a Barbara destacou a importancia de ndo perder “o brilho
nos olhos” para desenvolver seu oficio.

H& alunos que saem da graduacdo e, apds experiéncias com o ambiente escolar,
buscam novas profissdes. Esses professores, que deixam de desempenhar a atividade para a
qual foram graduados, muitas vezes, justificam-se dizendo que a escola esta recebendo muitos
problemas familiares. Apontam, também, a auséncia de apoio para a profissdo, o que é
refletindo nos baixos salarios, de modo que precisam duplicar suas horas de trabalho para
conseguirem cumprir seus compromissos financeiros.

O oficio do professor ndo deve ser entendido e vivenciado como uma caminhada
solitaria desenvolvida apenas ao lado dos alunos com os quais se relaciona cotidianamente em
sala de aula. Esse oficio também se realiza por meio do contato e da proximidade com outros
individuos que vivenciam e compactuam do mesmo espaco escolar e até mesmo de outras
escolas.

Makeliny O. G. Nogueira (2012) salienta que:

Esse isolamento do professor prejudica muito seu trabalho com seus pares,
pois, ainda que participe das reuniGes promovidas pela escola, reserva-se o
direito de estar s6 com seus alunos, em seu “santudrio”, exercendo uma
pseudo-autonomia. Com isso, deixa de lado as questes profissionais que
exigem uma atuacdo mais organizada (trabalho coletivo) para o
fortalecimento da sua identidade docente e consequentemente boicotam a co-
construcdo da profissionalidade docente. (NOGUEIRA, 2012, p. 08)

Pensando a reflexdo feita por Nogueira (2012), comecei a lembrar das conversas que
tive com as professoras/pedagogas entrevistadas. Quando as narrativas comegavam a expor as
representacdes de suas profissdes e o relacionamento com pessoas que compartilhavam do
mesmo espago escolar, elas revelaram-se mais préximas de outros funcionarios da escola® do

que com outros professores.

% Agentes de limpeza, agentes de manutencéo predial, porteiros, cozinheiras.
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Barbara, no momento da entrevista em que foi questionada sobre como se relacionava

com funcionérios da coordenacdo da escola na qual trabalhava, respondeu da seguinte

maneira:

Eu me dou muito bem com as meninas da limpeza e com as cozinheiras.
Assim, eu sou uma pessoa muito calada, sabe?! Mesmo calada eu ainda
incomodo, entdo ndo sou muito de conversar. Mas eu auxilio sempre que me
pedem, e quando ndo me pedem, tudo que colocam pra eu fazer dentro da
escola eu faco. Se for pra ir tal hora, eu vou, porque eu acredito que seja esse
0 meu trabalho. E assim as vezes eu chego pra dar aula, como no ano
passado, eu estava dando reforco num cubiculo num depdsito. Entdo, eu
chegava de manhd, as meninas ainda ndo tinham varrido 14, porque era
muitas salas e as vezes tinha duas meninas... Ndo é minha funcéo, eu sei,
mas eu posso fazer isso. Eu ndo quero que minha crianca chega e pega
minha sala desarrumada; ou se ela chega e pega a sala desarrumada ela me
ajuda a arrumar. Ent&o, eu fago isso com meus meninos e acabo tendo muita
cumplicidade com eles. Eles me auxiliam; entdo, se est4 sujo eu limpo. Eu
ndo gosto de estudar e trabalhar num lugar sujo, entdo, ndo quero isso pro
meu aluno. Eu ofereco pra eles o que eu quero de bom, de melhor pra mim.
(Entrevista realizada com Bérbara no dia 23/01/2013)

O questionamento que fiz a Barbara teve como propdsito saber como se configura sua

relacdo com profissionais que trabalhavam na parte pedag6gica. Em sua resposta, ela revelou

estar distante desses sujeitos e proxima de outros. Sua afirmacdo parte de uma identidade

profissional que busca afirmacdo e conhecimento, tendo por objetivo diferenciar-se

positivamente de outras pessoas com as quais se relaciona.

Barbara representou-se/narrou-se como uma pessoa que incomoda, e questionada

sobre a razéo disso, afirmou que:

Eu sou uma professora ativa na sala de aula, meus meninos dangam, cantam,
fazem arte, pintura, escrevem. O que eu puder fazer com eles eu faco. E
compro todo o meu material; o estado ndo da nada. Enquanto alfabetizadora
eu comprei uma impressora. Meu quadro era péssimo, fazia o “O” 0s
meninos achavam que era “B”; fazia o “A” pensavam que era “R”. E tinha o
mimeografo, vocé ja viu? Por fim eu falei: Ndo da pra alfabetizar com
mimeografo ndo! Comprei a impressora; fazia todas as tarefas, imprimia
tudo. Tudo do meu bolso, todo material que utilizo pra trabalhar com meus
alunos é meu, eu que compro. E se eu ofereco material pros meus alunos é
tudo meu, sai do meu bolso e vai pra eles porgue a escola nem sempre tem o
gue a gente precisa. Entdo, sou munida de papel, tudo o que vocé pensar. VO
trabalhar alfabetizagdo, compro minhas colec¢Ges, compro todo meu material.
N&o preciso da escola para ter meu material e oferecer para 0s meus
meninos. Ai o professor reclama: “Ah, mas o estado nao da isso!”. O estado
tem que fazer isso? Tem, eu sei disso! Mas eu posso fazer e faco, eles ndo
vao ficar sem aprender porque nao tem o lapis? Eu ja dei desde a borracha
até o uniforme pra ela ndo ficar fora da Escola. Se eu tiver condi¢des essa
crianca ndo fica fora; eu ndo permito ela ficar fora porque ndo tem o
material. Voltar pra casa porque ndo tem lapis e borracha, ndo existe isso,
nao existe! (Entrevista realizada com Barbara no dia 23/01/2013)



129

Percebo que ndo apenas Bérbara, mas também as demais professoras/pedagogas
entrevistadas incomodam, seja por fazerem greves por reivindicagdes justas, ou por buscarem,
constantemente, novas experiéncias formativas profissionais. Mas, além disso, elas sentem-se
incomodadas com os rumos tomados pela carreira dos docentes, principalmente os da
educacao basica.

Em relacdo a situacdo do profissional docente, Ana destacou:

O professor, ponto de vista profissional, é uma pessoa extremamente
desvalorizada, né. N&o tem estimulo de lado nenhum, nem da familia dos
alunos, nem de quem é o mantenedor, 0 governo, em todos os sentidos,
municipal, estadual e federal. Eu, Ana, como professora, amo minha
profissdo. Eu me realizo quando estou na sala de aula; eu sou feliz quando
estou na sala de aula, mesmo com todos os problemas e dificuldades eu sou
feliz. Eu, como professora, me sinto realizada, no sentido de dar aula. Se ser
professor fosse s6 vocé chegar e dar aula seria a oitava maravilha do mundo,
mas todo processo burocratico, toda burocracia que envolve dar aula, me
cansa. (Entrevista realizada com Ana no dia 01/11/2012)

O compromisso com seus alunos e consigo mesma apresentam a Ana a necessidade de
enfrentar desafios cotidianos. O distanciamento entre os pais e 0s alunos, e também entre a
familia e a escola, é destaque na narrativa das professoras/pedagogas quando justificam os
problemas de indisciplina que ocorrem em sala de aula. Ana elencou, também, a falta de
autonomia dos professores como problematica para o desenvolvimento das atividades com 0s
alunos em sala de aula; e o preenchimento de fichas de programas da disciplina e de diarios de
classe foi apontado como incémodo.

Em sua narrativa, Carolina também destacou outros desafios relacionados a atividade
docente. E todas as professoras/pedagogas apontaram descontentamento com as esferas
governamentais, que tomam decisfes sem o devido conhecimento da realidade que é
vivenciada no ambiente escolar. Ana e Carolina, concursadas pelo governo do estado de
Goiés, apontaram que exemplo disso € o que aconteceu na greve de 2012, com a desunido do
professorado em relacdo aos encaminhamentos das reivindicacbes em prol de reajustes
salariais e mudancas no plano de carreira.

Em sua narrativa, Carolina comentou sobre a conversa que estabeleceu com uma
professora de uma cidade vizinha a Cataldo, que aplicava questionarios de sua pesquisa de
mestrado. O trecho relata o descontentamento dos profissionais docentes com politicas
publicas de contengdo de gastos, que refletem em insatisfacéo entre os professores.

E agora, aplicando meu questionario de pesquisa, isso aqui em Cataldo,
estava conversando com uma pessoa, e ela falando da insatisfacdo, e eu
disse:“Vocé ndo vai fazer um mestrado?”, porque ela fez a prova comigo,
“Tente novamente!”. Ela disse: “Nido quero nada porque no estado esta a
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maioria insatisfeita, estd a maioria insatisfeita sim pela falta de
reconhecimento, pela cobranca. Querem muito papel e ndo estdo dando o
apoio necessario!”. Isso é uma reclamacdo geral, tanto de diretor,
coordenador. “O estado esta so exigindo papel, 0s que eu tenho contato estdo
muito insatisfeitos.” Isso reflete em sala de aula? Reflete! Professor
trabalhando insatisfeito, ndo tem retorno financeiro de material de nada,
porque em Ouvidor fui buscar um questionario e o professor me disse:
“Nossa, fecharam o laboratério de Quimica, pra poder economizar!”.
Imagina, se fecha um laboratério pra economizar, como o professor
trabalha? Hoje o professor esta, de uma maneira geral, ndo digo todos, mas a
maioria estd insatisfeita com o sistema, com a maneira que esta sendo.
(Entrevista realizada com Carolina no dia 09/10/2012)

A funcéo do professor, nos diferentes niveis do sistema educativo, considerando sua
margem de autonomia, é envolta por configuracdes histéricas que tém muito a ver com as
relacBes especificas que foram se estabelecendo entre a burocracia que governa a Educacéo e
os professores. Noto que alguns dos percalgos enfrentados pelos profissionais da Educacéo e
por alunos s&o originados por regras e normas estabelecidas por individuos que ndo estdo em
interacdo com o ambiente escolar. E a partir de politicas que n&o reconhecem os sujeitos que
estdo nas escolas que esta se constituindo parte da Educacéo brasileira. E preciso, portanto,
refletir sobre a situacdo do professor em sala de aula.

Esteve (1999) menciona:

Registra-se, por ultimo, que, nos Gltimos vinte anos, houve uma grande
fragmentacdo da atividade do professor: muitos profissionais fazem mal o
seu trabalho, menos por incompeténcia e mais por incapacidade de
cumprirem, simultaneamente, um enorme leque de funcGes. Para além das
aulas, devem desempenhar tarefas de administragdo, reservar tempo para
programar, avaliar, reciclar-se, orientar os alunos e atender os pais, organizar
atividades vérias, assistir a seminério e reunifes de coordenagdo, de
disciplina ou de ano, porventura mesmo vigiar edificios e materiais, recreios
e cantinas. (ESTEVE, 1999, p.108)

A situacdo dos professores pode acarretar em esgotamento da sua fun¢do no ambiente
escolar. Porém, mesmo considerando o acumulo de funcdes, a expressao da profissionalizacdo
consolida-se em condi¢cbes ideais que venham garantir o desenvolvimento do trabalho.
Sacristan (2007) aponta que a compreensao da dialética entre as expectativas externas e 0s
projetos internos permite evitar a formagdo ingénua da autonomia e da criatividade
profissional dos professores, bem como o principio da sua irresponsabilidade em relacdo a
pratica docente.

A responsabilidade do profissional docente surge do compromisso que as
professoras/pedagogas tém com o oficio desenvolvido. Conforme apontei anteriormente, o
processo de profissionalizagdo € influenciado por fatores familiares, socioculturais e

econdmicos.
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No decorrer do presente capitulo, busquei compreender o “Eu profissional” das
entrevistadas. Para isso, busquei, através da historia de vida de cada uma delas, compreender
os significados que elas produzem sobre o oficio que desempenham. Atraves das narrativas,
pude compreender os fatores sociais que elas destacam como elementos que as levaram a
seguir carreira docente.

A atividade de refletir sobre a propria histdria constituiu uma atividade formativa para
as docentes envolvidas nesta pesquisa. O processo de compreender o “Eu profissional”,
proporcionando a tematizacdo de si, valoriza, encaminha para a reflexdo sobre a préatica
cotidiana das professoras/pedagogas. Compreendendo a base social da profissionalizagédo
delas, aponto para a sensibilidade que guia essas mulheres no seu trabalho. Essa afirmagéo
pode ser muito bem compreendida no momento em que as mulheres narravam suas
experiéncias cotidianas de reformulacdo da pratica para o desenvolvimento do aprendizado de
seus alunos.

Nesse sentido, é importante a reflexdo feita sobre o processo de profissionalizacdo e
personalizacdo® das professoras/pedagogas, que indicou a contribuicdo de se perceber o
docente ndo somente como um profissional, mas também como uma pessoa que vive de
saberes diversos, oriundos de seu conhecimento académico, mas também de experiéncias

extraescolares que proporcionam aprimoramento das atividades de ensino-aprendizagem.

% Tornam-se pessoas sociais com interagdo em um meio social.
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CONCLUSOES, OU SERAO CONSIDERACOES SOBRE LONGAS JORNADAS?

Se um pinguinho de tinta
Cai num pedacinho

Azul do papel

Num instante imagino
Uma linda gaivota

A voar no céu...
“Aquarela” — Toquinho.

Estas consideracdes finais foram tecidas pela composi¢do dos desenhos de vidas que
se encontraram durante esta pesquisa: a minha, enquanto professor/pesquisador e a das quatro
professoras/pedagogas entrevistadas, além da do professor que orientou a escrita da presente
dissertagdo. Todos esses sujeitos foram tocados e perfurados pela experiéncia de participar da
atividade que proporcionou o entrelacamento e a reflexdo sobre histdrias de vida e formagéo
profissional.

Lembrar-me do cancioneiro popular Toquinho é sempre bom, mas melhor ainda é
abrir as asas da imaginacéo e pensar minha formacéo ao longo da vida, relacionando-a com as
das professoras/pedagogas entrevistadas. Eu, um “pinguinho de tinta”, iniciei minha
alfabetizacdo na Escola Municipal de Educacdo Infantil Camila Tomashinsky, no municipio
de Aracatuba®’, e num instante imaginei-me professor e tornei-me uma gaivota voando,
construindo minha formacéo e profissionalizacao.

Ao longo de toda a dissertagéo, busquei dialogar com as narrativas das entrevistadas,
sempre objetivando refletir sobre minha prépria formacdo ao longo da vida e
profissionalizacdo. Deparei-me com experiéncias, Vvivéncias que proporcionaram
aprendizagem. Relembrar o passado é também revirar o bal de expectativas havidas no
passado, as quais, algumas se concretizaram, e outras ndo. Todas, no entanto, promovem
aprendizado e, portanto, sdo como tijolos e cimento edificando os sujeitos.

O processo de formacédo € a dindmica em que, mesmo a pessoa permanecendo ela
mesma e reconhecendo-se ao longo da histéria, disponibiliza dispositivos que a formam e
transformam. As formas expressivas por meio das quais o sujeito se autotematiza no relato de
suas memorias sdo evidéncias de significados de sua constru¢cdo como professor, que sé@o

ressignificados nesse processo reflexivo, de acordo com Josso (2004).

¢ Municipio localizado na Regi&o Noroeste do Estado de S&o Paulo.
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Ao longo da pesquisa, constatei 0s elementos formativos dessas mulheres. A infancia
vivida no ambiente rural ou urbano deram caracteristicas proprias para suas vivéncias.

Pude detectar, também, a presenca da religiosidade marcando a formacgédo dessas
professoras/pedagogas, principalmente nos relatos de Béarbara. Ela narrou sua vida desde a
infancia, rememorando sua participacdo na organizando de eventos culturais e religiosos
marcantes. Suas lembrancas me proporcionaram o conhecimento sobre o inicio de seu contato
com as salas de aula, o que se deu a partir de aulas de catequese que ministrava desde sua
juventude, antes de mudar de religido, passando a seguir o Espiritismo Kardecista. Entretanto,
mesmo na nova religido, continua desenvolvendo suas atividades de ensinamentos religiosos.

Barbara revelou, através de suas narrativas, as transformacdes vividas pelos sujeitos
em sociedade, 0 que, no seu caso, deu-se principalmente em dois episddios marcantes: o
momento em que seus pais tinham que trabalhar, e ela ficava em casa cuidando de seus
irmdos mais novos; e 0 momento em que terminou o Magistério e continuou ajudando a
fomentar os estudos de seus irmaos através do seu préprio trabalho.

Barbara, assim como Angélica, tematiza em suas narrativas a importancia do professor
estar constantemente atualizando-se devido as necessidades e exigéncias da profissdo docente.

Angélica, que entre as entrevistadas foi a Unica que teve parte de sua escolarizacdo
basica desenvolvida no setor privado, apresentou reflexdes sobre os caminhos percorridos e a
paixdo pela docéncia, aumentada ao longo das jornadas e experiéncias de trabalho. A
preocupacdo com atualizacdo de seus conhecimentos chamou-me a atencdo devido a
guantidade de especializagdes lacto sensu que cursou. No momento em que a conhecia e
também os caminhos profissionais que ela ja havia percorrido, fui percebendo que essas
especializacBes ndo tinham o objetivo fundamental de aumentar digitos em seu holerite, mas
sim de leva-la a cumprir com as exigéncias de seu cotidiano profissional, que a
encaminhavam para a busca de novos conhecimentos.

A partir da narrativa de Angélica e de sua histdria de vida, percebi a influéncia do
meio em que se vive nos caminhos trilhados na vida. Desde as ddvidas que se tem na
adolescéncia - periodo em que se exige que 0s jovens saibam “o que querem ser quando
crescerem” - passando pelos caminhos da profissionalizagéo, tudo vai criando uma atmosfera
de incerteza sobre o que se quer ser, sobre 0s rumos a seguir. Em sua narrativa, Angélica
demonstrou também sua insatisfacdo com o sistema de ensino brasileiro, pois considera que
existe uma discrepancia entre a fase de vida em que os alunos estdo vivendo, e a fase de vida

que o sistema de ensino cobra de seus alunos e professores.
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As narrativas de Ana possibilitaram-me compreender que os trilhos da
profissionalizagdo s&o construidos com as bases do que é vivido na infancia e juventude. Sua
infancia no meio rural e a simplicidade da escola multiseriada onde estudou culminaram em
pequenos conflitos sociais estabelecidos no momento em que ela se mudou para a cidade e
passou a estudar em um colégio particular na regido central do municipio de Cataldo. Ana,
assim como Bérbara, passou parte de sua infancia cuidando de seus irmdos, ajudando seus
pais a trabalharem, e possibilitando o sustento financeiro da casa. Entretanto, ambas nao
consideram essas experiéncias como negativas em suas vidas. Elas reconhecem que, diante
das dificuldades encontradas por seus pais para criarem seus filhos, essas vivéncias
contribuiram para a constituigdo de suas identidades.

Carolina possibilitou-me compreender ndo somente sua historia de vida, mas também
uma parte da historia da Educacdo do estado de Goias. Sua narrativa contribuiu para que eu
entendesse 0 que sdo as “parceladas”, cursos de nivel superior criados pelo governo estadual a
partir do final da década de 1990 em razdo da falta de mao de obra especializada para atuar
nas salas de aula.

As conversas com Carolina também fizeram ressurgir lembrancas de minhas proprias
vivéncias profissionais. Um desses episddios foi quando ela relatou ter sido convidada a
lecionar em um colégio no qual ja tinha sido aluna, e 1a encontrou, como colegas de trabalho,
professores que tinham sido seus mestres na educagdo basica.

Com as quatro professoras/pedagogas entrevistadas, pude constatar, também, o
descontentamento dos profissionais da educacdo com o oficio docente. Sdo os 6nus e 0s
bénus de uma profissdo. Com condicdes salariais precarias, 0s professores reelaboram suas
praticas. Porém, seguem reproduzindo as exigéncias do sistema educativo brasileiro, fazendo
com que sua pratica seja divergente de suas ideias.

Bosi (1994) contribui para essa reflexdo afirmando que:

Na maior parte das vezes, lembrar, ndo € reviver, mas repensar, com
imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memdria ndo é
sonho, é trabalho. (...) A lembranca é uma imagem construida pelos
materiais que estdo, agora, a nossa disposicdo, no conjunto das
representacdes que povoam nossa consciéncia atual. (BOSI, 1994, p. 55)

Percebi, através da afirmacdo de Bosi (1994) e também por meio das narrativas das
professoras/pedagogas, que as entrevistadas possuem a capacidade de relacionar a vida atual
com as vivéncias do passado. A reapropriacdo do passado e a reconstrugdo a partir de imagens
e lembrancas séo revisitadas na intencéo de autoformacéo, o que se da atraves do trabalho da

memoria.
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Saliento que meu objetivo com esta pesquisa ndo foi realizar uma "terapia” com as
professores, partindo de subsidios ligados a area psicologica. Meu interesse principal foi
conhecer a trajetoria dessas mulheres/mées/profissionais, buscando reconstruir como seus
percursos se consolidaram e qual interferéncia dessas trajetdrias no processo de construcdo do
trabalho docente realizado pelas mesmas. As narrativas revelam que a formacdo académica
ndo é suficiente para o bom desempenho da profissdo professor, ndo possibilitando uma
atuacdo pedagogica eficaz e comprometida. O entrelacamento com a vida é essencial.

Essa consideracdo foi explicitada no terceiro capitulo desta dissertacao, partindo das
afirmacGes de Angélica, que, apds ingressar na universidade, no curso de Pedagogia,
encontrou problemas de adaptacdo com as ideias debatidas naquele ambiente. Percebi,
também, que a opcédo pela docéncia nem sempre foi tranquila para as professoras/pedagogas.
Muitas vezes, a escolha profissional se deu por imposicéo social, familiar, ou até mesmo em
razdo do acesso facilitado aos cursos de licenciaturas disponiveis em Cataldo, na UFG, no
periodo em que estudaram.

As professoras/pedagogas estdo inseridas num universo cultural especifico. Conforme
Ruth Benedict, os sujeitos sdo frutos de suas culturas.

A historia da vida individual de cada pessoa é acima de tudo uma
acomodacdo aos padrfes de forma e de medida tradicionalmente
transmitidos na sua comunidade de geracdo para geragdo. Desde que o
individuo vem ao mundo os costumes do ambiente em que nasceu moldam a
sua experiéncia dos factos e a sua conduta. Quando comeca a falar ele é o
frutozinho da sua cultura, e quando crescido e capaz de tomar parte nas
actividades desta, os habitos dela sdo 0s seus habitos, as crencas dela as suas
crengas, as incapacidades dela as suas incapacidades. (BENEDICT, s/d,
p.15)

Arrisco a dizer, portanto, que as identidades sdo constituidas como mosaicos, de modo
que, cada pedaco, sem ligacdo, ndo demonstra nada, mas, quando a visdo € ampliada, é
possivel perceber que cada parte integra um grande conjunto. Assim é possivel compreender

as dimensoes da formacdo humana.
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ANEXO |
SERVIGO PUBLICO FEDERAL ‘
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS “ ®
CAMPUS CATALAO (] ]
CURSO DE PEDAGOGIA U FG
NEPEDUCA:

NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISA EM EDUCACAO DE CATALAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sr.(a) Professor

Meu nome é Wolney Honério Filho, Professor Associado do Curso de Pedagogia e Programa
de Pés-Graduacdo em Educagdo, da Universidade Federal de Goias — Campus de Cataldo e lider do
NEPEDUCA — Nucleo de Pesquisa em Educacdo de Cataldo. Nesta instituicdo, estamos desenvolvendo
um projeto de pesquisa intitulado “Experiéncias de vida e formagao docente em Goias”, que busca
resgatar a memoria educacional no Estado de Goids. Para tanto, buscamos entrevistar
professores(as) e ex-professores(as) desta e outras regiées do Estado de Goids, tendo em vista colher
depoimentos, histdorias de vida, através de gravacdo de entrevistas, visando combater o
esquecimento e valorizar as histérias de professores dessa regiao.

O conselho de ética em pesquisa com seres humanos estabelece que qualquer participacao
de pessoas em pesquisa seja feita com autorizagdo por escrito dos mesmos, ou seus responsaveis.
Nesse sentido, venho em meu nome e em nome da equipe de pesquisadores do NEPEDUCA, pedir
sua autorizacdo e colaboragdo com o nosso trabalho. Nos o(a) convidamos para uma sessdo de
entrevista, em hordrio e local a combinar, sem prejuizo para o(a) senhor(a) ou mesmo desconforto.

Esclareco ainda, que as entrevistas tém por objetivo descolar as memdrias, construindo
outras vozes do passado educacional em Goias. Essas entrevistas e/ou filmagens poderdo ser usadas
para ilustracdo e exemplificacdo em futuras apresentacées do trabalho. Nossa intencdo é criar um
acervo audiovisual que sirva para futuras pesquisas em nosso pais. Além disso, entendo que toda
pesquisa deve, de alguma forma, contribuir para melhorar a qualidade de vida das pessoas.

Coloco-me a inteira disposi¢cdo dos(as) senhores(as) para maiores esclarecimentos, seja na
Universidade Federal de Goids — Campus de Cataldo ou pelos telefones (64) 3441 5308; (64) 3441
5366; e, desde ja, antecipo agradecimentos.

Atenciosamente.

Prof. Dr. Wolney Honério Filho CAC/UFG

Espaco para os(as) Professores(as)
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Continuacao Anexo I

Eu aceito participar do seu

projeto de pesquisa como voluntario(a) e autorizo a divulgacdo da minha entrevista em sua pesquisa

e demais trabalhos académicos/artisticos.

Assinatura
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ANEXO II

E-MAIL DEMONSTRATIVO DE CONTATO COM AS PROFESSORAS.
O e-mail abaixo foi enviado para a professora Angélica.

Boa Tarde Angélica, tudo bom?

Meu nome é Daniel Lima, sou aluno do Mestrado em Educacdo UFG-CAC, e
orientando do professor Wolney.

Estou desenvolvendo para a minha dissertagio um projeto que busca resgatar as
memorias e representacdes sobre a formacgdo de alunas do curso de Pedagogia que se
formaram durante a década de 90.

O professor Wolney me informou que vocé tem disponibilidade e interesse de
participar/colaborar com nossa pesquisa. Para isso, venho convida-la a participar de nossa
primeira conversa (entrevista) no dia 01/10 (Segunda-Feira).

Podemos marcar essa conversa na sala do professor Wolney para as 9:00 da manha?

Aguardo confirmagao

Grato pela atengéo.
Daniel Lima



