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RESUMO

Catalao conta com sete centros particulares de ensino de linguas. Esses nimeros levantam um
questionamento: Por que ha tanta demanda por cursos livres de Lingua Inglesa na cidade? O
que este quadro tem a dizer sobre o ensino de Lingua Inglesa na rede publica de ensino? O
que este cendrio parece apontar € que a rede publica de Cataldao, semelhante em nivel
nacional, ndo consegue atender a demanda por mdo-de-obra qualificada relacionada ao
dominio da Lingua Inglesa. Como uma das tentativas de buscar solucdes na esfera estadual
para a dificuldade da rede publica nacional em oferecer um ensino de qualidade de Lingua
Inglesa, o Governo de Goids, que hd mais de uma década havia deixado de enviar o livro
didatico de Lingua Inglesa para as escolas, volta a adotar tal recurso a partir de janeiro de
2012. Mas, qual € o impacto da (re) introduc¢ao do livro didatico de Lingua Inglesa sobre o
ensino desta disciplina nas escolas publicas de Catalao? Acreditamos que o ensino de inglés,
nas escolas publicas catalanas, acontece de forma desvinculada das novas tecnologias e outras
linguagens que o livro didatico sugere. Professores, em sua grande maioria, ndo implementam
essas tecnologias em suas praticas de ensino, tornando esse ensino (aos olhos de uma
juventude digital) distante de sua realidade, e da atual proposta dos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Objetivamos assim diagnosticar o impacto da (re) introdu¢do do livro didatico de
Lingua Inglesa sobre o ensino desta disciplina no terceiro ano do Ensino Médio nas escolas
publicas de Cataldo. Durante a pesquisa verificou-se a disponibilidade na escola da tecnologia
educacional sugerida pelo livro diddtico; investigamos como a formacdo do docente se
articula com a utilizagao do livro didatico de Lingua Inglesa; e observamos o posicionamento
do aluno frente a disciplina de Lingua Inglesa, agora com o livro didético.

Palavras-chave: Lingua inglesa — Livro didatico — Ensino — Tecnologia



ABSTRACT

Catalao has seven centers for teaching languages. These numbers raise a question: why is
there so much demand for English language courses in the city? What this scenario has to say
about the teaching of English in the public schools? What this seems to point is that public
schools in Cataldo, like at the national level, cannot meet the demand for skilled labor related
to the field of English language. In an attempt to find solutions at the state level to the
difficulty of the national public network to provide a quality education for English Language,
the government of Goids, which for more than a decade had failed to send the English
language textbook for schools back to take such action since January 2012. But what is the
impact of the (re) introduction of English language textbook on the teaching of this discipline
in the public schools of Catalao? We believe that the teaching of English in Catalao public
schools happens so disconnected from new technologies and other languages that suggests the
textbook. Teachers, for the most part, do not implement these technologies into their teaching
practices, making this education (in the eyes of a digital youth) distant from their reality, and
the current proposal of the national curriculum. We aim thus to diagnose the impact of (re)
introduction of English language textbook on the teaching of this subject in the third year of
high school in Cataldo public schools. During the research it was found the availability of
educational technology in schools suggested by the textbook; we also investigate how the
training of teachers is linked to the use of the English language textbook, and it was observed
the placement of the student facing the discipline of English studies now with the textbook.

Keywords: English language - Textbooks - Teaching - Technology
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INTRODUCAO

Nascida e criada em Cataldao e tendo sempre residido neste local, testemunhei o
crescimento e desenvolvimento deste municipio do sudeste goiano que conseguiu em 2011 o
primeiro lugar no IFDM (Indice Firjan de Desenvolvimento Municipal) no estado de Goids®,
segundo dados da Federacdo das Industrias do Rio de Janeiro, posi¢ao esta em muito atribuida
ao numero de empregos advindos da presenga de empresas multinacionais na cidade. Como
consequéncia deste quadro, existe hoje a crescente demanda do mercado da regido por
profissionais qualificados que, dentre outras habilidades, dominem uma ou mais linguas
estrangeiras, uma necessidade que em sua origem deve ser atendida pelas esferas
governamentais enquanto provedoras de formacao profissional para o mercado de trabalho, o
que justifica a proposta deste trabalho: analisar o impacto da (re) introdugdo, pelo governo
estadual, do livro didético de Lingua Inglesa, também considerado uma tecnologia, no terceiro
ano do Ensino Médio das escolas publicas estaduais de Cataldao. Dentro deste cendrio e como

esclarecem os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio,

¢ imprescindivel restituir ao Ensino Médio o seu papel de formador. Para
tanto, é preciso reconsiderar, de maneira geral, a concepcdo de ensino e, em
particular, a concep¢do de ensino de Linguas Estrangeiras. Nesse sentido,
vdrios pontos merecem atencdo. Um deles diz respeito ao monopdlio
lingiifstico que dominou nas dultimas décadas, em especial nas escolas
publicas. Sem duvida, a aprendizagem da Lingua Inglesa é fundamental no
mundo moderno [...] Evidentemente, é fundamental atentar para a realidade:
o Ensino Médio possui, entre suas fungdes, um compromisso com a
educacdo para o trabalho. Dai ndo poder ser ignorado tal contexto, na
medida em que, no Brasil atual, é de dominio publico a grande importancia
que o inglés e o espanhol tém na vida profissional das pessoas. Torna-se,
pois, imprescindivel incorporar as necessidades da realidade ao curriculo
escolar de forma a que os alunos tenham acesso, no Ensino Médio, aqueles
conhecimentos que, de forma mais ou menos imediata, serdo exigidos pelo
mercado de trabalho (PCNs, 1999, p.149).

Ciente da importancia do ensino de Inglés na formacdo profissional, e preocupado
com o futuro do pais em relacao a competitividade, o Governo Federal passou a disponibilizar
projetos que vem encorajando tanto professores de inglés, quanto alunos, a fazerem cursos no
exterior, totalmente financiados com verbas federais, € o caso de programas como o “Ensino
de Inglés como uma lingua estrangeira”, resultado da parceria da CAPES (Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e do Instituto de Educacao de Londres (IOE),

! Informacdo acessada em 19/09/11 em http://www.firjan.org.br/lumis/portal/file/fileDownload.jsp ?fileld...
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que busca o aperfeicoamento profissional através do intercambio de professores, visando a
melhoria e a valorizag@o do ensino, o que proporciona um estimulo maior aos educadores que
j& atuam na 4rea e aos que ainda podem ingressar na mesma devido ao fato da globalizagao e

demanda significativa demonstrada nesta area.

Como mais um caso de emprego gerado pelo crescimento de Cataldo, passei a atuar
desde 1998 com a disciplina de Lingua Inglesa na rede publica e particular tanto em escolas
do Ensino Fundamental e Médio quanto em cursos livres de idiomas e neste meio tempo
sempre me chamou a atenc¢do a quantidade de institui¢cdes particulares de ensino de lingua
inglesa em um municipio com pouco menos de 85.000 habitantes, segundo dados de 2010 do
IBGE’. Hoje, Cataldo conta com sete centros particulares de ensino de linguas. Esses nimeros
levantam um questionamento: Por que ha tanta demanda por cursos livres de Lingua Inglesa
na cidade? O que este quadro tem a dizer sobre o ensino de Lingua Inglesa na rede publica de
ensino? O que este cendrio parece apontar é que a rede publica de Catalao, ndo consegue
atender a demanda por mao-de-obra qualificada no que se refere ao dominio da Lingua
Inglesa, e € neste cendrio que a presente pesquisa se insere. Ao comentar sobre o sistema

educacional publico, Nunes declara que,

se tivéssemos que definir o que € o ensino gratuito e ministrado nos
estabelecimentos mantidos pelo Estado, teriamos muita coisa a dizer. A
maioria ndo muito boa, € verdade, mas infelizmente verdadeira. Diriamos,
por exemplo, que a maior parte desses estabelecimentos € freqiientada por
alunos de baixo poder aquisitivo. Por aproximacdes sucessivas, dirfamos,
ainda que esse ensino é desacreditado; que os professores dessas escolas
ganham mal; que suas condi¢cdes materiais e de infra-estrutura sio
extremamente precarias (NUNES, 2001, p. 129).

De fato, o ensino de lingua estrangeira hd muito tem sido alvo de discussdes em varios
paises e a Linguistica Aplicada®, por conseguinte, tem apresentado participacio ativa neste
debate, investigando aspectos do ensino e da aprendizagem de linguas estrangeiras, tais como
a influéncia da utilizacdo do material diddtico na prédtica docente. Nesse sentido, Vilaca
ressalta que apesar da importancia deste instrumento nas aulas de lingua estrangeira, ainda sdo
poucos os estudos e pesquisas voltadas para o tema (VILACA, 2009, p. 71). Dentro da

proposta desta pesquisa, vale a pena lembrar aqui que muitas vezes o material didatico é

* Informacdo acessada em 19/09/11 em http://www.censo2010.ibge.gov.br/dados_divulgados/index.php?uf=52
3 0O termo “Linguistica Aplicada” pode aparecer neste trabalho sob a sigla “LA”.
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considerado, numa perspectiva reducionista, apenas o livro didético, instrumento este que tem
desfrutado de prestigio nas salas de aula (TILIO, 2009, p.106) e definido por Stray, apesar dos
multiplos agentes envolvidos e dos diversos problemas relacionados a ele como um produto
cultural composto, hibrido, objeto que estd no “cruzamento da cultura, da pedagogia, da
producdo editorial e da sociedade” (STRAY, 1993, p.77-78). Por isso, a configuracdo do
material didatico e como este se relaciona com a tecnologia educacional na
contemporaneidade serdo discutidas e analisadas no cendrio escolhido para proporcionar o
perfil do ensino de inglés nas escolas publicas de Catalao.

A experiéncia, da pesquisadora, em sala de aula com lingua estrangeira nos ultimos
anos, em escolas regulares de ensino médio e no ensino superior na cidade de Cataldo,
permite constatar que o ensino de inglés como lingua estrangeira tem se distanciado muito do
que é previsto pelos PCNs. Responsabilizar escola, professor e aluno, pelo fracasso do ensino,
€ uma préatica recorrente no meio escolar, o que deixa a entender que sempre haverd uma
maneira de responsabilizar algo ou alguém pela ineficicia no ensino/aprendizagem da Lingua
Inglesa.

Todavia, seja qual for o problema identificado em cada escola, o fato € que faz-se
necessario continuar as reflexdes de estudiosos da Linguistica Aplicada a respeito do
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira. Sobre isso, as colocacdes de Neves sobre a
énfase dada ao ensino da gramdtica da lingua portuguesa também podem ser aplicadas ao
ensino de inglés: “os professores tém certeza de que o ensino tradicional de gramadtica nao
leva a nada, mas continuam insistindo no assunto” (NEVES apud NUNES, 2001, p. 139).
Sabemos que a gramatica por si s6, presenca ainda dominante no ensino de lingua portuguesa
em geral, e também no ensino de Inglés, ndo € capaz de garantir a aquisicao de todas as quatro
habilidades comunicativas pretendidas numa lingua estrangeira, sendo estas: a leitura, a
escrita, a fala e o ato de ouvir. Além disso, € sabido que as novas tecnologias ja
revolucionaram a educacdo em diversas modalidades e agora o que se questiona é a real
utilidade delas no ensino de linguas estrangeiras e como tirar proveito desses aparatos tao
presentes no cotidiano de muitos alunos e que estao integrados ao livro didatico.

E imperativo sair dos limites da sala de aula e reconhecer que hd um universo fora dela
que influencia enormemente a prética educativa. Leffa afirma que, “a €nfase no problema
politico preocupa-se com as repercussdes 14 fora daquilo que € feito dentro da sala de aula e
vice-versa. Nao isola a sala de aula do resto do mundo; mas faz a ponte entre um e outro”
(LEFFA, 2005, p. 2), por isso ndo se pode ignorar que as geracdes do mundo moderno tém

posturas diferentes em relacdo a escola, ao professor e as disciplinas ministradas. Pode-se
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afirmar que nas ultimas décadas, estudos cientificos diversos levaram as salas de aula
mudancas tecnoldgicas altamente promissoras para o bom desempenho do processo de
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras. Desse modo, desde os anos sessenta, quando
surge a Abordagem Comunicativa (ALMEIDA FILHO, 2002, p. 36) instrumentos foram
implantados na sala de aula, tais como gravadores, videos e retroprojetores que possibilitaram
inovar as aulas com musicas, filmes e slides, tornando essas aulas mais dindmicas e atraentes
criando assim um clima de confianca entre os aprendizes. Para Levy “These new
technological options can bring the world outside into the classroom and they can help make
language- and culture-learning a fascinating and most vibrant area of study” (2001, p. 181).*
Sendo assim, diante do potencial da tecnologia (como Cds, DVDs e outros) sugerido
pelo livro didético, a escola ndo pode mais ser uma instituicao intocavel e imutdvel e o mesmo
vale para os professores de lingua estrangeira, pois sdo estes os responsaveis por propiciar o
rompimento da barreira entre as linguas numa ligacdo com outras culturas. Todavia, mais do
que considerar as inovagdes tecnoldgicas como a panaceia da educagdo, tem-se também que
pensar em mudancas de atitudes em relacdo ao ensino de linguas. A respeito das novas
tecnologias, é bem sabido que elas trazem para a sala de aula contemporanea a agilidade da
era da informagdo, no entanto devemos saber utiliza-las de forma eficiente. Ainda de acordo

com Levy,

on the positive side, technological innovations have the potential to bring
genuinely new learning opportunities. In circumstances where the target
language is separated from the target culture (as in EFL or foreign language
teaching situations, such as learning English in Brazil), the potential to
interact with native, target language speakers via email, or to explore and
learn from authentic materials via the World Wide Web is a most significant
advantage [...] On the other hand, it is not helpful, I believe, to pretend that
there are no difficulties when introducing technology into language learning.
On the negative side, we should remember that technology has the potential
to isolate as well as to connect. Whatever the ultimate use of technology,
human-human contact must remain central. We know that our students can
accumulate a great deal of knowledge about language, yet interactions, face-
to-face (LEVY, 2001, p. 181).

4 “Bstas novas opcdes tecnolégicas podem trazer o mundo exterior para dentro da sala de aula e podem ajudar a
fazer o aprendizado da lingua e da cultura uma drea do estudo mais fascinante e vibrante”. As tradugdes de
trechos de obras publicadas originalmente em lingua inglesa e sem publica¢do no Brasil, utilizadas ao longo
deste trabalho, foram feitas pela autora deste estudo.

*no lado positivo, as inovagdes tecnolégicas tém o potencial de trazer genuinamente novas oportunidades de
aprendizagem. Em circunstincias onde a lingua alvo estd separada da cultura alvo (como em ELE ou em
situacdes de ensino de linguas estrangeiras, como a aprendizagem de Inglés no Brasil), o potencial de interagir
com nativos, falantes da lingua-alvo através do e-mail, ou para explorar e aprender com materiais auténticos
através da World Wide Web é a vantagem mais significante [...] Por outro lado, ndo € ttil, creio eu, fingir que nio
existem dificuldades ao introduzir tecnologia na aprendizagem de linguas. Do lado negativo, devemos lembrar
que a tecnologia tem o potencial para isolar bem como para conectar. Qualquer que seja o uso da tecnologia, o
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Dentre os recursos tecnoldgicos de maior impacto para a educacdo, a internet se
destaca tanto pelos seus aspectos positivos quanto negativos, ainda que os indmeros
beneficios que a internet pode proporcionar sejam maiores que os prejuizos, logo as partes
envolvidas na relacdo do ensino/aprendizagem (professores, escola, alunos...) devem
colaborar para que os resultados obtidos através da mediacdo das novas tecnologias sejam
para promover uma educagdo significativa. Segundo Paiva, “usar a infernet no ensino de
inglés € um desafio que demanda mudancas de atitude de alunos e professores” (2000, p. 18).
Acrescenta-se aqui ndo s6 a vontade de mudar, mais que isso, os desafios também esbarram
na operacionalidade do processo, isto €, ndo basta somente querer usar tais recursos
tecnoldgicos, € preciso que eles estejam prontos para serem usados, € que ndo seja uma
odisséia ir a um laboratério de informética devido a falta de pessoal qualificado ou por conta
da logistica que envolve atividades dessa natureza.

Apesar de este trabalho ser favordvel a utilizagdo dos modernos recursos da
tecnologia, o fato € que ndo adianta maquiar as aulas utilizando recursos modernos se 0s
envolvidos no processo nao mudarem suas posturas em relacdo a educagdo, tomada aqui, no
seu sentido mais amplo. O uso das chamadas novas tecnologias, em especial nas aulas de
inglés, certamente contribui para a formacdo de um cidaddo consciente de suas capacidades,
alinhado com as demandas cada vez maiores de uma sociedade em transformacdo constante.
Por isso hd que se encarar com cautela a infinidade de recursos que podem servir para
informar ou coletar informagdes. Por exemplo, muitas das informacdes acessadas pela
internet ndo sao muito confidveis, o que pode desviar o foco de qualquer tentativa bem
intencionada de ensino/aprendizagem. Como afirmam Genouvrier e Peytard a respeito da

internet,

ela ja permitiu ao ensino das linguas estrangeiras realizar progressos
espetaculares [...] e particularmente pelo viés da gramdtica, suas forgas
vivas. Pensamos que isto é urgente, situando assim a pedagogia nao no nivel
apenas das técnicas de aula, mas antes no de uma revisdo dos conteiddos do
ensino (GENOUVRIER e PEYTARD, 1974, p.213).

A cada ano aumenta o desafio dos professores em fazer com que o aluno se interesse
mais ou aprenda a utilizar o conhecimento, no nosso caso em especial o uso da Lingua

Inglesa, de forma satisfatéria e eficaz nas vérias situagdes de comunicacdo e até mesmo de

contato humano-humano deve ser central. Sabemos que nossos alunos podem acumular uma grande quantidade
de conhecimento sobre a lingua, ainda com interagdes face-a-face.
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trabalho as quais somos expostos diariamente. O uso de um livro didético alinhado com esta
nova realidade se torna um elemento de grande ajuda no exercicio do docente. Sobre a

importancia deste recurso, Tilio comenta que

muitas sdo as vantagens do uso do livro didético, pois estes promovem uma
visdo organizada da disciplina em questdo, resumindo o ‘‘consenso
disciplinar” existente na drea (Johns, 1977), além de, logicamente facilitar o
trabalho do professor, auxiliando o ensino (Hyland, 2000; Johns, 1977).
Kuhn (1963 apud Myers, 1992) também aponta para o fato de que livros
didaticos reforcam o reconhecimento de uma drea do conhecimento como
ciéncia, pois ajudam a disseminar conhecimentos dentro de uma disciplina
(Hyland, 2000). Dessa forma, a falta de livros didéticos publicados em uma
determinada drea pode levar ao ndo reconhecimento dessa area de estudo
como uma ciéncia (TILIO, 2006, p. 107).

7

E sempre bom salientar que ndo existe um unico material perfeito, pois se existisse,
todos o utilizariam. Nesse aspecto, espera-se que o papel do professor se sobressaia ao
adequar o material disponibilizado a realidade que o cerca, mesmo que para isso tenha que
utilizar de recursos extras para atingir o foco principal do processo educativo, que é a
formacdo de um aprendiz critico, consciente, e competente linguistica € comunicativamente.

Vivenciando o contexto de um mundo pautado pela cibercultura, que aponta a
aprendizagem significativa através da interatividade, o processo de ensino/aprendizagem
necessita de uma produ¢@o conjunta em que as partes envolvidas, acima de tudo, se eduquem
coletivamente. A adequacdo da realidade da sala de aula ao nivel cognitivo do aluno, aos
assuntos de interesse do mesmo, sdo apenas alguns dos pontos que devem ser levados em
consideragdo para que se possa atingir os objetivos desejados que levem a uma boa
aprendizagem de uma lingua estrangeira. No entanto, como se pretende que o presente estudo
demonstre, trabalhamos com a hipdtese de que o ensino de inglés nas escolas publicas de
Catalao acontece de forma desvinculada do potencial que o livro didatico sugere em termos
tanto da utiliza¢do das novas tecnologias quanto de outras linguagens, tornando esse ensino,
aos olhos de uma juventude digital, macante e enfadonho e distante do proposto pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Sobre esse aspecto, Naves e Vigna afirmam que
“nos PCNs, a linguagem, por ter caracteristica transdisciplinar, € vista como o elo entre todas
as areas de ensino, e a aprendizagem de lingua estrangeira € concebida como fonte de
ampliacao de horizontes culturais™ (2008, p.37). Sendo assim, vale ressaltar que o uso do livro
didético deve estar alinhado com a utilizacdo de outros recursos, contemplando os diversos

géneros textuais e ainda abordar os chamados temas transversais.
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Dentro deste contexto, como mencionado anteriormente, este estudo se propde a
analisar o impacto da (re) introducdo do livro diddtico de Lingua Inglesa sobre o ensino desta
disciplina no terceiro ano do Ensino Médio nas escolas publicas estaduais de Catalao. Dentre
as varias etapas para que este estudo se concretize, verificamos, de inicio, a disponibilidade na
escola da tecnologia educacional, exemplificada neste trabalho como laboratério, data-show,
aparelho de som, rddio, lousa interativa e outros recursos. Com isso, mostraremos como se
dava a utiliza¢do desses recursos tecnoldgicos em sala de aula antes da reintrodugdo do livro
didatico para se examinar entdo as possiveis mudancas deste ambiente depois da
implementacdo do mesmo. Ainda como parte desta pesquisa, faz-se necessdrio também
investigar como a formagdo do docente se articula com a utilizagdo do livro didatico de
Lingua Inglesa, o que levard a observacao do posicionamento do aluno frente a disciplina de
Lingua Inglesa ap6s a utilizag¢ao do livro didatico.

Esta pesquisa serd de campo, qualitativa, de cardter etnografico. Serdo utilizados
questiondrios, formuldrios, e trés fontes de coleta de dados: 1) entrevista semi-estruturada
com o professor; 2) entrevista estruturada com os alunos; 3) nota de campo (ou didrio do
pesquisador). No que diz respeito ao campo esta pesquisa, a priori se realizaria em uma turma
de cada uma das oito escolas publicas de Ensino Médio de Cataldo. Seriam pesquisados entdo,
oito escolas e oito professores. Entrevistariamos 25% de cada turma (em média, o nimero
maximo de estudantes por sala, nesta fase, € de 40 alunos), o que significa dizer que, de um
possivel total de 320 alunos, dez alunos por sala, por escola, fariam parte da pesquisa,
totalizando oitenta alunos (um quarto da populacdo especificada) e que ao final deste estudo,
tracariamos o perfil do ensino de inglés nas mesmas, podendo trazer beneficios para a
aprendizagem da referida disciplina. As escolas pesquisadas seriam, a priori, todas as oito
escolas da rede publica estadual que contemplassem o terceiro ano do Ensino Médio.
Entretanto, ao final do trabalho optou-se por validar a andlise de quatro escolas, em virtude de
problemas diversos como a recusa de uma escola em participar da pesquisa, o atraso do
recebimento do material diddtico em outra escola, dentre outros que serdo melhor
evidenciados nos capitulos seguintes. Sobre a validacdo da amostra, tomamos como referéncia
Antdnio Carlos Gil (1999), cujo trabalho encontra paralelo no campo sociolinguistico com
Labov que em 1962, nos seus estudos pioneiros, utilizou da pesquisa Sociolinguistica
Quantitativa para a coleta de dados por amostragem sobre a estratificacdo social do (r) nas
lojas de departamentos na cidade de Nova York provando que a eficécia cientifica poderia ser
alcancada através de um ndmero representativo de dados, que ndo o total. O pesquisador fazia

perguntas aos informantes (vendedores de 3 lojas de departamento selecionadas para a
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pesquisa) induzindo os mesmos a responderem “fourth floor” (quarto andar) registrando estes
dados por escrito. Labov afirma que “a pesquisa sociolinguistica decerto precisa superar o
desafio de desenvolver estudos rdpidos e andnimos que escapem das limitagdes da

conveniéncia” (2008, p.89). Ainda no campo social, lembramos Gil que diz

de modo geral, as pesquisas sociais abrangem um universo de elementos tao
grande que se torna impossivel considerd-los em sua totalidade. Por essa
razdo, nas pesquisas sociais é muito frequente trabalhar com uma amostra,
ou seja, com uma pequena parte dos elementos que compdem o universo. E
0 que ocorre, sobretudo, nas pesquisas designadas como levantamento ou
experimentos (GIL, 1999, p.99).

Nessa perspectiva, esperamos contribuir, em especial com as escolas nas quais a
pesquisa foi feita, no sentido de apontar possiveis caminhos que possam tornar o ensino de
lingua estrangeira mais eficaz, j4 que muitos professores ndo sdo linguistas, e, portanto nao
tétm o desejavel conhecimento de teorias de ensino/aprendizagem baseadas nos estudos
linguisticos. Para Liidke e André, a pesquisa qualitativa tem cinco caracteristicas bdsicas.
Resumidamente, pode-se dizer que ela “tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento; os dados coletados sdo
predominantemente descritivos; a preocupacdo com o processo ¢ muito maior do que com o
produto” (2001, p.11 e 12), dentre outras que serdo ressaltadas no tempo adequado. Ao se
dizer que o cunho da pesquisa é também etnografico, deve-se lembrar que, as autoras também
defendem que este termo “é a descricdo de um sistema de significados culturais de um
determinado grupo (SPRADLEY apud LUDKE E ANDRE, 2001)”. Tal pesquisa também se
pretende analitico-descritiva, de cunho interpretativista. Analitica porque serd feita, por
intermédio de fundamentacdo tedrica definida, uma andlise detalhada dos dados colhidos. E
descritiva porque serdo descritas de maneira minuciosa as ocorréncias relacionadas ao uso do
livro didatico de Lingua Inglesa em sala de aula, e, também, € interpretativista porque, a partir
de uma proposta teérico-metodoldgica que se inscreve nos estudos da Linguistica Aplicada, se

dard enfoque ao nosso objeto de estudo. Para tanto foram propostas as seguintes perguntas de

pesquisa feitas para alunos do terceiro ano do ensino médio de escolas publicas em Cataldo:
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SIM NAO

1- Vocé gosta da disciplina Lingua Inglesa?

2- Vocé considera a aprendizagem do Inglés
importante para a sua formacao?

3- O livro didatico é utilizado nas aulas de
inglés?

4- O livro didatico trouxe melhora para a
aula em termos de ensino?

5- O livro didatico vem ajudando no
desenvolvimento da aprendizagem
significativa?

6- A aula de inglés contempla a utilizacio de
géneros textuais (letra de musica, cronica,
bula, outros) diversificados?

7- Usam-se recursos visuais (video, DVD,
outros) nas aulas de inglés?

8- Usam-se recursos de audio (cd, fita,
outros) nas aulas de inglés?

9- O laboratoério de informatica é utilizado
como apoio para as aulas de inglés?

10- A internet é acessada nas aulas de inglés?

Diante do que propomos, foi feita uma leitura acurada de obras de estudiosos e
pesquisadores da LA, a fim da melhor compreensao das concepcdes tedricas que nortearam o
trabalho em questdo. Na sequéncia, o trabalho demandou uma coleta de dados, para enfim, se
chegar a escrita dos capitulos tedricos. Cumpridos os procedimentos descritos, a analise de
todas as questdes elucidadas ao longo da pesquisa foi contemplada para que se pudesse
estabelecer uma interpretacdo fundamentada pelo arcabouco tedrico. Enfim, este trabalho esta
dividido em partes sendo a primeira delas destinada a introdugdo e apresentagao do trabalho
realizado. O capitulo 1 trata do ensino de Lingua Inglesa na perspectiva da histéria e da
evolucdo da mesma, abordando as teorias utilizadas nos livros didéticos e tracando um
panorama da formagdo de professores nos cursos de Letras ao longo do tempo, bem como a
abordagem da disciplina sob o ponto de vista da cibercultura, trazendo as discussdes para o
momento atual, elencando alguns dos desafios para a educagdo. O capitulo 2 discute sobre o
livro didatico em si e suas caracteristicas, passando, também, por um breve histérico para
melhor assimilarmos o cendrio atual. O capitulo 3 apresenta a metodologia adotada no estudo
proposto, desde a natureza da pesquisa, onde foi realizada, o perfil dos envolvidos, bem como

os instrumentos para a coleta das informacdes, enfim, a descricdo do corpus e os
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procedimentos utilizados. O quarto capitulo trata, especificamente, dos livros didéticos de
inglés, do relatério da pesquisa e da andlise dos dados coletados referente aos alunos,
professores e escolas. O quinto e ultimo capitulo tece algumas consideracdes finais sobre os

resultados obtidos com a pesquisa proposta.
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1 ENSINO DE LINGUA INGLESA (HISTORICO E EVOLUCAO, TEORIAS,
DIDATICA)

1.1 Primeiros momentos no Brasil (as primeiras manifestacoes de ensino de inglés)

Desde o inicio da histéria da humanidade, como mostra a narrativa cristd da Torre de
Babel, as linguas sao retratadas de forma peculiar e, decisivas para o entendimento dos
homens, dai a importancia de se conhecer tanto a lingua materna quanto outras que possam
facilitar o contato com culturas diferentes. Segundo Chagas, o inicio oficial do ensino de
linguas estrangeiras no Brasil data de 1837, no Colégio Pedro II do Rio de Janeiro (1967,
p.105). O autor relata ainda que na época da Republica o grego foi retirado da programagao
curricular (1915) e que com a Revolucao de 1930 o francés e o inglés foram instituidos, sendo
que ao primeiro eram destinadas mais horas de estudo, da primeira a quarta série. Em 1942,
com a reforma Capanema (“Educacdo a servico da nacdo” — Era Vargas — ‘Estado Novo’),
mantém-se o prestigio do ensino das duas linguas, porém o francés, ainda com leve vantagem
em horas de estudo. Este cendrio comegou a mudar nos anos vinte, com o cinema falado e
principalmente apds a segunda guerra mundial, quando a partir de entdo os Estados Unidos
passaram a edificar sua soberania econdmica e cultural sobre a América Latina; fato
comprovado, desde entdo, pela relevancia do aprendizado da Lingua Inglesa para o mercado
de trabalho. Hoje o Brasil conta com trés tipos de escolas de inglés. Ricardo Schiitz as
elenca assim em seu sife: a) Institutos binacionais — geralmente em grandes cidades utilizando
uma metodologia convencional; b) Cursos franqueados — espalhados por todo o pais dao
énfase no livro podendo limitar qualidades pessoais do instrutor; e ¢) Escolas independentes —
comegam a aparecer em numero mais significativo hoje em dia, pois é o resultado da

iniciativa de pessoas com competéncia propria.

Ha varios séculos se discute a importancia de aprender outros idiomas, e de alguma
maneira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 faz esse resgate tentando
desmistificar a disciplina como algo de pouca relevancia. Do ponto de vista da formacao do
individuo, as linguas estrangeiras t€ém a mesma importancia curricular do que qualquer outra
matéria escolar, pois permitem ao aprendiz o acesso a outras culturas, bem como a sua
integracdo num mundo globalizado. Assim sendo, pode-se afirmar que o histérico da LDB
passou por varias fases, transformacdes e adequacdes até chegar nos dias atuais numa posi¢ao

defensora do reconhecimento da valorizacdo das linguas estrangeiras no ambiente escolar.
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Conhecer essas mudangas se faz necessdrio para o melhor entendimento desta pesquisa e

maior compreensdo da condi¢do real e atual do ensino de lingua inglesa no Brasil.

1.2 Ensino e ideologia no ambiente p6s-segunda grande guerra

A LDB de 1961 e 1971 nao previam a inclusdo obrigatdria das linguas estrangeiras no
curriculo escolar, minimizando assim sua importancia. Interessante notar que, foi nesta
mesma época que o prestigio e interesse pela lingua comecaram a aumentar, inclusive com a
criacdo de vdrias escolas de cursos particulares surgindo nos dltimos trinta anos. O parecer
853/71 de 12/11/1971 insere a Lingua Estrangeira (LE) apenas como recomendagdo, ja em
1976 a resolugdao n° 58 de 1° de dezembro, torna o ensino de LE obrigatério para o (hoje
extinto) 2° grau. Em dezembro de 1996, a nova LDB torna o ensino de LE obrigatério a partir
da quinta série do ensino fundamental — o que ja acontecia entre a educacdo das classes mais
altas, ndo se furtando nunca dessa aprendizagem, fosse nas escolas particulares ou nos cursos
livres de idiomas. Ainda assim, algumas partes na LDB deixam claro a pouca importincia
dada a LE nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). A parte destinada a Lingua

Estrangeira expressa tal fato quando se 1€ que

a inclusdo de uma drea no curriculo deve ser determinada, entre outros
fatores, pela funcdo que desempenha na sociedade. Em relagdo a uma lingua
estrangeira, isso requer uma reflexdo sobre o seu uso efetivo pela populacgao.
(...) somente uma pequena parcela da populacido tem a oportunidade de usar
linguas estrangeiras como instrumento de comunicagdo oral, dentro ou fora
do pafs (PCNs, 1998, p.20).

No caso, em particular, citado acima, fica claro o discurso contra a classe popular, pois
esta é considerada pelos PCNs, incapazes ou pior, desnecessdria a aprendizagem de uma
determinada habilidade (nesse relato a oral), como se isso fosse possivel e/ou recomendavel.
Num contexto globalizado como o que vivenciamos hoje, nada mais comum que vermos
vagas anunciadas requerendo pessoas que ‘falem inglés’. Ao invés de fomentar a melhoria da
educagdo, com mudancas significativas para a pratica do ensino de LE, os PCNs, ao contrério,

tratam de achar justificativas para uma improbidade com a disciplina de LE, antecipando o
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provavel uso que o aprendiz fard da lingua, negando-lhe construir seu préprio percurso, o que

dificulta, no minimo, suas conquistas através da educacao.

Existem os PCNs para o Ensino Fundamental, para o Ensino Médio e para a Educacao
de Jovens e Adultos. O que vemos é um grande paradoxo, pois o MEC elenca diferentes
profissionais com ideologias diversas (na propria academia), e que no final, acabam por se
contradizerem com o poder publico. J4 os PCNs para o ensino médio, por sua vez declaram
que a meta principal para esta etapa € ndo privilegiar uma ou outra habilidade, mas concebe a

lingua como um todo. Eles prevéem que,

numa perspectiva interdisciplinar e relacionada com contextos reais, o
processo ensino-aprendizagem de Linguas Estrangeiras adquire nova
configuragdo ou, antes, requer a efetiva colocacdo em pratica de alguns
principios fundamentais que ficaram apenas no papel por serem
considerados utdpicos ou de dificil viabilizacdo. Embora seja certo que os
objetivos praticos — entender, falar, ler e escrever — a que a legislagdo e
especialistas fazem referéncia sdo importantes, quer nos parecer que o
cardter formativo intrinseco a aprendizagem de Linguas Estrangeiras nao
pode ser ignorado. Torna-se, pois, fundamental, conferir ao ensino escolar de
Linguas Estrangeiras um cardter que, além de capacitar o aluno a
compreender e a produzir enunciados corretos no novo idioma, propicie ao
aprendiz a possibilidade de atingir um nivel de competéncia linguistica
capaz de permitir-lhe acesso a informacao de varios tipos, a0 mesmo tempo
em que contribua para a sua formagdo geral enquanto cidaddo (PCNs, 1999,
p-148).

Visto desse modo, percebe-se que o simples armazenamento de informagdes, a
traducdo simples e pura, memorizacido de vocabulério, e outras caracteristicas de teorias que
nortearam por muito tempo varios métodos de ensino, ndo foram suficientes para promover a
proficiéncia em outra lingua estrangeira € nem na materna. Isso implicou no surgimento de
outros estudos, amplamente divulgados e pesquisados, no ambiente académico e que até hoje
procuram desenvolver a habilidade funcional no processo de aprendizagem de uma

determinada lingua estrangeira.
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1.2.1 Teorias abordadas nos livros didaticos

A respeito dos varios aspectos que circundam os LDs e o ensino de lingua inglesa que
serdo aqui discutidos, € importante ressaltar antes de mais nada, nesse momento, a
aplicabilidade das vérias abordagens e metodologias relacionadas ao ensino. Mizukami (1986)
discute em sua obra os vdrios tipos de abordagem do processo de ensino e aprendizagem.
Segundo ela, para cada proposta hd um ou outro aspecto educacional que se destaca. Por
exemplo: na abordagem tradicional o centro € o professor, e tudo que € exterior ao aluno,
como as disciplinas, o programa, o material. Na comportamentalista, o aspecto técnico €&
privilegiado, em que a experiéncia € a base do conhecimento. Na humanista, a relagdao
interpessoal € o centro do processo. Na cognitivista, o conhecimento € uma constru¢ao
continua. Na sécio-cultural leva-se em consideracdo a cultura popular. Assim, o que se pode
perceber € que as teorias, por si sés, constituem-se de alguma forma, limitadas; e ainda, ndo
conseguem explicar ou resolver todos os impasses que porventura possam incorrer na pratica

educacional das disciplinas contempladas nos curriculos escolares. Sobre o ensino de lingua

estrangeira, em especial, e nas palavras de Almeida Filho, quando diz que

as décadas de 60 e 70 testemunharam um intenso movimento de ensino de
linguas no Brasil. A énfase nesse periodo foi justamente na busca do melhor
método, das melhores técnicas e dos mais eficientes recursos para ensinar
idiomas em ambientes formais (a sala de aula, o laboratério de linguas) a
grupos de alunos. A década de 80 verbalizou contrdria e continuamente a
importancia do aprendiz ou adquiridor em contraposi¢do a do professor e dos
seus métodos bem recomendados. Nos ano 90 cresce o interesse por
descrever e interpretar como se ensina e aprende nas salas de aula

(ALMEIDA FILHO, 2002, p.35).

E vilido dizer aqui que método é tomado como priticas de ensino, por vezes ji
confundido com préprio livro diddtico, devido sua importancia na pratica educativa, e €
direcionado por um modelo tedrico, também chamado de abordagem, que preza alguns
pressupostos em relacdo a aprendizagem de uma lingua, isto €, sdo as acOes tomadas para se
desempenhar certos procedimentos de ensino. Interessante notar, que tanto a Linguistica
quanto a Psicologia estdo diretamente relacionadas as muitas teorias ja elaboradas sobre o
assunto em questdo, e que cada uma delas, no seu tempo promoveram tendéncias, criticas e,

de uma forma ou de outra, contribuiram para estarmos hoje discutindo esse tema. Schiitz
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discute em seu site sobre esses assuntos, € aborda historicamente tais eventos. De forma
resumida, pode-se dizer sobre trés grandes movimentos: Grammar-translation,

Audiolingualism e Natural or Communicative Approaches.

A gramatica e traducdo foi uma metodologia predominante desde o século dezoito até
o século vinte (quicd vista hoje em muitas escolas) e se baseia, principalmente em regras
gramaticais onde a escrita € privilegiada. Porém, em meados do século vinte, devido a sua ndao
eficacia oral, comecou a ceder espaco para uma nova abordagem. Somente nos anos cinquenta
surge um movimento em oposi¢do ao anterior, foi quando apareceu na drea da psicologia B.
F. Skinner e seu Behaviorismo, Ferdinand de Saussure com seu Estruturalismo e Leonard
Bloomfield, ambos da linguistica, que valorizavam a lingua na sua realizacdo oral. Eles
postulavam que o ato de repetir, imitar, memorizar, exercitar palavras e frases levaria a
habilidade comunicativa. Isto desencadeou os conhecidos métodos dudio-orais e audiovisuais
que vemos até hoje, muito comuns em cursos livres de idiomas espalhados pelo pais
(inclusive alguns intitulados self-study, ou seja, podendo dispensar a mediacao do professor).
Entretanto, mais uma vez, a eficiéncia desta metodologia € posta a prova e surge entdo, outra
forma de abordagem. Foi a partir das décadas de setenta e oitenta, novamente com a
Linguistica e a Psicologia presentes, que aparecem Piaget e Vygotsky, pais da psicologia
cognitiva contemporanea, ambos acreditavam que o conhecimento estaria estruturado
culturalmente, no ambiente natural de interacdo social. Assim estariam, definitivamente,
implantando o construtivismo no ensino de linguas, acreditando que cada individuo constréi
seu aprendizado de acordo com suas experiéncias e participacdo no ambiente. Neste cendrio,
aparece Noam Chomsky, defendendo a ideia de que a lingua é uma habilidade criativa e que
ndo se memoriza. Assim, ele nega o estudo tradicional de regras gramaticais, muda o conceito
de certo e errado para aceitdvel e inaceitdvel em uma lingua, o que levou a uma metodologia
de ensino de linguas preocupada com a abordagem humanistica, baseada em comunicagdo e
participacao ativa do aprendiz, bem como de um mediador carismatico. Em 1985, Stephen
Krashen retoma as teorias de Chomsky, Piaget e Vygostsky estabelecendo uma diferenciagcdo
entre habilidades desenvolvidas e o actimulo de informagdes, ou seja, a assimilagdo natural de
idiomas e o estudo formal e mais uma vez o ensino de linguas tem outro caminho a seguir.
Krashen, em seu livro Principles and Practice in Second Language Acquisition (1982),
chega a conclusdo de que a proficiéncia em lingua estrangeira ndo estd ligada ao actimulo de
informagdes, nem de regras gramaticais, € que ndo € facil ensinar um idioma, mas que dado o

ambiente apropriado em contextos sociais sua assimilagdo pode ser aprendida, uma vez que
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este processo se da pela assimilacdo subconsciente de alguns fatores como pronuncia,
vocabulario e gramadtica juntos. Além disso, o autor também conclui que ndo ha receitas
didéticas unicas que garantam um ensino de linguas eficiente, mas a habilidade do instrutor
em promover situacdes auténticas de comunicacao adequadas as necessidades e interesses do
grupo e do aluno que promovam atividades que privilegiem o ensino e aprendizagem num
plano pessoal-psicologico dissociado apenas do técnico-diddtico. Reforgando tais ideias,
aparece na década de 90, Steven Pinker, e seu livro Language Instinct (1994), em que
postula a favor da assimila¢do natural de linguas estrangeiras, defendendo que a lingua € um

instinto e independe da racionalidade.

Portanto, o que vemos, atualmente, é uma forte tendéncia em abordar o processo de
ensino-aprendizagem com caracteristicas comunicativas que enfatizem a contextualizacdo
como forma de incentivo ao estimulo do interesse do aluno. Nesse ponto, o papel do professor
enquanto mediador e promotor de uma atmosfera propicia para a aprendizagem se faz
imperiosa, e para tanto, sua formagdo € decisiva para bom desempenho de sua funcdo de

forma produtiva e eficaz.

1.2.2 Sobre a formacao de professores

Sabe-se que boa parte dos professores de lingua inglesa vive num contexto dificultador
para o exercicio de sua pratica pedagdgica, ora pela escassez de material, ora pelas condi¢des
precarias de trabalho, ora pela préopria formacdo docente, que inclusive gerou um
levantamento historico feito pela professora Vera Menezes sobre a formacao do profissional
em lingua estrangeira. Segundo ela, em 19 de outubro de 1962, foi aprovado o Curriculo
minimo para os Cursos de Letras, sob o parecer n° 283, pelo Conselho Federal de Educacao.
Tal documento previa a substituicdo do conjunto de linguas (aprendizagem de cinco linguas e
suas literaturas) por uma apenas, devido a pouca aten¢do que se d4 ao ensino de linguas
estrangeiras e 4 formagdo docente até nos dias de hoje. E visivel o aumento da procura por
licenciatura em espanhol, e a maioria dos cursos de Letras no Brasil oferece licenciatura
bilingue. Fato é que a Lingua Portuguesa é privilegiada nesses cursos contando com uma
carga hordria bem mais extensa do que a de lingua estrangeira. Isso faz com que muitos

busquem nos cursos de especializacdo um melhor preparo, 0 que nem sempre se concretiza.
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No entanto, ndo é apenas o curso de Letras responsdvel pela formacdo, dita deficiente,
de profissionais, outros cursos de licenciatura também vivem este mesmo dilema da formagao
chamada 3+1, trés anos destinados ao bacharelado e um de formacao pedagdgica. O MEC,
responsavel e preocupado com esse cendrio, constituiu uma comissao e o Conselho Nacional
de Educacdo aprovando em 19 de fevereiro de 2002 que a carga horéria das licenciaturas
passaria a ser de 2800 horas contra, até entdo, as 2.200 horas da resolu¢cdo de 17 e janeiro de
1972. O curriculo minimo de 1962 previa algumas disciplinas obrigatérias definidas por lei.
Ja a resolucdo de 13 de marco de 2002 da Camara de Ensino Superior n° 18, apesar de nao
desconsiderar as disciplinas convencionais, estabelece que o curriculo deve conter estruturas
flexiveis. As novas diretrizes recomendam ao professor de lingua estrangeira a integracao dos
conteddos basicos e os “caracterizadores da formacao profissional em Letras”, o que significa
nao mais dividir a formagao em conteido de um lado e disciplinas pedagégicas de outro. O
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais) divulgou recentemente um
novo instrumento de avaliagdo do curso de Letras — Lingua Estrangeira, cujo texto ressalta
como aperfeicoamento da prética as novas tecnologias e o trabalho colaborativo, a énfase na
articulacdo dos contetudos e suas didaticas especiais, bem como uma valoriza¢do do estdgio na
formagdo do professor. Por isso, faz-se urgente a necessidade de se investir na formagdo
continuada. Isso ndo significa fazer os cursos tidos como ‘treinamento’, hd uma grande

diferenca entre essas duas propostas. A respeito disso Leffa afirma que,

tradicionalmente tem-se definido treinamento como o ensino de técnicas e
estratégias de ensino que o professor deve dominar e reproduzir
mecanicamente, sem qualquer preocupagdo com sua fundamentagdo tedrica.
(...) Por outro lado, formagdo tem sido descrita como uma preparacdo mais
complexa do professor, envolvendo a fusdo do conhecimento recebido com o
conhecimento experimental e uma reflexdo sobre esses dois tipos de
conhecimento (LEFFA, 2001, p. 334-335).

O que se percebe, no entanto, € que de uma maneira ou de outra existem tentativas de
sanar as deficiéncias da formacgao de professores. Seja qual for o nome dado, o interessante €
notarmos que essa preocupacdo € recorrente nos dias atuais. Mas ndo foi sempre assim,
quadro que mudou a partir da década de setenta, segundo Jodo Cardoso Filho e Maria Leila
Alves “com o advento da Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus no inicio dos anos 1970 e a
Reforma da Secretaria da Educacdo em meados dessa mesma década (1976), as acdes de

treinamento e capacitacio profissional passam a ter a sua coordenacao (...) data dessa época a
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utilizacdo dos termos treinamento, capacitacdo, reciclagem” (2003, p.279-280). Ao longo do
tempo, os interesses mudaram e também mudou o foco desses cursos que, atualmente,

preocupam-se em formagao reflexiva, com propostas mais abrangentes, até mesmo no que se

N

refere a terminologia, em que ‘formagdo continua’, ‘formacdo continuada’, ‘educagdo
permanente’, todos com o mesmo sentido dado a ‘educacdo continuada’. Vé-se bem que o
problema nao estd na nomenclatura, mas nas contribuicdes que cada um desses cursos podem

trazer para a prética docente. Sobre tal discussdo, Zeichner diz que

primeiramente, precisamos reconhecer que reflexdo, por si s6, significa
muito pouco. De certo modo, todos os professores sio reflexivos. E
importante considerar o que e como queremos que eles reflitam. Os
pardmetros conceituais desenvolvidos para descrever os diferentes aspectos
da reflexdo (cf. Zeichner & Liston, 1996) apresentam os diferentes aspectos
da expertise de ensino como o conhecimento da matéria, a capacidade de
ensinar, o conhecimento dos alunos e o conhecimento dos aspectos sociais e
politicos do ensino. Vincular a reflexdo do professor a luta pela equidade e a
justica social que atualmente se dd em todos os paises ndo significa enfocar
unicamente os aspectos politicos do ensino. Os educadores precisam
conhecer sua disciplina e saber transformd-la de modo a ligi-la aquilo que os
alunos ja sabem, a fim de promover maior compreensdo. Precisam conhecer
melhor os alunos — o que eles sabem e podem fazer, assim como os recursos
culturais que levam a sala de aula (ZEICHNER, 2003, p.47).

Assim, a pratica pedagégica reflexiva executada de forma coerente leva a uma
instrucdo preocupada e centrada no aprendiz, e o professor tem a oportunidade de
experimentar uma formacao diferenciada capaz de tornar-se autocritico, flexivel, reflexivo e
consciente de que o desenvolvimento profissional € um processo intermindvel, que esta
sempre se reinventando e se adequando as novas delimitacdes causadas na sociedade em geral
e no proprio aprendiz. O que tem gerado varios estudos recentes sobre o tema da construcao

da identidade(s) dos sujeitos envolvidos na relagdo ensino-aprendizagem.
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1.3 Ensino de Lingua Inglesa na cibercultura

1.3.1 Desafios da educacio na contemporaneidade — as questoes da linguagem, da

cultura e da identidade

Cada um de nés carrega consigo uma ideia do que seja ‘cultura’. No Brasil, por
exemplo, este termo estd associado com a educagdo adquirida e que pode ser utilizada como
meio para ascensdo social para alguns. A aquisicdo de uma lingua estrangeira exemplifica
bem esse caso. Houve um tempo em que falar uma lingua estrangeira era sindnimo de ter
cultura. Da proclamacdo da Republica até o advento da Segunda Grande Guerra, falava-se
entdo, a lingua francesa. Depois desse conflito e o inicio da hegemonia de poder norte-
americano, o francé€s foi substituido pela lingua inglesa. Hoje, apenas o inglés ndo basta mais,
mesmo porque o termo cultura também mudou, ganhou outros valores, tais como o
aprendizado da informatica e o dominio das ferramentas tecnoldgicas. Neste sentido, o ensino
de linguas continuou a enfrentar dificuldades de vérias ordens. Atualmente, é pensado que
temos acesso a cultura a qualquer tempo; acesso a todo tipo de informacdo através de um
simples botdo: o do computador. Antigamente, os alunos eram obrigados a decorar todos os
afluentes do rio Sdo Francisco e a capacidade de reter este conhecimento determinava a
cultura de um individuo. Mas, isso ndo € mais assim. Alguns estudiosos, hd anos, vém
problematizando o termo ‘cultura’ para melhor compreender nossa prépria sociedade, logo
nossa propria identidade, através do nosso jeito de ser, de agir, de sentir. Kathryn Woodward,
por exemplo, destaca que “a cultura molda a identidade ao dar sentido a experiéncia € ao
tornar possivel optar, entre as varias identidades possiveis, por um modo especifico de
subjetividade” (2000, p.19).

Virios pesquisadores se dispuseram a discutir sobre o tema ‘cultura’. Alfredo Bosi, em
Dialética da colonizacdo (1992), faz uma reflexdo critica sobre ‘cultura’ no capitulo
intitulado “Colonia, culto e cultura”. O autor comega expondo sua revolta com o processo de
colonizagdo e a formacao, tanto do povo quanto das institui¢cdes, do nosso pais. Bosi parte do
verbo Colo (do latim ocupar, cultivar, dominar) para mostrar como o0s portugueses
conseguiram se impor e instituir o regime de escravatura. Em seguida, Bosi afirma ser
impossivel, em qualquer sociedade moderna, existir uma s6 ‘cultura’. Ele percebe a
pluralidade cultural e concebe o temo ‘cultura’ como “uma heranca de valores e objetos
compartilhada por um grupo humano relativamente coeso” (BOSI, 1992, p. 309). Por isso, o

autor aponta as vdrias culturas brasileiras, como por exemplo, a erudita, a popular, a
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universitaria, a de massa, deixando bem claro a pluralidade e a relacdo que essas culturas
mantém entre si, assumindo assim uma gama de significacdo. O autor reconhece a
complexidade da palavra ‘cultura’ no mundo atual, pois ndo podemos relacioné-la apenas ao
conhecimento cientifico, técnico ou histérico, mas sim concebé-la como transmissio de
valores, logo a ideia de transformacdo passa a ser mais valorizada e respeitada porque vai
implicar em progresso. Sendo assim, percebe-se uma concep¢do democritica da palavra
‘cultura’, e que resulta, inevitavelmente, em uma cultura de tolerancia.

Outro autor que também discute a respeito de ‘cultura’ € John Lyons em sua obra
Linguagem e linguistica (1987). A partir de um questionamento do que é ‘cultura’, ele
defende que se deve entender ‘cultura’, ndo no seu sentido clédssico, que poderia ser sindnimo
de civilizag¢do, oposto a barbarismo, referindo-se a exceléncia em letras e arte, erudi¢dao; mas
no seu sentido antropolégico, conhecimento adquirido socialmente, isto €, “o conhecimento
que uma pessoa tem em virtude de ser membro de uma sociedade” (LYONS, 1987, p. 274).
Esse conhecimento, literalmente prético, ¢ o saber como algo deve ser feito para obter
melhores resultados. Lyons ressalta também a importancia da linguagem em relacao a cultura.
Para ele, a linguagem é um trago cultural que o individuo adquire pelo fato de pertencer a uma
sociedade.

Sabemos que a linguagem guarda em si diversas formas de comunicacdo e a lingua é
apenas uma delas. E também a lingua uma expressdo da cultura, além claro, do seu cardter
transformador, sabe-se que ela é uma das formas mais flexiveis de se comunicar, devido ao
fato de a lingua ndo ser uniforme, nem tunica, nem fixa e assim como a cultura, tem carater
dindmico. No entanto, vale lembrar que, paradoxalmente, a lingua também se mostra
conservadora e que as mudancas linguisticas ndo mudam na mesma velocidade que os
elementos culturais. Atualmente a urgéncia na comunicacdo se d4, em grande parte, pelo fato
de estarmos vivenciando as transformagdes da contemporaneidade. H4 uma enormidade de
conteddos disponibilizados nos suportes mididticos que, definitivamente, entraram para o
cotidiano da sala de aula, e que ndo necessariamente sdo considerados cultura.

Em recente reportagem publicada na edicao de junho de 2011 da Revista Epoca, cuja
capa trazia a questdo se “o ensino digital funciona”, podemos ver a evolucdo dos aparatos
utilizados na escola desde o quadro negro, o mimedgrafo, passando pelo retroprojetor até
chegar ao computador, e ao mais novo dispositivo, o fablet. Interessante € notar que novos
termos, novos aparelhos, novas teorias vao sempre surgir para tentar explicar, entender ou
mesmo aceitar fatos da vida moderna, e assim, surgiu também uma nova geracdo, a da

cibercultura. Lemos (2003) trata o termo de forma clara como sendo “a cultura
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contemporanea marcada pelas tecnologias digitais” (p. 01), sendo assim, pressupomos um
espaco para essa nova modalidade cultural que se designou ciberespago, um espaco virtual em
que a presenca fisica ndo € necessdria para se estabelecer a comunicacdo. E nele hoje que esta

inserido o estudante da era moderna.

Vivenciando o contexto de um mundo pautado pela cibercultura, que aponta a
aprendizagem significativa através da interatividade, acreditamos que o processo de
ensino/aprendizagem necessita de uma producdo conjunta em que as partes envolvidas, acima
de tudo, se eduquem coletivamente. A adequagcdo da realidade da sala de aula ao nivel
cognitivo do aluno, aos assuntos de interesse do mesmo, sdo apenas alguns dos pontos que
devem ser levados em consideragdo para que possamos atingir os objetivos desejados que
levem a uma boa aprendizagem de uma lingua estrangeira. E isso pode ser feito, por exemplo,
utilizando a linguagem cinematografica, que se coloca como uma fonte cultural extremamente
rica através da qual podemos fazer relagdes, inferéncias e andlises de varios assuntos, tidos
como matéria escolar e que em um filme sdo trazidos a tona e podem gerar discussoes
significativas para a sala de aula contemporanea.

As questdes que envolvem o entendimento do termo cultura podem ser discutidas e
analisadas com base em elementos préximos da realidade dos alunos nos dias de hoje. O
grande desafio nao € fazé-los entender cultura em todas as suas manifestagdes, no seu sentido
mais amplo e profundo, mas leva-los a serem criticos, reflexivos, mais tolerantes. Exemplos
para isso ndo nos faltam, tanto no decorrer da Histéria quanto atualmente, e neste dltimo
tomamos os filmes Matrix (1999), dirigido pelos irmdos Andy Wachowski e Larry
Wachowski; e Avatar (2009) de James Cameron, como exemplos. Dois icones da industria
cinematografica, vencedores do prémio do Oscar, e categorizados fic¢ao-cientifica. Enquanto
um trata o embate entre 0 homem e a médquina na era da democratizagdo dos computadores
pessoais, o outro, em menos de uma década veio retratar o hibridismo entre os mesmos.
Algumas caracteristicas deles sao recorrentes em filmes infantis, romances, cldssicos da
literatura e até mesmo mitos, pois por trds do pano de fundo da tecnologia estdo histérias ja ha
muito conhecidas em tantas outras obras, tanto na literatura quanto no cinema € que nos
servem de verdadeiras aulas de cultura acima de tudo, e por que ndo dizer de auto-
entendimento.

Entre Matrix e Avatar podemos tracar um paralelo com vdrias coincidéncias, a
comegar entre 0s personagens principais Neo e Jake, respectivamente, pois cada um ¢é

considerado “O Escolhido”, sdo testados, treinados e desafiados, vencem no final, como
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sempre, feliz, mas ndo necessariamente com casamento, bem tipico da realidade dos dias de
hoje. A recorrente luta entre o0 Bem e o Mal, onde o primeiro sempre hd de vencer. E a
cibercultura embutida no cenério nos proporcionando a discussdo de como a midia cria outro
mundo e como hoje isto é tdo presente no plano educativo. Uma década separa os dois filmes
aqui em questdo, e mesmo assim a temdtica € recorrente. A questdo da transformacdo, da
metamorfose, do conflito entre homem e mdquina. A angudstia sempre presente nos
protagonistas, as fortes referéncias religiosas, bem como a fragmentacdo identitdria dos

mesmos. Segundo Gregolin,

um fator determinante para essa mobilidade identitdria sem fim € a midia em
geral e, particularmente, a eletronica, ji que a internet possibilita os jogos
com a identidade. Isso tem a ver com o fato de que nosso mundo fluido
exige que as identidades ndo sejam permanentes (GREGOLIN, 2008, p.89).

Ao pensarmos a sala de aula atual podemos claramente perceber alguns dos fatos
acima descritos muito presentes no cotidiano do contexto educacional. A realidade da
sociedade em geral, e da escola, hoje é mediada pela cibercultura. Por isso a escola tem que
por em pratica novas linguagens que motivem os alunos para que o aprendizado se torne
significativo. Pois devemos saber que o aluno chega na escola ja educado pela familia, e
também, pela midia eletronica. Aprende a se informar, a sentir, a fantasiar, a relaxar, a
conhecer os outros, 0 mundo a sua volta, e a si mesmo. Pode-se dizer que a relagdo com a
midia € prazerosa, uma vez que mostra o mundo de outra forma, mais ficil e agradavel. Assim
posto, a comunicagdo se dd em outras esferas através de varios dispositivos, isto é, hd um
espaco (a internet, o mais popular deles, mas também pager, celular) reservado para isso,
denominado em meados dos anos 80, ciberespago, € que nos ultimos anos pode-se afirmar,
tem sido mais frequentado que qualquer biblioteca, livraria, museu, ou qualquer outra fonte de

pesquisa. Numa interpretacio de Lévy,

as paginas da Web exprimem ideias, desejos, saberes, ofertas de transacao de
pessoas e grupos humanos. Por trds do grande hipertexto fervilham a
multiplicidade e suas relagdes. No ciberespaco, o saber ndo pode mais ser
concebido como algo abstrato ou transcendente (LEVY, 1999, p.162).

Sem duvida estamos vivenciando uma sociedade em que as identidades sdo altamente

influenciadas pela midia, e que a enorme gama de modelos identitarios priorizam a
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efemeridade contemporanea. O sujeito da atualidade € bombardeado por ideologias, imagens
simbolicas, padrdes estéticos, bens de consumo, hdbitos, comportamentos, esteredtipos e
necessidades que compdem o imagindrio dos individuos. As identidades se colocam com certa
mobilidade em se construirem e se desconstruirem de acordo com as ideias difundidas e
criadas em cada tempo. Sdo caracteristicas das sensibilidades contemporineas seguirem a
moda difundida na novela, ou ingressar nas redes sociais utilizando perfis diferentes dos da
realidade.

A atmosfera da sala de aula de lingua inglesa, especificamente, redesenhada pela
modernidade, deve levar em consideracdo ndo apenas a lingua em si, enquanto cultura, mas
reconhecer as multiplas culturas que se entrelacam nas relacdes propostas. A cultura do
aprendiz, do professor, do material didatico e da infinita gama de opcdes que se tem, tanto nas
ferramentas tecnoldgicas, quanto no espago virtual. Tudo isso porque cultura e identidade
estdo ligadas definitivamente, e desta relacdo, através da linguagem, ¢ que nos posicionamos
no mundo enquanto individuos.

Ha que se considerar também, a linguagem como algo vivo, dindmico e em constante
transformac¢do. Logo devemos nos atentar e perceber os valores recorrentes nos discursos do
individuo na atualidade, pois eles sdo elementos que fazem parte da constituicdo de suas
proprias identidades. O professor precisa, também, estar seguro de que € o sujeito responsdvel
na tomada de decisdes em sala de aula, inclusive na interferéncia da escolha dos contetidos
como, por exemplos, abordando os exemplos citados acima. Nas palavras de Tomlinson, “eles
sdao também produtores de materiais e que sdo, definitivamente, responsaveis pelos materiais
que seus alunos usam” (2006, p.2), ou seja, os materiais diditicos ndo devem se restringir
apenas ao livro didatico nem mesmo algo produzido fora de sala de aula. Qualquer material
condizente com o contexto escolar usado pelo professor, desde que ajude no processo de
ensino, pode ser considerado diddtico sob ponto de vista da realidade no ambiente
educacional (uma conversa, uma revista, uma fotocopia entre outros tantos).

Nesse ponto reside a importancia da andlise feita acima, pois as diferentes linguagens
utilizadas no nosso cotidiano propiciam diferentes possibilidades de organizacdo curricular
(utilizacdo de materiais outros que nao apenas os considerados didéticos), o que nos leva a
considerar a questdo da inclusdo/exclusdo na escola. Uma vez tomada uma abordagem critica
e diferenciada em relacdo as identidades e diferencas, ampliamos sensivelmente a discussdao
politica e social dentro da instituicdo. Ao se contemplar tais contextos no ambiente escolar
estamos fornecendo recursos para a formacdo do aluno autdénomo, critico e com

responsabilidade social na construcdo de sua propria historia, seja confirmando as identidades
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ou explicitando as diferencas, sem claro, instigar exclusdes. Assim seja através de uma
musica, um fato, um filme, € importante que se proponha uma produc¢do discursiva capaz de
produzir sentidos de maneira definitiva, para isso as vdrias ferramentas utilizadas em sala de
aula sdo levadas em consideracdo e sdo também alvo de estudos e pesquisas, bem como uma
das mais recentes delas chamadas Tecnologias da Informac¢do e da Comunicagdo (TIC), o que
implica em outras perspectivas para a educacdo e logo, em novos desafios para o educador. A
configuragdo atual do ensino nos permite contar com uma nova dimensdo incorporada ao

processo pedagdgico e que modificardo as chamadas tecnologias educacionais.

1.3.2 Ensino de Lingua Inglesa e as tecnologias educacionais

Desde os primdrdios até os dias de hoje, o0 homem utilizou de alguma ferramenta que o
ajudou a viver melhor no ambiente e no tempo em que se encontrava, a isso Kenski (2003,
p.91) d4d o nome de “tecnologia”. Assim, por vezes, nos deparamos com a expressao ‘“Novas
Tecnologias” sendo utilizada em vdrios contextos, ora, ‘novas’ nesse caso entdo, seria
relativo, pois sabemos que dada a época em que estd sendo usada sempre serd ‘nova’, e
passado o tempo, o que é ‘novo’ torna-se ‘velho’. Litwin discute outro conceito, bem mais

amplo e que vem gerando estudos no campo da educagdo. Para a autora

entendemos a Tecnologia Educacional como o corpo de conhecimentos que,
baseando-se em disciplinas cientificas encaminhadas para as praticas do
ensino, incorpora todos os meios a seu alcance e responde a realizacdo de
fins nos contextos sécio-histéricos que lhe conferem significacdo. A
Tecnologia Educacional, assim como a Didética, preocupa-se com as
praticas de ensino, mas diferentemente dela inclui entre suas preocupacdes o
exame da teoria da comunicacdo e dos novos desenvolvimentos
tecnoldgicos: a informética, hoje em primeiro lugar, o video, a TTV, o ridio,
0 4udio e os impressos, velhos ou novos, desde livros até cartazes (LITWIN
apud LITWIN, 1993, p.5)

Entdo, pode-se notar que a partir dos conceitos expostos, a tecnologia passa, de forma
definitiva a fazer parte do cotidiano nos curriculos escolares, e assim, mudando os rumos na
constru¢do do conhecimento. Esse fato se deu no inicio dos anos 50, nos Estados Unidos, em
que a Tecnologia Educacional era um assunto crescente em relacdo a comunicacdo havendo

grande interesse em aliar-se com outras esferas cientificas, neste caso em particular, com a
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psicologia. A década de sessenta utilizou-se dos estudos da psicologia cognitiva. Ja a década
seguinte tomou a Tecnologia Educacional sob dois angulos, um restrito € um amplo, em que o
primeiro se limita a utilizagao dos aparelhos, dos meios e o segundo tem por caracteristica um
conjunto de principios, logicas e procedimentos que visem a educacdo, nas palavras de
Maggio (1997 p.14-15). A década de 70 foi marcada pela Linguistica Aplicada que, naquele
momento, orientava os estudos de linguas associado a gravuras e imagens que, supostamente,
amenizariam o cardter mecanico da repeti¢do, apesar de utilizado, até hoje, como quase tnico
método de ensino. Nos 30 anos seguintes se deu o desenvolvimento do método dudio-lingual
e varios outros dispositivos passaram a compor os materiais diddticos utilizados nas aulas de

linguas estrangeiras, e aparecem atualmente, com certa frequéncia, nas escolas.

Os contornos do terceiro milénio dao forma as tecnologias de som, imagem e
movimento em multimidia em um unico equipamento, que é o computador; e também em
hipermidia, isto €, na rede mundial de computadores. Este fato ndo se limita aos ambientes
formais de ensino e aprendizagem de linguas, mas estd também em lugares publicos, bem
como nos lares, o que facilita o acesso a aquisicao de linguas estrangeiras em relacdo ao
século passado. Assim sendo, os materiais didéticos até hoje utilizados tentam a todo custo se
associar com esses outros recursos buscando uma proximidade com a realidade da lingua
estrangeira, o que € facilitado com os estimulos dudio-visuais dos dispositivos tecnolégicos do
cotidiano dos novos aprendizes. Paradoxalmente, esse cendrio ndo se reflete na escola publica
brasileira, uma vez que a maioria destas institui¢des nio faz parte da inclusdo digital, logo, a
aprendizagem fica limitada a fala do professor, ao quadro e giz, e na melhor das hipéteses, a
um material didatico impresso, que nem sempre € o livro didético, tornando assim o ensino e
a aprendizagem de linguas uma tarefa pouco atraente para a geragcdo do século XXI e que nas

palavras de Basso,

& impossivel ensinar lingua inglesa em escolas publicas, uma vez que nem hé
razdes suficientemente fortes nem objetivos claros e reais para ensind-la
neste contexto, nem materiais diddticos para auxilid-los nesta situagdo
adversa, para ndo mencionar o descrédito da disciplina e sua desvalorizacdo
perante as demais, e junto aos alunos (BASSO, 2006, p.74).

E importante perceber que, apesar de tantas mudancas e de contextos, as vezes,
desfavoraveis, o livro didatico carrega consigo uma carga significativa de ideologias que sao

utilizadas, a priori, para fins didatico-pedagdgicos, mas que acaba por difundir outras culturas
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muito distantes da realidade do aprendiz, o que pode levar a uma ndo-identificacdo e, logo,
ndo-aceitacdo, bem como uma resisténcia, até mesmo, inconsciente da aprendizagem de
lingua estrangeira. Sabe-se, no entanto, que de todas as tecnologias, novas ou nao,
educacionais ou nao, os livros foram (e nenhum outro instrumento mais) capazes de nio se
tornarem obsoletos, aqui especialmente, os didéticos, pelo menos até a presente data, e que

Santomé defende ser

uma das idiossincrasias-chave na hora de examinar a cultura e a selecio
cultural efetuada por este recurso educacional é que os livros didaticos
costumam evitar temas conflituosos para poderem ser vendidos a um maior
nimero de instituicdes escolares e estudantes. Mas costumam apresentar a
opcao seletiva que realizam como se fosse uma conclusao final, uma questdo
que ndo pode ser modificada. Normalmente ocorre uma omissdo ndo sé de
outras dimensdes culturais (todo mundo é consciente de que nos livros-texto
existem temas, aspectos da realidade social, econdmica, politica, cultural e
militar que s@o ignorados), mas, o que € mais importante, também sdo
ocultadas perspectivas cruciais e/ou conflituosas sobre os assuntos que neles
sdo tratados (SANTOME, 1998, p. 173).

A relevancia do livro didédtico é de tamanho impacto que ele vem sendo tema de
pesquisas e estudos sob vdrias Gticas, pois a diversidade de elementos que a circunda nos
permite vé-la dos mais diferentes angulos. Assim, faz-se necessdrio um resgate sobre este
recurso didatico em geral, e em particular, em Cataldao — GO, Brasil, onde esta pesquisa se

realiza e se destina.
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2 LIVRO DIDATICO

2.1 Breve historico do livro didatico

O livro didético (LD) vem sendo alvo de pesquisas sob 0s mais diversos aspectos seja
o pedagdgico, o cultural, o econdmico ou o politico. Sabe-se que o mesmo faz parte da cultura
do povo brasileiro hd varias geracdes, e que, ao longo do tempo, com as transformagdes da
nossa sociedade, ele também sofreu mudangas significativas, mas que mesmo assim mantém
o status na formacdo académica de mediar a construcio do saber. Ele ainda é uma das
principais ferramentas da aprendizagem, em muitos casos a Unica, utilizadas em sala de aula.
Por isso, sua histéria se confunde com a politica do LD no Brasil, fazendo-se necessaria uma
retomada no tempo, mesmo que sumariamente, para melhor entendermos seu contorno e
implicagdes no ensino publico, em especial. Grande parte das informacgdes a seguir foi

coletada na obra de Castro (2005).

No Brasil, os materiais impressos e as bibliotecas tém sua trajetéria historica
relacionada a ordem politica, econdmica e social em que o pais se encontrava desde sua
colonizagdo. O periodo de formacdo, entre os séculos dezesseis e dezessete, é a referéncia
inicial no processo de ensino no Brasil. Os primeiros livros de cardter didatico e doutrinario
eram voltados a atividades catequéticas e se restringiam aos colégios das ordens religiosas,
especialmente, a dos jesuitas. Suas bibliotecas eram limitadas e seu desenvolvimento se
confunde com o dos livros, que chegavam da Europa ao pais por intermédio dos padres ou
pelo rei, e ainda, impressos em latim. Cronologicamente podemos comegar em 1553, quando
o Padre Correia pediu os livros em outro idioma, que ndo o latim, “...por que nao sou latino,
isto €, porque ndo posso utilizar livros em latim que nao compreendo” (LEITE, 1938, p.541).
Para ampliar os acervos das bibliotecas além de comprarem livros, contava-se também com as
‘esmolas’ — termo utilizado na época da colonizacdo para um bem material cedido a
instituicdes ou pessoas — e quando morria um jesuita sua colecdo também era recolhida as

bibliotecas dos colégios.

Outras reivindicagdes por livros também vinham da ordem dos beneditinos, dos
franciscanos, que tinham suas escolas e bibliotecas, bem como os jesuitas, como afirma

Moraes
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escasseavam mais os livros de texto para as escolas. Ao comegar o Colégio
de Sao Paulo de Piratininga, ndo existiam artes nem livros, pelo menos para
todos. Via-se obrigado Anchieta a escrever os indispensdveis apontamentos
e a distribui-los pelos alunos. Na Baia, pedia o P. Grao, em 1555, livros de
textos, tanto para os que principiavam como para os mais adiantados
(MORAES, 1979, p.34).

O fato de termos os livros disponiveis em outra lingua ja dificultava o acesso
aos mesmos. Além disso, os livros em romance, ou poéticos eram considerados profanos, logo
podemos perceber uma das primeiras manifestacdes de censura, pois dizia-se na época que
estes deveriam ser ‘emendados’. Em 1564, € concedida a licenca para emendas de livros no
Brasil, o “Cardeal Infante, como legado e latere Inquisidor Geral, para emendar os livros todo
mais que he defesso no cathalogo do sagrado comgilio Tridentino e no nosso, sendo em
causas da dita Companhia somente, e do que assim se emendar se poderd usar” (MORAES,
1979, p.13). Somado a esse cendrio, tinha-se também, a questdo geogréfica, pois a maioria das
bibliotecas se encontrava na regido sudeste onde as instituicdes de ensino e culturais se
instalaram primeiro devido ao desenvolvimento dos estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e
Minas Gerais. Em 1583, algumas das obras proibidas e cldssicas chegaram ao Brasil. “A
Congregacdo Provincial da Baia (1583) prop0s que se desse alguma emenda aos livros de
humanidades de Plauto, Teréncio, Horacio e Ovidio. Com efeito, receberam-se no Brasil estes
autores, como se usavam, ja expurgados e adaptados ao ensino da juventude, no Colégio
Romano” (MORAES, 1979, p.13). Assim, em 1589, ao passo que os titulos ficavam mais
numerosos, aumentava também, o nimero de desaparecimento dos mesmos. As bibliotecas
tiveram que se organizar, pois segundo Moraes para se arruinar uma biblioteca bastava que se
empreste os livros (1979, p.12). De acordo com este mesmo autor, surgiu entdo a necessidade
de catalogar os acervos existentes ‘da banda de fora’ com a intencao de facilitar a contagem e
a falta de algum titulo, e logo, evitar futuros furtos, bem como controlar o que seria lido pelos
alunos. Em 1595, a legislacdo geral previa que fossem eliminadas ou corrigidas as obras
obscenas e heréticas que pudessem prejudicar a construcao do individuo e dos bons costumes
(1979, p.13). Neste tempo as leituras das vidas dos santos e das sagradas escrituras eram de
carater obrigatério, bem como as obras de Escoto, Santo Tomaz de Aquino, Nicolau de Lira
entre outros. Mas, ja em 1593, outra solicita¢do a Lisboa de livros em idiomas como o inglés

e o espanhol, partiu do padre Jodo Vicente Yate.

Passados pouco mais de duzentos anos este cendrio ja apresenta algumas mudangas,

porém € em de 22 de janeiro de 1808, data em que a familia real portuguesa chega ao porto de
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Salvador, Bahia, que, de fato, as mudancgas causariam um impacto mais significativo e rapido,
tanto no ambito nacional, quanto internacional. A primeira, e talvez a mais importante de
todas as decisdes do principe regente do Estado portugués, dom Jodo de Braganga, em menos
de uma semana, foi a abertura dos portos as nacdes amigas de Portugal, isto significava muito
mais, pois desencadeou uma verdadeira revolu¢do na economia brasileira. Estava decretado o
fim do monopodlio comercial portugués com o Brasil. A importancia histérica deve-se,
inclusive, ao fato de esta decisdo ter sido a primeira Carta Régia promulgada em terras
brasileiras em 28 de janeiro de 1808. Seguindo as novas mudancas foi inaugurada a primeira
faculdade de Medicina no Brasil, a autorizac¢io para a criacdo das industrias de pdlvora, vidro,
tabaco e a colheita de algoddo. E para este trabalho, o mais importante passo que foi a
instalacdo da Imprensa Régia, instalada no Rio de Janeiro em 13 de maio de 1808, hoje
Imprensa Nacional. Nesta nova atmosfera percebia-se a intensa chegada de imigrantes ao
Brasil, especialmente europeus, e isso foi mais um dos fatores decisivos para que os livros
adquiridos fossem em outros idiomas. Até o século XIX, a influéncia maior vinha de Portugal
e Franca, especificamente a Era Belle Epoque, que tinha em Paris o palco das inovacdes,
transformagdes, além de ser também, o centro que produzia e exportava cultura urbana de
divertimento para o mundo através das tecnologias de comunicacdo que se expandiram nesta
época dentre outros artefatos como o telefone, o telégrafo sem fio, o cinema, o automével, o
avido, a bicicleta, mudando, definitivamente, o modo de ver, de viver e de pensar o cotidiano

cada vez mais marcado por um clima artistico e intelectual.

Reconhecidamente, este foi um periodo de cultura cosmopolita europeia que
influenciou o resto do mundo datando do final do século dezenove (1871) até inicio do século
vinte com a Primeira Guerra Mundial (1914). Se € que se pode demarcar seus limites, ja que
se tratava de um estado de espirito, bem mais que algo concreto, no Brasil, esse momento teve
inicio em 1889, com a Proclamacdo da Republica, e durou até 1922, com o Movimento
Modernista marcado pela Semana de Arte Moderna. De acordo com seus estudos, Silva diz da

literatura desta fase que,

formados antes da guerra de 1914, vivendo em uma época de paz e
pertencendo em sua maioria a elite nacional, os escritores brasileiros que
compartilhavam dessa estética escreviam predominantemente para distrair-
se, e distrair os leitores (...) Esta literatura ‘sorriso da sociedade’, todavia,
ndo se constituiu a principal visdo artistica de Belle Epoque. Na era do
progresso industrial, do evolucionismo e do materialismo histérico ndo foi
necessario ler Darwin, Comte e Marx para perceber que a razio dominava o
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sentimento e que os critérios objetivos deviam se sobrepor aos subjetivos.
Tal fato pode ser constatado ao se observar as trés tendéncias literdrias que
surgiram na ficcdo brasileira em fins do século passado. Apesar das
diferencas entre elas, a andlise psicoldgica de Machado de Assis, a andlise
naturalista de Alufsio de Azevedo e o regionalismo de Afonso Arinos e
Valdomiro Silveira, tinham como ponto em comum, conforme Afrinio
Coutinho em A literatura no Brasil (1969), a proposta de representar o
mundo através de um foco realista (SILVA, 2008, p.85-86).

A atmosfera francesa detinha o dominio, os hdbitos e costumes, bem como a parte
educativa e cultural que desfrutavam de uma supremacia quase intocdvel, o que podia ser

percebido e sentido em todas as esferas da sociedade, pois segundo Castro

o setor livreiro acompanhava a tendéncia geral. Bem ao gosto da moda,
importava-se muita literatura francesa para uma elite de consumidores cultos
e endinheirados. Enquanto os filhos eram educados, com extrema rigidez,
para se tornarem bacharéis, o Brasil contava com a espantosa cifra de 84%
de analfabetos — quase a mesma porcentagem de populagdo alfabetizada na
Franga no final do século XIX (A ATIVIDADE apud CASTRO, 2005, p.94-
95).

Assim sendo, estava claro o disparate entre as bibliotecas, a circulacdo e veiculacido de
material impresso para fins pedagdgicos, pois o analfabetismo se apresentava em grande
escala. Apesar dos inimeros fatores desfavordveis da época em questdo o sistema de ensino
foi ganhando terreno, e a demanda pela educacao escolar foi aumentando, especialmente para
formar professores, pois estes garantiriam o futuro das novas geragcdes e também teriam
consciéncia intelectual para criar e manter outras bibliotecas. Surge entdo em 1854 a primeira
editora fundada no Brasil por Nicoldo Antdnio Alves, Editora Francisco Alves, que passa

entdo a publicar e imprimir os LDs que, no inicio, vinham de Portugal.

Na primeira metade do século vinte, era comum ainda ver livros impressos nas
tipografias Garnier, Arraut e outras, obras como as de Machado de Assis, Graca Aranha,
Coelho Neto, entre outros. Além dos motivos ja elencados havia também outro fator
preponderante que dificultava o acesso ao livro brasileiro — o preco. A trajetéria® do LD teve
inicio em 1929 com a do Instituto Nacional do Livro (INL), 6érgao que legislava sobre as

politicas do LD com a finalidade de legitimacao e, como consequéncia, uma maior produ¢ao

® Dados atuais sobre o Livro Diddtico foram retirados do site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacio (FNDE).
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do mesmo. Esta proposta se fortaleceu na década de 30 quando o Brasil buscava o
desenvolvimento de “uma politica educacional consciente, progressista, com pretensoes
democraticas e aspirando a um embasamento cientifico” (FREITAG et al., 1993, p.12). O
temo ‘Livro Didético’ entdo, se fixa nessa época, e passa a ser entendido, até os dias atuais,
como sendo o livro destinado ao ensino, adotado na escola, e que se propde a seguir 0s
programas curriculares escolares. Ainda assim, foi apenas no governo do presidente Getilio
Vargas, 1934, que o INL recebe a tarefa de editar obras literdrias, elaborar enciclopédia e
diciondrio nacionais para auxiliar na formacdo intelectual da nacdo brasileira, bem como
aumentar o nimero de bibliotecas publicas existente. Passados quatro anos o tema LD entra
nas discussdes do governo que institui uma Comissdao Nacional do Livro Didatico (CNLD),
através do Decreto-Lei n® 1.006 de 30/12/38, para cuidar da produgdo, da circulagdo e do
controle do mesmo, este uUltimo, sabidamente, com ares mais politico-ideolégico do que
didatico; e que pela primeira vez, é apresentada a definicdo do termo ‘livro didético’ da

seguinte forma,

os compéndios escolares e os livros de leitura em classe: ‘Art. 2°, § 1° -
Compéndios sdo os livros que expdem total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares; § 2° - Livros de leitura de
classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros
também sdo chamados livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de
classe, manual, livro diditico (OLIVEIRA apud OLIVEIRA et al. 1984,
p-22).

Tal periodo foi marcadamente conhecido como ‘Estado Novo’, que acima de tudo
prezava a garantia da identidade e/ou unidade nacional. Essa comissdo, também, foi posta a
prova por conta dos critérios pouco didéticos utilizados na avaliagao dos livros, assim sendo o
Estado, em 1945, através de outro Decreto-Lei de n° 8.460, de 26/12/45, restringe,
aparentemente, ao professor a escolha do LD a ser adotado para consolidar as condi¢des de
utilizagdo, produgdo e importacdo dessa obra, porém isso significava a ampliacdo da comissao
e a manutencdo do poder de decisdo. A situacdo perdurou por muito tempo, apesar de tantos
problemas, talvez o maior de ordem centralizadora, e ainda, a transformacdo do LD em um

bem altamente rentavel e comercializavel.

Sabe-se, no entanto, que até mesmo nos dias atuais, o LD é objeto para poucos, pelo

menos para os alunos das escolas pesquisadas que tém contato com o livro apenas no



43

ambiente escolar, ndo sendo permitido o uso em suas casas. Porém, ja no inicio da segunda
metade do século vinte surge outro problema, para os editores segundo Castro (2005, p. 97),
paralelo ao do analfabetismo: o livro de bolso. Considerado na época os ‘livros de venda
facil’, o que causou mudangas tanto no que tange a pratica da leitura em si, quanto na
formacdo cultural do povo brasileiro. Houve uma profusdo de ideias a favor e contra os tais
livros ditos baratos, dos pobres. Uns defenderam que eles atingiriam um nimero muito maior
de leitores, outros contestaram seu conteido e até sua apresentacdo mais descompromissada,
por assim dizer. Contudo é preciso reconhecer que foi a partir de 1960 que as editoras
passaram a considerd-los tteis e entdo um consorcio entre “Civilizagdo Brasileira, José
Olympio, Nacional, Martins e Itatiaia de Belo Horizonte para langar reimpresso [...] em
edicoes de pequeno formato de 50.000 exemplares. A distribui¢do deveria ser feita em bancas
de jornal e em quiosques de aeroportos e farmacias” (PEREGRINO JUNIOR, 1967, p.86).
Além das editoras investirem nos livros de bolso, por terem grande aceitacdo, passaram
também a investir nos LDs, pois os outros tinham ‘saida facil’ e no comeco da década de
sessenta apresentava problemas em relagdo ao mercado editorial do pais, ndo conseguindo,
por exemplo, atender o meio académico. O LD comecava, deste modo, a ocupar um lugar de

mais destaque no ambito nacional.

A partir do decreto presidencial n°® 59.355, de 4 de outubro de 1966, criou-se a
Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED) do Ministério da Educagdo e
Cultura (MEC), tal instituicdo € o resultado de um convénio entre o Sindicato Nacional de
Editores de Livros (SNEL) e a United Agency for International Development (USAID). A
finalidade era acabar com os entraves entre o governo e as editoras privadas, e coordenar a
edi¢do, producdo e distribuicdo do LD, pretendendo distribuir 51 milhdes de livros em 3 anos,
gratuitamente. Vdrias criticas por parte dos educadores foram feitas uma vez que o MEC e o
SNEL ficaram responsdveis por executar as agdes tomadas e a USAID fazer o controle destas
acoes. No auge da ditadura militar, o decreto 1077, de 06 de janeiro, determinava que todo
livro (nacional ou importado) deveria ser submetido a verificacdo da Policia Federal, que
cuidaria da prevaléncia da moral e dos bons costumes. Isso demonstrava a censura, € o
cerceamento da livre expressao da época em questdo (livros sobre Paulo Freire, Marx, entre
outros tidos como imorais, revoluciondrios; foram colocados em lugares reservados para essa
finalidade). No primeiro ano da década de setenta, por meio da portaria n° 35, de 11/03/1970,
o MEC com recursos do INL, suplementa o sistema de coedi¢do de livros com editoras

nacionais. Temos o entdo conhecido ‘escandalo da COLTED’ que durante muito tempo, no
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regime militar, mudou a orientacdo da politica do livro didatico no pais. Com a facilidade
financeira, e a suposta ‘ajuda’ da USAID, o que se percebeu foi um intenso controle de
conteido desencadeando em 1971, o fim do supracitado convénio MEC/USAID e da
COLTED, e para desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF) foi, entdo, escalado o antigo INL em substitui¢do aos 6rgdos mencionados. Com
apenas cinco anos em agao, em 1976, foi a vez de o INL ser extinto e a Funda¢do Nacional do
Material Escolar (FENAME) passa entdo, a ser responsavel pela execucdao do PLIDEF. Outro
decreto € instalado o de n°® 77.107, de 04/02/76, em que o governo, através dos recursos do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagcdo (FNDE) e dos estados, d4 inicio a compra
de livros, no entanto tais esfor¢cos nao alcancaram todos os alunos do ensino fundamental,
logo a maioria das escolas municipais foi excluida do programa como uma tentativa de sanar
tal deficiéncia. Assim, a partir desse periodo se estabelece, definitivamente, a politica do
governo incorporando o aluno menos favorecido. Entretanto, o mesmo assistencialismo e
centralizacdo permaneciam. Por esta razdo, para substituir a FENAME, em 1983, cria-se a
Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) incorporando alguns dos programas do governo,
inclusive o PLIDEF. Outros problemas surgiram tais como autoritarismo governamental,

dificuldades de distribui¢do no prazo, lobbies de empresas e editoras, dentre outros entraves.

O que se percebe, até entdo, sdo vdrias iniciativas e infinddveis decretos-lei, que
tentavam regulamentar a questdo do LD, mas que por um motivo ou outro, sempre se
mostravam insatisfatérios, pois a tomada de decisdo sempre partia de um 6rgdo com pouco
conhecimento de causa em relagdo as questdes que envolvem a educagdo. Ao professor, maior
conhecedor da realidade em sala de aula, ndo era dada a oportunidade de discutir a respeito da
escolha do livro a ser utilizado. Além de centralizadora, autoritaria, a politica governamental
apresentava alto grau de burocracia. Cabe enfatizar que a garantia de uma educacdo de
qualidade, deve, imperiosamente, contar com a participacdo do professor, ndo apenas na
escolha do livro, mas, principalmente no que tange a sua formagao, motivacao, remuneragao,
entre outros fatores que asseguram o profissionalismo em questdo. Nessa perspectiva,
podemos dizer que foi a era do descaso, em que a industria livreira no Brasil ganhou
proporg¢des gigantescas, infelizmente nio atentando para a qualidade, e mais uma vez o estado
interveio para garantir a regulamentagdo do LD criando em 1985 o atual Programa Nacional

do Livro Didético (PNLD).

Foi em 1985 também, que, o PLIDEF foi substituido pelo atual PNLD, com foco no

ensino fundamental publico e na gratuidade dos livros, reconhecido pelo decreto de n® 91.542,
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de 19/08/85, carregando consigo mudancas importantes para o sistema de ensino de modo
geral como: a) escolha do livro pelos professores; b) reutilizacdo do livro, logo eliminacao do
livro descartdvel e aperfeicoamento da producdo desses visando durabilidade e consequente
constru¢do do banco de livro diddtico; c) extensdo da oferta a todos os alunos das escolas
publicas e comunitdrias; d) financiamento da aquisicao dos livros (FAE) pelo governo federal,
consequentemente fim da participacdo dos estados e garantia ao professor na escolha dos
livros. Em 1993/1994, anos subseqiientes a uma distribuicio comprometida de livros por
motivos or¢amentdrios, define-se, entdo, critérios para a avaliacdo de LD. Gradativamente,
volta a serem distribuidos, em 1995, para o ensino fundamental, os livros de Matematica e
Lingua Portuguesa, em 96 o de ciéncias e em 97, os de Geografia e Historia. Ainda em 1996,
inicia-se o processo de avaliacdo dos mesmos e publica-se o Guia de Livros Didaticos de 1*

a 4* série, nas palavras de Sampaio,

o Guia de Livros Diddticos € o veiculo de divulgacdo dos resultados da
avaliacio do PNLD para os professores das escolas participantes do
programa. E também o documento oficial sobre a aprovagdo ou reprovagdo
das obras para os autores e os editores. Antes de ser impresso e distribuido a
todas as escolas participantes do programa, ele é postado nos sites do FNDE
e do MEC. Qualquer pessoa pode ter acesso ao seu conteudo. Geralmente,
embora existam algumas variagdes entre um programa e outro, o Guia de
Livros Diddticos é composto por seis ou mais volumes — conforme o nimero
de componentes curriculares estabelecido no edital — e contém informacgdes
gerais sobre o programa e instrugdes para os professores, as escolas e as
secretarias de ensino a respeito dos procedimentos do PNLD, além de
sugestdes e orientagdes para a escolha dos livros. Todavia, o principal
contetido do Guia sdo as resenhas das obras aprovadas (2010, p.31).

Ainda nos dias de hoje o Guia se apresenta desta maneira, mas vem, constantemente,
passando por aperfeicoamentos. De acordo com os critérios da avaliacdo sdo excluidos os
livros que contenham erros conceituais, induzam ao erro, ao preconceito, a discriminacio ou
estejam desatualizados. Apesar de tantos esforcos pela distribuicdo do LD, durante quase
setenta anos, s6 em 1997, com a extin¢gdo da FAE e a passagem da politica de execu¢do do
PNDL para o FNDE € que, de fato, tal programa consegue abranger de forma mais ampla
todo o ensino fundamental publico, tanto na esfera da producdo diversificada, quanto na
distribuicao. Em 2000, dicionérios de lingua portuguesa sao distribuidos para uso aos alunos
de 1* a 4* série; pela primeira vez em 2001, sdo entregues os livros no ano anterior ao ano

letivo de utilizacdo do mesmo; também sdo disponibilizados livros em Braille para alunos
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com deficiéncia visual. Em 2002, estende-se a distribui¢do dos diciondrios aos alunos de 5* e
6" série e aos ingressantes na 1* série. Em 2003, continuam os diciondrios aos alunos de 7% e 8
série e ingressantes na 1* série e iniciam-se os Atlas Geografico para as escolas que tenham
EJA e turmas de 5" a 8* série do ensino regular, ao mesmo tempo. E mais outro novo érgio, é
instituido o Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio (PNLEM), sob a
resolucao CD FNDE n° 38, de 15/10/2003. Progressivamente, foram atendidos os alunos do
Ensino Médio com livros de portugués e matemadtica, e 38,9 milhdes de diciondrios para uso
pessoal foram distribuidos a alguns alunos. Em 2004, a cria¢do do Siscort — sistema destinado
a registrar e controlar o remanejamento de livros e a distribuicdo da Reserva Técnica para
atender as turmas de 1* a 4 série. A partir de 2005 o Siscort se estendeu as turmas de 5% a §*
série e foi feita uma redistribuicao dos diciondrios pelo FNDE, nao mais para cada aluno, mas
para as escolas publicas do ensino fundamental de 1* a 4* série, e adaptadas ao nivel de ensino
do aluno. J& em 2006, além de dar continuidade ao programa foi incluido também, no
PNLEM a compra integral de livros de Biologia, e para os alunos com surdez foi feita a
distribuicdo de diciondrio enciclopédico ilustrado trilingue — Lingua Brasileira de Sinais,
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa (alunos de 1% a 4* série e 1° a 5° ano). Em 2007, ampliou-
se a distribui¢do adquirindo livros de Histéria e Quimica para os alunos do Ensino Médio.
Continuando com os diciondrios trilingues para todo ensino fundamental e médio; e ainda de
1* a 4 série cartilha e livro de lingua portuguesa em libras e em CD-ROM (atualmente
caractere ampliado na versao MecDaisy7). A resolugdo CD FNDE n°18, de 24/04/2007,
regulamenta o Programa Nacional do Livro Diddtico para a Alfabetizacio de Jovens e
Adultos (PNLA), e distribui obras diddticas para alunos com 15 anos ou mais e nao
alfabetizados. Em 2008, ocorreu a inclusdo da distribui¢do dos livros de Fisica e Geografia
para o ensino médio. Em 2009 duas importantes resolucdes foram feitas: CD FNDE n° 51, de
16/092009, regulamentando o PNLD EJA (atendendo a jovens e adultos também em fase de
alfabetizacdo); e o CD FNDE n° 60, de 20/11/2009, estabelecendo novas regras para
participar do PNLD. De 2010 em diante as redes publicas de ensino, incluindo as escolas
federais passaram a filiar-se ao programa para recebimento os livros didaticos, além de
incluirem aos seus componentes curriculares livros de Inglés e Espanhol (como lingua
estrangeira) — deste ponto em diante, a parte que trataremos, em especial, nesta pesquisa —
distribuidos aos alunos de 6° ao 9° ano. Na sequéncia o Ensino Médio também passou a

utilizar livros de lingua estrangeira (Inglés e Espanhol) e ainda, Filosofia e Sociologia (em

” Conjunto de programas que permite transformar qualquer formato de texto disponivel no computador em texto
digital falado.
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volume tnico e consumivel), porém a distribuicdo ndo foi feita neste ano. Pela primeira vez
em 2010, para utilizacdo em 2011, foram distribuidos livros de lingua estrangeira para os anos
iniciais. Enfim, em 2010, mais um Decreto o de n°® 7.084, de 27/01/2010, passou a assegurar a
execu¢do do PNLD e do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Finalmente,
chegamos a 2011 com a aquisi¢do e distribuicdo integralmente, para o ensino médio, pela
primeira vez, para utilizacdo em 2012 de livros de lingua estrangeira (Inglés e Espanhol) além
de material de Filosofia e Sociologia, tornando o Programa Nacional do Livro Didatico,

segundo Sampaio,

o segundo maior programa de distribui¢do de livros didaticos do mundo,
ficando atrds apenas para o programa chinés. Trata-se de um enorme esforco
do Estado brasileiro para suprir os alunos das escolas publicas com livros
didaticos, paradidticos, diciondrios e periddicos de forma gratuita e regular
[...] Os custos com o programa sio igualmente enormes (SAMPAIO, 2010,

p.21).

Como mostrado anteriormente, sem duvida, trata-se de um programa com impactos
além fronteiras em que os professores de todo o Brasil, por meio do Guia do Livro Didatico,
devem decidir entre dois titulos de uma mesma matéria (se a 1* opcao nao for eleita, a 2* passa
a valer), que serdo trabalhados durante trés anos, pois uma nova escolha s6 podera ser feita no
proximo PNLD. As acOes sdo estabelecidas pelo governo de duas formas: uma centralizada
(as acOes relativas ao PNLD sd@o desenvolvidas pelo FNDE) e outra descentralizada (estas
mesmas agdes sdo de responsabilidade das secretarias estaduais de educagdo). No estado de
Goids, onde realizamos esta pesquisa, prevalece a primeira opcdo. Os livros, em principio,
eram tidos como ‘recomendados’ ou ‘ndo-recomendado’, e suas andlises foram publicadas no
Guia com a finalidade de mostrar a qualidade dos mesmos, porém muitos professores
optaram por esses ultimos, o que gerou outra classificacdo: a das estrelas. As publicagdes com
trés estrelas indicavam os livros recomendados com distingdo, duas estrelas os livros
recomendados, e uma estrela os livros recomendados com ressalvas. Os livros de duas estrelas
foram os mais vendidos, pois ndo causavam ‘desconforto’ para os professores com atividade,
supostamente, muito elaboradas. Surge entdo, mais um desacordo entre os que produzem, os
que examinam e os que, de fato, usam o livro em sala de aula: os professores. Mais uma vez o
que se percebe é o descrédito por parte dos 6rgaos federais da capacidade de avaliacdo critica

do livro que usa. Além disso, reforca-se a ideia do livro didatico como o detentor tnico das
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verdades, assegurando inclusive a orientacdo das acdes do professor. Esse segundo efeito nos
parece pior, pois este professor pode ser silenciado, restando a ele apenas a ardua tarefa de
repetidor de supostas verdades, discursos pré-estabelecidos, as relacdes de interesse
continuam a sobressair em relacdo a producdo do conhecimento. Sobre isso Geraldi declara

sobre o professor que

sua fung@o € controlar o tempo de contato com o aprendiz com o material
previamente selecionado; definir o tempo de exercicio e sua qualidade;
comparar as respostas do aluno com as respostas dadas no “manual do
professor”, marcar o dia da “verificacdo da aprendizagem”, entregando aos
alunos a prova adrede preparada (GERALDI, 1997, p.94).

Assim vemos que ao professor resta apenas escolher, dentre os escolhidos, um livro
que o Guia ja contempla, e seguir as instrugcdes nele contidas como uma receita de bolo, o que
nos leva a concordar com este autor no que tange ao papel desempenhado pelo professor de
um ‘“‘capataz de fabrica” nas palavras de Freitag et al (1989) que em sua obra fazem uma

andlise do livro didatico com relacao a:

- politica do livro diddtico: que se restringiu a alguns estudos apenas, a partir de técnicos
distantes da realidade escolar, mostrando-se uma politica, ao longo do tempo, paternalista,

assistencialista e burocrética, com a pseudo ideia de democratizagdo;

- perspectiva econémica: o LD ndo passa de uma simples mercadoria, num mercado com farta
disponibilidade de recursos, pois o estado ndo atua apenas na esfera politica, mas como

principal consumidor;

- conteudo do livro diddtico: é permeado, ndo raras vezes, por falsas verdades e que
perpetuam e se enraizam na sociedade, além de transmitirem a ideologia ora dos autores, ora

dos editores;

- usos do livro diddtico: tanto pelo professor quanto pelo aluno, analisa-se o levantamento dos
estudos em relacdo aos critérios adotados pelos professores na hora da escolha, bem como, a

receptividade dos alunos na assimilagcdo dos textos diddticos em sala de aula;
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- historico do livro diddtico trata do levantamento das leis, decretos acordos, comissoes e tudo
que envolva a politica do livro didético brasileira, deixando clara a funcdo do Estado nestas

acoes.

Deste modo podemos perceber que o LD veio ao longo do tempo se afirmando
indispensavel tanto no processo educativo, quanto no ambito da politica governamental. Ao
fim de tudo isso, certamente, passamos a entender que a questdo do LD ndo pode ser tratada
de forma isolada, hid que se considerar vdrios outros aspectos, levando em conta

caracteristicas de ordem didatica, pedagdgica, fisica, entre outras.

2.2 Caracteristicas do livro didatico

O foco principal desta pesquisa é, certamente, o material didatico de lingua estrangeira
de lingua inglesa, porém algumas discussdes valem a pena serem exposta de forma
abrangente, uma vez que grande parte dos estudos sao baseados em livros didaticos em geral.
Dados viérios fatores que influenciam a produg¢ado do livro didatico, percebemos que esta obra
€ de identificacdo complexa, diversificada, portanto tarefa de dificil defini¢do, pois sua maior
caracteristica €, justamente, a intervenc¢do de multiplas ordens. Circe Bittencourt estd na lista

dos estudiosos que discutem esse fato

a natureza complexa do objeto explica o interesse que o livro didético tem
despertado nos diversos dominios de pesquisa. E uma mercadoria, um
produto do mundo da edi¢cdo que obedece a evolugdo das técnicas de
fabricacdo e comercializag¢do pertencentes aos interesses do mercado, mas &,
também, um depositario dos diversos conteidos educacionais, suporte
privilegiado para recuperar os conhecimentos e técnicas consideradas
fundamentais por uma sociedade em determinada época. Além disso, ele é
um instrumento pedagdgico “inscrito em uma longa tradi¢do, insepardvel
tanto na sua elaboragdo como na sua utiliza¢io das estruturas, dos métodos e
das condic¢des do ensino no seu tempo”. (CHOPPIN, 1980, p.1-25). E, sem
davida, o livro diddtico é também um veiculo portador de um sistema de
valores, de uma ideologia, de uma cultura (BITTENCOURT, 2008, p.14).

Por isso, dependendo do ponto de vista e/ou do sujeito envolvido, o livro didatico
torna-se um objeto de pesquisa de vdrias dreas, ora criticado, ora elogiado, contando sempre

com divergéncias. E tido como mercadoria na relagdo com o estado porque este € seu maior
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comprador. Também considerado fiel depositirio de contetidos escolares, pois precisa
transmitir um contetddo especifico adequado as faixas etdrias distintas sem incorrer em falhas
do tipo reducionistas e simplistas. E considerado ainda, um instrumento pedagégico, uma vez
que, nao transmite apenas conteido, mas a forma como serd ministrada uma dada disciplina,

seu estudo também toma proporcdes tdo, ou mais, complexas que ele préprio.

Com pesquisas relacionadas ao estudo histérico do LD na Franca e no mundo, Alain
Choppin (2004) aponta que nos 20 ultimos anos ocorreu uma grande expansao neste campo
da investigacdo envolvendo o LD. No ambito internacional, historiadores estdo interessando-
se pelas possibilidades de estudo que vao além do contetido do LDs, e que passam pela

producdo, concepcao, distribui¢cdo entre outros como indaga Choppin

que tipo de consumo se faz deles? Os educadores o seguem fielmente, passo
a passo, ou tomam certas liberdades em relacdo a organizacdo que eles
propdem? E, nesse caso, quais e por quais razdes? Como o aluno I€ seu livro
escolar; em voz alta, em siléncio? Ele o rel€, em classe, em casa? O livro
serve de consulta ou serve para “decoragdo” da matéria? Quanto tempo o
aluno passa com seus livros? Qual a real influéncia exercida pelos livros
didédticos sobre o comportamento das criancas e sobre o comportamento
social em geral? Essa influéncia, que até bem pouco tempo era admitida
como indubitdvel, foi questionada no inicio dos anos 1980, e vdrias
pesquisas recentes levaram a relativizar sua importancia (CHOPPIN, 2004,
p.565).

De acordo com o pesquisador francés, estas vérias abordagens dependem dos fatores
que cada pais valoriza como, por exemplo, questdes geograficas, culturais, econdmicas e até,
comerciais. Para outras nacOes € relevante valorizar a ideologia que recai muito forte em
sociedades como a do Japao, Franga ou Alemanha, o que influencia a natureza, a fungao e uso
do LD. Fato é que, concomitantemente, as caracteristicas que revelam a complexidade do LD
também justificam a face controversa do mesmo, justificando tantos debates e criticas. Enfim,
a mais marcante das caracteristicas, elencada pelos estudiosos do tema proposto €, sem
davida, o reconhecimento da presenca do LD em quase todos os contextos educacionais, ou
onde haja um professor e um aluno, personagens centrais no processo de

ensino/aprendizagem.

Até o inicio do século dezenove o professor tinha uma posi¢do de destaque — era a

figura principal no ato educativo, detentor do conhecimento (e do LD), porém a partir da
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segunda metade deste mesmo século, o LD foi sendo, reconhecidamente, um material que
devia chegar ao aluno, uma vez que este dependia dele também para construir seu
conhecimento, € ndo mais apenas do professor, € quando a centralidade do processo
educacional deixa de ser do educador e passa a ser dividida com o aluno e o material didatico.
Nessa nova perspectiva, tanto autores quanto editores tiveram que adaptar o novo modelo de
LD para o seu publico alvo: o aluno, o que significava mudar desde a linguagem, passando

pelas ilustragcdes, e até mesmo abarcando novos géneros didaticos. (BITTENCOURT, 2004).

Até 1960 poucas mudancas foram percebidas, mas a partir desta década o LD passou
por grandes modificacdes, uma vez que o periodo era o da democratizacao do ensino e uma
nova realidade escolar se confirmava. Uma das mudangas mais nitidas da transformacao desta
obra foi percebida no seu formato que era menor, passando para um maior, e também, dando
lugar a capas mais adequadas ao publico, menos rigidas, com mais ilustragdes. Outro ponto
importante foi que 1985, o PNLD, substituiu o livro descartdvel para o durdvel, papel de
pouca qualidade, reducdo de custos, maior tiragem, vida util de um ano letivo, atividades,
tudo isso cedeu lugar ao material de boa qualidade que permitia o manuseio e uso do mesmo
por mais tempo. No final da década de 90 o governo do Brasil, enquanto maior comprador de
LD, passa a inspecionar os livros exigindo qualidade maior tanto na parte fisica, grafica e no
que diz respeito ao conteido; assim instaura-se a impressao em quatro cores para O ensino
fundamental, porém o ensino médio permanece em duas cores (GATTI JUNIOR, 2004). Hoje
em dia, chegamos ao ponto de dizer que a ndo qualidade grifica pode comprometer a
aceitacdao de uma dada obra, os aspectos fisicos e visuais passam, inclusive, por uma avaliacdo
pelo PNLD, e depois de selecionadas as obras o Instituto de Pesquisas Tecnolégicas do
Estado de Sao Paulo (IPT) faz uma varredura a fim de verificar se tais exemplares estdo de
acordo com o previsto nas normas técnicas previamente estipuladas pelo MEC e FNDE. Sao
observados itens como formato do livro, papel da capa, do miolo, o acabamento, entre outros.
Uma nova avaliacdo € feita, num segundo momento, para verificar caracteristicas em relagao
a normatizacao do texto, essa passa pelo crivo da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT). Contudo, sé no final dos anos oitenta € que, definitivamente, passou a se considerar

a articulacdo semantica entre texto e imagem, como afirma Gatti Jinior

do ponto de vista editorial, o final da década de 1990 era palco do aumento
da velocidade da elaboracdo e renovacdo das colegdes diddticas (...) Nesse
periodo, houve enorme processo de modernizagdo dos recursos tecnoldgicos
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para a edicdo de livros didédticos, com melhoria significativa do padrdo
estético dos mesmos. O uso das cores tornou-se uma marca dos livros
didaticos destinados ao ensino fundamental, em que existem mais
ilustracdes, boxes e outros recursos de edicdo e formatacdo do texto, o que
acabou atingindo também os destinados ao ensino médio. Por fim, do ponto
de vista do formato, consolidou-se nesse periodo, para os livros didaticos
destinados ao ensino fundamental, o formato 21x28 ¢cm, com no maximo 200
péginas por volume como padrio (GATTI JUNIOR, 2004, p.139-140).

Vé-se, claramente, que por muito tempo, apenas ao conteido era dada maior
importancia, hoje percebemos que as ilustracdes, o papel, as cores, enfim a comunicagdo
visual tem sido observado seu poder de mediadora. Assim dispostos e passados os LDs por
tantas observacdes, se ganha tanto em contetiido, quanto na linguagem visual, logo professores
e alunos também colhem os beneficios dessas mudancas, pois dessa maneira a obra em
questdo facilita e amplia o poder pedagdgico e a comunicagdo com seus usudrios. Ao
reconhecermos a quantidade de fatores, elementos e agentes envolvidos na elaboracdo e
producdo do LD podemos pensar que tantas interferéncias deveriam, assim, levar a um objeto
construido de forma participativa e critica, com distribuicdo equanime dos valores, da cultura

e da ideologia da sociedade que va se beneficiar de tal obra.

2.3 Livro Didatico no ensino de Lingua Inglesa

Paiva (2009) discute sobre a histéria do LD em um de seus estudos intitulados
Historia do Material Didatico. Para esta autora na primeira metade do século vinte as obras
mais utilizadas foram A Gramatica da Lingua Inglesa (Porto Alegre, 1880) que teve sua 34°
edicdo ampliada e revisada em 1940, contava com lista de palavras e suas traducoes,
conjugacdes verbais e exercicios de traducdo e versdao. Outro livro era o The English
Gymnasial Gammar de 1936, assemelhando-se ao anterior por contemplar os mesmos
conteddos, baseando-se ambos nos textos literdrios, porém inovando ao apresentar a
transcricao fonética frente as palavras do vocabuldrio e também, propondo a corre¢do de
exercicios que continham erros, propositadamente, apesar de 0os mesmos poderem, por um
lado, estar reforcando o erro. A lingua era, até entdo, percebida como um conjunto de regras.

Outro livro citado pela autora, tido como inovador nessa mesma época, foi An English
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Method, do Padre Julio Albino Pinheiro (Coimbra, 1930), e adotado pelo Colégio Pedro 1I,

pela primeira vez no Brasil, em sua 127 edi¢do, em 1939.

Até no final dos anos quarenta, o foco do ensino de lingua inglesa era nas estruturas
gramaticais. Desse periodo em diante, os livros comecaram a valorizar também, a lingua
falada. Mas foi na década de cinquenta que Joao Fonseca ganhou reconhecimento com suas
obras, primeiro Spoken English (1943), e depois New Spoken English, adotados no antigo
curso chamado gindsio (hoje Fundamental I). Além desses, outros titulos que eram bem
aceitos eram importados como, por exemplo, Essential English for foreign student
(Longman, 1938). Uma inovagao foi a introdu¢do da redacdo a partir dos elementos visuais,
além do apoio da General Service List of English Words (1953) que incluia as 2000
palavras mais freqiientes do inglés. Esse material se manteve por 30 anos no mercado,
cedendo lugar para a New Concept English (1967), de L. G. Alexander, e que se diferenciava
por conter uma abordagem &udio-oral. Aqui esse autor concebe o uso da lingua a partir da
repeticdo das estruturas, baseado em concepcdes behavioristas. Os outros livros que davam
sequéncia a colecdo para os niveis mais adiantados eram Practice and Progress, Developing
Skills e Fluency in English , também em 1967. Além dos livros de Alexander, outros
também fizeram parte da nossa histéria como English 900 ¢ English 901, ambos de 1964 da
editora Collier-Macmillan e baseados no método dudio-oral, sendo o primeiro com edicao
americana e o segundo britdnica. Em 1973, a editora Addison-Wesley lanca a obra New
Horizons in English, que, segundo seus autores, propunha o uso significativo da lingua em
situacdes do dia a dia. Nessa mesma década surgem os materiais dudio-visuais da Editora
Didier. Até aqui a maioria dos materiais evitavam o contato com a escrita em detrimento da
oralidade. Foi quando a professora da UFMG, Solange Ribeiro de Oliveira, d4 inicio a sua
obra voltada para o ensino de lingua estrangeira intitulada Structural English with audio-
visual aids (1970), sendo adotado em todo o pais, e sua inovacdo ficava a cargo da leitura no
final da licdo, adiada nos outros materiais. Trip to the Moon (1973), The Blue Earth (1979)
e Tour of Brazil (1996) foram outros titulos também criados por ela. Ainda na década de
setenta foi lancada a colecdo Situational Dialogues (1972), da Ockenden e English for
Careers, da Regents Publishing Company, em 1978. A concepcdo de lingua ainda se baseia
nas estruturas, porém a variacdo linguistica € incorporada ao material, como exemplo sao os
dialetos, a entonagcdo que passam a ser contemplados nesse material como mais um recurso

lingiiistico concedendo autenticidade ao material.
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No final da década de setenta a abordagem comunicativa passa a ser utilizada nos
métodos de ensino. Em 1977, a série Strategies, de Brian Abbs e Ingrid Freebairn, dando
foco a lingua como comunicac¢do. Outra colecdo publicada pela Oxford, em 1980, Reading
and Thinking in English, foi concebida para atender o publico académico. Continuando
nesta época, o Brasil vive uma macica produ¢do de LD de lingua inglesa, pois com a
democratiza¢do do ensino superior e aumento dos cursos pré-vestibular, surge neste contexto
autores como Amadeu Marques, e suas obras English (1978), Time for English (1979),
English for Life (1989), Reading Texts in English (1989). Todos destinados ao antigo
colegial (ensino fundamental II atualmente), exceto Time for English (1979) para o ginésio.
Tantas obras fizeram do referido autor o nome mais reconhecido no pais firmando sua
parceria com a Editora Atica com mais de 50 livros publicados, entre eles: Inglés — Série
Brasil (2000), New Password (2003), Inglés — Série Novo Ensino Médio (2006) e Prime
Time (2007). Muitos outros titulos foram editados também, por outros autores, como
Reinildes Dias, Inglés Instrumental (1988), pela Mazza Edi¢des e reeditado pela Editora
UFMG com o titulo Reading Critically in English.

Ja na década de oitenta, a preocupagdo com o visual faz com que o LD faca parte de
um material didatico, pois vem acompanhado de vérios artefatos. As cole¢des Streamline
(1995), Departures in Reading e Storylines, que contavam com livro do aluno, do professor,
video, material para laboratério, livro de exercicios e outros recursos. Outra colecdo que
marcou o mercado brasileiro foi Headway, da Oxford; em seguida é lancado o New
Headway, ¢ o American Headway, destinados a jovens e adultos, mesclando abordagem
tradicional e comunicativa, e contendo video, cassetes, CD, DVD, os ultimos até material
fotocopidvel e pdgina na Web. Outro titulo também da Oxford e de grande aceitagdo é o
English File. A Editora Cambridge lanca seu Interchange, e depois o New Interchange
(1997), utilizando a mesma estratégia de agregar valor ao material. O exagero nos materiais
foi retratado de forma humoristica, em uma palestra no TESOL 2002, intitulada “Humorous

Spirit”, ministrada por Dorothy Zemach e Henry Widdowson, em Salt Lake City.

z

Posto assim, o que se vé € uma grande oferta de titulos importados no mercado
nacional. O reflexo disso se dd na veiculacdo e transmissdo de ideias de culturas outras (a
maioria americana), com valores e crencas diferentes das nossas, através dos contetidos e
textos veiculados nos LDs. Inconscientemente, o aluno que, raras vezes, pode ter uma posi¢ao
critica para refletir sobre o assunto, € levado (quicd induzido) a tomar como verdade as

situacdes ali presentes. Cabe, sem divida, ao professor promover o questionamento, assim
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como a reflexdo dos tdpicos estudados para torné-los relevantes e adequados a realidade da
situacdo em que se encontram professor e aluno promovendo o incentivo a leitura critica e a
construgcdo significativa de sentidos. Desse modo, um bom livro nos dominios de um
professor sem formacdo pedagdgica adequada pode contribuir para a nao autonomia do
aprendiz. Porém um bom profissional pode contribuir e transformar, também, um livro com
possiveis inadequacdes em um instrumento de acesso a competéncia e a0 pensamento critico,

revertendo a seu favor uma situacao indesejavel.

Com efeito, podemos ainda, nos dias de hoje, discutir outro fator presente nesta
configuragdo: a infinita gama de opcdes de LD de lingua inglesa, com varias abordagens.
Resta ao professor saber utilizar todo esse aparato, inclusive da internet, para lhe favorecer,
adequando-se ao seu contexto e a sua realidade em sala de aula. Chegou-se ao ponto de
produzir materiais para um determinado contexto especifico. E o que a Paiva fez com seus
alunos na concepgao das obras Tips and Hints (2004), Welcome to Serra do Cipé (2005) e
Book your Trip (2007). Os primeiros feitos por alunos da especializacdo em Ensino de Inglés
e o ultimo graduacdo em Inglés. Os alunos, da UFMG, participam do projeto ARADO

(Agregar, Refletir, Agir e Doar), sob orientagdo da professora Vera Liicia Menezes.

-

E nesse cendrio que alunos, professores, editoras, estado, enfim, toda a sociedade
brasileira se encontra. Um povo dvido pela aquisicao de lingua estrangeira, capaz de produzir
bons materiais, com um publico consumidor crescente, até mesmo, por outras linguas e que,
infelizmente, sdo poucos que conseguem tornar-se hdbeis no desempenho de uma lingua
estrangeira. Ha que se fazer, ainda, vérias outras consideragdes para tentar elucidar esse perfil
que se traga no pais, questdes culturais, o fato de nao haver uma segunda lingua obrigatdria
em uso, questdes geograficas, até mesmo sobre a formagao docente em lingua estrangeira,
fazem desse diagnéstico um fator de indagacdes, criticas e estudos, ainda escassos, a respeito

do assunto, para tanto se justificando, também, esta pesquisa.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo apresentaremos os fundamentos da pesquisa qualitativa de cunho
etnografico, os procedimentos metodologicos gerais que nortearam este estudo, incluindo o
tipo e o cendrio da pesquisa, o perfil dos participantes, bem como da pesquisadora, e 0s
instrumentos utilizados para a coleta e andlise dos dados. Ressaltaremos, também, os

referencias tedricos que embasam esta pesquisa.

3.1 Natureza da pesquisa

A presente investigagdo encontra-se inserida no campo de estudos da Linguistica
Aplicada. Por este motivo escolhemos o tipo de pesquisa de base qualitativa, bem como
quantitativa, na qual buscamos diagnosticar o impacto da (re) introdugao do livro didatico de
Lingua Inglesa sobre o ensino desta disciplina no terceiro ano do Ensino Médio nas escolas
publicas estaduais de Cataldo. Este estudo além de trabalhar com hipéteses, também considera
valido, dados numéricos. Outro ponto importante de se ressaltar € de que a pesquisa revela-se
também de cunho etnogréfico, pois nos proporciona uma visdo dos acontecimentos que
ocorrem de forma natural em um dado lugar e momento, no nosso caso, nas escolas ja citadas.
Esta pesquisa, também conhecida como pesquisa de campo mostra-se uma grande fonte para a
obtencdo de respostas aos questionamentos iniciais deste estudo. Esta ideia se apresenta em

conformidade com o que ressalta Bortoni-Ricardo sobre o tema,

hoje em dia, as pesquisas qualitativas, especialmente as pesquisas
conduzidas em instituicdes, como presidios ou escolas, ndo sdo
necessariamente desenvolvidas por extensos periodos de tempo. Quando
ouvimos mencdo a “pesquisas etnogrificas em sala de aula”, por exemplo,
devemos entender que se trata de pesquisa qualitativa, interpretativista, que
fez uso de métodos desenvolvidos na tradi¢cdo etnogréfica, como a
observagao, especialmente para a geracdo e a andlise de dados (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 38).

Complementando esta ideia exposta acima, Cancado (1994, p.56), em seu trabalho,
afirma a etnografia ser a descricao de culturas ou de um grupo de pessoas que se veem ligadas

por um tipo de unidade cultural, e que na atualidade linguistas, além de outros profissionais,
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se interessam pelo método por reconhecer a importancia do mesmo no seu ambiente social,
logo a Educacdo passou a utilizar-se da Etnografia em maior escala, em suas palavras a
pesquisadora ainda diz que “os dados obtidos através de uma etnografia em sala de aula,
diferentemente de uma pesquisa quantitativa em que resultados de natureza estatistica sdo
relevantes, podem ser obtidos de um niimero pequeno de informantes” (CANCADO, 1994, p.
57). Assim posto, justifica-se neste momento o fato de que na cidade de Cataldo contamos
com oito escolas estaduais que oferecem o Ensino Médio. Todas as institui¢des de ensino
foram previamente contatadas para a realizacdo desta pesquisa, € apenas uma se recusou a
participar. Outras duas foram coletados os dados, e posteriormente, descartados, pois tratava-
se do ensino tipo EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, modalidade de ensino que recebe
alunos que ndo conseguiram concluir seus estudos em idade adequada, e cujo material
didatico € diferente das demais institui¢des de ensino. E uma tdltima escola que, prevendo as
modificagdes da grade curricular, ndo foi ofertada a disciplina de Lingua Inglesa para o
terceiro ano do Ensino Médio no ano de 2012, logo nao teria sentido participar, pois ndo tinha
0s requisitos para uma possivel andlise comparativa das diferentes realidades a serem

consideradas no que se refere ao uso do livro didatico em si.

Dada a realidade exposta, contamos com um ndmero de quatro institui¢des
pesquisadas, das cinco existentes, que em um primeiro momento parece ser um nimero
reduzido, mas que na verdade é quase o total das escolas estatuais regulares de Ensino Médio
do municipio de Cataldo, formando-se assim a realidade estabelecida para que a pesquisa
fosse desenvolvida. Foram requisitados dez alunos de cada instituicdo de ensino, totalizando
quarenta alunos para a amostragem. A questdo da amostra também € essencial para o

entendimento da pesquisa. Para tanto Gil define alguns conceitos basico como

a) Universo ou populagdo. E o conjunto definido de elementos que possuem
determinadas caracteristicas. Comumente fala-se de populacio como
referéncia total de habitantes de determinado lugar. Todavia, em termos
estatisticos, pode-se entender como amostra o conjunto de alunos
matriculados numa escola, os operdrios filiados a um sindicato, os
integrantes de um rebanho de determinada localidade, o total de industrias de
uma cidade, ou a producdo de televisores de uma fibrica em determinado
periodo. b) Amostra. Subconjunto do universo ou da populacdo, por meio do
qual se estabelecem ou se estimam as caracteristicas desse universo ou
populagdo. Uma amostra pode ser constituida, por exemplo, por cem
empregados de uma populagdo de 4.000 que trabalham em uma fébrica.
Outro exemplo de amostra pode ser dado por determinado nimero de escolas
que integram a rede estadual de ensino. Outros exemplos: uma quantidade
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definida de peixes retirados de um determinado rio, certo nimero de
parafusos retirados do total da producido didria de uma industria ou um célice
de vinho de um tonel (GIL, 1999, p. 99-100).

Assim sendo, pensamos que a amostragem escolhida, definida para esta pesquisa, é
capaz de responder as questdes que deram inicio a este trabalho. H4, ainda, segundo Gil
(1999, p. 101) varios tipos de amostragem divididos em dois grupos. Um grupo é o da
amostragem probalistica (cientifico), e outro ndo-probalistica (somente critérios do

pesquisador). No entanto, cabe ressaltar aqui, segundo o mesmo autor que

os resultados obtidos numa pesquisa a partir de amostras ndo sdo
rigorosamente exatos em relacdo ao universo de onde foram extraidas. Estes
resultados apresentam sempre um erro de medi¢do, que diminui na
propor¢do em que aumenta o tamanho da amostra. O erro de medigao é
expresso em termos percentuais e nas pesquisas sociais trabalha-se
usualmente com uma estimativa de erro entre 3 e 5% (GIL, 1999, p.106).

Como o intuito deste estudo € tracar o diagndstico do perfil do ensino de Inglés nas
escolas publicas estaduais de Cataldo acreditamos estar embasados por principios, conceitos e
teorias que justificam a adequacdo da metodologia empregada, uma vez que as preocupacoes
fundamentais ao se trabalhar com amostragem sdo, primeiramente, o tamanho da amostra, e
segundo a margem de erro aceitdvel para um trabalho desta natureza. Ao se reconhecer
cientificamente amparados percebemos a confiabilidade e o alcance desta pesquisa uma vez
que as escolas escolhidas fazem parte do universo Cataldo, que por sua vez faz parte de outro
universo que € Goids, que por sua vez estd inserido em um universo maior que € o Brasil.
Logo, podemos entender e analisar mais amplamente o cendrio deste trabalho que se completa

com os dados coletados no desenrolar das fases descritas na referida pesquisa.

3.2 O cenario da pesquisa

A pesquisa foi proposta, inicialmente, para as oito escolas publicas estaduais de
Catalao. No entanto, decidiu-se por estudar quatro das oito escolas pretendidas, dado

esclarecido adiante.
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A investigacdo ocorreu no decorrer do segundo semestre de 2012, entre os meses de
setembro e novembro. Esta data se justifica primeiro pela greve das escolas estaduais,
resultando no consequente atraso na utilizagdo do livro diddtico e na resisténcia inicial
demonstrada por alguns professores que se sentiram de certa forma pressionados a utilizarem
o novo material de Lingua Inglesa, com o qual ndo estavam familiarizados, a0 mesmo tempo
em que precisaram ajustar sua programagdo em decorréncia da reposi¢do de aulas pelo
calendério pds-greve. A este quadro se somou a greve das universidades publicas federais,
dificultando o tramite legal dos documentos exigidos para a pesquisa € também a ndo
aceitacdo de uma das escolas em participar da pesquisa. Outro fator importante foi que duas
das oito escolas fazem parte do EJA, Educa¢do de Jovens e Adultos, logo utilizam material
didatico especifico, pois o ano letivo se dd em semestres, havendo o descarte dos dados
coletados. Ainda neste periodo, pds-coleta de dados, resolveu-se pela ndo utilizagao dos dados
de outra instituicdo que ndo contemplou a disciplina de Lingua Inglesa no ano de 2012, e
ainda mais uma escola que ndo teve uma boa aceitacdo da pesquisa, resultando quatro das oito
escolas pretendidas. Além disso, pudemos verificar a real condicdo de trabalho, que as
institui¢des analisadas, proporcionavam aos professores € alunos no que tange aos recursos
tecnoldgicos, ou ndo. Como o proprio PCN prevé “a influéncia das tecnologias de informacgao
e do desenvolvimento tecnolégico, a hegemonia da lingua inglesa, o papel da midia sdo
fatores que influem sobre a lingua no mundo globalizado” (PCN, 2000, p. 101). Mesmo
sabendo disso, os professores e alunos, ndo podem contar com os recursos supracitados, pois a
maioria das escolas ndo tem como disponibiliza-los, por vdrias questdes que serdo ainda
elencadas neste trabalho mais a frente. Com tudo isso, resultaram no final, apenas quatro
escolas a serem realmente consideradas para a pesquisa, € quarenta alunos com o0s requisitos

pretendidos para o estudo, a saber.

3.3 Perfil dos participantes da pesquisa

Os participantes da investigacdo foram os alunos, tanto homens quanto mulheres, do
3° ano do Ensino Médio das escolas publicas estaduais pesquisadas, que, na data da pesquisa,
estavam com dezoito anos de idade e, pela primeira vez, receberam livros didaticos de Lingua
Inglesa oferecidos pelo Estado. Além destes, também fizeram parte da investigacdo os

professores que estdo atuando nas salas de aulas pesquisadas, ministrando aulas de Lingua
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Inglesa. Em cada sala dez alunos se ofereceram, somando ao final da pesquisa quarenta
alunos pesquisados. Em cada escola, um professor de Lingua Inglesa se ofereceu para
participar da pesquisa, configurando entdo, quatro professores pesquisados. Um primeiro
contato foi feito, ora com a dire¢do, ora com a coordenagdo das instituicdes ja citadas. Uma
vez aceita a proposta de fazer parte de um estudo foi feito o contato com os alunos. Em
seguida a exposicdo para toda a sala de aula da inten¢@o do trabalho que seria realizado a
partir da coleta de dados pretendida na pesquisa, e consequentemente, a livre opcao, por parte
dos estudantes, em participar do estudo que se apresentava em forma de questiondrio. Neste
momento foi reforcada mais uma vez a ideia de que “um importante comego € a imagem que
o pesquisador/observador apresenta” (Cancado,1994, p. 58), ou seja, hd que se estabelecer
uma relacdo de confianga, expondo com maior clareza, calma e verdade, o que se pretendia
fazer, para entdo construir uma relacdo de confianga entre os envolvidos na pesquisa, tanto
professor, aluno, como o préprio pesquisador, que deve evitar a todo custo a impressiao de
espionagem, para tanto uma breve apresentacdo foi feita no sentido de revelar a identidade e a

real inten¢do da pesquisadora em questao.

3.4 Perfil da pesquisadora

A pesquisadora tem graduacdo em Letras Portugués, e Portugués/Inglés, é pos-
graduada em Letras — Ensino e Leitura, pela Universidade Federal de Goids, concluindo este
ultimo em 2007, atuando como professora ha mais de dez anos possuindo, também, titulacdo
em Administracdo de Empresas. O interesse em fazer pesquisas na drea da LA surgiu quando
do ingresso da pesquisadora no Mestrado em Estudos da Linguagem, em que a pesquisa
proposta foi aceita para estudar o caso do Ensino de Lingua Inglesa nas Escolas Publicas

Estaduais de Ensino Médio em Catalao.

3.5 Instrumentos de pesquisa

Para a realiza¢do deste estudo foram utilizados dois questiondrios: um destinado aos
alunos contendo dez perguntas diretas, com opcdes de resposta ‘sim’ ou ‘ndo’; e outro
destinado aos professores com perguntas diretas e com op¢ao livre de resposta. Antes, porém

estes questiondrios foram submetidos ao Comité de Etica (apéndice F) da Faculdade Federal
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de Goids, que depois de alguns ajustes, foi concedida a liberagdao dos mesmos para o devido

estudo. Pois como bem ressalta Flick,

a ética da pesquisa ¢ uma questdo fundamental no planejamento e na
execucdo da pesquisa. Normalmente, ndo € possivel encontrar solucdes
faceis e gerais para problemas e dilemas, o que tem muito a ver com reflexdo
e sensibilidade. Porém, refletir sobre os dilemas éticos ndo deverd impedir o
pesquisador de realizar sua pesquisa, mas poderd ajudd-lo a conduzir o
estudo de uma forma mais reflexiva e alcangar a perspectiva dos
participantes em um nivel diferente (FLICK, 2009, p. 56).

Deste modo, levou se em consideracdo também, a dignidade e os direitos dos
pesquisados, bem como o anonimato para poder deixd-los seguros e confortiveis no
preenchimento dos questiondrios. Além disso, contamos com anotagdes da pesquisadora
como notas de campo, ou mesmo, o didrio do observador para melhor tentar tracar o
diagnéstico do perfil do Ensino Médio nas escolas publicas estaduais de Cataldo. O
questiondrio aplicado aos alunos se apresenta da seguinte forma abaixo (e também vide

documento na integra no anexo A):
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Caros participantes,
pedimos sua colaborag@o para responder o questiondrio abaixo. Ele é de suma importancia para a
pesquisa realizada e nos ajudara a tragar o perfil do ensino de inglés nas escolas publicas de Cataldao. Nao
€ necessdrio se identificar, pois informagdes pessoais nao serdo divulgadas com o intuito de preservar o
anonimato dos participantes. Desde ja agradego a sua colaboragdo.

Perguntas de pesquisa

SIM NAO

1- Vocé gosta da disciplina Lingua Inglesa?

2- Vocé considera a aprendizagem do Inglés importante
para a sua formacao?

3- O livro didético € utilizado nas aulas de inglés?

4- O livro didatico trouxe melhora para a aula em termos
de ensino?

5- O livro didético vem ajudando no desenvolvimento da
aprendizagem significativa?

6- A aula de inglés contempla a utilizacdo de géneros
textuais (letra de musica, cronica, bula, outros)
diversificados?

7- Usam-se recursos visuais (video, DVD, outros) nas
aulas de inglés?

8- Usam-se recursos de audio (cd, fita, outros) nas aulas
de inglés?

9- O laboratdrio de informadtica € utilizado como apoio
para as aulas de inglés?

10- A internet é acessada nas aulas de inglés?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA.
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O questiondrio que foi utilizado para os professores de Lingua Inglesa é o apresentado

em seguida (e também vide documento na integra no anexo B):

Caros Participantes,

Pedimos sua colaboracdo para responder o questionario abaixo. Ele é de suma importancia para a
pesquisa realizada e nos ajudara a tracar o perfil do ensino de inglés nas escolas publicas de Cataldo.
N3o é necessario se identificar, pois informacdes pessoais ndo serdo divulgadas com o intuito de
preservar o anonimato dos participantes. Desde ja agradeco a sua colaboragao.

Perguntas de pesquisa

1) Qual a sua formacgdo?

2) Ha quantos anos ministra aulas de Inglés?

3) Quais materiais didaticos (e recursos) vocé utiliza nas suas aulas?

4) O que pensa do Livro Didatico adotado na instituicao de ensino em questdo?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA.
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A decisdo de se aplicar questiondrios para os participantes da pesquisa se deu por
varios fatores. Primeiramente, dada sua conceituacao de que o questiondrio objetiva conhecer
as opinides, 0s sentimentos, as crengas, 0s interesses, as expectativas e situagdes vivenciadas,
sendo assim, uma técnica investigativa que se forma a partir de um nimero x de questdes
escritas apresentadas aos sujeitos da pesquisa (GIL, 1999, p. 128). Segundo pelas vantagens
proporcionadas que veremos em seguida. Porém, sabemos das vantagens e desvantagens deste
procedimento, uma vez que Gil faz as seguintes relacdes respectivamente, quando comparado

a uma entrevista. Das vantagens ele diz

a) possibilita atingir um grande niimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa drea geogriafica muito extensa, j4 que o questiondrio
pode ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal,
posto que o questiondrio ndo exige o treinamento dos pesquisadores; c)
garante o anonimato das respostas; d) permite que as pessoas O
respondam no momento em que julgarem mais conveniente; €) nio
expode os pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado (GIL, 1999, p. 128-129).

Por todas essas caracteristicas ficou acordado que o questiondrio seria, a priori, a
forma pela qual a pesquisa se daria. E isso se confirmou com o fato da realidade apresentada,
pouco tempo disponivel em sala de aula, devido as conturbagdes atipicas do segundo semestre
de 2012, ja ressaltando no tépico 3.2 deste capitulo, que trata especificamente do cendrio da

pesquisa. Por outro lado o mesmo autor diz que

a) exclui pessoas que ndo sabem ler e escrever, o que, em certas
circunstancias, conduz a graves deformacdes nos resultados da
investigacao; b) impede o auxilio ao informante quando este nio entende
corretamente as instrucdes ou perguntas; c) impede o conhecimento das
circunstincias em que foi respondido, o que pode ser importante na
avaliacdo da qualidade das respostas; d) ndo oferece a garantia de que a
maioria das pessoas devolvam-no devidamente preenchido, o que
implicar a significativa diminui¢do da representatividade da amostra; e)
envolve, geralmente, nimero relativamente pequeno de perguntas,
porque é sabido que questiondrios muito extensos apresentam alta
probabilidade de ndo serem respondidos; f) proporciona resultados
bastante criticos em relacdo a objetividade, pois os itens podem ter
significado diferente para cada sujeito pesquisado (GIL, 1999, p. 129).
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Os itens listados por Gil ndo causaram impacto negativo sobre este estudo, pois
contava-se com o ambiente escolar em que a pesquisadora estava presente todo o tempo
reduzindo assim as possiveis chances de mal entendidos, o que descartaria pelo menos quatro
das sete desvantagens acima elencadas pelo autor. As opg¢des restantes nao se concretizam
uma vez que o publico ndo era de analfabetos, € o nimero de questdes foi uma decisdo
consciente da pesquisadora que poderia ter optado tanto para mais quanto para menos,
seguindo o pretendido por este estudo e suficiente para esclarecer as hip6teses consideradas.
As questdes fechadas, para os alunos, e abertas para os professores, seguiram de acordo com a
informacdo que se desejava obter, bem como o nivel cultural dos sujeitos da pesquisa e como

propde Gil a respeito da escolha das perguntas

a) devem ser incluidas apenas questdes relacionadas ao problema
pesquisado; b) ndo devem ser incluidas questdes cujas respostas podem
ser obtidas de forma mais precisa por outros procedimentos; c) devem-se
levar em conta as implicagdes da questdo com os procedimentos de
tabulacdo e andlise dos dados; d) devem ser incluidas apenas questdes
que possam ser respondidas sem maiores dificuldades; e) devem ser
evitadas questdes que penetrem na intimidade das pessoas (GIL, 1999, p.
133-134).

Dessa forma, seguindo tais orientagdes acima (e em seguida) descritas pelo autor, foi
pensado também a respeito do nimero de perguntas, que para alguns autores nao deve passar
de trinta, mas deve se adequar ao publico pesquisado; bem como a ordem das perguntas
‘adota-se a ‘técnica do funil’, segundo a qual cada questdo deve relacionar-se com a questdo
antecedente e apresentar maior especificidade” (GIL, 1999, p. 134), ainda a respeito das
perguntas a formulacdo das mesmas também tem especificidades a serem consideradas como

afirma Gil em

a) as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e
precisa; b) deve-se levar em consideracdo os sistema de referéncia do
interrogado, bem como o seu nivel de informacgdo; c) a pergunta deve
possibilitar uma unica interpretacdo; d) a pergunta ndo deve sugerir
respostas; e) as perguntas devem referir-se a uma unica ideia de cada vez
(GIL, 1999, p. 134).
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Todos esses procedimentos, e tantos outros, foram considerados previamente na
tomada de decisdo a favor do questiondrio. Por exemplo, sobre a apresentacao e distribui¢do
do questionario Gil (1999, p. 136-138) afirma que este deve ser pensado desde a apresentacdo
grafica, as instrucdes para preenchimento e a introdu¢do do questiondrio, esta ultima sendo
uma carta ou mesmo uma introducdo (como ja visto no questiondrio desta pesquisa) no corpo
do texto do questiondrio que identifique a entidade que patrocina o trabalho, as razdes da
importancia das respostas e o anonimato dos participantes. No ato da distribuicdo do
questiondrio tem que se cuidar para que o ambiente seja sério e sem impressdes de

irresponsabilidade.

3.6 Procedimento para coleta e analise de dados

O primeiro contato foi feito com as escolas através da coordenagdo, secretaria e/ou
direcdo solicitando uma visita e uma conversa informal com os professores de Lingua Inglesa
de cada instituicao ja citada. Em seguida, ap6s o aceite em participar da pesquisa, foi entregue
0 questiondrio para o professor, que, por vezes, respondeu de imediato, ou em outros casos
preferiu marcar outro encontro para a devolu¢do do mesmo. Em seguida foi entregue dois
documentos nos quais os alunos assinavam e tomavam ciéncia da pesquisa, bem como da
garantia de preservacao da identidade do pesquisado. Segue abaixo os modelos utilizados que
se intitulam Termo de consentimento livre e esclarecido, e Consentimento da participacao da
pessoa como sujeito da pesquisa, respectivamente (vide documentos na integra no anexo C e

D):

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntdrio(a), de uma pesquisa. Meu
nome é Sarah Cristina de Oliveira Sebba, sou a pesquisadora responsdvel e minha drea de
atuagdo € Linguistica.

Ap0s receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma.

Em caso de divida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o(s) pesquisador(es)
responsavel(is), Sarah Cristina de Oliveira Sebba e/ou Alexander Meireles da Silva, nos
telefones: 3411-2334 e/ou 3411-2784. Em casos de dividas sobre os seus direitos como
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participante nesta pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Goids, nos telefones: (62) 3521-1075 ou (62)3521-1076.

INFORMA COES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

Titulo: Diagnéstico do Perfil do Ensino de Inglés nas Escolas Publicas de Cataldo: Desafios e
Perspectivas.

Acreditamos que o ensino de inglés, nas escolas publicas de Cataldo, acontece de forma
desvinculada das novas tecnologias e outras linguagens que o livro didédtico sugere.
Professores, em sua grande maioria, ndo implementam essas tecnologias em suas praticas de
ensino, tornando esse ensino (aos olhos de uma juventude digital) macante, enfadonho,
distante de sua realidade, e principalmente, da proposta dos Parametros Curriculares
Nacionais. Objetivamos assim diagnosticar o impacto da (re) introducdo do livro didatico de
Lingua Inglesa sobre o ensino desta disciplina no terceiro ano do Ensino Médio nas escolas
publicas de Cataldo. Durante a pesquisa verificaremos a disponibilidade na escola da
tecnologia educacional sugerida pelo livro didético, tais como laboratério, data-show, som,
radio, lousa interativa e outros; bem como mostraremos como se dava a utilizacdo desses
recursos tecnoldgicos em sala de aula antes da reintrodugdo do livro didatico, e a realidade de
agora; e ainda investigaremos como a formagdo que o docente possui se articula com a
utilizacdo do livro didatico de Lingua Inglesa; por fim observaremos o posicionamento do

aluno frente a disciplina de Lingua Inglesa, agora com a utilizag¢ao do livro didatico.

Neste sentido utilizaremos um questiondrio que se faz imperativo para este trabalho.
Garantimos que nao haverd nenhum desconforto, muito menos risco, para os participantes,
que ajudardo enormemente com a pesquisa proposta. Se houver algum dano decorrente da
participacao na referida pesquisa, o participante poderd pleitear indenizacdo. Nao haverd
nenhuma despesa, nem pagamento, bem como gratificacdo pela participa¢do na pesquisa. O
sigilo e a privacidade dos sujeitos serdo totalmente resguardados. Tanto que o participante
terd liberdade de recusar a participar da pesquisa, sem qualquer penalizacdo e sem prejuizo, a

qualquer tempo da fase do trabalho em questao.

Nome e Assinatura do pesquisador: Sarah Cristina de Oliveira Sebba
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, )
RG/ CPF/ n.° de prontudrio/ n. de matricula:

)

abaixo assinado, concordo em participar do estudo Diagndstico do Perfil do Ensino de Inglés
nas Escolas Publicas de Cataldao: Desafios e Perspectivas, como sujeito. Fui devidamente
informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a) Sarah Cristina de Oliveira Sebba sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participag¢do. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento, se for o caso).

Local e data: Cataldo, / /2012.

Nome e Assinatura do sujeito:

Ap6s o preenchimento do termo de aceite e do formuldrio, os pesquisados foram
dispensados. Ficou evidente que alguns até demoravam um pouco mais para responder, talvez
porque ndo tivessem entendido direito a pergunta, ou porque quisessem realmente dar a
resposta certa e ndo apenas marcar um ‘X’ para cumprir logo a tarefa que lhes foi designada.
Assim, a sensacdo final foi de que eles participaram daquele momento sem medo, ou

restri¢des, ou qualquer tipo de imposic¢ao por parte de outrem.

Concluida a fase de coleta de dados, passamos entdo, para a fase de sistematizagao,
tabulacdo e organizacdo dos mesmos, porém aparece um fato novo, nio previsto: o descarte
de alguns materiais coletados. Depois de varias reflexdes ficou decidido que o melhor seria
relatar todo o ocorrido, toda a realidade vivenciada, mas contariamos, no sentido quantitativo
da pesquisa, com quatro instituicdes de ensino, logo quarenta alunos e quatro professores, 0
que de certa forma reduziria a inteng¢do primeira de andlise de todos os dados possiveis. Por
questdes que fogem ao controle do pesquisador entendemos que esta seria a melhor forma de
tentar demonstrar o pretendido neste estudo, pois acreditamos no que afirma Flick sobre esta
situacdo “a pesquisa qualitativa é normalmente planejada muito aberta e adaptidvel ao que
acontece em campo” (FLICK, 2009, p. 56). Assim posto, ficou decidido pelo corte dos dados

coletados em algumas instituicdes de ensino, adaptando-se assim ao meio apresentado
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naquele momento pelo qual se desenrolava a pesquisa, pensando sempre no

comprometimento para com o estudo analitico proposto inicialmente.

Em todo o processo da pesquisa, de certa forma a andlise dos dados acontece, mesmo
que e forma inconsciente, concomitante ao processo de pesquisa, uma vez que estamos
sempre, de uma forma ou de outra, buscando relagdes, fazendo inferéncias, ou até mesmo
formulando algum tipo de questionamento, e ainda fazendo escolhas, tedricas ou ndo. Para

Liidke & André, isso estd postulado em seus estudos da seguinte forma,

a classificacao, e organizacdo dos dados prepara uma fase mais complexa da
andlise, que ocorre & medida que o pesquisador vai reportar os seus achados.
Para apresentar os dados de forma clara e coerente, ele provavelmente terd
que rever as suas ideias iniciais, repensd-las, e novas ideias podem entio
surgir nesse processo. A categorizagio, por si mesma, nio esgota a analise. E
preciso que o pesquisador va além, ultrapasse a mera descri¢do, buscando
realmente acrescentar algo a discussdo j4 existente sobre o assunto
focalizado. Para isso ele terd que fazer um esforco de abstragdo,
ultrapassando os dados, tentando estabelecer conexdes e relacdes que
possibilitem a proposi¢do de novas explicacdes e interpretagdes. E preciso
dar o “salto”, como se diz vulgarmente, acrescentar algo ao ja conhecido
(LUDKE, ANDRE, 1986, p. 49).

Concordamos com as autoras que a questdo primordial neste momento da pesquisa,
entdo, € a transicao do processo de analisar para a fase de teorizacdo, em que todo o estudo ja
exposto retome e nos leve ao esclarecimento dos questionamentos que foram investigados e
pesquisados ao longo do estudo proposto. E exatamente dessa fase que o capitulo seguinte se
apresenta de forma objetiva e coerente na apresentacdo das informagdes observadas tracando

uma anélise das partes envolvidas na pesquisa, bem como do livro didatico em si.
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4 LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO PUBLICO DE
CATALAO

4.1 Sobre os livros didaticos de inglés

O ano de 2012 foi marcado, pelo menos no ensino estadual de Goids, pelo recebimento
inédito de livros didaticos de todas as disciplinas ministradas nas unidades de ensino do
governo do estado supracitado, pois até entdo, apenas as disciplinas como Portugués,
Matemitica, Quimica, entre outras consideradas de primeiro escaldo, eram contempladas com
a gratuidade dos materiais didaticos, como ja foi dito nos capitulos anteriores. Essas medidas
foram tomadas gradativamente até abranger todos os estudantes da rede publica de ensino de
Goids. Sendo assim, de certa forma, entendemos que o Governo do Estado deu um passo a
frente no sentido de propiciar aos seus alunos a instrumentalizacdo para um melhor
desempenho na aprendizagem significativa, especialmente relacionada a Lingua Inglesa.
Lembrando que estamos, no ambito nacional, as vésperas de uma Copa do Mundo de Futebol
(prevista para 2014) e de uma Olimpiada (prevista para 2016); e no ambito regional, cercados
de vdrias multinacionais, que cada vez mais, precisam de mao-de-obra qualificada; e também
de quase trinta cursos superiores, em faculdade e universidade instaladas na cidade de
Catalao, motivos mais que suficientes para nos incluirmos na tdo almejada globalizacdo, que
ja é uma realidade local. O dominio de uma segunda lingua, neste caso o Inglés, tem sido
primordial na selecdo de candidatos a vagas, tanto de empregos, quanto de cursos fora do pais
financiados pela universidade publica federal do estado de Goids, como tantas outras
espalhadas no pais. Sabemos que os alunos da escola publica ndo tendem a estudar na
universidade publica, mas tendem a fazer cursos técnicos que os credenciem ao trabalho o
quanto antes, sendo assim, sabemos também, que as chances de essas vagas (das
universidades) serem preenchidas por alunos de escolas particulares é bem maior devido a
uma enormidade de fatores. Por exemplo, a relagdo com o livro didatico dos alunos de escolas
particulares e dos alunos de escolas publicas ser bem diferente. Enquanto os primeiros tém
contato com os livros, de todas as disciplinas, desde sempre, os outros sé recebiam alguns
livros, de algumas disciplinas, e ainda assim, quando passaram a receber de todas as matérias,
tém que deixar os livros na unidade escolar que estudam, ou seja, o contato com o livro
didético se resume a uma vez por semana, na maioria dos casos, por cinquenta minutos, na
melhor das hipéteses, se o professor utiliza-lo em todas as aulas, o que sabemos pode ndo se

concretizar.
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E justamente neste ponto que esta pesquisa se baseou, a relacio estabelecida como
livro didatico, tanto por parte dos alunos, quanto professores. Que impacto causou a
reintroducdo do livro didatico de Inglés? O resultado obtido serd demonstrado através de
graficos e analisado a seguir para entdo, tentarmos tracar um perfil do diagnéstico do Ensino
de Inglés nas Escolas Publicas Estaduais de Ensino Médio em Cataldo. O Estado iniciou a
distribuicdo dos livros de Inglés segundo as escolhas dos professores. E bem verdade que uma
pré selecdo ja tinha sido feita. O Governo enviou entdo, as escolas, uma lista contendo cinco
opg¢oes de livros para que os professores elencassem trés, na sua ordem de preferéncia para o
recebimento dos mesmos no ano de 2012. Mais a frente apresentaremos especificamente de
cada um dos livros escolhidos. Mas ainda sobre os livros didéticos e relembrando o inicio

deste estudo Nunes afirma que

desde os primérdios da cultura letrada, ouve-se falar em livros e, de um
longo tempo atrds até hoje, de uma espécie de livro que ‘auxiliava’ na
transmissdo de conhecimentos de mestre par discipulo, de geracdo para
geracdo. Considerado como um dos mais antigos recursos educacionais, 0
Livro Didético estd, significativamente, presente em nossas escolas, sejam
elas publicas ou privadas. Essa presenga vem se intensificando cada vez
mais, pois nos parece que o Estado descobriu que o livro tem um grande
poder de persuasdo porque tende-se a acreditar que tudo que estd num livro,
mesmo quando ele é de ficcdo, seja verdadeiro; dai a necessidade da
adverténcia ‘qualquer semelhanca com a realidade é mera coincidéncia’. No
entanto alguns s3o tdo verossimeis que tal adverténcia soa como um
‘disfarce mal colocado’. Por isso também queimaram-se tantos livros na
histéria da humanidade ou publicaram-se tantos outros. E evidente que o
Estado ndo deixaria de usar tdo poderoso instrumento € o Governo vem,
desde a fundacdo das escolas ptblicas no Brasil, trabalhando intensamente
em favor do Livro Didatico (NUNES, 2001, p. 130-131).

Conhecedores dessa realidade acima descrita e presenciando um contexto muito
proximo do relatado pela autora, temos nesse interim, o cendrio que se estabelece da seguinte
formas: algumas escolas receberam realmente o livro que era a primeira opcao escolhida,
outras institui¢des receberam a sua segunda opg¢do, outras receberam a sua terceira opcao e
outras, ainda receberam uma quarta op¢ao de livro que ndo a elencada nas trés previamente
escolhidas. Esse fato foi determinante para a utiliza¢do do livro didédtico em sala de aula. Se
por um lado tinhamos um professor com o livro que ‘realmente’ tinha escolhido para trabalhar
(friso porque sabemos que nao foi uma escolha totalmente livre, visto que os livros ja tinham

sido selecionados anteriormente ¢ ndo foram consultados os professores para essa pré
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selecdo); por outro lado tinhamos professores insatisfeitos com o ndo recebimento do material
escolhido. Isso reflete diretamente na pratica educativa, pois a insatisfacdo gerada no
professor passa a ser mais um ponto dificultador para o desempenho docente, e os alunos, que
podem ndo ter consciéncia desta situagdo, fatalmente sofrerdo as consequéncias e isso vai

refletir na sua posi¢ado frente ao livro didético.

As opgdes de livros didaticos de Inglés enviadas pelo Governo Estadual de Goiés,

segundo o FNDE (Figura 1) no endereco eletronico http://www.fnde.gov.br/programas/livro-

didatico/guia-do-livro/item/2988-guia-pnld-2012-ensino-m%C3%A9dio com ultimo acesso
em 24 de janeiro de 2013; bem como o Guia de Livros Didéticos - PNLD 2012, de Lingua

Estrangeira Moderna (Figura 2) foram as seguintes, como mostram as figuras a seguir:
English for All da editora Saraiva (Figura 3), Freeway da editora Richmond (Figura 4),
Globetrekker — Inglés para o Ensino Médio, Macmillan do Brasil Editora (Figura 5), On Stage
da Editora Atica (Figura 6), Prime — Inglés para o Ensino Médio, Macmillan do Brasil Editora
(Figura 7), Take Over da Editora Lafonte (Figura 8) e Upgrade da editora Richmond (Figura
9).
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Figura 4: Capa do livro English for All

Ensino Médio volume

Eliana
Maria Clara
Neuza

CODIGO DO LIVRO: TIPO:

25056C3303 L

COMPONENTE
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il ‘ Editora
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Figura 6: Capa do livro Freeway
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Figura 8: Capa do livro Globetrekker
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Figura 10: Capa do livro On Stage
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Figura 12: Capa do livro Prime
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Figura 14: Capa do livro Take Over
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A distribuicao dos livros de inglés nas escolas ptblicas de Ensino Médio de Catalao,

as quais fizeram parte da pesquisa, ficou da seguinte forma, como demonstra a tabela abaixo:

Quadro 1: Relacio das escolas e livros recebidos

% > E N 3 O
S | §] 5 |28 8|3
Escolas <~ S g ZH IR %

=2 2 = s (&= |
% ~ S ) S | =
S &

1|Escola 1

2 [Escola 2 X

3|Escola 3 X

4| Escola 4 X

Como se pode perceber o livro Upgrade € utilizado em duas escolas pesquisadas. E o
livro English for All nas outras duas. Levando se em consideracdo que destas quatro escolas
pesquisadas apenas uma, a escola Anice Cecilio, recebeu o livro que era a sua primeira op¢ao.
As demais escolas nao foram contempladas com as suas respectivas escolhas e isso fica bem
claro na pesquisa feita com os professores, que em seguida sera relatada na integra no tépico

4.5 deste estudo referente a anélise feita com os dados dos educadores pesquisados.

No caso de o aluno precisar, ou ter, de trocar de escola, o material que ele usa em uma
escola pode ndo ser o mesmo em outra. Definitivamente, este fato causa perda maior para o
estudante, ja que, ficard sem material na outra escola. A perda também é por parte do Estado
que terd de mandar material extra no caso de eventualidades como esta, o que, de fato, ndo

acontece, evidenciando um possivel descaso por parte dos 6rgaos responsaveis.

4.2 Relatério da pesquisa

Considerando o contexto estudado, serdo apresentados a seguir os resultados da
pesquisa feita com quarenta alunos, dos 387 matriculados, da rede publica estadual de Goids
do Ensino Médio em Cataldo, em relagdo ao Inglés como Lingua Estrangeira. A pesquisa

contou com dez perguntas, para dez alunos de cada escola (totalizando 400 respostas) e a
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possibilidade de duas respostas, sim ou ndo. Aos quatro professores, das referidas escolas
estudadas, foram elaboradas quatro questdes, assim identificadas (Q1, Q2, Q3, Q4), cujas
respostas eram livres. O resultado desta pesquisa serd apresentado, primeiramente, de forma
geral, em um grafico que sintetiza as escolas, as perguntas (P1, P2, ..., P10) e os resultados
obtidos (parcial e total). Posteriormente, a andlise dos dados serd feita relacionando os
mesmos entre si e entre as escolas, bem como com a pesquisa feita envolvendo os respectivos
professores de Lingua Inglesa dessas unidades de ensino. E bom lembrar que apesar de toda a
dificuldade encontrada até a coleta de dados em si, a receptividade e interesse por parte dos

alunos e professores foram, indiscutivelmente, visiveis.

4.3 Analise de dados referente as escolas pesquisadas

Das oito escolas estaduais de Cataldao que tém Ensino Médio, e também o terceiro ano,
foram pesquisadas sete institui¢des. Apenas uma escola se recusou a participar, outras duas
por fazem parte do programa EJA, ficaram eximidas da pesquisa e, uma outra escola, ja ndo
contemplou o Inglés na sua grade curricular de 2012 e por isso, também ndo aparecerd nos
dados deste estudo, restando ao final, quatro escolas participantes. O total de alunos
matriculados no terceiro ano do Ensino Médio, nas instituicdes pesquisadas, é de 387,

distribuidos da seguinte forma, por escola, conforme anexos B, C, D e E, respectivamente:

Quadro 2: Relac¢ao das escolas e nimero de
alunos cursando o 3° ano do Ensino Médio

Quantidade de alunos
Escolas matriculados no 3°
Ano do Ensino Médio

1 [Escola 1 83
2 [Escola 2 77
3 |Escola 3 99
4 | Escola 4 128

TOTAL 387
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Esses niimeros mostram a atual situacdo do ano de 2012 de metade das escolas

publicas estaduais de Ensino Médio em Cataldo, levando-se em consideragdo que a outra

metade ndo se forma de escolas com perfil considerado regular, pois por algum motivo saem

do padrdo caracterizado pela normalidade. Sendo assim foram feitas dez perguntas para dez

alunos de cada escola abaixo representa pelo grafico seguinte:

A) Incidéncia das respostas por escola

80

70

60

50

40

30

20

10

Figura 17: Quantidade de respostas (Sim e Nao) por escola

B Sim

® Nao

Escola 1
Escola 2

Escola 3

Escola 4

Esses nimeros demonstram a quantidade de respostas ‘sim’ e ‘ndo’ para cada escola

pesquisada. O que

reflete, também, nas respostas dos professores, pois as varidveis deste

estudo contam com a participacdo dos alunos, professores e escola.

4.4 Analise de dados referente aos alunos pesquisados

Os alunos pesquisados foram selecionados aleatéria e voluntariamente, apenas

obedecendo ao critério de idade minina de dezoito anos, porém a quantidade de homens e
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mulheres variava de acordo com a escola, o turno, o dia da pesquisa, e também da
disponibilidade dos alunos. Ha escolas que tem um publico maior de meninas, outras que o
periodo da noite, por exemplo, tém mais homens, outras que nas sextas-feiras, ou véspera de
feriado, mais meninos registram auséncia. H4 também aqueles que exprimem certa resisténcia
até saberem da real intencdo da pesquisa. Estes alunos foram conscientizados ao responder as
perguntas sempre pensando na disciplina de Lingua Inglesa, e as suas respectivas respostas
estdo demonstradas, no quadro a seguir, de forma geral podendo ser comprovadas no apéndice

D com os questiondrios feitos aos alunos.
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Quadro 3: Total de perguntas e respostas referente aos alunos pesquisados

o
TOTAL S 13441286l 164]41.0%
TOTAL = 66| 59|72 | 39 |236] s0.0%
=)
| S]10] 8 |10 10|38 [os0%
A internet € acessada nas aulas de Inglés ? E =
o110 2 0 0 2 | 50%
o o Sl10| 8 |10| 9 |37
O laboratorio de informatica € utilizado como a Z
apoio para as aulas de Inglés? b= .
= 1IN0 2 0 1 3 ]75%
. Slslel 1] 9]21]s25%
Usa-se recursos de audio (cd, fita, outros) nas aulas 2 Z
de Inglés?
g Els|a]o]| 1|19
o Sl1]|8([5]9]23]7%
Usa-se recursos visuais (video, DVD, outros) nas E Z
aulas de Inglés?
g Elol2]s5]|1 |17
=
A aula de Inglés contempla a utilizagdo de géneros %‘ 0 2 1 5 8 ]20.0%
g : ; N=
textuais (letra de musica, cronica, bula, outros) &g =
diversificados? = | 10 8 9 5 | 32 ]80,0%
o | | Sl2 2|1 |5]10]50m%
O livro didatico vem ajudando no desenvolvimento fun | Z
da aprendizagem significativa? = =] )
Zls8|8|o]f s ]30]ms0
Sl 230 4] 9|2
O livro didatico trouxe melhora para a aula em E Z
termos de ensino? = .
=1 8| 7]10]6]|31]7s%
Slof2fof7]o9 |2
O livro didatico ¢ utilizado nas aulas de Inglés ? E =
110 8 [ 10| 3 | 31]775%
. . Sloflo|of1]1 |2
Vocé considera a aprendizagem do Inglés &1 Z
importante para a sua formagao ?
GRRSIE s El1o|10f10] 9 ]39]os%
§ 4l 210l 218 |200%
Vocé gosta da disciplina de Lingua Inglesa ? E =
Z1 6| 810 8 |32 |800%
=
= | =
5|2
Perguntas da pesquisa feitas com os alunos do E —_ | e =+ = ﬁ
Ensino Médio de 3° ano das escolas publicas = SloS = = S 7z,
estaduais de Cataldo ﬁ § § § § < 8
=1 IS =TI N
)
- | en| =] B e
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De forma especifica, e separada, agora veremos como cada pergunta repercutiu nas

quatro escolas pesquisadas:

P1- Voceé gosta da disciplina de Lingua Inglesa?

Figura 18: Respostas da pergunta 1

mSim

® Nao

O gréafico acima, relacionado a Pergunta 1 (P1), demonstra que oitenta por cento
(80%) dos alunos entrevistados gostam da disciplina de Lingua Inglesa, apenas vinte por

cento (20%) dos alunos dizem ndo gostar da disciplina de inglés.

Esse dado, por si s, bastaria para que a disciplina de Lingua Inglesa estivesse na
grade curricular das escolas estaduais de Ensino Médio de Cataldo, pois, uma vez que o
estudante manifesta o seu apreco por determinada matéria, que faz parte da grade curricular,
ele, inconscientemente vai cursd-la com mais entusiasmo, logo respeitando e interessando-se
pelos contetidos a serem ministrados para a sua formacdo enquanto aluno em nivel

preparatdrio para o vestibular.
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P2 - Voce considera a aprendizagem do Inglés importante para a sua formagao?

Figura 19: Respostas da pergunta 2

mSim

® Nao

O grafico acima, relacionado a Pergunta 2 (P2), demonstra que noventa e sete € meio
por cento (97,5%) dos alunos entrevistados consideram importante a aprendizagem do Inglés
para a sua formacdo, apenas dois e meio por cento (2,5%) dos alunos ndo concordam com

1ss0.

Outro dado arrebatador, quase a totalidade dos alunos pesquisados, reconhecem a
importancia da Lingua Inglesa no nivel que estdo cursando. Isso demonstra que, atualmente a
aceitacdo e a abrangéncia do idioma inglés sdo extensas, chegando a atingir uma populagao,
sabidamente, de renda mais baixa, e que por vdrios motivos, podia ndo valorizar questdes
como essa, mas precisam até mesmo, para se sentirem imersos no meio tecnolégico ou virtual,

nos quais o inglés se faz presente com larga difusdo.
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P3- O livro didético € utilizado nas aulas de inglés?

Figura 20: Respostas da pergunta 3

mSim

® Nao

O gréfico acima, relacionado a Pergunta 3 (P3), demonstra que setenta e sete € meio
por cento (77,5%) dos alunos entrevistados afirmam que o livro didético € utilizado nas aulas

de inglés, vinte e dois e meio por cento (22,5%) dos alunos discordam disso.

Este dado demonstra que, uma vez enviado as escolas, o livro didético, é sim usado em
sala de aula, pois a maioria dos estudantes reconhece este fato. A forma como o livro é
utilizado ja faz parte de outra pesquisa, cujos dados sdo mostrados mais a frente, mas estarem
munidos de material ja torna a vida escolar destes adolescentes muito mais proveitosa do que
com a auséncia do mesmo. Assim sendo, este € um ponto a menos para acumular nas outras
tantas possiveis falhas da escola publica. O aluno estd assim, instrumentalizado a atingir, com

mais eficiéncia, uma competéncia comunicativa.
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P4- O livro didético trouxe melhora para a aula em termos de ensino?

Figura 21: Respostas da pergunta 4

mSim

® Nao

O gréfico acima, relacionado a Pergunta 4 (P4), demonstra que setenta e sete € meio
por cento (77,5%) dos alunos entrevistados acreditam que o livro didatico trouxe melhorias
para a aula em termos de ensino, e apenas vinte e dois e meio por cento (22,5%) ndo

acreditam nisso.

O dado acima exposto reforca a ideia de que os alunos sdo capazes de reconhecer os
beneficios do livro didéatico, pois t€m como padrdo comparativo a nio utilizagdo dos mesmos
em anos anteriores. Isso nos permite defender a hip6tese de que a volta da utilizacdo do livro
didatico nas escolas publicas de Ensino Médio de Cataldo gerou um impacto positivo na
comunidade interessada, os estudantes. Em relatos informais, sempre que podiam,
ressaltavam algumas melhoras como as imagens que o livro trazia, os temas abordados, o fato
do material fisico em si, entre outras. Mas o que realmente queriamos confirmar é a
importancia que os alunos ddo ao livro diddtico o que comprova as palavras de Freitag et alii

que postulam que

do ponto de vista do uso, ha trés categorias de usudrios ou consumidores do
livro didético: o Estado, que compra o livro; o professor, que escolhe e o
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utiliza como instrumento de trabalho em sua aulas; e, finalmente, o aluno,
que tem no livro o material considerado indispensdvel para seu aprendizado
nesta ou naquela drea do conhecimento, num ou noutro nivel de formagao
(FREITAG, 1989, p. 105).

Assim, expressamos consondncia com o relato acima, pois pudemos perceber que o
aluno valoriza o livro didético e isso ficou claro nas respostas das questdes quatro e cinco a
seguir, uma vez que além da maioria, mais de setenta e cinco por cento, das respostas destas
perguntas terem sido sim, a forma como eles lidam com os livros, o respeito, o cuidado e
mais, as colocacdes, mesmo que de forma ndo sistematizada, como o questiondrio,

demonstraram total aceitacdo do livro didatico como ferramenta de acesso ao conhecimento.
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P5- O livro didédtico vem ajudando no desenvolvimento da aprendizagem significativa?

Figura 22: Respostas da pergunta 5

mSim

® Nao

O grafico acima, relacionado a Pergunta 5 (P5), demonstra que setenta e cinco por
cento (75%) dos alunos entrevistados pensam que o livro didatico vem ajudando no
desenvolvimento da aprendizagem significativa, outros vinte e cinco por cento (25%) nao

concordam com isso.

Outra vez, a maioria dos alunos reconhecem que o desenvolvimento das habilidades
contempladas nos livros didaticos de Inglés os ajudam a aprender melhor, isto €, que a
aprendizagem realmente, passa a ter significancia para estes alunos, seja no seu contexto
social, pessoal, ou mesmo no ambito escolar, trazendo ganhos em vdrias esferas do

conhecimento.
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P6- A aula de inglés contempla a utilizacdo de géneros textuais (letra de musica, cronica,

bula, outros) diversificados?

Figura 23: Respostas da pergunta 6

B Sim

® Nao

O gréafico acima, relacionado a Pergunta 6 (P6), demonstra que oitenta por cento
(80%) dos alunos entrevistados afirmam que as aulas de inglés contemplam a utilizacdo de
géneros textuais (letra de miusica, cronica, bula, outros) diversificados, outros vinte por cento

(20%) nao pensam assim.

Este aspecto da pesquisa se d4 para realmente sabermos se as aulas sdo ministradas de
forma a atingir os vérios tipos de textos que porventura o aluno venha a se deparar no seu
cotidiano, e ao que parece, os professores proporcionam aulas que abrangem textos menos
usuais trazendo assim, para o ambiente pedagdgico, aulas diversificadas, atualizadas e logo,
mais atraentes para um publico jovem e em constante mutacao. Esse ¢ um dado positivo e que

também esta previsto nos PCNs

a exposi¢do do aluno a textos de naturezas diversas promoverd mdltiplas
oportunidades de manejo da lingua escrita e falada. E necessario que o aluno
tenha contato com textos — publicitario, jornalistico, narrativo, dissertativo,
poético, literdrio, cientifico — nos quais possa estreitar seu contato com a
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linguagem formal e informal, de modo a confrontar diferentes recursos
comunicativos (PCNs, 2000, p. 106).

Assim exposto ficou claro que os professores estdo tentando, na medida do possivel,
incrementar suas aulas com os diferentes tipos de texto, uma vez que o livro didatico preza
por tal diversidade, muito embora ndo seja utilizado com frequéncia. Fica a cargo do
professor expor os alunos aos mais diversos tipos e géneros textuais, visto que concordamos

com a ideia de que hd uma distincao entre estas duas nogdes, pois segundo Marcuschi

(a) Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composic¢io {aspectos
lexicais, sintdticos, tempos verbais, relagdes l6gicas}. Em geral, os fipos
textuais abrangem cerca de meia dizia de categorias conhecidas como:
narragdo, argumentacdo, exposi¢do, descricdo, injun¢do. (b) Usamos a
expressao género textual como uma nogdo propositalmente vaga para referir
os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica. Se 0s tipos
textuais sdo apenas meia dizia, os géneros sdo indmeros. Alguns exemplos
de géneros textuais seriam: felefonema, sermdo, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido
de condominio, noticia jornalistica, horoscopo, receita culindria, bula de
remédio, lista de compras, carddpio de restaurante, instrucbes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversagdo
espontdnea, conferéncia, carta eletrénica, bate-papo por computador, aulas
virtuais e assim por diante (MARCUSCHI, 2005, p. 22-23)

Nesse contexto, acreditamos que eventos textuais de tal natureza, como os acima citados,
contribuem para o enriquecimento da atividade comunicativa, bem como influenciam a relagdo com as
inovagdes tecnoldgicas da realidade observada no ambiente da pesquisa uma vez que também

consideramos a lingua como atividade social.
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P7- Usam-se recursos visuais (video, DVD, outros) nas aulas de inglés?

Figura 24: Respostas da pergunta 7

mSim

® Nao

O gréfico acima, relacionado a Pergunta 7 (P7), demonstra que apenas quarenta e dois
e meio por cento (42,5%) dos alunos entrevistados afirmam que os recursos visuais como
video, DVD, entre outros sdo utilizados nas aulas de inglés, a maioria dos alunos, isto é,
cinquenta e sete e meio por cento (57,5%) dos entrevistados, afirmam o contrario, que ndo se

usa tais recursos nas aulas de inglés.

O quesito tecnologia fica a desejar nas escolas publicas pesquisadas, inclusive
considerando o livro como uma delas, uma vez que este também é pouco utilizado. Tomando
como base os dados coletados, vemos ainda, que ndo hd uma definicio por certo, pelos
alunos, se realmente os recursos visuais sdo utilizados. O que nos leva a pensar que a
frequéncia do uso de dispositivos como DVD, videos, filmes e outros, pelo menos, nao é uma
constancia, gerando assim duvida nos alunos se usam ou ndo tais recursos nas aulas. Mas,
analisando separadamente os nimeros, verificamos que apenas uma escola diz utilizar, na sua
maioria, os dispositivos citados acima, as outras trés discordam deste fato, quase que
totalmente. Fica evidenciado entdo, que, a realidade das escolas ndo ¢ a mesma, nem parecida,
pois houve um disparate nas respostas, ao ponto de termos nove alunos respondendo sim a

esta pergunta e outros nove dizendo nao a mesma questao.
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P8- Usam-se recursos de dudio (cd, fita, outros) nas aulas de inglés?

Figura 25: Respostas da pergunta 8

mSim

® Nao

O gréfico acima, relacionado a Pergunta 8 (P8), demonstra que quarenta e sete € meio
por cento (47,5%) dos alunos entrevistados afirmam que os recursos de dudio como CD, fita e
outros, sdo utilizados nas aulas de inglés, apesar de cinquenta e dois e meio por cento (52,5%)

dos entrevistados ndao concordarem com isso.

Outra vez podemos perceber que houve um quase empate nesta questdo. Metade das
respostas foi sim e outra metade ndo, deixando claro que, hd uma diversidade nas realidades
das escolas pesquisadas. Este fato nos ajuda a relacionar duas questdes, o fato de que a mesma
escola que os alunos dizem, quase na sua totalidade, ndo utilizar o livro didatico, ndo utiliza
os recursos de dudio também. Surgem entdo questionamentos de como seriam estas aulas de

inglés, o que, por sua vez, faz parte de outro estudo.
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P9- O laboratério de informatica € utilizado como apoio para as aulas de inglés?

Figura 26: Respostas da pergunta 9

mSim

® Nao

O gréfico acima, relacionado a Pergunta 9 (P9), demonstra que apenas sete € meio por
cento (7,5%) dos alunos entrevistados afirmam que o laboratério de informética € utilizado
como apoio para as aulas de inglés, contra noventa e dois e meio por cento (92,5%) dos

alunos que afirmam exatamente o contrdrio, que o laboratdrio ndo € utilizado para esse fim.

Majoritariamente as respostas para esta questdo foram ndo, pois os laboratérios de
informadtica de todas as escolas pesquisadas apresentaram varios pontos preocupantes, ora nao
funcionavam na sua plenitude, ora nao era liberado por medo de danificar as mdquinas, ora a
escola nem o possuia. Percebe-se entdo, que os laboratérios estdo ociosos € ndo cumprem a
funcdo para que foram designados, de tentar incluir esses alunos no mundo digital,
minimizando as diferengas, capacitando-os e equiparando-os aos alunos que possuem
computadores nas suas casas, qui¢d, atualmente, nos seus bolsos. Os PCNs também postulam
o entendimento, a andlise critica e o contexto da natureza, o uso e o impacto das tecnologias

de informagdo expondo o seguinte

esta € uma competéncia de cuja amplitude s6 se pode dar conta
interdisciplinarmente, em particular na ligacdo com a Informdtica. A
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contribuicdio do professor de lingua estrangeira na constru¢do dessa
competéncia, especialmente no caso do Inglés, abrange desde a solucdo de
problemas de vocabuldrio, passa pela reflexdo (metédica e fundamentada em
conhecimentos sociolingiiisticos) sobre a necessidade efetiva dos
empréstimos linguisticos na constituicdio do jargdo da informatica
empregado no Brasil e, transcendendo esses estratos, atinge as competéncias
cognitivas, comuns a todas as disciplinas da escola (PCNs, 2000, p. 103).

Neste dado contexto e realidade fica dificultado o trabalho de professores e
prejudicadas as competéncias e habilidades pretendidas pelos estudantes destas unidades
escolares referidas nesta pesquisa. O que nos leva a pensar que a constru¢ao do conhecimento,
via padrdes de criticidade e motivacdo, estd em total desacordo com outras instituicdes de

ensino levando-se em consideragdo a globalizagdo versus a localizagdo.
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P10- A internet € acessada nas aulas de inglés?

Figura 27: Respostas da pergunta 10

mSim

® Nao

O gréfico acima, relacionado a Pergunta 10 (P10), demonstra que apenas cinco por
cento (5%) dos alunos entrevistados afirmam ter a internet acessada nas aulas de inglés,

contra a maioria de noventa e cinco por cento (95%) dos entrevistados que dizem o contrario.

Apenas um nimero muito reduzido respondeu que sim a esta pergunta, pois sabemos
que a internet hoje estd mais acessivel e alguns professores t€m dispositivos capazes de
conseguir um acesso, mesmo que restrito a tecnologia de ponta. Foi através de relatos
informais que validamos este niimero. Mas a maioria entendeu a pergunta como deveria, se a
escola promovia o acesso a internet para que as aulas fossem realizadas com o apoio de mais
este recurso tecnoldgico, e de fato, se ndo hd acesso a recursos mais féceis, baratos e
acessiveis, porque entdo teriam acesso a rede? Seria um paradoxo, que se confirmou nos
numeros coletados nesta questdo. Alguns alunos tém acesso através de recursos proprios, pois
possuem bens de consumo capazes disso, logo chegam a desdenhar da escola por ndo possui-

los ou ndo democratizar o uso de internet sem fio, por exemplo. Segundo os PCNs

a aplicacdo de tecnologias da informacdo amplia as possibilidades de busca
de informacdo em outro idioma. No caso do Inglés, é importante considerar
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também que conhecimentos da lingua sdo instrumentos de acesso ao
ciberespaco, uma vez que grande parte do vocabuldrio usual da informatica
emprega a lingua inglesa, idioma que também predomina nos sites da
internet (PCNs, 2000, p. 100).

Apesar de termos identificado realidades tdo diversas podemos afirmar que os
nimeros coletados apresentaram-se em concordincia entre si, pois realmente a internet nas
escolas se resume a uma sala hermeticamente trancada, tdo perto, e tdo longe do acesso dos
alunos e professores. O que entra em total discordancia do que promove o estado e se reforca
nos Parametros Curriculares Nacionais, a0 menos no que tange na regido estudada neste

trabalho.

Numa visdao global das perguntas de um a dez temos os seguintes grificos que
demonstram o universo de quatrocentas respostas, de quarenta alunos, em quatro escolas, com

a incidéncia do total de respostas ‘sim’ e de respostas ‘ndo’.

A) Por aluno

Figura 28: Média de alunos e suas respostas

B Sim

® Nao

Isto significa dizer que, dos quarenta (40) alunos perguntados, em média, vinte e

quatro (24) alunos, cinquenta e nove por cento (59%), ou a maioria da populagdo pesquisada
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tendeu a dar mais respostas ‘sim’ as perguntas feitas. Ao passo, que a minoria de dezesseis

(16) alunos tendeu a responder mais ‘ndo’ as perguntas que lhes foram feitas.

B) Por respostas

Figura 29: Total de respostas nas quatro escolas

B Sim

m Nado

Assim posto, temos numa visdo geral cinquenta e nove por cento (59%) de respostas
‘sim’, isto €, de concordancias com o questiondrio total aplicado, e quarenta e um por cento
(41%) de respostas ‘ndo’, demonstrando discordincia frente as perguntas feitas em sua

totalidade.

O que se pretende demonstrar com esses nimeros € que no geral, a maioria das
respostas foi de ‘sim’, até a sexta pergunta, ou 240 repostas, neste intervalo todos os indices
registraram uma porcentagem que variou de, no minimo, setenta e cinco por cento (75%) de
concordancias, alcancando o seu maximo em até noventa e sete € meio por cento (97,5%) de
acordos. Isso significa dizer que destas 236 respostas ‘sim’, 195 respostas, ou seja, 82,7% das

respostas ‘sim’ estdo localizadas entre as perguntas um e seis que totalizam 240 respostas.

Este mesmo grifico pode ser desmembrado para melhor visualizacdo dos fatos

perguntados, ficando da seguinte forma:
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A) Perguntas de 1 a 6 (240 respostas):

Figura 30: Respostas as perguntas de 1 a 6

mSim

® Nao

Confirmando os dados acima, e apesar das diferentes realidades apresentadas nesta
pesquisa, podemos perceber que, das perguntas de um a seis, oitenta e um por cento (82,7%)
das respostas foi de ‘sim’, isto nos permite dizer que, cento e noventa e cinco (195) respostas,
de duzentos e quarenta (240) até a pergunta seis, foram quase unanimes em concordar com o
que lhes estava sendo perguntado, de tal forma, levando-nos a acreditar na confiabilidade de
suas respostas, pois ndo houve um grande disparate, isto é, houve de certa forma, uma sintonia
nas respostas dadas pelos alunos de diferentes institui¢des de ensino. Apenas 17,3% das

respostas foram negativas até a sexta pergunta.

Se por um lado as respostas sim (de P1 a P6) além de serem a maioria, foram registros
superiores a setenta e cinco por cento (75%); por outro lado apenas quatro, das dez perguntas,
de sete a dez, foram a maioria de respostas ‘ndo’, em que os indices demonstraram uma
variagdo minima de cinquenta e sete € meio por cento (57,5%) , e mdxima de noventa e cinco
por cento (95%). Resultando assim, em cento e dezenove (119) respostas negativas, isto €, das
perguntas de sete a dez, a maioria demonstrou discordar com as mesmas, num universo de
cento e sessenta (160) respostas negativas possiveis do total, 119 estdo localizadas nas

perguntas de sete a dez.
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B) Perguntas de 7 a 10 (160 respostas)

Figura 31: Respostas as perguntas de 7 a 10

B Sim

® Nao

Utilizando os dados que completam o grifico acima, podemos perceber que, das
perguntas de sete a dez, setenta e cinco por cento (75%) das respostas foi de ‘ndo’, isto nos
permite dizer que, cento e dezenove respostas (119), de cento e sessenta (160), foram quase
unanimes em discordar com o que estava lhes sendo perguntado, de forma que, isto nos leva a
acreditar no compromisso dos alunos para com as respostas e a pesquisa que estava sendo
realizada, uma vez que houve um registro de regularidade entre as respostas nas diferentes
escolas analisadas. Apenas vinte e cinco por cento (25%) dos alunos responderam ‘sim’ a
estas mesmas questdes, ou seja, 41 respostas concordaram com o que estava sendo

perguntado. Isso tudo pode ser comprovado no gréifico seguinte que demonstra tal realidade.

Todos estes dados foram, minuciosamente analisados, para que pudéssemos afirmar, e
confirmar, os resultados obtidos. Excetuando a pergunta oito que trata do uso de dispositivos
de 4udio nas aulas de Inglés, que as respostas variaram em torno de cinquenta por cento
(50%), ou seja, nao se pode dizer com certeza quanto €, e quanto ndo €, utilizado tais recursos
em sala de aula de inglés, se muito ou pouco usado, ou se mais em uma escola do que em ou
outra, que € o mais provavel devido a realidade estudada. Todas as outras perguntas foram de
maioria ‘sim’ ou de maioria ‘ndo’, evitando assim a margem para ddvida ou possiveis

interpretacdes equivocadas, uma vez que as questdes forma elaboradas de maneira clara,
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precisa e sucinta. Esses nimeros reunidos nos proporcionam um terco dos dados necessarios
para tentar diagnosticar o perfil do ensino de ingl€s nas escolas publicas estaduais de Cataldo.
Os outros dois ter¢os sdo relativos, respectivamente, as andlises feitas a partir dos dados das
escolas pesquisadas, item 4.3 neste trabalho, completados com a andlise dos dados dos

professores relatada no tépico a seguir deste estudo.

4.5 Analise de dados referente aos professores pesquisados

Foram pesquisados sete professores, das oito escolas selecionadas para a pesquisa,
mas apenas quatro relatos aparecerdao neste estudo por motivos previamente explicados no
tépico 4.3 deste estudo referente as escolas pesquisadas. Serdo: Prof. 1 , Prof. 2, Prof. 3 e
Prof. 4, a ordem se justifica, pois existe uma relacdo da primeira escola a ser citada com a
professora desta unidade de ensino. As respostas dos professores aparecem entre aspas, pois
reproduzem fielmente suas respectivas falas. Os outros dados foram coletados em conversas

informais na fase de explicacdo da pesquisa.

O primeiro fato que nos chamou ateng¢do foi que, grande parte das vezes, os
professores ministram outras disciplinas, além das aulas de Inglés, pois precisam completar
suas cargas hordrias, uma vez que em todas as escolas pesquisadas hd apenas uma hora/aula
de Inglés por semana. Além de insuficiente para a aprendizagem da disciplina em questdo,
esta carga hordria ndo preenche a disponibilidade dada pelo professor que, portanto, se vé
obrigado a ministrar aulas de disciplinas como religido, sociologia, filosofia, artes, histéria
entre outras. Como o relato dos profissionais pesquisados, sdo disciplinas as quais eles nao

tem dominio suficiente para desempenhar, muitas vezes, a funcao de professor.

Sendo assim, o segundo ponto de observacdo foi devido ao fato de o professor de
Inglés se ver obrigado a dar aulas em varias escolas, dependendo da quantidade de turmas em
cada unidade de ensino. Logo, ndo tem tempo para dedicar-se ao estudo e aprimoramento de
sua pratica docente na disciplina de Inglés, pois estd sempre em transito, ou estudando o
conteddo que se vé obrigado a trabalhar, que ndo o seu, sem total seguranca e conhecimento
devido as diferentes disciplinas que ministra. Poucos sdo os professores de Inglés que
trabalham apenas com Lingua Inglesa. Assim sendo, o quadro a seguir mostra as perguntas

feitas para quatro professoras e suas respectivas respostas.
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Comecando pela primeira pergunta, percebemos que todas t€ém curso superior, mas
nenhuma deixou claro que tenha cursado Letras, apesar de metade ter feito questdo de
ressaltar que tem o curso de Especializacdo, mesmo que em outra drea, ou area afim, e apenas
uma citou o fato de ter estudado inglés por nove anos em escolas especializadas. Por um lado
este dado € positivo, pois temos a certeza de que profissionais qualificados estdo em atuag@o
nas turmas preparatdrias para o ingresso no ensino superior. Por outro lado, estes mesmos
profissionais nao estdo totalmente enquadrados nas suas respectivas dreas o que faz com que
estes numeros tornem-se preocupantes. Temos entdo, uma realidade, e no minimo dois
problemas, para sermos parcimonicos. O fato de ndo ser da area de Letras pode ser um fator
negativo, pois o profissional se vé desvalorizado e desempenhando uma funcdo incompativel
com aquela escolhida para sua profissdo, desencadeando baixa na auto-estima, no trabalho e
até nas relacdes sociais, pois se envergonha de dizer que atua em drea diferente. Segundo,
talvez os maiores prejudicados, pois ndo se trata de um, mas de varios alunos que t€ém como
professor de Lingua Inglesa, um profissional capacitado para outra matéria, mas que por
algum motivo estd professor de Inglés. Relatos que o contrdrio aconteca, ndo existem. Nao
sabemos, ou pelo menos sao infimas, de histérias de um professor de Matemaética que nao seja
formado na drea, ou que este mesmo professor se submeta a ministrar aulas de Inglés, por
exemplo, firmando se ai a soberania das matérias exatas em detrimento das humanas, menos
valorizadas desde as séries iniciais. Interessante dizer também que, ao final deste estudo, uma
das professoras pesquisadas relatou ter estado, por 45 dias, no estado do Tennessee, Estados
Unidos, na University of Tennessee, para um curso de capacita¢do financiado pelo governo
federal, o que se apresenta em dissondncia com o governo estadual que estd diminuindo, ou
mesmo eliminando, as aulas de inglés da carga hordria no ano de 2013. Essa realidade da
primeira pergunta feita aos professores nos remete a uma ideia ja discutida por de Paula

quando diz que

o conhecimento académico-cientifico aceito como uma espécie de
conhecimento ‘oficial’ convive com o conhecimento pritico do professor,
oriundo de sua experiéncia em sala de aula e que por muito tempo
permaneceu invisivel aos olhos da ciéncia (DE PAULA, 2009, p. 36).

Isso demonstra que alguns professores estdo sim preocupados com sua formacdo e

capacitacdo, porém percebe-se uma discrepancia entre as esferas federal e estadual. Essa
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realidade citada acima nos leva a conhecer as particularidades da segunda pergunta que diz
respeito ao tempo de trabalho das professoras no ensino de Lingua Inglesa.
Surpreendentemente, uma das pesquisadas trabalha nesta drea ha vinte anos, outras duas ha
dezoito anos e apenas uma acerca de dois anos. Percebemos entdo, que a experiéncia pode
contar a favor destas profissionais que ha tanto tempo se dedicam a trabalhar com o Inglés,
uma das professoras inclusive afirma ter experi€éncia também em outras escolas particulares, e
também com criancas. Esse € um dado que conta positivamente no ambito escolar. Sendo
assim, podemos pensar que a maioria tem muito tempo de trabalho, e que isso talvez, reforce
o fato de que ha poucos profissionais qualificados, e menos ainda se qualificando, na 4rea do
Ensino de Linguas, em especial do Inglés, que € o foco deste estudo. Sabemos disso devido as
conversas informais que tivemos ao tratar da pesquisa em si, pois estas mesmas professoras
afirmam trabalhar em mais de uma institui¢do de ensino pelo fato da reduzida carga horaria
destinada ao ensino de Lingua Inglesa, isto é, elas também poderiam ser as mesmas
professoras em outras escolas, ou entdo se veem obrigadas a ministrar aulas de outras
disciplinas. Este ultimo, fato corriqueiro e inegdvel na maioria dos casos pesquisados, o que
ird gerar outro problema no ano de 2013, quando a carga horéria do inglés diminuird, ou
simplesmente desaparecerd, da grade curricular, ficando os profissionais de lingua inglesa
sem aulas, mesmo com formacdo para atuar em outras dreas, mas que j4 estdo, previamente,

ocupadas por outros professores devidamente qualificados para tal.

A terceira questdo feita as professoras pesquisadas trata da utilizacdo dos recursos e
materiais didaticos que sdo empregados nas aulas de ingl€s. A maioria delas afirmou trabalhar
com o livro didético e também com os recursos como filmes, data-show, aparelhos de som e
outros. Apenas uma reforcou que o laboratério de informdtica se encontrava fechado, e as
outras nao o fizeram porque, muito provavelmente, ndo o tem. Uma professora apenas foi
menos enfdtica, e quem sabe mais polida, ao dizer que trabalha com o material que ¢é
disponibilizado pela escola. Cruzando os dados, pode-se perceber que esta € a professora da
escola que os alunos responderam ndo para as perguntas de ndmero 7, 8, 9 e 10, que dizem
respeito exatamente a esses recursos dudio-visuais e tecnoldgicos. Ou seja, eles afirmam que
nio sao utilizados DVD’s, CD’s, filmes, laboratério de informatica, nem internet nas aulas de
inglés. Estes dados nos fazem pensar entdo quais seriam os materiais que a citada escola
disponibilizaria em tempos tdo modernos? Tudo nos leva a pensar que s@o poucos 0s recursos
gerais desta escola, confirmando a hipé6tese, mais uma vez, de que a realidade que se instaura

na cidade de Catalao a respeito das escolas publicas estaduais, € a mais diversificada possivel.
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Enquanto umas t€ém um recurso, como, por exemplo, laboratério de informatica, a outra se
quer tem a disposicdo um aparelho de DVD para que as aulas fossem realizadas com o auxilio

de recursos extra livro didatico. Assim sendo, Freitag et alii afirmam que

confirma-se, assim, a nossa afirmacdo inicial de que o livro diditico ndo
pode ser estudado de forma isolada, ‘em si’, mas pressupde 0 mapeamento
das estruturas de poder e economicas da sociedade brasileira para que
compreendamos o seu funcionamento. O livro didético insere-se, assim, em
uma grande maquinaria, na qual ele parece exercer um papel ‘insignificante’,
que a medida que vai sendo elucidado, revela-se de importincia estratégica
para a existéncia e o funcionamento do sistema educacional como um todo,
estendendo sua influéncia a amplos setores do mercado editorial bem como a
institui¢des estatais. Funciona como um instrumento de ensino no processo
pedagdgico em sala de aula; como fonte de lucro e renda para editores e
como ‘cabide de empregos’ para os funciondrios e técnicos dos organismos
estatais (FREITAG, 1989, p. 127).

Assim posto esta reflex@o nos leva a quarta e ultima pergunta feita as professoras e
que trata do livro didético em si, o que elas pensam a respeito dele. Todas foram unanimes em
reconhecer a eficdcia do livro diddtico, mas apenas uma da professoras elogiou o material
dizendo ser adequado ao publico da sua unidade escolar. Esta €, certamente, a professora que
recebeu a primeira op¢do de livros, previamente escolhidos, a serem recebidos pela escola. As
outras trés professoras admitem que o livro diddtico ndo esteja adequado ao perfil dos alunos
em questdo, apesar de uma delas admitir a qualidade do material. As outras duas ressaltam a
importancia de se receber o material escolhido, uma delas ainda cita o autor Amadeus
Marques, que o prefere por sua “linguagem mais simples”, e a outra acrescenta que o inglés
estd perto do fim, prevendo que a Lingua Espanhola vai substituir o inglés a partir de 2013.
Desta feita, percebemos que a maioria das professoras pesquisadas estd insatisfeita com o
material didatico que tem em maos, logo este fator é determinante para a eficéicia e efici€ncia
de aulas ministradas com base nos mesmos, uma vez que somos sabedores do uso difundido
do livro didético, principalmente de Inglés, torna-se facil a detec¢do do seu uso ou ndo. Outra
questdo que nos intriga, mas que também € alvo de outro estudo, € o fato da nao utilizagao
adequada do livro didatico. O que seria mais devastador: um professor bom com um material
ndo adequado, ou um profissional ndo tdo adequado com um excelente material? Qual dos

casos o prejuizo seria menor, pois pelos dados coletados podemos perceber que as duas
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situacOes sdo realidades coexistindo nas escolas publicas estaduais de Ensino Médio de

Catalao.

Este estudo remete-se muito aos Parametros Curriculares Nacionais, pois € a partir
deles que os professores da rede publica de ensino devem, ou deveriam, se basear para
desempenhar suas funcdes pedagdgicas, e segundo os mesmos, eles preveem que “o objetivo
primordial do professor de lingua estrangeira deve ser o de tornar possivel a seu aluno atribuir
e produzir significados, meta dltima do ato de linguagem” (PCNs, 2000, p. 93). Neste sentido
a realidade do governo estadual, para o municipio de Cataldo, parece dificultar o previsto nos
PCN’s, pois, primeiro, sequer respeita a vontade, ou melhor, a escolha adequada do livro pelo
professor, uma vez que ele é o conhecedor do seu publico, da sua institui¢ao de ensino, para
nem citar, que ele é o profissional da drea talhado para saber reconhecer o que realmente
funciona em sala de aula, no que tange ao material did4tico. Em segunda instincia podemos
lembrar o fato de que os recursos como DVD, aparelho de som, videos e também os
laboratdrios de informética previstos nos PCNs “a informadtica e outras midias eletronicas
constituem ferramentas auxiliares especialmente uteis quanto ao ensino de lingua estrangeira
e devem ser utilizadas como mais um recurso auxiliar ao aprendizado” (PCN, 2000, p. 132).
No entanto eles ndo funcionam, e as vezes, nem existem, ou entdo, estdo guardados por falta
de profissional que saiba manusea-los, e por receio de danificar estes recursos, a op¢ao que se
tem € simplesmente a ndo os utilizar. Assim sendo, o que poderia ser um recurso para
minimizar a descontentacdo com o material recebido, ou ainda, a melhoria do material
escolhido, torna-se mais uma varidvel que contribui, € com impactos negativos pelo que
percebemos nos dados coletados, para a realidade instaurada nas escolas publicas estaduais de

modo geral.

Levando-se em consideracdo as trés varidveis pesquisadas e analisadas neste estudo,
escola, aluno e professor, somando-se ainda a estas as questdes do livro didatico, percebemos
que em relagcdo as quatro escolas que fizeram parte deste trabalho hé realidades diferentes co-
existindo numa mesma esfera municipal. Enquanto hd escolas munidas de recursos que
auxiliam a prética educativa, ha outras que ndo disponibilizam quase nenhum recurso para o
professor utilizar em sala de aula. Por outro lado também, vimos que alguns professores se
preocupam em utilizar os dispositivos oferecidos pela escola, ou mesmo providenciar por
conta propria, e outros se limitam apenas ao uso do livro (ou simplesmente textos avulsos) em
suas aulas, mesmo tendo recursos disponiveis para isso. De uma forma geral, estes educadores

estdo insatisfeitos com o livro didatico recebido nas suas unidades escolares, logo fazem o uso
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dele, de algum modo, forcadamente. Uma vez que ndo tém a op¢do de outro material didatico
para substitui-lo, apesar de terem como complementé-lo, ha vérios motivos que o impedem de
fazé-lo, como por exemplo, tempo, disposi¢do, baixos saldrios, entre outros, mas apesar disso,
baseados na pergunta e nas respostas da sétima questao feita aos alunos, podemos dizer que
sdo oferecidos aos alunos diferentes tipos de textos, o que ndo se sabe ao certo (ja que isso
seria outro trabalho de anélise) € se estes textos fazem parte do livro didético (particularmente
acreditamos que sim) ou se sdo os professores quem os elabora. Enfim, dadas estas
informacdes a tunica regularidade percebida neste trabalho ficou a cargo dos alunos

pesquisados.

Houve uma tendéncia marcante nas respostas dadas pelos estudantes. Podemos afirmar
que a maioria dos alunos que participaram desta pesquisa gosta e considera a disciplina de
Lingua Inglesa importante para a sua formacido. Em relacdo ao livro didatico de Inglés este
mesmos alunos admitem que ele é usado nas aulas da referida disciplina, e que ele agregou
valores positivos na aprendizagem desta lingua estrangeira causando, assim, um impacto
positivo na questdo da sua reintroducdo na vida escolar deles, mesmo sem ter consciéncia de
que o referido material poderia ser melhor explorado em alguns casos, o que independe de
qualquer estudante. A quase totalidade dos alunos também foi incisiva ao afirmar que os
recursos de dudio, video, laboratério de informética e internet nao sao usados com frequéncia,

quicd, muitas vezes, sdo usados de forma alguma.

Assim podemos reforcar e sintetizar a nossa ideia de que estes alunos sdo duplamente
prejudicados. Primeiro pelo fato de terem um professor, de inglés, trabalhando com um
material indesejado, na maioria das escolas, logo deixando prejudicada, sobremaneira, sua
propria pratica, e também seus alunos, e as vezes, ainda, ndo tendo formacdo adequada para
atuar em sala de aula. Segundo motivo € que, de acordo com os alunos pesquisados, ndo €
utilizado quase nenhum recurso tecnoldgico disponivel nas escolas, ou pelo menos que
deveria estar disponivel, para a complementagao e entusiasmo nas aulas de lingua estrangeira,

como prevé o Estado responsavel pela democratiza¢ao destes aparatos.

Estamos falando de uma pesquisa com sujeitos da geracdo Z, isto é, de individuos que
nasceram a partir dos anos de 1990, especificamente no nosso caso, sujeitos dinadmicos,
inovadores, para os quais a ciéncia e a tecnologia sdo uma constante do seu cotidiano. Por
1880, nossa preocupacao em nao deixar de ressaltar a questdo da tecnologia neste estudo, pois

esta também € a geracdo dos individuos conhecida por serem ‘nativos digitais’. O grande
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mote dessa geracdo € ‘zapear’ na internet, nos seus telefones moveis, rablets, compartilhando
arquivos e completamente a vontade com a World Wide Web, isso tudo sem necessariamente
estar em casa, mas a partir de seus dispositivos moveis. Apesar de estarmos também falando
de uma populagdo de baixa renda, é muito pouco provavel que algum deles ndo tenha
computador, internet, para nao falar de smartphones, que nos ultimos anos vem tornando-se,
para esta geracdo, um dispositivo de primeira necessidade (e/ou até mesmo de auto-
afirmacgdo), e hoje podemos resumi-lo no seu antigo PC, ou seu escritério, reafirmando a
mobilidade da nova era moderna que € totalmente interativa. Isto tudo significa dizer que se a
escola ndo se insere nesses padrdes, é pouco provdvel que seu publico-alvo acredite nela.
Infelizmente, e em especial na nossa realidade pesquisada, ndo podemos dizer que os alunos
estdo sendo agraciados com tais recursos. N@o se faz (ou nao se tem como fazer) um link do
que estd nos livros diddticos com a realidade atual, como foi demonstrado, por exemplo, no
tépico 1.3 do primeiro capitulo deste trabalho. O computador ndo deve estar presente,
necessariamente, em todas as aulas, nem o som, ou video, nem mesmo o livro didatico, ou
qualquer outro recurso, mas quase nunca estar presente nos leva a um comprometimento na
aprendizagem significativa do aluno. O grande ideal € que houvesse, minimamente, um
equilibrio destas partes envolvidas, pois € ficil rotular esta geracdo, ji citada anteriormente,
de folgada, distraida ou ainda superficial, devido ao contato com a tecnologia, fato que a
diferencia das geracOes de seus pais, que ndo tiveram desde controle remoto, portdo
eletronico, ou até simples relogios digitais. Assim ndo podemos nos furtar ao fato de que o
sistema educacional tem que mudar para se adequar ao novo modo que os seus alunos
encaram a vida. Esta é também uma geracdo mais preocupada com o meio ambiente, mais
empreendedora que pensa se um pode, porque ele também nao pode ficar biliondrio como os
donos do Google, por exemplo, que ndo te faz julgamentos, apenas te responde o que vocé

gostaria de saber seja do seu médico, dos seus pais, do seu professor.

Saber usar todas as ferramentas das redes sociais, os jogos eletrdnicos, manusear
dispositivos tecnoldgicos nao é papel do professor, porque é bem verdade que a matematica, a
quimica, a histdria, a geografia, bem como o ingl€s, ndo mudaram, a maneira de comunicar
isso aos alunos sim € que mudou. Estamos vivendo em uma sociedade que estd em constantes
mudancas, ndo falamos mais de cultura, mas sim na pluralidade de culturas e também de
identidades plurais, vistas no capitulo inicial desta pesquisa, para dizer que o papel, sim, do
professor € de formar cidaddos criticos, e também serem capazes de reconhecer o impacto

que, por exemplo, um Facebook ou Twitter, tem em uma sociedade dvida por informacdo
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rapida, efémera na maioria das vezes € bem verdade, mas que tem grandes chances de serem

mais criticos quando em relagdo a geracdo de seus pais ou as anteriores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo, cabe agora, apresentarmos uma sintese do trabalho realizado, bem como
algumas reflexdes criticas a respeito da bibliografia consultada, da metodologia escolhida e a

analise dos dados coletados.

A proposta maior desta pesquisa teve como objetivo geral tragcar o diagnéstico da (re)
introducdo do livro didatico de Lingua Inglesa nas escolas publicas estaduais de Catalao do
Ensino Médio, especificamente, no terceiro ano, isto €, o ultimo ano desta fase, e preparatorio
para o vestibular. Para tanto tivemos que conhecer, mais especificamente, o ambiente que
seria analisado. Primeiramente, verificamos os equipamentos que a escola tem em seu acervo
a respeito da tecnologia educacional sugerida pelo MEC, pelos PCNs, pelo Estado, e também
pelo livro didético. Sao dispositivos tais como som, laboratério de informatica, data-show,
dentre outros, e pudemos observar que estes dispositivos raramente sdo utilizados nas aulas de
lingua inglesa, ora por ndo existirem nas escolas, ora pela dificuldade de acesso aos mesmos,
ora pela falta de treinamento dos professores. Este quadro ndo mudou com a (re) introducdo
do livro de Inglés nas escolas, ele simplesmente, se mantém inalterado, ou seja, na sua
maioria, desativado. Outro ponto, e foco de andlise, estd relacionado a formacao dos docentes
(pesquisados) de lingua inglesa, que mesmo sem alguns estarem devidamente capacitados
para atuarem na area de linguas, sdo designados para a funcao, pois afirmam ter ‘cursos’ (que
ndo o de Letras) mas que os capacitaria para tanto, e apesar, de a maioria estar hd muitos anos
atuando em sala de aula de lingua inglesa ndo procuraram se adequar ao campo de trabalho no
qual estdo inseridos. O ultimo, mas n3o menos importante dos objetivos especificos, foi
observar o posicionamento dos alunos frente a disciplina de Lingua Inglesa, agora, com a
utilizacdo do livro didético. Os sujeitos pesquisados demonstraram grande interesse pela
disciplina, apesar de, em sala de aula, sabermos que hé reclamacdes quanto a dificuldade de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, mas no momento em que lhes foi questionado sobre
a importancia da Lingua Inglesa e do livro didético para a sua formacdo tivemos quase uma
unanimidade de repostas afirmativas, a favor do livro didatico e do inglés de forma geral. Sao

sujeitos conscientes de sua formacao e interessados na melhoria de suas atividades.

Assim posto, este estudo se compde de inicio, no primeiro capitulo, de um resgate da
histéria e da evolugcdo do ensino de Lingua Inglesa no Brasil, elucidando as teorias e a

formacdo de professores nos periodos citados, bem como uma abordagem da disciplina sob o
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ponto de vista da cibercultura, trazendo tais discussdes para a atualidade, elencando alguns
desafios da educacdo na era pds-moderna. Na sequéncia, o segundo capitulo, situa
historicamente o livro diddtico, em geral, e suas caracteristicas, mais especificamente a
questao passa a ser sobre o livro didatico de Inglés e sua utiliza¢ao nas escolas. Em seguida o
terceiro capitulo destinado a revelar os caminhos e procedimentos tomados para a realizagdo
desta pesquisa, no qual discorremos sobre a metodologia escolhida e adotada no decorrer de
todo o trabalho. Enfim, o capitulo quatro € constituido pela descri¢cao do corpus e anélise dos
dados coletados, momento em que todos os elementos, todas as inferéncias e dedugdes foram
de alguma forma, cruzados para entdo, desvendarmos a realidade instaurada no cendrio

descrito pela pesquisadora.

Os resultados obtidos confirmam a hipétese inicial de que o ensino de Inglés nas
escolas publicas estaduais de Ensino Médio de Catalao acontece de forma desvinculada das
novas tecnologias e outras linguagens que o livro diddtico sugere, pois a maioria dos
professores demonstrou nao estar satisfeitos com os recursos e condi¢des de trabalho a eles
oferecidos. Apesar disso a (re) introducdo do livro didatico foi enaltecida pelos alunos, que
mesmo estando inseridos numa realidade digital, virtual, ainda sim, reconhecem o valor do
mesmo e da importancia da Lingua Inglesa na sua formagao escolar, visto que € tarefa do
Governo preparar os individuos para o trabalho e mao-de-obra qualificada. Uma vez que a
parte mais interessada no processo de ensino-aprendizagem, o aluno, tem a capacidade de
demonstrar o impacto positivo causado com a utilizacdo do livro didatico, fica claro que, ele

também ¢é sabedor do que realmente € significativo para sua formacao.

Este estudo leva em consideracdo uma tendéncia atual das pesquisas em Linguistica

Aplicada como afirmam Gatti e André

o uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribui¢do ao
avanco do conhecimento em Educacgdo, permitindo melhor compreensao dos
processos escolares, de aprendizagem, de relacdes dos processos
institucionais e culturais, de socializacdo e sociabilidade, do cotidiano
escolar em suas multiplas implicacdes, das formas de mudanca e resili€éncia
presentes nas agdes educativas. Todo esse conjunto de possibilidades para
estudos de problemas em Educagdo ampliou o universo epistemoldgico da
discussdo dos fatos educacionais e permitiu, pelas novas posturas assumidas,
um engajamento da relagdo préxima entre pesquisadores e pesquisados,
criando um compromisso maior com as necessidades e possibilidades de
melhorias socioeducacionais por meio de intervencdes diretas nas realidades
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pesquisadas ou pelo envolvimento nos debates e na formulacdo das politicas
educativas (GATTI e ANDRE, 2010, p. 34).

Desse modo, acreditamos que nossos parametros estejam alinhados ao postulado pelas
autoras e em consonancia ao que foi pretendido neste estudo, pois como € sabido em todo
estudo investigativo ha que se reconhecer as possiveis limitacdes do trabalho desenvolvido e
também as novas possibilidades de outros estudos que possam abranger e a até aprofundar o

trabalho j4 realizado.

Nesta perspectiva e na tentativa de diagnosticar a (re) introdugdo do livro didético de
inglés nas escolas publicas de Ensino Médio de Cataldo, tivemos a oportunidade de ir além e
perceber outros universos que dariam margem para tantas outras pesquisas. Para citar alguns
exemplos, observamos a realidade que se delineia em torno da formagdo dos professores de
modo geral, isto nos leva a pensar, uma vez que eles sdo poucos e muito provavelmente
também sdo os professores das séries imediatamente anteriores, quicd, das séries iniciais, que
o cendrio encontrado pela pesquisa tem grande chances de se repetir nas outras séries também.
Ainda no que se refere aos professores e sua formagao, vimos que além de poucos, alguns ndao
apresentam formacao adequada para ministrarem aulas de Inglés no Ensino Médio, o que nos
permite fazer um estudo mais acurado no intuito de alertar os que s@o, e os que pretendem
ingressar no magistério, no sentido de que a capacitacdo e a formacao de professores precisam
ser encaradas de forma a termos profissionais talhados e preparados para atuar nas suas dreas
e ndo para “tampar buracos” e completar a carga hordria das unidades escolares a que prestam

Servigo.

Além disso, tivemos contato com os livros didéticos, propriamente ditos. Entretanto,
uma andlise mais detalhada das cole¢des indicadas pelo Governo do Estado ndo foi feita, pois
ndo era o foco desta pesquisa se ater a andlise dos contetidos ensinados, mas sim a utilizacao
em si do livro em questdo. Este aspecto renderia um excelente trabalho investigativo a
respeito dos contetidos abordados, bem como da metodologia e abordagens que cada cole¢ao
tem a oferecer, procurando entender como se dd o processo de escolha e envio dos materiais

didéticos oferecidos pelo Governo do Estado.

Este mesmo Estado que contemplou seus alunos, até o ano de 2012, com livros
didéticos de todas as disciplinas, inclusive o livro de Inglés, estd sugerindo que a lingua

estrangeira inglesa seja, ou substituida, ou ndo tenha mais o cardter de obrigatoriedade, em
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detrimento do ensino de Espanhol. Dentre as razdes pelas quais o Governo do Estado de
Goias tenta explicar tal decis@o passa pela latiniza¢do e pelos acordos socioecondmicos com
os paises vizinhos. O que vemos € a histéria se repetindo, como ja abordado no primeiro
capitulo deste estudo sobre a substitui¢do das linguas estrangeiras ora o Latim, ora Francés e
pelo que se vé, agora serd a vez da Lingua Inglesa, o que pode demorar alguns anos, e ficar
algum tempo a op¢do da oferta das duas linguas, como era, mas agora os valores se

inverteram, o espanhol passaria a ser obrigatdrio e o inglés como opcional.

Uma das inquietacdes iniciais desta pesquisa era o cendrio que o municipio de Catalao
apresenta em relacdo as escolas de linguas, especialmente de Inglés. Uma cidade que nao
ultrapassa os 100.000 habitantes e que tem, pelo menos, sete escolas particulares
especializadas em ensino de idiomas, demonstra que hd uma demanda significativa, pois todas
elas ttm um numero razoéavel de alunos e estdo no mercado ha algum tempo. Diferentemente
do Francés e do Espanhol que ndo t€m tanta oferta assim, talvez esse fato se justifique pelas
multinacionais que estdo localizadas nas proximidades desta regido, ou se confirme por ser o
Inglés, ainda, a lingua mais utilizada em todas as esferas, seja econdmica, politica, social e
também, na drea da educacdo. O que nos chama mesmo a aten¢do € a grande oferta de cursos
de Inglés na cidade, isto sem mencionar os cursos on-line que fizeram com que houvesse uma
maior democratiza¢do da lingua inglesa. Porém nao estamos falando aqui de sua eficdcia, mas
da possibilidade e da grande oferta de ensino de lingua inglesa que hoje se apresenta em

Catalao e possivelmente em outros municipios com caracteristicas similares.

Mais uma vez lembramos o fato de a tecnologia ajudar em muitos casos. Sabemos que
a internet ¢ um poderoso aliado para uma demanda grande de lingua inglesa. Hoje
encontramos quase tudo na rede mundial. Seja uma tradu¢do, um modelo de documento, um
diciondrio, praticamente tudo pode ser resolvido via computador. E como entdo desvinculé-lo
do ensino em sala de aula, simplesmente ndo o considerando como um suporte aliado ao
processo educativo. Sdo questdes como estas que poderiam ser mais exploradas e serviriam de
base para outros trabalhos, e que foram apenas relatadas aqui como forma de ter um retrato

fiel da realidade estudada.

Espero que este estudo possa contribuir com futuras pesquisas, relacionadas ao ensino
de linguas, e também que professores de lingua estrangeira possam refletir, analisar e se
conscientizar da importancia dos materiais diddticos e de suas praticas pedagdgicas, sem

desmerecer um em detrimento de outro, mas promovendo e buscando o equilibrio dos
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instrumentos de trabalho que permitam e nos leve a uma pritica educativa reflexiva,
consciente e formadora de cidaddos criticos que exercam sua cidadania. E que ndo sejam (re)
introduzidos apenas livros diddticos nas escolas publicas estaduais, mas que sejam (re)
introduzidos também novos valores, crengas, estratégias, tudo mais que eleve o nivel da

Educagdo no cendrio atual brasileiro.
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Apéndice A — Questionario para os alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

Pesquisadora: Sarah Cristina de Oliveira Sebba

Orientador: Prof. Dr. Alexander Meireles da Silva

Caros participantes,
pedimos sua colaboragdo para responder o questiondrio abaixo. Ele € de suma importancia para a
pesquisa realizada e nos ajudard a tracar o perfil do ensino de inglés nas escolas ptblicas de Cataldao. Nao
€ necessdrio se identificar, pois informagdes pessoais ndo serdo divulgadas com o intuito de preservar o
anonimato dos participantes. Desde ja agradeco a sua colaboragdo.

Perguntas de pesquisa

SIM NAO

1- Vocé gosta da disciplina Lingua Inglesa?

2- Vocé considera a aprendizagem do Inglés importante
para a sua formacao?

3- O livro didatico ¢ utilizado nas aulas de inglés?

4- O livro didatico trouxe melhora para a aula em termos
de ensino?

5- O livro didético vem ajudando no desenvolvimento da
aprendizagem significativa?

6- A aula de inglés contempla a utilizagdo de géneros
textuais (letra de musica, crOnica, bula, outros)
diversificados?

7- Usa-se recursos visuais (video, DVD, outros) nas aulas
de inglés?

8- Usa-se recursos de dudio (cd, fita, outros) nas aulas de
inglés?

9- O laboratério de informadtica € utilizado como apoio
para as aulas de inglés?

10- A internet é acessada nas aulas de inglés?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA.
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Apéndice B — Questionario para os professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS — CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS

PROGRAMA DE MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
PESQUISADORA: Sarah Cristina de Oliveira Sebba

ORIENTADOR: Prof. Dr. Alexander Meireles da Silva

Caros Participantes,

Pedimos sua colaboragdo para responder o questionario abaixo. Ele é de suma importancia para a
pesquisa realizada e nos ajudara a tracar o perfil do ensino de inglés nas escolas publicas de Catalao.
N3do é necessdrio se identificar, pois informagdes pessoais ndo serdo divulgadas com o intuito de
preservar o anonimato dos participantes. Desde ja agradeco a sua colaboracao.

Perguntas de pesquisa

5) Qual a sua formacgdo?

6) Ha quantos anos ministra aulas de Inglés?

7) Quais materiais didaticos (e recursos) vocé utiliza nas suas aulas?

8) O que pensa do Livro Didatico adotado na instituicdo de ensino em questdo?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA.
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Apéndice C — Termo de Consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de uma pesquisa. Meu
nome é Sarah Cristina de Oliveira Sebba, sou a pesquisadora responsavel e minha area
de atuagéo € Linguistica.

ApOs receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a
outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado(a) de
forma alguma.

Em caso de divida sobre a pesquisa, vocé poderda entrar em contato com o(s)
pesquisador(es) responsavel(is), Sarah Cristina de Oliveira Sebba e/ou Alexander Meireles
da Silva, nos telefones: 3411-2334 e/ou 3411-2784. Em casos de duvidas sobre os seus
direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, nos telefones: (62) 3521-1075 ou
(62)3521-1076.

INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

Titulo: Diagndstico do Perfil do Ensino de Inglés nas Escolas Publicas de Cataldo: Desafios e
Perspectivas.

Acreditamos que o ensino de inglés, nas escolas publicas de Cataldo, acontece de forma desvinculada
das novas tecnologias e outras linguagens que o livro didatico sugere. Professores, em sua grande
maioria, ndo implementam essas tecnologias em suas praticas de ensino, tornando esse ensino (aos
olhos de uma juventude digital) macante, enfadonho, distante de sua realidade, e principalmente, da
atual proposta dos Parametros Curriculares Nacionais. Objetivamos assim diagnosticar o impacto da
(re) introducdo do livro didatico de Lingua Inglesa sobre o ensino desta disciplina no terceiro ano do
Ensino Médio nas escolas publicas de Cataldo. Durante a pesquisa verificaremos a disponibilidade na
escola da tecnologia educacional sugerida pelo livro didatico, tais como laboratério, data-show, som,
radio, lousa interativa e outros; bem como mostraremos como se dava a utilizacdo desses recursos
tecnoldgicos em sala de aula antes da reintroducao do livro didatico, e a realidade de agora; e ainda
investigaremos como a formacdo do docente se articula com a utilizacdo do livro didatico de Lingua
Inglesa; por fim observaremos o posicionamento do aluno frente a disciplina de Lingua Inglesa, agora

com a utilizagao do livro didatico.

Neste sentido utilizaremos um questiondrio que se faz imperativo para este trabalho. Garantimos

que nao haverd nenhum desconforto, muito menos risco, para os participantes, que ajudardo
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enormemente com a pesquisa proposta. Se houver algum dano decorrente da participacdo na
referida pesquisa, o participante podera pleitear indenizagcdo. Nao havera nenhuma despesa, nem
pagamento, bem como gratificacdo pela participacdo na pesquisa. O sigilo e a privacidade dos
sujeitos serdo totalmente resguardados. Tanto que o participante terd liberdade de recusar a
participar da pesquisa, sem qualquer penalizacdo e sem prejuizo, a qualquer tempo da fase do

trabalho em questdo.

Nome e Assinatura do pesquisador: Sarah Cristina de Oliveira Sebba
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Apéndice D — Respostas do questionario feito aos alunos

Questiondrio para alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

Pesquisadora: Sarah Cristina de Oliveira Sebba
Orientador: Prof. Dr. Alexander Meireles da Silva

Caros participantes,
pedimos sua colaboragdo para responder o questiondrio abaixo. Ele ¢ de suma importancia para a pesquisa
realizada e nos ajudard a tragar o perfil do ensino de inglés nas escolas piiblicas de Cataldo. No ¢ necessério se
identificar, pois informagdes pessoais ndo serdo divulgadas com o intuito de preservar o anonimato dos
participantes. Desde j4 agradego a sua colaboragdo.

Perguntas de pesquisa

SIM NAO

1- Vocé gosta da disciplina Lingua Inglesa?

2- Vocé considera a aprendizagem do Inglés importante para a
sua formagao?

3- 0 livro didatico € utilizado nas aulas de inglés?

4- O livro didético trouxe melhora para a aula em termos de
ensino?

5- 0 livro didatico vem ajudando no desenvolvimento da
aprendizagem significativa?

6- A aula de inglés contempla a utilizagdo de géneros textuais
(letra de misica, crénica, bula, outros) diversificados?

7- Usa-se recursos visuais (video, DVD, outros) nas aulas de
inglés?

8- Usa-se recursos de dudio (cd, fita, outros) nas aulas de
inglés?

9- O laboratério de informatica é utilizado como apoio para as
aulas de inglés?

10- A internet ¢ acessada nas aulas de inglés?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA.

Questionario para alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

Pesquisadora: Sarah Cristina de Oliveira Sebba
Orientador: Prof. Dr. Alexander Meireles da Silva

Caros participantes,
pedimos sua colaboragdo para responder o questionrio abaixo. Ele ¢ de suma importancia para a pesquisa
realizada e nos ajudard a traar o perfil do ensino de inglés nas escolas piiblicas de Catalio. Ndo € necessério se
identificar, pois informagdes pessoais nio serdo divulgadas com o intuito de preservar o anonimato dos
participantes. Desde ja agradeco a sua colaborag@o.

Perguntas de pesquisa

SIM NAO

1- Vocé gosta da disciplina Lingua Inglesa?

2- Voct considera a aprendizagem do Inglés importante para a
sua formagao?

3- O livro didatico ¢ utilizado nas aulas de inglés?

4- O livro didatico trouxe melhora para a aula em termos de
ensino?

5- O livro diddtico vem ajudando no desenvolvimento da
aprendizagem significativa?

6- A aula de inglés contempla a utilizagio de géneros textuais
(letra de miisica, crénica, bula, outros) diversificados?

7- Usa-se recursos visuais (video, DVD, outros) nas aulas de
inglés?

8- Usa-se recursos de dudio (cd, fita, outros) nas aulas de
inglés?

9- O laboratério de informética ¢ utilizado como apoio para as
aulas de inglés?

10- A internet é acessada nas aulas de inglés?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPAGAO NA PESQUISA.

Questionario para alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

Pesquisadora: Sarah Cristina de Oliveira Sebba
Orientador: Prof. Dr. Alexander Meireles da Silva

Caros participantes,
pedimos sua para responder o io abaixo. Ele ¢ de suma importancia para a pesquisa
realizada e nos ajudard a tragar o perfil do ensino de inglés nas escolas publicas de Cataldo. Nio ¢ necessério se
identificar, pois informagdes pessoais ndo serdo divulgadas com o intuito de preservar o anonimato dos
participantes. Desde jé agradeco a sua colaboragdio.

Perguntas de pesquisa

SIM NAO

1- Vocé gosta da disciplina Lingua Inglesa?

2- Vocé considera a aprendizagem do Inglés importante paraa
sua formag@o?

3- Olivro diddtico ¢ utilizado nas aulas de inglés?

4- O livro didético trouxe melhora para a aula em termos de
ensino?

5- O livro diditico vem ajudando no desenvolvimento da
aprendizagem significativa?

6- A aula de inglés contempla a utilizagdo de géneros textuais
(letra de musica, cronica, bula, outros) diversificados?

7- Usa-se recursos visuais (video, DVD, outros) nas aulas de

inglés?

8- Usa-se recursos de dudio (cd, fita, outros) nas aulas de
inglés?

9- O laboratério de informatica ¢ utilizado como apoio para as
aulas de inglés?

10- A internet ¢ acessada nas aulas de inglés?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPAGCAO NA PESQUISA.

Questionario para alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

Pesquisadora: Sarah Cristina de Oliveira Sebba
Orientador: Prof. Dr. Alexander Meireles da Silva

Caros participantes,
pedimos sua cok para responder o questiondrio abaixo. Ele ¢ de suma importancia para a pesquisa
realizada e nos ajudaré a tragar o perfil do ensino de inglés nas escolas publicas de Cataldo. Ndo é necessério se
identificar, pois informagdes pessoais nao serdo divulgadas com o intuito de preservar o anonimato dos
participantes. Desde j4 agradego a sua colaboragdo.

Perguntas de pesquisa

SIM NAO
1- Vocé gosta da disciplina Lingua Inglesa? "5
2- Vocé considera a aprendizagem do Inglés importante para a
sua formagéo? X

3- 0 livro didatico ¢ utilizado nas aulas de inglés?

4- O livro didatico trouxe melhora para a aula em termos de
ensino?

5- O livro didatico vem ajudando no desenvolvimento da
aprendizagem significativa?

6- A aula de inglés contempla a utilizagéio de géneros textuais
(letra de misica, crénica, bula, outros) diversificados?

7- Usa-se recursos visuais (video, DVD, outros) nas aulas de
inglés?

8- Usa-se recursos de udio (cd, fita, outros) nas aulas de
inglés?

9- O laboratério de informitica & utilizado como apoio para as
aulas de inglés?

10- A interet ¢ acessada nas aulas de inglés?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPAGAO NA PESQUISA.



Questionario para alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

Pesquisadora: Sarah Cristina de Oliveira Sebba
Orientador: Prof. Dr. Alexander Meireles da Silva

Caros participantes,
pedimos sua colaboragdo para responder o questiondrio abaixo. Ele ¢ de suma importéncia para a pesquisa
realizada ¢ nos ajudaré a tragar o perfil do ensino de inglés nas escolas publicas de Cataldo. Ndo ¢ necessario se
identificar, pois informagdes pessoais no serdio divulgadas com o intuito de preservar o anonimato dos
participantes. Desde j4 agradego a sua colaboragdo.

Perguntas de pesquisa

SIM NAO

1- Vocé gosta da disciplina Lingua Inglesa?

2- Vocé considera a aprendizagem do Inglés importante para a
sua formagéio?

3- O livro didético ¢ utilizado nas aulas de inglés?

i

4- O livro didatico trouxe melhora para a aula em termos de
ensino?

5- 0 livro didatico vem ajudando no desenvolvimento da
aprendizagem significativa?

X |A

6- A aula de inglés contempla a utilizagdo de géneros textuais
(letra de musica, crénica, bula, outros) diversificados?

7- Usa-se recursos visuais (video, DVD, outros) nas aulas de
inglés?

8- Usa-se recursos de dudio (cd, fita, outros) nas aulas de
inglés?

X X X

9- O laboratério de informatica ¢ utilizado como apoio para as
aulas de inglés?

X X

10- A internet € acessada nas aulas de inglés?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPAGAO NA PESQUISA.

Questiondrio para alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

Pesquisadora: Sarah Cristina de Oliveira Sebba
Orientador: Prof. Dr. Alexander Meireles da Silva

Caros participantes,
pedimos sua colaboragao para responder o questiondrio abaixo. Ele ¢ de suma importancia para a pesquisa
realizada e nos ajudard a tragar o perfil do ensino de inglés nas escolas piiblicas de Cataldo. Nio ¢ necessério se
identificar, pois informagdes pessoais nio serdo divu Igadas com o intuito de preservar o anonimato dos
participantes. Desde j4 agradego a sua colaboragdo.

Perguntas de pesquisa

SIM NAO

1- Vocé gosta da disciplina Lingua Inglesa?

2- Vocé considera a aprendizagem do Inglés importante para a
sua formagéo?

3- O livro didatico € utilizado nas aulas de inglés?

4- O livro didético trouxe melhora para a aula em termos de
ensino?

5- O livro didético vem ajudando no desenvolvimento da
aprendizagem significativa?

6- A aula de inglés contempla a utilizagiio de géneros textuais
(letra de miisica, crénica, bula, outros) diversificados?

7- Usa-se recursos visuais (video, DVD, outros) nas aulas de
inglés?

8- Usa-se recursos de 4udio (cd, fita, outros) nas aulas de
ingles? >

9- O laboratério de informatica ¢ utilizado como apoio para as
aulas de inglés?

10- A internet ¢ acessada nas aulas de inglés?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA.
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Questionario para alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

Pesquisadora: Sarah Cristina de Oliveira Sebba
Orientador: Prof. Dr. Alexander Meireles da Silva

Caros participantes,
pedimos sua para responder o io abaixo. Ele ¢ de suma importancia para a pesquisa
realizada e nos ajudard a tragar o perfil do ensino de inglés nas escolas piiblicas de Catalio. Nao ¢ necessério se
identificar, pois informagdes pessoais ndo serdo divulgadas com o intuito de preservar o anonimato dos.
participantes. Desde j4 agradeo a sua colaboragéo.

Perguntas de pesquisa

SIM NAO

1- Voce gosta da disciplina Lingua Inglesa?

2- Vocé considera a aprendizagem do Inglés importante para a
sua formagéio?

3- O livro didético € utilizado nas aulas de inglés?

4- O livro didatico trouxe melhora para a aula em termos de
ensino?

5- O livro didatico vem ajudando no desenvolvimento da
aprendizagem significativa?

6- A aula de inglés contempla a utilizagdo de géneros textuais
(letra de misica, crénica, bula, outros) diversificados?

7- Usa-se recursos visuais (video, DVD, outros) nas aulas de
inglés?

8- Usa-se recursos de dudio (cd, fita, outros) nas aulas de
inglés?

9- O laboratério de informatica é utilizado como apoio para as
aulas de inglés?

10- A internet ¢ acessada nas aulas de inglés?

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPAGAO NA PESQUISA.

Questiondrio para alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - CAMPUS CATALAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

Pesquisadora: Sarah Cristina de Oliveira Sebba
Orientador: Prof. Dr. Alexander Meireles da Silva

Caros participantes,
pedimos sua para responder o io abaixo. Ele ¢ de suma importancia para a pesquisa
realizada e nos ajudaré a tragar o perfil do ensino de inglés nas escolas piblicas de Cataldo. Ndo é necessario se
identificar, pois informagdes pessoais nio serdo divulgadas com o intuito de preservar o anonimato dos
participantes. Desde ja agradego a sua colaboragdo.

Perguntas de pesquisa

NAO

1- Vocé gosta da disciplina Lingua Inglesa?

2- Vocé considera a aprendizagem do Inglés importante para a
sua formagdo?

W 3E

3- O livro didético € utilizado nas aulas de inglés?

4- O livro didtico trouxe melhora para a aula em termos de 7
ensino?

5- O livro didatico vem ajudando no desenvolvimento da
aprendizagem significativa?

6- A aula de inglés contempla a utilizagio de géneros textuais
(letra de musica, cronica, bula, outros) diversificados? X

7- Usa-se recursos visuais (video, DVD, outros) nas aulas de
inglés?

8- Usa-se recursos de dudio (cd, fita, outros) nas aulas de
inglés?

Bl

9- O laboratério de informética ¢ utilizado como apoio para as
aulas de inglés?

10- A internet ¢ acessada nas aulas de inglés? X

MUITO OBRIGADA PELA SUA PARTICIPAGAO NA PESQUISA.



