UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CAMPOS CATALAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MEIRE CRISTINA COSTA RUGGERI

O ESPACO DO LIVRO LITERARIO NAS PRATICAS
DE ALFABETIZACAO DO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

CATALAO - GO
201



e | o)
sistema de bibliotecas ufg U FG

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZAGCAO PARA DISPONIBILIZAR AS TESES
E DISSERTACOES ELETRONICAS (TEDE) NA BIBLIOTECA DIGITAL DA UFG

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal de Goias
(UFG) a disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD/UFG), sem ressarcimento dos direitos autorais, de acordo com a Lei n°® 9610/98, o
documento conforme permissdes assinaladas abaixo, para fins de leitura, impressao e/ou
download, a titulo de divulgacdo da producdo cientifica brasileira, a partir desta data.

1. Identificacdo do material bibliografico: [x ] Dissertacao [ ] Tese

2. Identificacdo da Tese ou Dissertacao

Autor (a): | Meire Cristina Costa Ruggeri

E-mail: meireruggeri@hot
mail.com
Seu e-mail pode ser disponibilizado na pagina? [x ] Sim [ ]1Nao
Vinculo empregaticio do autor Secretaria Municipal de Rio Verde-Go
Agéncia de fomento: | Sigla: |
Pais: UF: | [cnpa: |
Titulo: O Espaco do Livro Literario nas Praticas de Alfabetizacdo do 1° ano do Ensino
Fundamental
Palavras-chave: | Literatura, leitura, alfabetizagao
Titulo em outra lingua: The space of literacy book in practical teaching literacy of the

first year of elementary school.

Palavras-chave em outra lingua: | Children’s Literature. Reading, Literacy
Area de concentracdo: | Educacéo

Data defesa: 09/03/2016

Programa de Pés-Graduacdo: PPGEDUC/UFG/RC

Orientador (a): | Maria Aparecida Lopes Rossi

E-mail: | picidarossi@gmail.com

Co-orientador (a):*

E-mail: |

*Necessita do CPF quando nao constar no SisPG
3. Informacoes de acesso ao documento:

Concorda com a liberacao total do documento [ x ] SIM [ ]NAO!

Havendo concorddncia com a disponibilizacdo eletronica, torna-se imprescindivel o
envio do(s) arquivo(s) em formato digital PDF ou DOC da tese ou dissertagao.

O sistema da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes garante aos autores, que os
arquivos contendo eletronicamente as teses e ou dissertacoes, antes de sua disponibilizacao,
receberdo procedimentos de seguranca, criptografia (para ndo permitir cdpia e extracdo de
conteldo, permitindo apenas impressdo fraca) usando o padrdo do Acrobat.

Data: / /

Assinatura do (a) autor (a)

! Neste caso 0 documento sera embargado por até um ano a partir da data de defesa. A extensdo deste
prazo suscita justificativa junto a coordenagdo do curso. Os dados do documento ndo serdo disponibilizados
durante o periodo de embargo.


mailto:picidarossi@gmail.com

MEIRE CRISTINA COSTA RUGGERI

O ESPACO DO LIVRO LITERARIO NAS PRATICAS
DE ALFABETIZACAO DO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de P6s- Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Goias/Campus
Cataldo para o obtencdo do Titulo de Mestre
em Educacéo.

Linha de Pesquisa: Praticas Educativas,
Politicas Educacionais e Incluséo.

Orientadora: Profa. Dra Maria Aparecida
Lopes Rossi

CATALAO - GO
2016



Ficha catalografica elaborada automaticamente
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a), sob orientagéo do Sibi/UFG.

Ruggeri, Meire Cristina Costa

O Espago do Livro Literario nas Praticas Docentes de Alfabetizagéo
no 1° ano do Ensino Fundamental [manuscrito] / Meire Cristina Costa
Ruggeri. - 2016.

CXXVI, 126 f.

Orientador: Prof. Maria Aparecida Lopes Rossi.
Dissertagao (Mestrado) - Universidade Federal de Goias, Regional
Cataldo , Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo, Cataldo, 2016.
-Bibliografia. Anexos. Apéndice.

Inclui siglas, abreviaturas, grafico, tabelas, lista de figuras, lista de
tabelas.

1. Literatura Infantil. 2. Leitura. 3. Alfabetizacao. |. Rossi, Maria
Aparecida Lopes , orient. Il. Titulo.




@ PPGEDUC

PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO EM EDUCAGAO

FEDERAL DE GATALAG

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL CATALAO
UAEE — UNIDADE ACADEMICA ESPECIAL EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario, Bloco I, Sala 1A — Cataldo (GO) CEP — 75.704 020
Fone: (64) 3441-5366.
Ramal 204 — Coordenagdo. E-mail: ppgeduc.uf ail.com
Ramal 206 — Secretaria. E-mail: secretariappgeduc@gmail.com

ATA DA XLI SESSAO PUBLICA DE JULGAMENTO DA DEFESA DE DISSERTAGAO DE
MEIRE CRISTINA COSTA RUGGERI

ATA DA COMISSAO EXAMINADORA DESIGNADA PELA COORDENADORIA DO PPGEDUC PARA
JULGAMENTO DA DEFESA DE DISSERTAGAO DE MESTRADO EM EDUCAGAO PELA MESTRANDA Meire
Cristina Costa Ruggeri. Aos nove dias do més de margo do ano de dois mil e dezesseis (09/03/2016), as 16h
(dezesseis horas), no Laboratério de Multimeios (Sala 04, Bloco H), da Unidade Académica Especial Educagéo
da UFG/Regional Catalo, teve lugar a XLI Sess&o Publica de Julgamento da Dissertagéo de Mestrado de Meire
Cristina Costa Ruggeri intitulada: “O Espago do Livro Literario nas Praticas de alfabetizagao do 1° ano do
Ensino Fundamental”. A Banca Examinadora foi composta, pelos seguintes Professores: Profe. Dre. Maria
Aparecida Lopes Rossi (Orientadora UFG/PPGEDUC e Presidente), Profe, Dre. Marcia Elizabeth Bortone
(UnB/PPGL - Membro Externo) e Profe. Dre, Selma Martines Peres (PPGEDUC/RC/UFG - Membro Interno). Os
examinadores, na ordem citada, arguiram a mestranda sobre a dissertagdo apresentada, tendo a mesma
explicado e/ou rebatido as criticas formuladas pelos arguidores. Apds a conclusdo da defesa foi suspensa a
Sessao Publica e em Sesséo Secreta os arguidores atribuiram seus conceitos. Reaberta a Sess&o Publica foram
anunciados os resultados: Marcia Elizabeth Bortone, Aprovada; Selma Martines, Aprovada; Maria Aparecida
Lopes Rossi, Aprovada. Média Final: APROVADA, fazendo jus, portanto, ao titulo de Mestre em Educagéo, de
acordo com o artigo 49 do Regulamento do Programa de Pés-Graduagéo em Educagéo/Regional Cataldo. Nada
mais havendo a registrar, foi lavrada a presente ata, que vai assinada pelos (as) Membros da Comissé&o
Examinadora. Programa de Mestrado em Educag&o/Regional Cataldo, aos 09 de margo de 2016.

Profe. Dre. Maria Aparecida Lopes Rossi - . eN.-
Profa, Dre, Marcia Elizabeth Bortone -

Profe. Dre, Selma Martines Peres = /(W 4’7 ;

Secretario ...

Obs: Em anexo as recomendagdes da Comissdo Examinadora. O (a) aluno (a) devera encaminhar, no prazo de 30 dias, a contar da data da Defesa, os exemplares
definitivos da Dissertagéo, para arquivamento, conforme as normas definidas pelo PPGEDUC/RC/UFG.



Dedico a todas as criancas as quais tive a
oportunidade de ensinar: ex- alunos que hoje
séo médicos, dentistas, professores,
engenheiros, arquitetos, politicos, jornalistas,
pesquisadores, caminhoneiros, carpinteiros,
artistas...

Aos alunos do presente; os futuros médicos,
dentistas, professores, engenheiros, arquitetos,
politicos, jornalistas, pesquisadores,
caminhoneiros, carpinteiros, artistas...

Aos alunos do futuro: que sejam meédicos

dentistas, professores, engenheiros...



AGRADECIMENTOS

Deus sempre foi a forca que me impulsionou a esta e todas as outras conquistas em
minha vida, mesmo quando eu ndo busquei a seguranca (a mim tdo necessaria!) de SUA
presenca. Obrigada, PAI!

Ao meu esposo-cumplice, que, nas angustias, decepcdes, viagens, e em tantas outras
situacOes esteve sempre presente, compartilhando dos meus momentos de estudo e fora deles.

Aos meus filhos que sempre demonstraram confianga em mim e em minha capacidade
de concluir o mestrado. Obrigada por compreenderem as minhas inUmeras auséncias.

A professora Cida Rossi, que a quatro m4os me guiou e orientou com respeito, carinho
e paciéncia infinitos, fazendo de mim uma pesquisadora.

Aos meus irmdos e a toda a minha familia por sempre demonstrarem interesse pelos
meus estudos fazendo com que eu encontrasse a motivacdo necessaria para concluir meu
trabalho.

Aos colegas do mestrado pelo apoio, pelas inimeras vezes que compartilhamos ideias
e sugestdes: Wellington, Fabiana, Eliane, Priscilla, Rejane, Rosiney, Thimoteo, enfim, todos
da 42 turma do PPGEDUC/UFG/RC.

A todos os professores do Programa de Pds-Graduacdo que contribuiram com minha
formagéo, como interlocutores deste trabalho e como exemplo de dedicagédo e empenho em
suas carreiras.

A FAPEG pelo imprescindivel apoio financeiro.

As professoras Viviane, Katilscia, Edvania, Sonia, Janete, Loana, Maurilaine, Maria
Ldcia, Josemar e Sonilda pela valorosa colaboracao.

A gestora da EMEF Professor Chafic Antonio, Valquiria, pela compreensio infinita;

Aos gestores das escolas pesquisadas por abrirem as portas das escolas e me
receberem com respeito e muito carinho.

As colegas coordenadoras Kénia, Livia e Fabiania pela parceria e apoio nas minhas
auséncias durante o processo seletivo do mestrado;

A Vania, bibliotecaria, grande parceira no fornecimento de material para minha
pesquisa.

As professoras Marcia e Selma que tdo gentilmente aceitaram participar da banca.

Ao ex-secretario municipal de Educacdo de Rio Verde, professor mestre Lindomar

Barros Santos (in memoriam), pelo estimulo em meus estudos.



Reinvencao
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e passeia a mao dourada
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Mas a vida, a vida, a vida,
a vida sé é possivel
reinventada.
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Tudo mentira! Mentira
da lua, na noite escura.

N&o te encontro, néo te alcango...
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que além do tempo me leva.
SO - natreva,
fico: recebida e dada.

Porque a vida, a vida, a vida,
a vida so € possivel
reinventada.

(Cecilia Meireles)
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RESUMO

Esta pesquisa procurou analisar qual espaco é dado ao livro literario na alfabetizacdo, em
classes de 1° ano da rede Municipal de Rio Verde. O objetivo principal é analisar o espaco que
o livro literario tem ocupado nas praticas docentes dos professores alfabetizadores do 1° ano
que participaram de formacdo continuada oferecida pelo MEC nos altimos dez anos, em
especial no PNAIC. Pretendeu-se também investigar os procedimentos metodoldgicos de
professores alfabetizadores no trabalho com o livro literario; perceber se os programas de
formacdo de alfabetizadores influenciam as praticas docentes em relagdo ao uso do livro
literario e observar como (e se) os alfabetizadores aplicam as concepcOes tedricas que
adquiriram na formacdo continuada sobre a importancia da literatura infantil durante a
alfabetizacdo. A abordagem metodoldgica usada inclui uma pesquisa qualitativa tendo como
principais instrumentos de coleta de dados, entrevistas, questionarios e observacfes da pratica
das professoras colaboradoras. Nove professoras de seis escolas da regido norte da cidade de
Rio Verde-GO foram as participantes da pesquisa. Os resultados apontam para mudancas na
postura do alfabetizador advindas da formacdo. Percebeu-se também que existe um espacgo
para o trabalho com a literatura como fruicdo, no entanto, esse espaco ndo € delimitado e por
vezes é bastante fragmentado, pois o livro literario tem sido um suporte bastante utilizado
para a aquisicdo da tecnologia da leitura e da escrita, numa pratica caracterizada como
hibrida, isto €, que apresenta concepg¢des inovadoras mescladas por préaticas tradicionais.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Leitura. Alfabetizac&o.
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ABSTRACT

This study sought to analyze which space is given to literary book on literacy in the 1st year
of the Municipal Network of Rio Verde classes. The main objective is to analyze the space
that literary book has occupied in teaching practices of literacy teachers who participated in
the 1st year of continuing education offered by MEC in the last ten years, especially in
PNAIC. It was intended to also investigate the methodological procedures of literacy teachers
in working with the literary book; realize that the literacy training programs influence the
teaching practices regarding the use of the literary book and see how (and if) the literacy
apply theoretical concepts they have acquired in the continuing education about the
importance of children's literature for literacy. The methodological approach used includes a
qualitative research with the main data collection instruments, interviews, questionnaires and
observations of the practice of collaborating teachers. Nine teachers from six schools in the
northern region of the city of Rio Verde were the research participants. The results point
changes in literacy posture arising from the formation. It also noticed that there is a space to
work with literature to fruition, however, that space is not defined and is sometimes very
fragmented, as the literary book has been a support widely used for the acquisition of reading
technology and writing, in a practice characterized as a hybrid, that is, it presents innovative
concepts merged by traditional practices.

Keywords: Children’s Literature. Reading. Literacy.
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1 INTRODUCAO

N&o tenho um caminho novo.
O que eu tenho de novo é um jeito de caminhar.
(Thiago de Mello)

Como diz Thiago de Mello, é possivel ndo ter um caminho novo, mas é possivel
buscar um novo jeito de caminhar. Acredito ainda, como alerta Cecilia Meireles que “a vida
sO € possivel reinventada”. Como professora e como pesquisadora, creio que buscar um novo
caminho é buscar a reinvenc¢do da prética, inovando e aprendendo com meus alunos e com 0s
colegas de trabalho.

Por isso, acredito que o professor sera um profissional melhor se considerar que ser
professor é nunca perder o idealismo, é saber que, mesmo na desgastante rotina escolar, é
possivel buscar novas reservas de entusiasmo e vontade de oferecer aqueles que aprendem,
um pouco, como lembra Cecilia Meireles, “do brilho do sol e também um pouco do
ilusionismo da lua”.

Nesses quase trinta anos de magistério, 0 caminho que percorri como professora de

Ensino Fundamental nos anos iniciais, principalmente, na alfabetizagéo, e, posteriormente, no

trabalho que realizo como coordenadora, motivou-me a buscar o espac;ozda literatura infantil
nas praticas docentes durante a alfabetizacdo, a investigar como e quando os professores
utilizam o livro literario em seu fazer pedagdgico. Busco esse espaco para perceber se a
literatura infantil é usada no sentido tanto de letrar os alunos quanto no de trabalhar os
aspectos técnicos da aquisicdo da leitura e escrita.

Essa vivéncia que tenho como professora e como colaboradora na formacgdo de
professores me propiciou a percepcao de que as préaticas de alfabetizacdo, mesmo com tantas
pesquisas e estudos como os de Abramovich (1997), Paiva (2008), Soares (2010b) e

2A palavra “espago”, nesse contexto, € utilizada na mesma acep¢ao dada por Cosson (2010, p.55, grifo nosso) no
texto intitulado “O Espaco da Literatura na sala de aula, Cosson utiliza a palavra “espago” no sentido de
presenca, de lugar que deve ser ocupado pela literatura nas salas de aula durante o ensino da Lingua
Portuguesa. Esse espaco, na concepcdo do autor, deve ser o mesmo destinado a outras atividades relacionadas
ao ensino da lingua, pois s6 assim a literatura pode servir para construir “os elos entre escola, lingua
sociedade”. Um outro uso da palavra “espago” com a mesma acepgdo ¢ feito por Brian Street no artigo “Os
Novos Estudos sobre Letramento: Histérico e Perspectivas (2010, p.49, grifo nosso) ao mencionar que “[...]
Estes alunos “estdo engajados em uma sociedade, em uma cultura em que a escrita pode ocupar grande espaco.
Cada um deles pode ndo ter conhecimento de todas essas escritas [...]”. Com o mesmo sentido, Versiani e
Corréa discutem, no artigo intitulado: Literatura no ensino Fundamental: uma formagé&o para o estético (2010,
p-106), “os espagos escolares pra ouvir e ler literatura nos anos iniciais do ensino fundamental”.



Zilberman (1990), dentre outros, ainda ndo tém dado ao livro literario a importancia que se
faz necesséria na construcéo do conhecimento sobre a lingua escrita.

As leituras que tenho realizado nessa area tém mostrado a necessidade de mudar essa
realidade. Por isso, interessei-me por pesquisar o0 espago que € de fato ocupado pelo LIVRO
LITERARIO nas classes de alfabetizacio; conhecer os usos desse livro para a consolidacéo da
aquisicdo da lingua, e, além disso, pesquisar se o trabalho com o livro de literatura infantil
vem sendo realizado de forma a propiciar as criangas, que estdo se alfabetizando, o deleite e a
fruicdo, pelo fato de estarem em contato com um livro, e porque, conforme alerta Soares
(2010b, p.25) isso “torna 0 mundo e a vida compreensiveis para elas, além de permitir o
desenvolvimento de habilidades de compreenséo, interpretacdo e construcdo de sentido de
textos”.

Considerando as concepg0es atuais de alfabetizacdo, que destacam o0s usos sociais da
lingua escrita e, consequentemente, pregam a importancia do uso de materiais em que a
escrita e a leitura, nos mais variados géneros e suportes, estejam disponibilizados para a
vivéncia intensa das crian¢as durante a alfabetizacdo, percebe-se que o livro literario € capaz
de preencher multiplos espacos nessas vivéncias, por proporcionar o letramento, ou seja,
associar a alfabetizacdo as praticas socioculturais da escrita.

Diante disso, surge o questionamento: qual o espaco destinado ao livro literario nas
praticas dos docentes alfabetizadores?

Para responder a essa indagacgédo, proponho-me ainda a pesquisar Como 0s programas
de formacdo de professores alfabetizadores tém discutido o trabalho com o livro literario nas
praticas de alfabetizacéo.

Isso porque, nos ultimos quinze anos, foram criados pelo governo federal trés
programas de formacdo de professores alfabetizadores: Programa de formacao de Professores
Alfabetizadores (PROFA) em 2001, Programa de Formacdo Continuada de Professores das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Programa de Formacao Continuada de Professores dos
anos iniciais (PRO-LETRAMENTO) em 2005, e Pacto Nacional Alfabetizacio na Idade Certa
(PNAIC) em 2012. Todos voltados para a formacéo do alfabetizador, com énfase nas préaticas
de leitura e escrita em sala de aula. Assim, é preciso verificar se essa formacdo tem
prestigiado o livro literario nas praticas dos professores alfabetizadores em sala de aula. E,
nesse sentido, faz-se importante investigar como a literatura tem permeado os programas
voltados para a formacao continuada de professores alfabetizadores e 0 processo de aquisicdo

da lingua escrita.



A partir dos pressupostos apresentados, procurarei, entdo, investigar concepcdes e as
praticas dos professores alfabetizadores em relagdo ao uso da literatura na alfabetizacéo,
percebendo se essas discussGes sobre a importancia do livro literario, desde o processo de
alfabetizacdo, tém ressonancia nas praticas dos professores na sala de aula. Procuro, assim,
descobrir qual o espaco da literatura infantil no processo de aquisi¢do da lingua materna. Para
isso, buscarei também analisar as condi¢des de trabalho dos alfabetizadores ao lidar com a
literatura em classes de alfabetizacdo, 0 modo como norteiam suas préaticas pedagogicas e as
contribuigdes (ou ndo) dos programas voltados para a formacgéo do professor alfabetizador.

Essa busca foi fundamentada em estudos como os de Abramovich (1997, p.17), que

entre outras considerac6es, afirmam que:

Como a literatura infantil prescinde do imaginério das criancas, sua importancia se
dé a partir do momento em que elas tomam contato oralmente com as histdrias, e
ndo somente quando se tornam leitores. Desde muito cedo, entdo, a literatura torna-
se uma ponte entre histérias e imaginacdo, ja que ‘é ouvindo histdrias que se pode
sentir... e enxergar com os olhos do imaginario... abrir as portas & compreensdo do
mundo’.

Percebe-se, desse modo, que a literatura infantil se torna um suporte fundamental na
alfabetizacdo, principalmente ao fornecer ao individuo elementos culturais necessarios para
construir seu imaginario de modo a desenvolver sua criatividade, permitindo a ampliacdo de
seu universo cultural.

Zilberman (1990, p.19) também colabora com essa discussdo ao acrescentar que:

Dubia, a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando
frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior; mas suscita um
posicionamento intelectual, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo
afastado no tempo ou diferenciado enquanto invengéo, produz uma modalidade de
reconhecimento em quem Ié. Nesse sentido, o texto literario introduz um universo
que, por mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a
incorporar novas experiéncias.

A literatura, portanto, humaniza (CANDIDO, 1995). O texto é capaz de fazer refletir,
inspirar ideias, negar, afirmar e impor convicgdes levando o leitor a vivenciar simbolicamente

as situagOes materializadas pela palavra:



[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visdo de mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto nos humaniza.
Negar a fruicdo da literatura é mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugar, a
literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento pelo fato de
focalizar as situacdes de restrigdo de direitos, ou de negacédo deles, como a miséria, a
servidao, a mutilacao espiritual. Tanto num nivel como no outro ela tem muito a ver
com a luta pelos direitos humanos (CANDIDO, 2004, p.1).

Ao considerar que a escola tem como uma de suas principais funcdes a formacéo do
leitor, o trabalho com a literatura no processo de alfabetizacdo permite, portanto, oportunizar
0 aprimoramento da linguagem, harmonizando a relacdo sujeito-mundo cumprindo dupla
finalidade: possibilitar a compreensdo da realidade por meio da sua reelaboracdo com 0 uso
de conceitos, além de incentivar o individuo a produzir os proprios textos. Por isso, tem-se
colocado a necessidade de que o professor aprofunde seus conhecimentos sobre os estudos
que abordam a importancia da literatura infantil nas praticas de alfabetizacéo.

Ademais, ao refletir sobre o espago dessa literatura nas préaticas de alfabetizacdo, ao
problematizar a realidade da escola publica, e ao analisar as condi¢des de trabalho dos
professores para efetivacdo de um trabalho que contemple a literatura como elemento inerente
ao processo de alfabetizacdo, espera-se contribuir para que o espacgo da leitura literaria seja
ocupado de forma a contemplar os objetivos que sdo exigidos na aquisi¢do da lingua materna,
tais como: relagdes de compreensédo, desenvolvimento da oralidade, conhecimento linguistico,
lexical e metalinguistico. Por isso, torna-se imprescindivel estabelecer vinculos entre a
literatura e a alfabetizacdo, se considerarmos que ler é se apropriar de conceitos que permitem
aos leitores desenvolver habilidades cognitivas para 0 uso de todos 0s recursos expressivos
que ndo se encontram somente em livros, mas em todos 0s outros suportes textuais. Essas
relacBes precisam de fato ser priorizadas.

Diante do exposto, o trabalho com a literatura nas classes de alfabetizacdo suscita
algumas concepcdes sobre o ato de alfabetizar uma crianga. Modernamente, as concepgdes
tedricas sobre a alfabetizacdo apontam para necessidade de alfabetizar e letrar os individuos.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o letramento:

E entendido como produto da participacdo em praticas sociais que usam a escrita
como sistema simbdlico e tecnologia. S&o praticas discursivas que precisam da
escrita para torna-las significativas ainda que as vezes ndo envolvam as atividades
especificas de ler escrever. Dessas concepgdes decorre o entendimento de que, nas
sociedades modernas, nao existe grau zero de letramento, pois nelas € impossivel
ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas préaticas (BRASIL, 1997, p.23).



A escola, de acordo com os estudos de Kleiman (2005), preocupa-se com as préaticas
de letramento que fazem uso das decodifica¢fes dos cddigos no processo de alfabetizacdo, em
detrimento do conjunto das préticas sociais que priorizam a leitura e escrita como processo de
insercdo e participacdo nas praticas culturais, enfoque dado ao letramento. Essa orientacéo
permite concluir que ler é saber a relacdo grafema/fonema, mas também € entender o sentido
dos enunciados. Assim, é preciso considerar que a literatura é capaz de tornar o leitor critico e,
sobretudo, consciente de que, por meio da leitura, é possivel se inserir socialmente. A partir
dessa percepcado, deve-se refletir sobre a importancia da literatura infantil durante o processo
de alfabetizacdo uma vez que ela pode ser uma ponte para a imersao do sujeito na cultura
letrada, o que o torna capaz de usufruir do legado cultural constituido ao longo dos séculos.
Ciente da importancia da literatura na formacao global do individuo, pesquisar as situacdes de
trabalho com a literatura infantil na alfabetizacdo implica conhecer o espaco que é dado a essa
literatura na escola, como ela é percebida pelos professores, e como é utilizada na formacéo
do leitor proficiente, que, além de critico, é capaz de abstrair dos textos 0s processos
inferenciais que ali se encontram.

Essas experiéncias, que vivenciei em minha trajetoria académica e profissional,
ofereceram-me a oportunidade de reflexdo sobre aspectos educacionais e intelectuais,
provocando a pretensdo de ingressar no curso de Mestrado, especificamente para estudos e
pesquisas na linha de Formacdo, Politicas e Praticas em Educacdo. Considerando o tempo
dedicado ao trabalho e aos estudos, foi possivel tracar um caminho, que permita refletir sobre
essas experiéncias para que, de alguma forma, hoje, seja possivel contribuir, por meio de
estudos e formacdo académica continuada, para um desenvolvimento qualitativo da educacéo,
como professora e pesquisadora.

Entendo, na perspectiva desse estudo, que a literatura infantil deve fazer parte do
cotidiano da sala de aula. Essa perspectiva é proposta quando se tem a literatura infantil como
fonte de fruicdo, deleite e, com isso, a possibilidade de uma aprendizagem mais significativa a
partir do desenvolvimento do imaginario promovido pelos livros literarios. Por se tratar de
uma pesquisa realizada com turmas em processo inicial de alfabetizacdo, € importante

conhecer o que se considera alfabetizacdo. Conforme, o Manual do PNAIC:

Estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de textos escritos em
diferentes situacdes. Significa ler e produzir textos para atender a diferentes
propésitos. A criancga alfabetizada compreende o sistema alfabético de escrita, sendo
capaz de ler e escrever, com autonomia, textos de circulacdo social que tratem de
tematicas familiares ao aprendiz (BRASIL, 2012a, p.17).



Importa ressaltar que, na perspectiva desse estudo, ndo existe idade certa para
alfabetizar, uma vez estando inserido numa cultura letrada, torna-se sujeito aos processos de
alfabetizacdo, ainda que, por um lado, tenha individuos que nem tém acesso ao processo
escolar formal de aprendizagem da leitura e da escrita, e por outro, individuos que ingressem
na escola lendo e/ou escrevendo, com experiéncias significativas de letramento. Diante de tais

discussoes, € que se coloca a presente pesquisa, delineada a partir de um problema.

1.1 O PROBLEMA DA PESQUISA

E recorrente na fala de professores, de formadores de professores e de pesquisadores
em geral, que as praticas de alfabetizacdo em relacdo ao uso do livro literario precisam mudar.
Apesar de inumeras pesquisas- como as anteriormente mencionadas - apontarem a
importancia desse uso como suporte a alfabetizacdo, muitos professores ainda ndo tém feito
uso do livro literario em suas praticas. Portanto, € preciso investigar: Qual o espaco destinado
a literatura infantil pelos professores do primeiro ano em suas praticas de alfabetizacdo? Na

busca de responder a essa questdo, a pesquisa serd norteada pelos seguintes objetivos:

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

Analisar o espaco que o livro literario tem ocupado nas praticas dos professores
alfabetizadores que participaram de formacdo continuada oferecida pelo MEC nos ultimos dez

anos.

1.2.2 Objetivos especificos

Investigar procedimentos metodologicos de professores alfabetizadores no trabalho
com o livro literério; analisar os programas de formagéo continuada oferecidos pelo MEC, no
sentido de perceber as orientacGes dadas sobre o espago do livro literario nas praticas de
alfabetizacdo, avaliar se o0s professores que participaram dos programas de formacdo
continuada de alfabetizadores, oferecidos pelo MEC, tém feito uso das orientacOes teoricas

qgue se referem ao trabalho com o livro literario em sala de aula; observar como 0s



alfabetizadores aplicam as concepcdes tedricas que adquiriram na formacdo continuada sobre
a importancia da literatura infantil durante a alfabetizacéo.
Esses foram os aspectos que considerei fundamentais nesta investigacdo para que eu

possa alcancar resposta(s) para o problema proposto.

1.3 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Na introducdo, relato o porqué do meu interesse pelo objeto e a trajetoria percorrida na
busca das respostas as indagacdes que nortearam a pesquisa.

No primeiro capitulo, apresento um pouco da fundamentacdo que norteou a pesquisa,
observando as concepgdes dos PCNs sobre literatura, a escolarizacdo que se tem feito dessa
literatura infantil de acordo com os tedricos pesquisados e discuto também a questdo do
formador de leitores. Discuto ainda as praticas de ensino da lingua com destaque para o texto
literdrio. Nesse contexto, analiso algumas concepc@es do ensino da leitura e escrita em uma
proposta sociointeracionista e problematizo o papel do texto literario como suporte para a
formagdo do leitor. Apresento estudos que vém sendo realizados com essa mesma temaética
encontrados em pesquisa realizada no portal da Capes, do Scielo e da biblioteca Digital
Brasileira.

Posteriormente, no segundo capitulo, fago uma andlise da presenca da literatura na sala
de aula do 1° ano, quais concepcdes tedricas sdo preconizadas pelos programas de formacéo
de alfabetizadores, em especial o PNAIC, e que politicas publicas sdo voltadas para essa
formacdo. No terceiro capitulo, analiso os dados obtidos por meio dos instrumentos usados,
analiso a voz e a pratica dos professores frente a formacéao recebida e como séo incorporadas
em sua pratica as concep¢0es tedricas advindas dessa formacao.

Por fim, nas considerac@es finais, sintetizo um pouco dos resultados alcancados sem
a pretensdo de dar por acabada a reflexdo a ser feita no trabalho com o livro infantil na
alfabetizacdo. Considero importante lembrar que a abordagem usada néo esgota a necessidade
de novas pesquisas que procurem mostrar a basilar importancia do livro literario no contexto
da alfabetizagdo. Diante do cenario determinado pelos objetivos dessa pesquisa, fiz opgéo
pela abordagem qualitativa de cunho interpretativista, visto que o interpretativismo pode

completar “dimensdes que ndo ficam claras no controle das varidveis, principalmente se



estivermos trabalhando em sala de aula”. 3Assim, essa abordagem interpretativista me
permitiu compreender as varidveis que estdo presentes no processo de aquisi¢ao da lingua ao
usar como suporte o livro literario.

Posta assim, esta pesquisa se pautou na observacdo do espaco destinado ao livro
literdrio nas praticas docentes dos alfabetizadores. Para tanto, registrei metodicamente cada
série de atividades relacionadas ao emprego desse livro, buscando compreender as
concepgdes tedricas e os procedimentos metodoldgicos dos professores no trabalho com o
livro literario.

Essa op¢cdo metodoldgica me permitiu pesquisar, momento a momento, uma vez que a
minha presenca no ambiente pesquisado correspondeu a uma imersdo quase completa, onde
busquei analisar todos 0s angulos e aspectos possiveis das acdes observadas, pois compreendo
que os fendmenos acontecem “‘em contextos sociais, eles ndo ocorrem no vacuo” (BORTONI-
RICARDO, 2008).

De acordo com Severino (2007), a metodologia, por fazer parte da ciéncia, deve ser
compreendida como meio de acesso as informacgdes necessarias ao conhecimento. Assim
vista, a abordagem metodoldgica dessa pesquisa sera delineada conforme o trajeto descrito a
sequir, pois considero importante mostrar o caminho trilhado para a realizacdo da pesquisa,

construcdo dos dados e caracterizacdo dos sujeitos que a compuseram.
1.4 BUSCANDO UM NOVO JEITO DE CAMINHAR: O PERCURSO DA PESQUISA

Conforme ja mencionei, o percurso metodoldgico desta pesquisa se pautou nos estudos
de Bortoni-Ricardo (2008), os quais admitem uma correlagdo entre a pesquisa qualitativa e o
interpretativismo. A pesquisa qualitativa, no espaco da sala de aula, volta-se para a
observacdo do que acontece no seu interior. Dessa forma, pude problematizar o espaco
ocupado pelo livro literario nas praticas de alfabetizacao.

Ainda, sobre a pesquisa qualitativa, Minayo (1995, p.21-22) assente que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relages dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

3Bortoni-Ricardo (2008) exemplifica pesquisas com tal caracteristica na obra intitulada “O Professor
Pesquisador”.



Para compreender tal afirmacdo € preciso pensar que a pesquisa qualitativa visa a
analise do processo que esta ocorrendo, como 0s sujeitos envolvidos interpretam esse
processo e como o ressignificam.

Corroborando essa ideia, André (1995) descreve que a escola € um espaco social de
construcdo de conhecimentos, valores e ressignificacdo de fatos com uma enorme pluralidade

de linguagens. Assim, a pesquisa qualitativa no espaco escolar é importante porque:

Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se chegue perto da escola para tentar
entender como operam no dia-a-dia 0os mecanismos de dominacéo e de resisténcia,
de opresséo e de contestacdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e reelaborados
conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modos de ver e de sentir a realidade e o
mundo (ANDRE, 1995, p.41).

Pode-se dizer que, de acordo coma assertiva enunciada por André (1995), a pesquisa
qualitativa tem como principal objetivo analisar o contexto escolar para criar novas teorias e
ressignificar outras.

No percurso que pretendi desenvolver, inicialmente foi feita uma revisdo bibliogréfica
“desenvolvida para explicar o problema abordado utilizando os conhecimentos disponiveis a
partir de teorias publicadas em livros ou obras congéneres” (KOCHE, 1997, p.122). O autor
ressalta ainda que esse tipo de pesquisa possui como objetivo descrever ou caracterizar a
natureza dos dados que se quer conhecer.

Dessa forma, procurei conhecer como se processa o trabalho da leitura visando ao
letramento literario por questionamentos especificos anteriormente explicitados.

Fez-se necessario, entdo, o uso de instrumentos de coleta de dados que fossem capazes

de me ancorar na busca de respostas para 0s questionamentos desta pesquisa.

1.5 OS PROCEDIMENTOS DA COLETA DOS DADOS

Esta etapa da pesquisa consistiu em buscar, por meio de procedimentos adequados, 0s
dados necessarios para a analise do objeto aqui delineado. No caso aqui exposto, busquei
problematizar o espaco ocupado pelo livro literério nas praticas dos docentes alfabetizadores
do 1° ano da rede pablica municipal de Rio Verde GO. Desses dados emergiram questdes que
me permitiram buscar interpretacdes e conclusoes.

Vale aqui destacar que, de acordo com Lakatos e Marconi (2003, p.164), a busca pelos

dados “E tarefa cansativa e toma, quase sempre, mais tempo do que se espera. Este
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procedimento exige do pesquisador paciéncia, perseveranca e esforco pessoal, além do
cuidadoso registro dos dados e de um bom preparo anterior”.

O processo de coleta de dados, portanto, foi uma etapa fundamental da pesquisa, uma
vez que, conforme autores, dados mal coletados podem comprometer o resultado esperado.

No desenvolvimento desta pesquisa, duas formas de coleta foram evidenciadas: A

entrevista semiestruturada e a observacao.

1.6 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Para Trivifios (1987, p.152), a entrevista semiestruturada, pode ser compreendida
como um instrumento que “[...] favorece ndo s6 a descricdo dos fendomenos sociais, mas
também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade [...]” além de manter a presenca
consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informacBes. Além disto, a
entrevista semiestruturada oportuniza o levantamento de dados essenciais ao tema da pesquisa
que subsidiam a elaboracdo de novas hipdteses e permitem uma melhor compreensdo dos
fendmenos pesquisados. Desse modo, as entrevistas permitiram analisar como o trabalho com
o livro literario é desenvolvido nas praticas docentes das alfabetizadoras.

Lakatos e Marconi (2003) também consideram a entrevista um dos mais importantes
instrumentos para a coleta de dados, pois ela permite uma relagdo de interacdo entre o
entrevistador e o entrevistado.

Gil (2002) complementa essa ideia ao afirmar que as perguntas formuladas tém o
objetivo de obter dados necessarios a pesquisa, num processo dialdgico e interacional. Para
Minayo (1995), o entrevistador deve considerar a entrevista como um roteiro que facilita a
comunicagdo com o entrevistado, nunca como formulagdes pre-fixadas.

As principais vantagens da entrevista semiestruturada para Lakatos e Marconi (2003) é
que esta pode ser utilizada em diversos segmentos da sociedade, pois, independentemente do
nivel de escolarizacdo dos sujeitos, fornece uma amostragem geral da populacdo pesquisada e
permite uma maior interacdo entre os envolvidos na coleta de dados, pesquisador e
pesquisado.

Ademais, na entrevista, é possivel reformular perguntas, esclarecer fatos, buscando
entendimento. Além disso, ela oferece a oportunidade de se avaliar atitudes como gestos,
expressdes, impressdes etc. Pode-se também, com a entrevista, recolher dados ndo

cadastrados e, sobretudo, confrontar de imediato, informagGes fornecidas pelo entrevistado.
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Assim vistas, a entrevista semiestruturada parte de certos gquestionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipdteses que surgem a medida que se recebem
as respostas do informante. No caso da pesquisa que realizo, tais aspectos sdo essenciais para
uma interpretacao coerente dos dados.

Além da entrevista semiestruturada com professores alfabetizadores, no processo de
coleta de dados, foi utilizada a observagdo direta, registro que permitiu uma anélise profunda
dos dados.

1.7 OBSERVACAO

A observacdo, por ser uma ferramenta fundamental e complementar a entrevista, foi
também um instrumento valioso para coletar dados a serem analisados nesta pesquisa.

Em se tratando de uma pesquisa em que busco analisar as praticas docentes dos
professores alfabetizadores, a observacao foi, necessariamente, um instrumento fundamental
para que a coleta de dados pudesse, de fato, contribuir para uma analise . Mas, para que isso
ocorra, Ludke e André (1986) asseveram que a observacdo precisa de cuidados especiais por

parte do pesquisador:

A observacdo constitui um dos principais instrumentos de coleta de dados nas
abordagens qualitativas. A experiéncia direta € o melhor teste de verificacdo da
ocorréncia de um determinado assunto. O observador pode recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoais como complemento no processo de
compreensdo e interpretagdo do fendmeno estudado. A observagdo permite também
que o observador chegue mais perto da perspectiva dos sujeitos e se revela de
extrema utilidade na descoberta de aspectos novos de um problema. Por Gltimo, a
observagdo permite a coleta de dados em situagdes em que é impossivel estabelecer
outras formas de levantamento ou outras formas de comunicacdo (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.43, grifo do autor).

Pode-se, assim, assegurar que observacdo € um instrumento que exige um grande
envolvimento por parte do pesquisador, de modo que este precisa ter muita acuidade nesse
processo para perceber os aspectos fundamentais a serem observados durante o periodo
designado para a observacao.

Para que houvesse uma analise adequada do trabalho do professor com o livro
literario, as observacfes foram analisadas por meio de registros cuidadosamente escritos e

pontuados com minhas reflexdes e impressdes sobre o0 que eu Vi e ouvi.
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Diante da escolha que fiz para a coleta dos dados, ressalto que 0s instrumentos
utilizados sé tiveram valia porque segui um controle no processo de coleta propriamente dito,
como no processamento desses dados.

Uma observacdo que ainda se faz necessaria em relacdo ao processo de coleta dos
dados é que eles ndo serdo de grande valia se a escolha dos participantes da pesquisa nao for
feita a partir de um critério bem estabelecido. Levando em consideracdo essa assertiva,
procurei selecionar professores que ja tivessem participado de alguma formagéo continuada
oferecida pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), partindo do pressuposto de que esses
professores receberam orientacdo para o trato com o livro literario em sua abordagem

metodoldgica na alfabetizacao.
1.8 DEFINIC;AO DOS PARTICIPANTES E DO LOCUS DA PESQUISA

Com aproximadamente 235.000 habitantes, Rio Verde, situada a 220 km de Goiania, é
a maior cidade do Sudoeste de Goias. A rede publica municipal de ensino é composta por 72
unidades escolares, sendo 30 escolas urbanas de Ensino Fundamental, que atendem alunos do
1° ao 5° ano, 12 escolas de Ensino Fundamental rural que atendem alunos do 1° ao 5° ano, e
em alguns casos de 6° ao 9° ano e Ensino Médio, duas creches e 27 escolas de Educacdo
Infantil.

Essas escolas atendem cerca de 30 mil alunos oriundos das mais diversas regides do

Pais, principalmente das regides Norte e Nordeste. S&o alunos cujos pais vém em busca de

empregos nas industrias do agronegocio, principal atividade econdmica da cidade®

As entrevistas foram realizadas com cinco professoras alfabetizadoras da rede que
atuam no 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos e que, necessariamente, tinham
passado por, pelo menos, um curso de formacao continuada.

Objetivei, com esse recorte, perceber se a formagdo tem modificado o trabalho
docente a partir das concepcOes oferecidas (ou ndo) a elas em relacéo ao trabalho com livro de

literatura infantil em suas préaticas.

4Com o recente crescimento do agronegdcio, subsidiado principalmente pela agroindstria, a cidade de Rio
Verde tem se destacado como uma das cidades que mais crescem no Brasil. Conta com importantes empresas
nacionais e multinacionais que processam a soja, o0 algoddo e fabricam insumos agricolas e ragoes, além de
possuir um importante complexo industrial que atua no processamento de carnes e na fabricacdo de embalagens
metalicas e plasticas, atraindo um grande nimero de imigrantes em busca de emprego.
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Foi importante considerar esse aspecto na escolha dos sujeitos, porque ele revela a
busca de um critério que me permitisse estabelecer um parametro de coleta criteriosa dos
dados. Assim, as professoras selecionadas como participantes da pesquisa obrigatoriamente
passaram por formacdo oferecida pelo Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) ou pelo Programa de Formacdo Continuada dos Professores dos Anos Iniciais
(PRO-LETRAMENTO).

Procuro, desse modo, investigar o impacto causado por essa formagéo na pratica delas,
no que se refere ao trabalho com o livro literdrio, de que modo essa formacdo interferiu na
pratica, e, se interferiu, que mudancas ela pode promover. Foram selecionadas professoras que
atuam nas cinco maiores escolas da regido norte da cidade.

O critério de selecdo feito se fundamenta na concepcdo de Minayo (2001) que
considera primordial uma definicdo adequada dos sujeitos, visto que sdo eles que guiardo os
resultados da pesquisa.

Quanto as escolas pesquisadas, procurei buscar uma amostragem que fosse satisfatoria
para representar as mesmas caracteristicas gerais da populacdo representada, a rede publica
municipal de Rio Verde, permitindo assim uma visdo mais precisa da realidade pesquisada.

Essas escolas foram selecionadas porque apresentam caracteristicas singulares para a
realizacdo da pesquisa: o seu publico-alvo € formado por alunos, em sua maioria em fase de

alfabetizacdo, oriundos de familia de baixa renda e que possuem pouco contato com a cultura

letrada®, 0 que representa um puablico bastante similar ao total de alunos matriculados na rede
publica municipal de Rio Verde.

Posso, assim, evidenciar, conforme mencionado, outro fator preponderante na escolha
dessas escolas: por serem grandes centros educacionais, elas representam uma mostra
significativa de toda a rede municipal de ensino.

A pesquisa foi realizada observando os seguintes passos: levantamento bibliogréafico;
coleta de dados usando entrevistas semiestruturadas com os professores e observacdo das
aulas, focalizando o trabalho realizado com o livro literario; analise e interpretacdo dos dados;

redacgéo; revisdo textual feita por mim e pela orientadora, e apresentacdo dos resultados da

5As criancas filhas dos imigrantes tém apresentado dificuldades de adaptarem-se as exigéncias das escolas do
municipio. Um dos fatores atribuidos a essa dificuldade, de acordo com os professores da rede, € a baixa
escolarizacdo dos pais e, consequentemente, o pouco contato com a leitura e a escrita que as criangas tém em
casa, 0 que tem dificultado o processo de aquisicdo da lingua escrita. Nesse contexto, vale salientar a
importancia do livro literario como suporte para uma alfabetizacao eficiente.



14

pesquisa por meio da elaboracdo da dissertacdo, participacdo em congressos, seminarios de
educacéo e escrita de artigos.

Por fim, ressalto que essa pesquisa pretendeu evidenciar que a literatura precisa ocupar
um espaco pré-estabelecido nas praticas docentes de alfabetizacdo que ndo seja sO de
formacgdo do leitor, mas que seja para a formacdo do homem, a razdo da existéncia da
educacdo. A experiéncia como pesquisadora tem me mostrado que ndo tenho um caminho
novo, mas, como educadora-pesquisadora, busco um novo jeito de caminhar.

A andlise das entrevistas e das observacfes delineia algumas das impressfes que a
formacéo tem refletido na pratica dos professores em sala de aula. Assunto a ser discutido no

ultimo capitulo.
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2 CONTEXTUALIZANDO O LIVRO LITERARIO NA ALFABETIZACAO

Na verdade, acho que as criancas deviam aprendera ler nos livros de Hegel e em
longos tratados de metafisica. Sé elas tém a visdo adequada a densidade do texto, o
gosto pela abstracado e tempo disponivel para lidar com o infinito. E na velhice, com
a sabedoria acumulada numa vida de leituras, com as letras ficando
progressivamente maiores a medida que os nossos olhos se cansavam, estariamos
entdo prontos para enfrentar o conceito basico de que vovo vé a uva e, via 0 vovo.
Vovd vé a uva! Toda a nossa inquietacdo, nossa perplexidade e nossa busca
terminariam na resolucéo desse enigma primordial. Vové. A uva. Eva. A visao.
Nosso Ultimo livro seria a cartilha. E a nossa Ultima aventura intelectual, a
compreensdo da letra A. Ah, o A com suas pernas abertas (Luis Fernando
Verissimo)

2.1 AFUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Vygotsky (1992), a lingua escrita é formada por um complexo sistema de
signos que compdem os simbolos e o0s sons das palavras. O ensino de tal processo ndo pode
ser efetuado de maneira mecénica e externa; esse processo requer o pleno desenvolvimento
das funcbes comportamentais complexas e do desenvolvimento dos signos nas criangas,
conforme énfase dado pelo autor ao explicar que as linguagens estabelecem as mediac6es
entre o aprendiz e o conhecimento em todas as areas, bem como sobre a situacdo em que 0
conhecimento foi produzido e as novas perspectivas de sua utilizacdo. Dessa forma, a
linguagem nédo pode ficar artificial, sem funcdo social e por vezes sem significado para o
aprendiz. Por isso, a literatura pode ser um vinculo para mediar a aprendizagem da escrita e,
sobretudo, da leitura. Luria (2006, p.26) contribui com essa discussdo no estudo do

desenvolvimento da linguagem ao afirmar que:

O aspecto “cultural’ da teoria de Vigotsky envolve os meios socialmente estruturados
pelos quais a sociedade organiza os tipos de tarefas que a crianga em crescimento
enfrenta, e os tipos de instrumentos, tantos mentais como fisicos, de que a crianca
pequena dispde para dominar aquelas tarefas. Um dos instrumentos basicos
inventados pela humanidade é a linguagem, e Vigotsky deu énfase especial ao papel
da linguagem na organizacéo do pensamento.

Percebe-se, assim, a importancia do contexto social e cultural no desenvolvimento
cognitivo da crianca, bem como a relevancia da mediagdo proporcionada pela linguagem
nesse processo. Se a linguagem ¢ fator primordial para a elaboragcdo do pensamento e,
consequentemente, para a aquisicdo de novos conceitos, pode-se considerar a linguagem
imprescindivel para que a crianga possa construir oS conceitos necessarios a sua inclusdo na

sociedade grafocéntrica.
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Por meio dessas discussfes, percebi, ao analisar textos de estudiosos da linguagem
como Bakhtin e Vigotsky, cujo destaque em seus estudos é o papel social da lingua, bem
como a importéncia da interagdo social dos discursos, que a literatura, por ser portadora de
maultiplas linguagens, precisa ser inserida nesse contexto da alfabetizacdo, pois, como afirma
Bakhtin (1990):

A verdadeira substancia da lingua ndo é construida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisidlogico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal
realizada através da enunciacgéo ou das enuncia¢des (BAKHTIN, 1990, p.123, grifo
do autor).

Com o desenvolvimento da escrita, surge, consequentemente, a habilidade de
compreender 0 que se escreve: a leitura. Cagliari (2009, p.130) destaca que “a maioria do que
se deve apreender na vida tera de ser conseguido através da leitura, fora da escola. A leitura é
uma heranca maior do que qualquer diploma”. Assim, destaca-se que a formacao de leitores
eficazes perpassa pelo efetivo trabalho com a literatura. O autor acentua a importancia da

leitura de livros literarios quando assegura: O que os alunos devem ler?

Certamente ha leituras mais interessantes para as criangas e as proprias para jovens e
para os adultos. Ha bons escritores na nossa literatura para todas as faixas etarias. Os
alunos devem entrar em contato com bons autores desde as primeiras leituras. Além
dos nomes famosos da literatura nacional ha os bons autores de outras linguas, que
sdo traduzidos. Por que ndo 1é-los? (CAGLIARI, 2009, p.154).

Transportando essas contribuicGes para as questdes relacionadas ao desenvolvimento
da aprendizagem no processo de alfabetizacéo e de letramento, percebe-se que a alfabetizacdo
plena sé acontece em um contexto onde houver um procedimento de compreensdo ativa do
ato de ler, dotado de situacdes concretas e significativas presentes em textos bem escritos e
ndo em pseudotextos usados para uma simples decodificacdo conforme se constatam em
muitas cartilhas.

Para os PCNSs, o ensino da lingua deve ser pautado também no trabalho com os textos

literarios, vistos como essenciais para aplicar maior qualidade ao uso da linguagem:

O ensino da Lingua Portuguesa tem sido marcado por uma sequenciacdo de
conteddos que se poderia chamar de aditiva: ensina-se a juntar silabas (ou letras)
para formar palavras, a juntar palavras para formar frases e a juntar frases para
formar textos. Essa abordagem aditiva levou a escola a trabalhar com - textos que s6
servem para ensinar a ler. -Textos que ndo existem fora da escola e, como os escritos
das cartilhas, em geral, nem sequer podem ser considerados textos, pois ndo passam
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de simples agregados de frases. Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a
interpretar textos, ndo é possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra,
nem a silaba, nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver
com a competéncia discursiva, que é questdo central. Dentro desse marco, a unidade
bésica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso ndo significa que ndo se enfoquem
palavras ou frases nas situagdes didaticas especificas que o exijam (BRASIL, 1997,
p.29).

Dito de outro modo, os PCNs consideram que é preciso superar as concepgdes que
apontam a nocdo de que ler € basicamente decodificar, fazendo a conversdo letra/som. Tais
concepcoes, segundo Kleiman (2005), Mortatti (2004) e Soares (2001), tém levado a escola a
formar leitores capazes de decodificar, mas que apresentam enorme dificuldade em
compreender o que leem. Diante disso, 0s PCNs assinalam que é preciso repensar a questao

do ensino da leitura nas classes de alfabetizacéo:

O conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo de leitura indica que
ndo se deve ensinar a ler por meio de praticas centradas na decodificacdo. Ao
contrario, é preciso oferecer aos alunos inimeras oportunidades de aprenderem a ler
usando os procedimentos que os bons leitores utilizam. E preciso que antecipem,
que facam inferéncias a partir do contexto ou do conhecimento prévio que possuem,
que verifiqguem suas suposicdes -tanto em relagdo a escrita, propriamente, quanto ao
significado. E disso que se esta falando quando se diz que é preciso - aprender a ler,
lendo: de adquirir o conhecimento da correspondéncia fonografica, de compreender
a natureza e o funcionamento do sistema alfabético, dentro de uma pratica ampla de
leitura. Para aprender a ler, é preciso que o aluno se defronte com os escritos que
utilizaria se soubesse mesmo ler -com os textos de verdade, portanto. Os materiais
feitos exclusivamente para ensinar a ler ndo sdo bons para aprender a ler: tém
servido apenas para ensinar a decodificar, contribuindo para que o aluno construa
uma viséo empobrecida da leitura (BRASIL, 1997, p.42).

A aquisicdo da linguagem escrita podera ser facilitada a partir de modelos
proporcionados pelo trabalho com textos literarios de qualidade, que ndo sejam fragmentos
descontextualizados, pois a leitura literaria de qualidade pode tornar o leitor um criador
(PAIVA, 2003).

Em outras palavras, o leitor quando envolvido numa relagdo de interacdo com a obra
literaria, encontra significado, compreende o texto e o relaciona com o mundo a sua volta,
elaborando novos significados ao que foi lido. Dessa forma, a leitura pode contribuir de forma
significativa para o exercicio da cidadania e do desenvolvimento social.

Para Cosson (2014, p.27), o bom leitor é “aquele que agencia com 0s textos o0s
sentidos do mundo, compreendendo que a leitura € um concerto de muitas vozes e nunca um
monologo. Por isso, o ato fisico de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser

solidario”.
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A leitura pode, significativamente, numa sociedade letrada, contribuir para o

desenvolvimento social e intelectual, conforme destaque dado por Goulart (2007, p.64-65):

Podemos pensar sobre o letramento literario no sentido que a literatura nos letra e
nos liberta, apresentando-nos diferentes modos de vida social, socializando-nos e
politizando-nos de varias maneiras, porque nos textos literarios pulsam forcas que
mostram a grandeza e a fragilidade do ser humano; a historia e a singularidade, entre
outros contrastes, indicando-nos que podemos ser diferentes, que nossos espagos e
relacdes podem ser outros. O outro nos diz a respeito de nés mesmos - é na relagéo
com 0 outro que temos oportunidade de saber de nés mesmos de uma forma diversa
daquela que nos é apresentada apenas pelo viés do nosso olhar.

Outro aspecto importante a ser observado é perceber que além da fruigdo, o livro
literario vem sendo usado em outra perspectiva, discutida por Soares (2010b), que o destaca
como suporte na alfabetizacdo, no sentido de usa-lo para perceber a relacdo grafema/fonema,
ou seja, possibilitar o trabalho com os aspectos técnicos da alfabetizacdo, como o
desenvolvimento de consciéncia fonoldgica. Esses livros sdo definidos pela autora como

livros que dao suporte a alfabetizacéo:

Em sintese, livros que podem dar suporte a alfabetizacdo sdo aqueles que, sem
perder a marca literdria, colaboram para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, porque dirigem a atengdo da crianga para os sons da lingua, condicéo
para a compreensdo do sistema alfabético, que registra os sons das palavras, e nao
seus significados; sdo aqueles que contribuem para desenvolvimento da consciéncia
fonémica, porque levam a crianca a perceber a diferenga fonoldgica e semantica
entre silabas e palavras que se distinguem apenas por um fonema; sdo aqueles que
auxiliam a crianca a se apropriar do principio alfabético; sdo aqueles que concorrem
para que a crianga tome a lingua —a oral e a escrita-como objeto de reflexdo e
andlise. Enfim, sdo textos literarios que manipulam ludicamente os sons da lingua,
que brincam com transformacdes de palavras, que propdem jogos com silabas, que
exploram as relagdes entre fonemas e letras (SOARES, 2010b, p.29).

A proposta de alfabetizar letrando e letrar alfabetizando (SOARES, 2010b) é o
caminho que os alfabetizadores dispdem para inserir o livro literario em suas préaticas de
trabalho.

Soares (2010b) aponta ainda algumas colecGes de literatura infantil que servem a esse
proposito: colecdo Gato e Rato de Eliardo Franca (ilustracdo) e Mary Franca (texto), colecdo
Mico Maneco, de Ana Maria Machado (texto) e Claudius (ilustracdo), colecdo Estrelinha de
Sonia Junqueira (texto) e Alcy Michele Martin/Eva Furnari (ilustracdo), todas as colecdes
“bem estruturadas, textos e ilustragcdes que atraem as criancas” (SOARES, 2010b, p.23).

As colecBes apresentadas tém como caracteristica principal a sequenciagao
progressiva das dificuldades ortograficas para que as criangas em processo de alfabetizacéo
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possam, gradativamente, adquirir competéncias leitoras que permitam associar grafemas e
fonemas de modo que decodifiquem e codifiquem os pequenos textos lidos (muitas vezes com
0 apoio das ilustracfes) e assim construir sua capacidade leitora.

Soares (2010b) registra ainda, nessa discussdo, os chamados “livros de alfabeto” cuja
principal particularidade é a exploracdo das relacdes letras/sons contribuindo dessa forma para
a apropriacdo do sistema alfabético (SOARES, 2010b). A autora considera, portanto, que €
indispensavel o conhecimento das letras e sons para que a crianga seja alfabetizada. Assim a
relagdo letra/som, que é possivel visualizar em tais livros, torna-se o pré-requisito para a
alfabetizacdo a partir de um contexto literario.

Em sintese, os livros apontados por Soares (2010b) sdo usados para alfabetizar além
de se apresentar como recursos importantes para inserir as criangas nas praticas sociais da
escrita, desenvolvendo o letramento literario (SOARES, 2010b).

Vistos dessa forma, os livros de suporte a alfabetizacdo e os livros de literatura
infantil, conforme os autores estudados, precisam permear as praticas docentes dos

alfabetizadores, que devem considerar a possibilidade de alfabetizar letrando.

2.2 CONCEPCOES DE LEITURA E DE LINGUAGEM EM UMA PROPOSTA
SOCIOINTERACIONISTA

A Leitura é um sistema de interlocucdo mediada pelo texto entre leitor e autor. Assim,
constrdi-se a significacdo do que foi lido com base nas vivéncias do leitor e na interpretacao
que se faz da leitura proposta pelo autor.

Para Lajolo (1994, p.59):

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhag@es, o sentido de um texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir relaciona-lo a todos
0s outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que
seu autor pretendia e, dono da prdpria vontade, entregar-se a essa leitura, ou rebelar-
se contra ela, propondo outra ndo prevista.

Para que se compreenda a linguagem como processo de interacdo entre sujeitos e a
importancia dos textos nesse processo (sejam estes discursos orais ou textos na modalidade
escrita), conforme preconiza Lajolo (1994), faz-se necessario recorrer mais uma vez a
concepcao tedrica de Bakhtin (2006, p.37), para quem “O homem inexiste fora de seu
contexto socio histdrico e a linguagem, assim, ndo pode ser entendida sem que esteja inserida

nas esferas sociais das atividades humanas.” Em outras palavras, percebe-se na fala de
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Bakhtin (2006) a visdo enunciativa da linguagem em que a palavra adquire sentido apenas
quando inserida em uma situagdo social, isto €, quando se concretiza o uso da lingua por meio
do discurso, da enunciagéo.

Se, por um lado, “a lingua ndo existe por si mesma, mas somente em conjuncao com a
estrutura individual” Bakhtin (2006, p.54), por outro, “[...] a literatura ¢ sentida como uma das
formas em que se auto-organiza e se autorrepresenta o imaginario [...] criam-se modelos e
imagens do mundo” (CASARINI, 1988 apud COLOMER, 2014, p.29).

Se quiser, portanto, destacar o papel do texto literario na formagdo do leitor e do
individuo como ser social mediado pela linguagem, ndo se pode desvincular a lingua das
praticas sociais e cognitivas que a constituem (MARCUSCHI, 2008).

Assim vistos, os textos literarios se constituem em recursos imprescindiveis ao
professor que se propde a trabalhar os aspectos linguisticos essenciais ao dominio da lingua
padrdo: a leitura, a oralidade, a producdo textual e a analise linguistica dos recursos
empregados pelos autores desses textos literarios.

Uma discussdo tedrica importante sobre a leitura de textos é proposta por Koch e Elias
(2006, p.11) ao destacarem que:

O sentido de um texto é construido na interagdo texto-sujeito, e ndo algo que
preexista a essa interagdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacéo,
mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo.

Quando se tem essa perspectiva da lingua mencionada por Koch e Elias (2006), cabe
ao professor selecionar textos que possam exemplificar, por meio das analises linguisticas
feitas, “o vasto conjunto de saberes” que permeiam o ato de comunicagao.

A construcdo do sentido do texto requer um trabalho planejado, uma discussdo que
possa possibilitar aos alunos a expressao de suas ideias e a construcao de hipéteses baseadas
no contexto de producdo dos textos literarios. A escola precisa estabelecer, no trabalho com a
linguagem, momentos em que o0s alunos possam apreciar 0s recursos expressivos empregados
nos textos. Recursos que sdo amplamente usados no texto literario.

Rossi (2011), ao realizar uma pesquisa sobre 0s propdsitos comunicativos para as

atividades de escrita para alunos do Ensino Fundamental, ressalta tal premissa afirmando que:
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[...] ndo h& nas escolas um trabalho orientado e planejado para, a partir dos
diferentes géneros de texto, e das estratégias necessarias para se escrever, trabalhar
0s usos cotidianos da lingua, levando os alunos a perceber um texto nos seus
aspectos socio histdricos e culturais, e assim construindo sujeitos que interajam com
a palavra escrita de uma forma critica e ativa, objetivo principal do ensino de leitura
e escrita nas escolas (ROSSI, 2011, p.574).

A postura geral dos docentes, adotada nas escolas, de acordo com Rossi (2011), leva a
questionar a escolarizacdo dos textos, principalmente dos literarios, feita por uma fixidez e
apresentando uma tendéncia ao distanciamento do gosto pela leitura como fruicdo e como
elemento norteador do trabalho docente.

Para aprender ler e escrever, opera-se com a linguagem, assim, a escola deve tornar
significativas no contexto do ensino da linguagem as experiéncias linguisticas da crianca:
como ela se expressa, como avalia o falar do outro; é preciso discutir sobre como se fala e
como se deve se fazer entender para que se possa expressar e compreender 0 pensamento
escrito (meu ou do outro), ou seja, “¢é preciso reivindicar a pratica da linguagem como fio

condutor do processo ensino aprendizagem” (GERALDI, 1985, p.23).

2.3 ALITERATURA INFANTIL E OS PCNS DE LINGUA PORTUGUESA

Os PCNs de Lingua Portuguesa para a primeira fase do Ensino Fundamental

estabeleceram os seguintes eixos organizadores dos conteidos:

Quadro 1 - Organogramas PCNs
Lingua Oral: Usos e formas Lingua Escrita: Usos e formas

Analise e reflexdo sobre a lingua

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p.43).

Observando o Quadro, proposto pelos PCNs, € possivel perceber que a articulacdo dos
dois eixos organizadores do ensino da lingua se estrutura em uma pratica que requer uma
constante reflexdo nos usos e formas da lingua na modalidade oral e na modalidade escrita em
diferentes situagdes de comunicagdo, em contextos formais e informais.

Um aspecto importante a ser destacado nesse contexto, conforme os PCNs, é a acdo de
planejar que precisa promover na sala de aula atividades envolvendo os atos de falar, ouvir,

ler, escrever e refletir sistematicamente. Para isso, 0s documentos ressaltam que:
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A conquista da escrita alfabética ndo garante ao aluno a possibilidade de
compreender e produzir textos em linguagem escrita. Essa aprendizagem exige um
trabalho pedagogico sistematico. Quando sdo lidas histérias ou noticias de jornal
para criancas que ainda ndo sabem ler e escrever convencionalmente, ensina-se a
elas como sdo organizados, na escrita, estes dois géneros: desde o vocabulario
adequado a cada um, até os recursos coesivos que lhes sdo caracteristicos. Um aluno
que produz um texto, ditando-o para que outro escreva, produz um texto escrito, isto
é, um texto cuja forma é escrita ainda que a via seja oral. Como 0 autor grego, o
produtor do texto é aquele que cria o discurso, independentemente de grafa-lo ou
ndo. Essa diferenciacdo é que torna possivel uma pedagogia de transmissao oral para
ensinar a linguagem que se usa para escrever (BRASIL, 1997, p.65).

Pode-se, a partir da citacdo, perceber a importdncia de um planejamento que
contemple os eixos propostos para o tratamento dado ao ensino, conforme pode ser observado
no quadro analisado.

Intui-se ainda que ensinar a ler e escrever pode ser uma tarefa dificil sem os textos
verdadeiros, aqueles que circulam nos meios sociais como a leitura de uma histéria ou mesmo
de um jornal como exemplificam os PCNs.

O caderno de formacdo numero 1 do PNAIC também discorre sobre o curriculo da
alfabetizacdo. Nesse fasciculo é colocado que o curriculo, no ciclo de alfabetizacdo, tem como
principios gerais garantir praticas de ensino de leitura e escrita diversificadas, desde aquelas
que priorizam o ensino de letras e silabas até as que buscam inserir o aluno em praticas que se
desenvolvem em diferentes contextos (BRASIL, 2012a, p.6).

Para Moreira e Candau (2007) a discussdo sobre curriculo envolve muitos outros
aspectos: 0s conhecimentos escolares, os procedimentos e as relacdes sociais. Esses aspectos
se relacionam entre si e se desdobram no conhecimento significativamente construido.

No entanto, para que o conhecimento seja construido no espaco escolar, é preciso,
segundo os autores, instituir um espaco na escola que promova um curriculo que considere as
diferencas culturais, linguisticas, étnicas ou de género entre 0s alunos, para ampliar o acesso a
alfabetizacdo de maior nimero de criancas.

Elaborar um curriculo com tais caracteristicas requer uma nova postura por parte da
comunidade escolar. As mudancas relacionadas as praticas de alfabetizacdo nos curriculos
propdem que este seja visto ndo como um veiculo capaz de transportar algo a se transmitir e
absorver, mas como meio de se produzir e reproduzir a cultura. Em outras palavras, um
espaco de criacdo, recriagdo contestacao e transgressao (MOREIRA,; SILVA, 1994).

Historicamente, a alfabetizacdo no Brasil sempre segregou alunos oriundos de um
meio social desfavorecido. Inicialmente, na década de 1970, com a democratiza¢do do

ensino, o fracasso escolar estava associado as capacidades de cada aluno, essencialmente aos
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alunos oriundos de meio social desfavoravel. Em relacdo aos métodos de ensino, usavam-se
cartilhas marcadas por um programa curricular voltado para a aprendizagem do cddigo,
desvinculado das préticas sociais letradas. Muitos alunos eram considerados deficientes por
ndo conseguirem assimilar o cddigo por meios dos exercicios mecanicos e repetitivos.

Na década de 1980, o curriculo da alfabetizacdo foi marcado pela disputa entre os
métodos de alfabetizacdo. A grande duvida: analiticos ou sintéticos? Os métodos analiticos e
0s sintéticos eram vistos como vildes do fracasso escolar e, mais uma vez, apontava-se para a
grande parcela de criangas da rede publica que ficava retida na 12 série. As teorias
construtivistas e interacionistas acabam por influenciar novas praticas de alfabetizacdo. Os
curriculos foram reconstruidos e priorizou-se a interacdo da crianga com a escrita no processo
de aquisic¢do da lingua.

Na década de 1990, o surgimento do conceito de letramento solidifica o discurso da
importancia de se ensinar os usos e funcdes da lingua escrita na alfabetizacdo. Entretanto,
atualmente, a despeito das novas concep¢des da alfabetizacdo, muitas criangas continuam a
concluir o ciclo de alfabetizacdo sem estarem alfabetizadas. Soares (1985) atribui tal fato a
perda da especificidade do processo de alfabetizagdo ocasionado por mudangas conceituais
gue provocaram equivocos e falsas inferéncias das novas teorias advindas do construtivismo.
A autora alerta ainda que as facetas da alfabetizacdo referentes a linguistica, fonética e
fonologia foram obscurecidas. Além disso, discute o pressuposto de que apenas o contato
intenso com material escrito ndo garante a aquisicdo da alfabetizagéo.

Nessa perspectiva, um curriculo adequado seria aquele que, segundo as teorias
vigentes, garantisse a vivéncia, desde cedo, das criangas com atividades que promovam a
reflexdo sobre as caracteristicas do sistema de escrita de forma Iudica em contextos de leitura
que privilegiem diferentes textos (BRASIL, 2012a, p.22). Nesse contexto, o livro literario
surge como fundamental para promover essa vivéncia e a reflexdo sobre a escrita. Tal
constatacdo pode ser também confirmada na assertiva sobre a leitura literaria encontrada nos

PCNs de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental I:

Para tornar os alunos bons leitores-para desenvolver, muito mais do que a
capacidade de ler, o gosto e o compromisso com a leitura -, a escola tera de
mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e também ler para aprender) requer
esforco. Precisara fazé-los achar que a leitura é algo interessante e desafiador, algo
que, conquistado plenamente, dara autonomia e independéncia. Precisara torna-los
confiantes, condicdo para poderem se desafiar a ‘aprender fazendo’. Uma pratica de
leitura que ndo desperte e cultive o desejo de ler ndo é uma prética pedagogica
eficiente (BRASIL, 1997, p.43).
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A respeito dessa mobilizacdo rumo ao encontro da literatura com o ensino da lingua
como enfocam as diretrizes curriculares, observa-se que Saraiva (1996), na obra intitulada “A
cilada da dissocia¢do entre o ensino da lingua e da literatura”, apresenta uma reflexdo que
compactua com essa afirmativa e reforca a necessidade de associar a literatura a esse ensino.

Desse modo, a literatura pode contribuir para o conhecimento de mundo do leitor:

A convergéncia entre o ensino da lingua e o da literatura centraliza-se na relagéo
texto-leitor: se o texto é objeto significante, é o leitor que, por sua atividade, nele
constrdi a significacdo. Este posicionamento acentua a natureza processual do texto
literario e da leitura: por um lado, a estrutura lacunar do texto exige a participacdo
do leitor; por outro, a leitura a que ele procede é influenciada por seu
comportamento linguistico e por suas condi¢cdes socioculturais. Em decorréncia
disso, as significacdes do texto adquirem um carater mutavel e transitorio, visto que
se expandem em funcgdo da atividade do leitor; ele, por sua vez, sofre os efeitos da
leitura, pois esse ato cognitivo é ndo apenas influenciado por sua experiéncia de
mundo, como também a modifica, uma vez que passa a fazer parte dela (SARAIVA,
1996, p.5-6).

Diante do exposto, fica evidenciado que o papel da escola é levar seus alunos ao
conhecimento das especificidades do trabalho como o texto literario para que o processo de
escolarizagdo possa ocorrer sem que Se percam as caracteristicas, as singularidades e as
potencialidades dos usos desses textos quando tomados como prética cultural.

Para Peres e Gongalves (2013, p.62), a concepcao de leitura e o trabalho a ser feito
com os livros é uma tarefa que ndo se pode considerar conclusiva, pois ha infinitas praticas,

conforme pode ser constatado na assertiva abaixo:

A leitura tomada como pratica cultural é dindmica, ndmade e dificil de ser
apreendida. O carater inventivo e criativo da leitura potencializa pontos de conexao
que extrapolam a linearidade de possiveis marcadores de protocolos de leitura, do
impresso e da escolarizacéo da leitura.

Em outras palavras, a leitura de um livro passa por diferentes contextos e alteracdes
até que seja feita sua apropriagdo. Ou melhor, “O livro se constitui como uma relagdo que
potencializa inumeras relagdes; ndo apenas um objeto de leitura, mas um instrumento da
cultura de homens e mulheres. Leitura é interagéo e fluidez” (PERES; GONCALVES, 2013,
p.62).
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2.4 E POSSIVEL ESCOLARIZAR A LITERATURA SEM DESCARACTERIZA-LA? O
FAZER PEDAGOGICO DO PROFESSOR

A relacdo entre a lingua e a literatura, na visao de Saraiva e Mugge (2006), forma, no
Ensino Fundamental, “um bindmio de unidade e de harmonia”, o que torna imprescindivel
estabelecer o lugar ocupado pela literatura nessa etapa do ensino, para que ela possa contribuir
para o pleno dominio das competéncias que envolvem a leitura e a escrita.

Desse modo, o que se pode depreender dessa discussao € que a literatura ndo pode ser
dissociada das préaticas de ensino da lingua. Historicamente, o estudo da literatura infantil
sempre esteve associado a duas perspectivas: 0 aspecto estético da literatura como arte e 0
aspecto pedagdgico e doutrinario que estd na génese histérica da producdo literaria
direcionada as criangas (ZILBERMAN, 1985). Nesse sentido, faz-se necessario saber (ou
descobrir?) a forma adequada de lidar com o processo de escolarizacdo da literatura nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, para que ela possa ser alicerce da aquisicdo da lingua
pelos alfabetizandos.

Se vista como arte, a literatura deve cumprir o seu papel de formar e informar,
tornando o leitor critico e capaz de reconhecer as leituras “como fonte de prazer e sabedoria,
gue ndo esgota seu poder de seduc¢do nos estreitos circulos da escola” (LAJOLO, 2000, p.7).
Vista sob essa perspectiva, a literatura cumpre um papel social importante no
desenvolvimento cultural do individuo, colaborando ndo sé para sua insercdo no mundo
letrado, mas também para seu aprimoramento intelectual. Saraiva (2001, p.23) também
focaliza tal perspectiva ao dizer que: “cabe a escola mais do que alfabetizar e possibilitar a
seus alunos o dominio de um cddigo e, através desse, a convivéncia com a tradicao literaria:
dela se espera formar o leitor”.

Essa autora afirma ainda a relevancia do papel da escola na formacdo do
comportamento do leitor que entdo deixa de considerar a leitura como “atividade ocasional
para integrar-se a vida do sujeito como necessidade imperiosa de que decorrem prazer e
conhecimento” (SARAIVA, 2001, p.23).

Se se objetiva formar um leitor proficiente, os estudos evidenciados apontam que a
escola precisa buscar uma acdo pedagdgica que consiga estabelecer o lugar da literatura nas
praticas de alfabetizacdo, bem como reconhecer os equivocos que existem na concep¢éo de
leitura como mera decodificacdo. Magda Soares (2001) aponta dois equivocos principais: se

vista pela perspectiva que enfoca o aspecto pedagdgico, deve-se observar dois importantes
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usos da literatura infantil pela escola no que concerne ao trabalho do professor, durante o
periodo de alfabetizagdo e os equivocos que dai decorrem.

O equivoco primeiro esta na forma como a escola se apropria dessa literatura: “Nesta
perspectiva, analisa-se 0 processo pelo qual a escola toma para si a literatura infantil,
escolariza-a, didatiza-a, pedogogiza-a para atender a seus proprios fins faz dela uma literatura
escolarizada” (SOARES, 2001, p.17).

Considerando essa finalidade, a escola usa a literatura como pretexto para ensinar seus
contetdos, muitas vezes, usando fragmentos descaracterizados e descontextualizados dos
textos literarios para fins como a execucdo de tarefas escolares que nem sempre colaboram
para a formacéo eficiente do leitor.

O segundo equivoco, apontado por Soares (2011), consiste em considerar “a produgéo
da literatura infantil para a escola, para os objetivos da escola, para ser consumida na escola,
pela clientela escolar busca-se literalizar a escolarizac¢do da literatura infantil”.

A essa relacdo entre a escola e a literatura, Lajolo (1997 apud SOARES, 2011) alerta a
respeito do “pacto da literatura infantil com a escola”. Esse pacto esclarece que, com a
democratizacdo do acesso a escola, surge também o apogeu da literatura. A partir de entdo,
produtores e distribuidores de livros passam a produzir uma literatura destinada a atender
“necessidades escolares”, isto ¢, produzem livros que incorporam conteudos escolares com
narrativas infantis, os denominados paradidaticos, que ndo podem ser considerados literarios.
Por isso, Soares (2011) avalia que a questdo a ser discutida é como fazer a escolarizacdo
adequada da literatura; a escolarizacdo que ndo “deturpa, falsifica ou distorce” os textos
literdrios. Ou seja, a escolarizacdo da literatura que busca o conhecimento das praticas de
leitura nas mais diversas situagOes sociais, que contribuem para a formacgdo de valores
“proprios do leitor que se quer formar” (SOARES, 2011, p.47).

Tudo que foi exposto pretende comprovar que ndo ha como ter escola sem ter
escolarizacdo de conhecimentos, saberes, artes e, que o surgimento da escola esta
indissociavelmente ligado a constituicdo de “saberes escolares” (SOARES, 2011). Destarte,
torna-se fundamental que os professores, desde o inicio da escolarizacdo dos alfabetizandos,
incorporem em sua préatica de formacéo de leitores, as perspectivas de analise necessarias, ou
seja, € preciso que sejam feitas as relacdes entre o processo de escolarizacdo e 0 emprego da
literatura infantil para a formagdo do leitor proficiente. Assim, o trabalho com a literatura
convida os educadores a repensarem o fazer pedagdgico, voltado especificamente para o
processo de formagdo de leitores autbnomos e inseridos em uma sociedade cada vez mais

letrada.
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Uma questdo que também se torna essencial no ensino da literatura é o planejamento.
Cosson (2014, p.23) afirma que, ao se refletir sobre o planejamento das atividades envolvendo
as préaticas docentes que se referem a formacdo do leitor, “é fundamental que este seja
organizado segundo os objetivos da formacéo do aluno, compreendendo que a literatura tem
um papel a cumprir no ambito escolar”.

Diante das consideracbes feitas, percebe-se que o processo de escolarizacdo da
literatura € inevitavel. Cosson (2014), Paiva (2003) e Soares (2010a) destacam que, por isso, é
preciso que a escola busque praticas de leitura que promovam a valorizacdo do espaco dado a
essa literatura no contexto escolar, sem descaracteriza-la, e eleva-la ao lugar que deve ser
ocupado pela literatura infantil nos anos iniciais: suporte para a aquisicdo da leitura na

alfabetizacéo e para a formacdo do leitor proficiente.
2.5 0 ESPACO DO TEXTO LITERARIO NO ENSINO DA LINGUA MATERNA

O ensino da lingua materna nas escolas brasileiras tem sido preocupacdo constante de
professores e pesquisadores em geral. O que as pesquisas tém mostrado é que grande parte

dos alunos terminam o Ensino Fundamental sem conseguir ler com fluéncia, compreensao e,

sobretudo, sem conseguir expressar seu pensamento por escrito®. Compactuamos com Geraldi
(1985) de que o ensino da lingua deve se centrar nas préaticas de leitura, producdo textual e
pratica de analise linguistica. Também Marcuschi (2008) ressalta que existe hoje o0 consenso
de que o ensino da lingua deve ocorrer por meio de textos com base em uma proposta
sociointeracionista. Textos em geral: falados, escritos e de variados géneros.

Acredito que os textos literarios possuem 0s suportes conceituais necessarios a essas
praticas e servem de modelos para que a abordagem metodoldgica proposta por Geraldi
(1985), acima mencionada, possa possibilitar o dominio efetivo da lingua padrdo na escrita e
na oralidade.

Zilberman (2006), na apresentacdo da obra organizada por Saraiva e Miigge (2006),

intitulada “Literatura na Escola”, procura destacar que escola e literatura sempre foram e

6O Instituto Paulo Montenegro e a ONG Acdo Educativa, parceiros na criacdo e implementacdo do Indicador de
Alfabetismo Funcional (Inaf), lancam mais uma edicdo da pesquisa que completa uma década. Os resultados
mostram que, durante os dltimos 10 anos, houve uma redugdo do analfabetismo absoluto e da alfabetizacéo
rudimentar e um incremento do nivel basico de habilidades de leitura, escrita e matematica. No entanto, a
proporcédo dos que atingem um nivel pleno de habilidades se manteve praticamente inalterada, em torno de 25
%.



28

serdo parceiras. A autora lembra que, desde a Antiguidade Classica, os professores vém se
valendo da literatura para transmitir os conhecimentos escolares. Partindo desse pressuposto,
pretendo discutir como a escola tem feito uso da literatura como instrumento para a formacéo
do leitor e, consequentemente, no ensino da lingua materna.

Antes de aprofundar tal questionamento, vale ressaltar que a visao que aqui esta sendo
considerada de literatura € em um sentido amplo como propde Bettelheim (1999), conforme
consta na epigrafe desse texto; a leitura literaria como fator preponderante ao enriquecimento
cultural e social do homem. Essa mesma compreensdo que é expressa por Candido (1995), ao

relacionar a literatura como uma necessidade basica do homem:

N&o hé povo e ndo h4 homem que possa viver sem ela isto é, sem a possibilidade de
entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo. Assim como todos sonham
todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns
momentos de entrega ao universo fabulado. O sonho assegura durante o sono a
presenca indispensavel deste universo, independentemente de nossa vontade. E
durante a vigilia a criacéo ficcional ou poética, que € a mola da literatura em todos
os niveis e modalidades, estd presente em cada um de nés, analfabeto ou erudito,
como anedota, causo, histéria em quadrinho, noticiario policial, cangdo popular
moda de viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou
econdmico no Onibus até a atencdo fixada na novela de televisdo ou na leitura
seguida de um romance (CANDIDO, 1995, p.24).

Vista dessa forma, a reflexdo sobre o emprego de textos de literatura, na fase inicial de

aquisicdo da lingua materna, requer que se pense na leitura de livros cujos textos sejam

capazes de promover o letramento’.

Se letrar o sujeito significa formar leitores capazes de ler criticamente e continuar
aprendendo sempre, é preciso que se faca uma reflexdo importante: a escola precisa se
assumir como formadora de leitores em todas as instancias do processo de escolarizagdo do
individuo.

Se se pensar em uma escola formadora de leitores que continuardo sendo leitores e
progredirdo em suas leituras além dos muros da escola, é necessario que se faca outra
importante analise: a leitura é uma pratica social que envolve o aprimoramento do dominio
linguistico. Vista assim, a leitura literaria exige uma concepg¢ao maior do uso que vai além das
praticas escolares, “a leitura de mundo” (FREIRE, 1989, p.9).

Para exemplificar essa concepcao, recorro a Cosson (2014, p.17):

7 . . « .
Letramento compreendido aqui na acepcdo de Soares (2006, p.31) como: “[...] o desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema (a alfabetizacdo) em atividades de leitura e escrita, nas préaticas sociais que
envolvem a lingua escrita”.
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Na leitura e na escritura do texto literdrio encontramos o senso de nés mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar o0 mundo por nés mesmos. E isso se da porque a literatura é
uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser elaborado, ela é
a incorporagdo do outro em mim sem rendncia da minha propria identidade. No
exercicio da literatura podemos ser outros podemos viver como 0s outros, podemos
romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim sermos
nds mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas
pela ficcéo.

Se a experiéncia literaria é capaz de socializar os processos formativos da linguagem,
seja para formar leitores ou individuos capazes de expressar seus pensamentos por escrito ou
para ler com criticidade, fica mais uma vez evidenciado o papel da escola nesse processo, na
medida em que se faz preciso buscar meios de proporcionar uma escolarizacdo adequada dos
textos literarios. E por ter essa funcdo de humanizar e socializar o0 homem por meio de sua
fruicdo é que é preciso valorizar a linguagem como o instrumento que permite tal processo
(CANDIDO, 1995).

Em outras palavras, vale relembrar a concepc¢do bakhtiniana de linguagem e de como o
discurso € um processo social que se constitui na polifonia, permeado sempre pelo discurso
do outro (BAKHTIN, 2008):

O nosso discurso da vida prética estd cheio das palavras dos outros. Com algumas
delas fundimos inteiramente nossa voz, esquecendo-nos de quem sdo; com outras,
reforcamos as nossas proprias palavras aceitando aquelas como autorizadas para
nés; por Gltimo, revestimos as terceiras das nossas préprias intengdes que sdo
estranhas e hostis a elas (BAKHTIN, 2008, p.233).

Como professora alfabetizadora e como coordenadora pedag6gica, tenho buscado, por
meio dessa vivéncia na escola, recursos que aproximam a formacéo de leitores (desde os anos
iniciais a consolidacdo do processo pleno da aquisicdo das habilidades de leitura e
interpretacdo de textos), procurando mediar o papel da literatura nessa formacéo.

Tal mediagdo implica em entender a leitura em uma perspectiva ativa e reflexiva,
ancorada na concepcdo sociointeracionista de linguagem. No item seguinte, busco

problematizar os pressupostos dessa concepcao.

2.6 AFORMACAO DO FORMADOR DE LEITURA

Analisando as perspectivas apresentadas sobre as relagdes entre escola e literatura

infantil, é valido observar que o fato de a escola lancar mao desse recurso para incorpora-lo
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em suas praticas, requer dos professores conhecimentos tedricos dos conceitos sobre
literatura, da concepcdo que a literatura denominada infantil tem adquirido no processo de
escolarizacdo, haja vista que, historicamente, a literatura infantil, desde o seu aparecimento,
vem desempenhando um papel de formadora de valores morais e sociais a partir do uso que a
escola tem feito dos textos literarios, muitas vezes, exclusivamente com essa funcéao. Por isso,
concordo com a argumentacdo de Foucambert (1994, p.36-37) a respeito da formacdo do

professor como mediador de leitura:

A formacdo inicial e continua de cada professor deve tender a torna-lo um perito em
literatura infantil, alguém que conhece o que é publicado nessa area, dispde dos
meios para analisar essas producdes, sabe apresenta-las, reflete sobre seu poder de
exclusdo em relacdo a todas as criancas que ndo pertencem as classes médias. 1sso
porque, certamente, 0 aumento do nimero de leitores ndo passa pela generalizacdo
pura e simples do atual modelo de leitor; passa sim, pela diversificacdo das préaticas
de leitura e, portanto, pela evolugdo dos escritos disponiveis. E inconcebivel que
professores, cuja missdo € precisamente abrir caminhos para a democratizacdo da
leitura, ndo se engajem totalmente numa reflexdo sobre o livro para criangas e
jovens: ndo se pode separar o que é oferecido para ler do aprendizado da leitura
propriamente dito.

Por essa linha de pensamento, a escola precisa fazer o seu papel de mediadora, por
meio de acBes que habilitem o professor a conhecer os processos pelos quais o individuo se

torna um leitor. Conforme salienta Aguiar (2011, p.250):

Para que o individuo se torne um leitor, é necessario que esteja apto a fazer a
discriminacdo eu X mundo, pela estruturacdo de sua personalidade e conscientizacao
do processo de internalizacdo por que passa. A essa particularizacdo individual
corresponde, no &mbito social, uma outra particularizacdo, pela possibilidade de
distingdo entre o publico e o privado. Por outros caminhos, tem-se aqui também um
movimento que leva o sujeito ao singular quando ele deixa de ser um elemento do
grupo primitivo para se tornar um membro atuante da sociedade.

Essa internalizacdo ocorre a partir de diferentes experiéncias realizadas pelo individuo
por meio de leituras diversificadas. Como se V&, a leitura assim vista propicia a formagéo do
individuo que precisa ler sempre para adquirir as condi¢cdes que possibilitem essa passagem
do individual para o social. As experiéncias de formacgdo desse leitor precisam, portanto, ser
multiplas, prazerosas, alicercadas por livros de qualidade, de maneira que o leitor transponha
a barreira do “pensamento mitico/publico para o individual/privado, o que corresponde a
passagem da cultura oral para a escrita” (AGUIAR, 2011, p.251).

A aproximacdo entre leitores e livros a ser feita pela escola precisa acontecer de

maneira planejada, partindo da oferta de textos livres e os mais diversos possiveis, porque so
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assim podera oportunizar 0s processos de internalizacdo que permitem a ressignificacao das
leituras em nivel individual para que possa haver a integracdo no nivel social. Sob esse
prisma, a biblioteca escolar assume importancia capital para propagar e impulsionar o acesso
aos bens culturais por meio dos livros.

Corsino, Vilela e Castelo Branco (2014, p.257) consideram de suma importancia “as
interacdes, e apropriacdes das criancas a partir do texto literario”. As autoras reforcam tal
proposicao ao afirmar que “As criangas leem literatura de corpo inteiro - ora mimetizam, ora
entram em empatia com 0s personagens e situacgoes -, negociam sentidos, fazem associacdes,
apreciam o texto verbal e o visual, os colocam em didlogos, brincam, ressignificam”.

As afirmacbes acima, segundo as autoras, servem para confirmar o fato de que a
literatura tema funcdo primordial de formadora e formativa de leitores. Pensando sobre esses
aspectos, o formador de pré-leitores, no caso os professores das séries iniciais, precisa
conhecer os diversos aspectos que vdo contribuir para que a crianga possa apreciara relacao
estética expressa na arte literaria.

Assim, ndo se pode negar que os estimulos externos, que mediam a formac&o do leitor,
encontram-se, em sua maioria na escola ou na familia. Sabendo que nem sempre a familia, no
caso da sociedade brasileira, por motivos diversos, entre 0s quais se destacam 0s
socioeconémicos, proporciona esses estimulos, a participacdo da escola na formacao do leitor
passa entdo a ser de suma importancia.

Cabe, portanto, aos professores, supervisores, bibliotecérios, enfim a todos os
envolvidos no processo de mediacdo na formacdo do leitor se conscientizarem de sua
importancia nesse processo bem nas atividades que vdo media-lo.

O planejamento das atividades que vdo mediar a leitura precisa ser embasado em
estratégias que permitam a gradativa evolucdo do leitor iniciante para que este possa, aos
poucos, aprimorar suas condi¢fes internas assim como a capacidade de atencdo e de
concentracdo, buscando um amadurecimento que o leve a buscar novas experiéncias de
leitura.

Aqui, vale destacar experiéncias que contribuirdo para que o leitor construa um
caminho que permitira a ele conhecer, buscar novas experiéncias e descobrir novas formas de
lidar com o texto, percebendo que ler € um constante exercicio de reconstruir sentidos para o
que foi escrito. Obviamente, 0 amadurecimento do jovem leitor requer que se respeite o seu
ritmo, sua capacidade de reflexdo e o encorajamento de novas experiéncias por parte do

mediador.
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A concepcdo aqui defendida € a de que o livro infantil ensina a ler, leva a repensar
quao importante é o papel do adulto mediador desse contato entre a crianga e os livros. Eco
(1981) reforga que ler se aprende lendo. Assim, mediar os mais diversos recursos que se
fazem presentes na acao do leitor com o livro € a forma que a mim me parece mais adequada
para o dominio da compreensao leitora.

Soares (2006) e Freire (1989) foram alguns dos precursores a afirmar que estar
alfabetizado é se tornar consciente do poder da leitura para a construcdo da cidadania
consciente e reflexiva. Bortone (2015, p.154) reafirma tal assertiva ao dizer que:

H& uma urgéncia em se tornar a leitura da crianga um processo significativo
e amplo, uma vez que 0 texto escrito constitui, principalmente em
comunidades de tradi¢do oral, no maior obstaculo ao sucesso escolar. Torna-
se, portanto, fundamental, a partir da propria realidade sociocultural da
crianga ensina-la a compreender o texto escrito e, a partir dai, desenvolver na
crianga uma visdo de mundo critica e ampla.

Transportando tais afirmacdes para o trabalho com textos literarios, fica evidente que a
literatura, com suas diferentes vozes e possibilidades ilimitadas de interpretacdo, é um
elemento fundamental para alcangar os objetivos propostos pelos autores mencionados acima.

Evidentemente, diante do exposto, é preciso repensar a atuacdo do mediador de leitura
e sua importancia na formacdo de jovens leitores. Para tanto, faz-se necessario analisar as
concepcdes do professor em relacdo ao trabalho a ser feito em sala de aula para motivar,
despertar e buscar a valorizacdo do texto literario, concedendo-lhe espaco nas praticas
docentes.

Para Soares (2006), a escola so exercera seu papel de formadora de leitores em grande
nimero se existir uma préatica sistematizada de leitura, com riqueza de materiais escritos,
bibliotecas funcionais e adequada formacdo dos professores que devem também ser bons
leitores.

Assim, buscarei no item seguinte perceber como a literatura infantil estd posta nos

cursos de formacéo dos professores alfabetizadores.
2.7 0 TEXTO LITERARIO COMO SUPORTE PARA FORMACAO DO LEITOR
Promover a formacgdo dos alunos como cidaddos inseridos na cultura escrita é,sem

duvida o objetivo primordial da escola. Considerando esse propdsito, a leitura dos textos

literarios pode ser vista como essencial na formacéo do leitor competente.
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Ao ensinar ndo apenas a teoria literaria, mas a ler a literatura, a escola consegue
formar o leitor que é capaz de construir um sentido para aquilo que 1€; que é capaz de
entender o contexto sdcio-histérico em que vive.

Quais seriam, portanto as caracteristicas desse leitor? Para Colomer (2014), essas
caracteristicas dizem respeito ao pressuposto de que, por meio da literatura, pode-se
estabelecer a funcdo de aprendizagem da linguagem que a escola propde a desenvolver em

seus educandos:

Ja aludimos antes a consideracdo da literatura como “género segundo,” capaz de
absorver qualquer discurso linguistico de maneira que, como se disse repetidamente,
a literatura nos prepara para ler melhor todos os discursos sociais. E uma ideia que
sustenta que os textos literarios constituem um bom andaime educativo, ndo apenas
para ler e escrever literatura, mas também para aprender os mecanismos do
funcionamento linguistico em geral (COLOMER, 2014, p.36).

Se a literatura merece toda importancia no contexto escolar, é preciso destacar alguns
aspectos fundamentais a formacdo do leitor literario. Saraiva (2001, p.17) colabora com a
discussao proposta por Colomer (2014) quando situa a literatura como fun¢ado “formadora que
induz o individuo a melhor conhecer a si mesmo e ao mundo que o cerca [...] desenvolve um
posicionamento critico frente aos recursos expressivos da lingua”.

Situando-me frente as consideracdes feitas sobre a importancia do papel formador do
texto literario na formacéo de leitores, acredito que trés proposi¢des sdo fundamentais a essa
formacéo.

A primeira diz respeito a acdo pedagogica do professor: “ndo se aprende o que nao se
gosta” (SARAIVA; MUGGE, 2006, p.12). A acdo pedagdgica na formacdo do leitor deve
induzir o aluno a apreciar o texto literario, descobrir suas nuances e perceber a linguagem
literaria como um mecanismo capaz de expressar o belo, o inusitado, a criatividade e o prazer.

A segunda se refere ao fato de que se deve fazer uma profunda reflexao sobre o leitor,
ou seja, colocar o sujeito no lugar do processo: “A aprendizagem ndo se evidencia ao proprio
aluno e ao professor se aquele ndo expressar de modo pessoal e, de preferéncia, original o que
passou a conhecer” (SARAIVA; MUGGE, 2006, p.13).

Por fim, a terceira proposi¢do remete ao fato de que so6 ha adequada formacao do leitor
quando esse disple de variadas e sugestivas opgdes adequadas a faixa etaria, textos
selecionados de bons autores e ordenados por uma sequéncia de agbes pedagogicamente

planejadas pelo docente: “se a leitura ocorre conforme essa sequéncia de acgdes, é assim que o
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professor pode agir para ndo romper a cadeia de deciframento da escrita por parte do
destinatario ou recebedor” (SARAIVA; MUGGE 2006, p.13).

Formar leitores, conforme apontam as concepgdes discutidas, requer da escola preparo
docente, envolvimento e planejamento adequados, de modo que o texto possa formar leitores
que se preparam também para a vida além do contexto escolar.

Ao analisar os pressupostos do trabalho com texto no ensino da lingua materna,
percebe-se que questdes propostas por Antunes (2009), Geraldi (1985) e Marcuschi (2008)
envolvem, sobretudo, a discusséo critica das proprias praticas por meio de uma reflexdo pelos
professores. Os estudos desses tedricos apontam que é possivel uma escolarizacdo adequada
da literatura e do texto literario, quando ha o engajamento de todos na busca da construcao de
alternativas que favorecam a formacéo de leitores. A discussdo critica de certas praticas
escolares tradicionais no ensino da lingua deve fazer parte da formagdo permanente do
docente. A consolidacdo de uma nova pratica pedagogica que ofereca aos alunos uma
possibilidade concreta da fluéncia na linguagem verbal oral e escrita s6 € possivel com a
formagéo adequada do docente, pois a formacao permanente do leitor precisa ser assumida em
todas as instancias educativas (FOUCAMBERT, 1994).

2.8 CONTEXTUALIZANDO O OBJETO DE ESTUDO

Ainda com o intuito de conhecer o que vem sendo pesquisado sobre a tematica desta
pesquisa e para que pudesse me inteirar do assunto desta pesquisa frente a outras que abordam
a mesma tematica, busquei conhecer pesquisas ja existentes; fiz uma revisao bibliografica em
trés portais: Scielo, Portal de Periddicos da Capes e na Biblioteca Digital Brasileira entre 2008
e 2015. Para essa busca, usei as palavras chaves que orientam este estudo: literatura infantil,
leitura e alfabetizacdo.

Pesquisando no portal de periddicos da Capes com as palavras-chave ja mencionadas
foram encontradas 74 publicagdes entre artigos, dissertacdes e teses. Desses, 60 sdo artigos e
apenas quatro se referem diretamente ao objeto desta pesquisa: o espaco do livro literario na
alfabetizagcdo. Dois desses artigos tratam diretamente da questdo da literatura na formagéo do
leitor, um trata da questdo da avaliacdo da leitura do leitor iniciante na Provinha Brasil e outro
trata de aspectos relacionados a leitura e as praticas educativas de professores.

Os demais, 24 tratam de aspectos fonologicos ligados a leitura e a alfabetizacéo e ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica; 1 se refere & area da educacdo fisica; 7, a

memoria de leitores; 1, sobre literatura de cordel; 2, sobre o estudo de género na literatura; 1,
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sobre a leitura literaria em classes hospitalares; 2, sobre a literatura literaria relacionada a
ciéncias sociais; e 14, sobre a literatura infantil ligada aos assuntos de psicologia da educagéo.
Encontrei também 1 que trata de um levantamento sobre o financiamento da leitura; 1 diz
respeito a leitura literaria e ao curriculo; 1, sobre método de leitura; e ainda 1, sobre literatura
e publicidade.

Destaco abaixo os artigos que considerei pertinentes a esse estudo:

Quadro 2 - Artigo do Portal da Capes

Titulo: Leitura e escrita na pré-escola: superagdo da mecanizagdo por meio de situacoes
reais de leitura e escrita

Autor: Paula Renata Amorim
Publicado em: Nuances: Estudos sobre Educacéo, Vol. 5, 2009.

Reflete sobre a forma como a pré-escola vem trabalhando a alfabetizacdo, bem como propde
alternativas de trabalho que superem a mecanizagdo do processo de ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita.

Fonte: http://www.periodicos.capes.gov.br/

Quadro 3 - Artigo do Portal da Capes

Titulo: A leitura mediada da literatura infantil como ferramenta para a alfabetizacdo
emocional

Autores: Riquelme, Enrique; Munita, Felipe
Publicado em: Estudos pedagogicos (Valdivia), 2011, Vol.37(1), p.269-277 [Periddico
revisado por pares]

A leitura de textos literarios na infancia permite a crianca leitora explorar mundos de ficgdo
nos quais sao representadas distintas realidades, caracterizadas por uma série de interacdes
sociais e, portanto, de processos emocionais. No presente artigo, os autores destacam as
contribuicdes da leitura de textos da literatura infantil no desenvolvimento emocional e
social das criangas, através de um processo denominado “leitura mediada ”.

Fonte: http://www.periodicos.capes.gov.br/
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Quadro 4 — Artigo do Portal da Capes

Titulo: Sensibilizagdo para a leitura.

Autora; Zilberman, Regina
Acta Scientiarum Language and Culture (UEM), Jan, 2008, Vol.30(1), p.1(9) [Periddico
revisado por pares]

A literatura lida com a imaginacdo e coopera para a formacao do ser humano. Ler obras
nacionais, destinadas ao publico infantil, colabora para o fortalecimento do imaginario da
crianca brasileira. Sugerem-se atividades com livros pertencentes a literatura infantil
brasileira, a serem desenvolvidas pelo professor em sala de aula.

Fonte: http://www.periodicos.capes.gov.br/

A partir da selecdo no banco de dados da Scielo, observa-se que os artigos 2, 3, 6, 8,12
e 13 abaixo numerados sdo 0s que mais se aproximam da temética que pesquiso. A leitura

desses textos contribuiu para 0 embasamento tedrico desta pesquisa.

Quadro 5 - Resumo dos Artigos- Scielo

1)  Contribuicbes da | E. Zamboni; | 2010 | O uso da literatura infantil para a

literatura infantil para a | S.G Fonseca. aprendizagem da  temporalidade
aprendizagem de nocdes histérica.

do tempo historico.

2)Letramento e | Magda 2006 | Faz um contraponto com outro texto
alfabetizacdo: as muitas | Soares da autora denominado “As muitas
facetas. facetas da alfabetizacao”. Discute a

alfabetizacgdo na perspectiva do
letramento. E 0s equivocos resultantes
da associacdo da palavra letramento a
alfabetizacdo.

3) Alfabetizacdo, leitura e | C. Goulart e | 2006 | Texto que discute as experiéncias de

escrita; 25 anos de | S. Kramer. leitura nos GT Alfabetizacdo, Leitura e
ANPED e 100 anos de escrita dos anais da ANPED.
Drummond.
4)Dramatizagédo de |L.M.M 2012 | Procura aferir o efeito da dramatizagéo
histérias infantis e a | Massignani; de  histérias sobre o grau de
compreensdo de leitura | A.R Oliveira; compreensao em criancas
por criancas. 0.M Kubo; alfabetizadas.

S. P. Batomé.
5) Leituras de Historias e | M. C. [ 2009 | Investiga a evocacdo de termos
evocacdo dos estados | Rodrigues; mentais por criancas de 5-6 anos na
mentais por pré-escolares. | M. W. leitura de um livro infantil narrado por

Henriques; imagem.

M. de O.

Patricio.

6) Espagos, recursos e | Roberta A. | 2009 | Discute a importancia da utilizagdo de
habilidades de leitura de | Teixeira. bibliotecas, salas de leitura, salas de
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estudantes da rede publica aula e cantinho de leitura no
municipal do Rio de desempenho escolar de alunos no que
Janeiro- Estudo se refere a aquisicdo da leitura e
Exploratorio. escrita.
7)  Literatura Infantil, | M. C | 2007 | Discute as possibilidades de aplicacdo
teoria da mente e | Rodrigues; da literatura infantil como recurso para
processamento da | P.A. Oliveira; promover 0 desenvolvimento
informacao. J. C Rubac. sociocognitivo de criancas de 4-6
anos.
8) FEtica, Estética e |Fernando R.| 2014 | Discute aspectos do pensamento sobre
Psicopedagogia no ensino | Oliveira. literatura infantil formulado pelo poeta
da literatura infantil: A uruguaio sobre o ensino e o trabalho
circulacdo do pensamento com a literatura infantil no Brasil.
Jesualdo Sosa no Brasil.
9)A Apropriacdo de | G. Rocha; R. | 2014 | Analisa o0 desenvolvimento das
leitura e Escrita na | F Martins. habilidades de leitura e escrita e 0 uso
Alfabetizacdo: Estudo das reproducdes das acbes presentes
Exploratério de uma no texto literdrio no processo de
avaliacdo externa. alfabetizacéo.
10) A multimodalidade na | C. A. | 2010 | Analisa as relagdes entre as imagens e
literatura infantil e a | Belmiro. os textos verbais em livros de
formacdo de professores literatura infantil no resgate de
leitores. experiéncias de leitura de professores.
11) Literatura no Brasil: | C. Pereira 2013 | Faz uma resenha sobre pesquisas que
Uma histéria de sua abordam historicamente a
historia. alfabetizag&o no Brasil.
12) Sobre livros, | G. Soares. 2013 | O texto faz uma analise do acesso de
bibliotecas e prazer: por alunos da rede publica, & biblioteca,
que projetos com apresentacdo do acervo, narragdo
de leitura devem ser e leiturade histérias e sugestdes
multiplicados. de leitura para alunos e professores da
Educacéo Infantil do Ensino
Fundamental.
13) As praticas cotidianas | E. B. C de | 2008 | Os autores analisam o fazer
de alfabetizacdo: o que | Albuquerque, pedagdgico de alfabetizadores e o
fazem as professoras? A. G de papel do texto literario no contexto da
Morais. alfabetizacdo.
14) Na histéria do ensino | M.R.L 2014 | O texto problematiza as relacGes entre
da literatura no Brasil: | Mortatti literatura e ensino, com énfase na
problemas e histdria recente do ensino da literatura
possibilidades para o (infantil) na  educacdo  escolar
século XXI. brasileira. Discute ainda a
importancia da leitura (literaria) da
configuracdo de textos literarios para o
processo de formacdo de leitores,
assim como as implicagfes para a
formagcdo de professores para a
Educagdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental.
15) Leitura: entre leitor e | B. 2011 | O artigo discute os sentidos que 0 ato



https://scholar.google.com.br/citations?user=pCVfA9QAAAAJ&hl=pt-BR&oi=sra
https://scholar.google.com.br/citations?user=pCVfA9QAAAAJ&hl=pt-BR&oi=sra
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1984-02922011000200006&script=sci_abstract

38

texto Hillesheim, de ler assume abordando os diferentes
L. R Cruz, K. entendimentos sobre a leitura e a
C. Cavagnol. relagdo entre leitor e texto.
16) A mediacédo | Ceribelli, 2009 | O objetivo deste trabalho é apreender
de leitura como recurso de | Carina; em que medida a estratégia da
comunicagdo com criangas | Nascimento, mediacdo de histdrias, proposta pelo
hospitalizadas Lucila Projeto Biblioteca Viva em Hospitais,
Castanheira; pode ser recurso de comunica¢do com
Pacifico a crianga hospitalizada.
Soraya Maria
Romano e
Lima, Regina
Aparecida
Garcia de.

Fonte: http://search.scielo.org/

Dentre as teses e dissertacdes do Portal Scielo, 14 no total, pude observar que tais

trabalhos tratam da questdo da leitura nos mais variados ambitos: mediacdo de leitura,

dificuldades no processo de aquisi¢do de leitura, usos da leitura literaria na escola, o realismo

literdrio na literatura infantil, a leitura literaria e a alfabetizacdo na Educacdo Infantil,

didatizacdo do livro literario, projeto de incentivo da leitura do jovem leitor, e o livro literario

nas praticas docentes de alfabetizadores.

Destaco, entre essas, seis que possuem interfaces com a tematica desta pesquisa.

Quadro 6 - Teses e Dissertacdes do Portal Capes

TITULO AUTOR ANO de TEMATICA
PUBLICACAO

1O livro de | Eliana Guimaraes 2011 Teve como objetivo geral
literatura infantil no | Almeida. analisar praticas de letramento
primeiro ciclo: um literdrio em  turmas de
estudo sobre a alfabetizacdo, com vistas a
mediacgdo escolar da perceber as possibilidades de
literatura em um formacdo do leitor de literatura
contexto em um contexto
socioeconomicamen socioeconomicamente
te desfavorecido. desfavorecido.
2)Entre as | Virginia De 2011 Teve como objeto
proposi¢cOes tedricas | Souza Avila problematizar as  praticas
e a préatica: o uso da | Oliveira. pedagbgicas que envolvem a
literatura infantil nas literatura no contexto escolar.
escolas municipais
de Lagoa Santa.
3)Os processos de | Maria Angélica 2009 O objetivo desta pesquisa

alfabetizagéo e
letramento na

Lucas Oliveira.

consiste em investigar como 0s
professores de  educacgdo
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educacdo infantil:
contribuicdes
tedricas e
concepcdes de
professores.

infantil  compreendem  as
orientacdes teoricas e
metodoldgicas fornecidas pela
producdo bibliografica voltada
para esse nivel de ensino sobre
0s processos de alfabetizacédo e
letramento.

4H)A (in)evitavel | Ana Maria Da 2000 O processo de didatizagdo dos
didatizacdo do livro | Silveira Bossi. textos apropriados dos livros
infantil através do infantis através dos livros de
livro didatico. alfabetizacdo foi o objeto de
estudo desta pesquisa que se
centrou nas transformacdes de
natureza grafo-plésticas,
textuais, linguisticas e
contextuais que neles ocorrem,
tendo em vista a sua
escolarizacao.
5)Projeto de | Lila Cristina 1996 Este trabalho se propbe a
incentivo a leitura: | Guimaraes. refletir historicamente sobre o
uma experiéncia de Projeto de Incentivo a Leitura -
formacéo do Subsidios Metodoldgicos para
professor Professores da 1° Série do 10
alfabetizador. Grau, o qual foi desenvolvido
em algumas escolas publicas
do municipio de Campinas,
SP, de 1983 a 1985.
6)O texto literario | Ariana Fagundes 2014. Este trabalho é constituido de

infantil em
contextos de
alfabetizacdo:  um
olhar para as
praticas de formacéo
inicial do leitor.

da Silva Generoso

uma investigacdo de cunho
diagnostico acerca de uma
determinada realidade
escolar.Trata-se de um estudo
de caso baseado na coleta de
dados através de observacdes e
de entrevistas
semiestruturadas.

Fonte: Organizado pela autora

A pesquisa no Banco da Biblioteca Digital Brasileira elencou 14 trabalhos, sendo

cinco teses e nove dissertacdes, listadas abaixo:




Quadro 7 - Teses e Dissertacdes da BDTD
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TITULO AUTOR CONTRIBUIDORES INSTITUICAO | ASSUNTO | ANO
DE DEFESA
1) O texto Ariana  da | Maria Inés Corte Vitdria | http://www.pucrs | Alfabetiza¢ | Mestre
literario Silva (Orientador). .br/Pontificia do leitura, 2014
infantil em Fagundes Universidade educacéo,
contextos de Generoso. Catélicado Rio | leitores,
alfabetizaco: Grande do Sul. formagéo.
um olhar para
as praticas de
formacéo
inicial do
leitor.
2) Literatura Camila Cleide Vitor Mussini Batista. http://www.uel.br | Livros Mestre
infantil e Matos de | (Orientador) /bc Universidade | didaticos - 2010
ludicidade no | Oliveira Renilson José Menegassi Estadual de Leitura,
livro didatico Daniel. (Membro da Banca), Miguel Londrina. Centro | Livros e
de 1° ano de Luiz Contani (Membro da de E_s'gudos leituras
- Banca). Sociais para
ensino . . ,
Aplicados. criangas,Ld
fundamental. dico -
Livros
didaticos.
3) Os Maria Marieta ~ Lucia  Machado | Universidade de | Alfabetizag | Doutor
processos de Angélica Nicolau (Orientador). Séo Paulo. ao, 2009
alfabetizacdo e | Oliveira, educagao
letramento na | Francisco infantil,
educacéo Lucas. letramento.
infantil:
contribuicdes
tedricas e
concepcOes de
professores.
4) O governo | Reginaldo Nilson ~ Fernandes  Dinis | http://www.bdtd. | Infancia, G
da infancia: Santos (Orientador). ufscar. br | overno, Cur Doutor
praticas de Pereira. Universidade riculos, Alf
alfabetizacio Federal de Sdo | abetizagdo. | 2015
no Estado da Carlos.
Bahia.
5)Concepc¢des | Angelita Otilia Lizete Martins de http://www.furb. | Alfabetiza¢ | Mestre
de Maria Oliveira Heinig (Orientador) br Universidade | 8o, leitura, 2010
alfabetizacio e Gambeta Rita Buzzi Rausch (Membro Regional de | literatura.
letramento: Stuepp. da Banca), Adriana Fischer Blumenau.
oque dizem os (Membro da Banca).
professores
formadores
6)A Ana  Maria | Antonio Augusto Gomes http://www.ufmg. | Livros Mestre
(in)evitavel da Silveira | Batista (Orientador) br/ Universidade | didaticos, 2000
didatizac4o do Bossi. Antonio Augusto Gomes Federal de Minas | Literatura
livro infantil Batista (Presidente da Banca), | Gerais. infanto-

Marcia Azevedo de Abreu

juvenil, Est



http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+instituicao_defesa:%22Universidade%20de%20S%C3%A3o%20Paulo%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+instituicao_defesa:%22Universidade%20de%20S%C3%A3o%20Paulo%22
http://www.bdtd.ufscar/
http://www.bdtd.ufscar/
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Inf%C3%A2ncia%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Governo%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Governo%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Curr%C3%ADculos%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Curr%C3%ADculos%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Livros%20didaticos%20%C2%A0%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Livros%20didaticos%20%C2%A0%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Literatura%20infanto-juvenil%20%C2%A0Estudo%20e%20ensino%20%C2%A0%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Literatura%20infanto-juvenil%20%C2%A0Estudo%20e%20ensino%20%C2%A0%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Literatura%20infanto-juvenil%20%C2%A0Estudo%20e%20ensino%20%C2%A0%22
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através do (Membro da Banca), udo e
livro didatico. Magda Becker Soares ensino.
) (Membro da Banca).
7) O livrode | Eliana Maria ZeliaVersiani Machado | http://www.ufmg. | Educacdo Mestre
literatura Guimarées (Orientador) br Universidade | Teses. 2011
infantil no Almeida. Federal de Minas | Literatura
primeiro ciclo: Maria ZeliaVersiani Machado | Gerais. infanto-
um estudo (Pr,esidente dzi Banca),A juvenil
sobre a Hércules Tolédo Corréa T(_eses,
mediacio (Membro da Banca), :_l_\t/ros e

eitura
escolar da Aracy Alves Martins Teses,
literatura em Evangelista (Membro da Letramento
um contexto Banca). Alfabetizag
socioeconomic do,
amente Educacéo
desfavorecido. de criancas,

Leitura.
8)Educacéo Judithe Eva | Flavia  Brocchetto  Ramos | http://www.ucs.b | Mediagdo, | Mestre
literaria pela Dupont L6. (Orientador) r Universidade de | Letramento 2011
mediagao: Neires ~ Maria  Soldatelli | Caxias do Sul. literario,
estudo Paviani (Membro da Banca), PNBE,

. Eli Terezinha Henn Fabris Leitura,
S?ilrﬁ:ﬁg 2?10 (Membro da Banca). Literatura
do ensino J!Ef/aer;]tﬁ
fundamental. '
9) Projeto de Lila Cristina | Gilberto Sampaio de Martino | http://www.sbu.u | Educacéo, | Mestre
incentivo a Guimaraes Jannuzzi (Orientador). nicamp.br Ensino, 1996
leitura: uma Vanzella. Universidade Metodologi
experiéncia de Estadual de | a
formagéo do Campinas. Professgres
professor Faculdade de Formagao,
) Educacéo. Alfabetizag
alfabetizador. %o.
10) Com a AngelaCogo | Maria Carmen Silveira | http://www.ufrgs. Doutor
palavra a Fronckowiak | Barbosa (Orientador). br/ Universidade | Letramento 2013
pa|a\/ra: Federal do Rio |,
escutar Grande do Sul. Alfabetism
; 0, Poesia
criangas e ! :

Literatura
‘Z‘gﬁ{fﬁf‘gm infantil.
poético.
11)Entre as Virginia de | Maria Aparecida Paiva S dos | http://www.ufmg. | Educacao, Mestre
proposigoes Souza Avila | Santos (Orientador) br Universidade | Literatura 2011
tedricas e a Oliveira. Maria Aparecida Paiva S dos | Federal de Minas | infanto-
pratica; 0 uso Santos (Presidente da Banca), | Gerais. juvenil,
da literatura Isabel Cristina Alves da Silva Bibliotecas
infantil nas Frade (Membro da Banca), escolares,

Hercules Toledo Correa Leitura,
esco!a§ . (Membro da Banca). Educacéo
municipais de de criancas.

Lagoa Santa.



http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Literatura%20infanto-juvenil%20%C2%A0Estudo%20e%20ensino%20%C2%A0%22
http://busca.ibict.br/SearchBDTD/search.do?command=search&q=+assunto:%22Literatura%20infanto-juvenil%20%C2%A0Estudo%20e%20ensino%20%C2%A0%22
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12)Descobrind | Clarice Vera Wannmacher Pereira | http://www.pucr | rima Doutor
oasrimasem | Lehnen (Orientador). s.br Pontificia | (literatura) 2015
poemas: WolIff. Universidade :
estudo sobre Catolica do Rio | linguistica,
os efeitos das Grande do Sul. | fonologia,
rimas na alfabetizag
consciéncia do,
fonologica e psicolingu
suas relacdes istica,
com os demais consciénci
niveis de a, letras.
consciéncia
linguistica
durante o
processo de
alfabetizacéo.
13)Um livro Ana Paula | Maria Aparecida Paiva S | http://www.ufm | Educagdo | Doutor
pode ser tudo | Mathias de | dos Santos (Orientador), | g.br pré- 2013
e nada: Paiva. Magda  Becker  Soares | Universidade escolar,
especificidade (Membro da Banca), Federal de | Livros e
da linguagem Maria ZeliaVersiani | Minas Gerais. leitura,
do livro- Machado (Membro da Jogos
brinquedo. Banca), Ligia Cademartori educativos
(Membro da Banca),
Luis Hellmeister Camargo
(Membro da Banca).
14) Respostas | Flavia Rosa | Blanca Susana  Guevara | http://www.pucr | Psicologia | Mestre
ao teste dos Bomtempo. | Werlang (Orientador). s.br Pontificia | infantil, 2011
contos de Universidade testes
fadas em Catolica do Rio | psicoldgic
criangas com e Grande do Sul. | os
sem problemas aprendizag
de em
aprendizagem. dificuldad
es, contos
de fada
aspectos
psicoldgic
0S.

Fonte: http://bdtd.ibict.br/vufind/

Com base nessas informacdes, foi possivel observar, investigar e analisar pesquisas

que se voltam para 0 espa¢o ocupado pelo livro literdrio em classes de alfabetizagdo, em

especial em turmas de 1° ano. A andlise dessas pesquisas foi importante para perceber o

reflexo do uso do livro literario no contexto da alfabetizacdo. Esses resultados me levaram a
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concluir que o livro literario pode ser um instrumento essencial no processo de alfabetizagéo,
quando se alfabetiza com a perspectiva de letrar a crianga, inserindo-a em praticas sociais de
usos da lingua em diferentes contextos. Assim, foi importante estabelecer um didlogo com as
pesquisas mencionadas para que me fosse possivel perceber a relevancia do objeto pesquisado
e dar a ele a dimenséo necessaria no contexto da alfabetizacao.

Considero importante também destacar que 0os programas de formacao continuada,
em especial o PNAIC, tém disponibilizados recursos para que o professor alfabetizador possa
usufruir de diversos meios visando a garantia de uma alfabetizacdo plena e a mediacdo do
processo da alfabetizacdo inicial. Dentre esses recursos, encontram-se caixas com jogos sobre
formacédo de palavras, dicionarios ilustrados etc. Ha ainda o acervo composto por trés caixas

contendo 30 livros cada uma. Farei uma anélise desses acervos no proximo capitulo.
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3 A PRESENCA DA LITERATURA NAS POLITICAS PUBLICAS DA
ALFABETIZACAO

A realizacéo de todo esse processo € orientada por uma politica federal, que fixa as
normas gerais; por politicas estaduais, que traduzem as normas gerais da politica
federal em propostas curriculares, programas de atualizacdo de professores,
estratégias de inclusdo de criancas com necessidades especiais etc.; por politicas
municipais, que concretizam em cada municipio, as politicas de carater genérico
dos niveis federal e estaduais em curriculos, projetos e programas especificos,
adequados as caracteristicas sociais e culturais de cada realidade municipal; e
finalmente por uma politica escolar que, em cada escola, sob orientacéo da politica
federal, da politica estadual e municipal do estado e do municipio em que se
encontre, desenvolve seu projeto politico-pedagogico, ajustado a realidade de seus
alunos, de seus professores, de suas condi¢des de materiais.

(Profa. Magda Soares— IAS.® 2012 - sobre Politicas Pdblicas de Formagdo de
Professores).

Ao longo deste estudo, tenho ressaltado o alerta feito por Villela (2015) ao enunciar
que “tentar encontrar ‘utilidades’ para a literatura é um enorme erro”. Os cursos de formagao
continuada tém orientado os professores sobre a importancia de usar a leitura para facilitar o
desenvolvimento intelectual. Mas é fundamental perceber que, nas orientagcdes repassadas
nesses cursos de formacdo, a leitura é também trabalhada como prazer, de modo que 0s
professores sejam orientados a perceber que ler a literatura deve ser para atender nossas
necessidades de fantasiar, divagar e desenvolver a criatividade. Obviamente, a crianca que Ié
bastante, mesmo que seja de uma forma pragmatica, visando puramente a resolucdo de
exercicios e a aquisicdo de conhecimentos em textos informativos ou de outros géneros vai ter
mais facilidade para aprender ndo sO a aquisi¢do da lingua escrita, mas todos os contetudos
escolares. O grande desafio que hoje nas escolas € a leitura por mero deleite, pura fruicao.

O caréter educativo da literatura continua presente na maioria das salas, embora haja

publicacbes do MEC (como os PCNs, as orientagdes do PNAIC e outras) dizendo o contrério.
Para o escritor mineiro Bartolomeu Campos de Queirds (1944-2012),9 em entrevista, quando

da sua indicagdo ao maior prémio de literatura infantil do mundolo, em 2009, a escola que

ndo valoriza a literatura ndo contribui para formar leitores. Nesse sentido, ele salienta que:

®Instituto Ayrton Senna, organizacdo sem fins lucrativos que trabalha para ampliar oportunidades de criancas e
jovens por meio da educacéo. A professora Magda Soares proferiu a palestra de abertura do Seminéario: “Sobre
Politicas Educacionais e o Direito de Aprender”, promovido pelo IAS em 2012.

\er a entrevista completa no blog: <http://educarparacrescer.abril.com.br/leitura/bartolomeu-campos-queiros-
506259.shtml>.

10Prémio Hans Christian Andersen. O prémio é concedido a cada dois anos pela International Boardon Books for
Young People (filiada a8 UNESCO) para escritores e ilustradores (categorias) vivos. Seu nome homenageia 0


http://educarparacrescer.abril.com.br/leitura/bartolomeu-campos-queiros-506259.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/leitura/bartolomeu-campos-queiros-506259.shtml
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=International_Board_on_Books_for_Young_People&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=International_Board_on_Books_for_Young_People&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/UNESCO
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Vejo que é necessario ter uma sociedade leitora para que também a crianca se faca
leitora. Ter uma familia envolvida com leituras, valorizar as bibliotecas, frequentar
livrarias é também indispensavel. Tudo, sem esquecer a funcdo da escola. Uma
educagdo que ndo valoriza a literatura, um professor ndo leitor... ndo concorrerdo
para a formagdo do leitor. Depois, é preciso compreender a importancia de um pais
leitor, de uma sociedade critica e reflexiva para bem incorporar a leitura literaria no
contexto escolar. Se houve a democratizacdo da escola ndo houve ainda a
democratizagdo da qualidade da escola. Temos hoje uma escola apenas consumidora
de informacdes e ndo também investidora em transformagdes. Esse investimento
depende, fundamentalmente, do convivio do aluno com a forca da fantasia
(QUEIRGS, 2009).

Levando em consideracdo o pensamento de Queirds sobre a relevancia da escola na
formacdo de leitores, surge uma importante indagacdo: serd que os programas de formacao de
alfabetizadores estdo sendo estruturados com essa visdo da leitura deleite que é também
formadora e transformadora, ou na perspectiva voltada para o consumo de informacdes?

Ao lancar um olhar sobre os ultimos programas de formacédo de alfabetizadores, Pro-
letramento e PNAIC, percebe-se que existem em comum entre eles algumas concepgdes bem
definidas sobre o processo de aquisi¢do da lingua no que se refere ao trabalho com o texto: o
conhecimento linguistico, o conhecimento textual e o conhecimento prévio. Essas concepcdes
sdo evidenciadas no acervo principal e nos complementares das caixas de livros do 1° ano do
PNAIC cujos titulos sdo selecionados, considerando as caracteristicas de desenvolvimento
dos alunos, principalmente no que se refere a linguagem voltada para a apropriacdo do
sistema de escrita. Esse uso da literatura no periodo inicial da alfabetizacdo é importante na
consolidacdo de algumas atividades praticas e rotineiras com a leitura.

Dentre os principais programas criados pelas politicas publicas voltadas para a alfabetizacéo,

pode-se destacar o PROFAll, lancado em 2001, que tinha por objetivo compensar a formacéo
dos alfabetizadores, considerada insuficiente, e prover materiais que dessem subsidios
tedricos e pedagdgicos aos professores. Foi 0 primeiro programa de politica publica para a
alfabetizacdo no ensino fundamental.

O programa seguinte foi o Pro-Letramento, lancado em 2006, que difere dos demais
programas, porque € um programa de formacao continuada para professores das séries iniciais
do Ensino Fundamental e ndo apenas para a formacdo do alfabetizador. Foi realizado em

parceria com universidades e secretarias estaduais e municipais de educagéo.

poeta e escritor dinamarqués de histdrias infantis Hans Christian Andersen e consiste de uma medalha de ouro
entregue pela rainha da Dinamarca Margarida Il da Dinamarca, patrona do prémio. E considerado o “Oscar” da
literatura infantil.

1 A educadora Telma Weisz foi a mentora do programa. Parte do material do PROFA pode ser obtido no site do
INEP e no site da revista Nova Escola.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Dinamarca
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hans_Christian_Andersen
https://pt.wikipedia.org/wiki/Margarida_II_da_Dinamarca

46

Por fim, o PNAIC, constituido nos mesmos moldes do Pro-letramento, com o foco em
leitura e matematica e énfase na alfabetizacdo. Langado em 2012, é considerado a politica
publica mais abrangente que ja existiu no Brasil na &rea de alfabetizacdo. Difere do programa
anterior por voltar-se somente para a formacao dos alfabetizadores e tem como objetivo a
alfabetizacdo de todas as criancas até os 8 anos de idade.

Esses programas foram pautados nas diretrizes propostas pelos PCNs. O volume de
Lingua Portuguesa, volume 2, que se refere ao ensino da lingua aos alunos do 1° ao 5° ano,
possui um capitulo denominado “Aprender e Ensinar Lingua Portuguesa na escola”. Na se¢ao
deste capitulo, intitulada “O texto como unidade de ensino”, e na secdo seguinte que se
intitula “A especificidade do texto Literario”, percebe-se que ha, por parte dos PCNs, a énfase
no texto literario, Unico destacado entre os inimeros géneros do discurso, assim como nas
concepgdes tedricas dos cursos de formacao dos alfabetizadores analisados.

Para os PCNs:

A questdo do ensino da literatura ou da leitura literdria envolve, portanto, esse
exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas
que matizam um tipo particular de escrita. Com isso, é possivel afastar uma série de
equivocos que costumam estar presentes na escola em relacdo aos textos literarios,
ou seja, tratd-los como expedientes para servir ao ensino de boas maneiras dos
habitos de higiene, dos deveres do cidaddo, dos topicos gramaticais, das receitas
desgastadas do “prazer do texto” etc. Postos de forma descontextualizada, tais
procedimentos pouco ou nada contribuem para a formagdo de leitores capazes de
reconhecer sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade
das construcoes literarias (BRASIL, 1997, p.37).

Esse destaque procura mostrar o texto literario dentro de suas especificidades. No
entanto, ao analisar a proposta metodoldgica dos cursos de formacéo, em especial do PNAIC,
ndo se percebe uma orientacdo especifica e nenhum destaque dado a literatura infantil nesse
contexto.

Creio, a partir das concepcdes tedricas que fundamentam este meu estudo, que a falta
de especificidade em um trabalho que comtemple a leitura pode ser a principal causa de
equivocos no tratamento dado ao texto literério. Para tanto, é necessaria uma acéao reflexiva
por parte do professor sobre como tem sido o tempo investido na leitura em suas aulas; como
fazer para destacar os aspectos ludicos oniricos, ficcionais e criativos presentes nesse género
textual e como podera usar a riqueza da linguagem literaria para formar leitores e escritores
competentes.

Essas percepcdes podem ser um caminho seguro para a construcdo de uma nova

postura pedagogica em relagdo a formagéo do leitor literdrio, de modo que esse leitor possa:
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“Valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relacGes pessoais, sendo capazes de
expressar seus sentimentos, experiéncias, ideias e opinides, bem como de colher, interpretar e
considerar os outros, contrapondo-os como necessarios” (BRASIL, 1997, p.42).

Creio, ainda, que tais atitudes ndo dependem apenas do professor e dos cursos de
formacéo continuada de que ele participa. Veiga (1997, p.29) considera que, para que uma
escola cumpra sua funcéo de ensinar e ensinar adequadamente, é preciso que ela repense suas

finalidades no sentido de:

Orientar a organizacdo curricular para fins emancipatérios que implica, inicialmente,
desvelar as visdes simplificadas de sociedade, concebida como um todo homogéneo
e de ser humano como alguém que tende a aceitar papéis necessarios a sua
adaptacdo ao contexto em que vive.

Em outras palavras, a escola necessita de autonomia e de uma constante reflexdo sobre
o fazer pedagégico para que possa ressignificar seus conteddos de acordo com as
necessidades de seus alunos. Para o trabalho com a literatura na alfabetizacdo, tal concepgéo
implicaria em percebé-la como meio de “conhecer e analisar criticamente os usos da lingua
como veiculo de valores e preconceitos de classe, credo, género e etnia” (BRASIL, 1997,
p.42).

Essa concepcdo pode ainda ser percebida nas palavras de Soares (2010b) para quem
ensinar a literatura brasileira desde o inicio da formacdo do leitor é buscar uma forma de
articular dois processos distintos, porém indissociaveis: a alfabetizacdo e o letramento.

Ao analisar as concep¢0es tedricas na pratica docente, é preciso buscar a percepcao de
que tais concepcdes tém por base algumas politicas publicas de formacéo, como 0s programas
que foram observados acima. Por isso, € preciso questionar se tais politicas tém melhorado a
educacdo, no sentido de oferecer ao professor uma formacéo mais sélida que o habilite a ser

um mediador eficiente na aprendizagem do aluno.

3.1 AS POLITICAS PUBLICAS E O ESFORCO PARA A MELHORIA DO ENSINO

As pessoas entram na escola, por la permanecem durante anos, e grande parte delas sai
como analfabetos funcionais. Essa constatacdo que assola a educacdo brasileira perpassa por
varios questionamentos: qual o curriculo ideal para a alfabetizacdo? S&o conhecidas as
necessidades e potencialidades dos professores alfabetizadores? Que a¢bes sdo necessérias

para dar apoio pedagdgico aos alunos com dificuldades de aprendizagem durante o processo
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de alfabetizacdo? Os gestores publicos sabem como lidar com os desafios da alfabetizacdo em
seus municipios?

Os dados do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) 2011/2012 apontam que
cerca de 35 milhdes de brasileiros sdo analfabetos funcionais ou séo alfabetizados de modo
limitado. A realidade j& foi mais devastadora. Segundo fontes do Instituto mencionado, ha
uma evolucdo dos indicadores. No entanto, a preocupacdo permanece, porque, se, por um
lado, tem diminuido o numero de analfabetos plenos, por outro lado, ha a preocupacéo com o
lento avanco no nimero de individuos plenamente alfabetizados.

Percebe-se que, apesar do decréscimo do numero de analfabetos, da expansdo do
numero de matriculas no ensino basico e de investimentos efetivos na educacdo por meio de
programas de formacdo de educadores, os avangos sdo timidos e a alfabetizacdo plena
continua sendo um grande desafio a qualidade da educacédo brasileira. Dados do Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) e da Organizacdo para a Cooperacdo € 0
Desenvolvimento Econémico (OCDE), programas internacionais de avaliacao, classificam a
educacao brasileira como uma das piores do mundo. O alcance do acesso a escolarizagdo em
todos os niveis de ensino no Pais ndo tem sido garantia de qualidade na educac&o brasileira.

Nesse quadro, o que se destaca é que programas como o PNAIC, a aplicacdo de
avaliacdes externas sistematicas, o uso do acervo do PNDL e o PNBE e de outros programas
complementares de formagdo, como: Politica Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica, Universidade Aberta do Brasil (UAB), Escola de gestores do Brasil,
Explorando o Ensino, Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (Gestar 1l), PRO-
Letramento, Programa de Formacao para o Magistério em Nivel Médio para Professores da
Educacdo Infantil (PROINFANTIL), Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(PROINFO), ndo tém dado os resultados esperados. O Brasil se posiciona como 62 poténcia
econdmica mundial, mas possui o 84° indice de Desenvolvimento Humano (IDH) entre os
piores do mundo. Nesse contexto, € preciso considerar que o pleno desenvolvimento social,
econdmico e cultural do Pais s6 serd possivel com o investimento na qualidade de uma
educacdo que seja capaz de garantir aos brasileiros seus direitos de cidaddos criticos e
conscientes de sua importancia social.

Segundo o Instituto Ayrton Senna (IAS) e a ONG Todos Pela Educagdo, a qualidade
do professor € um dos mais importantes fatores para 0 bom desempenho do aluno. Assim,
discutir o curriculo ideal para a alfabetizacdo, a formacdo do professor alfabetizador e as
politicas publicas ligadas a alfabetizacdo séo elementos fundamentais para garantir ndo s6 o

acesso, mas também a permanéncia e a garantia da aprendizagem dos alunos nas escolas.
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Atualmente, as politicas educacionais se situam, em tese, em contexto de inclusdo de
todos, de gestdo democrética nas escolas e nas mais variadas instancias administrativas

vinculadas & educacdo. Varios programas politicos de inclusdo educacional estdo postos:

Bolsa-Escola, Mais Educacao, Todos pela Educacéo, Brasil Alfabetizado, EJAY.
No entanto, Shiroma, Moraes e Evangelista (2000, p.10) afirmam que:

[...] as politicas educacionais, mesmo sob semblante muitas vezes humanitario e
benfeitor, expressam sempre as contradicdes suprarreferidas. N&do por mera
casualidade. Ao longo da  histéria, a educacdo redefine seu perfil
reprodutor/inovador da sociabilidade humana. Adapta-se aos modos de formacéo
técnica e comportamental adequados a produgdo e reproducdo das formas
particulares de organizagdo do trabalho e da vida. O processo educativo forma
aptiddes e comportamentos que lhes sdo necessarios, e a escola é um dos seus locais
privilegiados.

Vale ressaltar aqui, de acordo com o0s autores, o carater utilitarista da educacdo
neoliberal que visa a formacédo do individuo para atender demandas econdmicas e despreza a
formacédo integral do individuo.
A despeito da legislacdo, uma série de diretrizes com bases legais orientam a formacéo
de professores da educacao basica no Brasil:
> Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de
1996;

> Lein®12.796/2013, de 4 de abril de 2013;

> Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacgéo
Basica;

> Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia;

» Plano de Desenvolvimento da Educacéo;

» Plano Nacional da Educagéo.

Ha ainda, varios programas de incentivo oferecidos pelo MEC na formacao inicial e
continuada de professores da educacédo basica.

E preciso, porém, ressaltar que discussdes mais consistentes sobre curriculos e
abordagem pedagogica evidenciam a desarticulacdo entre essas politicas, 0 que tem
dificultado uma agdo efetiva na formac&o inicial e continuada de professores do ensino basico
(MOREIRA; CANDAU, 2007). Embora a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o Conselho

12
Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade da educagdo basica destinada aos jovens e adultos que ndo
tiveram acesso ou ndo concluiram os estudos no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio.
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Nacional de Educacdo (CNE) busquem introduzir novas estruturas visando a formacdo, €
preciso atentar que essa proposta ainda ndo se efetivou: “seja pelas hegemonias interventivas
de grupos de interesse, seja pela auséncia de vontade ou poder politico das instancias federais
reguladoras e gestoras dessa formagdo em nivel superior” (GATTI; SIQUEIRA DE SA;
ANDRE, 2011, p.121).

Estudos promovidos pela Fundacdo Carlos Chagas13 tém apontado como principais
entraves na formacdo docente, os seguintes obstaculos: fragmentacdo do curriculo,
predominio de abordagens teoricas e descritivas e abordagem genérica de disciplinas a serem
ensinadas na educacéo basica dentre outros.

N&o restam dividas, de acordo com as pesquisas realizadas pela Fundacdo Carlos
Chagas, de que essa formacdo de carater abstrato do professor do ensino bésico causa grande
impacto na qualidade da educacéo bésica brasileira.

Para Lajolo (1981), a Unica acdo voltada para a formacdo do leitor que fica
evidenciada nas politicas publicas brasileiras € a proposicdo da democratizacdo do acesso a
obras de literatura infanto-juvenil e a materiais de referéncia a professores e alunos das
escolas publicas brasileiras. Ela destaca, ainda, a selecdo e distribuicdo de acervos de livros

para as escolas, conforme sera discutido no item a seguir.
3.2 AS CAIXAS MAGICAS DO PNAIC

No sentido de viabilizar o trabalno com a literatura nos anos voltados para a

alfabetizacdo, fazem parte do material, organizado pelo PNAIC, trés caixas de livros.

Uma, *considerada como principal, contém os livros da area de linguagens e cddigos e é
composta por livros literarios: poemas, parlendas e narrativas em prosa ou poesias. Sdo 30
livros que procuram trabalhar uma aproximacao as letras, as letras no interior das palavras, a
ordem alfabética, brincam com a sonoridade das palavras, exploram o vocabulario, a
formacdo de palavras e o significado delas. Predomina também a exploracdo de alguns
recursos linguisticos utilizados para a construcéo da textualidade. S&o, em sua esséncia, textos

literarios como narrativas de ficcdo. Os livros sdo distribuidos pelos programas de

13Pe-squisa realizada pela Fundacdo Carlos Chagas para NOVA ESCOLA, apenas 28% das disciplinas dos cursos
ministrados em todo o pais se referem a formagao profissional especifica - 20,5% a metodologias e praticas de
ensino e 7,5% a contetdos (GURGEL, 2008).

14 . . . . - .
A caixa aqui referenciada pertence ao acervo do 1° ano. H& uma correspondente para cada série do ciclo de
alfabetizagéo.
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distribuicdo de livros do governo: Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE).

A andlise dos livros do acervo principal do 1° ano permite perceber que, ao contrério
dos acervos complementares, a presenca da literatura € marcadamente percebida pela riqueza
da linguagem e por uma selecéo criteriosa dos titulos que priorizam escritores consagrados, a
exploracdo de recursos linguisticos, a brincadeira com a sonoridade das palavras e a presenca
de narrativas curtas em prosa ou em poesia. Em suma, sdo livros que ddo suporte a
alfabetizacdo, isto é, livros que, sem perder a caracteristica de literarios, prestam-se ao
processo de aquisicdo inicial da lingua escrita, conforme destaca Soares (2010b), “sem perder
a marca literaria servem para desenvolver a consciéncia fonologica”, trabalham os sons da
lingua e promovem a reflexdo sobre aspectos fonoldgicos da lingua. Enfim, buscam despertar
na crianca atencdo para os fonemas e a formacdo das palavras. Sdo, portanto, livros que
servem tanto para dar suporte a alfabetizacdo como para o desenvolvimento da fluéncia em
criancas em fase de alfabetizacdo, conforme nos lembram Soares (2010b) e Zilberman (1985)

sobre a importancia desses livros nessa fase da aquisicao da leitura:

Porque comeca a ler desamparada do auxilio do adulto, a crianga, em certo sentido,
retroage; no que diz respeito ao consumo de textos transmitidos verbalmente. EXige,
de certo modo, obras de menor complexidade linguistica e semantica; por
consequéncia, impde um enigma literario ao escritor, a quem compete desenvolver a
acdo ficcional de modo menos denso, mas com transcurso mais acelerado, uma vez
que, entre o conflito e a solucdo, ele dispde apenas de poucas frases, mas de muitas
paginas (ZILBERMAN, 1985, p.4).

Um fator, porém, precisa ser destacado em relacdo a esses livros: a preocupagdo com o
aspecto literario. Tanto Soares (2010b) como Zilberman (1985) alertam para a questdo de que
esses livros ndo perdem suas caracteristicas literarias ao simplificar a linguagem para se

aproximar do pequeno leitor, conforme se pode perceber nas palavras da autora:

A literatura infantil engloba notavel heterogeneidade de textos, em decorréncia das
mudancas por que passa seu destinatario. No entanto ndo abdica da integridade
assegurada pela pesquisa constante de uma arte original e criadora. E este resultado
que cativa o leitor independentemente da idade e condi¢cdo dele, valido, portanto
também para aqueles textos, que, como 0s examinados, parecem ter antes uma razdo
mais comprometida com o aparato escolar e a etapa correspondente a aprendizagem
das primeiras letras (ZILBERMAN, 1985, p.5).

Uma anélise dos titulos dos livros que compdem o acervo principal do PNAIC é capaz

de mostrar a variedade desses titulos e a diversidade dos assuntos:
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Quadro 8 — Lista do Acervo Principal do PNAIC- 1°no

Titulo

Autor

Comentario

A melhor familia do mundo

Suzana Lopes

Narrativa que apresenta uma
garotinha 6rfa que sonha com a
familia ideal.

A pequena sereia

Hans C. Handerson

Historia mundialmente conhecida,
escrita em linguagem simples e
adequada ao leitor iniciante.

Achei! Angela Lago Narra algumas brincadeiras com
rimas e exploracdo de um jogo de
palavras dentro de outras palavras.

Bruxinha Zuzu Eva Furnari Livro de imagem com sequéncias
humoristicas.

Cadé? Guto Lins Rico em rimas, brinca com a

parlenda “cadé o toucinho que estava
aqui?”

Chapeuzinho Vermelho uma
aventura borbulhante

Lynn Roberts

Reconta o classico trocando a o
género da personagem principal.
Releitura criativa e diferente do
classico infantil.

Classificados mas nem
tanto

Marina Colassanti

Poesias que imitam os famosos

Classificados Poéticos.15

Estou sempre mudando Bob Gill Narra as descobertas infantis diante
do mundo, numa narrativa leve e de
facil leitura.

Feminina de menina, | Marcia Leite Numa linguagem leve, discute as

Masculino de menino diferencas de género entre meninos e
meninas.

Isso ndo ¢é brinquedo! Ilan Brenman Narra a histéria de Lilica e sua

imaginacdo  fértil. Enfatiza os
diferentes pontos de vista entre
adultos e criangas.

Isto é um poema que cura 0s
peixes

Jean Piérre Simeon

Narra a histdria de Artur, um garoto
que precisa fazer um poema para
salvar a vida de Léo, o peixinho.

Mamade, por que 0S
dinossauros ndo vao a
escola?

Quentten Greban

Explora o universo infantil com as
perguntas instigantes que as criangas
geralmente fazem as maes.

O ledo e o camundongo

Jerry Pinkney.

Livro de imagem com versdo da
conhecida histdria infantil que narra
a solidariedade entre um ledo e um
camundongo.

O Livro comprido

Caulos

Livro com formato diferente,
linguagem engragcada com uma
narrativa envolvente e bem ilustrada.

15, . L . . - .
Livro de poesia infantil escrito em forma de classificados por Roseana Murray.Baseia-se no formato
tradicional do classificado do jornal, utilizando palavras comuns dentro deste universo, tais como: vendo,
troco, procuro, alugo... Rico em efeitos estilisticos. Editora Moderna, 2010.
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O mais Bonito!

Mary Franca e Eliardo

Fran(;a16

Como o0s demais livros destes
autores, apresenta linguagem simples
e um casamento perfeito entre
linguagem e ilustracéo.

O ourico

Gustavo Roldan

Narra a histéria de Faminto, o
ourico que sai em busca de comida e
conta com a solidariedade do
elefante.

O tamanho da gente

Murilo Cisalpino

Narra a histéria de um garoto e suas
descobertas sobre o seu processo de
crescimento.

O vira lata Filé

Claudia Ramos

Narra a histéria de um vira lata que
adora inventar moda. Apresenta
também uma linguagem simples e
direta.

Ode a uma estrela

Pablo Neruda

Poesia simples e utdpica de Neruda
que narra a histéria de uma estrela
diferente.

Palavras,
palavroes

palavrinhas e

Ana Maria Machado

Histdria de uma garota de que gosta
de palavrdes, mas gosta também de
palavras e de palavrinhas. Texto
envolvente e carregado de recursos
graficos.

Poesia na varanda

Sonia Jungueira

Narrativa que trabalha o conceito de
poesia em comparaces e metaforas
simples, engracadas que brincam
com o sentido das palavras.

Quando Estela era muito
pequena

Marie Louise Gay

Historia sobre a garotinha Estela e
seu mundo cheio de pequenas e
deliciosas aventuras.

Se um gato For

Marcelo Cipis

Com tracos peculiares, permeados
de elementos do dia a dia da crianga
e humor, estimula a crianca a brincar
com os sentidos, as formas e a
combinacéo de objetos.

Tem um monstro no meu
jardim

Janaina Toketaka

Explora o imaginério infantil numa
linguagem simples e direta.

Vamos passear?

Sue Willians

Texto simples com rimas, explora o
conceito de nUmero, apresenta as
cores e nomeia os filhotes dos
animais.

Fonte: Guia dos acervos complementares (BRASIL, 2012b).

As outras duas caixas, chamadas de acervos complementares, também possuem 30

titulos. O que as difere da caixa do acervo 1 é a tematica. Enquanto os Acervos

16 Os textos de Eliardo Franca e Mary Franca sdo citados por Soares como exemplo de literatura infantil escrita
com o intuito de propiciar a aquisi¢cdo do processo de alfabetizacdo (SOARES, 2010b).
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Complementares sdo compostos por livros cujas tematicas sdo de cunho cultural e escolar, o
que da a eles um lugar especial como coadjuvantes nos processos de ensino-aprendizagem,
“destinados a articular o letramento e a alfabetizacdo iniciais com o acesso as grandes areas
dos conhecimentos escolares e mesmo as disciplinas” (BRASIL, 2012b, p.10), podendo ser,
portanto, configurados como paradidaticos, o acervo principal conforme ja salientado é
essencialmente literario.

Vale ainda destacar que esses livros, chamados paradidaticos, como destaca o manual
dos acervos complementares do PNAIC (BRASIL, 2012a, p.9), “tém interesse didatico-
pedagogico”. Eles permitem a abordagem dos contetidos de diversas areas do conhecimento
de uma forma mais lidica e mais adequada aos interesses infantis. Mas ndo sao livros
literarios. O quadro abaixo destaca os titulos, pelos quais € possivel perceber a variedade dos
assuntos abordados.

Quadro 9 - Lista dos acervos complementares do PNAIC- 1° ano

ACERVO 1 ACERVO 2

Era uma vez uma gota de chuva Essa ndo é minha cauda

ABC dos animais Pingo d’agua

O que Ana sabe sobre.. os alimentos | Balas, bombons e caramelos

saudaveis

O mundinho azul Que delicia de bolo

A abelha A baleia corcunda

Pinga Pingo pingado Animais e opostos

Quem vai ficar com o péssego Livro dos numeros, flores e bichos

Beleléu e os nUmeros Tem alguma coisa embaixo do cobertor!

Nunca conte com ratinhos Aguas

Sofia, a andorinha De mados dadas

Lilas, uma menina diferente Os feiticos do vizinho

O menino e a gaiola Gente de muitos anos

A velhinha na janela O menino Nito: entdo, homem néo chora

Minha familia é colorida Carta do tesouro para ser lida para as
criancas

A Joaninha que perdeu as pintas O grande e maravilhoso livro das familias

O pequeno paraquedista O tempo

A bola dourada Familia alegria

Como vou Dandara, o dragéo e a lua

Ruas, quantas ruas Ar, pra que serve?

Maracatu God6 danga

Clic-clic, a maquina biruta do seu Olavo Chapeuzinho vermelho e as cores

Uma tarde do barulho E o bicho

Sombra Mamae é um lobo

Musica no Zoo Canteiro: Musicas para brincar

De avestruz a zebra Bichionario
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Turma da Moénica O livro das adivinhas
Soltando os bichos Beijo de bicho

Cadé o docinho que estava aqui A historia da tartaruga
Era uma vez uma bota Pato! Coelho!

O casamento do rato com a filha do besouro | Abracadabra

Fonte: Guia dos acervos complementares (BRASIL, 2012b).

Um olhar pedagdgico na tabela, dando énfase na leitura dos titulos, permite a
percepcdo de que sdo discutidos nas narrativas presentes, conteudos didaticos relacionados as
mais diversas areas do conhecimento: Matematica, ciéncias da natureza, geografia, artes.Um
detalhe importante a ser destacado € que, mesmo ndo configurando como literarios, esses
titulos demonstram, em sua linguagem, a preocupacdo com aspectos técnicos da
alfabetizacdo: os textos curtos e simples que buscam a familiarizacdo da crianga com a
mecanica da decodificacdo do codigo escrito e o auxilio de imagens para a compreensdo dos
textos.

O acesso a esses livros € sem duvida fundamental para a formacéo leitora, no entanto,
um aspecto importante, de acordo com os estudos tedricos que realizei é que didatismo e
licdes de moral ndo combinam com literatura. Por isso, o professor, ao trabalhar com os
acervos que contém os livros paradidaticos precisa estar consciente de que o trabalho com o
livro literario exige uma especificidade propria do género para nao correr o risco de esvaziar a
riqueza do texto literario com didatismo. Vigotsky (1992, p.128) assevera que “a imaginagdo
€ um momento totalmente necessario, inseparavel do pensamento realista [...]”. Portanto, as
acOes de ouvir e contar histérias no ambito escolar ndo devem estar associadas as situacdes
didaticas e artificiais que ndo permitam a abertura de espago para a criacdo, emocdo, sonho e
desenvolvimento da imaginacdo pelas criancas. Vigotsky (1992, p.129) complementa a
afirmacdo acima dizendo que “[...] o afastamento do aspecto externo aparente da realidade
dada imediatamente na percepcao primaria possibilita processos cada vez mais complexos,
com a ajuda dos quais a cognicao da realidade se complica e se enriquece”.

A andlise, ainda que superficial, dos acervos, uma vez que ndo é minha intengdo me
deter na analise desse material, mas sim examinar que espago esses livros tém no processo
inicial de alfabetizacdo de criancas, leva-me a concluir que existe uma preocupacdo por parte
dos elaboradores dos materiais dos cursos de formacdo, em especial do PNAIC, ao colocar a
crianga em contato com a cultura letrada, oferecendo diversos géneros textuais com o intuito
de leva-la a perceber que a escrita circula em diferentes contextos sociais, assegurando assim

meios de insercdo desta crianga na sociedade letrada. O que se pdde ainda perceber é que,
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apesar dessa orientacdo, a formacdo ndo oferece ao docente alfabetizador informacoes
adequadas para que ele possa, em seu trabalho, diferenciar os livros literarios dos livros
paradidaticos.

Desse modo, a percepcdo de que ndo basta ensinar ao aluno dominar a tecnologia da
escrita, mas que é essencial usa-la nas interacdes sociais, faz com que se torne necessaria uma
atencdo especial com a formacdo dada ao professor para trabalhar com a literatura, nos cursos

de formac&o continuada, conforme discutirei no proximo item.

3.3 0 ESPACO DA LITERATURA NOS LIVROS LITERARIOS DA SALA DO 1° ANO

Além de analisar os livros literarios que fazem parte do acervo do PNAIC, busquei
perceber quais sdo as orientacOes contidas nos cadernos de formacdo do pacto para 0s
professores, no que se refere ao espago dado a literatura nas préaticas de alfabetizacdo. Busquei
perceber ainda qual a concepcdo de literatura estd colocada nesse material.

Embora o material traga uma concepcao interacionista do ensino da lingua e valorize a
literatura como elemento importante na formacéo do leitor, as orientagfes séo generalizadas e
propem uma mesma abordagem metodoldgica no trabalho com o acervo literario, chamado
aqui de acervo principal. Tal situacdo faz com que os professores trabalnem os textos
literarios com a mesma concepgao com que trabalham os livros paradidaticos. Essa afirmacéo

pode ser constatada na assertiva que se encontra no manual dos acervos complementares:

Em suma, os Acervos Complementares distribuidos pelo MEC tém caracteristicas
préprias. Assim como os livros didaticos, as obras que os compdem estdo em
sintonia com os curriculos, na medida em que ndo s6 abordam temas de interesse
escolar, como foram concebidos e realizados de forma a favorecer a aprendizagem.
Por outro lado, sdo ‘livros de leitura‘como tantos outros, caracterizando-se por
ampla circulacdo social. Portanto preenchem func@es diversificadas, no processo de
formacdo do aprendiz, a0 mesmo tempo em que seduzem e entrettm o leitor
(BRASIL, 2012b, p.11, grifo nosso).

A acepcdo acima demonstra que ndo hd uma orientacdo especifica na formacdo do
professor, no curso de formacdo continuada, para o trabalho com o texto literario, embora haja
a concepcdo de que a literatura é importante no processo inicial de formacdo de leitores nao
s0 do ponto de vista da decodificacdo da leitura como para a apreciacdo estética do texto
literario. Conforme pode ser percebido pela seguinte afirmacdo em relacdo as duas etapas

previstas para a consolidacéo da alfabetizacdo:
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Na primeira dessas etapas, 0 que esta em jogo é o contato sistematico, a convivéncia
e a familiarizacdo da crianca com objetos, praticas e processos tipicos da cultura
letrada, ou seja, o seu (re) conhecimento das funcbes sociais, tanto da escrita quanto
da linguagem matematica; das letras, da série alfabética e do sistema da escrita; dos
algarismos e da notagdo matematica; de nocdes elementares das areas basicas do
conhecimento; etc. [...] Ao final dessa etapa, espera-se que a crianga, no que diz
respeito a apropriagdo do sistema da escrita, esteja alfabetizada; e que, em relagédo ao
letramento e ao acesso a0 mundo da escrita, ja saiba ler e escrever textos curtos e
simples, podendo servir-se da escrita como instrumento tanto de sua insergéo
social cotidiana quanto de escolarizacdo. Espera-se, ainda, que o aluno tenha
desenvolvido nogdes basicas das grandes areas do conhecimento, e que domine
conceitos elementares das disciplinas correspondentes (BRASIL, 2012b, p.14, grifo
N0ss0).

Em relacdo ao curriculo, as orientacbes do PNAIC sdo que, para que ocorra um
processo de alfabetizacdo que contemple o letramento, as agdes do Pacto devem se pautar em
quatro eixos, conforme Figura 1

O primeiro eixo € a formacdo de professores alfabetizadores por meio de um curso de
formacdo continuada, com carga horéria de 80 horas para a formacdo em alfabetizacdo em
linguagem, 8 horas para seminrios de formac&o, 80 horas em alfabetizagdo matemaética e 8
horas para seminario de trocas de experiéncias, com uma metodologia que contemple estudos

teoricos e atividades praticas.

Figura 1 - Representacdo dos eixos do PNAIC
Fonte: Brasil (2012a)



58

O segundo eixo é a distribuicdo de materiais didaticos e pedagogicos. Os materiais
didaticos compreendem jogos, dicionarios, obras de referéncia, de pesquisa de apoio aos
professores e tecnologias educacionais de apoio a alfabetizacao.

Dentre 0os materiais distribuidos, incluem-se caixas de livros infantis. Cada série
recebe trés caixas com livros literarios e paradidaticos cujo objetivo, segundo o PNAIC, é
promover a aquisicdo da leitura e da escrita num contexto que contemple o letramento. As
caixas apresentam livros de literatura infantil em sua maioria e também uma grande
quantidade de paradidaticos

Dois 6rgdos sdo encarregados da distribuicdo desses materiais, 0 PNLD e o PNBE.

O terceiro eixo retne as avaliagcdes internas e externas e processuais que levam em
consideracdo a Provinha Brasil e a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA). Aqui vale
ressaltar que o ciclo de alfabetizacdo é ininterrupto, composto pelos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental.

O quarto eixo, Gestdo, Controle Social e Mobilizacdo, agracia as acdes
governamentais que mobilizam estratégias dos governos federal estadual e municipal para
assegurar o cumprimento das metas estabelecidas pelo Pacto.

Assim estruturado, o Pacto visa a meta de alfabetizar todas as criancas até os oito
anos, isto €, ao final do ciclo de alfabetizacdo que se encerra ao final do terceiro ano do
Ensino Fundamental.

Mas, qual é o espaco do livro literario nesse contexto? Como ele é contemplado nos
oito cadernos de formacédo do professor alfabetizador? Ha um caderno de formacao especifico
para o trabalho com a literatura infantil?

Para responder aos questionamentos acima, foi necesséario avaliar os cadernos de
formagéo do material do Pacto que envolve as 80 primeiras horas da formacdo oferecida pelo
PNAIC, as quais referenciam o processo de aquisicdo de leitura e escrita.

Os cadernos destinados a formacdo de professores, referentes ao primeiro eixo,
analisado nesse artigo, constituem-se de sete fasciculos que discutem tematicas como: o
curriculo da alfabetizacdo: suas concepgdes e principios (volume 1); planejamento escolar:
alfabetizacdo e ensino da lingua (volume 2); aprendizagem do sistema de escrita alfabética
(Volume 3); ludicidade na sala de aula (volume 4); os diferentes textos na sala de aula
(volume 5); planejando a alfabetizagdo: integrando diferentes areas do conhecimento (volume
6); Alfabetizacao para todos: diferentes percursos, direitos iguais (volume 7).

O caderno de formagdo nimero 1 do PNAIC tambem discorre sobre o curriculo da

alfabetizacdo. Nesse fasciculo, é colocado que o curriculo no ciclo de alfabetizacdo tem como
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principios gerais garantir praticas de ensino de leitura e escrita diversificadas, desde aquelas
que priorizam o ensino de letras e silabas aquelas que buscam inserir o aluno em préticas que
se desenvolvem em diferentes contextos (BRASIL, 20123, p.6).

Nos cadernos 2 e 3, ha orientacOes especificas para que o professor alfabetizador
compreenda o que é alfabetizar na perspectiva do letramento e orientacGes generalizadas de
uso dos acervos literario e dos paradidaticos. Esses cadernos apresentam ainda uma discussao
fundamentada em alguns autores que analisam a importancia do planejamento do ensino
como Freire (1996), Gomez (1995) e Leal e Rodrigues (2011), entre outros.

O caderno 4 enfatiza a necessidade de se trabalhar a alfabetizagdo com jogos e com
outros materiais que promovam a ludicidade e o planejamento de atividades prazerosas que
despertem o desejo da crianga aprender. Entre os materiais relacionados para essas atividades,
encontram-se a leitura deleite e a contacdo de historias.

O caderno 5 discute a importancia da diversidade textual em sala de aula numa
proposta que visa a perspectiva do “alfabetizar letrando”. Nesse caderno, sugere-se também o
planejamento de projetos didaticos para turmas de alfabetizacdo, integrando diferentes
componentes curriculares. Vale focalizar aqui o trabalho feito com sequéncias didaticas que
ddo o mesmo tratamento ao livro literdrio e ao paradidatico para integrar “os diferentes
géneros textuais e promover a aproximacdo com diferentes componentes curriculares”
(BRASIL, 2012b).

As orientacGes do trabalho com o livro liter&rio se encontram postas nesse caderno de
forma bastante generalizada e sem problematizacGes sobre a literatura como arte que leva a
apreciacdo estética. Desse modo, ndo had um direcionamento voltado para levar o professor a
refletir sobre a necessidade de especificar o trabalho pedagdgico envolvendo a literatura. Em
sendo assim, contrariam as discussdes voltadas para se perceber a singularidade do texto
literdrio, conforme o entendimento de pesquisadores como Paulino e Cosson (2009), para
guem a literatura precisa de um espaco determinado na escola para que as criangas possam

apreciar esses textos como arte. Para esses autores:

[...] ainteracdo verbal intensa que a apropriacdo da literatura demanda. A leitura e a
escrita do texto literario operam em um mundo feito essencialmente de palavras e,
por esta razdo, uma integracdo mais profunda com o universo da linguagem se torna
necessaria. Ler (...) literatura é uma experiéncia de imersdo, um desligamento do
mundo para recrid-lo ou, antes, uma incorporacdo do texto semelhante ao ato de se
alimentar [...] (PAULINO; COSSON, 2009, p.68).
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A reconstrucdo e desconstrucdo que é proposta pelos autores mencionados acima no
trabalho com o texto literario requer um planejamento que contemple essa especificidade do
texto literario.

Se, por um lado, um olhar mais atento sobre os demais cadernos de formacdo do
PNAIC permite a percepcdo de que a formacdo busca contemplar diferentes aspectos
relacionados ao trabalho do alfabetizador, por outro lado, é preciso analisar em que contexto
ocorre essa formacdo. Quem forma o professor, qual o tempo suficiente para discutir
elementos bésicos como a literatura no contexto da alfabetizacdo, qual a metodologia
empregada e, sobretudo, se os professores aplicam e incorporam em seu fazer pedagdgico as
concepcdes tedricas que sdo propostas na formacao.

Tais indagacdes sdo analisadas por Imberndn (2011 apud GATTI; SIQUEIRA DE SA;
ANDRE, 2011, p.123) para quem a formagao continuada de professores deve refletir sobre o
fato de que esta deve “[...] fomentar o desenvolvimento pessoal, profissional e institucional do
professorado, potencializando um trabalho colaborativo para mudar a pratica [.]”
(IMBERNON, 2009, p.49).

As proposicdes anunciadas pelo autor alertam para a subjetividade da formacao
profissional do docente, considerando sua autoestima, seus sentimentos, emocdes e empatia.
A melhoria profissional depende de fatores que fomentem a participacdo ativa dos professores
nesses processos, sempre pautados por uma reflexdo que instigue o desenvolvimento pessoal
e, sobretudo, profissional.

Outro aspecto a ser destacado na formacéo docente, segundo Imbernén (2009), € que,
além da formacdo profissional, aspectos como valorizacdo profissional e condicdes de
trabalho também contribuem para um desenvolvimento profissional adequado as necessidades
dos alunos.

Assim vista, a orientacdo para o trabalho com literatura em sala de aula requer que se
pense em um ensino que nao tenta encontrar “utilidades” para a literatura. A perspectiva da
formacdo que busca oferecer diferentes textos objetivando o letramento € sem divida um
aspecto que precisa ser considerado no processo de alfabetizagdo, mas o texto literario,
segundo Cosson (2014), precisa ser visto com por prazer, ja que a literatura existe para
atender as necessidades de fantasia, de imaginar outros mundos e situacGes. N&o deveria ser
vista de modo tdo pragmatico e como ferramenta para promover exclusivamente a
decodificacdo dos textos em sala de aula. O grande desafio que se tem hoje nas escolas é a
leitura por mero deleite. Fato que ndo pdde ser percebido na analise do material de formagéo

do docente alfabetizador.
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O quadro que pretendi sintetizar a respeito da formacdo dos professores do Ensino
Fundamental se confirma por revelar uma Educagdo Béasica Brasileira com muito trabalho a
ser feito na formacg&o desses profissionais, embora esteja instituida uma politica pablica para a
qualificacdo docente. Por isso, se, por um lado, existe a politica de formacéo, por outro lado,
ndo existe uma articulacdo e um monitoramento da qualidade da formacao oferecida.

No capitulo a seguir, sera apresentada a analise feita dos dados coletados nas

entrevistas, questionarios e observacoes.
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4 REFLETINDO SOBRE O LIVRO LITERARIO NAS ENTREVISTAS E
OBSERVACOES

AVOZ E APRATICA DO PROFESSOR

E a proposito da literatura que a importancia do sentido do texto se manifesta em
toda a sua plenitude. E essa plenitude de sentido o comego, o meio e o fim de
qualquer trabalho com o texto. Todas as atividades escolares das quais o texto
participa precisam ter sentido, para que o texto resguarde seu significado maior
(Marisa Lajolo)

Iniciados os procedimentos para a submisséo do projeto de pesquisa junto ao comité

de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias'’, tive alguns contratempos que
retardaram minha entrada em campo: o falecimento do secretério de Educacgdo atrasou o envio
dos formularios solicitados pelo comité, a recusa do secretario interino em autorizar a
pesquisa, a greve dos professores acarretou um novo atraso, a auséncia de um carimbo fez
com que o projeto fosse recusado apds o envio. Enfim, varios obstaculos ndo previstos
tiveram que ser superados para que meu intuito fosse alcangado. Superados esses empecilhos
que atrasaram o inicio da coleta de dados, analisei entdo a possibilidade de buscar, na rede
publica municipal de Rio Verde, escolas que pudessem figurar como uma representacdo da
realidade educacional do municipio.

Em conversa com a nova secretaria municipal de educacdo me foi sugerido que
buscasse seis escolas da Regido Norte da cidade, as quais se configuram como uma
importante amostra da situacdo educacional da rede. Assim, parti em busca de contato com
gestores, coordenadores pedagdgicos e professores de 1° ano para que fosse possivel
selecionar os colaboradores da pesquisa.

Das seis escolas selecionadas, optei por uma delas, e, por sugestdo do gestor, fazer o
contato com os professores apenas por meio do uso de questionarios. A alegacdo foi que a
minha presenca na escola poderia atrapalhar a rotina das atividades desenvolvidas.

Nas demais escolas, fiz entrevistas que foram gravadas, transcritas e, posteriormente,
analisadas. Além disso, fiz observacdes da pratica pedagogica dos professores entrevistados

para que eu pudesse ter variados instrumentos de analise.

17Aprovado pelo Comité de ética em pesquisa- processo: 4.9.0000.5083
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Para a analise dos questionarios, optei por usar 0S mesmos, COmM 0S Mesmos
parametros utilizados nas entrevistas. Desse modo, para efeito de anélise e reflexdo, foram
consideradas as falas e impressdes de nove professoras: cinco advindas das entrevistas e
quatro oriundas dos questionarios aplicados.

Para selecdo das professoras que participariam das entrevistas, convidei 10 professoras
que participaram de cursos deformacdo continuada oferecidos pelo MEC. Dessas, oito
professoras se dispuseram a participar da pesquisa. Optei por ndo convidar duas professoras
gestantes e outra que entraria, junto a Secretaria Municipal de Educagdo (SME), com um
pedido de licenga-prémio. Assim constituiram-se como sujeitos da pesquisa, cinco professoras
que foram entrevistadas e em cujas salas pude realizar observacdes e confrontar as
concepgdes tedricas expressas nas entrevistas com as praticas docentes aplicadas por elas nas
salas do 1° ano, e quatro professoras que participaram da pesquisa apenas por meio dos
questionarios propostos. Realizei as entrevistas e o preenchimento dos questionarios ao final
do ano letivo de 2014 e iniciei as observaces no comeco do ano letivo de 2015.

No que se refere as entrevistas, apds a suas transcricbes e andlises, pude elencar
algumas categorias que considero interessantes para serem analisadas:

* O espaco do livro literario nas praticas de alfabetizacéo;

* A importancia da bibliotecaria como um dos principais agentes letradores dos alunos

* O uso das datas comemorativas para desenvolver projetos de leitura;

* A ndo-diferenciacdo entre livros literarios e paradidaticos na formacdo oferecida aos

docentes;

* A incorporacdo pelas professoras de palavras e expressdes oriundas do PNAIC no

trabalho sisteméatico com a alfabetizacdo;

* A avaliacdo das professoras sobre a formacdo que recebem para o trabalho com

literatura em suas classes de alfabetizacéo.

Postas as categorias elencadas nas falas das professoras, foi preciso analisar as
concepgdes que emergiram deles na busca de situar um espaco para o livro literario na

alfabetizacéo.
4.1 O ESPACO DO LIVRO LITERARIO NAS PRATICAS DE ALFABETIZACAO
Iniciei a analise das entrevistas e dos questionarios a partir de categorias que se

destacaram nas respostas dadas pelas professoras entrevistadas. Com a problematizacdo das

categorias enumeradas, procurei compreender como o livro literario esta inserido no ambiente
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alfabetizador, procurando perceber se os cursos de formacdo como o PNAIC e o PRO-
LETRAMENTO tém, de fato, influenciado a pratica dos professores, assim como perceber se
eles incorporam, nos seus discursos e na sua pratica, as concepgOes sobre leitura,
alfabetizacdo e uso da literatura que recebem na formacao continuada.

Busquei, entdo, perceber por meio das entrevistas, como a formacdo continuada tem
permitido ao professor ressignificar sua pratica em relacdo ao trabalho com a literatura,
buscando compreender qual de fato é o espago que se destina a literatura infantil no inicio da
alfabetizacdo e em que perspectiva essa literatura € trabalhada pelo professor: na perspectiva
proposta por Abramovich (1997), Coelho (2000), Saraiva (1996) e Zilberman (1985), que
discutem a importancia da literatura para fomentar a capacidade de usufruir da reserva

cultural que é transmitida por meio das leituras que realizei:

E na literatura, nas suas diferentes formas e desde os mais remotos tempos que a
humanidade tem reportado, reunido sua propria histéria. Com a mais rica linguagem
que foi capaz de criar, a humanidade tem explicado para todos e para cada um, as
nossas origens, nossas crencas, n0ssos mitos, nossas alegrias e nossos sofrimentos
(ABRAMOVICH, 1997, p.68).

Faz-se importante destacar que, na discussao dos dados, para que seja mantido o sigilo
em relacdo a identidade das professoras colaboradoras da pesquisa, decidi nomea-las com
nomes de grandes pesquisadoras que discutem alfabetizacdo, letramento e literatura infantil
no Brasil. Assim, as professoras se reportardo pelos nomes de Magda (em homenagem a
Magda Soares), Regina (em homenagem a Regina Zilberman), Fanny (para homenagear
Fanny Abramovich), Marisa (homenagem a Marisa Lajolo), Cida (homenagem a Aparecida
Paiva), Ligia (Ligia Cademartori), Nelly (Nelly Coelho Novaes),Mary (Mary Kato) e Cecilia
(Cecilia Meireles).

No que se refere aos cursos de formacdo, quando indagadas se esses tém dado
subsidios para trabalhar a literatura e em qual perspectiva, as professoras colaboradoras fazem

a seguinte reflex&o:

Professora Magda (escola A):O livro de literatura infantil pra mim vem sendo usado na
maioria das salas paralelamente as atividades, né? Mas ndo € um recurso que deva ser
usado sem uma intencdo pedagogica. Porque a gente precisa analisar: para que eu vou
usar? Qual a funcdo dele na sala de aula, o que o meu aluno vai aprender com isso?

Ent3o, o papel que eu vejo nosso, de professor é o qué? E a formar os leitores. Novos
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leitores. O livro de literatura infantil acaba estimulando a contextualizacéo da crianca ela,
(a Literatura), mexe com a imaginacao, mexe com a criatividade dos alunos que estdo no
inicio da vida escolar. Eu acho muito importante que nds tenhamos acesso e que possamos
dar essa oportunidade para a criangca manusear, porque no primeiro momento ela vai fazer
uma leitura de imagem onde ela vai tomar gosto pela leitura pra ler realmente, ter uma
leitura prazerosa na vida dela n&o ler sd por ler ou ser obrigada a ler; e o livro de
literatura traz esse gosto, essa imaginagéo, poder criar, poder imaginar. Uns que eu gosto
muito de trabalhar sédo os classicos dos contos de fadas, eu busco muito. A crianca passa a
assimilar o conto de fada a partir da realidade e ai eles vdo tomando gosto pela leitura

através disso.

Professora Regina (Escola B): E assim eles (0s cursos) ndo tém, de modo geral, uma
disciplina, uma é&rea, nem no PROFA nem no PNAIC. Eles s6 falam assim dessa
importéncia, de tanto o professor estar lendo como ele precisa estar passando para esse
aluno, tem essa importancia de estar lendo. E eu tenho um pouquinho de conhecimento a
mais sobre literatura porque eu sou formada em Letras. Entéo isso fez com que eu tivesse
um conhecimento maior talvez por causa das leituras que eu fiz,do conhecimento que
adquiri na faculdade, na universidade onde eu estudava.

Desse modo, a literatura sempre esteve presente em minha formagdo como graduanda e

como professo ra.

Professor Fanny (Escola C): E assim, antes de eu fazer esses cursos, eu ndo utilizava
muito a literatura ndo, mas com o0s cursos que eu fiz, com o Pré- Letramento, com o
PROFA e com o PNAIC, eles deram subsidios para trabalhar coma literatura em todas as
disciplinas, entdo vocé torna aula mais gostosa mais prazerosa, 0os alunos amam as
historias, né... Entdo tem historias que eles gostam mais: do Chapeuzinho Vermelho,
Branca de Neve, a gente esta trabalhando sempre, direto com sequéncia didatica e fazendo
aquela interdisciplinaridade entre um assunto e outro, mas eu acho que poderia ser mais
ampliado né e adequar no nivel de alfabetizacdo mesmo. Com novos livros porque as vezes
a gente trabalha e as criancas estdo cansadas de ver aqueles livros entdo nao tem novidade

mais.
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Professora Marisa (Escola D): A literatura infantil, a literatura de um modo global eu
acho fundamental, é interessante, e ela faz parte,ndés podemos dizer que a literatura é o
ludico na sala de aula. Sem a literatura é impossivel a gente formar crianca de maneira
globalizada. De que forma? E onde a gente pode trabalhar a questdo do letramento. Esse
letramento sem a literatura é o tradicional e mesmo assim o tradicional requer literatura,
mesmo assim de maneira mecanica, mas a literatura é fundamental em todos os sentidos. A
literatura, ela é diluida durante os cursos, durante os cursos a gente esta vendo literatura,
nos tivemos na linguagem agora nos estamos vendo matematica e a literatura esta
interligada até na matematica. Nos temos os livros, basta ter um olhar, um olhar critico

para o livro, um olhar profundo do que aquele livro propde.

Professora Cida (Escola E): Na escola € feito um trabalho usando a literatura, tem muito
incentivo, temos a formacdo continuada, os coordenadores na formacdo continuada
incentivam muito o uso da literatura, da importancia da literatura na alfabetizacdo. Porém
é aquele caso que eu te falei as vezes é colocado 0 méximo para que 0 minimo acontega.
Esta sim acontecendo, esta sim, sendo trabalhada, mas assim ainda de uma maneira mais
lenta, mas ndo assim, eu vou pegar esse livro e vou organizar toda a minha aula, quer dizer
eu vou partir desse livro pra eu poder trabalhar a semana toda, digamos assim, uma
semana usando aquele livro, sim aproveitando em todas as dimensfes que sdo as

necessidades inerentes do nosso aluno. Entdo ainda falta um trabalho mais convincente.

Professora Nelly (Escola F): Eu acho o trabalho com a literatura muito importante e tento
aplicar aquilo que aprendi na formacao, principalmente usando o livro literario para fazer a

acolhida e organizar as sequéncias didaticas que aprendemos no PNAIC.

Professora Mary (Escola F): Eu n&o percebi na formag¢do um destaque para o trabalho
com literatura, mas como os livros séo carro-chefe do curso, os formadores sempre faziam
leituras, apresentavam os livros do acervo 1 que € o de literatura e nos incentivavam a fazer
0 mesmo com 0s nossos alunos. Mas senti falta de um trabalho direcionado para a
literatura. Eu tento fazer na sala de aula um trabalho que estimule meus alunos a serem

bons leitores.
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Professora Cecilia (Escola F): Nao tem como nao falar de literatura em cursos em que nos
ganhamos caixas e caixas de livros para ler para 0s nossos alunos e incentiva-los a ler
também. Acho que faltou a exploracéo dos materiais complementares que mostravam como
trabalhar com esses livros. O tempo do curso é pouco e ndo da para fazer um trabalho
muito consistente, mas acho que cada professor tem a obrigacao de estimular a leitura em

sala de aula porque todo mundo sabe que ler € muito importante.

Professora Ligia (Escola F): Eu acho a literatura infantil fundamental para estimular a
leitura dos alunos que estéo alfabetizando, mas confesso que passo até uma semana sem dar
livros aos alunos, porque o tempo para as atividades que temos que desenvolver é muito
corrido. Entdo, acho que devemos reformar o curriculo para dar no planejamento um lugar
para o ensino da literatura porque nos professores ficamos muito em cima do livro didatico
e da matriz curricular e entdo as vezes esquecemo-nos de olhar o que realmente importa na

escola.

As falas descritas acima demonstram que as professoras tém consciéncia da
importancia da literatura em seu trabalho pedag6gico com o objetivo de melhorar a qualidade
do ensino das técnicas ligadas ao processo de alfabetizacdo. De certo modo, posso dizer que
as falas sd@o unanimes, no sentido de perceberem a literatura como elemento importante no
processo de aquisi¢do da lingua escrita. Mas, se por um lado, ha, por parte das professoras, a
clara intencdo de usar a literatura como suporte a alfabetizacdo, explorando nos livros
literarios a mecénica da escrita, por outro lado, ndo se percebe uma proposta de uso da
literatura como fator primordial para a formacdo do leitor. Um leitor que aprecia 0s aspectos
estéticos e que € despertado para o ludico, que desenvolve a imaginacdo e o prazer pelo
contato com o livro literario.

O que se pode inferir do que foi dito é que as professoras rememoram em suas falas o
qgue € posto sobre a literatura nos cadernos do PNAIC para formacdo do professor. A
orientacdo é que, além do dominio das correspondéncias grafofbnicas, € preciso que as
criangas vivenciem atividades intensas e diversificadas de leituras de textos variados
(BRASIL, 2012b, p.16). Entretanto, o interessante a se observar sobre tal afirmagéo é que néo
percebi nem na analise do material nem no depoimento das professoras orientagdo de como
realizar um trabalho que contemple a literatura como fruicéo e experiéncia estetica.

Além disso, considero pertinente observar que, para varias professoras, o livro literario

¢ usado para trabalhar conteddos transversais do curriculo, configurando-se uma visdo
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utilitarista do livro literario que deve servir para a conformacao de valores ou transmissao de
um determinado conteido. Nesse sentido, a pratica das professoras se contrapfe ao que
apregoa Lajolo (1981, p. 38): “[...] a linguagem parece tornar-se literaria quando seu uso
instaura um universo, um espaco de subjetividade (autor e leitor) que escapa ao imediatismo a
predictibilidade e ao esteredtipo das situacfes e usos da linguagem que configuram a vida
cotidiana”.

Nota-se ainda a auséncia de um momento planejado para o trabalho com o livro
infantil na sala de aula. Embora a formagdo aborde teoricamente a literatura como ponto de
partida para um trabalho que permite a formacdo do leitor, conforme o caderno do PNAIC
permite observar, ndo ha nas orientacdes, segundo as professoras, uma formacdo especifica
para que o cursista compreenda a dimensdo da discussdo a ser feita em relacdo ao espago
destinado ao livro literario em classes de alfabetizacdo. Além disso, vale salientar que,
conforme exposto na fala da professora Ligia, o proprio curriculo da alfabetizacdo ndo da
margem para um trabalho mais sistematico com a literatura no processo de aquisicdo da
leitura e da escrita. Como ela diz, a necessidade de cumprir com o estipulado no livro didatico

e na grade curricular, toma o espago que deveria ser dado ao livro literario.

4.1.1 O papel da bibliotecaria como agente letrador na escola

Neste item, discuto o espaco da biblioteca na formagéo do leitor iniciante e o papel da
bibliotecaria nesse contexto. O que percebi, nas falas, é que as professoras demonstraram uma
preocupacdo genuina com a presenca do livro literario para que seja consolidado o processo
de alfabetizacdo. Para tanto, elas destacam a importancia de contar com o apoio das
bibliotecarias e de outros agentes letradores no contexto da escola. Embora, ndo se perceba
uma consonancia entre as atividades planejadas pelas bibliotecarias e aquelas planejadas pelos
professores, foi possivel perceber que as bibliotecérias auxiliam as professoras desenvolvendo
atividades que envolvem leitura e escrita e oportunizam momentos em que as criangas
manuseiam livros e tém contato coma literatura e com a leitura de diversos géneros, mesmo
que ainda ndo estejam proficientes em leitura. Mesmo considerando que o ideal seria que
houvesse mais interacdo entre o que se faz na sala de aula com o livro literério e o trabalho da
bibliotecaria, é visivel que essa parceria é de grande proveito para que haja desenvolvimento
de habitos que permitam as criancas se tornarem bons leitores.

Percebi na fala das cinco professoras das escolas que possuem bibliotecas, a énfase na

importancia desse espacgo para o processo de aquisicao de leitura pelas criangas. Ainda, na fala
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dessas professoras, percebe-se que a bibliotecaria é responsavel pelo desenvolvimento de
projetos relacionados a leitura e muitas vezes a escrita dos alunos. Ela ocupa um papel
importante na formacdo dos leitores. Além disso, percebi que ha um planejamento das
atividades de leitura pelas bibliotecarias: todas fazem leitura para os alunos, apresentam livros
novos, permitem que as criancas levem os livros escolhidos por elas para ler em casa e
permitem que o (hem sempre adequado) espaco da biblioteca seja usado para momentos de

leitura como se pode constatar em suas falas:

Professora Magda (escola A): Temos bastantes livros disponiveis, temos espaco para a
crianca poder participar selecionando livros para fazer leitura. Eles fazem leitura na
biblioteca, isso eu acho de bastante importancia porque os meus alunos utilizam muito,
tém acesso a esses livros onde podem fazer a leitura na prépria biblioteca, podem levar
esses livros para casa e essa eu acho que € uma oportunidade boa de eles terem

conhecimento desses livros, tendo esse acesso.

Professora Regina (escola B): Além dos livros da biblioteca, que sdo muitos e do trabalho
da bibliotecaria que nos ajuda demais, na escola, todo ano séo fornecidas caixas de livros
para cada sala e 14 o professor trabalha de acordo com o que ele sente necessidade.
Embora isso seja cobrado de nds, nem todas as pessoas fazem aquilo que é preciso que
faca. Este ano mesmo, s6 na minha sala eu ganhei 3 ou 4 caixas de livros de literatura pra
que eu pudesse fazer esse trabalho que sera feito o ano inteiro, seja comigo ou com a

bibliotecaria.

Professora Cida (escola E): Olha, aqui na escola, eu vou ser sincera pra vocé, nds temos
bibliotecaria que trabalha de manha, de manha ela ta sempre ativa, ela conta historia, ela
propde as professoras que vem pra sala € o 3° ano que também € alfabetizacdo, coisas
diferentes, é a professora da biblioteca que conta a histéria, faz coisa diferenciada, porém
aqui nunca tem os 2 turnos, esta a desejar, sempre ou é de manha ou é a tarde. Pra vocé
ter uma ideia o ano passado nés tivemos bibliotecaria a tarde, esse ano é de manha.
Infelizmente, ndo pelo professor, mas a biblioteca esta a desejar nesse sentido, se ela
pudesse fazer 40 horas... Mas faz diferenca a presenca da bibliotecaria e de uma biblioteca
atuante na formacao do aluno leitor porque € mais um recurso. Para formar o aluno leitor
é preciso de muitos recursos humanos para que estejam incentivando porque o gosto pela

leitura é um incentivo é o motivo por que eu estou lendo.




70

Professora Marisa: Sempre vi no trabalho da bibliotecaria um importante apoio no

trabalho de leitura na sala de aula. Acho que o apoio dela é muito importante.

A importancia do trabalho das bibliotecarias no acesso dos alunos ao livro literario fica
evidenciada nas respostas das professoras da Escola F, que responderam ao questionario. O
que fica ressaltado é que o fato da escola ndo possuir bibliotecéria torna a formacéo do leitor
mais incipiente, como se pode observar nas falas dessas professoras. Nesse caso, observei que
a visita a biblioteca ndo € tdo frequente e nao é dado a ela o destaque que é dado pelas demais

professoras que utilizam esse recurso na formacéo de seus alunos.

Professora Ligia: Sempre que temos oportunidade levamos as criancas a biblioteca.

Professora Nelly: A mesma ndo é muito utilizada, pois cada professor tem um cantinho de

leitura com livros de varios géneros em sala de aula.

Professora Mary: ndo sei, porque nunca uso a biblioteca. La esta sempre desorganizada e

por isso ndo a vejo como importante na formacéo do leitor.

Professora Cecilia: a biblioteca ¢ muito importante na vida letrada das criancas,mas

temos pouco tempo pra usa-la.

Nos depoimentos das professoras, ha o reconhecimento da importancia da biblioteca e
da bibliotecaria como elementos importantes no trabalho do professor. No entanto, ao analisar
0s depoimentos, percebi a auséncia de um trabalho planejado e organizado de modo que a
bibliotecaria possa oferecer uma colaboracdo mais direta e efetiva na formacao dos pequenos
leitores, exceto na fala da professora Mary. Mesmo assim, na fala das professoras, a presenca
desse profissional na escola e o fato de realizarem leituras e atividades direcionadas a
formagéo do leitor, configuram-se como fator importante (ainda que néo ideal) para que 0s
alunos se familiarizem com a linguagem escrita no inicio da do processo de alfabetizacéo.

Com relacéo a formacdao das bibliotecarias, todas encontram-se em desvio de funcéo e
ndo receberam nenhuma formacgdo especifica para a realizagdo desse trabalho. A auséncia
dessa formacdo pode ser um dos fatores que contribuem para a falta de articulacdo entre o
trabalho da professora e da bibliotecaria.
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4.1.2 O uso do livro literario associado as datas comemorativas

Ainda analisando a presenca do livro literario na alfabetizacédo, ficou ressaltado nas
entrevistas que é constante a leitura do livro literario associada a datas comemorativas. Dentre
as nove professoras que participaram da pesquisa, sete falaram sobre como associam a
literatura a datas comemorativas em suas praticas e como essa associacdo € importante para
que possam interligar conteddos, disciplinas e definir um espagco para o trabalho com a
literatura infantil no fazer docente.

O que pude inferir é que essa preocupacao esta relacionada ndo s6 com os contetdos
dos livros das caixas do PNAIC, chamados de acervos complementares, mas também com a
orientacdo metodoldgica repassada pelos formadores no curso. A analise feita dos titulos dos
livros, conforme pode ser observado, permite perceber o favorecimento de atividades que
priorizam a interdisciplinaridade entre conteudos que integram as linguagens, as ciéncias
naturais e a matematica. Isso coloca os livros do acervo 1, essencialmente literario, numa
mesma abordagem metodoldgica: a chamada sequéncia didatica, um procedimento didatico
muito difundido nos cursos de formagcao, tanto no PNAIC como no PRO-LETRAMENTO. O
intuito desse trabalho, segundo relataram as professoras € garantir um direcionamento e uma
continuidade ao trabalho feito, de modo que as criancas possam se beneficiar de atividades
organizadas e sequenciadas.

Para as professoras, o trabalho com as caixas de livros na formacdo ndo distingue
literatura de paradidatico. De acordo com as orientacdes recebidas, torna-se indiferente a
metodologia a ser trabalhada com os livros sejam eles literarios ou paradidaticos, conforme

pode ser percebido a seguir nas falas delas:

Professora Magda (escola A): Eu acho muito bom trabalhar os livrinhos de leitura nas
datas comemorativas porque € possivel associar muitas coisas. Por exemplo, em agosto no
dia do folclore, eu trabalho com as lendas, faco dramatizacéo, desfile de personagens

folcldricas e muitas atividades que as criangas gostam.

Professora Regina (escola B): Eu trabalho muita leitura com outros contetdos, por
exemplo, em Ciéncias, tenho que trabalhar os alimentos, entdo eu pego um livro que fala
de alimentacdo e comemoramos a semana da alimentacéo e fazemos muitas atividades de

leitura e de escrita que exploram esse tema.
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Professora Fanny (escola C): Olha aqui na escola a gente faz, ao longo do ano, varios
projetos sobre leitura. Geralmente esses projetos envolvem as datas comemorativas
associadas a leitura e aos livros de literatura em geral, principalmente os paradidaticos
que ja trazem alguns conteudos sobre os assuntos que temos que trabalhar. Como 0s

temas transversais: valores, preconceito, género etc.

Professora Marisa (escola D): Gosto de aproveitar tudo que acontece na escola para
trabalhar com a leitura. Assim, eu trabalho texto sobre as Festas Juninas e outros
acontecimentos sempre fazendo pequenos projetos e sequéncias didaticas que envolvem a
leitura. Agora, por exemplo, estou fazendo uma sequéncia didatica sobre o Natal. Entdo
haver4d momentos em que os alunos terdo oportunidades de ler diferentes textos sobre

essa data e desenvolver atividades sobre ela.

Professora Cida (escola E): Se o professor pensar bem, sempre tem um bom motivo para
trabalhar com a literatura na escola, por isso as datas comemorativas sempre nos
oferecem Otimas oportunidades para desenvolver momentos em nossa pratica em que a
leitura esteja presente. Este ano fiz um projeto sobre a Pascoa que todo mundo elogiou.
Teve momento de leitura, arte, dramatizacéo e outras diversas atividades envolvendo um
livro literario chamado ‘O Coelho que ndo era de Pascoa "8 Foi muito bom o trabalho

realizado e as criangas tiveram a oportunidade de realizarem vérias atividades coma

literatura.

Professora Cecilia (F): Tenho, ao longo do ano, excelentes oportunidades de trabalhar
com leitura porque podemos usar diversas datas comemorativas que sdo conteddos
importantes como a Preservacdo da Agua que é um assunto que precisamos debater
bastante com os alunos. Fiz umas atividades muito boas com esse tema, a maioria

envolvendo leitura e escrita.

18 « . . P . A
“O Coelho que ndo era de Pascoa” livro literdrio de Ruth Rocha. Mesmo abordando a importancia de
respeitarem as diferencas e a vontade de cada um, foi usado para trabalhar atividades relacionadas a Pascoa.
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Professora Mary (F): Penso que as datas comemorativas oferecem importantes
pretextos para motivarmos a leitura com as criangas. Podemos desenvolver bons
projetos quando usamos a s datas comemorativas associadas a leitura dos livros infantis.
Ler € muito importante e com essas datas sempre é possivel trabalhar leitura e escrita

associadas.

As professoras Ligia e Nelly ndo mencionaram, durante a entrevista, o trabalho com as
datas comemorativas em sua pratica.

O uso de datas comemorativas para desenvolver os projetos de leitura € uma pratica
constante nas atividades com o livro literario de acordo com o relato das professoras
colaboradoras da pesquisa. Tal pratica vai contra o que os autores que fundamentam esta
pesquisa. Estes apontam que é preciso atentar para que a literatura infantil ndo seja
considerada uma modalidade literaria secundaria.

Muitas vezes, ao associar a literatura com as datas comemorativas, ela passa a ser vista
como pretexto para ensinar contetdos ou como algo ingénuo para simples preenchimento do
tempo quando a crianca ja desenvolveu todas as atividades previstas para o dia, como pude
observar, em uma sala de aula, um cantinho de lendas para “quem ja terminou as tarefas do
dia”. A professora preparou um cantinho de leitura de lendas na sala e as criangas foram
estimuladas a buscar o cantinho sempre que tivessem terminado as atividades programadas e
enquanto esperam 0s outros terminarem.

Diante do exposto, busquei reflexdo na fala de Cecilia Meireles, que define a literatura
infantil como sendo “aquela que as criancas leem com agrado e ndo aquela que € escrita para
criangas” (MEIRELES, 1979, p.40). Se considerar tal pressuposto, os aspectos ludicos e
estéticos que promovem a seducdo e a fruicdo na literatura infantil ndo permitem atribuir
funcdo pedagdgica ou didatica a ela, risco que se corre ao associa-la as datas comemorativas.

Esses riscos que se correm ao associar a leitura de livros literarios a datas
comemorativas como “A Semana da Alimentagdo”, “A Importancia da Preservacdo da Agua”,
“A Pascoa”, “O Natal”, entre outras, é que h4 uma clara intengdo pedagogica nessas leituras:
as criancas vao ler para preencherem fichas, realizarem trabalhos e provas. Nao ha claramente
uma intengdo de permitir que as criangas escolham os livros que querem ler e que servirdo
para desenvolver a sensibilidade e a empatia com o universo infantil.

Soares (2011) cita como exemplo classico de escolarizacdo inadequada da literatura
situagcbes em que os professores utilizam os textos “forjados” no livro didatico, isto é,

pseudotextos criados para o livro didatico com a finalidade de desenvolver conteldos
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gramaticais, de ortografia e para ensinar contedos relacionados a datas comemorativas, por
exemplo. Tais textos certamente ndo tém objetivos relacionados a leitura como fruigdo e
deleite.

Trabalhar a literatura infantil na escola, principalmente com leitores iniciantes é

agregar o imaginario e a fantasia, como ressalta Candido (2002, p. 81):

A fantasia quase nunca é pura. Ela se refere constantemente a alguma realidade:
fenbmeno natural paisagem, sentimento, fato, desejo de explicacdo, costumes,
problemas humanos etc. Eis porque surge a indagagdo sobre o vinculo entre fantasia
e realidade, que pode servir de entrada para pensar na funcéo da literatura.

Percebe-se assim que, para Candido (2002), é na leitura de histérias que a crianca se
reporta a lugares e situacGes com as quais se identifica. A mesma identificacdo ocorre com 0s
personagens das historias lidas, por meio dos desafios que enfrentam, das emocdes e
conquistas experimentadas. Tudo isso faz a crianca imergir no mundo magico da literatura
onde tudo é possivel. A catarse que entdo ocorre € capaz de permitir a elaboracdo de
sentimentos que estdo presentes em todos. Nesse sentido, os textos literarios permitem muitas
possibilidades de interferéncia do leitor e ampliam seu conhecimento de mundo, conforme
mostra mais uma recorréncia a Candido (2002, p.81) ao destacar que “[...] um grande namero
de mitos, lendas e contos de fadas sdo etiol6gicos isto €, sdo um modo figurado ou ficticio de
explicar o aparecimento e a razdo de ser do mundo fisico e da sociedade”.

Vista sob esse ponto de vista, a literatura é referéncia como produtora do
conhecimento estético e segundo Zilberman (2006) imprime marcas que se tornam
permanente na formacéo de leitor. Os depoimentos das professoras ndo apontam para uma

visdo de literatura nessa perspectiva.

4.1.3 A ndo-diferenciacéo do trabalho com os livros paradidéticos™ e com os livros literarios

Percebi que as professoras entrevistadas seguem as orientacfes que recebem nos

cursos de formacdo que frequentam. Muitas ndo fazem a distingdo entre livros literarios e

19Para Melo (2006), o termo paradidatico é tipicamente brasileiro, advindo provavelmente do campo editorial.
O autor (2006, p. 119) adverte que, “se o termo pode ser uma construcdo editorial recente, [...], livros de leitura
contando narrativas de ficgdo com o objetivo de ensinar conteddos curriculares ndo o sdo, na historia do livro
para leitura das criangas na escola”. O fragmento aqui destacado mostra o surgimento do termo e a defini¢do
feita por esse autor.
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livros paradidaticos, porque as atividades que foram propostas durante a formacédo estimulam
0 uso dos livros dos acervos sem fazer nenhuma diferenciagdo no trabalho pedagogico a ser
feito.

As professoras sdo orientadas, durante a formacdo em atividades de linguagem, a
desenvolver sequéncias didaticas que estimulam o trabalho coma leitura em diferentes
atividades no planejamento alfabetizador, mas, como ja foi dito, os livros literarios ndo tém
um lugar de destaque, séo trabalhados como uma atividade a mais de leitura. Assim, destaco
que ,com base nas pesquisas que foram realizadas, os livros literérios, pela riqueza do acervo
deveriam ser explorados também como um momento de deleite, de fruicdo para que se possa
formar leitores que facam uso da leitura como recurso permanente na aquisicdo de
conhecimento e da cultura letrada.

O fato de ndo existir uma distin¢do clara no trabalho com as tipologias e géneros
textuais nas caixas do PNAIC faz com que os professores usem indiscriminadamente os livros
paradidaticos e literarios, com o intuito de garantir uma formagéo “leitora diversificada” nos
mais variados géneros, realizando, assim, uma mesma estratégia de leitura para diferentes
géneros.

As professoras entrevistadas apontam em suas falas o uso da literatura como
instrumento de trabalho e ndo encontram na proposta de trabalho da formacdo que receberam
0s meios para valorizar a fruicdo. Nesse contexto, o livro literario ficou relegado a uma
funcéo pedagdgica e vinculado ao curriculo escolar.

Embora exista uma preocupacdo em usar todos os livros e permitir o manuseio deles
pelas criancas, ndo se percebeu nenhuma distingédo feita entre livro literario e paradidatico na
realizacdo do trabalho com as caixas dos livros do acervo. Tal fato se deve, mais uma vez, a
normatizacdo pedagdgica onde o acervo literario fica relegado as necessidades do fazer e
aprender imposto pela escola.

As observacbes descritas acima podem ser percebidas nas falas das seguintes

professoras:

Professora Magda (escola A):Os livros sdo diversificados. Ndo tem sé literario, tem
outros paradidaticos também que eu posso estar usando com outras disciplinas,
encaixando com outras disciplinas. O jeito que eu trabalho o livro literario e os outros é o
mesmo.
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Professora Regina (escola B): A caixa do PNAIC engloba s6 mesmo livros paradidaticos
e literarios, didaticos ndo vem nem pro professor. Eu achei importante porque podemos ler
e descobrir como trabalhar melhor com os livros das caixas, ndo importando se sdo

literarios ou nao.

Professora Fanny (escola C): A caixa do PNAIC melhorou meu trabalho com a leitura
porque muitas vezes a gente deixa muito a desejar as coisas né... Entdo nesse momento, 0
trabalho do professor na sala hoje com literatura ele vem como eixo tematico. Vocé
procura entre os livros trabalhar naquele ponto que o aluno precisa. Eu acredito que
livros paradidéticos e literarios ttm o mesmo efeito para trabalhar a leitura. Esses livros

mudaram ndo s6 a minha postura, mas a de varias professoras alfabetizadoras.

Professora Marisa (Escola D): As caixa do PNAIC s&o trés e a maioria delas € voltada
para a leitura mesmo, para a literatura infantil. H& aqueles livros que sdo paradidaticos
voltados para leitura do aluno em e ensino de contedo. Eu gosto de estar trabalhando a
literatura, mas a gente ndo abandonou a linguagem, a alfabetizacdo e a escrita. Sempre
ocorrem essas retomadas, estdo tendo essas retomadas da linguagem, da escrita, da
literatura infantil ndo deixamos hora alguma de estar ligando uma disciplina a outra para
uma crianca fazer qualquer atividade de matematica ela também tem que ler, tem que
interpretar, entdo uma coisa liga a outra, entdo é bem significativo ligar. Os livros

paradidaticos e os literarios servem para isso.

Professora Cida (escola E): E um esfor¢o muito grande que eu faco para que os alunos
possam interagir com o livro ndo sé com o material em si, mas com contetido que o livro
possa oferecer de uma maneira diferenciada, através da leitura, da imagem, conto, eu
procuro ir proporcionando o encontro das leituras que eles fazem. E de uma maneira
diferenciada que estou sempre colocando em prética a literatura, ndo sé o livro de
literatura infantil em si, mas também o0s textos poéticos, enfim os textos literarios. Os
livros das caixas e a formacdo dos cursos mudaram a minha forma de trabalhar a
literatura. Em parte, porque a gente ndo aplica os conhecimentos na totalidade, a gente
aplica em parte. Falar que aplica tudo que aprende € utopia. A literatura ¢é diluida nos
livros, mesmo nos paradidaticos. Nos temos os livros, basta ter um olhar, um olhar critico
para o livro, um olhar profundo do que aquele livro propde e podemos fazer um bom

trabalho. Nao importa se é literario ou paradidatico.
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Professora Cecilia (escola F): Os Livros do PNAIC tornaram a leitura mais acessivel
para os alunos. Eu tento diversificar a forma de apresentacdo da histdria, diversifico

também os géneros textuais, ndo importa se sao livros literarios ou paradidaticos.

Professora Nelly (Escola F): Eu considero a literatura fundamental em todas as fases do
desenvolvimento da crianga. As caixas do PNAIC vém com livros de varios géneros para
se trabalhar em sala de aula. Leio diariamente livros de Literatura para meus alunos, mas

também leio os outros e os paradidaticos também.

Professora Cecilia (F): Eu acho que a literatura é de suma importancia durante a
alfabetizagdo. Com as caixas de livros temos oportunidade de oferecer aos alunos uma
diversidade e um contato muito valido com esses livros. Como ndo usamos a biblioteca, 0s
livros do PNAIC ajudam a formar o leitor. Sobre o fato de serem literarios ou
paradidaticos, acho que ambos os tipos de livros servem para formar cidadaos. O que vale

é 0 gosto pela leitura e o incentivo do professor.

Professora Mary (Escola F): Com o contato com a leitura a crianga se torna letrada, por
isso, a presenca das caixas do PNAIC sdo importantes na de aula. E a leitura é um
processo. Para que a crianga se desenvolva ela precisa ler muito. Entdo, se for livro

literario ou ndo, o importante € ler.

Nas falas das professoras, encontrei uma questdo importante a ser analisada. Percebe-
se que ndo existe um trabalho com os textos literarios organizado por elas, apesar de se fazer
um planejamento geral para se trabalhar com o acervo recebido. O trabalho é denominado por
todas como “organizagdo de sequéncias didaticas”. Por meio dessas sequéncias, 0os docentes
planejam atividades com os livros do acervo, procurando explorar tanto aspectos técnicos da
aquisicdo da leitura e da escrita como 0s aspectos relacionados aos assuntos abordados pela
tematica do livro, ndo importando se esse livro é literario ou paradidatico.

Percebe-se, também, que a formacdo tem gerado a convic¢do de que € importante o
manuseio e 0 acesso das criangas aos livros literarios e de outros géneros sem, no entanto, dar
aos literarios um destaque para que possam atuar como instrumento capaz de promover meios
de aquisicdo cultural.

Com base na especificidade oferecida na formacdo, percebi que, nos cursos de

formagéo continuada e na aplicacdo de atividades orientadas durante essa formacédo, ha uma
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forte influéncia ao tratamento dado aos livros dos acervos. Livro complementar e livro
literario s&o trabalhados, conforme o guia dos acervos complementares destaca, contemplando
que “[...] 0 que estd em jogo € o contato sistematico a convivéncia e a familiarizagdo da
crianga com objetos, praticas e processos tipicos da cultura letrada” (BRASIL, 2012b, p.12).

A afirmacdo do guia dos acervos complementares que também analisa 0 acervo
literario, chamado de acervo principal, demonstra que a intencdo do material é favorecer o
contato da criangca com materiais escritos e ampliar o reconhecimento das func¢des sociais da
lingua e de aprendizagens bésicas ao processo de aquisicao da alfabetizacdo e da compreenséo
do letramento.

Essa preocupacdo evidenciada nos cadernos de formacdo de promover a interacdo da
crianga com recursos da cultura letrada gerou no trabalho das professoras algumas concepcoes
e também usos de palavras e expressdes que passaram a nortear a pratica dessas docentes

conforme pude constatar em outra categoria que elenquei.

4.2 A INCORPORACAO DE PALAVRAS E EXPRESSOES ORIUNDAS DO PNAIC POR
PARTE DOS PROFESSORES EM SUA PRATICA

Uma mudanca significativa ocasionada pelos cursos de formacdo, que aparece nas
falas das professoras colaboradoras desta pesquisa, € que o PNAIC contribuiu para que elas
incorporassem palavras e expressdes que até entdo ndo faziam parte de seu repertério e,

consequentemente, ndo tinham sentido em sua préatica pedagdgica.

Professora Magda (escola A): Os cursos de formacgao que tenho feito ao longo de minha
atuacdo, principalmente o Prd-letramento e o PNAIC contribuiram muito em meu
trabalho com o livro e literatura. O curso da uma base bem ampla pra isso. Muito mais
eu vi no PNAIC. Foi o que mais abriu espaco para mostrar sugestfes, a importancia de
se trabalhar com projetos e sequéncia didaticas para interligar conteudos. Em relagédo a
literatura, passei a usar palavras e expressoes como “leitura deleite” e “acolhida” que

sdo importantes para organizara rotina no trabalho com a leitura.

Professora Regina (escola B): Olha, os cursos de formagdo me ensinaram muita coisa,
mas principalmente a compreender algumas palavras que agora eu sei como Sao

importantes na pratica e o que elas realmente significam no processo de formacéo de
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alunos leitores. Eu por exemplo, aprendi a fazer com meus alunos “andlise fonologica”,
aprendi que desenvolver a ‘“consciéncia fonologica” ajuda muito os alunos a

compreender como se d& o funcionamento da leitura e da escrita.

Professora Fanny (escola C): Em relacdo a métodos, a metodologia que esta sendo
aplicada porque tanto no PROFA como no PNAIC fala dessa necessidade de se trabalhar
com jogos,com a leitura que € uma maneira assim nova da crianca estar aprendendo, d&
essa énfase na leitura que é uma coisa que foi trabalhada bastante no PNAIC e também
no PROFA, o0s géneros textuais e a importancia, a explicacdo do que é, quais sado 0s
significados dessas préaticas na rotina da sala de aula. Os cursos, principalmente o
PNAIC deram bastante énfase nas palavras, em algumas palavras que hoje eu uso e
aplico como a “sequéncia diddtica”, a “acolhida” e a “leitura deleite” que fago
diariamente com meus alunos. Estes aspectos foram muito importantes e eu acho que é
fundamental que nds, professores, estejamos sempre dispostos a participar das formacdes

e 0 mais importante ainda é aplicar no dia a dia 0 que aprendemos com 0S CUrsos.

Professora Marisa (Escola D): E assim: antes de eu fazer esses cursos, eu ndo utilizava
muito a literatura ndo, mas com 0s cursos que eu fiz, com o Pro- Letramento, com o
PROFA e com o PNAIC, deu subsidios para trabalhar com a literatura em todas as
disciplinas, entdo vocé torna a aula mais gostosa mais prazerosa, 0s alunos amam as
historias, né... Entdo e tem histérias que eles gostam mais de Chapeuzinho Vermelho,
Branca de Neve, a gente ta trabalhando sempre, direto com “sequéncia didatica “e

fazendo aquela” interdisciplinaridade’ entre um assunto e outro. Essas prdticas eu ndo

conhecia bem e nem sabia aplicar, agora eu uso e sei da importancia delas.

Professora Cida (escola E): Eu acho que a palavra chave do PROFA, do PRO-
LETRAMENTO e principalmente do PNAIC ¢é a “consciéncia fonoldgica”. Antes desses
cursos a gente pensava que bastava oferecer textos variados aos alunos para que a gente
ensinasse a ler e garantir o letramento. Os cursos tém mostrado que é preciso também
mostrar que a crianca precisa conhecer as letras, seus sons, isto €, desenvolver a
consciéncia fonologica. Em relagdo a literatura, quando no PROFA foi proposta a
“acolhida, foi importante para trabalhar a leitura pela leitura, para a crian¢a aprender a
gostar de ler. Agora, o PNAIC propde a leitura “deleite, ” que como a acolhida proposta
pelo PROFA.
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Professora Cecilia (escola F): Eu sempre ouvi algumas palavras que nao fizeram parte
de minha prética até eu fazer os cursos de formacao continuada. As palavras que me
ajudaram a compreender alguns recursos didaticos e aplicar em minha préatica foram
aquelas que me ajudaram a perceber que é preciso aplicar diferentes recursos didaticos
para alfabetizar, tais como “Letramento”, “uso sistemdatico de dicionario” e consciéncia

fonoldgica no desenvolvimento da alfabetizacao.

Professora Ligia (escola F): Eu aprendi muitas palavras que ajudaram a refletir sobre o
fazer pedagogico, entre elas eu considero muito importante foi a ‘reflexdo com as
palavras” que incorporam os livros dos abecedarios os jogos com fichas de palavras e
outros materiais que circulam na rua como panfletos, cartazes educativos, embalagens e
outros. O uso dessas palavras abriu para mim um universo que incorporou novas

préticas na minha profissao.

Professora Mary (escola F): Eu vejo que os cursos de formagdo nos proporcionaram
muitas situacfes que permitem a nds cursistas conhecer a diversidade de materiais
importantes na organiza¢do pedagogica para alfabetizar. As palavras “letramento”,

’

“consciéncia fonologica” passaram a ter uma importdancia muito grande na minha
pratica, agora sei o que significam e qual a importancia delas no contexto da

alfabetizacéo.

Professora Nelly (Escola F): Olha para mim, foi muito bom aprender o conceito de
algumas palavras que eu usava, mas que ndo tinha consciéncia do significado e
importancia na minha sala de aula. Eu posso listar muitas, mas aquelas que eu realmente

hoje sei 0 que significam e procuro empregar sdo as que envolvem a leitura como

X3 . » ““ . . » rJe 20
acolhida” e “leitura deleite” e andlise das palavras

Diante do que foi apresentado nas falas das professoras, o que se percebe é que

juntamente com esse novo vocabulério, as professoras apontam também novas posturas

pedagdgicas que incorporam atitudes e procedimentos gque passaram a compor O Novo

repertério didatico delas. Nesse sentido, ocorre o que vem sendo destacado nas pesquisas na

20 1 A 13 Al t3] IiNnANI 1A H
Entende-se, a partir das concepcdes das professoras, “andlise com as palavras” como sinénimo de consciéncia

fonologica.
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area de formacéo continuada, que apontam a necessidade de uma postura reflexiva por parte

dos professores. Como argumenta Zeichner (1993, p.17):

O conceito de professor como préatico reflexivo reconhece a riqueza da experiéncia
que reside na pratica dos bons professores. Na perspectiva de cada professor,
significa que o processo de compreensdo e melhoria do seu ensino deve comegar
pela reflexdo sobre a sua propria experiéncia e que tipo de saber inteiramente tirado
da experiéncia dos outros (mesmo dos outros professores) €, no melhor dos casos,
pobre e, no pior, uma ilusdo.

A afirmacgéo de Zeichner (1993) demonstra que a formagao precisa ter coesdo entre
pratica e teoria e deve ndo reproduzir as atuais propostas de formacdo de professores e
pedagogos mantenedoras da dicotomia teoria e pratica. Ao polarizarem a formacao cientifica e
metodoldgica e a0 mesmo tempo impor uma pratica instrumentalizadora, a reflexdo passa a
ser vista como uma atividade técnica.

Nesse sentido, percebe-se na fala das professoras muitos pontos positivos em relacéo a
formacdo recebida ao apontarem para questdes que ndo faziam parte da préatica delas e que,
apos a formacdo, passaram a incorporar ndo s6 o vocabuldrio em suas concepcdes sobre o
trabalho como alfabetizador, mas, principalmente, na rotina do fazer pedagdgico.

O fato de que a formacdo tem modificado a pratica dos docentes pode ser constatado

no item abaixo, quando indaguei sobre que avaliacao elas fazem dessa formacéo recebida.

4.3 AAVALIACAO DAS PROFESSORAS SOBRE A FORMAGCAO QUE RECEBEM PARA
O TRABALHO COM LITERATURA EM SUAS CLASSES DE ALFABETIZACAO

Embora as professoras sejam unanimes em avaliar positivamente a formagéo
oferecida, por esta ter oportunizado muitos momentos de aprendizagem e de reflex&o sobre a
pratica, o tempo da formacdo foi considerado pouco e as abordagens de algumas tematicas
foram, na opinido de algumas docentes, feita de forma superficial e sem consisténcia. A
professora Magda, uma das mais entusiasmada com a formacéo, alegou que “faltou uma
preparacdo mais detalhada para o trabalho com os livros e uma exploracéo que permitisse
ao professor conhecer melhor o acervo na formagdo”.

Um olhar mais atento a este e outros fatos mostra uma fragmentagéo e um desencontro
entre formadores e cursistas. Em meu entender, para que houvesse um aproveitamento melhor
de um acervo tdo rico, poderia existir durante a formacdo, a exploracdo do acervo pelos

cursistas assim como do manual que o compde. Entendo que as horas de curso nem sempre
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sdo suficientes para que detalhes importantes, como esse que observei, possam ser explorados
evitando a fragmentacdo e a formacdo superficial dos professores cursistas. Todavia, 0s
professores tém feito uma avaliagdo bastante positiva da formacao recebida. Tal fato pode ser

melhor observado nos seguintes depoimentos:

Professora Magda (escola A): Eles sdo uma base boa como eu falei desde o inicio, muito
significativos, sabendo utilizar cada momento certo também porque as vezes a gente nao
pode confundir tantas informacdes do curso e querer aplicar todo de uma vez que néo vai
dar certo. Todas as experiéncias para mim foram muito validas porque eu obtive resultado
em cima disso, mas aplicada na hora certa, no momento certo, com 0S recursos
adequados, com o ambiente favoravel e o que mais deu certo assim na minha pratica que
eu tinha muita dificuldade foi de matematica, eu queria uma coisa diferenciada, chamar a
atencdo do aluno para matematica e atraves dos jogos aplicar a mateméatica no meio do
ludico com jogos diferenciados, langando desafios. Para mim foi uma forma muito valida,
muito significativa porque eu percebi esse ano que a crianga, ela realmente aprendeu de
uma forma significativa, prazerosa sem perceber que ela estava ali num desafio de
matematica que era dificil, um contetdo um pouquinho mais dificil até para o professor
estar passando para o aluno pra ele entender de uma forma bem € ...simples através do
ludico, dos jogos, nossa foi muito prazeroso! Eles conseguiram alcancar o objetivo e sem
perceber que aquele contetdo era aquela coisa dificil uma tarefa macante e foi bem valido

por isso.

Professora Regina (Escola B): Eu fiz todos os cursos de formacéo que foram oferecidos
nos ultimos 15 anos, acho que todos foram maravilhosos, mas acho também que nem
sempre conseguimos aproveitar o que eles oferecem. Procuro sempre avaliar o que é
proposto na formacdo com a pratica na sala de aula. De todos os cursos que fiz o PNAIC
foi 0 que mais me ajudou porque o trabalho o com a consciéncia fonolédgica ajuda muito e

alfabetizar e os acervos tém leituras que ajudam as criangas a adquirir o letramento.

Professora Fanny (escola C): Eu acho que os cursos contribuem, acho que todos os
cursos que a gente faz, mesmo que s6 um pouquinho da uma base boa. Acho que as vezes
a gente fazia de uma forma achando que estava certo e estava errado. Entdo com o0s

cursos, com o aprofundamento de tantas teorias, de tantas trocas a gente adquire uma
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postura que melhora o nosso trabalho em sala de aula. Eu penso que se vocé fica o ano
inteiro com a crianca e ela ndo desenvolve é porque ela ndo esta pronta ainda, ndo € o
momento dela, entdo a gente tem que trabalhar pra preparar o alicerce para no préximo
ano ela estar pronta pra ir pra frente, seguir. Entdo eu acho que precisamos acima de tudo

respeitar o tempo da crianca.

Professora Marisa (Escola D): E um curso muito bom, eu gostei muito de fazer, me
trouxe bastante conhecimento, o material é excelente, entdo eu gostei demais, € um curso
muito. Eu tive bastante aproveitamento. Os materiais recebidos me trouxeram bastantes
meios para trabalhar como alfabetizadora, entdo o material trouxe esse impacto e me

ajuda, me revela como melhor trabalhar na alfabetizacéo.

Professora Cida (escola E): Eu acredito que eles contribuem muito e que tem que
continuar com esses cursos e também coloco até uma sugestdo, uma critica: os cursos de
formacdo de professores que eu participo hoje, que eu sou professor atuante, faco os
cursos ndo por obrigacdo, mas por necessidade de adquirir mais conhecimento e poder
desenvolver a minha aula com mais firmeza, com mais seguranga, com mais éxito, eu acho
bastante interessante e também seria interessante.Pelos muitos contetdos, eu acredito que
0 tempo nao ¢é suficiente para gente desenvolver e a gente desenvolve as atividades de
maneira, muito corrido, muito pouco tempo pra desenvolver as atividades, precisa mais
tempo para que a gente fizesse bem.Mas teve muito impacto em minha formacgéo pelo
seguinte o PNAIC de linguagem e o de matematica mostrou metodologias que nds ndo
conheciamos. Entdo, na matematica vou ser sincera para vocé eu trabalhava e procurava
muitos recursos para estar trabalhando, sé que o PNAIC me abriu uma nova visao de
trabalhar os conteudos, porque quando eram apresentados certos contetdos eu ficava
procurando algo que talvez era significativo porém, era fragmentado e o curso tanto de
linguagem como de matematica deu um suporte necessario com recursos para desenvolver

uma aula de qualidade para nossos alunos.

Professora Cecilia (F): Eu acho que sempre é possivel aprender um pouco. O que mais
gostei nas formacoes recebidas, principalmente no PNAIC foi poder trabalhar com uma
série de materiais que sem divida nos levam a mudar nossa postura pedagdgica,

principalmente com os jogos.
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Professora Ligia (escola F): Eu sempre procurei testar na sala cada conhecimento que
adquiro nas formacGes, mas penso que é importante também aprender com a pratica,
observando o que fazemos e qual o resultado obtido. Penso que na formacdo temos

oportunidade de debater assuntos e de trocas experiéncias e de perceber que os colegas

enfrentam problemas parecidos com 0s nossos.

Professora Nelly (Escola F): Eu posso dizer que o PROFA me ensinou a ser professora
porgue eu estava iniciando minha pratica como professora e me agarrei a este curso como
em uma tabua de salvagdo porque tinha acabado de me formar e ndo sabia o que fazer em
uma sala de aula. Acho que isso foi muito importante para que eu pudesse valorizar muito
os cursos de formacdo continuada que a meu ver sdo essenciais para garantir uma
educacdo de qualidade. E claro que eu vejo hoje muitas coisas que precisam ser
melhoradas nelas, mas ja tenho maturidade para selecionar e aplicar aquilo considerado

mais significativo e que com a minha experiéncia sei que funcionara na prética.

Professora Mary (escola F): Olha essa pergunta é realmente importante porque 0s cursos
sao impostos aos professores e depois de aplicados ninguém faz uma avaliacdo do impacto
deles em nossa pratica, se contribuiram ou ndo, se de fato aplicamos as propostas e

sugestbes apresentadas. Eu acho que eles sdo fundamentais na formacao de profissionais

que buscam uma educag¢do de qualidade, mas como eu disse precisam ter um “feea’back21

para que de fato possam causar impactos na pratica.

Ao final das anélises das entrevistas realizadas com as professoras, trés situacdes que
decorrem do uso do livro literarios nas classes de alfabetizacdo foram salientadas. A primeira
é gue as professoras tém consciéncia da importancia da literatura em suas préaticas, mas fica
evidenciado em suas falas e no uso do acervo composto pelos livros da biblioteca e pelas
caixas do PNAIC, a falta de um trabalho planejado com o intuito de despertar o gosto pela

leitura e promover a aquisi¢do do legado cultural na perspectiva apontada pelos autores aqui

21 . . . . .
Feedback: palavra inglesa que significa realimentar ou dar respostaa um determinado pedido ou
acontecimento.
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discutidos, em outras palavras, a literatura como frui¢do, como sugere Saraiva (2001) e outros
autores que ja mencionados.
Assim, vista como arte, a literatura cumpre dupla funcdo: despertar o prazer de ler e

ensinar a produzir textos por meio da apropriacéo feita:

Como forma de arte, os textos literarios ocupam-se da representacéo do real tangivel
e do real psiquico da crianca, proporcionando-lhe condicdes de elaborar
significativamente os dados da realidade e sua interacdo com ela. Isso garante a
literatura o cumprimento de dupla finalidade: por um lado, possibilita a crianca
compreender melhor os contornos do real e as emog8es que ele provoca; por outro,
incentiva a crianca a produzir textos, a partir da apropriacdo de textos existentes. Por
isso, a pratica de leitura do texto literario nas séries iniciais pressupde a pratica da
escrita, momento em que se mobiliza e libera o imaginario infantil e, em que, ao
retrabalhar criativamente a linguagem, a crianca dela se apropria. Desse modo, 0
aluno ndo s6 descobre o texto, impregnando-se de sua simbologia, enriquecendo seu
dominio linguistico, mas também explora, manipula o texto, e a partir dele, cria
novos textos (SARAIVA, 2001, p.8).

A segunda situacdo, que decorreu dessa analise, refere-se ao fato de que as
professoras, em sua maioria, em suas praticas, ndo conseguem delimitar um espaco especifico
para o trabalho com o livro literario. Esse livro aparece sempre associado a outras praticas
pedagogicas e visando sempre o ensino da leitura articulado com um conteldo da grade
curricular, como o uso dos acervos dos livros paradidaticos associados a conteldos de
ciéncias, matematica, arte, geografia, historia etc. Percebi ainda que, mesmo havendo o uso e
0 manuseio constante desse livro, ele é usado principalmente para decodificar e identificar os
grafemas e fonemas no processo inicial de leitura e escrita pelas crian¢as do 1°ano do Ensino
Fundamental, ocorrendo entdo aquilo que Soares (2011) chama de escolarizacdo inadequada

da leitura literaria;

Distinguimos entre uma escolarizagdo adequada e uma escolariza¢do inadequada da
literatura: adequada seria aquela escolarizagdo que conduzisse eficazmente as
praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores
préprios do ideal de leitor que se quer formar; inadequada é aquela escolarizagdo
que deturpa, falsifica distorce a literatura, afastando, e ndo aproximando o aluno das
praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversao ao livro, ao ler
(SOARES, 2011, p.47).

A literatura infantil ndo pode, na visdo de Soares (2011), ter meramente um carater
utilitarista e uma fungdo essencialmente didatica na escola, de servir para ensinar alguma

coisa, conforme se pode observar no excerto:
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[...] Na escola eventos e praticas de letramento sdo planejados e instituidos,
selecionados por critérios pedagdgicos, com objetivos predeterminados, visando a
aprendizagem e quase sempre conduzindo a atividades de avaliacdo. De certa forma,
a escola autonomiza as atividades de leitura e de escrita em relacdo a suas
circunstancias e uso sociais, criando seus préprios e peculiares eventos e suas
proprias e peculiares praticas de letramento (SOARES, 2006, p.107).

Compactuando com o pensamento de Soares (2006), Coutinho (2002) reforca a
importancia da funcdo da literatura na formacdo do individuo e alerta para o papel mais

abrangente que ela precisa ter na escola:

A literatura é fendmeno estético. E uma arte, A arte da palavra. N&o visa informar,
pregar, documentar. Acidentalmente, secundariamente, ela pode fazer isso, pode
conter historia filosofia, ciéncia, religido. O literario ou estético inclui precisamente
o0 social, o histérico, o religioso etc., porém transformado esse material em estético
(COUTINHO, 2002, p.8).

Por ultimo, a maioria das professoras demonstrou, em suas falas, que os cursos de
formacéo nao exploram os acervos de forma adequada durante as horas dedicadas a discussdo
dos cadernos de formacdo. Frente as discussdes aqui propostas, acredito que a formacéo do
professor é fator primordial para que ele possa ser autbnomo em sua pratica. Nesse sentido,
torna-se evidente destacar que a presenca dos livros nas classes € permeada por erros e
acertos, em que mais uma vez a formacdo do professor como pratico reflexivo acaba nao

acontecendo, ja que, como ressalta Zeichner (1993):

Reflexdo também significa o reconhecimento de que o processo de aprender a
ensinar se prolonga durante toda a carreira do professor e de que,
independentemente do que fazemos nos programas de formacéo de professores e do
modo como o fazemos, no melhor dos casos s6 podemos preparar 0s professores
para comecarem a ensinar. Com o conceito de ensino reflexivo, os formadores de
professores tém a obrigagdo de ajudar os futuros professores a interiorizarem,
durante a formagdo inicial, a disposi¢do e a capacidade de estudarem a maneira
como ensinam e de melhorar com o tempo, responsabilizando-se pelo seu préprio
desenvolvimento profissional (ZEICHNER, 1993, p.17).

Apesar de Zeichner (1993) ndo discutir sobre os problemas que os professores
enfrentam, acredita que eles precisam se responsabilizar e se comprometer com o desempenho
do professor que passa por um processo de formacgdo. Assim, € necessario promover, durante
a formagc&o, atividades que tornem o professor um observador de sua prépria pratica e que
busca a interiorizacdo de agOes pedagogicas bem sucedidas. Esse €, segundo o autor
mencionado, um caminho possivel para a construcdo de uma praxis significativa. Outro

aspecto que destaco em relagdo ao uso dos livros é a confusdo feita por parte dos professores
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entre livros literarios e paradidaticos. Essa confusdo advém do tratamento dado a esses livros
na metodologia repassada na formacgdo que recebem, principalmente no PNAIC. A fala das
professoras acima mostra que o trabalho a ser feito com o livro literario € o mesmo a ser feito
como os demais livros do acervo das caixas.

A observacédo das aulas me permitiu analisar outros aspectos que foram significativos
para discutir o espaco dado ao livro literario pelos professores em suas praticas
alfabetizadoras, e também perceber até que ponto incorporam em seu fazer, as concepcbes

que absorveram na formagdo que recebem ao longo da carreira docente.

4.4 A OBSERVACAO DA PRATICA: O FAZER PEDAGOGICO NO TRABALHO COM O
LIVRO LITERARIO

A observacdo do trabalho com o livro literario na sala de aula foi importante para
poder analisar as concepcdes dos professores em relacdo ao espaco dado ao livro literario em
seu trabalho docente. A observacdo permitiu também analisar se os professores trazem as
concepgdes da formacdo para a pratica diaria. Foram realizadas 23 observacdes que duraram
em média duas horas em cada sala. Procurei, entdo, observar, durante as cinco visitas que fiz,
em média, em cada sala, duas questbes: ver de que modo o livro literario é usado para
instrumentalizar o processo de aquisicdo da leitura e escrita, e se ele é usado como elemento
que promove 0 gosto e desperta 0 prazer para que as criangas em fase de alfabetizacdo se
tornem leitoras.

Essas questdes se tornaram relevantes para a observagdo, porque foram aspectos que
busquei analisar ao longo de todo o trabalho de pesquisa, seja ho campo tedrico ou na etapa
da pesquisa de campo: A literatura na alfabetizacdo instrumentaliza o leitor, isto é, habilita-o a
ler textos dentro de seu nivel de compreensdo leitora ou proporciona a fruicdo, tdo necessaria
a formacéo leitora?

Foi com esse olhar que me propus a verificar as praticas docentes de cinco
colaboradoras durante esta etapa da pesquisa: as professoras Magda, Regina, Fanny, Marisa e
Cida.

Iniciei a observacdo pela sala da professora Magda, da escola A. A professora €
pedagoga e possui 17 anos de atuacdo, sendo 13 anos como professora alfabetizadora.

O trabalho da professora € marcadamente influenciado pela formacédo recebida nos
cursos dos quais ela participou. Nota-se a presenca de atividades feitas tendo sempre como

pano de fundo um livro literario ou paradidatico em que sdo desenvolvidas atividades
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sequenciadas, voltadas tanto para a aquisicdo do conhecimento mecanico da leitura e escrita,
quanto para questdes de carater educativo e moral. Foram seis observacbes em que a
professora trabalhou a sequéncia didatica planejada, tendo como suporte o livro Literario
Chapeuzinho Vermelho.

Em uma das visitas, as criancas tinham como tarefa elaborar uma lista de alimentos
saudaveis a serem levados pela personagem “Chapeuzinho Vermelho” a vovo. As criangas
chegaram a conclusdo de que a cesta da vovd deveria ter alimentos saudaveis, apds uma
semana de atividades multidisciplinares com o livro, estudando vérios contetdos, inclusive
alimentacdo adequada.

Na concepcdo da professora, a sequéncia didatica possibilita um “trabalho didrio com
a literatura, permitindo o desenvolvimento de trés importantes fungbes sociais: passar
valores cultivados como ideais pela sociedade, contribuir para a cria¢cdo de uma identidade
nacional e garantir uniformidade linguistica espelhada na escrita presente nos livros”.

A rotina de trabalho com a linguagem ocupa sempre o inicio da aula. Geralmente, o

periodo que antecede o intervalo. O quadro abaixo sintetiza as atividades que a professora

usou na orientacédo da rotina.22

Quadro 10 — Atividades Praticas com o livro literario — Profa. Magda

Segunda feira | Terca feira Quarta Feira Quinta Feira Sexta Feira
Audicdo de | Reconto da | Estudo de | Lista de nomes | Elaboracdo de
historia: historia  pelas | palavras- chave | personagens do | lista de
Chapeuzinho criangas em | do texto que |texto: escrita dos | alimentos
Vermelho. grupos ou | consistiu em | nomes dos | saudaveis a
Exploracdo oral | individual. escrever e | personagens serem levados
da historia: analisar como | explorando  os | para vovO da
interpretacdo e se escreve cada | sons iniciais, | Chapeuzinho.
discussdo sobre palavra que foi | finais, Copia da lista
o texto lido. destacada pela | intermediérios, nos cadernos
professora e | copia da lista no | pelos alunos.
pelos alunos do | caderno.

22 . . . ~ - .
Material retirado do plano de aula das professoras. As outras orientacdes pedagogicas para o estudo das demais
disciplinas ndo foram aqui evidenciadas, porque entendi que ndo contribuem para a discussdo em relacdo ao
uso do livro literério.
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texto lido.
Discussdo oral | Dramatizacdo de | Elaboragdo de | Elaboracdo  de | Sequenciacédo
do texto. um trecho da | frases com as | caracteristicas da historia
historia. palavras dos personagens | usando como
estudadas. estudados. apoio
gravuras

relacionadas a

historia.

Fonte: Quadro criado pela pesquisadora

Como se nota, na observacdo do plano de aula da professora, ha objetivos diarios para
o trabalho com o livro literario: ouvir historia lida pela professora; ouvir historia contada pela
professora e contar histéria como o apoio das imagens presentes nos livros.

Na elaboracédo da lista, a professora, com a ajuda das criangas, construiu uma lista de
dez alimentos que deveriam fazer parte de uma alimentacdo saudavel. Um dado que considero
interessante registrar: as criangas apresentaram conhecimento significativo sobre alimentos e
também sobre a histdria trabalhada. Inferi, a partir dessa metodologia de trabalho, que o
propdsito aqui se evidencia: o trabalho com o livro literario é sempre associado a contetdos
relacionados as disciplinas do curriculo. E importante destacar que o conhecimento e a
preocupacdo que as criancas demonstraram sobre alimentacdo € oriundo de uma sequéncia
didatica trabalhada nos mesmos moldes em que foi trabalhado o livro Chapeuzinho Vermelho
com o livro do acervo complementar do PNAIC denominado “O que Ana Sabe sobre 0s
alimentos saudaveis”.

Essas observacOGes evidenciam a perspectiva de emprego da literatura, conforme
explica Soares (2010b), com a funcdo de auxiliar o processo de aquisicdo da lingua escrita,
mas evidenciam também a funcdo conteldista da literatura, sendo usada como suporte para
um trabalho interdisciplinar. No caso, o estudo relacionado as ciéncias naturais: alimentos
saudaveis.

Carvalho contrapde essa concepcao de uso da literatura na escola:

A crianga é criativa e precisa de matéria-prima sadia, e com beleza, para organizar
seu ‘mundo magico’, seu universo possivel, onde ela é dona absoluta: constréi e
destroi. Constroi e cria, realizando tudo o que ela deseja. A imaginacdo bem
motivada é uma fonte de libertacdo, com riqueza. E uma forma de conquista de
liberdade, que produzira bons frutos, como a terra agreste, que se aduba e enriquece,
produz frutos sazonados (CARVALHO, 1989, p.21).
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Mesmo nédo trabalhando a leitura na direcdo proposta por Carvalho, pode-se perceber
que a professora procurou garantir a aquisicdo da decodificacdo e codificagdo do cddigo
escrito, mas, também, propiciou muitos momentos que se prestam a fruicdo da leitura e da
apreciacdo dos textos literarios na sala, numa pratica que, na visdo de Kleiman e Martins
(2009) se configura uma situacdo hibrida de ensino da leitura. Para essas autoras, as
transformacdes das praticas em instituicdes sociais como a escola ocorrem sempre muito

lentamente:

[...] a lentiddo com que as transformacdes das praticas em instituicGes sociais como
a escola, o que faz com que as praticas educacionais efetivas s6 se deixem dominar
plenamente pela for¢a dos discursos inovadores ao fim de longos periodos de tempo.
Como resultado, presenciamos, com mais frequéncia, situacdes hibridas de sala de
aula, em que muitas vezes o mesmo educador ora age como genuino agente
transformador, ora recorre a praticas de reconhecido cunho tradicional (KLEIMAN;
MARTINS, 2009, p.284).

Essa pratica hibrida pode ser constatada principalmente no trabalho das professoras
Regina e Marisa e da propria Magda, conforme é observado na analise dos quadros que
sintetizam os seus planos de aulas. Neles, fica evidente que ha um espago determinado no
planejamento para o uso do livro literario na alfabetizacdo, sem, no entanto, deixar de
aproveitar a literatura em uma funcéo utilitaria para que as criangas possam, por meio do livro
literdrio, adquirir os instrumentos necessarios a decodificacdo e a codificacdo e,
consequentemente, possam aprender a ler. Dito de outro modo, essas professoras acabam
executando “um trabalho de hibridizagao ou de bricolagem” (KLEIMAIN; MARTINS, 2009)
em que misturam as suas interpretacbes das novas concepc¢des pedagoégicas a pedagogia
tradicional.

O trabalho didatico dos professores parece entdo apontar para aquilo que é previsto na
formacdo que recebem. As respostas das professoras, em relacdo a observacdo de suas
praticas, permitem inferir que elas reproduzem, dentro do possivel, aquilo que intuiram na
formacédo, dentro das condi¢bes em que essa formacdo foi repassada, isto €, com 0s erros e
acertos advindos do tempo escasso, das condicGes e pre-disposicdo dessas professoras para
receberem a formacé&o oferecida.

Desse modo, fica evidente que dar ao livro literario tratamento semelhante ao que
geralmente é dado nas escolas, ao paradidatico, se explica pelas concepcbes que essas
professoras recebem nas orientagdes recebidas na formacdo dada aos alfabetizadores, ja

salientadas anteriormente.



91

Claro que ndo quero com isso dizer que ler na escola é apenas ler textos literarios.
Outros géneros devem ganhar espaco quando se pretende trabalhar a leitura como fruicdo. O
que precisa ser bem definido no trabalho do professor, segundo Colomer (2014, p.137) é o
fato de que os professores precisam estar atentos ao “itinerario de aprendizagem cultural que
oferecem as criangas”. Dito de outro modo, € preciso ter alguns cuidados como buscar nos
textos indicios de literalidade, isto €, 0 jogo de linguagem, a funcdo estética, o entretenimento,
0 belo, a arte, a ficgéo.

Esse € um passo importante para ndo confundir livros literarios com aqueles que estdo
nas salas de aula para trabalhar assuntos como amizade, respeito e 0s conteudos como vida
dos animais, vida das plantas etc. Esses livros sdo materiais didaticos, ou como afirmei,
paradidaticos.

As observacoes realizadas foram essenciais para que eu pudesse perceber que a
selecdo de um “itinerario cultural oferecido as criangas” por meio de uma selecdo criteriosa
dos livros € um dos mais importantes fatores para a construcdo de um espaco da literatura a
ser conquistado nas classes de alfabetizacdo. Fator primordial para que projetos didaticos
possam ser realizados e que venham contribuir para a formacéo de leitores.

Esse dado foi perceptivel na observacéo feita na sala da professora Magda, que dispde
de cantinho de livros literarios e paradidaticos sempre acessiveis aos alunos. O cantinho é
montado no fundo da sala e tem como objetivo ficar sempre acessivel a quem termina as
tarefas antes dos colegas. O fator negativo a ser observado é que ndo ha um tempo
determinado para essa atividade e quase sempre esse trabalho é fragmentado por acontecer
durante a realizacdo das demais atividades. A despeito dessa fragmentacdo no trabalho, notei
que as criancas sdo motivadas a ler ou manusear os livros sempre, mostrando que existe um
espaco para o livro literdrio na escola, ainda que seu emprego, como formador de leitores e
transmissor de cultura, seja relegado a um segundo plano, priorizando a perspectiva que
remete ao livro literario na alfabetizacdo o papel de coadjuvante no processo.

A segunda professora observada, professora Fanny, também € pedagoga, atua ha 23
anos como alfabetizadora e toda experiéncia pedagdgica que possui € na alfabetizacdo. Essa
professora me recebeu com uma proposta didatica semelhante ao trabalho da professora
anterior. No entanto, percebi, em relacdo a préatica da professora Magda, um momento diério
direcionado a leitura dos livros literarios. Os alunos chegavam e iam diretamente para o
cantinho de leitura. L& faziam leitura de imagem, observavam as letras do alfabeto que
conhecem, alguns conseguem fazer leitura dos titulos dos livros. Apos essa exploracéo, a

professora selecionava, com ajuda dos alunos, um titulo para que ela fizesse a leitura. A
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exploracdo que se segue a essa leitura incluia interpretacdo oral e as vezes registro escrito por
meio de desenhos.

Piccoli e Camini (2012) afirmam que a exploracdo das imagens em livros para
criancas em fase de alfabetizacdo é um fator importante, pois ajuda as criangas a “ampliar os
sentidos do texto”. Vistas por esse angulo, pode-se afirmar que as imagens ajudam as criancas
a fazerem inferéncias e a experimentarem outras possibilidades de leitura ao fazerem a “trama
entre a imagem e os textos”.

Piccoli e Camini (2012) sugerem estratégias para o trabalho na alfabetizacdo
semelhantes ao trabalho como texto literario, mas fazendo com ele uma abordagem
interacionista: leitura coletiva para localizacdo de informacdes, inferéncias a partir da busca
de informagBes nas capas dos livros, exploracdo de recursos linguisticos e expressivos e
recriacdo de final para historia lida, leitura e ordenacgdo de textos segmentados em paragrafos
para trabalhar coeréncia textual, exploracdo da estrutura de textos narrativos entre outras. A
observacao da pratica de Fanny mostra 0 emprego dessa concepc¢do quando ela propde aos
alunos a representacdo das historias lidas por meio de desenhos, oportunizando a eles
expressarem sua interpretagcdo por meio de um recurso que dominam.

Além disso, observei que o tempo todo era feito um trabalho com as palavras-chave do
livro, procurando familiarizar a criangas com o codigo escrito: quantas letras, som inicial, som

final, registro das palavras no quadro-giz. O quadro abaixo ajuda a sintetizar essa abordagem:

Quadro 11 - Atividades praticas com o livro literario — Profa. Fanny

Segunda-Feira Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira
Curtindo a Curtindo a leitura: | Curtindo a leitura: | Curtindo a leitura: Curtindo a
leitura: 40 semelhante ao dia Reconto da A professora leitura: mesmo

minutos em que anterior: histdria por contou a histériae | abordagem

as criancas

escolhem
livremente 0s
livros a serem

manuseados.

algumas criancas
fazendo a leitura
ou explorando as

imagens.

fez uma
exploracao oral

da narrativa.

feita nos outros

Exploragéo dos
titulos dos

livros

Reconto (usando as
imagens) do livro

escolhido pelas

Lista de titulos e
de personagens

das historias

Interpretacédo por
meio de desenhos

da historia

Elaboracgéo de
uma lista em

ordem
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escolhidos criancas. exploradas. explorada. alfabética dos
pelas criangas, titulos dos

escrita de livros
alguns titulos explorados
no quadro-giz, pelos alunos.

exploracéo de
grafemas e

fonemas

Fonte: Organizado pela autora

A sintese do quadro mostra que o fazer pedagogico da professora Fanny é bastante
semelhante todos os dias: inicia-se com o0 momento da leitura pelo aluno que pode escolher,
no cantinho do livro, 0 que o agrada; posteriormente, a professora faz a leitura de um livro
selecionado pelo grupo e a exploragdo das palavras do livro visando ao processo de
alfabetizacdo propriamente dito. Em duas das visitas, as criancas também foram incentivadas
a fazerem leitura oral para os colegas, ainda que ndo apresentassem fluéncia em leitura.
Considerei tal fato importante, porque notei que muitas criangas se esforcavam para serem
compreendidas pelos colegas. Algumas criavam novas histdrias baseadas nas ilustragdes,
fugindo totalmente do texto original, ocorrendo o que Gouvea (2007) diz, que a literatura é

um espaco de liberdade, que sobressai pela imaginacéo e prazer:

A imaginacdo permite-nos desenvolver o pensamento criativo, fundamental para
nossa inser¢cdo no mundo. Contudo, a escola pouco valoriza e trabalha a imaginacéo,
como se ela fosse apenas resultado de uma racionalidade pouco desenvolvida na
crianga, como se, ao longo do processo de desenvolvimento, a imaginagdo fosse
substituida pela razdo, caracteristica do pensamento adulto (GOUVEA, 2007,
p.125).

De acordo com a discussdo proposta por Gouvea (2007), percebo, na acdo da
professora, a concepcdo de que a literatura infantil, mesmo sendo usada com funcgdes
educativas e voltada para a aquisi¢cdo do codigo escrito, pode ainda ser um instrumento para
desenvolver a imaginagéo.

Outro fato a ser destacado nesse momento de observacao é que, na escolha dos livros,
tanto a professora quanto os alunos, ndo fazem distingdo entre livro literario e livro
paradidatico. As atividades trabalhadas por essa professora sdo também as mesmas a serem

feitas com os paradidaticos, mostrando mais uma vez a influéncia da formacdo nas
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concepcdes expressas pelas professoras em suas praticas. Pode-se dizer que, na pratica da
professora mencionada, percebem-se tanto atividades que visam a aquisicdo do processo
mecanico da aprendizagem da leitura, quanto atividades voltadas para a fruicdo. Dentre as
atividades consideradas mecanicas, podem-se citar as atividades que exploram a formacéo de
palavras, seus sons iniciais, a leitura feita das palavras de forma pausadas e com a comparagao
com letras que formam os nomes das criangas, feita diariamente no momento do “curtindo a
leitura”. Ja as atividades de fruicdo sdo marcadas pelos momentos em que as criangas
folheiam os livros, trocam impressdes com 0s colegas e quando procuram expressar seu
conhecimento da histéria lida por meio de outras linguagens, como o desenho, por exemplo.

O que se percebe na préatica da professora Fanny é a preocupacao tanto com a técnica
da escrita quanto com a leitura como compreensdo e fruicdo na direcdo apontada por Solé
(1998, p.24), ao afirmar que “é necessario dominar as habilidades de decodificacdo e aprender
as distintas estratégias que levem a compreensédo”.

Para a autora, agregar as duas concepcdes € o caminho de que o professor dispde para
a formacéo do leitor que sabe ajustar seus modos de ler aos objetivos da leitura, ou seja, um
leitor capaz de usar diferentes recursos para ler e compreender, conforme se pode constatar
em algumas das atividades realizadas por Fanny.

A terceira professora cuja préatica foi acompanhada é Regina. Ela é graduada em Letras
e atua como alfabetizadora e como coordenadora pedagdgica ha mais de uma década. No
espaco da sala de aula dessa professora tive a oportunidade de perceber uma preocupacgéo
maior com a literatura. A professora foi a Unica que, do acervo recebido do PNAIC, teve o
cuidado de separar os livros do acervo 1, essencialmente literarios dos demais acervos
compostos de livros paradidaticos. Além disso, o trabalho com a literatura feito pela
professora inclui uma selecdo criteriosa dos livros a serem apresentados as criancas, tendo o
cuidado de uma preparacdo prévia das leituras, usando recursos como fantoches e outros

meios que despertaram o interesse dos alunos para conhecerem as historias. Para Abramovich

(2008, p.1), em entrevista a Revista Nova Escola®, a leitura bem feita para as criangas é

fundamental para despertar o interesse pelos livros:

23A entrevista pode ser encontrada no site: <http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-
pedagogica/livro-precisa-ser-vicio-423573.shtml>.


http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/livro-precisa-ser-vicio-423573.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/livro-precisa-ser-vicio-423573.shtml
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Contar histérias com paixdo e ndo forcar a barra sdo formas de estimular a leitura.
Muitos alunos meus, de 40 anos atras, ja me encontraram pela vida e ainda lembram
do jeito como eu contava histérias. Eles ndo esquecem porque isso 0s marcou. Ler
ndo pode ser habito, tem de ser vicio. E contar histérias, ler para as criangas, ajuda a
‘vicia-las’.

Regina coloca em pratica a orientacdo de Abramovich, realizando ainda um trabalho
em que da prioridade aos classicos da literatura infantil, porque percebeu que “as criancas
demonstram mais interesse por esse tipo de historia”. Abramovich disse ainda, na entrevista
mencionada, que criangas preferem historias de suspense e historias engragadas, elementos
presentes nos classicos selecionados pela professora Regina.

Observa-se ainda, na pratica da professora Regina, um espaco bem delimitado para o
trabalho com a literatura. Diariamente, cerca de vinte minutos da aula sdo destinados ao
trabalho com a literatura: manuseio de livros de leitura, exploracdo oral de histérias lidas,
contacéo de historias, entre outras atividades.

Entretanto, em alguns aspectos, a pratica da professora, ndo se encontra desvinculada
da formacdo recebida, que indiferencia o trabalho da literatura com os demais livros do
acervo, isto €, os paradidaticos. Regina também prepara sequéncias didaticas com livros dos
acervos tanto literarios quanto paradidaticos, e as aplica conforme o planejamento feito de
forma coletiva em sua escola. A andlise da préatica da professora Regina aponta também para
uma pratica hibrida, conforme ja foi discutido, em que, a0 mesmo tempo em que se evidencia
0 processo de aquisicdo da leitura e escrita, procura-se também explorar o uso do livro em
atividades que envolvem a fruicéo.

Ainda sobre o espaco dado para o trabalho com o livro literério, na sala da professora
Regina, os dados me permitem dizer que existe esse espaco delimitado. Ela conta, inclusive,
com um acervo proprio para trabalhar livros literarios com criancas que estdo aprendendo a

ler. Os livros do acervo de Regina incluem aqueles mencionados por Magda Soares em artigo

publicado na revista educagdo em comemoracdo aos vinte anos do CEALE* e alguns
mencionados por Regina Zilberman em artigo intitulado “Literatura Infantil para Criangas que
aprendem a ler: sdo livros escritos essencialmente para criangas em processo de alfabetizacao
que, no entanto apresentam caracteristicas das narrativas infantis podendo ser considerados

literarios”.

24O Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (Ceale) é um érgdo complementar da Faculdade de Educacdo da
UFMG, criado em 1990, com o objetivo de integrar grupos interinstitucionais voltados para a area da
alfabetizac&o e do ensino de Portugués.
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Sobre tais livros, Cafiero (2010, p.113) observa que eles “tém o claro objetivo de

favorecer o letramento literario na alfabetizacdo sem perder de vista a sensibilidade estética”,

ou seja, sem reduzir a qualidade literéria do texto.

Além disso, vale lembrar que essas obras ddo uma autonomia que muitas vezes

permite que a crianca leia sozinha e se sinta mais segura durante o processo de alfabetizacéo.

A percepcdo mais ampla da importancia da leitura diferencia o trabalho da professora Regina

em relagdo as colegas. O Quadro 09 faz o resumo das atividades feitas por Regina na semana

em que observei sua pratica.

Quadro 12 - Atividades préaticas com o livro literario- Profa. Regina

Segunda Feira | Terca feira Quarta feira Quinta feira Sexta feira

Apresentacdo do Reconto da Dramatizacdo da | Organizacdo em Visita a
livro infantil a historia histéria com uso sequéncia de biblioteca
ser explorado trabalhada de fantoches de | acontecimento | Leitura de livros

durante essa anteriormente dedos. de frases diversificados
semana:“O mais | por um aluno retiradas do do acervo la
Bonito” de Mary com a texto em estudo. existente.
Franca e Eliardo | participagdo dos Elaboracéo de
Franca. colegas lista de nomes
dos personagens
da historia.
Leitura, Lista de palavras Reescrita Desenho e
exploracdo oral e formacdo de coletiva da escrita dos
da historia, frases de forma | historia tendo o nomes dos
analise coletiva fazendo | professor como personagens.

fonoldgica das
palavras mais
significativas do
texto.
Curtindo a
leitura ou leitura
deleite de textos

variados, de

alusdo a historia.
llustracdo das
frases criadas
coletivamente.

Leitura deleite

escriba.
Leitura deleite

Leitura deleite
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varios géneros e
de diferentes

suportes textuais

Fonte: Organizada pela autora

A diferenciacdo no trabalho da professora Regina em relagdo as demais professoras é
perceptivel na motivacdo de seus alunos no trabalho com o livro literario pressupondo uma
acuidade maior na formacdo e no envolvimento dos alunos coma leitura. Foi possivel
perceber mais interesse e mais disposicao por parte das criancas em realizar as atividades.

Os dados revelam que a pratica da professora Regina é norteada por um planejamento
que permite aos alunos a liberdade em escolher os livros que os agradam, permitindo
momentos de leitura livre, feita com o objetivo de formar habitos de leitura, permitir o contato
com os livros e despertar o interesse dos alunos. Ha também, momentos de leitura Unica, feita
com o objetivo de sistematizar a aquisi¢do do cddigo escrito. O que se pode considerar uma
pratica que se volta para as necessidades de formacao do leitor e que resguarda um espaco de
fruicdo para a literatura na alfabetizacdo, além de garantir a aquisicdo do cadigo escrito.

A professora Marisa, pedagoga hd dezessete anos e alfabetizadora desde 2007,
também apresentou uma postura pedagogica diferente das demais professoras. Ela também da
um destaque especial ao livro literario: além de um cantinho atraente na sala, Marisa costuma
reservar um horario para a realizacdo de leituras na biblioteca.

Marisa é umas das professoras que apresentou uma pratica que difere em alguns
aspectos importantes das préaticas das demais colegas.

O quadro abaixo resume o planejamento do trabalho da professora na semana em que

fiz as observacdes:

Quadro 13 - Atividades préaticas com o livro literario- Profa. Marisa

Segunda feira | Terca feira Quarta feira Quinta feira Sexta feira

Leitura deleite Leitura deleite Leitura deleite Leitura deleite Leitura deleite

do acervoda | do acervo dasala do acervo do acervo da do acervo da
sala biblioteca biblioteca
Exploragéo oral | Reconto para 0s Leitura Elaboracéo de Leiturae
e escrita dos colegas de um | teatralizada pela uma lista de interpretacéo de

livros lidos livro lido em professorade | titulos dos livros um livro
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pelos alunos | duplas. Producao um livro lidos na selecionado pela
com reescrita, coletiva da escolhido pelas | bibliotecacoma | sala, reescrita
reconto, reescrita do criangas, no ajuda da coletiva. Enfase
ilustraces. texto. caso, o livro professora. na analise
Apresentacdo | escolhido foi “A Enfase no linguistica.
para 0s colegas. Joaninha que trabalho
perdeu as fonoldgico.
pintas”.

Fonte: Organizada pela autora

A professora planeja as atividades de leitura incluindo o acervo da biblioteca. Dentre
as praticas observadas, esta foi a Unica a executar um plano de trabalho que inclui a
participacdo da bibliotecéria, apesar de que, nas entrevistas, as professoras apontaram a
importancia e o0 apoio da bibliotecaria como essenciais ao processo de aquisicdo do habito de
leitura pelos alunos. Nas outras atividades, Marisa segue, como as demais professoras, as
orientacdes advindas da formacdo no trabalho com a literatura. Ou seja, via de regra, a
literatura deve ser diluida entre as disciplinas e trabalhada do mesmo modo que qualquer
outro livro disponivel nos acervos.

Outro fator interessante no trabalho de Marisa é que, mesmo trabalhando com as
atividades de sequéncias didaticas propostas na formacdo continuada, principalmente no
PNAIC, ndo percebi um esvaziamento do livro literario (como também pode ser percebido no
trabalho da professora Regina) em busca de uma exploracdo visando a aquisicdo da leitura ou
aprendizagem de conteudos relacionados ao programa de ensino como pode ser observado nas
praticas das outras professoras colaboradoras. Esse esvaziamento do conteddo do livro
literdrio quando é empregado meramente para a aquisicdo de grafemas e fonemas é

preocupacéo de Oliveira (2005, p.125), para quem

Os livros infantis, além de proporcionarem prazer, contribuem para o
enriquecimento intelectual das criancas. Sendo esse género objeto da cultura, a
crianca tem um encontro significativo de suas histdrias com o mundo imaginativo
dela prépria. A crianca tem a capacidade de colocar seus proprios significados nos
textos que 18, isso quando o adulto permite e ndo imple 0s seus proprios
significados, visto estar em constante busca de uma utilidade que o cerca.

A prética proposta pelos cursos de formacdo em relacdo ao livro literério torna-se

preocupante, porque ainda que o professor utilize o acervo literario, sem duvida, muito bem
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selecionado e que atende as necessidades das criangas em processo de alfabetizagéo, é preciso
que o “fazer pedagogico” valorize esse acervo e proponha atividades de leitura que possam
abstrair toda a riqueza que se encerra nos livros.

Diante desse fato, a indagacdo que se faz necessaria é: em quais pontos a leitura
literaria se distingue das outras?

No que diz respeito a essa pergunta, precisa ser levado em conta 0s seguintes aspectos:
as especificidades do texto literario na construgdo de sentidos, a importancia da identificacdo
da funcdo estética da literatura, a observacdo dos usos dos recursos expressivos da lingua e
outros elementos anteriormente elencados ao longo dessa discussdo que Sdo essenciais para
que tudo isso se torne o fio condutor do trabalho do professor alfabetizador dentro de uma
proposta em que o texto literario ndo seja descaracterizado e nem visto como uma leitura
qualquer.

Cafiero (2010) aponta, como possivel alternativa ao alfabetizador, trabalhar com
textos que valorizem a cultura oral como as adivinhas, parlendas, trava-linguas, ditos
populares e poemas que séo textos da tradicdo oral ricos em expressividade e com o0s quais as
criangas se divertem e se familiarizam antes de aprendera ler. Assim, os textos referenciados,
por apresentarem jogos poéticos e brincadeiras com linguagem, sdo bons recursos para
despertar o deleite e perceber que se |1é para atender a muitas funcdes, entre elas: imaginar,
criar e despertar o prazer de apreciar bons textos.

Para essa autora, partir “do universo conhecido das criancas e sabendo que a
intertextualidade — a retomada de um texto por outro e o reconhecimento desse didlogo entre
textos € um dos aspectos que produzem grande prazer na leitura literaria, pode-se garantir que
os leitores se envolvam mais” (CAFIERO, 2010, p.112).

A Ultima sala que adentrei para observacdo da préatica foi a da professora Cida. Esta
possui também graduacdo em pedagogia e atua como professora hd dezesseis anos sempre
com turmas de 1° ano. Notei na professora Cida uma preocupacdo maior como embasamento
tedrico na sua formacdo como alfabetizadora e também no trabalho com a literatura. Durante
0 periodo que estava observando as aulas, solicitou-me referencial tedrico para trabalhar
melhor com a literatura infantil em suas aulas e demonstrou conhecer algumas das referéncias
que subsidiou esse trabalho. Informou-me também que costuma ler as sugestfes de leitura que
os cadernos de formacdo do alfabetizador disponibilizou como leituras complementares.
Alguns desses materiais foram, segundo a professora, mencionados pelos tutores da formagéo

e se encontram disponiveis no site do MEC.



100

Quanto ao trabalho com o livro literario, Cida faz um trabalho muito préximo ao da
Professora Magda, buscando explorar o livro literario em todos os aspectos: exploracdo do
contetdo para fins didaticos, exploracdo da linguagem visando a aquisicdo do dominio
linguistico e, sobretudo, para o desenvolvimento de atividades relacionadas as aulas de
Lingua Portuguesa como a elaboracéo de lista de palavras chaves do texto, completar lacunas
para formar palavras entre outras semelhantes.

H& também na sala de aula dela um cantinho para leitura de livros e outros materiais
impressos, inclusive, jornais e revistas cuja exploracdo é feita pelos alunos que terminam
primeiro as atividades. Percebi que essa pratica gera desconforto entre os alunos que se
atrasam, porque guase nunca tém a oportunidade de usufruir do cantinho.

A professora Cida também abre espaco para que, no inicio ou no final das aulas, as
criangas possam manusear os livros literdrios. Durante a semana de observacdo da pratica
dessa professora, as criangas visitaram a biblioteca uma vez, acompanhada da bibliotecéria.
Cida aproveitou esse momento para corrigir os cadernos delas. Quando as criangas retornaram
a sala, cerca de uma hora depois, ndo houve por parte da professora nenhuma indagacéao sobre
o0 que foi feito pelos alunos naquele espago.

A leitura como um objeto do estudo, segundo Cafiero (2010, p.85), “é um processo
cognitivo, histdrico, cultural e social de producdo de sentidos”. Para usar outras palavras,
pode-se dizer que ler é construir sentidos interagindo com o texto em diversas esferas, isto €, a
relacdo texto-leitor é ativa e ndo depende apenas da decodificacdo. O ato de ler com
compreensdo leva ao desenvolvimento da reflexdo, da postura critica diante das questfes
elencadas na leitura e ao uso do conhecimento adquirido no cotidiano.

Por isso, creio que ainda falta as professoras a compreensao de que discutir os textos
lidos, estabelecer conexfes com outras leituras, levantar hipoteses sobre questbes que as
leituras suscitam sejam posturas que os cursos de formacdo ainda ndo conseguiram modificar
na pratica pedagogica tradicional.

A Professora Cida poderia ter feito um trabalho mais proveitoso se usasse 0 momento
da leitura na biblioteca para debater aspectos importantes dos livros lidos na biblioteca por
seus alunos.

Observei ainda que, nas paredes da sala, estavam expostos varios projetos
relacionados com datas comemorativas que trabalhavam a criacdo de historias coletivas e
outras atividades semelhantes que foram feitas com base em livros dos acervos das caixas

recebidas durante a formac&o continuada dos professores.
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Outro aspecto a ser mencionado na observacao do trabalho dessa professora é que ela

é uma boa contadora de histérias e desperta muito o interesse dos alunos. Quanto ao

planejamento das atividades, conforme se pode analisar no quadro resumo, a professora as

planeja nos mesmos moldes das colegas pesquisadas:

Quadro 14 - Atividades praticas com o livro literario- Profa. Cida

Segunda feira

Terca feira

Quarta feira

Quinta feira

Sexta feira

Leitura de livros

do acervo pela

Leitura deleite

dos livros pelos

Visita a

biblioteca

Leitura deleite

de livros dos

Escrita coletiva

de frases

professora alunos acompanhando a acervos por elaboradas pelas
bibliotecéria. cerca de vinte | criancas
minutos. explorando 0
livro trabalhado.
Exploragéo de Exploragéo de Exploragéo de Reconto do Leitura  deleite
palavras e frase lista de atividades de livro trabalhado | de livros

dos livros
visando a
concretizacao da
alfabetizacdo.
Manuseio dos
livros pelas

criangas.

personagens de
um livro lido
pela professora
e escolhido
entre os que
foram
manuseados

pelos alunos

leitura e escrita
como livro
trabalhado na
sequéncia
didatica iniciada
na semana
anterior: Tem um
monstro no meu

jardim.

na semana
anterior por um
aluno
Elaboracgéo de
uma lista de
coisas que nos
causam medo,
explorando a
sonoridade
grafia das
palavras e
outros aspectos
técnicos da
leitura e escrita

de palavras

diversificados.

Interpretacéo por

meio de
desenhos  com
legendas

elaboradas com a
ajuda da

professora.

Fonte: Organizado pela autor
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A comparacdo da analise das observacbes e das entrevistas aponta algumas
discrepancias e algumas consonancias entre as concepgoes tedricas do material de formacéo e
a préatica do professor. Se, por um lado, o material aborda uma pratica com uma proposta
interacionista de ensino da lingua em que o estudo do texto seja usado como norteador do
trabalho do professor levando em conta as experiéncias pelos alunos, isto &, textos ligados as
vivencias e que permitam ao aluno compreender as funcdes sociais da escrita, por outro lado,
pode ser visto, nas praticas das professoras, 0s livros literarios muitas vezes usados tanto para
a simples aquisi¢do do cddigo quanto, em outras situagdes, ser apreciado com o intuito de
propiciar o deleite e a fruicdo e, consequentemente, contribuir para a formacdo de um leitor
que aprecia o texto literério.

Vista sob este angulo, percebe-se que a pratica dos professores, apesar de ainda
mostrar tragos de uma pratica tradicional que utiliza o livro literario muitas vezes da forma
considerada inadequada por Soares (2011) ja busca estabelecer um dialogo entre os textos e a
sala de aula. No caso do texto literario, esse dialogo nem sempre vem permeado por aspectos
que discutem as configuracdes desse texto por meio de atividades que possam levar os alunos
a compreendé-lo de modo mais proficiente, a0 mesmo tempo em que esse texto possa
contribuir ndo s6 para a aquisicdo da mecanica da alfabetizacdo, mas que, sobretudo, possa
levar o sujeito a “usufruir das reservas de humanidade que a literatura encerra” (CANDIDO,
2004, p.186).

Percebe-se que os professores tém feito um esforco significativo ao incorporar as
mudancas que realizam em sua pratica apés a formacdo. Mas é importante destacar que a
literatura infantil, de acordo com o presente estudo, contribui para a formacdo do leitor
literario quando prop&e questionamentos ao leitor, desenvolvendo a curiosidade e provocando
a producdo de outros conhecimentos.

As observacdes, realizadas durante dois meses e meio nas cinco salas de aulas,
mostraram equivocos nas metodologias utilizadas pelos educadores no desenvolvimento das
aulas com a literatura, mas também permitiu perceber que existe um espago para o livro
literario nas classes de alfabetizagdo. Embora esse espacgo, muitas vezes, apareca fragmentado
entre as inimeras atividades que norteiam o processo de alfabetizagdo no 1° ano, contempla
atividades significativas que sdo relevantes para despertar a fruicdo.

Como se viu, a formacdo dos professores no PNAIC tem procurado repassar que
existem relacGes importantes sobre o fato da alfabetizagdo ser um processo que ndo pode ser
desvinculado da cultura escrita que, por sua vez, encontra-se vinculada aos textos que

circulam no meio social. Dai a diversidade dos textos que compdem as caixas dos acervos de
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livros para os alunos. Mas € preciso considerar as especificidades de cada professor, a forma
como limita o tempo com as atividades de leitura e escrita em suas classes e, sobretudo, a
forma como planejam e absorvem os conceitos advindos da formagé&o.

Umas das impressGes das professoras, conforme se pode constatar no quadro que
sintetiza a fala da educadora Magda é falta de exploracdo do acervo literario durante a
formacéo, o que, segundo ela, pode provocar algumas dificuldades na realizacdo do trabalho,
ndo permitindo explorar o livro literario dentro de algumas especificidades que ndo precisam
ser contempladas nos paradidaticos.

A professora Nelly aponta também uma questdo importante: a necessidade de conciliar
as concepcdes teodricas com a pratica em sala de aula. Para ela, as sequéncias didaticas nos
moldes em que séo trabalhadas proporcionam um modelo de planejamento que permite uma
maior articulacdo entre os conteldos e garante um espaco para o livro literdrio na sala,
embora, como se tem aqui destacado, nem sempre esse espaco seja usado para atender as
necessidades formativas dos pequenos leitores.

Destaca-se ainda nessas impressdes das entrevistas e da analise da pratica docente,
conforme relata o quadro-sintese da fala da professora Cida, uma questdo primordial: a
consciéncia por parte dos docentes de que nem sempre € possivel conciliar a teoria coma
pratica, visto que cada professor precisa estar atento as necessidades e peculiaridades de cada
classe e com o0 engajamento com que cada professor procura realizar sua formacao.

Assim, percebe-se que, mesmo recebendo a mesma formagdo (muitas vezes com o
mesmo tutor), é possivel ocorrer algumas variacfes na pratica de cada professora, ainda que
alguns conceitos sejam comuns a todas.

A diferenca entre as praticas, principalmente das professoras que se esforcam para
garantir espacos mais exclusivos para o livro literario, comprovam o hibridismo da pratica
(KLEIMAN; MARTINS, 2009) presente no trabalho das professoras Regina, Fanny e Magda,
que apresentam acOes articuladas e planejadas para garantir esse espaco e situam seu fazer
pedagogico entre as concepcbes dos cursos que recebem e as préticas tradicionais arraigadas
nos muitos anos que possuem de experiéncia como alfabetizadoras.

De acordo com 0 que observei na pratica das professoras e que pode ser percebidas
nos quadros-sintese, todas buscaram, nas aulas observadas, fazer uso do livro literério,
estando ele seja para deleite em momentos mais escassos e mais fragmentados no

planejamento seja como recurso para ensinar a técnica da leitura e da escrita.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pergunta delineadora dessa investigacdo: Qual o espaco do livro literario nas
praticas docentes dos professores alfabetizadores do 1° ano? Permeou toda a investigacao feita
nas salas de aula; seja por meio das impressdes advindas das entrevistas em que a voz do
professor ressoou sobre sua pratica, seja nas observagdes onde se pdde perceber quais
concepcdes estdo presentes no fazer pedagogico do docente. A problematizacdo sobre como o
livro literario esta presente (ou ndo) no processo inicial de alfabetizagdo suscitou algumas
conclusdes.

A primeira conclusao que se percebe é a de que hd um espaco para o livro literario na
alfabetizacdo e ele esta presente em muitas das atividades que envolvem o trabalho coma
linguagem por parte dos alfabetizadores. No entanto, é notario o uso de uma préatica hibrida
que ora se sustenta com o uso de atividades muito tradicionais, ora busca uma inovagdo com
base na formacdo recebida. Essa “bricolagem” (KLEIMAN; MARTINS, 2009),
proporcionada por essa pratica hibrida, pode ser percebida nas mudancas na pratica das
professoras como a incorporacdo de momentos exclusivos para a leitura literaria, por
exemplo, 0 momento da leitura deleite realizado por algumas professoras, o espaco do
cantinho da leitura, o uso regular do acervo disponibilizado e a acolhida realizada pelas
professoras, que também acaba sendo um momento de deleite com o livro literario, e também,
nos momentos em que o livro é explorado como apenas um recurso para a compreensao do
codigo escrito. Outras conclusdes evocaram novos olhares sobre o trabalho docente:

O primeiro deles foi perceber que a formacdo continuada, recebida pelos professores,
ao longo de suas carreiras, tem influenciado a forma como o professor atua. E perceptivel que
h& uma nitida influéncia no trabalho docente advinda das concepcGes recebidas. O que me
levou a seguinte reflexdo: Como é formado o tutor que faz o repasse da formacdo? Séo todos
alfabetizadores? Embora ndo seja objeto desta investigacdo, considero importante que se
investigue com mais acuidade a formagéo do tutor, por ser esse um elemento relevante no
aproveitamento do professor na sua formagao continuada, pois creio que é essencial saber se
0s tutores conhecem as minucias do processo de alfabetizacdo, se percebem as condi¢fes do
trabalho do alfabetizador, se sdo capazes de orientar e sanar as davidas dos professores e se
conseguem assegurar o repasse das concepg¢des que sdo abordadas no material voltado para a
formacdo do docente. De acordo com a andlise das entrevistas em que havia uma pergunta
que versava sobre o assunto, ficou evidenciado que, apesar da recomendagdo do MEC sobre a

escolha dos tutores, os professores apontam para uma escolha meramente baseada em critérios
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politicos e que nem todos os formadores tiveram alguma experiéncia em classes de
alfabetizacéo.

Esse olhar aponta ainda para o fato de ndo que ndo ha distin¢do no trabalho feito com
0s acervos por parte da formacao oferecida. Isso tem levado os professores a desenvolverem
um mesmo trabalho com os livros paradidaticos e literarios. A Professora Magda, durante a
entrevista, chamou a atencdo para a exploracdo superficial do acervo durante a formacéo. O
trabalho, assim feito, tira a especificidade do texto literario que perde a riqueza vocabular, as
inferéncias necessarias a uma leitura que desperte a imaginagdo e que induza a criatividade, o
deleite e as inumeras possibilidades de interpretacdo propiciadas no didlogo com o texto.

O intuito do material disponibilizado ao professor de incluir os mais diversos géneros
textuais tem induzido a uma ndo disting&o entre o livro literério e paradidatico. Ainda que, em
varios momentos, possa-se perceber o envolvimento do professor com uma pratica que
assegura a formacdo de leitores, como nos momentos de leitura deleite realizados pela
professora Fanny, percebe-se que as generalizacbes abrangentes e sem algumas
especificidades necessérias no trabalho com o texto literario tm provocado tal situacéo.

Os momentos necessarios de reflexdo sobre a pratica sdo aligeirados, dificultando ao
professor encontrar um lugar adequado ao livro literario no cotidiano da sala de aula. A
conclusdo que se chega sobre este fato é que, mesmo destacando a relevancia da formacéo,
pareceu-me que os professores se sentiriam mais seguros se pudessem trocar experiéncias e
impressdes entre pares que tivessem vivenciado as mesmas situagdes pelas quais eles passam
em sala de aula, o que novamente reforca a necessidade do tutor ser também um alfabetizador.

Um segundo olhar aponta para a orientacdo dada para o trabalho com a literatura. E
visivel a falta de especificidade e as generalizacGes aligeiradas que perpassam esses cursos de
formacdo, em especial o PNAIC. De modo geral, eles tém contribuido para que o professor
veja a literatura infantil como um mero instrumento para a aquisi¢cdo da mecénica da escrita,
sem refletir sobre a importéncia da literatura como produtora de conhecimento estético, como
reserva cultural da humanidade.

Embora seja perceptivel, pela analise do material, afinal este aponta para uma
formagéo que prioriza o estudo da leitura dentro de uma proposta que visa ao letramento, a
escassez do tempo empregado na formacgdo, o despreparo dos tutores, a concepgdo de
formagéo que o professor traz consigo, a falta de tempo para investir na formacao continuada,
0 desestimulo provocado por salarios baixos e outros fatores, contribuem para que nem

sempre 0s cursos de formacdo continuada atendam as necessidades e prioridades da educacao.
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O terceiro se refere ao fato de que o livro literario, de acordo com as concepg¢des que
embasaram esta pesquisa, deve ser sempre um objeto com valor estético, visto que a literatura
é arte. O ensino disfarcado, seja por meio da transmissdo de valores, seja para a apropriacao
do codigo escrito, precisa ficar em segundo plano no trabalho com o texto literario. Ainda
sobre a presenca da literatura em sala de aula, percebeu-se que, mesmo estando presente no
planejamento do professor, essa literatura como fruicdo € quase inexistente na sala de aula,
com poucos e limitados momentos em que a crianga fica em contato com o livro para deleite.
O que realmente tem prevalecido € a literatura num contexto em que se presta ao didatismo.
Usa-se o livro literario como pano de fundo para o ensino dos mais diversos contetdos.

As pesquisas realizadas para a construcdo da reflexdo expressa nesta pesquisa séo
unanimes em apontar o dialogo permanente entre literatura e imaginag&o e criacdo. N&o creio
que seja possivel desvincular tais elementos da aula de ensino da lingua materna. Assim
sendo, a literatura € amola propulsora da criacdo; ela cria, recria, organiza, desorganiza
(CORSINO, 2014) e permite o desenvolvimento de habilidades que auxiliardo o
desenvolvimento das capacidades inventivas e que aumentard a capacidade de lidar com as
vicissitudes pelas quais os individuos passam. Por isso, como a arte da palavra esti
diretamente vinculada aos processos de criacdo e desenvolvimento da imaginacao, tratar a arte
literaria como um instrumento da pedagogia sem funcdo estética é destruir o poder
imaginativo das criancas e afasta-las do principal objetivo do trabalho literario na escola: a
fruicdo e formacéo de leitores que continuardo a ler além dos muros da escola.

A formacéo de leitores pode ser trabalhada com inimeras possibilidades de estratégias
pedagdgicas (MACHADO; CORREA, 2010). O conjunto de atividades que vai definir essas
estratégias € importante, porque vai despertar a criatividade dos alunos e, sobretudo, porque
vai preparé-los para ler os textos literarios com outras dimensdes, isto é, ler o texto literario
ndo apenas para adquirir conhecimento, mas para apreciar e compreender que a cada nova
leitura se pode ter novas abstracdes, visto que a literatura é arte.

Por fim, o quarto olhar aponta uma prética hibrida, mesclada por momentos em que o
professor tem uma postura inovadora e por momentos em que predomina um ensino
tradicional. Tal fato, de acordo com Kleiman e Martins (2009, p.274), deve-se “a confluéncia
de fatores culturais e socioecondmicos”. Para as autoras uma postura critica e reflexiva por
parte dos professores é apontada como uma possivel forma de ruptura com os padrbes
estabelecidos. Alem disso, a formacdo de professores, segundo as autoras citadas, envolve
discursos prescritivos que ndo costumam levar em conta as experiéncias e vivéncias dos

professores. Assumir o proprio processo de formagdo a partir de uma postura reflexiva me
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parece ser uma saida para que o professor possa abstrair o que lhe convém da formacéo
continuada sem deixar de considerar suas experiéncias que resultam em préaticas que garantam
uma educacéo de qualidade.

Fatores como a conservacao das praticas arraigadas e a inovacdo tém permeado a
pratica docente no trabalho com a literatura, o que constitui um trabalho de “bricolagem”,
segundo Kleiman e Martins (2009).

Por fim, considero importante lembrar que 0 espaco a ser ocupado pelo livro literario
na escola de ensino basico deve ser aquele que garante a possibilidade de despertar as criangas
para novos conhecimentos, mas que também néo as deixem nunca esquecer que a apreciacao
e a interpretacdo de um livro de literatura nunca se esgotam e a cada nova leitura se é capaz de
novas descobertas, porque foram formadas e moldadas pelos livros que leram, pela riqueza
cultural que advém dessas leituras.

Na presente pesquisa, observei que esse espaco, mesmo ainda ndo sendo o ideal, esta
presente nas praticas de todos os alfabetizadores sujeitos da investigacdo, em muitas das

atividades que envolvem o trabalho com a linguagem.
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-Regional Cataldo

Roteiro das entrevistas

Dados da escola:

Nome da escola:

Endereco:

Telefone:

NUmero de turmas de 1° ano:

1. Dados pessoais dos entrevistados:
1.1 Nome

Email:

Telefone:
Idade:

1.2 Qual a sua formacdo? Em que local a realizou?

1.3 H& quanto tempo atua no meio de magistério?

1.4 Atua ha quanto tempo na rede municipal de Rio Verde?

2 Sobre a atuagdo no 1° ano:
2.1 Desde quanto atua com turma de 1° ano?

2.2 Voceé possui formacdo especifica para esta atuacdo?

2.3 Como vocé avalia sua atuacdo como alfabetizadora?

2.4 Voce participa de troca de experiéncias sobre leitura e alfabetizacdo com suas colegas de

1° ano? Vocé considera essas trocas significativas?

2.5 Vocé considera satisfatoria a formacdo oferecida aos alfabetizadores da rede?

2.6 De quais cursos de formagdo de alfabetizadores oferecidos pelo MEC vocé possui

formacdo? Vocé aplica os conhecimentos sistematizados nos cursos em sua pratica?
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2.7 Tem oportunidades de retornar alguma dificuldade encontrada nos cursos de

formagéo?

2.8 Vocé identifica resisténcia quanto a formacao recebida por parte de alguma colega?

2.9 Dos cursos de formacgdo continuada dos quais participou, qual vocé considera mais

importante para sua atuacéo?

2.10. O Que avaliacao vocé faz dos cursos de formacéo continuada oferecidos pelo MEC?

2.11 Descreva alguns dos impactos que os cursos de formacao ocasionou em sua prética.

3. SOBRE O USO DA LITERATURA NA SUA PRATICA DOCENTE

3.1 O que vocé pensa sobre o uso da literatura como suporte na alfabetizacdo?

3.2 Existe alguma orientacdo especifica sobre emprego da literatura durante o processo de

alfabetizac@o nos cursos de formacao continuada dos quais vocé participa?

3.3 Vocé acha que sua escola faz um trabalho adequado com a literatura durante a

alfabetizacdo?

3.4 VVocé saberia dizer que tipo de leitura as criangas mais gostam?

3.5 Vocé estabelece algum vinculo entre o contato com a literatura € o processo de

alfabetizacdo das criancas?

3.6 Qual o papel da biblioteca no dia a da das criancas de sua escola?

3.7 Existe algum projeto de fomento a leitura em sua escola?

3.8 Existe algum evento realizado pela rede municipal que envolve a leitura durante a

alfabetizacdo?
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4. SOBRE SUA EXPERIENCIA DE VIDA
4.1 Qual o nivel de escolaridade de sua mae?

4.2 Qual o nivel de escolaridade de seu pai?

4.3 Qual foi a principal fonte de contato com a leitura que vocé teve durante sua

alfabetizacdo?

4.4 Com que idade vocé se alfabetizou?

4.5 Descreva 0 seu processo de envolvimento com a leitura durante sua escolarizagéo:

4.6 Por que desejou seguir a carreira docente?

4.7 Como voceé avalia o seu envolvimento coma literatura na sua atuagdo como professora?

4.8 Vocé considera que a forma como se deu sua experiéncia com a literatura durante a sua

escolarizacdo tem influéncia em sua préatica docente? Explique

4.9 A sua participacdo nos cursos de formacdo continuada oferecidos pelo MEC mudou a sua

forma de trabalhar com a literatura infantil?




119

EAPEG é . GOVERNODE r
FUNDACAO DE AMPARO 4
A%ESQUISA ) g GOIA
DO ESTADO DE GOIAS AFORCADO CORACAO DO BRASLL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-Regional Catal&o

§ rrceoic -
ROTEIRO DE OBSERVACAO
Escola observada:
Localizagéo:
NUmero de salas:
Descricdo do espaco interno:
Patio:
> E coberto?

» Quantos banheiros?
» Possui cantina?

Area administrativa:

» Possui sala de professores?

» Possui sala de informatica?

» Possui biblioteca? O espaco é adequado?
» Possui espaco para as criangas brincarem?

Observagao da sala de aula

Possui ambiente alfabetizador?

Possui cantinho de leitura?

As atividades com o livro literério sdo afixadas no mural?
As atividades sdo trocadas regularmente?

As criancas interagem com as atividades expostas no mural?
As criangas tém liberdade de manusearem livros literarios?
O planejamento do professor contempla o livro literario?
Existem projetos pedagdgicos envolvendo a leitura?

Ha algum evento literario realizado pelo professor?

VVVVVVVYVYY
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
22
o
UFG

TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada “O ESPACO DO LIVRO LITERARIO NAS PRATICAS DOCENTES DE
ALFABETIZADORES”. Meu nome ¢ MEIRE CRISTINA COSTA RUGGERI, sou
pesquisadora responsavel e minha area de atuacdo é o Ensino de Leitura e Escrita. Apds receber 0s
esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a
pesquisadora. Esclareco que, caso se recuse a participar, vocé ndo sera penalizado (a) de forma
alguma. Mas, se aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora, via e-mail (meireruggeri@hotmail.com) e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar,
através dos seguintes contatos telefénicos: (64)30502994/(64)92254592. Ao persistirem as davidas
sobre 0s seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiés, no telefone (62)3521-1215.

1. Informagdes Importantes sobre a Pesquisa:
Titulo: “O espago do livro literario nas Praticas docentes de Alfabetizadores”.

Justificativa: A aquisicdo da lingua é norteada por relagdes de compreensdo, pelo
desenvolvimento da oralidade, pelo conhecimento linguistico, lexical e metalinguistico. Por isso,
torna-se imprescindivel estabelecer vinculos entre a literatura e a alfabetizagdo. Se considerarmos
que ler é se apropriar de conceitos que nos permitem desenvolver habilidades cognitivas para o uso
de todos os recursos expressivos que ndo se encontram somente em livros, mas em todos 0s outros
suportes textuais, essas relagdes precisam de fato ser priorizadas. Assim, esta pesquisa procurara
evidenciar tais conceitos para que possam ser refletidos na formacdo dos docentes alfabetizadores

que poderdo usa-los em sua vivéncia pedagogica. O MEC tem contemplado a discussao sobre 0 uso
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do livro literario nas suas concepcOes tedricas por meio de cursos de formacdo de alfabetizadores.
Faz-se necessario, entdo, investigar se os professores tém feito uso desse arcabouco tedrico em sua
pratica docente. A metodologia desta pesquisa sera pautada em uma abordagem qualitativa de
cunho interpretativista, tendo como instrumentos de coleta de dados as entrevistas semiestruturadas,
questionarios e observacdo da pratica docente. A abordagem teorica desse estudo tem por base
concepcOes de tedricos que avaliam, de forma positiva, a importancia do livro literario no inicio do
processo de alfabetizagdo. O arcabouco tedrico-conceitual do espaco do livro literario nas praticas
docentes de alfabetizadores e evidenciado nos estudos de Cosson, Paiva, Soares, Zilberman, Lajolo,
Cagliari, entre outros. Os estudos apontados destacam a importancia do livro literario como suporte
na aquisicao da leitura e escrita no inicio do processo de aquisicao da lingua escrita.

Objetivos:

A pesquisa tem como objetivo primério analisar o espaco que o livro literério tem ocupado
nas praticas dos professores alfabetizadores que participaram de formacdo continuada oferecida
pelo MEC nos ultimos dez anos. Os objetivos secundarios sdo: investigar procedimentos
metodoldgicos de professores alfabetizadores no trabalho com o livro literario; analisar os
programas de formagdo continuada oferecidos pelo MEC, no sentido de perceber as orientagoes
dadas sobre o espaco do livro literario nas praticas de alfabetizacdo; avaliar se os professores que
participaram dos programas de formacdo continuada de alfabetizadores oferecidos pelo MEC tém
feito uso das orientacGes tedricas que se referem ao trabalho com o livro literario em sala de aulg;
observar como os alfabetizadores aplicam as concepcOes tedricas que adquiriram na formacao

continuada sobre a importancia da literatura infantil durante a alfabetizacéo.

Riscos:
Por ser uma pesquisa de cunho qualitativo educacional, a pesquisa oferece poucos riscos
para 0s sujeitos pesquisados, visto que o anonimato serd mantido. Além disso, os dados nao serdo

utilizados para outros fins e descartados apds a utilizacdo na pesquisa.

Beneficios:

A aquisicdo da lingua é norteada por relagdes de compreensdo, pelo desenvolvimento da
oralidade, pelo conhecimento linguistico, lexical e metalinguistico. Por isso, torna-se imprescindivel
estabelecer vinculos entre a literatura e a alfabetizacdo. Se considerarmos que ler é apropriar-se de
conceitos que nos permitem desenvolver habilidades cognitivas para a 0 uso de todos 0s recursos
expressivos que ndo se encontram somente em livros, mas em todos 0s outros suportes textuais,

essas relacGes precisam de fato ser priorizadas. Assim, esta pesquisa procurara evidenciar tais
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conceitos para que possam ser refletidos na formacédo dos docentes alfabetizadores que poderéo usa-

la em sua vivéncia pedagogica.

Ressalta-se que havera sigilo a fim de assegurar a privacidade dos sujeitos quanto aos
dados confidenciais envolvidos na pesquisa, ou divulgacdo do nome do participante quando
for de seu interesse. Nao haverd nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira pela
sua participagdo e havendo liberdade de recusar a participar ou reiterar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa. Os beneficios da pesquisa serdo expressos em forma de
devolutiva para a escola em que serdo apresentados os resultados do estudo. No caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma
delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo sera

penalizado (a) de forma alguma.

Catalao,........ €. de...ooe....

Assinatura por extenso do (a) participante

Assinatura por extenso do (a) pesquisador (a) responsavel
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA

PESQUISA

o R , Inscrito (a) sob o
RG/ CPF/ n.° de matricula .......ccccooeerieniiiieiiiiieeieiese e , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo intitulado “O Espaco do livro literdario nas Praticas docentes de
Alfabetizadores”. Informo ter mais de 18 anos de idade, e destaco que minha participacdo nesta
pesquisa é de carater voluntéario. Fui, ainda, devidamente informado (a) e esclarecido (a), pela
pesquisadora responsavel Meire Cristina Costa Ruggeri, sobre a pesquisa, 0s procedimentos e
métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isso leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participagao

no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do (a) participante

Assinatura por extenso do (a) pesquisador (a) responsavel
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Av. Lamartine P. Avelar, 1.120. Setor Universitario — Cataldo (GO) CEP - 75704 020
Fone: (64) 3441-5366. E-mail: ppgeduc.ufg@gmail.com

SOLICITACAO PARA AUTORIZACAO DE COLETA DE DADOS
PARA PESQUISA

Prezada Senhora Profa. Diones Rosaria Lopes, secretaria Regional de Educacdo de Rio
Verde- Goias, Eu, Profa.Meire Cristina Costa Ruggeri, mestranda no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (PPGEDUC) da Universidade Federal de Goias, Regional de Cataldo,
matricula n°® 20140633, venho, respeitosamente, solicitar a autorizacdo para coletar dados nas
escolas da Rede Municipal de Ensino de Rio Verde-GO para o desenvolvimento da pesquisa
intitulada: “O ESPACO DO LIVRO LITERARIO NAS PRATICAS DOCENTES DOS
ALFABETIZADORES” que estou construindo no programa de Mestrado.

Informo ainda que a data da realizacdo da observacdo seguira o agendamento em comum
acordo como os gestores, professores regentes.

Estou a disposicdo para quaisquer esclarecimentos e desde ja agradeco a atencao.

Atenciosamente,

Meire Cristina Costa Ruggeri
Pesquisadora

Profa. Dra. Maria Aparecida L. Rossi Profa. Dra. Ana Maria Gongalves
Orientadora Coordenadora do PPGEDUC/UFG/RC.
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TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolucdo CNS n.° 466/12, e suas complementares, como
pesquisador (a) responsavel e/ou pesquisador participante do projeto intitulado “O ESPACO DO
LIVRO LITERARIO NAS PRATICAS DOCENTES DO 1° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL”. Comprometo-me a utilizar os materiais e os dados coletados exclusivamente
para os fins previstos no protocolo da pesquisa acima referido e, ainda, a publicar os resultados,
sejam eles favoraveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela conducdo cientifica do projeto,
considerando a relevancia social da pesquisa, 0 que garante a igual consideracdo de todos o0s

interesses envolvidos.

Data: 23/03/2015.
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ANEXO
Rio Verde, 21/11/2014. i
RioVerde
Secretéaria Municipal de Educacéo de Rio Verde-GO SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO

TERMO DE ANUENCIA

A Secretaria Municipal de Educacdo de Rio Verde - Goias esta de acordo com a
execucdo do projeto de pesquisa intitulado “O espaco do Livro Literario nas Praticas Docentes
dos Alfabetizadores, coordenado pela pesquisadora Meire Cristina Costa Ruggeri, na
Universidade Federal de Goias — Regional Catalao.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Rio Verde - Goias assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizacdo da coleta de dados durante os meses de
dezembro de 2014 até marco de 2015.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo é co-participante do presente projeto de

pesquisa, e requeremos 0 compromisso da pesquisadora responsavel com o resguardo da seguranca

e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Rio Verde, 24 de novembro de 2014.

Assinatura/Carimbo do responsavel pela instituicdo pesquisada



