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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de investigacdo o primeiro Jardim de Infancia pablico
de Goiés. Aponta-se como questdo central a seguinte indagacdo: como se constituiu o Jardim
de Infancia em Goias (1928-1937) e qual sua relacdo com o processo civilizador em curso na
sociedade goiana? Assim, a problematica levantada segue orientada por estes objetivos:
conhecer 0 modo como se constituiu o primeiro Jardim de Infancia de Goias no periodo de
1928 a 1937; conhecer aspectos de sua constituicdo e demarcar o contexto goiano em que foi
criado; analisar sua relacdo com o processo civilizador em curso no estado. O trabalho tem
como fontes de pesquisa um conjunto de documentos referentes a histéria do Jardim de
Infancia goiano nas décadas de 1920 a 1930, dentre os quais se destaca: 0 Regulamento e
Programa do Jardim da Infancia, expedido em 1928, os Regulamentos do Ensino Primario do
Estado de Goias de 1930 e 1937, numeros do Correio Oficial, 6rgdo de imprensa, onde
circulava discussdes sobre a educacdo desse periodo. Outro movimento realizado no
tratamento do tema diz respeito aos estudos tedricos sobre processo civilizador, tomando
como principais referenciais Norbert Elias (1993; 1994) e Veiga (2009; 2010). A pesquisa se
apoia, ainda, em Kuhlmann Jr. (1998; 2000), Kishimoto (1988), Faria Filho (2004), Abbud
(2011), dentre outros, para tratar de questdes sobre a “infancia” e sua educagdo. Para
fundamentar a discussdo sobre a educacdo em Goias, foram utilizados os estudos de Bretas
(1991), Silva (1975), Canezin e Loureiro (1994), Pinto (2011; 2012), Alves (2007) e Valdez
(2002). A construcédo do contexto politico e social se fez a partir da contribuicdo das obras de
Palacin e Moraes (2008) e Chaul (1998). Dentre os resultados destaca-se a constituicdo do
Jardim de Infancia como parte do processo civilizador em Goiés, assinalando sua
configuracdo direcionada para uma educacdo ativa e autorreguladora que refletia a formacéao
da crianca compreendida na inter-relagdo com o adulto. Nessa configuragcdo, o Jardim de
Infancia em Goias pode ser considerado como peca no esforco de fortalecimento do estado e
da formacdo de novos habitus sociais, cujo propésito era imprimir uma nova dimensdo a
educacéo e a sociedade goiana rumo ao progresso e a modernidade.

Palavras-chave: Jardim de Infancia. Educacéo em Goias. Processo Civilizador.



ABSTRACT

The present work has as its object of investigation the first public Kindergarten in Goiés.
Pointing up as a central issue the following question: how constituted the Kindergarten in
Goiés (1928-1937) and what is its relation to the civilizing process in goiana society? Thus,
the problematic raised following guided by these objectives: know how it constituted the first
Kindergarten of Goiads in the period 1928-1937; know aspects of its constitution and
demarcate the goiano context in which it was created; analyze its relationship with the
civilizing process in State. The work has as search sources a set of documents relating to the
Kindergarten goiano’s history of Goids in the decades from 1920 to 1930, among which
stands out: the Kindergarten Regulation and Program, issued in 1928, the Primary Education
Regulations of the State of Goias, from 1930 and 1937, numbers of Correio Oficial, press
organ, which circulated discussions about education that period. Another move made in the
treatment of the topic relates to the theoretical studies of the civilizing process, taking main
reference Norbert Elias (1993;1994) and Veiga (2009; 2010). The research was also
supported in Kuhlmann Jr. (1998; 2000), Kishimoto (1988), Faria Filho (2004), Abbud
(2011), among others, to address question about the “childhood” and its education. To support
the discussion on education in Goias, were used studies of Bretas (1991), Silva (1975),
Canezin and Loureiro (1994), Pinto (2011; 2012), Alves (2007) and Valdez (2002). The
construction of the political and social context was made from the contribution of the works
of Palacin and Moraes (2008) and Chaul (1998). Among the results highlight the constitution
of Kindergarten as part of the civilizing process in Goids, indicating its configuration directed
to an active and self-regulatory education that reflected the formation of the child understood
the interrelationship with the adult. In this configuration, the Kindergarten in Goias can be
considered as part of the effort to strengthen the state and the formation of new social habitus,
whose purpose was to give a new dimension to education and to goiana society towards
progress and modernity.

Keywords: Kindergarten. Education in Goias. Civilizing Process.
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INTRODUCAO

Kindergarten € um termo proveniente do aleméo kind, crianca, e garten, jardim. O
Jardim de Infancia foi criado por Friedrich Froebel (1782-1852) para designar a instituicdo
por ele inventada para educar crian¢as pequenas. Trata-se de um termo coerente com a
concepcao do educador, a qual compara a crianga com uma planta que precisa de solo fértil,
agua, luz do sol e nutrientes para se desenvolver, tudo sob os cuidados de uma boa jardineira,
a professora, sempre atenta as necessidades de cada planta, isto é, de cada crianga. Assim
concebido, o Jardim de Inféncia foi criado em 1840 na Alemanha e, ao longo dos anos, foi
sendo disseminado para outras nacdes.

No Brasil, os primeiros Jardins de Infancia surgiram no final do século XIX, mas eram
instituigcOes particulares, voltadas ao atendimento de criangas da elite, com idade entre cinco e
sete anos.

Embora houvesse referéncias a implantacdo de jardins-de-infancia para
atender a pobreza, elas ndo encontravam 0 menor eco em iniciativas
concretas. A preocupacdo daqueles que se vinculavam as instituicdes pré-
escolares privadas brasileiras era com o desenvolvimento de suas escolas.
(KUHLMANN JR., 1998, p. 83)

Instituicdes pré-escolares, de carater puablico, comecaram a se disseminar em Nnosso
pais no inicio do século XX, fortemente marcadas por ideais de “assisténcia” e “amparo” aos
necessitados. De acordo com Kuhlmann Jr. (2000, p. 8), “creches, escolas maternais e jardins-
de-infancia fizeram parte do conjunto de instituices modelares de uma sociedade civilizada,
propagadas a partir dos paises europeus centrais, [...], na passagem do século XIX e XX”.

Vale lembrar que creches e escolas maternais estiveram vinculadas até meados do
século XX, ndo aos 6rgdos educacionais, mas a instituicGes filantropicas e/ou 6rgdos de
assisténcia e bem estar social. Segundo Kishimoto (1988a, p. 66),

As creches ndo tinham como preocupacao a educacdo da crianca. As escolas
maternais, inicialmente eram instituicbes de assisténcia a infancia e foi
somente com a absorcdo das propostas pedagdgicas que se transformaram
em unidades pré-escolares, oferecendo educacao e assisténcia social.

Quanto ao Jardim de Infancia, este assumiu um caréater educativo desde a fundacéo da
primeira instituicdo no Brasil, o que aconteceu em 1875, no Rio de Janeiro, pelo Colégio
Menezes Vieira. De orientacdo froebeliana, o Jardim de Infancia tinha como principio a auto
atividade livre, 0 jogo e a brincadeira como referéncia, de modo que tudo deveria ser vivido
pela criancga, levando-a a pensar e agir de acordo com as suas particularidades.

No estado de Goiés, o primeiro Jardim de Infancia publico foi criado em 1928, na

Cidade de Goias, antiga Capital, anexo a Escola Normal Oficial. O objetivo dessa institui¢éo
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era propiciar educacdo a criangas entre quatro e sete anos de idade, além do claro alinhamento
com os ideais de modernidade e progresso que 0 pais experimentava.

No presente trabalho realizo uma investigacdo acerca da historia do primeiro Jardim
de Infancia goiano. A motivacdo da escolha desse objeto revela um trago particular da
trajetoria profissional da pesquisadora, que iniciou a carreira na educacdo infantil, mais
especificamente na alfabetizacdo, e se constituiu numa das mais importantes e significativas
experiéncias vivenciadas profissionalmente. Assim, essa pesquisa € também uma realizacéo
pessoal.

Além disso, o interesse pelo tema decorre da constatacdo da inexisténcia de estudos
sobre a historia dessa instituicdo em Goids. Em levantamento bibliografico realizado pela
pesquisadora e no trabalho publicado por Valdez e Barra (2012), o qual inclui livros,
dissertacGes e teses sobre a Histéria da Educacdo em Goids, ndo ha identificacdo de
publicacdes sobre o tema. Nesse levantamento, que considera o periodo de 1970 a 2011,
foram contabilizadas quarenta e duas producdes, sendo sete publicacdes no formato de livros
e trinta e cinco dissertaces e teses. De acordo com as autoras,

No que se refere a modalidade de ensino, dezessete estudos priorizam o
Ensino Superior, seja no que se refere a investigagdes abrangentes sobre
universidades e faculdades, seja sobre cursos, disciplinas especificas e
outros. Em seguida, em um total de onze trabalhos, estudos gerais incluiram
diferentes modalidades de ensino. J& os estudos a respeito da pratica de
professores leigos e Escola Normal estdo contidos em oito trabalhos. Em
relacdo as producgdes referentes a Educagdo Bésica: oito se referem ao
Ensino Secundéario e quatro ao Ensino Primario. A modalidade que inclui
pesquisas sobre Educagdo e Movimentos Sociais se restringiu a apenas uma,
e outras, de diferentes tematicas, somam trés. (VALDEZ; BARRA, 2012, p.
120-121)

Das bibliografias levantadas, alguns livros subsidiam esta pesquisa sobre a histéria do
Jardim de Infancia em Goias, ainda que ndo tratem especificamente do tema. As obras
Histdria da Instrucdo Publica em Goiés, de Genesco Bretas (1991); Tradicdo e Renovagao
em Goias, de Nancy Ribeiro de Araujo e Silva (1975); Escola Normal em Goiéas, de Maria
Tereza Canezin e Walderés Nunes Loureiro (1994); e Estudos de Histéria da Educacao de
Goias (1830-1930), coletanea organizada por Valdeniza Maria Lopes da Barra (2011),
auxiliam na fundamentacao do cenério educacional do estado de Goias nos anos 1920 a 1930,
periodo que caracteriza o recorte temporal da pesquisa.

O periodo delimitado (1928-1937) encontra justificativa na construcdo do objeto de
pesquisa. 1928 é tomado como marco em referéncia as primeiras iniciativas do poder publico
goiano quanto a proposicdo de um projeto de organizacdo de uma instituicdo para educacao

de criancas pequenas em Goias. 1937 marca a desanexacdo do Jardim de Infancia
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da Escola Normal Oficial da cidade de Goiés, transferida para a nova Capital, Goiania, onde
se instalou o Jardim de Infancia Modelo.

A problemaética dessa pesquisa se coloca em torno da histéria do primeiro Jardim de
Infancia pablico de Goids, sua constituicdo, finalidades prescritas, articulagdo com o ideal de
educacdo e sociedade em voga no pais. Assim, aponta-se como questdo central a seguinte
indagacdo: como se constituiu o Jardim de Infancia em Goias (1928-1937) e qual sua relacdo
com o processo civilizador em curso na sociedade goiana? A partir dessa questdo de
investigagdo levanta-se a hipotese de que a historia desse Jardim de Infancia se articula com o
contexto de modernizagédo do estado, vinculada ao ideal de formagédo de atitudes e condutas
em prol de uma nova civilidade.

A problematica levantada nesta investigacdo segue orientada pelo objetivo de
conhecer o modo como se constituiu o Jardim de Infancia em Goiés, no periodo de 1928 a
1937. De forma especifica busca-se conhecer aspectos da constituicdo do Jardim de Infancia
em Goiéas e analisar sua relacdo com o processo civilizador em curso no estado, bem como
demarcar o contexto goiano em que foi criado o Jardim de Infancia.

Este trabalho teve como fontes de pesquisa um conjunto de documentos, no sentido
alargado que as fontes assumem nos recentes estudos em Historia da Educagdo. Analisa-se,
portanto, a legislacdo, varios nimeros de jornais da época e outros documentos que auxiliam
na compreensdo histérica do Jardim de Infancia goiano no periodo investigado. Nesse sentido,
foi realizado um levantamento em fontes como: publicagdes de jornais, leis, oficios,
comunicados, mensagens presidenciais, no Arquivo Histérico Estadual de Goias (AHE), em
Goiania, e no Arquivo Frei Siméo Dorvi, na Cidade de Goiés-GO.

No caso particular dessa pesquisa, as referéncias principais sdo 0s seguintes
documentos: Regulamento e Programa do Jardim da Infancia, expedido em 1928 e os
Regulamentos do Ensino Primario do Estado de Goias de 1930 e 1937. O primeiro documento
deu ao Jardim de Infancia de Goias um carater oficial, visto que o instituiu no aparato escolar
e 0 segundo o consagrou no bojo da Reforma Educacional que introduziu o ideario
pedagdgico escolanovista no estado a partir do apoio técnico e intelectual paulista. O
Regulamento de 1930 abarca os diferentes graus do ensino primario, incluindo o Jardim de
Infancia, seu funcionamento e o programa a ser adotado. O terceiro documento manteve o
Jardim de Infancia como um “grau do Ensino Primario”, entendido enquanto periodo
preparatério. Vale destacar que esse documento, 0 Regulamento de 1937, foi expedido em
meio as expectativas e as tensdes referentes a transferéncia da Capital para Goiania, o que

impulsionou diversos setores, inclusive a educacdo. Assim como a nova Capital, a educacgao
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deveria ser um simbolo de progresso, modernidade e, porque ndo, de civilizagao.

Além dos Regulamentos do Ensino, outra referéncia deste trabalho é o Correio
Oficial, 6rgdo de imprensa escrita, de carater oficial, que, segundo Diniz (2013, p. 50),
“permeou, em suas paginas, inumeros vislumbres das transformagdes, permanéncias e
ambiguidades do contexto goiano do século XIX ao XX”.

O Correio Oficial foi fundado em 3 de junho de 1837, tendo como principal assunto a
divulgacédo dos atos oficiais do Governo de Goias, compéndios de doutrina cristd, nocdes de
civilidade, bem como assuntos que fossem de interesse das autoridades do estado. Desde sua
fundacdo, as publicac¢bes tinham uma frequéncia de uma a duas vezes por semana, chegando a
circular quinzenalmente, tendo em alguns periodos a circulacdo interrompida por motivos que
envolveram aspectos politicos. Entre os anos 1920 a 1930 o Correio Oficial era subordinado a
Secretaria do Interior e Justica, periodo em que foram implantadas mudancas, como:
aparelhamento das oficinas, ampliacdo do material tipografico e do quadro de funcionarios da
redacdo, que tornaram possivel a circulacdo diaria desse jornal, inclusive com a inclusdo dos
suplementos pedagogico e judiciario em suas publicacdes.

Outro movimento realizado na pesquisa diz respeito aos estudos tedricos sobre
processo civilizador, visto que se considera a educacdo da infancia como parte de um
processo civilizador em curso no pais e em Goias. Nessa perspectiva, é que se |é a
preocupacdo do poder publico e da sociedade civil com a educacdo das criancas e sua
formacéo integral, visando o cidaddo republicano. Desse modo, os estudos de Norbert Elias
(1993; 1994), Veiga (2009; 2010), Xavier e Sarat (2012) sdo tomados como referéncias. Para
tratar de questdes sobre a “infancia” e sua educagdo, a pesquisa apoia-se em Kuhlmann Jr.
(1998; 2000), Kishimoto (1988), Faria Filho (2004), Abbud (2011), dentre outros, e para
fundamentar a discussédo sobre a educacdo em Goids como um todo e a educacéao das criancas,
de modo particular, utiliza-se além dos estudos citados anteriormente, os de Pinto (2011),
Alves (2007), Valdez (2002), sendo que a construgdo do contexto politico e social se fez
também com a contribuicdo das obras de Palacin e Moraes (2008) e Chaul (1998).

Com esse aporte tedrico, a pesquisa esta organizada em trés capitulos. O Capitulo |
aborda a discussdo sobre a educacdo, a infancia, o processo civilizador/escolarizador da
crianca, bem como a configuragdo do Jardim de Infancia no Brasil. O Capitulo 11 apresenta o
cenario socio-politico e educacional que envolve o Jardim de Infancia em Goiés, sua criacao e
regulamentacdo, o ponto de vista, as inten¢bes e pressupostos politico-sociais e pedagogicos
do Governo do estado e da sociedade civil. Por fim, o Capitulo Il traz a analise do Jardim de

Infancia como elemento do processo civilizador em curso no estado de Goias, enquanto
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simbolo do progresso e da modernidade, procurando tecer aproximacGes entre 0S

Regulamentos goianos e a configuracdo politica e educacional da qual fazem parte.



CAPITULO |
INFANCIA, INFANCIA CIVILIZADA E JARDIM DE INFANCIA

Para confeccionar a tessitura da investigacdo, nesse capitulo apresento 0s termos
infancia, Kindergarten, processo civilizador da crianga e Jardim de Infancia no Brasil,
seguindo a abordagem de autores como: Aries (1981), Veiga (2009; 2010), Boto (2002),
Abbud (2011), Kuhlmann Jr. (1998; 2000), Norbert Elias (1993; 1994). O objetivo é discutir o
processo de constituicao de instituicdes de atendimento a infancia em nosso pais. Ressalto, no
entanto, que ndo tenho a pretensao de esgotar o debate acerca dos conceitos elencados, apenas

trazer algumas aproximacdes que viabilizam a compreensdo da urdidura dessa trama.

1.1 Infancia e Kindergarten

O verbete infancia apareceu pela primeira vez no dicionario da Lingua Portuguesa em
1832, significando “auséncia de fala” (VALDEZ, 2002). Etimologicamente o termo infancia
provém do latim infantia: do verbo fari, falar, na forma de seu participio presente fan, falante,
e de sua negacdo in. Nesse sentido, o infans é aquele que ainda ndo adquiriu, segundo
Gagnebin (1997, p. 16), “o meio de expressdo proprio de sua espécie: a linguagem
articulada”. Kuhlmann Jr. (1998, p. 16) alerta que, “essa incapacidade de falar, atribuida em
geral ao periodo que se chama de primeira infancia, as vezes era vista como se estendendo até
o0s sete anos, que representariam a passagem para a idade da razao”.

Como em qualquer outra fase da vida, a infancia tem um significado genérico em
funcdo das transformacdes sociais, associado ao status e papel, conforme os sistemas de
classes e de idades que toda sociedade possui. Historicamente, até por volta do seculo XII, a
infancia se constituia num periodo de transicdo, logo ultrapassado, tendo sua lembranca
perdida. O alto indice de mortalidade infantil contribuia para esse desinteresse em relacao a
infancia uma vez que, segundo Kramer (2011, p. 17), “a morte das criangas era considerada
natural” e, “quando sobrevivia, ela entrava diretamente no mundo dos adultos”.

De acordo com Boto (2002), as pesquisas sobre a historia da infancia tiveram um forte
impulso com os estudos de Philippe Aries, datado da década de 1960, o qual destaca como a

modernidade ocidental percebia a crianca. Para Boto (2002, p. 11-12):
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[...] desde entdo, inimeros' sdo os autores que, com base no trabalho
pioneiro de Ariés, discutirdo as intrincadas relagdes entre o tema da infancia
e 0 modo como a percepgdo sobre as criangas se apresenta como uma
categoria social e temporalmente construida.

No livro Histéria social da crianca e da familia, Ariés (1981) mostra uma nova
percep¢do em relacdo a infancia desde o século XIIl. No entanto, sinais de desenvolvimento
de uma nova sensibilidade quanto a crianca, no cenario da sociedade ocidental, s6 serdo
identificados de forma numerosa e significativa a partir do final do século XVI e inicio do
XVII. Nesse sentido, Aries (1981, p. 61. Grifos meus) diz,

[...] embora as condi¢Bes demograficas ndo tenham mudado muito do século
Xl ao XVII, embora a mortalidade infantil se tenha mantido num nivel
muito elevado, uma nova sensibilidade atribuiu a esses seres frageis e
ameacados uma particularidade que antes ninguém se importava em
reconhecer: foi como se a consciéncia comum s6 entdo descobrisse que a
alma da crianca também era imortal. E certo que essa importancia dada a
personalidade da crianca se ligava a uma cristianizacdo mais profunda dos
costumes.

Ariés ressalta que até o final do século XVII ainda nédo é possivel falar em sentimento

de infancia. Este terd inicio no conjunto das mudancas sociais desse seculo:

[...] A escola substituiu a aprendizagem como meio de educagdo. Isso quer
dizer que a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida
diretamente, através do contato com eles. A despeito das muitas reticéncias e
retardamentos, a crianga foi separada dos adultos e mantida a distancia numa
espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a
escola, o colégio. Comegou entdo um longo processo de enclausuramento
das criancas [...] que se estenderia até nossos dias, e ao qual se d& o0 nome de
escolarizacio. (ARIES, 1981, p. 11. Grifo no original)

A separacdo promovida pelo surgimento do colégio pode ser vista como parte de um
grande movimento de moralizacdo, liderado por reformadores catolicos e protestantes, por
juristas e pelo estado, com a cumplicidade sentimental das familias. Desse modo,

A familia comecgou entdo a se organizar em torno da crianca e a Ihe dar uma
tal importancia, que a crianca saiu de seu anonimato, que se tornou
impossivel perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo pode
mais ser reproduzida muitas vezes, e que se tornou necessario limitar o seu
nimero para melhor cuidar dela. (ARIES, 1981, p. 11)

Além do surgimento da escola e da familia nuclear, a transformagéo do sentimento de

infancia, relatado por Ariés, a partir da iconografia, escritos antigos e trajes, se realizou a luz

1 A autora refere-se aos estudos de Antdnio Gomes Ferreira (2000) que recorda a existéncia, na histéria da
infancia, de um fosso em relagdo a uma minoria mais abastada e de uma maioria, que vivia em condigdes
precarias e de Neil Postman (1999), que afirma que o sentimento de infancia que acompanha a modernidade
estaria desaparecendo. Cf: BOTO, C. O desencantamento da crianga: entre a Renascenca e o Século das Luzes.
In: FREITAS, M. C; KUHLMANN JR, M. (Orgs.) Os intelectuais na histdria da infancia. Sdo Paulo: Cortez,
2002.
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das mudangas que ocorriam nas formas de organizacdo da sociedade. Vale lembrar, no

entanto, que

[...] O sentimento da infancia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas
criangas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo
jovem. (ARIES, 1981, p. 156)

Assim, a partir da consciéncia da infancia, o desenvolvimento e educacdo da crianca
passaram a ser dignos de preocupacgdo e a crianga passou a ocupar um lugar especifico na
familia e na escola. Porém, essa ideia de um “descobrimento da infincia”, estabelecida no
século XVII por Ariés (1981), numa perspectiva de longa duracdo, foi vista como linear
suscitando criticas a sua teoria.

Segundo Gélis (1991, p. 319),

Essa mudanca de atitude com relacdo a criangca, que é fundamentalmente
uma mutacdo cultural, ocorre ao longo de um periodo extenso. Impossivel
estabelecer aqui uma cronologia precisa. Na falta de certezas, algumas
referéncias, pois, a evolucdo ndo se realizou em toda parte no mesmo ritmo,
mas, sob o efeito das forcas politicas e sociais, sofreu bruscas paradas num
lugar, repentinas acelera¢cdes em outro. Sem davida, quem deu o tom, foi a
cidade, local por exceléncia da inovagdo. N&o é na cidade que a partir do
século XV progressivamente emerge a “familia moderna”, reduzida ao casal
e aos filhos? [...].

Nessa perspectiva, ha que se reconhecer que ndo factivel a simples transposi¢do de
uma realidade especifica, como a instituida por Aries, que caracteriza e limita-se ao estudo da
infancia das camadas abastadas, a outras realidades, uma vez que “naquele contexto [...] nao
havia ainda uma tradi¢do substantiva de estudos que resgatassem [...] a vivéncia dos grupos
populares”, conforme Gouvéa (2006, p. 21), visto que tolheria particularidades ou
generalizaria tensdes locais. Nessa esteira critica, Faria Filho (2004, p. 15) acentua o
problema apontado por Kuhlmann Jr. e Fernandes, que: “compreendem a infancia como a
concepgdo ou a representacao que os adultos faziam sobre o periodo inicial da vida da crianca
ou como o proprio periodo vivido pela crianga”, o qual vem se modificando a partir das
mudancas nas relacfes geracionais, bem como no contexto socio-historico que envolve a
familia e a sociedade.

Assim, ha que se considerar que a ideia de infancia nem sempre existiu do mesmo
modo, sendo o conceito de infancia, de acordo com Kramer (2011, p. 19), “determinado
historicamente pela modificagdo das formas de organizacao da sociedade”. Nessa perspectiva,
a constituicdo da educacdo das criancas, bem como o processo continuo e inacabado que
caracteriza uma civilizacdo vem sendo historicamente construidos. Nessa direcdo, Kuhlmann
Jr. (1998, p. 27) salienta que,
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A segunda metade do século XIX e o inicio do século XX foram marcados
pela crenga no progresso e na ciéncia, mobilizando as nagdes ocidentais a se
adaptarem aos novos instrumentos e processos produtivos. Os paises fizeram
inventarios de suas potencialidades e realizaces, € as historias sobre varios
aspectos da vida social, escritas nesse periodo, anunciavam o trilhar da
civilizaco para o progresso. O conceito de civilizagdo passou a impor o
critério da necessidade de novas instituicdes sociais. As instituicGes de
educacgdo popular para os membros das classes subalternas, compondo um
qguadro muito mais amplo do que o do sistema escolar, portavam signos de
estigmatizacdo social.

Nesse contexto, associou-se ao sentimento de infancia uma cultura da escola, que

tomou, de acordo com Lopes et al (2007, p. 245),

[...] em varios paises da Europa, Estados Unidos e também no Brasil, os
contornos de uma escola graduada, supostamente adaptada as caracteristicas
psicolégicas das criancas e afinada as preocupagbes do Estado de
racionalizacdo dos processos educativos, necessaria a expansdo da
escolarizacdo [...].

Desse sentimento quanto a infancia, dos cuidados que foram sendo dispensados a
crianca, até a criacdo de instituicdes de educacdo da infancia, ha um longo processo, marcado
por transformacdes nos modos de concebé-la e trata-la, suscitando diferentes preocupacdes
em relacdo ora ao seu atendimento ora a sua educacdo. Um processo que atravessa 0s séculos
XVIl e XVIII.

Pensando na educacédo das criangas, especialmente na chamada primeira infancia (até
0s sete anos de idade), o pedagogo aleméo Friedrich Froebel criou na Alemanha, em 1840,
uma instituicdo denominada Jardim de Infancia/Kindergarten. Tratava-se de um
estabelecimento tipicamente educativo, com a finalidade de propiciar o desenvolvimento
intelectual, emocional, fisico, social e moral da crianca de 3 a 7 anos, através de atividades
que, segundo Kishimoto (1988b, p. 58),

[...] envolviam a formacdo religiosa, o cuidado com o corpo, a observacao da
natureza, o aprendizado de poesias e cantos, exercicios de linguagem,
trabalhos manuais, desenho, conto de lendas, cantos e realizacdo de viagens
e passeios. Através dessas atividades, Froebel pretendia estimular o
desenvolvimento integral da crianca e, nesse sentido, ajustava-se
perfeitamente aos objetivos de um estabelecimento com carater educativo.

Para Froebel, na escola tudo a ser vivido pelas criangas deveria leva-las a pensar.
Assim, tomando como pressuposto a auto atividade, por meio de jogos, o professor trabalharia
a partir dos conhecimentos prévios das criancas. A educacéo era vista por Froebel como ponto
crucial para o desenvolvimento do homem, uma vez que “desenvolver a educacdo ¢ o
caminho que conduz a vida, o Unico que guia com seguranca a realizacdo das aspiracdes
internas da natureza humana e a realizacdo também de suas aspiragdes externas [...]”

(FROEBEL, 2001, p. 23).
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Nesses termos, mais do que pensar a educacdo da crianga, Froebel pensou a educagéo
do homem, visto que considerava que desde a infancia a crianca deveria ser tratada como
membro necessario e essencial da humanidade. Para o educador aleméo,

Desde seu nascimento, desde sua apari¢cdo sobre a terra, 0 menino deve ser
tratado de acordo com a sua verdadeira esséncia e de modo que possa
empregar sua energia com liberdade. A educacdo ndo tem de favorecer o
desenvolvimento de uns membros a custa de outros, nem o cultivo de umas
atitudes tem de prejudicar as demais. N& impecamos 0 espontaneo
crescimento de seu corpo, oprimindo-o e empacotando-0 em estreitos
invélucros, nem mais tarde o fagamos caminhar com andadores. E preciso
que o menino, 0 homem futuro, consiga 0 quanto antes encontrar por si
mesmo seu centro de gravidade, o ponto de equilibrio de todos os seus
membros e energias; movimentar-se ativa e livremente; valer-se de suas
proprias maos; firmar-se e andar sobre seus préprios pés; ver com seus
préprios olhos; utilizar de uma maneira adequada e harménica todos 0s seus
membros. Logo, 0 menino deve aprender e exercitar a arte mais nobre e mais
dificil: saber conservar seu centro de gravidade, o justo meio no caminho da
vida, apesar de todos os desvios, transtornos e obstaculos. (FROEBEL, 2001,
p. 33)

Notadamente, esse pensamento, que caracteriza toda a pedagogia do Jardim de
Infancia de Froebel, passou a ser referéncia em diversos paises. Nos Estados Unidos, por
exemplo, a introducdo do Kindergarten se deu em virtude da imigracdo alema, na segunda
metade do seculo XIX. Segundo Abbud (2011, p. 40), que utilizou, dentre outras fontes, o
trabalho de Nina Vanderwalker, The Kindergarten in American Education (1908), bem como

uma publicacdo do Kindergarten Centennial Committee,

Pelo fato de, na Alemanha, o kindergarten ter sido banido por sua associacao
com o liberalismo, os livre-pensadores alemées viram nos EUA um meio
propicio para a sua aceitacdo e difusdo. Além disso, o kindergarten seria um
bom modo de preservar a cultura alem& entre os muitos imigrantes que la
habitavam. De fato, enquanto se manteve limitado a colénia alem4, ele ndo
encontrou barreiras significativas, porém, quando foi apresentado aos
americanos, mesmo tendo despertado o interesse de alguns, sofreu
resisténcias. A principal resisténcia sofrida nos EUA ndo se deu pela
associacdo ao liberalismo, como havia sido na Alemanha, mas por sua
associagdo ao pais de origem e a colbnia de imigrantes, exatamente no
momento em que 0s americanos, apés a Guerra Civil que dividira o pais,
lutavam para firmar a identidade nacional. Além de ser alemdo, o
kindergarten era uma novidade em educacdo, tanto por seus métodos [...],
como pela faixa etaria que abrangia, até entdo, de exclusiva responsabilidade
da familia. (ABBUD, 2011, p. 40)

A resisténcia americana aos Kindergartens vinculou-se, pois, a sua origem,
constituindo-se num dos desafios para sua implantagdo nos Estados Unidos, por conseguinte a
fidelidade aos principios e métodos de Froebel, os quais eram o diferencial desta instituicao.
De acordo com Abbud (2011, p. 21), entre os anos de 1855 ¢ 1856, “na historiografia norte-

americana consta que o primeiro Kindergarten foi criado em Watertown, Wisconsin, por
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Marguerite Meyer Schurz”, alema exilada, que se iniciou com o proprio Froebel nos métodos
de Kindergarten. As primeiras iniciativas foram de particulares, sendo os Kindergartens
voltados as comunidades alemé&s com seus principios e valores originais. Abbud (2011, p. 9.
Grifo no original) destaca que,

[...] A medida, porém, que se alargavam e eram entendidos por educadores e
filantropos norte-americanos como instituicdes potencialmente Uteis a suas
expectativas de incorporacdo de imigrantes e de imersdo das criangas
pequenas nos conhecimentos e valores legitimos daquela sociedade, a partir
de 1870 os Kindergartens foram passando por um intenso processo de
adaptacdo a cultura norte-americana [...], até que tomassem a feicdo de um
tipo de instituicdo reconhecivel pela natureza de sua clientela e por suas
finalidades e préticas pedagdgicas, que se expandiu para o resto do mundo a
medida que os Estados Unidos estendiam sobre ele a sua dominacao.

Vale ressaltar que esse processo de transformacdo ndo foi livre de conflitos,
incorporacfes e negociacdes, que envolveu politicos, religiosos, educadores, cientistas e
filantropos, cuja intencdo era dar a crianca uma educagdo coerente com 0s projetos e sonhos
americanos.

Do mesmo modo, no contexto brasileiro, o Jardim de Infancia se constituiu em meio a
embates nos quais, de um lado, estavam instituicbes como creches e escolas maternais
assistencialistas e, de outro, a preocupacdo com o carater educativo das instituicbes de
atendimento a infancia. Essa polaridade, a resisténcia em aceitar elementos comuns entre
essas instituicbes de educacdo da infancia embotaram a percepcdo quanto ao fato de que
ambas educavam, embora para fins distintos. Nessa direcdo, Kuhlmann Jr. (1998, p. 73.
Grifos no original) afirma:

[..] Insiste-se na negagdo do carater educativo daquelas associadas a
entidades ou propostas assistenciais, como se educar fosse algo positivo,
neutro ou emancipador — adjetivos que dificilmente poderiam ser aplicados a
elas. 1sso pode ser observado em relacdo a educacdo infantil. O jardim-de-
infancia de Froebel, seria a institui¢do educativa por exceléncia, enquanto as
creches e escolas maternais — [...] — seriam assistenciais e ndo educariam.
Entretanto, essas Ultimas também educavam — ndo para a emancipagdo, mas
para a subordinagé&o.

De modo geral, as diferentes instituicbes de educacdo infantil foram amplamente
difundidas na segunda metade do século XIX, como modelos de civilidade, modernas e
cientificas. As Exposicdes Internacionais, segundo Kuhlmann Jr. (1998, p. 75), contribuiram
com essa difus&o.

As exposic¢des internacionais, chamadas também de universais, foram um
palco para a representacdo de espetaculos de crenca acritica no progresso, na
técnica e na ciéncia. Na sua arquitetura e organizacdo, na sua idealizacdo
modelar e utdpica da vida social, expressaram-se as tendéncias e conflitos
existentes na sociedade de seu tempo.



22

Grosso modo, nessas exposi¢cdes, as instituicbes de educagdo infantil eram
diferenciadas de acordo com o publico e a faixa etaria que atendiam, sendo concebidas como
educacionais, independentemente de seus propositos educativos. “E a origem social e ndo a
institucional que inspirava objetivos educacionais diversos” (KUHLMANN JR., 1998, p. 78).
O autor alerta, no entanto, que:

A identificacdo dos diferentes setores que atuaram nas exposicdes e
congressos internacionais, e a andlise das concepgdes educacionais
formuladas por eles, mostram como € superficial a explicacdo que se satisfaz
com a filiag&o das instituices a suas origens, como se a difusdo derivasse de
um movimento de idéias em geracdo espontdnea. Em decorréncia desta
explicacdo, anuncia-se nos dias de hoje o advento do educacional nas
instituicdes que ndo teriam sido assim. Com isso, também se permanece
numa visdo simplificada da realidade atual, sem a explicitacdo de qual
educacdo se pretende proporcionar nas instituicdes destinadas as criancas
pobres, e acaba-se por sugerir aos que nelas atuam — mesmo que ndo se
queira isso — a ado¢do de um modelo escolarizante, totalmente inadequado a
faixa etéria atendida. (KUHLMANN JR., 1998, p. 79-80. Grifos no original)

De qualquer forma, segundo Kuhlmann Jr. (2000, p. 8), “creches, escolas maternais e
jardins-de-infancia fizeram parte do conjunto de instituicbes modelares de uma sociedade
civilizada, propagadas a partir dos paises europeus centrais”, € contam a historia da educagao
da infancia de um modo muito particular, atrelada a historia de uma civilizagao progressista e
moderna.

Lopes et al (2007, p. 267) reforca o papel dos eventos e periodicos na difusdo de

concepcdes de educacédo da infancia no Brasil. Nesse sentido, afirma que:

[...] a realizacdo de inimeros congressos internacionais, de viagens de
estudo, da producdo de revistas e boletins de carater cientifico e de
propaganda, tiveram, desde finais do século XIX, papel fundamental na
circulagdo de concep¢des e modelos cientificos e técnicos, acarretando
explicativas que procuraram esquadrinhar os sujeitos e as suas diferencas,
promovendo critérios mediante os quais a infancia passou a ser pensada,
preconizada e classificada.

Quanto ao pensamento politico-pedagdgico de entdo, Rizzini (2002, p. 36) destaca que
a infancia, sua educacao e protecdo, foram tomadas como mola impulsionadora do progresso,

cabendo ao Estado,

[...] a misséo de salvar as criangas, tomando-as para si e transformando-as
em elementos (teis para a nacdo — os “filhos da patria”, como seriam
chamadas. A prdpria idéia de salvacdo da crianca confunde-se com a
proposta de salvacdo do pais — um pais a ser moldado como se molda uma
crianca. Na logica do pensamento de entdo, um projeto politico que
efetivamente transformasse o Brasil numa nagdo civilizada implicava na
acao direta sobre a infancia.

Em Goids, assim como em outros estados brasileiros, por volta do século XIX, a

infancia compreendia um periodo curto de tempo, em que a crianca era vista como ingénua e
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idealizada ao extremo, fase que terminava com a chegada a idade da razdo, com

aproximadamente sete anos. De acordo com Valdez (2002, p. 12),

[...] As criangas que habitavam a “Provincia de Goids” igualmente eram
vistas como pequenos adultos. Delas era exigido o comportamento de gente
grande, eram vestidas como adultos, casavam-se cedo, trabalhavam
precocemente etc. Porém quando se tratava de brincar, elas soltavam suas
meninices, sonhos, fantasias e agiam como qualquer crianga em diferentes
lugares e tempos historicos.

Ainda, conforme Valdez (2002, p. 61),

Os estudos sobre a infancia no Brasil sempre ressaltam a pouca importancia
dispensada as criancas até o encerrar do século XIX, uma vez que a protecdo
e as praticas assistenciais, voltadas para a infancia, sdo mais frequentes no
inicio do século XX. Percebe-se que Goias ndo era excecdo regional e suas
particularidades ndo fizeram da Provincia um lugar diferente no trato da
infancia. A infancia goiana ndo era igualmente merecedora de muitas
atencdes no que se refere a criacdo, educacdo, saude, trabalho, etc.

Na passagem do Império para a RepuUblica, o trato com a infancia, especialmente no

que diz respeito & educagdo escolar, representou desafios para os representantes do poder

publico, mas essa questdo percorreu caminhos dificeis e conflituosos. Na perspectiva de

Nagle (2001, p. 134), a Primeira Republica foi um momento marcado por transformacdes

sociais a partir do

[...] inusitado entusiasmo pela escolarizagdo e de marcante otimismo
pedagdgico: de um lado, existe a crenca de que, pela multiplicacdo das
institui¢des escolares, da disseminacdo da educacgdo escolar, serd possivel
incorporar grandes camadas da populagdo na senda do progresso nacional, e
colocar o Brasil no caminho das grandes na¢fes do mundo; de outro lado,
existe a crenga de que determinadas formulagdes doutrinarias sobre a
escolarizacdo indicam o caminho para a verdadeira formacdo do novo
homem brasileiro [...]. A partir de determinado momento, as formulagdes se
integram: a proclamacdo de que o Brasil, especialmente no decénio da
década de 1920, vive uma hora decisiva, que esta exigindo outros padrdes de
relacbes e de convicéncias humanas, imediatamente decorre a crenca na
possibilidade de reformar a sociedade pela reforma do homem, para o que a
escolarizacdo tem um papel insubstituivel, pois é interpretada como o0 mais
decisivo instrumento de aceleragdo historica.

No imaginario republicano, a educacdo institucionalizada significou a instauracdo de

uma nova ordem e arma de que dependia o0 progresso. E para isso era fundamental,

[...] regenerar as populagbes brasileiras, nicleo da nacionalidade, tornando-
as saudaveis, disciplinadas e produtivas, eis 0 que se esperava da educacéo,
erigida nesse imaginario em causa civica de redencdo nacional. Regenerar o
brasileiro era divida republicana a ser resgatada pelas novas geragdes.
(CARVALHO, 1989, p. 10)

A institucionalizacdo da educacéo era, portanto, um instrumento de civilizacao, dentro

de um processo de interdependéncia, de relacGes de poder entre geragdes, processo esse que
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envolve muita expectativa quanto ao comportamento autocoersitivo, de pressdo social e de
controle, visto que a crianca escolarizada representava o caminho para a redencdo do pais,

num contexto de progresso e modernidade.

1.2 Processo Civilizador das Criancas

Embora infancia e educagdo ndo aparecam como foco principal na obra de Norbert
Elias é possivel, ao tratar da infancia e sua educacao, buscéa-lo, sobremaneira por sua anélise
historica do processo civilizador e das mudancas localizadas no desenvolvimento da
personalidade e das normas sociais, para pensar essa relacdo. De acordo com Elias (1994b, p.
24), processo civilizador ¢ “algo que estd em movimento constante”, que envolve figuracdes
especificas e relacbes de interdependéncia. Nesse sentido, entendendo o processo civilizador
como um movimento continuo e inacabado, a infancia pode ser percebida enquanto um ponto
crucial para a constituicdo de padrdes de comportamento do individuo em inter-relacdo na
sociedade.

Na abordagem elisiana, que se denomina sociologia configuracional ou figuracional,
pode-se afirmar que figuracdo “refere-se a teia de relagdes de individuos interdependentes que
se encontram ligados entre si a varios niveis e de diversas maneiras”, de modo que as agdes de
um grupo de “pessoas interdependentes interferem de maneira a formar uma estrutura
entrelacada de numerosas propriedades emergentes, tais como relagdes de forga, eixos de
tensdo, sistemas de classes e de estratificacdo, desportos, guerras e crises econdomicas”
(ELIAS & DUNNING, 1992, p. 25-26).

Para Elias, o individuo depende dos fatores de figuracdo e de interdependéncia no seu
desenvolvimento. Assim, pode-se afirmar que cada individuo se desenvolve em um contexto
social especifico, conforme suas intengdes pessoais e, com o tempo, ambos sofrem mudancas
e alteracdes, visto que o0 apoio de outras pessoas é necessério para alcancar um determinado
objetivo. Nessa direcdo, Elias (1993, p.193-194) assinala que:

[...] o controle efetuado através de terceiras pessoas € convertido, de varios
aspectos, em autocontrole, que as atividades humanas mais animalescas sdo
progressivamente excluidas do palco da vida comunal e investidas de
sentimentos de vergonha, que a regulacdo de toda a vida instintiva e afetiva
por um firme autocontrole se torna cada vez mais estavel, uniforme e
generalizada.

Para Elias (1993, p. 204 e 205),
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[...] é a teia de relagbes sociais em que vive o individuo durante a fase mais
impressionavel, a infancia e juventude, tendo sua contrapartida na relagao
entre suas instancias controladoras [...]. O equilibrio resultante entre essas
instancias controladoras e as pulsdes, em grande variedade de niveis,
determina como a pessoa se orienta em suas relagcGes com outras, em suma,
determina aquilo que chamamos, segundo o gosto, de habitos, complexos ou
estrutura da personalidade.

Desse modo, compreende-se que a infancia, a educacdo das criangas, tem um papel
fundamental na construcdo de uma sociedade civilizada, uma vez que, segundo Elias (1994b,
p. 145), “a vida delas tem que ser rapidamente submetida ao controle rigoroso e a modelagem
especifica que dao a nossa sociedade seu carater e que se formou na lentidao dos séculos”.

O processo civilizador de que nos fala Elias constitui, pois, “uma mudanga na conduta
e sentimentos humanos rumo a uma diregdo muito especifica” (ELIAS, 1993, p. 193). Isso
implica alteragdo do comportamento dos individuos, bem como das relagbes de
interdependéncia e as figuragbes sociais num processo de longa duracdo historica. A
moderacdo das emoc¢es espontaneas e o controle dos sentimentos fazem parte da nova gama
de habitos e atitudes que se apresentam como modelo civilizado de convivéncia social.

Além disso, Elias (1993, p. 202) afirma que,

[...] ndo sdo apenas as funcBes adultas que produzem imediatamente esse
abrandamento de paixdes e sentimentos. Em parte automaticamente, e até
certo ponto através da conduta e dos habitos, os adultos induzem modelos de
comportamentos correspondentes nas criancas. Desde o comeco da
mocidade, o individuo é treinado no autocontrole e no espirito da previsdo
dos resultados de seus atos, de que precisara para desempenhar funcbes
adultas. Este autocontrole é instilado tdo profundamente desde essa tenra
idade que, como se fosse uma estagdo de transmissdo de padrbes sociais,
desenvolve-se nele uma autosupervisdo automatica de paixdes, [...], e uma
parte dos impulsos emocionais e inclinacbes afetivas sai por completo do
alcance direto do nivel de consciéncia.

Desse modo, pode-se considerar que o processo civilizador das criancas se faz no
movimento da civilizacdo dos adultos, cujas relaces de interdependéncia tém-se orientado,
conforme Elias, em diregdo ao reconhecimento da relativa autonomia da crianga. Tal
percepcdo €, sem duvida, um diferencial em relacdo aos outros tempos historicos, onde a
relacdo entre adultos e criancas caracterizava-se predominantemente como relacdo de
dominacdo e subserviéncia. No entendimento de Elias destaca-se a pouca habilidade dos
adultos em relacdo a socializacdo das criancas em sociedades complexas, bem como o
conhecimento insuficiente acerca do trato com a infancia diante das mudancas recentes nas
relacdes entre adultos e criancas, o que significa uma percep¢do de algo muito especifico e

inovador. Para o autor,
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Talvez pudéssemos denominar como a necessidade que tem as criangas de
viver sua prdpria vida, uma maneira de viver que em muitos sentidos é
distinta do modo de vida dos adultos, ndo obstante sua interdependéncia com
eles. Descobrir as criangas significa em Ultima instancia dar-se conta de sua
relativa autonomia. Em outras palavras, deve-se descobrir que as criancas
ndo sdo simplesmente adultos pequenos. Se vdo fazendo adultos
individualmente ao largo de um processo civilizador social que varia de
acordo com o estado de desenvolvimento dos respectivos modelos sociais de
civilizagdo. A reflexdo mais profunda acerca das necessidades caracteristicas
das criangas é, no fundo, o reconhecimento a seu direito de ser
compreendido e apreciado em seu carater proprio. Este também é um direito
humano. (ELIAS, 1998, p. 410)

Assim, avalia-se que com os estudos de Elias é possivel destacar a relacdo entre o
processo civilizador e a constituicdo da moderna concepcéo de infancia. Afinal, no mundo
moderno acentua-se a preocupacdo dos adultos com as criangas. Contudo, hd que se
considerar o que observa Boto (2002, p. 15): “as criangas, nem tudo deveria ser permitido.
Cabia a elas o reconhecimento de regras; de prescrigdes; de imposicOes; de limites; de
interdicdes; e, sobretudo, a identificacdo do valor da obediéncia”.

No mundo moderno a crianca era percebida pelo que Ihe faltava, pelas caréncias que
seriam suprimidas pela maturacdo da idade e pela educagdo. Via-se, portanto, a crianca
enquanto um ser que, devido a sua fragilidade fisica, social e moral, deveria ser regulada,
adestrada, normatizada para o convivio em sociedade. “Dai a necessidade de se dar a ela, de
um lado, a liberdade; e, de outro, o freio — de modo que o adulto pudesse surgir pelo
equilibrio” (BOTO, 2002, p. 17). Nessa perspectiva, 0S primeiros tratados modernos
delineados pelos intelectuais da Renascenca, vislumbravam edificar uma normalizacdo dos
comportamentos prescritos através de “roteiros de civilidade para dirigir as ac¢des dos
familiares e dos educadores na conducdo dos modos de as criangcas estarem no mundo e
interagirem nesse mundo” (BOTO, 2002, p. 17).

Erasmo (1978), por exemplo, realizou um trabalho pioneiro, com a obra A Civilidade
Pueril, a qual, segundo Elias, explicita “uma universalizagdo dos codigos ocidentais de
conduta refinada”. Sobre a arte de educar criancas, Erasmo (1978, p. 70) assim se manifesta:

A arte de educar as criangas divide-se em diversas partes, das quais a primeira
e a mais importante é que o espirito, ainda brando, receba os germes da
piedade; a segunda, que ele se entregue as belas-letras e nelas mergulhe
profundamente; a terceira, que ele se inicie nos deveres da vida; a quarta, que
ele se habitue, desde muito cedo, as regras de civilidade. Foi esta Gltima parte
gue eu hoje escolhi para tema; outros se ocuparam das trés primeiras e eu
préprio a elas me referi muitas vezes. Se bem que a educacédo (savoir vivre)
seja inata em qualquer espirito bem formado, por falta de preceitos formais,
homens honrados e cultos cometem todavia faltas, o que é lamentavel. Nado
nego que a civilidade seja a parte mais modesta da Filosofia, contudo, e esse é
0 juizo dos mortais, elas bastam, hoje, para estabelecer a concérdia e fazer
valer qualidades mais sérias. Convém portanto que um homem preste atencédo
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a sua aparéncia, aos seus gestos e a sua maneira de vestir, tanto quanto a sua
inteligéncia. A modéstia — eis 0 que convém as criancas, e em particular as
criangas nobres: ora ha que considerar nobres todos aqueles que cultivam o
espirito gracas a praticas das belas-letras.

Com a finalidade de constituir um roteiro de ensino da polidez as criangas, o tratado de
Erasmo, de fato, tornou a polidez um objeto privilegiado da educagéo dirigido a puerilidade.
Segundo Boto (2002, p.20), essa fase ¢ vista como “idade ideal para a transicdo do menino
para o homem; da infancia para a idade adulta; da familia para a vida social”. Conclui a

autora:

De algum modo, o aprendizado da civilidade, que era, em si, uma iniciacao a
cortesia, exigia também uma iniciacao a saberes e a valores; valores que — de
extracdo nobre — do ponto de vista da época ndo poderiam deixar de ser
generosos. (BOTO, 2002, p. 20)

Tratava-se, pois, de um aprendizado acoplado ao desenvolvimento dos demais
estudos, visando a crianga bem educada, “preservada das rudezas e da imoralidade”, conforme
diz Aries (1981, p. 185). De acordo com Veiga (2010), pode-se afirmar que durante algum
tempo, a historia da educacdo nao problematizou a crianga, um de seus principais sujeitos.
Ademais, alerta para a importancia da educacdo escolar na conformacdo da infancia,

diferenciando-a das outras geracoes.

Na medida em que se tem, por um lado, maior conhecimento do
desenvolvimento bioldgico e psicolégico das criancas e, de outro, maior
sofisticagdo nos aparatos legais de organizacdo da sociedade, ocorreu uma
ampliacdo da dependéncia funcional das criangas em relagéo aos adultos e
dependéncia social das criancas em relacdo ao Estado e a diferentes
instituicBes, com destaque aqui para a escola. (VEIGA, 2010, p. 25-26)

A escola se apresentou, portanto, como um novo lugar de socializagdo da infancia,
uma prévia da organizacdo das coletividades do futuro. No inicio do século XIX, as
experiéncias escolares no Brasil caracterizavam-se pela mistura de criangas e jovens, sendo
gue somente através da intervencdo cientifica na escola, especialmente através da psicologia,
foi possivel estabelecer maneiras de socializar as criancas distintamente. Discutiu-se a
respeito de métodos e materiais didaticos? adequados as necessidades das criangas, o que aos
poucos foi dando corpo ao discurso pedagdgico da época. Fundaram-se novos prédios
escolares, os quais sob a fundamentacdo médica e higienista® tinham a intencdo de

. udavei i \ . ' urei
roporcionar espacos saudaveis de aprendizagem as criangas. Era o surgimento dos “grupos

2 Sobre métodos e materiais didaticos ver: VALDEMARIN, Vera Teresa. Histria dos métodos e materiais de
ensino: a escola nova e seus modos de uso. Sao Paulo: Cortez, 2010.
® Ver mais detalhes sobre a fundamentacdo médica e higienista em: GONDRA, José Gongalves. Artes de

civilizar: medicina, higiene e educag&o escolar na Corte Imperial. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2004.
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escolares™, acompanhados da criacdo de creches, escolas-maternais e Jardins de Infancia, os
quais além de caracterizarem a difusdo da escolarizacdo, compunham o imaginario de uma
nagao que se via moderna ao final do século XIX. Nesse sentido, Veiga (2010, p. 34) declara
que “o esforgo da escola era acentuado pela sua caracteristica homogeneizadora de costumes e
comportamentos, como estratégia de universaliza¢do da infancia como geragao distinta”.

Para a autora, varios fatores contribuiram para que a crianca deixasse de ser
representada enquanto um adulto em miniatura.

O desenvolvimento da consciéncia das diferengas geracionais foi
acompanhado da producdo cada vez mais ampliada da crianca e da infancia
como objeto do conhecimento. A consolidagdo do tempo da crianga como
um simbolo socializador foi possibilitado pela definicdo de suas
especificidades em diferenciacdo as dos adultos. Dessa maneira, € que se
afirma que o que se produziu como problema a partir do século XIX néo
mais dizia respeito as formas de regulacdo dos comportamentos na cadeia
das geracOes, mas a necessidade de se produzirem mecanismos reguladores
da sociabilidade das diferentes criangas. (VEIGA, 2010, p. 34)

Assim, a infancia civilizada constituiu-se “em meio as alteracdes das fun¢des sociais
dos adultos, a racionalizacdo das atitudes e a producédo de expectativas sobre o lugar do futuro
adulto” (VEIGA, 2010, p. 26). Ao perceber a crianca, conferindo a ela uma identidade que lhe
é propria, abre-se um leque de questdes que envolvem a nocdo de infancia construida desde

entdo, principalmente quanto a educacao institucionalizada.

1.3 O Jardim de Infancia no Brasil

A preocupacdo com a educacdo das criancas em idade pré-escolar teve inicio ainda no
Brasil Império. Segundo Kuhlmann Jr. (1998, p. 22),

No século XIX, o que se vive no Brasil ndo sdo os ecos do passado europeu,
mas as manifestaces do grande impulso com relacdo a infancia que
representou 0 préprio século XIX, em todo o mundo ocidental,
especialmente ap6s a década de 1870.

Antes mesmo da Republica, ao visualizar as necessidades de uma sociedade que se
urbanizava, na qual se ampliava gradativamente o contingente de pessoas que necessitavam
buscar trabalho para garantir sua subsisténcia, que para tanto teria que deixar seus filhos em

casa sozinhos, Rui Barbosa tratou no parecer sobre a Reforma do ensino priméario e varias

* Sobre os grupos escolares ver: FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Dos Pardieiros aos Palacios: cultura
escolar e urbana em Belo Horizonte na Primeira Republica. Passo Fundo: EdUPF, 2000; e VIDAL, Diana
Goncalves (Org.). Grupos escolares: cultura escolar primaria e escolarizagdo da infancia no Brasil (1893 —
1971). Campinas-SP: Mercado de Letras, 2006.
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instituicdes complementares da instrugdo publica, de 1883, do Jardim de Infancia, que ele
chamava de Jardim de Criangas. Segundo Rui Barbosa esta seria uma etapa preliminar a
escola primaria, onde os filhos dos trabalhadores poderiam estar durante o trabalho dos pais.
Contudo, Rui Barbosa previa que essa etapa ndo se restringiria a ser um espaco para deixar as
criangas apenas enquanto os pais trabalhavam. Para ele,

Educar a vista, o ouvido, o olfato: habituar os sentidos a se exercerem
naturalmente sem esforco e com eficacia; ensina-los a aprenderem o0s
fendmenos que se passam ao redor de nds, a fixarem na mente a imagem das
coisas, a nocdo precisa dos fatos, eis a primeira missdo da escola, e,
entretanto, a mais completamente desprezada na economia dos processos
rudimentares que vigoram em nosso pais. A natureza esta continuamente nos
ensinando esse caminho, revelado por todos os instintos da infancia; mas a
rotina é incapaz de curvar-se a necessidade inteligente que nos aponta 0s
instintos normais da infancia a base de toda educacéo salutar. [...] A verdade,
porém, € que, adormecidas essas disposi¢fes naturais pelo desuso, em que
nos cria uma educagdo insensata, assistimos cegos e surdos a uma infinidade
de fatos, e deixamos passar despercebidas um nimero inumeravel de coisas
que constituiriam por si s6s o fundamento de toda a nossa instru¢dao durante
a existéncia inteira. (BRASIL, 1946, p. 52-53)

Pelo exposto, Rui Barbosa considerava que através dos sentidos a crianca teria a
primeira ideia dos fendmenos que ocorriam no campo de acdo externo, dando inicio a
educagdo pela razdo, a qual considerava o “cultivo dos sentidos”, a partir da observacao, para
que houvesse entendimento. Assim, para esse eminente politico, a proposta educativa para a
educacdo da infancia a ser considerada era a de Froebel.

Conforme Rui Barbosa, a proposta educativa de Froebel

[...] tem por intuito formar homens e mulheres, que ndo se sintam felizes em
saber, sendo para executar; que menos se prezem a si mesmos pela soma dos
conhecimentos que lhes penetraram no espirito do que pela forca de acéo
gue com eles adquiriram. Esta no¢do do destino humano e da sua educacéo,
0 grande pedagogo saxodnico estendeu-a aos primeiros anos da vida, a idade
em gue dantes se considerava a crianga como um ente improdutivo, capaz
apenas de esforgos irregulares, desconexos, absolutamente estéreis.
(BRASIL, 1947, p. 80-81)

Assim sendo, Rui Barbosa afirma que “no jardim de criangas esta indisputavelmente a
maior forca educadora do mundo e a base necessaria de todo o organismo da educacédo
racional” (BRASIL, 1947, p. 88). Nota-se, desse modo, que o ideal de educacdo da infancia
fora preconizado antes da RepuUblica e que o debate envolvia desde a organizagdo das
instituicbes a metodologia de ensino. Nessa perspectiva, antes mesmo da fundacdo do
primeiro Jardim de Infancia no Brasil, discutia-se a importancia dessa modalidade de
educacao para o publico infantil.

De acordo com Bastos (2001, p. 32), em 1875, instalou-se
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[...] um Jardim de Criangas no Colégio Menezes Vieira, situado na rua dos
Invélidos, n. 26, em um dos melhores bairros do Rio de Janeiro, com 6timas
instalacBes — um pavilhdo hexagonal, especialmente construido no centro de
um jardim com ar e luz por quatro janelas.
Tal iniciativa, considerada por autores como Kulhmann Jr. e Bastos como pioneira no
Brasil, foi inspirada no trabalho de Froebel, mas com algumas restri¢cdes, uma vez que no
Colégio Menezes Vieira, segundo Bastos (2001, p. 32-33),

O jardim tem por objetivo servir uma clientela de elite atendendo as criangas
do sexo masculino, de 3 a 6 anos, que se iniciavam em atividades
relacionadas a ginastica, a pintura, ao desenho, aos exercicios de linguagem
e de célculo, escrita, leitura, historia, geografia e religido [...].

Com a empreitada do Colégio Menezes Vieira, projetos semelhantes comegaram a se
desenvolver a partir da década de 1880. Desse modo, coube a iniciativa particular, de pessoas
engajadas em projetos educacionais, a instalacdo dos primeiros Jardins de Infancia no Brasil.

Com a implantacdo da Republica emergiu o ideal de um novo padrdo de
desenvolvimento, o qual se alcangaria por meio de reformas educativas. Entretanto, somente a
partir dos anos de 1920, com as mudangas sociais e politicas ocorridas no pais e a difusao de
uma nova concepc¢do educacional, denominada Escola Nova, o setor publico comecou a
dispensar maior importancia ao atendimento das criangas.

Merece nota o fato de que as propostas iniciais para o atendimento a infancia eram
mais voltadas para o campo da assisténcia. Segundo Kuhlmann Jr. (1998, p. 81), tais
propostas resultaram da “articulacao de interesses juridicos, empresariais, politicos, médicos,
pedagogicos e religiosos em torno de trés influéncias basicas: a juridico-policial, a médico-
higienista e a religiosa”.

Assim, nas primeiras décadas da Republica, as instituicdes de atendimento a infancia,

[...] representavam a sustentacdo dos saberes juridico, médico e religioso no
controle e elaboracéo da politica assistencial que estava sendo gestada, e que
tinha na questdo da infancia o seu principal pilar. Cada saber apresentava as
suas justificativas para a implantacdo de creches, asilos ou jardins-de-
infancia, e seus agentes promoveram a constituicdo de associaches
assistenciais privadas [...]. Essas influéncias se articularam, em nosso pais,
tanto na composicdo das entidades, como na participacdo e organizacdo de
congressos sobre 0s temas da assisténcia, da higiene, da educacéo, etc.[...].
(KUHLMANN, 1998, p. 88)

A tendéncia médico-higienista e sua influéncia nas questdes educacionais teve como
marca a consolidacdo e avangco dos conhecimentos referentes as relagbes entre
microrganismos e doencas, desde as décadas finais do século XIX. Tal perspectiva dotou a
medicina e a higiene de uma incontestavel autoridade social. O avango no combate a

mortalidade infantil, bem como a pasteurizacdo do leite de vaca, dentre outros, inseriram 0s
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médicos nas discussdes sobre as criancas, com um papel preponderante. Conforme Kuhlmann
Jr. (1998, p. 91),

Na educacdo, essa influéncia foi fundamental, presente em inumeros
aspectos. Sdo varios 0s médicos que de algum modo redirecionaram suas
atividades profissionais e politicas a educagdo, como donos de escolas,
membros de Grgdos governamentais, pesquisadores, membros de associaces
dedicadas a educacdo popular, etc. Os higienistas discutem os projetos para
construcdo de escolas, a implantacdo dos servigos de inspecdo médico-
escolar, e apresentavam sugestdes para todos os ramos do ensino, em
especial com relacdo a educacdo priméria e infantil.

Para a tendéncia médico-higienista a mortalidade infantil era o grande tema, associado
a assisténcia a infancia, e a essas propostas integrava-se um projeto de saneamento mais geral,
0 qual visava atingir a civilidade e a modernidade, uma vez que “como postulado inicial
afirmava que o indice da civilizagdo de um povo se afere pelo grau de sua higiene”
(KUHLMANN JR., 2002, p. 474. Grifos no original).

Entretanto, ndo havia apenas a influéncia médico-higienista na educacdo infantil. “A
difusdo das instituicGes associava-se umbilicalmente & ideia de sociedade moderna e
civilizada, a ideologia do progresso” (KUHLMANN JR., 1998, p. 88). Nesse contexto,
ganhava terreno a tendéncia juridico-policial, que envolvia a questdo do que viria a ser
chamada infancia moralmente abandonada, bem como os parametros da politica trabalhista.

A definicdo de pardmetros para a legislacdo trabalhista, que se desenvolvia
naquele momento, implementa uma divisdo entre medidas para
trabalhadores, entendidos como beneficiarios; e medidas que passam a
constituir o campo da assisténcia, voltadas para 0s mais pobres, entendidos
como assistidos. Determinados aspectos da vida dos operéarios — tais como a
habitacdo, a educagdo das criangas, etc. — ndo sdo vistos como direito do
trabalhador, mas como mérito dos que se mostrem subservientes. Segmenta-
se preconceituosamente a pobreza — considerada uma ameaca a tranquilidade
das elites — procurando dificultar o0 seu acesso aos bens culturais.
(KUHLMANN JR., 1998, p. 93)

Finalmente, dentre as trés tendéncias definidas por Kuhlmann Jr. (1998), estdo as de
carater religioso. Essa tendéncia exerceu forte influéncia no campo da assisténcia a infancia e
teve como protagonista a Igreja Catolica. Nesse sentido, merece atencdo o alerta de Carvalho
(2002, p. 390),

A militancia educacional catdlica, ao contrario do que se tem feito acreditar,
ndo teve apenas papel reativo, combatendo 0 avango das novas propostas
pedagogicas. Ela também se mobilizou difundindo, a seu modo, a sua versao
da nova pedagogia.

Além disso, vale lembrar que médicos e juristas ndo ficaram imunes a influéncia
religiosa e, mesmo que tenha existido posicionamentos mais laicos no que se refere ao carater

cientificamente organizado da assisténcia, isso ndo significou rompimento com a
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Igreja Catdlica.

Kuhlmann Jr. (1998) afirma que sob essas influéncias o atendimento as criancas de
idade pré-escolar teve impulso nas décadas de 1920 e 1930, fazendo circular ideias sobre a
educacdo das criangcas em congressos, exposi¢cOes nacionais e internacionais, como 0
Congresso Brasileiro de Prote¢do a Infancia (CBPI) e o 3° Congresso Americano da Crianga
(CACQC), realizados simultaneamente no Rio de Janeiro, no periodo de 27 de agosto a 5 de
setembro de 1922, durante a Exposicdo Internacional Comemorativa do Centenario da
Independéncia. Nesse evento a educacdo teve espaco privilegiado, apresentando-se como
nucleo dinamizador das propostas, ainda que o enfoque central tenha sido questdes do campo

da higiene e da saude.

[...] Do ponto de vista da abrangéncia e do contelido das suas propostas, a
educacdo — pelo que é e pelo que deixa ser, pelo que significa e pelo que
produz — aparece como um fator estruturante da sociedade “moderna”. [...] O
final do século XIX e o inicio do século XX demarcam um periodo em que a
infancia e a educagdo integram os discursos sobre a edificacdo dessa
sociedade moderna. [...] Os cuidados com a infancia tornam-se um aspecto a
ser considerado nesse modelo de nacdo moderna, com suas politicas sociais
e instituicdes. (KUHLMANN JR., 2002, p. 464-465)

O autor reforca, em conformidade com o Art. 1° do Regulamento do 1° Congresso
Brasileiro de Protecdo a Infancia, que o objetivo do evento era:

[...] tratar de todos os assuntos que, direta ou indiretamente, se referiam a
criancga, tanto do ponto de vista social, médico, pedag6gico e higiénico, em
geral, como, particularmente, em suas relagdes com a Familia, a Sociedade e
o0 Estado. (KUHLMANN JR , 2002, p. 291)

O Congresso se revestia também de um certo simbolismo por se realizar durante a

Exposicdo do Centenario da Independéncia que, segundo Kulhmann Jr. (2002, p. 465),
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“pretendia celebrar a nacdo brasileira como parte do mundo ‘civilizado’”.

No que tange a criacdo e melhoria de instituicdes educativas para o atendimento a
infancia, o novo ideario em voga, o escolanovismo, colocava a crianca e suas necessidades de
aprendizagem e o seu desenvolvimento psicologico e social como prioridade. Quanto ao
escolanovismo e sua difusdo em nosso pais, Valdemarin (2010, p. 208) alerta:

Ao ser introduzida no Brasil, a concepgdo da Escola Nova ja era composta
por diferentes possibilidades e sentidos construidos no contexto europeu e
norte-americano, provenientes do dominio conquistado entre as ideias
pedagogicas. Sua pertinéncia ao processo de mudanca social, detectado mais
por generalizacbes do que por andlises socioldgicas, oferecia
encaminhamento ao crescimento da populacdo escolarizavel e para as
demandas do processo produtivo ainda incerto, mas tido como necessario. A
Escola Nova enfeixava um conjunto de ideias que sustentavam a importancia
da instituicdo escolar para a construcdo de um projeto politico-social num
periodo marcado pela recomposicdo de forgas dos grupos participantes no
poder.
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A concepgdo escolanovista, também chamada, conforme Valdemarim (2010), de
Educacao Progressiva ou Escola Ativa, tinha como ponto de partida a aproximacéo da escola
com a vida, considerando os interesses e a experiéncia da crianca. As ideias da Escola Nova
dominaram 0 movimento de renovagao educacional no Brasil, atribuindo “a educacéo a tarefa
de reformar e regenerar a nacdo num periodo marcado por forcas politicas e econdmicas
concorrentes” (VALDEMARIN, 2010, p. 111).

Nesse contexto, um documento € considerado marco definidor dessa concepgdo no
Brasil, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932. Nele se descreve um sistema
educacional em que o Jardim de Infancia, juntamente com a escola maternal e a escola
primaria

[...] constituem-se no meio mais eficaz de efetivar a pretendida
democratizacio da sociedade, garantindo igualdade de oportunidades para o

desenvolvimento fisico, moral e intelectual a que todos os seres humanos
tém direito. [...]. (VALDEMARIN, 2010, p. 117)

Segundo Azevedo (1958, p. 70), o Manifesto “transfere para a crianga e para o respeito
de sua personalidade o eixo da escola e o centro de gravidade do problema da educagao”,
refletindo no pensamento pedagdgico a nova concepcdo educativa. Nessa perspectiva, a
renovacao dos métodos de ensino, a preocupagdo com a estrutura e a organizacdo das
instituicdes educativas, como tambem a formacéo de professores representavam os principais
motivos para as novas iniciativas diante da educacdo nacional.

As propostas para o jardim-de-infancia reconheciam, inequivocamente, a
especificidade do atendimento educacional a uma crianga em idade anterior
a escolar. O reconhecimento que a crian¢a ndo comecava a aprender apenas
a partir dos 7 anos, da idade da razéo, era acompanhado da intengéo de nédo
subordinar essa capacidade ao engessamento no molde da escola priméria.
Pelo contrario, no lugar de derivar o curriculo daquele modelo, procurava-se
contribuir com a sua renovagdo. (KUHLMANN JR., 1998, p. 164. Grifo no
original)

O Manifesto sinaliza que para atingir as expectativas nas inovagfes da educacédo
brasileira era preciso a adequacdo e a melhoria das praticas e das politicas educacionais do
pais. Nesse sentido, defende os ideais escolanovistas na organizacdo dos sistemas
educacionais e das instituicdes criadas ou reformadas para o atendimento da infancia. Novos
procedimentos pedagdgicos deveriam ser incorporados as escolas e pré-escolas dos estados
brasileiros.

Por fim, vale ressaltar que apontar aspectos relativos a infancia, ao Jardim de Infancia
no Brasil, passando pelas discussdes que compreendem o processo civilizador e a nogdo de
configuracdo, constitui-se numa tentativa de identificar alguns fios e seus potenciais

entrelacamentos na constituicdo do Jardim de Infancia em Goiés.



CAPITULO Il
POR UMA HISTORIA DO JARDIM DE INFANCIA EM GOIAS

No presente capitulo apresento um panorama do cenario educacional goiano nos anos
1920-1930, periodo da criagdo, implantacdo e funcionamento do primeiro Jardim de Infancia
publico de Goids. O objetivo é explicitar as finalidades, dificuldades e projeto dessa

instituicdo em solo goiano.

2.1 Goias em Cena

Nas trés primeiras décadas do século XX, Goias era um estado isolado, rural, pouco
povoado e com uma economia de subsisténcia. Essa configuracdo resulta da intensa e efémera
mineracdo do fim do seculo XVIII, cujo enfraquecimento teve consequéncias que
atravessaram o século XIX. Conforme Palacin e Moraes (2008, p.73) essa situacdo

[...] trouxe para Goias uma defasagem socio-cultural. Registrou-se queda na
importacdo e exportacdo, afetando muito o comércio; os aglomerados
urbanos estacionaram e alguns desapareceram; parte da populacdo
abandonou o solo goiano e parte dispersou para a zona rural, dedicando-se a
criacdo de gado ou agricultura; costumes e habitos da civilizacdo branca
foram esquecidos em decorréncia do isolamento no qual os goianos
passaram a viver; ocorreu a ruralizacdo da sociedade e a desumanizacdo do
homem.

Esse contexto, segundo o0s autores, se estendeu até 1930, periodo em que Goias ainda
se encontrava distante da corrente de progresso que vinha transformando estados como S&o
Paulo e Minas Gerais. Alguns aspectos contribuiram para que essa situacdo perdurasse,
fazendo com que Goiés ficasse estacionado até o comeco do século XIX. Para Gomes (1974,
p. 135), um desses fatores deveu-se ao fato de que “Goias vivia o drama das comunicagoes, ja
que se encontrava perdido em seu isolamento geografico”.

Um significativo avango em relacdo a transmissdo de noticias no estado, segundo
Palacin e Moraes (2008, p. 136), se deu com a instalacdo do telégrafo em 1891. A navegacgdo
a vapor nos rios Araguaia e Tocantins a partir de 1868, conforme Gomes (1974, p. 20),
também constituiu um avanco no que se refere tanto ao desenvolvimento das vias de
comunicacdo quanto a expansao econdmica em Goias.

Em se tratando das comunicagdes terrestres, somente em 1913 a estrada de ferro,
indispensével ao progresso econdmico e social a época, chegou a Goias. A primeira estrada de
rodagem foi inaugurada em 1921, correspondendo ao trecho que ia da Capital a estacdo

terminal da estrada de ferro. Tratava-se de um progresso lento que se refletiu na economia e
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na politica. De acordo com Nepomuceno (1998, p. 136),

Assim como a economia agraria, outros aspectos da vida social, politica e
cultural de Goias também foram ganhando novo alento com a chegada dos
caminhos de ferro. Algumas cidades reurbanizaram-se [...] e outras foram
aparecendo, passando paulatinamente, a contar com energia elétrica,
telégrafo, telefone, cinema, enfim, com as invengdes que o mundo capitalista
ia proporcionando.

Vale destacar, que impressdes pessimistas e imprecisas sobre Goias, descritas nos
relatorios de viajantes e naturalistas, em relatorios de militares e de autoridades civis, que nao
encontravam comparativos aos centros urbanos tomados como referéncia, contribuiram com a
propagacdo de uma imagem depreciativa do Brasil Central, em especial de Goias
(NEPOMUCENGO, 1998, p. 121).

A populacdo do estado comecou a aumentar, principalmente, no inicio do século XX,
mas a densidade populacional ainda era muito baixa, havendo enormes extensdes de terras
despovoadas e auséncia de centros urbanos, com forte concentracdo das pessoas na zona rural.
Segundo Chaul (1998, p. 31), “em 1920, havia cerca de 512.000 habitantes em Goids,
inseridos num imenso vazio demografico que se traduzia por 0,7 hab/Km?. Praticamente ndo
havia cidade com 10.000 habitantes”. Nessas circunstancias, a maior parte da populagao
trabalhava na agricultura e um nimero bem menos expressivo trabalhava na pecuéria, sendo a
inddstria e os servicos, atividades pouco significativas economicamente, ficando Goiés a
margem do desenvolvimento nacional.

Economicamente o Estado de Goias tinha suas bases fincadas na lavoura e
na pecudaria, com um comércio pouco expressivo, uma inddstria inexistente e
cidades pouco habitadas. Na Primeira Republica dominou a pecuaria até a
primeira metade, sendo superada pela agricultura posteriormente. A criacéo
de gado e a lavoura exigiam grandes extensdes de terras e pouca mao-de-
obra. O principal produto de comercializacdo era o boi, que, por se
autolocomover, fazia com que os meios de comunicagdo ndo fossem
requisitados constantemente. Havia, por assim dizer, um total descaso com a
comunicacdo na economia goiana nos primordios da Republica. A lavoura
era de subsisténcia. Goiads detinha 8,8% do rebanho nacional e, mesmo
assim, a economia goiana ndo tinha destaque em ambito nacional, pois além
de ndo ter inddstrias, ndo dispunha de um produto de significacdo como o
café ou o charque. (CHAUL, 1998, p. 17)

Nessa perspectiva, Palacin e Moraes (2008, p. 141) assinalam que “Goias, no periodo
da Republica Velha, permaneceu estagnado” em relacao aos grandes centros do pais, uma vez

que,

A economia em seu conjunto continuava, pois, sendo uma economia de
subsisténcia. A escassez de moeda e de meios de pagamento, a inexisténcia
de vida urbana e a dificuldade de comunicacdo impediam a criacdo de um
mercado interno; também impedia a producdo para o exterior, mediante a
exportacao.
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Assim, a grande propriedade rural, ou seja, o latifindio continuava dominando todo o

estado. Para os autores,

A falta de mercados e de uma economia monetaria contribuiram para
fortalecer o sistema de latifindio; s6 as grandes fazendas podiam vender
algum excedente (principalmente gado, levado pelos tropeiros a Bahia ou
Minas), a dinheiro, com o que se comprava sal, armas, pélvora, chumbo e
outras poucas coisas imprescindiveis a vida e nao produzidas na fazenda.
(PALACIN; MORAES, 2008, p. 142)

Palacin e Moraes (2008) afirmam que o dominio das propriedades pertencia a familias
que tinham parentesco entre si, inexistindo uma classe de pequenos proprietarios dedicados a
lavoura e a pecuéria. Essa situacdo propiciou a seguinte configuracéo:

Todo grande proprietario, por conseguinte, embora ndo pudesse ser
considerado economicamente poderoso por carecer de capital liquido, era
sempre politicamente poderoso. Era o “coronel”, contava com tantos votos e
tantas armas como homens e, com isto, num tempo em que o poder central
aparecia como algo longinquo e inoperante, podia reivindicar a jurisdicdo
politica. (PALACIN; MORAES, 2008, p. 143-144)

Assim, o dominio dos “coronéis” era absoluto e a concentracdo da populacdo na zona
rural favorecia o mandonismo. O Governo de Goias tinha, portanto, uma autonomia politica
reduzida em fun¢do da forca dos “coronéis” no interior, exercendo sua jurisdicdo plenamente
apenas na Capital. Palacin e Moraes (2008, p. 145) afirmam que “as distancias, a pobreza de
meios econdmicos, a caréncia de um corpo de funcionarios adequados sdo as causas
principais deste enfraquecimento do poder central do Estado”.

Com a Republica, a organizacdo do que se pode chamar de sociedade rural ndo foi
alterada em Goias, “[...] de tal forma que o poder eleitoral continuou nas mesmas maos, € a
influéncia politica dos ‘coronéis’ exercida no sentido de fazer preservados os seus interesses”
(CASSIMIRO, 1974, p. 239-240). Além dessa caracteristica, a limitagdo dos objetivos do
Governo talvez seja a peculiaridade mais importante do poder publico em Goias, uma vez
que, conforme Palacin e Moraes (2008, p. 145),

[...] os governos de Goias até a revolugdo de 1930 estdo muito mais
préximos do tipo de governo colonial que dos governos atuais. A aspira¢do
maxima, e quase Unica, reconhecida para o governo (pela opinido publica e
pelos préprios governantes) era a de manter a ordem publica e administrar a
justica (por mais longe que esta justica se encontrasse da equidade).

Apesar dos objetivos do Governo estarem limitados aos deveres fundamentais da
ordem e da legalidade, em Goids se desenvolvia a passos lentos a consciéncia da
obrigatoriedade do poder publico em relacdo ao ensino. De acordo com Canezin e Loureiro
(1994, p. 64-65),
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[...] Principalmente na década de 20, percebe-se a preocupagéo em criar um
sistema educacional do jardim da infancia ao ensino superior. Com 0 novo
estdgio de desenvolvimento econémico do Estado, a educacdo escolar
deixou de ter somente a funcdo de formacdo de doutores para exercer
atividades politicas ou aumentar o prestigio familiar. A educacdo passou a
atender as novas exigéncias resultantes desse movimento. Isto fez com que
0s governos ampliassem os investimentos na educacao.

Em outros termos, esse contexto impds ao estado uma demanda por ampliacdo de
investimentos em educacdo. Entretanto, as receitas reduzidas impediam que o0 estado
assumisse novos encargos, Vvisto que as verbas quase ndo eram suficientes para pagar o
funcionalismo. Quanto a situacdo do estado e os investimentos em educacdo, Palacin e
Moraes (2008, p. 146) ponderam:

[...] No triénio 1928-1930, Goias dedicou ao ensino 14,7% da renda estadual,
0 que o colocava em sétimo lugar entre todos os estados; mas o que
significava este esforco para as necessidades de ensino? Néo chegava a 15%
da populacdo em idade escolar o nimero dos que recebiam qualquer tipo de
instrugdo nestes anos. Mesmo que o Estado dedicasse sua receita
integralmente a educacdo, ndo atingiria sendo a metade dos educandos. Mas
nem 0 governo nem 0 povo viam esse fato como uma obrigacéo
imprescindivel.

Essa questdo foi objeto de debate no Correio Oficial, de 17 de setembro de 1929, que
traz uma publicagdo relativa a Lei n. 399, de 19 de agosto de 1929, que “Orga a receita e fixa
a despesa do Estado de Goyaz para o exercicio de 1930”. O Art. 1° refere-se a quantia orcada
em 6.069:073%700 para a receita geral do estado naquele ano, informando que dessa receita,
3.747:553%$689 seriam despendidos com os servigos da Secretaria do Interior e da Justica que,
dentre outras pastas, incluia a Instrugdo Publica Primaria, ou seja, 0 Grupo Escolar da Capital,
os Grupos Escolares do interior, o Jardim de Infancia, a Instrucdo Secundaria e Instrugdo
Superior, totalizando 1.039:579%$689 de recursos destinados para a educacdo. Uma receita
reduzida, prevista quase que tdo somente em fungdo do pagamento de pessoal, o que
acontecia com praticamente em todos os setores do Governo.

Para Palacin e Moraes (2008, p. 146-147),

A transformagdo do conceito e do dmbito de agdo do poder publico, que é
uma das revolucbes mais profundas operadas durante a historia
contemporénea, s6 comecaria a manifestar-se em Goias, em decorréncia da
Revolucdo de 1930 que, vitoriosa no &mbito nacional, lancou seus frutos
positivos em Goiés.

E preciso registrar no cenario politico goiano a predominéncia no poder, no periodo de
1902 a 1930, do grupo oligarquico Caiadista, sob a direcdo de Antonio Ramos Caiado, mais
conhecido como Tot6 Caiado, comandante do Partido Democrata. Chaul (1998, p. 230)

lembra que:
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Nesse periodo estavam em cena 0s quatro irmdos — Antonio Ramos Caiado,
Arnulfo Ramos Caiado, Ledo di Ramos Caiado e Brasil di Ramos Caiado —
filhos de Torquato Ramos Caiado e netos do tenente-coronel e senador da
Republica Antonio José Caiado. A esse tronco familiar estavam unidos, pelo
casamento, quatro irmédos da familia Alves de Castro — Jodo Alves de Castro,
Abilio Alves de Castro, Joviano Alves de Castro e Agenor Alves de Castro —
que ocuparam cargos ao longo de todo o periodo, além de Eugénio Jardim,
também casado na familia Caiado e j& protagonista da cena politica.

Dessa forma, nota-se que os componentes de varias legislaturas, na esfera estadual ou
federal, faziam parte desse grupo por lagos de parentesco familiar ou compunham aliangas
formando assim um grupo hegemdnico, dentro do Partido Democrata. Disputas e desavencas
politicas fizeram parte dessa configuracdo. Segundo Chaul (1998), dois dos Caiado tiveram
enfrentamento® nesse periodo, sendo que de um lado estava Mario Alencastro Caiado e de
outro Toto6 Caiado.

O processo da Revolucdo de 1930 acabou por retirar a hegemonia dos Caiado em
Goias. “Com a vitoria da Alianga Liberal, a Junta Governativa Pedro Ludovico — Emilio
Pdvoa — Mério Caiado derrotou Tot6 Caiado, que se retirou da capital” (CHAUL, 1998, p.
232). Joaquim Rosa (apud CHAUL, 1998, p. 233) descreve a retirada da familia Caiado da

Capital vilaboense da seguinte forma:

Alta noite do dia 24 de outubro de 1930, o tropel dos cavalos riscando em
trote largo com suas ferraduras novas apressadamente colocadas, tirando
lajedos de Vila Boa, ndo chamou a atencdo de quase ninguém. Reinava a
confusdo na vetusta cidade, diante das noticias da queda do governo no Rio de
Janeiro. Os cavaleiros, 0 estado-maior do caiadismo, tomavam rumo da
Fazenda Tesouras, de propriedade do suserano deposto.

Ha que se observar que, apesar de destituidos do poder, os Caiado mantiveram suas
raizes em Goias e experimentaram o outro lado do cenario politico, ocupando a funcdo de
oposicdo. Observa-se assim que as tensGes acabaram por promover um deslocamento das
fungdes exercidas pelos individuos, constituindo uma reorganizacdo da configuracdo politica
goiana.

Ao assumir o poder em 3 de novembro de 1930, Vargas suspendeu a Constituicdo em

vigor, dissolveu o Congresso Nacional e nomeou interventores para o governo dos estados.

® Para Chaul (1998, p. 231), o tronco familiar Anténio José Caiado — Torquato Ramos Caiado e Antdnio Ramos
Caiado se sobrepds ao tronco de Joaquina Emilia Caiado (Maria de Alcantara de Alencastro — Mario de
Alencastro Caiado). Apesar de Maria de Alcantara ter se casado com seu primo primeiro, Luis Ant6nio Caiado,
[...] esse tronco vinculou-se aos Alencastro, que ndo eram considerados plenamente Caiado. Dentre as disputas
vividas, destaca-se “questdo do Judiciario” (1926) e a abertura do testamento da Sra. Ana Joaquina Gomes Filho,
que contribuiu para o rompimento de Méario Caiado com Tot6é Caiado. Em 1927, Mario Caiado fundou o jornal
Voz da Oposigdo fortalecendo o combate de oposi¢do ao grupo caiadista. A oposi¢do passou a contar com
Americano do Brasil e Colemar Natal e Silva, membros da familia Caiado por lagcos de casamento e com o primo
Claro Godoy, do mesmo tronco familiar de Mario Caiado (CHAUL, 1998, p. 232).
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Como nos outros estados, a revolugdo colocou em Goids um governo
provisorio composto de trés membros; entre eles estava o Dr. Pedro
Ludovico que, trés semanas depois, foi nomeado interventor. Comecava,
assim, o longo periodo de 15 anos em que, de forma constitucional ou
extraconstitucional, Pedro Ludovico governaria pessoalmente Goiés.
(PALACIN; MORAES, 2008, p. 152-153)

Sobre esse momento em Goias, o Correio Oficial de 1° de novembro de 1930 trouxe o
texto abaixo. Tratou também dos novos auxiliares, Secretarios de Estado, bem como da Casa
Civil e Militar do novo Governo e do comando da policia.

A Restauragdo do Regimen
Goyaz teve a honra de hospedar por trés dias, o illustre brasileiro Dr. Carlos
Pinheiro Chagas, professor da Faculdade de Medicina da Universidade de
Minas Geraes, e deputado federal de grande destaque na bancada mineira.
O Dr. Pinheiro Chagas, & frente de contra-revolucionarios commandados
pelo Cel. Quintino Vargas e do 6° B.C., sob o commando do illustre goyano
Cel. Pyreneus de Souza, veiu até nos, ndo s6 para nos trazer auxilio material
de que necessitavamos para podermos levar a effeito a contra-revolucéo
iniciada por Minas, Rio Grande do Sul e Parahyba, com ainda para assumir
provisoriamente o Governo do Estado e tomar as primeiras medidas de
maior urgencia. Foi completo o éxito da missdo do grande mineiro aqui em
nosso Estado.
Assumindo o governo S. Exa. tratou logo de nomear os Secretarios de
Estado, commandante da Forca Publica, dissolveu a Intendencia e Conselho
Municipal da Capital e ainda o de outros municipios, nomeando Intendencias
e Conselhos Provisorios. Tomadas essas providencias, passou o Dr. Pinheiro
Chagas o Governo do Estado & Junta Governativa que fora aclamada pelo
povo da Capital e se compde do Desembargador Emilio Francisco Povoa e
Drs. Mario d’Alemcastro Caiado ¢ Pedro Ludovico Teixeira.
Feita a transmissdo do Governo, seguiu o0 Dr. Pinheiro Chagas para Bello
Horizonte, tendo recebido em nossa Capital e nas localidades do interior por
onde passou as mais significativas provas de apreco e da alegria com que foi
recebido em nosso Estado.
Em companhia do Dr. Pinheiro Chagas seguiu até a cidade mineira de
Araguary, o bravo Cel. Pyreneus de Souza que hoje é esperado nesta Capital.
(CORREIO OFFICIAL, 1930)

Em 24 de novembro de 1930, o Correio Oficial noticiou a posse do Interventor que
representava, conforme trecho a seguir, um sentimento e expectativas progressistas, bem
como de entusiasmo em relacdo ao nomeado.

A POSSE DO INTERVENTOR
Nomeado por decreto do exmo. sr. dr. Getulio Vargas, de 21 do corrente,
tomou posse, a 22, do cargo de Interventor Federal neste Estado o exmo. sr.
dr. Pedro Ludovico Teixeira.
Mais acertada ndo poderia ser essa escolha. A Ella presidiu o criterio de
merecimento. Sob todos 0s pontos de vista, a nomeacdo do Interventor
corresponde aos desejos dos goyanos, & necessidade do momento e aos
anceios de regeneracdo dos costumes, consequente a Revolucdo victoriosa.
Membro da Junta Governativa, e da Commissdo Executiva do Partido
Republicano de Goyaz, batalhador incancavel, politico de larga visdo e
longo prestigio, o actual administrador foi daquelles que grande contingente
forneceram para o exito completo do Movimento Reivindicador.
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O acto da transmissdo do Governo se realisou s 15 horas, no Saldo nobre do
Palacio, com a presenga ndo so de todo o mundo official, como de muitas
familias da nossa melhor sociedade.

No seu discurso cheio de patriotismo, disse o Interventor, ao receber o
Governo, que sua accdo serd pautada dentro das normas de absoluta
imparcialidade, como guarda avancada dos cofres publicos, de cujos
propositos ndo recuara um passo. (CORREIO OFFICIAL, 1930)

Diante do exposto, pode-se dizer que, para Palacin e Moraes (2008), a revolucéo pode
ter iniciado uma renovacdo politica para Goias, sem provocar uma mudanca social efetiva.
Em outros termos, “[...] o fato de a revolugdo ndo ter modificado as bases sociais e os longos
anos de ditadura que se seguiram tornaram bastante duvidosos 0s progressos reais da
democracia” (PALACIN; MORAES, 2008, p. 153-154).

Nessa direcdo Canezin e Loureiro (1994, p. 72-73) afirmam:

Apesar de 0 movimento de 30 nédo se traduzir em mudangas substanciais na
sociedade goiana e representar, do ponto de vista politico, simplesmente a
alternancia de oligarquias no poder, ele ampliou certas condi¢Ges para adequar
0 Estado as novas formas de expansdo capitalista. [...] A ascensdo de Pedro
Ludovico e seu discurso ‘progressista’ e ‘moralizador’ traduziam os anseios
dos grupos econdmicos da regido sul e sudeste que aspiravam, de ha muito,
destruir a hegemonia da oligarquia caiadista. Ap6s 1930, o argumento
legitimador passou a ser a mudanca da capital, a criacdo da cidade de Goiénia,
gue deveria trazer o progresso e o desenvolvimento para o Estado de Goias.

Assim, o cendrio goiano, nos anos 1920 a 1930, especialmente no aspecto politico, se
caracterizou pela disputa de poder, cujas relacdes de interdependéncia revelam mudancas na
configuracdo e, a0 mesmo tempo, permanéncias. Para essa leitura toma-se o referencial
elisiano, quando o autor diz que:

A rede de interdependéncias entre os seres humanos € o que os liga. Elas
conformam o nexo do que é chamado de configuracdo, ou seja, uma
estrutura de pessoas mutuamente orientadas e dependentes. Uma vez gque as
pessoas sdo mais ou menos dependentes entre si, inicialmente pela agdo da
natureza e mais tarde através da aprendizagem social, da educacdo,
socializacdo e necessidades reciprocas socialmente geradas, elas existem,
poderiamos nos arriscar a dizer, apenas como pluralidade, apenas como
configuragdes. (ELIAS, 1994b, p. 249)

Ha que se registrar, no entanto, que no plano discursivo, profundas e decisivas
transformacbes na forma de governar Goias foram apresentadas. De acordo com Palacin e
Moraes (2008, p. 154), “o governo passou a propor, como Objetivo primeiro de sua gestéo, a
solucdo dos problemas de estado em todas as ordens, dando especial énfase ao problema do
desenvolvimento”. E, dentre esses problemas considerados essenciais, tais como o transporte,

as comunicagdes e a economia, estava a educagao.
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2.2 Cenario Educacional em Goias (1920-1930)

Os marcos significativos da historia da educacdo goiana ndo se expressam na
periodizacdo tradicionalmente observada nos estudos da Histéria da Educacdo Brasileira:
periodo colonial, imperial e republicano. Até meados do século XVIII, conforme Palacin
(1972), ndo havia escolas de nenhum nivel, pois apenas em 1788 vieram 0s primeiros
professores para Goias.

Em se tratando da instrucdo elementar, por exemplo, esta foi regulamentada com uma
legislacdo especifica em 1835, pela Lei n. 13, a qual segundo Canezin e Loureiro (1994, p.
12),

[...] estabelecia que a instrucdo primaria constaria de dois graus: no primeiro
ensinar-se-ia a ler, escrever, a pratica das quatro operacBes e a doutrina
cristd; e, no segundo, a ler, escrever, aritmética até proporcdes, a gramatica
da lingua nacional e as nogdes gerais dos deveres morais e religiosos.

Nesse periodo, 0 ensino secundario e superior eram inexistentes, mas os principios de
universalidade e obrigatoriedade da instrucdo elementar/primaria j& comecavam a ser
considerados uma demanda importante. Isto porque até o inicio do século XIX, em Goias, a
educacdo ndo era percebida enquanto necessidade social e econdmica, visto que a populagédo
ainda era predominantemente rural e o nivel de urbanizacdo reduzido (CANEZIN E
LOUREIRO, 1994).

Com as mudancas nesse contexto, foram criados o Liceu de Goias (primeira escola
publica secundaria) em 1946 e a Escola Normal (escola publica secundéaria de habilitacdo pra
0 Magistério) em 1958, marcando um projeto de implantagdo da instrucdo publica,
intensificado nas primeiras décadas do século XX com a criagdo dos grupos escolares em
consonancia a construcdo de uma estrutura educacional alicercada nos moldes de uma escola
que se queria moderna. “A ideia ou o desejo de renovagdo constitui passo importante para
uma mudanga pretendida” (SILVA, 1975, p. 235).

A Lei n. 631, de 02 de agosto de 1918 promoveu uma reforma educacional e visava
organizar a instrucdo primaria em Goias, a partir da qual a introducdo do Grupo Escolar foi
um marco importante. Até 1918, segundo Alves (2007, p. 30), “a instrucao primaria em Goids
nao sofrera grandes alteracoes”.

Os sinais de mudanga, ainda que timidos, podem ser observados a partir de
1918, quando o governo estadual efetivamente assumiu a criagdo e
manutencdo das escolas primarias, investiu na criagdo dos grupos escolares,
ampliou a rede escolar e incentivou as mudancas pedagogicas estabelecendo
novos parametros para a escolarizacdo goiana. (ALVES, 2007, p. 33)
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O Art. 24, Capitulo 11l — Dos Grupos Escolares — da Lei n. 631/1918 trata da criacdo

do Grupo Escolar da Capital e o Art. 28 dispde sobre a sua funcao.

Art. 24 — Fica creado desde ja o Grupo Escolar da Capital, o qual substituira
o0 actual Curso Anexo a Escola Normal.

,[Arg 28 — O Grupo Escolar, & parte sua funcdo de centro de educacédo
primaria, sera um appendice da Escola Normal, onde os alumnos desta
empreenderdo a préatica pedagdgica. (GOIAS, 1918)

O Grupo Escolar da Capital foi o primeiro a ser instalado no estado de Goias, 0 que
ocorreu em ato solene em 28 de janeiro de 1919. Logo, em 1921, foi sancionada a Lei n. 694,
autorizando a criacdo de mais cinco grupos escolares no estado e, com ela, de acordo com
Bretas (1991, p. 511), “estava aberta a porta para 0 desenvolvimento do ensino primario no
Estado”. A implantacdo dos Grupos Escolares inaugurou, portanto, uma nova fase na
educacéo publica em Goias.

Antes da criacdo e instalacdo dos Grupos Escolares, o estado ja contava com o Liceu e
a Escola Normal Oficial, instituices de ensino secundario em funcionamento na Capital
desde a segunda metade do século XIX. O Liceu era, conforme Bretas (1991, p. 509), o
“Onico prédio publico existente na cidade destinado ao ensino” e a Escola Normal era como
um apéndice do Liceu, tornando-se autdbnoma em 1929, quando da sua desanexacdo do
mesmo.

No final dos anos 1920, a Secretaria de Governo, responsavel pelo ensino no estado,
fez um levantamento da situacdo da instrucdo no estado, exp6s claramente os problemas do
ensino primario e normal, e propds medidas em favor de mudancgas. Nesse sentido, além do
desligamento da Escola Normal Oficial do Liceu, segundo Bretas (1991, p. 516), disp0s:

Como medida complementar, [...] também a anexacdo a Escola Normal do
Grupo Escolar da Capital, e de um Jardim de Infancia, cuja criagdo ja se
fazia necesséria para iniciar no Estado as experiéncias com essa instituicdo
de educacdo pré-escolar.

A Escola Normal Oficial foi instalada em um edificio inacabado, destinado a uma
usina de beneficiamento de algoddo, que passou a se chamar “Palacio da Instrugdao”. Assim,
em 1929, a Escola Normal Oficial foi separada do Liceu e o Jardim de Infancia e o Grupo
Escolar da Capital foram anexados a ela, fortalecendo a formacdo das normalistas e a
expansdo do ensino primario. Quanto a essa questdo, Canezin e Loureiro (1994, p. 63)
registram que devido as dificuldades de funcionamento em conjunto, separava-se “assim o
Liceu da Escola Normal, tendo esta, a partir de entdo, autonomia para estabelecer seus

programas de ensino e seu horério de funcionamento [...]”.
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O Correio Oficial, de 3 de setembro de 1929, também noticiou esse acontecimento,

tratando-o festivamente, conforme texto a seguir:

Escola Normal

FESTA DA INAUGURACAO
Uma das medidas mais importantes e urgentes que se empunham no terreno
da instruccdo, era o desmembramento da Escola Normal do tradicional
Lyceu de Goyaz.
Com finalidade differente, vinham, porem, os alumnos dos dois cursos
recebendo, em conjuncto 0s necessarios conhecimentos ministrados pelos
professores daquelle estabelecimento de ensino.
O dr. Secretario do Interior, possuidor de uma capacidade de trabalho, aliado
& robusta intelligencia e amor a instrucgdo, quis desde logo, dar & Escola
Normal, uma trajectoria consentanea ao seu fim.
Domingo, 1° do corrente, &s 13 horas, em sessdo solemne, sob presidencia de
honra do Exmo. Sr. Dr. Presidente do Estado, foi declarada installada a
Escola Normal.
Achava-se nessa ocasido, s. excia. ladeado pelos drs. Secretario do Interior,
Obras Publicas e Particular e grande numero de pessoas gradas.
Em primeiro logar, falou o Exmo. Sr. Dr. Director interino da Escola que em
ligeiras palavras, repassadas de sinceridade, disse da importancia da medida
que vinha de ser convertida em realidade.
Em seguida, o Dr. Dario Cardoso, em nome da Congregacdo, arrebatou a
assisténcia produzindo magnifico discurso calorosamente applaudido.
Pelo corpo discente, falou a Srta. Benedicta Alves de Castro, intelligente
alumna da 42 serie.
Ainda, com bastante applausos, disse algumas palavras de congratulacéo, o
Dr Alcebiades Bittencourt.
Ao final, o Dr. Secretario do Interior produziu um lindo discurso.
Foi um verdadeiro hymno de amor ao progresso de nossa terra e de
concitamento aos professores para a realizagdo do grande objectivo que o
Estado espera de cada um — 0s mestres de hoje e 0s de amanha.
Disse ainda algumas palavras sobre as geragdes que passaram por essa casa e
terminou numa promessa de um futuro cada vez mais risonho para a
instruccdo em nossa terra.
Prolongada salva de palmas abafou as ultimas palavras do querido Director
deste jornal.
Os disciplinados alumnos do Tiro 78, sob commando do correcto instructor
Sargento Lindolpho de Passos, prestaram continencia ao Exmo. Sr. Dr.
Presidente do Estado e sua Casa Civil e Militar.
Abrilhantou ainda a solemnidade a excellente Banda de Musica do Batalhdo
de Policia. (CORREIO OFFICIAL, 1929)

Instalada a Escola Normal Oficial no “Paldcio da Instru¢ao”, como estabelecimento
autdbnomo e sob o comando de um diretor interino, 0 Governo estabeleceu o funcionamento
do Grupo Escolar no periodo da manhd e o curso normal no periodo da tarde, funcionando o
Jardim de Infancia em um modesto pavilhdo a parte. Desagregar a Escola Normal do Liceu
foi um dos primeiros atos do Governo que imprimiu impulso as medidas e providéncias que
vieram culminar, em 1930, na reforma da instrucdo primaria em Goias.

Vale ressaltar que desde 1928 trabalhava-se nesta reforma educacional, haja vista a

promulgacdo da Lei n. 858, de 20 de julho de 1928, que autorizava 0 poder Executivo a
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reformar o ensino normal e priméario do estado, bem como a vinda de uma comissdo de
professores enviados pelo Governo de Séo Paulo, atendendo a solicitacdo de Goids, para

organizarem o ensino normal e primario.

De Sdo Paulo saira, no entanto, a Missdo Pedagdgica Paulista. Enviada
pelo Presidente Julio Prestes de Albuquerque, tinha, em sua agenda de
trabalho, a incumbéncia de colaborar na implantagéo da reforma que, [...], se
impunha como imperativo. (SILVA, 1975, p. 245-246. Grifos no original)

Tal reforma teve, portanto, forte influéncia paulista e seguia os postulados da Escola
Nova, colocando a crianca como centro do processo educativo, com maior énfase na
aprendizagem, respeitando cada fase do desenvolvimento infantil. De acordo com Canezin e
Loureiro (1994, p. 52-53),

Em Goias, 0 pensamento escolanovista teve inicio na segunda década do
século XX, sob a influéncia do Estado de S&o Paulo. Concebendo a
educagdo como um instrumento de equalizacdo da sociedade, os
escolanovistas organizaram uma teoria pedagogica com a pretensdo de dar
novo tratamento a questdo das diferencas individuais e ao desajustamento do
individuo na sociedade.

Nessa perspectiva, a Escola Nova concebia mudangas na organizagdo da escola, na

atuacgdo do professor e no tratamento do aluno. De acordo com a nova concepgéo,

A escola deveria ser reinventada pela renovacdo dos métodos e técnicas de
ensino e das formas de organizacdo administrativa. Ao professor caberia a
funcdo de estimulador e orientador e, aos alunos, as iniciativas de direcao
das atividades. Na relacdo professor-aluno, dever-se-ia minimizar a
autoridade, enfatizar a qualidade de agrupar os alunos de acordo com 0s
interesses motivadores determinados pelas diferengas individuais. Os
métodos e as técnicas de ensino, tornariam o0s alunos mais ativos,
participantes e democréaticos. A integracao do individuo na sala de aula e na
sociedade era mais importante do que o somatdrio do conhecimento imposto
pelo professor. A experimentacdo e a observagdo contrapunham-se a
memoriza¢do do conhecimento. Enfim, a escola deveria ser redimensionada
de tal forma que se constituisse em espaco de lazer/prazer, em que a
disciplina e a imposicdo cedessem lugar a criatividade e a participacdo
democratica de alunos e de professores. (CANEZIN; LOUREIRO, 1994, p.
53)

O Correio Oficial, de 24 de outubro de 1929, traz um relato do trabalho que a Misséo
Pedagdgica Paulista faria em Goias.

Instrucgdo Publica

Interessado em uniformisar os methodos de ensino adoptados no Estado,
moldando a pratica moderna da pedagogia, observada nos centros mais
adeantados do paiz, obteve o nosso Governo da gentileza dos dirigentes de
S. Paulo um technico bastante experimentado nas lides escolares.
Ambientando se preliminarmente em demoradas visitas aos principaes
estabelecimentos de ensino da capital, o educador paulista ja fez optimas
suggestbes a proposito da orientacdo que pretende dar ao nosso ensino
publico.
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Destaca-se, entre outras medidas suggeridas, o inicio de um curso pratico de
aperfeicoamento para os professores em exercicio.

Funccionarad esse curso em dias uteis, a partir do dia 31 do corrente, no
edificio do Jardim da Infancia, &s 2 horas da tarde.

O sr. dr. Gumercindo Otéro, a quem se deve a execucdo das inadiaveis
medidas de remodelacdo do nosso ensino, empenhando-se pelo maximo
aproveitamento do professorado publico, facilitara os meios necessarios para
que ao citado curso comparecam tambem os directores de grupos escolares
do interior. (CORREIO OFFICIAL, 1929)

A expectativa de renovar o ensino no estado, com o auxilio de S&o Paulo, é registrada
no Correio Oficial de 15 de outubro de 1929, que noticia a indicacdo do novo diretor da

Escola Normal, um dos professores enviados pelo Governo paulista.

O ensino official

Novo director da Escola Normal
As nossas leis de ensino primario, supposto que traduzam no texto um
estadio de progresso ndo irrelevante, transcendem um pouco a expressdo da
realidade, que todavia vem tentando a aproximar-se cada vez mais da orbita
ideal dos resultados previstos.
Para que estes attinjam o grau desejado, fallecem-nos ainda, em numero
sufficiente, professores iddneos, que a escola normal tem por objectivo
formar, em condicBes de corresponder &s necessidades da instrucgdo, como
pecas mestras de sua diffuséo e aperfeicoamento.
Obedecendo a este conceito, 0 governo atual ndo espacou as providencias
tendentes a melhorar o ensino na escola normal e, por esta, em todo o
Estado, como natural consequéncia.
Ha poucos dias, dava vida propria a esse estabelecimento, que tinha sempre
vivido, subalternado a outro, de finalidade diversa.
Cumpria ainda renovar os methodos e processos didacticos e estabelecer os
gue séo postos em pratica nos meios mais cultos e adeantados.
Para esse effeito, entendeu-se 0 nosso governo com o governo de S. Paulo,
com o intuito de obter deste um educador competente, entre 0s muitos de
que dispde o Estado, primus inter pares, nesse particular, e que longos annos
consagra & instrucgdo popular incessantes cuidados.
Hoje assume a direccdo da escola normal o sr. Humberto de Sousa Leal,
formado pela escola normal secundaria de S. Paulo em 1914 e, indicado pelo
governo paulista como capaz de desempenhar com pleno exito a missdo que
aqui veio a cumprir. O acerto da escolha confirma-o a imprensa paulista,
encarecendo os meritos do escolhido, cuja investidura é de suppor signifique
0 comeco de nova era para 0 nosso ensino normal e primario. (CORREIO
OFFICIAL, 1929)

Assim, com a colaboragao da “Missao Pedagdgica Paulista”, o Governo do estado de
Goias, dentre outras ac¢Bes, organizou o Regulamento do Ensino Primério, aprovado pelo
Decreto n. 10.640, de 13 de fevereiro de 1930, bem como o Regulamento do Ensino Normal e
Complementar, aprovado pela Lei n. 908, de 29 de julho de 1930. O Regulamento do Ensino
Primario do Estado de Goids era extenso e minucioso, com 400 artigos e uma clara
contribuicdo dos regulamentos paulistas. De acordo com Silva (1975), a inspiragéo legislativa
para as reformas goianas vinha de Minas Gerais e S&o Paulo.
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O padréo das escolas paulistas e mineiras prevaleceu desde 0s primeiros
tempos, fato que encontra explicacdo na propria incipiéncia educacional de
Goias (impotente ainda para tentar o seu modelo) e no renome que, entre
nos, usufruia o ensino daqueles estados. (SILVA, 1975, p. 238)

De acordo com o Regulamento, o ensino primario seria oferecido nos grupos

escolares, nas escolas isoladas, no jardim de infancia e na escola complementar. Assim sendo,

considerando a Mensagem Presidencial, publicada pelo Correio Oficial, de 31 de maio de

1930, sob o titulo “Instruc¢ao/Ensino primario € normal”’, naquele momento o ensino primario

compreenderia:

[...] o ensino preparatorio, ministrado &s criangas de 4 a 6 annos, nos jardins
da infancia, anexos as escolas normaes com tres annos de curso; o ensino
primario, propriamente dito, &s criancas de 7 a 12 annos, nas escolas ruraes,
com dous annos de curso; nas escolas singulares urbanas, com trés annos de
CUrso; nos grupos escolares, com trés annos de curso; € 0 ensino primario
complementar, nas escolas complementares, com trés annos de curso, &s
criancas maiores de 10 annos, que tenham diplomas de escolas estaduaes
primarias ou titulo de habilitacdo em exame de sufficiencia. (CORREIO
OFFICIAL, 1930)

Tomando a Capital do estado como referéncia na divulgacdo do nimero de matriculas

na Instrucdo Publica no estado de Goias, conforme Figura 1, é possivel visualizar a

preocupacdo do Governo em apresentar indicadores do ensino, bem como sinalizar uma

possivel diminuicdo do analfabetismo, numa clara preocupacdo em registrar 0 progresso

pretendido.



47

Figura 1 —

Instrucdo Publica de Goias (Capital): Matricula em 1930

Fonte: Correio Official — Abril de 1930 — Sec¢do Pedagdgica — 10 — 3.feira— 6

O quadro esbocado na Figura 1 demonstra, segundo o Governo, 0s primeiros
resultados dos esforcos para o aperfeicoamento e difusdo da educacdo do povo no estado,
assim como alardear o “novo”, que se instaurou com o movimento de 1930.

[...] As principaes medidas que, apenas com dez mezes de governo, foram
postas em pratica para 0 melhoramento e desenvolvimento do ensino, sdo em
synthese as seguintes, pelas quaes se podem conjecturar outras providencias
secundarias, todas denotativas da attencdo que lhe tém prestado os poderes
publicos estaduaes: proveu ao funccinamento do jardim da infancia ja antes
dotado de corpo docente e pessoal administrativo e de sumptuoso predio,
construido no quadriennio passsado para o grupo escolar e jardim da infancia
da capital, e adoptado posteriormente, com algumas modificagdes, para séde
de outros institutos de ensino; criou grupos escolares e escolas singulares,
onde quer que as necessidades da instruccdo tivessem evidenciado a
conveniencia dessa medida; regulamentou e reorganizou a escola normal da
capital, dando-lhe direccdo e funccionamento autonomos; organizou,
aparelhou e installou a escola complementar, que estd funccionando com
toda regularidada; obteve do governo do Estado de S. Paulo que fossem
postos & disposi¢do do deste Estado trez professores, cuja misséo de reavivar
0 ensino primario, consoantes e orientagdo dos modernos processos
pedagogicos, estd sendo executada de modo efficiente e animador.
(CORREIO OFFICIAL, 1930)
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A “Missdo Pedagogica Paulista”, de acordo com Bretas (1991), contribuiu
significativamente para esse quadro da instrucdo publica em Goids, colaborando com a
construcdo de um ensino ativo e difusor do pensamento educacional inovador.

Ao fim de sua estada, em julho de 1930, a missdo apresentou os resultados
de seus trabalhos, em uma festa na Escola Normal, com exposi¢do e
demonstracdo de trabalhos e véarios procedimentos, em que os diretores e
professores-alunos provaram grande aproveitamento. [...] Por muito tempo
essa missao foi badalada em Goias, como promotora de uma nova era para 0
ensino primario e normal do Estado. Em um balango final, o saldo foi
positivo, prevalecendo a opinido de que valeu a pena, apesar dos gastos. (p.
521)

Bretas sugere que o sistema goiano de ensino findou a Primeira Republica em bases
solidas. Contudo, é parcimonioso quanto ao crescimento registrado no periodo imediato a
instalacdo do Governo de Pedro Ludovico. Nesse sentido, afirma:

De 1930 a 1935, no governo revolucionario, o crescimento da rede escolar,
no nivel primario e secundério, foi, pode-se dizer, vegetativo, isto é, ndo
houve crescimento extraordinario para se dizer que a mudanca de regime
fosse benéfica para o ensino. (BRETAS, 1991, p. 576)

Pinto (2012, p. 326) reconhece que alguns problemas da instrucdo primaria goiana
persistiram por praticamente todo o século XX. Entretanto, destaca que:

De qualquer maneira, as bases de um sistema educacional moderno ja
estavam langadas bem como novas ideias e concepcdes acerca da educacgéo e
de seu papel social e politico. O papel redentor da educacdo, recorrente na
discursividade das elites nacionais, havia sido apropriado pelos dirigentes
goianos: educar significava moralizar o povo, incutir-lhe habitos saudaveis
como o amor ao trabalho, a higiene, a Deus e a patria, retird-lo da ignorancia
que levava ao crime e a doencas, instrui-lo, enfim, para que pudesse
participar da forja da nacdo moderna e progressista que habitava a
imaginacdo socioldgica brasileira.

Bretas afianca que a expansao significativa do ensino em Goias teve impulso a partir
de 1936, quando ocorreu uma notavel transformacao no estado, envolvendo todos os setores

da vida goiana, cujo ensejo se deu pela construcdo de Goiania e a mudanca oficial da Capital.

Com a instalacdo da Capital em Goiénia, colocada no centro mais
desenvolvido do Estado, todo esse movimento progressista se intensifica,
transmitindo as massas uma euforia contagiante nunca dantes sentida pelos
goianos. Enfim, todos os setores da vida goiana se agitam, & procura da
prosperidade. (BRETAS, 1991, p. 577)

A mudanca da Capital, a criacdo da cidade de Goiania, passou a ser 0 argumento
legitimador que traria para Goias o progresso e o desenvolvimento. Em publicacdo no Correio

Oficial (1935), Oswaldo Pieruccelt escreve sobre a “Nova Capital”:
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Ali se congregam todas as energias de Goyaz, num esfor¢co supremo de
progresso, de desenvolvimento do Estado em todos os sectores, de reacdo
definitiva contra a letargia de annos e annos de rotina.

Ali se opera a mais profunda e extensa transformacdo de Goyaz, gragas &
clarividencia, & honestidade e ao patriotismo de um governo, aliados a
competencia profissional dos que tém a seu cargo a parte technica das obras.
[...] Hoje a nova capital é uma esplendida realidade, de que ja nédo ¢€ licito
duvidar.

[...] Ainda é cedo para se prevér, exatamente, 0o imenso beneficio que nas
planicies verdejantes [...] se esta fazendo a Goyaz.

Mas o futuro, bem proximo, o0 domonstrara minuciosamente.

Contudo, pode-se refletir que a mudanca da Capital para uma nova cidade, implica
num movimento que impacta o campo politico, econémico, social e cultural tanto para a
antiga quanto para a nova Capital. Desta forma, a transferéncia da Capital para Goidnia pode
ter sido palco de tensbes e até mesmo de resisténcia por parte dos moradores vilaboenses.
Além do titulo de Capital e dos 6rgédos publicos, a transferéncia levou instituicGes importantes
e uma consideravel parcela da populacdo. Nota-se ainda que tal situacdo ndo é retratada nas
bibliografias consultadas durante a pesquisa, denotando assim, a necessidade de se investigar
as tensdes presentes nesse contexto.

Vale registrar, portanto, que com a transferéncia da sede do Governo goiano para
Goiania em 4 de dezembro de 1935 (CORREIO OFFICIAL, 1935), em 1937, o Liceu e a
Escola Normal Oficial também foram transferidos para a nova Capital. O mesmo nao
aconteceu com o Grupo Escolar e o Jardim de Infancia da antiga Capital, os quais
permaneceram na Cidade de Goias, sendo criados e instalados na nova Capital um Grupo

Escolar Modelo e um Jardim de Infancia Modelo.

2.3 Jardim de Infancia em Goias

Com a criacdo e expansao dos Grupos Escolares a partir da década de 1920, bem como
a criagdo do Jardim de Infancia em 1928 com a Lei n. 851 A, tem-se significativas iniciativas
por parte do Governo de Goiéas em relacdo a educacgdo das criancas. N&o se trata apenas de
medidas para promover o desenvolvimento da educagdo, mas da sociedade goiana como um

todo, conforme se verifica no documento a seguir:



50

Figura 2 — Lein. 851 A, de 10 de julho de 1928°
LEI n. 851 A, de 10 de Julho de 1928.

Autorizande o Poder Execulive a crear e
regulamentar um estabelecimenio, destinado d
educacdo das ereangas. ;

Brasil Ramos Caiade, Presidente do KEstade de !
Goyaz. : i

Faco saber que @ Congresse Legislativo do Fata-
do decretou ¢ eu saacciono a seguinte lei:

Art. 1'—Fica o Poder Executivo deste Kstado
autorizado a crear e a regulamentar um estabeleci-
mento, destinado & educagao das creamgas, cuja ida-
de for inferier a exigida para a escola publica.

Art, 2°—Este estabelecimento que seri amsexo
A EFscola Normal desta Capital, temari e meme de
Jardim da infansia.

Art. 3°—Abre-se, para este fim, o mecessario
credite.

Art. 4°—Revogam se as dispesigies em coantrario.

Mandoe, pertanto, a todas as autoridades a quem o
conhecimento e a execucas desta lei perteacerem
que a cumpram ¢ a fagam cumprir tdo inteiramente
como nellz secoutem,

O Secretario de Estado dos Negecios de Interior
e Justica a faga imprimir, publicar e correr.

Palacio da Presidencia de HEstado de Goyaz, 10 de
Julho de 1928, 40° da Republica.

Brasrr Ramos Ciripo -
Cesar da Cunha Basles

Fonte: Arquivo Frei Simédo Dorvi / Cidade de Goias

Com a criagdo do Jardim de Inféncia instituia-se um meio para promover o
desenvolvimento da educacdo/instrucdo em Goias alicercado no ideario do movimento de
reconstrucdo educacional em ambito nacional. Para Silva (1975, p. 243), em Goias,

Mais importante do que a simples presenca fisica do Jardim da Infancia foi o
espirito que o animou. Os objetivos propostos visavam a formar a crianca de
“dentro para fora” e ndo amoldada em um “modelo tradicional”. No plano
tedrico, a filosofia que o embasava era a da escola nova, caracterizando-se
pela atengdo devotada a crianca, “banidas as imitagdes e reprodugdes
servis”. O aprender descobrindo e o estimulo as iniciativas espontaneas do

® LEI n. 851 A, de 10 de Julho de 1928. — Autorizando o Poder Executivo a crear e regulamentar um
estabelecimento, destinado & educacéo das creangas. — Brasil Ramos Caiado, Presidente do Estado de Goyaz. —
Faco saber que o Congresso Legislativo do Estado decretou e eu sancciono a seguinte lei: — Art. 1° - Fica o
Poder Executivo deste Estado autorizado a crear e regulamentar um estabelecimento, destinado & educagdo das
creangas, cuja idade for inferior a exigida para a escola publica. — Art. 2° - Este estabelecimento que serd annexo
& Escola Normal desta Capital, tomara o nome de Jardim da infancia. — Art. 3° - Abre-se, para este fim o
necessario credito. — Art. 4° - Revogam se as disposi¢fes em contrario. — Mando, portanto, a todas as autoridades
a quem o conhecimento e a execugdo desta lei pertencerem que a cumpram e a fagam cumprir tdo inteiramente
como nella se contem. — O Secretario de Estado dos Negocios do Interior e Justica a faca imprimir, publicar e
correr. — Palacio da Presidéncia do Estado de Goyaz, 10 de Julho de 1928, 40° da Republica. — BRASIL
RAMOS CAIADO - Cesar da Cunha Bastos
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educando deveriam encontrar oportunidade de afirmacio nas atividades
curriculares, que, fiéis a filosofia da escola, se apoiavam em material
didatico especializado. A iniciacdo na leitura, escrita, desenho, e célculo,
procedida através de brinquedos e jogos especiais, constituia a base de
conhecimentos a serem ministrados.

Assim, desde o seu surgimento na esfera publica goiana, o Jardim de Infancia ganhou

regulamento proprio, mesmo sendo estabelecimento adjunto a escola primaria, instituindo

desse modo a condicdo de preparo para a escola primaria. Pela Lei n. 851 A, o Governo foi

autorizado a promover a criacdo do Jardim de Infancia, sendo o seu regulamento especifico

expedido pelo Decreto n. 9.951 A, de 17 de setembro de 1928. Em seu Art. 1°, 0 Regulamento

e Programa do Jardim da Infancia dispde, principalmente, sobre as finalidades desta

instituicao:

Art. 1°. — O Jardim da Infancia comprehende tres periodos e tem por fim:

1°) — Dar & creanca antes de 7 annos, a idéa e a nogdo das cousas pela via
dos sentidos;

2°.) — Imprimir ao ensino, desde o inicio, um caracter puramente sensorial, e
cuidar do desenvolvimento da attengéo e da aptiddo motora;

3°.) — Estimular as actividades espontaneas e livres da creanca, induzindo-a a
tentativas e experiencias, banidas as imitacdes e reprodugdes servis;

4°) — Desenvolver, gradativamente, as faculdades, por meio de exercicios
adequados sobre objectos e seres familiares ao espirito infantil;

5°) — Imprimir o gosto pelo bem e pela verdade, por meio de historietas
proprias e accesiveis a comprehensdo da creancga;

6°.) — Dispertar o0 espirito de observacdo da creanga, estimular a sua
imaginacdo e satisfazer os interesses proprios da sua edade;

7°) — Aproveitar 0s objectos da natureza para desenvolver as actividades
ocultas da creanga;

8°) — Apresentar & creanca um programma de idéas associadas pelo
principio do centro da curiosidade;

99) — Cultivar e desenvolver os dons de linguagem e de expressao, por meio
de jogos vocaes que appellem para os interesses instinctivos da creanca;

10°.) — Cuidar da educacdo do ouvido, para a percepgédo e comprehenséo das
gradacdes dos sons, que despertem a attencao infantil;

11°)) — Preparar a creanca para receber com proveito a instruccdo primaria,
iniciando-a na leitura, escripta, desenho, calculo, por meio de brinquedos
apropriados;

12°) — Combater os automatismos e tregeitos inuteis, servindo-se, para estes
fins, de exercicios variados e occupagdes uteis em todos 0s momentos livres;
13°) — N&o intervir na actividade infantil, sendo para disciplinal-a, corrigil-a,
e oriental-a para o fim da formacdo dos primeiros habitos moraes,
hygienicos e sociaes;

14°) - Fazer, finalmente, do Jardim da Infancia um laboratorio de
actividades, experiencias e exercicios educativos. (GOIAS, 1928)

Algumas destas finalidades revelam principios froebelianos, como: o estimulo a

atividades espontaneas e livres da crianga, sem imitacGes e reproducbes; 0 seu

desenvolvimento gradativo a partir do agir e de objetos da natureza; o despertar do espirito de

observacdo, com incentivo a imaginagédo infantil; bem como a intervencdo do adulto na
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atividade da crianga apenas para auxilia-la e orienta-la.

Suscitar as energias do homem — ser progressivamente consciente, pensante
e inteligente —, ajuda-lo a manifestar sua lei interior — o divino que ha nele —
com toda pureza e perfeicdo, com espontaneidade e consciéncia — nisso
consiste a educagdo do homem. Ela nos da para esses fins, o caminho e 0s
meios. (FROEBEL, 2001, p. 23)

Assim, a pedagogia de Froebel pautada no aprender fazendo, desde a educacao das
criangas pequenas, segundo uma metodologia natural, em voga no contexto educacional
nacional, foi incorporada na legislagdo goiana. Afinal, era preciso balizar as transformacoes
pretendidas nos ideais de uma sociedade escolarizada e civilizada em carater de urgéncia.
Desse modo, o Jardim de Infancia era uma realizagdo inédita em Goias que, juntamente com
as reformas educacionais, a instalagdo dos grupos escolares, a expansdo da rede e do
atendimento escolar, representava o simbolo da modernidade e do progresso goiano.

O Art. 2° do Regulamento prescreve as atividades a serem desenvolvidas no Jardim de
Infancia, a saber:

Art. 2°. — O programma do Jardim da Infancia comprehende:

1°) — Exercicios de linguagem; recitativos e monologos;

2°.) — Dons Froebelianos;

3°.) — Contagem de bolas e conhecimentos dos numeros no mappa;

4°) — Cores primarias e secundarias;

5°.) — ConfeccBes de modelos simples de mosaicos e architectura;

6°.) — Desenhos de péozinhos, lentilhas, pides, taboinhas com applicacfes
diversas, desenho de imaginagao;

7°.) — Exercicios representativos de figuras geometricas com o gonigrapho,
exercicio de graca;

8°) — Contos breves e pequenos hymnos, movimentados e accesiveis a
comprehensdo infantil;

9°.) — Exercicios physicos com os dedos, maos, bracos, pernas e cabeca;

10°.) — Marchas, saltos, rondas, corridas e jogos imitativos do cultivador e do
operario, acompanhados sempre de cantos;

11°)) — Regras de etiquetas e conservacdes sobre o respeito devido aos Paes,
aos mais velhos, aos iguaes e aos creados; no¢des rudimentares sobre a
familia, a sociedade e as autoridades constiuidas. Estes ensinamentos devem
ser ministrados por meio de brinquedos que despertem o interesse infantil;
12°.) — Jardinagem;

13°) — Jogos sensoriaes visuaes; visuaes motores; motores; aduitivos
motores; e finalmente, os chamados jogos sociaes;

14°)) — Trabalhos manuaes com palhinhas, continhas, dobraduras, cortes e
recortes de papel, tecelagem, alinhavos, anneis, varetas, perfuracbes e
trabalhos de serrinha. (GOIAS, 1928)

Embora reconheca que tal programa estda no plano da prescricdo de
atividades/habilidades a serem desenvolvidas pela crianca, que poderia indicar o
estabelecimento de uma nova racionalidade, submetendo a crian¢a a uma nova realidade, cuja
configuracdo implicaria transformagdes no modo de ver, sentir e ser, é legitimo pensar que

mudanc¢as ocorreram nas praticas das escolas, a despeito de ndo se ter dados que revelem



53

como foram apropriadas. Assim como as finalidades, o conte(ldo programaético proposto para
o Jardim de Infancia denota uma preocupacdo com a educacdo integral da crianca, entendida
mais como um ser sensivel e aprendente, diferente do adulto, o que aproxima tal instituicdo da
escola ativa, difundida no Brasil a partir do final do Império.

[...] desde os anos finais do século XIX reformadores da educacdo, em varias
unidades da federagdo, apresentavam criticas a “organizac¢do” escolar, aos
métodos e processos de ensino. Todavia, somente em meados da década de
1920, um ciclo de reformas da educagdo, impulsionadas, de um lado, pelas
condicBes objetivas caracterizadas pelas transformacbes econdmicas,
politicas e sociais que marcaram o pais e, de outro lado, pelo conjunto de
ideais que pregavam a renovacdo de métodos e processos de ensino vindos
da Europa e dos Estados Unidos da América, promoveu a chamada
renovacao escolar no Brasil.

Baseado em ideias e diretrizes advindas da psicologia infantil, que
reivindicava respeito as caracteristicas da personalidade da crianca em cada
fase do seu desenvolvimento, colocando o “interesse” como motor da
aprendizagem, o denominado movimento da Escola Nova ou Escola Ativa
ganhou adesdo dos educadores progressistas brasileiros. (GONCALVES et
al, 2011, p. 3. Grifos no original)

Nesse contexto, considerar a quantidade de alunos por sala é relevante para o trabalho
que se propunha desenvolver. Tal aspecto pode ser observado no “Art. 3°— O ensino deve ser,
tanto quanto possivel, individualizado, redusindo-se o numero de alumnos em cada classe”
(GOIAS, 1928). Quanto & efetuacdo da matricula, o Regulamento e Programa do Jardim da
Infancia apresenta condicionalidades, como:

Art. 4°. — Serdo somente admitidas & matricula no Jardim da Infancia
creancgas de 4 a 7 annos, mediante prova de vaccinacdo anti-variolica e de
que n&o soffrem de nenhuma molestia contagiosa ou repulsiva.

§ Unico —