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RESUMO

A dissertacdo em questdo teve como objeto de pesquisa o estagio curricular obrigatorio na
formacao inicial de professores, com foco na inclusdo escolar. O tema foi escolhido devido ao
interesse em aprofundar as pesquisas nesse assunto e sua relevancia cientifica, que permite
reflexdes sobre a formagdo dos professores e a educagdo especial. A partir da pergunta
norteadora "Quais sdo as reflexdes dos alunos estagiarios dos cursos de licenciatura da
Universidade Federal de Cataldo em relacdo ao estagio curricular obrigatorio, a formacao
inicial de professores e a inclusdo escolar?", o objetivo geral apresentado se constitui em
descrever e analisar as reflexdes dos alunos estagiarios dos cursos de licenciatura da
Universidade Federal de Cataldo sobre a relagdo estidgio curricular obrigatério, formagao
inicial de professores e inclusdo escolar". O trabalho foi elaborado com base em dois
momentos metodoldgicos. O primeiro consistiu em uma andlise descritiva do referencial
bibliografico, que fundamentou teoricamente o estudo. No segundo momento, foi realizada
uma pesquisa de campo, utilizando questionarios semi estruturados e analise qualitativa dos
dados. Sete estudantes dos cursos de matemadtica, histéria e pedagogia participaram da
pesquisa. Os resultados demonstraram que o estagio ¢ um momento essencial na formagao de
professores, no entanto, observou-se que nem sempre essa pratica tem ocorrido de acordo com
as necessidades reais da formacao profissional, especialmente no que se refere aos alunos da

educacao especial.

Palavras-chave: Estagio curricular obrigatorio; Formagao de professores; Licenciatura;

Educagao especial.



SUMMARY

The dissertation in question focused on the mandatory curricular internship in the initial
teacher education, with a focus on inclusive education. The topic was chosen to further
explore research in this subject due to its scientific relevance, which can generate reflections
on teacher education, special education, and inclusive practices. Based on the guiding
question "What are the reflections of student interns in the undergraduate teacher education
programs at the Federal University of Cataldo regarding the mandatory curricular internship,
initial teacher education, and inclusive education?", this research presented as the main
objective to describe and analyze the reflections of student interns in the undergraduate
teacher education programs at the Federal University of Cataldo regarding the relationship
between the mandatory curricular internship, initial teacher education, inclusive education,
and special education". The study was conducted using two methodological approaches.
Firstly, a descriptive analysis of the literature review was conducted to provide theoretical
grounding for the study. Secondly, a field research phase was carried out, utilizing
semi-structured questionnaires and qualitative data analysis. Seven students from the
Mathematics, History, and Pedagogy programs participated in the research. The results
demonstrated that the internship is a crucial moment in teacher education. However, it was
observed that this practice does not always meet the real needs of professional development,

particularly concerning students with special educational needs.

Keywords: Mandatory curricular internship. Teacher education. Undergraduate programs.

Special education.



AEE

ECA
LDBEN
Libras
MEC
NEPPEIN
PPC
PPGEDUC
PNE

PEE
SEESP
SRM
TCLE
UFG/RC
UFCAT

LISTA DE SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado

Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente

Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Educacao

Nucleo de Estudos e Pesquisa em Praticas Educativas e Inclusao
Projeto Pedagogico do Curso

Programa de P6s-Graduagao em Educagao

Plano Nacional de Educacao

Publico da Educacao Especial

Secretaria de Educacao Especial

Sala de Recursos Multifuncionais

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Universidade Federal de Goias/Regional Cataldao

Universidade Federal de Catalao



LISTA DE ILUSTRACOES

Quadro 1 - Perfil dos participantes da pesquisa

Grafico 1 - Idade dos/das entrevistados(as)

Grafico 2 - Formacgao académica dos/das entrevistados(as)
Grafico 3 - Curso de especializacdo

Gréfico 4 - Experiéncia profissional pedagogica

50
51
52
52
53



SUMARIO

1 APRESENTACAGO........... veveeresessseresaesesesasnenes 15
2 UMA BREVE INTRODUQGAOQ.........ccoenerreerreessessssesssssssssssesssssssssssessssssesssssssssssessesesseses 18
2.1 Delimitacao da ProPosta.......cceccccseccssseecssnncssnsesssnsssssssesssnsesssssesssssssssssssssssssssssssssnss 19
3 A FORMACAO DOCENTE NOS ESTAGIOS OBRIGATORIOS..........ooevrerrerrerrereenne 23
3.1 Estagio obrigatorio: breve percurso hiStOrico........ccceeveeecserensercssercssneressencssnnesnns 23
3.2 O papel do estagio na formacao dOCENLe......cccererreierreressniesssnressaressssnesssasesssasssssans 27
4 INCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA........coeevverrerrerserserecsecses 30
4.1 A Educacio Para Todos eeresssensattttecessssssnsnssttesessssssssnasssstsesasas 32
4.2 Organizac¢io da Educacio Especial na perspectiva inclusiva e a formacao de
PLOTESSOTES..c.cuveiirrerinsrerisssaniosssnssssanesssssesssssssssasssssasssssssssssassssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssasssss 37
4.3 O Estagio Obrigatorio na Formacao de Professores para a Educacao Inclusiva. 40
4.4 A inclusao e a organizacio do trabalho docente...........cccocvuerricrivnericiscnniccsscnnenccens 43
5 DESENHO DA PESQUISA E OS ESTAGIARIOS DOS CURSOS DE
LICENCIATURA UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAQ..........uiiiiiiinnnisannane 46
5.1 Os caminhos metodologicos da PeSqUISA.......cceerrverirrrnrisssnrisssnnesssnnesssnnesssnnessnssssansees 46
5.2 Desenvolvimentos da PeSqUISA.......ccccererseressniessnisssnisssnnsssanssssanssssanssssssssssssssssssssses 47
5.2.1 Participantes — Critérios de Selegao.............c.cuuvuueecueeeiueeiiiieeiieeecieeeiveeeeeneens 48
5.2.2 Caracteristicas dos entreViStAdOsS..............ccc.ocvueeeiieeiiiieiiiieescieesiieesree e 49
5.2.3 ANGlise de AAdOS.................oooeceeeeeuiiiaiiieeiiie et s 54

6 A RELACAO ENTRE FO,RMACAO INICIAL DE PROFESSORES, ESTAGIO
CURRICULAR OBRIGATORIO E INCLUSAO ESCOLAR: reflexdes de estagiarios

A UFCAT ...uoeiteiriceinnninenticensseississsissesssessssssssssssssessssssssssessssssassssssssessessassssssssesssssassssssase 55
6.1 As contribui¢des da formacao inicial e do estagio curricular obrigatorio para a
atuacao de fUtUuros ProfesSOreS.... . eeiicrirserricisssnericsssnnnecsssnsrsssssssssessssssssssssssssssssssasssss 55

6.2 As percepcoes de alunos estagiarios sobre a formacgao inicial de professores para
escolarizacao de alunos publico da educacio especial.........cuiicvvricivnricssnricssnricssnnecsnnn 62

6.3 Futuros Professores: Reflexdes sobre Vivéncias e Praticas na Educacio Inclusiva.
67

6.4 A experiéncia de estagio em diferentes turmas e instituicdes: Reflexdes sobre a

inclusio e os desafios da pandemia.......cceccevverenireiensseninssnnncssnnessssnesssanesssanesssssessssssssasses 74
6.5 Desafios e Estratégias de Inclusdo: A Experiéncia de Maria e a Realidade da
Acessibilidade no ENSiNO SUPEIIOL......ccouiicivricisricssnicssricsssicsssicssssncssssnssssssosssssssnsees 76
7 CONSIDERAGCOES FINAIS.cuuccuiucuncinsisssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 81
REFERENCTIAS.....coiinmncnsssnsssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 86
APENDICE...cuuconiiuncnnscnsssesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 94
Apéndice 1 — Roteiro de questionario aplicado........ceeeeeruressercserssaiossarsssnsssassssssssasossessns 94

Apéndice 2 — Folha de aprovacio do Comité de Etica........cceeerrererrereererserensersesersesensens 96



15

1 APRESENTACAO

Nao te deixes destruir...

Ajuntando novas pedras

e construindo novos poemas.

Recria tua vida, sempre, sempre.

Remove pedras e planta roseiras e faz doces. Recomega.
Faz de tua vida mesquinha

um poema.

E viverés no coragdo dos jovens

e na memoria das geragdes que hdo de vir.
Esta fonte ¢ para uso de todos os sedentos.
Toma a tua parte.

Vem a estas paginas

€ ndo entraves seu uso

aos que tém sede.

Cora coralina

Cresci em um lar patriarcal ¢ de poucos recursos financeiros. Meus pais foram duas
pessoas muito batalhadoras que trabalharam incansavelmente para oferecer uma boa educacao
aos seus oito filhos.

Sou a mais nova das quatro irmds e desde muito pequena sempre tive muitos sonhos.
Desde minha infancia, gostava de ler e escrever e, ja na adolescéncia, esse gosto perdurou.
Ainda que eu tivesse poucas amizades, meus melhores momentos eram quando estava com
um bom livro, uma caneta € um papel nas maos para escrever sobre mim mesma, de maneira
poética. Eu s6 precisava discorrer sobre o caos do dia a dia.

Sendo criada em um lar patriarcal, mesmo com as dificuldades, Maria da Gracga Reis,
minha mae, ndo poderia sonhar em arrumar um emprego, pois meu pai nao aceitaria que ela
saisse de casa para trabalhar. Nessa linha, as quatro filhas foram instruidas a se casarem,
terem um bom marido e cuidarem de suas casas. Em 2005, aos meus 17 anos, José Maria
Gomes, meu pai, faleceu devido a uma insuficiéncia renal cronica. Eu era muito jovem e
havia perdido meu chao e o patriarca da casa.

Meus irmaos mais velhos ja haviam seguido seus rumos na vida. Entdo eu estava 14,
apenas com minha mae, que nunca havia trabalhado fora de casa, ¢ meu irmao mais novo, que
¢ uma pessoa com deficiéncia intelectual. Naquela época, eu era a unica filha entre os oito

irmaos que ainda estudava. Eu estava cursando o segundo ano do ensino médio, € me vi em
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uma situagcdo muito complicada pois eu queria continuar meus estudos, mas também precisava
trabalhar e ajudar minha mae.

Mesmo conciliando os estudos com meu trabalho vendendo materiais reciclaveis, as
despesas ainda eram muito altas. O trabalho como catadora nao rendia muito, ¢ minha mae sé
recebia um salario de pensdao por morte. Sim, fui catadora de material reciclavel, porque
aprendi que, se alguém quer vencer na vida, ndo deve ter medo de trabalho.

Passando por tantas dificuldades financeiras, seis meses apds a morte de meu pai,
minha mae ficou doente com uma doenga degenerativa. Eu ndo apenas tinha que trabalhar e
estudar, mas também tinha que fazer mais, ja que ela precisava de cuidados especiais, pois
estava perdendo seus movimentos. Meu irmao mais novo, mesmo com todas as dificuldades e
a deficiéncia intelectual, ajudava a cuidar dela e foi com a sua ajuda que consegui concluir o
ensino médio.

Em 2006, tentei entrar na universidade através do vestibular na Universidade Federal
de Goids/Regional Cataldao, mas ndo fui aprovada. Naquele ano me casei com meu entdo
namorado, que eu havia conhecido poucos meses antes do falecimento do meu pai, e que
desde aquela época, nos meus momentos mais dificeis, foi meu braco direito, mostrando ser
meu amigo e parceiro de vida.

A saude de minha mae sé piorava e ela ficou completamente debilitada por sete anos,
e eu e alguns dos meus irmados cuidavamos dela, enquanto meu esposo cuidava de mim.
Durante esses 7 anos, ndo pude trabalhar nem estudar, apenas para honrar a mulher que me
deu a vida. Em agosto de 2012, minha mae partiu.

Para mim, so6 restava a dor da saudade e a vontade de honrar todos os esforcos dos
meus pais para que eu pudesse estudar. Sempre quis ser professora, mas para isso era
necessario um recomeco. Foi ai que, com o incentivo de uma amiga, Andressa Amorim,
depois de 9 anos sem entrar em uma sala de aula, fiz a inscri¢do para o ENEM. Fiz as provas
desacreditada de que tinha um lugar na sociedade para mim que ndo fosse apenas como dona
de casa. Porém, fui surpreendida com as minhas notas no ENEM e, em 2016, tornei-me
estudante no curso de Pedagogia. Ali, iniciava-se uma nova etapa da minha vida.

Com a for¢a de Deus, do meu esposo, dos meus familiares e amigos que me apoiaram,
conclui a graduacdo em 2019, com a sede de jamais parar de estudar. Com a nova grade
curricular do curso de Pedagogia, ¢ com a implementacio do Programa de Residéncia
Pedagogica na Universidade Federal de Cataldo (UFCAT), entre 2018 e 2019 passei pelo
estagio curricular obrigatorio e tive uma experiéncia muito positiva. O estagio ocorreu em

duas turmas, uma de Educa¢ao Infantil e outra de Ensino Fundamental I, e em escolas
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diferentes. Além disso, fiz o estagio de educacao especial na brinquedoteca hospitalar dentro
da Santa Casa de Misericordia de Catalao.

Foi apds a minha experiéncia com os estagios que senti a necessidade de aprofundar
minhas pesquisas nessa area. Outro fator muito importante para essa decisdo foi a experiéncia
em casa, com 0 meu irmdo que possui uma deficiéncia intelectual, e que nunca foi bem
recebido nas escolas regulares de Cataldo. Com 6 anos de idade, meu irmdo foi expulso da
escola simplesmente porque a professora nao aguentava mais seu nervosismo dentro da sala
de aula. Hoje, ele ¢ considerado analfabeto, mas sua deficiéncia ¢ de nivel baixo. Ele possui
um distirbio cerebral que o impede de memorizar as coisas com rapidez, por isso ele precisa
de mais tempo para aprender. Ele ndo ¢ incapaz, apenas possui uma deficiéncia. Acredito que
todos nds necessitamos de olhares especiais, pois somos seres unicos € nos desenvolvemos
cada um no seu tempo.

Por isso, esta pesquisa busca debater como tem sido o processo de inclusao escolar nas
escolas nos dias de hoje. Também aborda a importancia das leis que amparam as pessoas com
deficiéncias e, ainda, ressalta a importancia de pesquisadores que t€ém se empenhado em
estudar sobre as mudangas nesse campo, € a importancia de pessoas que lutam por uma
educagao mais inclusiva.

Logo que ingressei no mestrado, fomos surpreendidos pela pandemia da COVID-19.
Sou uma sobrevivente da pandemia! Ainda que tenham se passado dois anos desde que tive
COVID-19, ainda estou em tratamento devido a algumas sequelas deixadas pelo virus. Mas
Deus me restituiu e, hoje, faz um pouco mais de um ano que comecei a atuar como pedagoga
em uma escola particular da cidade, e aqui estou eu, digitando essas palavras, para vocé, caro

leitor, ndo desistir de conquistar o seu lugar na sociedade.
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2 UMA BREVE INTRODUCAO

Com a globalizagdo, a realidade que se apresenta ¢ de uma sociedade com grandes
avancos nas ciéncias, nas informagdes e nas tecnologias. Em contrapartida, a sociedade
globalizada também ¢ caracterizada por desigualdades sociais, politicas, econdmicas e
culturais. (LUDKE; SCOTT, 2018).

A fim de diminuir essas desigualdades, a educacdo desempenha um papel central, pois
ela ¢ fundamental na formagdo de cidadaos criticos, reflexivos e atuantes na sociedade,
capacitando-os a viver em um mundo mais justo e digno, onde todos possam desfrutar dos
mesmos direitos. Diante dessa perspectiva, destaca-se a questdo da inclusdo escolar como
uma das tematicas de maior relevancia, especialmente no ambito da educacio especial. Essa
modalidade educacional visa a inser¢do de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagdo nos diversos niveis de ensino no sistema
regular brasileiro.

O processo formativo dos docentes deve ser voltado para prepara-los para atuar com
um publico variado, com pessoas de diferentes origens e necessidades socioeducativas
variadas, de forma que estejam preparados para trabalharem com as diversidades que
compdem a sociedade (LIBANEO, 2010). No entanto, tém sido identificadas dificuldades
para lidar com esse publico, o que pode estar relacionado a falhas no processo de formagao
desses docentes (CRUZ; SILVA; NEGREIROS, 2020).

Como ressaltam Pimenta e Lima (2017), os cursos de licenciatura apresentam lacunas
que comprometem os resultados da realidade educacional. Muitas vezes, durante a formacao,
as disciplinas se limitam ao cumprimento das obrigagdes curriculares, abordando teorias que
tém pouca influéncia na pratica. Esses cursos tém deixado a desejar tanto no aspecto tedrico
quanto no pratico, o que se torna problematico, especialmente quando se trata do estagio, que
deve estar conectado a esses dois conhecimentos.

E essencial que a formacgdo docente seja especialmente considerada, dando énfase a
avaliacio cuidadosa do estagio, buscando a integracdo entre teoria e pratica. E importante
promover a troca de experiéncias e o compartilhamento de conhecimentos, proporcionando
momentos de observacdo, apresentacdo e discussdo, para que os docentes em formagao
possam ampliar seu entendimento sobre a realidade da profissio (AGAPITO; RIBEIRO,
2015). E através da experiéncia do estagio que os discentes de licenciatura tém a oportunidade

de ampliar seus conhecimentos e aprender a ser docentes. Durante essa pratica, eles adquirem
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conhecimentos por meio de observagdes, imitagdo, reflexdo, analise critica e reproducao,
formando um repertorio de aprendizado que servird como base para a reelaboragdo de sua
pratica, levando em consideracdo a realidade do sistema educacional. Melo e Guedes (2019)
reforgam essa abordagem, afirmando que ¢ fundamental que a formagdo do profissional
docente integre teoria e pratica de forma inseparavel. Isso possibilita o desenvolvimento de

um trabalho voltado para oferecer um ensino de qualidade para todos os discentes.

2.1 Delimitacao da proposta

A formacdo docente tem se constituido enquanto tematica que desperta atengdo dos
estudiosos, os quais buscam evidenciar os pontos falhos que se apresentam nos cursos
universitarios de licenciatura, para que, a partir dai, sejam desenvolvidas a¢des no sentido de
sana-los, oportunizando, dessa maneira, que seja buscada, cada dia mais, uma educacdo de
qualidade.

Diante disso, surge o objeto de pesquisa que orienta este trabalho: o estagio curricular
obrigatdrio na formagao inicial de professores, com foco especifico na inclusdo escolar. Esse
trabalho esta vinculado a um projeto maior intitulado "Sujeitos, Diretrizes Politicas, Formacao
Docente e Praticas de Educagdao Especial e Inclusdao em Goids", sob a coordenagao da
professora Dr* Dulcéria Tartuci, e esta ligado ao Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal de Catalao (UFCAT).

A escolha desse tema de pesquisa foi motivada pelas experiéncias e vivéncias a partir
da disciplina de estadgio obrigatério, durante minha graduagdo em Pedagogia, entre 2018 e
2019. Durante esse periodo, pude vivenciar de perto a realidade da inclusao escolar e perceber
sua importancia na busca por uma educacao de qualidade para todos, independentemente de
suas caracteristicas individuais.

Considerando a relevancia desta tematica, surge a seguinte questdo de pesquisa: quais
sdo as reflexdoes dos alunos estagiarios dos cursos de licenciatura da Universidade
Federal de Cataldo em relacio ao estagio curricular obrigatorio, formacao inicial de
professores e inclusiio escolar?

O objetivo geral deste trabalho ¢ descrever e analisar as reflexdes dos alunos
estagiarios dos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Cataldo sobre a relagdo
entre estagio curricular obrigatério, formacao inicial de professores e inclusdo escolar.

Para alcangar esse objetivo, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
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- Identificar, por meio das narrativas dos estagidrios, suas percepcdes sobre as
contribui¢des do curso de formagdo inicial, em especial das atividades de estagio
curricular obrigatorio, para sua futura atuacdo como docentes;

- Descrever e discutir o processo de formagao inicial de docentes para a inclusdo escolar
de alunos da educagdo especial, abordando a presenca de disciplinas voltadas para a
inclusdo, as experiéncias praticas dos estagiarios com alunos com deficiéncia e o
suporte oferecido pelo curso durante o estagio curricular obrigatorio.

A pesquisa foi embasada em referéncias bibliograficas, utilizando estudos realizados
no periodo de 1994 a 2021. A populagdo analisada consiste em alunos dos cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Cataldo que estejam cumprindo os requisitos do
estagio obrigatdrio.

Essa pesquisa tem como intuito contribuir para a compreensdo de como a
escolarizagdo dos alunos da educagdo especial esta sendo abordada, descrevendo a forma
como os docentes da educagdo especial e os docentes regentes das salas de aula comuns
atuam em conjunto com os discentes dos cursos de licenciatura durante o estagio curricular
obrigatorio na Universidade Federal de Cataldo (UFCAT). Dessa forma, pretende-se ampliar o
repertdrio de estudos relacionados a formacao inicial para o trabalho com a inclusdo escolar e
contribuir para a constru¢io da identidade docente dos discentes durante o estadgio curricular
obrigatorio, enfrentando o desafio de ensinar a uma diversidade de alunos presentes nas salas
de aula.

Para embasar teoricamente essa pesquisa, foram consultados autores que abordam
conceitos como inclusdo; estdgio curricular obrigatério; formacdo de professores; e
escolarizagdo de alunos com deficiéncia. Esses temas foram tratados tanto de forma isolada
quanto combinada por autores como Libaneo (2010), Pimenta e Lima (2017), Mendes (2006),
Melo (2019), Garcia (2010), Borges (2020), Cardoso (2018) e outros que serdao apresentados
ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

Para alcancar o objetivo proposto da pesquisa, o trabalho foi organizado em capitulos
que abordam diferentes aspectos relacionados a temadtica. Nos capitulos 1 e 2 foram
apresentados o tema, a relacdo com o tema e a delimitacdo de proposta. A seguir, serdo

apresentados os principais topicos e conteudos abordados nos capitulos teéricos e de analise.

Capitulo 3: Formacgao docente nos estagios obrigatdrios
- Breve percurso histérico da formagao docente nos estagios obrigatorios;

- Importancia da formacao docente para a atuagao nos estagios obrigatorios;
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- Desatios e lacunas existentes na formacdo docente durante os estagios obrigatorios.

Capitulo 4: Inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia
- Conceito e principios da inclusdo escolar;
- Evolucao do movimento inclusivo na historia;

- Reflexoes sobre a forma como a inclusao escolar tem sido tratada.

Capitulo 5: Metodologia da pesquisa
- Descri¢ao do percurso metodologico adotado na pesquisa;
- Justificativa da escolha da abordagem e da amostra utilizada;

- Detalhamento do instrumento de coleta de dados e dos procedimentos de andlise.

Capitulo 6: Resultados da pesquisa

- Apresentagdo das entrevistas realizadas com os participantes;

- Andlise e interpretacao das falas dos participantes;

- Didlogo entre as falas dos participantes e as teorias € conceitos discutidos na pesquisa.

No tdpico 6.1, foram utilizadas as respostas dos participantes das entrevistas 1,2 e 3, a
fim de discorrer sobre as contribui¢des da formagdo inicial e do estagio curricular obrigatorio
para a atuagdo de futuros docentes. Nessa se¢ao, também foi estabelecido um dialogo com
diversos autores, a fim de enriquecer as reflexdes e analises em relacdo a esse tema crucial.

No tdépico 6.2, foram consideradas as respostas as questdes 6 ¢ 9 da entrevista,
permitindo um dialogo entre os participantes da pesquisa € os autores, acerca do tema das
disciplinas e do suporte oferecido aos discentes. Essa andlise proporcionou uma compreensao
mais aprofundada sobre a importancia desses elementos na formacao dos futuros docentes.

No topico 6.3, foram consideradas as respostas as questoes 4, 5, 7, 8 e 10 do
questionario, nas quais relato a minha experiéncia no estagio curricular obrigatorio. Essa
vivéncia despertou meu interesse em pesquisar sobre a inclusdo escolar e como esse tema ¢
abordado nos cursos de licenciatura. Busquei investigar se ha disciplinas especificas, o que o
curso ¢ o estagio proporcionam em relacao aos alunos com deficiéncia na sala de aula regular,
bem como se sdo oferecidas oportunidades aos graduandos para atuarem em outros espagos
além da escola, ampliando suas possibilidades de atuacdo como licenciados. Ja o capitulo de
resultados apresenta as vozes dos participantes, permitindo uma andlise mais aprofundada e

uma reflexdo critica com base nos fundamentos teoricos estudados.
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Essa estrutura textual permite abordar de forma coerente e sequencial os aspectos
relevantes da tematica, fornecendo uma base tedrica, historica e metodologica para a
compreensdo da formacao docente nos estagios obrigatorios e da inclusdo escolar de pessoas

com deficiéncia.
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3 AFORMACAO DOCENTE NOS ESTAGIOS OBRIGATORIOS

O capitulo em questdo apresenta uma discussdo sobre o estagio obrigatdrio dos cursos
de licenciatura e sua contribuicdo na formagao docente, destacando a importancia da relacao

entre teoria e pratica.

3.1 Estagio obrigatorio: breve percurso historico

A atual educacgdo brasileira € resultado de sucessivas reformas que ocorreram ao longo
dos anos, na busca de melhorias na formacdo docente. No entanto, observa-se que esse
cenario ainda apresenta algumas falhas, dentre as quais destacamos a questdo do estagio
supervisionado obrigatorio, que, de acordo com Ribeiro e Aratjo (2017, p. 1724), significa
"Inserir-se no contexto escolar numa perspectiva critica-reflexiva (praxis)". A partir da pratica
do estagio, ¢ possivel que o estagidrio reflita sobre a realidade e caminhe em busca de propor
uma abordagem pedagogica diferente, com novas praticas.

Segundo Gomes (2016), o estagio envolve a relacdo entre o saber e o fazer, resultante
do momento em que o estagidrio entra em contato com a realidade vivida nas instituigdes de
ensino. Essa interagdo ¢ uma oportunidade para estabelecer contato com os profissionais
docentes, o que pode representar aquisicao de experiéncias, esclarecimento de dividas, assim
como melhorar as técnicas utilizadas. O estagio também ¢ um momento em que ¢ possivel
aprender novas praticas, trabalhar com diferentes metodologias, das quais podem ser
aplicadas durante a experiéncia. Resumidamente, o estigio constitui-se como uma
oportunidade para aprimorar cada vez mais a qualidade da educagao.

Segundo Colombo e Balldo (2014), o termo origina-se do latim medieval, da palavra
stagium, que foi mencionada pela primeira vez em 1080, remetendo ao significado de
residéncia, local de moradia, e derivada da palavra latina stage que, em tradugdo, significa
estar em um determinado lugar. Segundo os autores, o termo ‘stage’ também foi utilizado em
1630, referindo-se ao periodo em que os padres deveriam permanecer na igreja antes de
assumir completamente seus direitos, ou seja, trata-se do periodo anterior a sua
"profissionaliza¢do" e finalizagdo de sua formacgdo. Foi a partir dai que surgiu o termo
residéncia, que também significa estdgio ou tempo de pratica, "tempo de tirocinio", segundo

Colombo e Ballao. Os mesmos autores também enfatizam que, independentemente da época,
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a palavra estdgio, "sempre esteve vinculada a aprendizagem posta em pratica num local
adequado sob supervisao" (2014, p. 162).

Quanto ao Brasil, nota-se que também houve uma evolug¢do, que remonta a
valorizagdo do ensino formal como requisito para formagao de profissionais de qualidade.
Essa evolugdo comecga a ocorrer com a chegada da familia real ao pais e o surgimento dos
primeiros cursos superiores. Dentro do recorte temporal referente a histéria do estagio, sua
primeira lei remonta a década de 1940, mais especificamente ao ano de 1942, quando o
presidente Getulio Vargas assina o Decreto-Lei n® 4.073, que estabelece a Lei Organica do
Ensino Industrial. A partir dai, definiu-se como estariam organizados e como funcionaria o
ensino industrial, que naquela época era considerado o nivel secundario de ensino, ¢ que tinha
como objetivo principal preparar os estudantes para a vida profissional, conforme
especificado: "destinado a preparagdo profissional dos trabalhadores da industria e das
atividades artesanais, e ainda dos trabalhadores dos transportes, das comunicagdes e da pesca"
(BRASIL, 1942, p. 01).

Além disso, também ficou definido a respeito do estagio que este se consolidaria como
"um periodo de trabalho" no qual o discente desempenharia suas atividades com a supervisao
de um docente. No entanto, segundo Melo e Guedes (2019), nesse periodo, o estagio deixou
muito a desejar como momento de formacao, pois funcionava mais como uma estratégia das
empresas para obter mao de obra barata, ou seja, era uma atividade laboral.

Quanto ao estdgio nas escolas, este ocorreu somente por volta do final da década de
1960, durante o periodo da ditadura militar, quando foi sancionada, em 1967, a Portaria n°
1002, emitida pelo Ministério do Trabalho e da Previdéncia Social. Essa portaria definiu a
importancia do estdgio como oportunidade de elevar a qualidade do ensino e criou condi¢des
que facilitariam a aproximacdo entre escola e empresa. Foram especificadas as regras
referentes ao estagio, que nao apresentaria vinculo empregaticio, mas considerava a
necessidade de contrato, carga horaria, remuneracdo, valor e seguro contra acidentes. Apesar
dessas determinagdes, segundo Colombo e Ballao (2014), o interesse em disponibilizar vagas
para estagiarios ainda era o mesmo apresentado anteriormente: obter mdo de obra a baixo
custo.

Diante dessa situag¢do, o entdo Ministro do Trabalho, Jarbas Passarinho, estabeleceu
diretrizes para regular a relagdo entre as empresas e os estagiarios, estabelecendo os direitos e
responsabilidades para ambas as partes. Com a aprovagdo desta portaria, a categoria de

estagiarios nas empresas passou a ser composta por discentes provenientes de faculdades ou
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escolas técnicas de nivel colegial, equivalente ao ensino médio atual (ANDRADE;
RESENDE, 2011).

E assim, as legislacdes referentes ao estdgio como parte integrante da formacao dos
discentes seguiram sem alteracdes significativas nas décadas seguintes (MELO; GUEDES,
2019). Ainda segundo os autores, o conceito de estagio passou por inumeras modificagdes ao
longo do tempo, inicialmente consistindo em um simples "acompanhamento pratico
tornando-se uma atividade curricular pratica obrigatoria dos cursos oferecidos pelas
instituicdes educacionais" ( MELO E GUEDES, 2019, p. 436).

Em 11 de maio de 1970, durante o governo de Emilio Garrastazu Médici, foi instituido
o Decreto n° 66.546, que deu origem a Coordenacdo do "Projeto Integracao", também
conhecido como "estagios praticos" no nivel superior. Esses estagios eram especificos para os
cursos de engenharia; tecnologia; economia; ¢ administragdo. Entretanto, outras reas como a
da saude e da educagdao ndo foram incluidas devido a politica desenvolvimentista adotada
pelo governo militar, que se concentrava na administragdo de obras. A prioridade era
direcionar os estidgios para dareas relevantes a essa corrente desenvolvimentista, que
demandava mado de obra qualificada. Para incentivar os estagios, foram disponibilizadas
bolsas de estudo nos setores publico e privado, sem que isso representasse um vinculo
empregaticio (COLOMBO; BALLAO, 2014).

Na mesma década, ocorreu a regulamentacdo do estdgio de estudantes do ensino
superior e profissionalizante de 2° Grau no servico publico federal, por meio do Decreto n°
75.778, de 26 de maio de 1975. Além da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao (LDB), a
primeira lei exclusivamente voltada para estagios foi promulgada no final da década de 1970.
Em 1977, o entdo presidente da Republica, Ernesto Geisel, sancionou a Lei n® 6.494/1977,
que "dispde sobre os estagios de estudantes de estabelecimento de ensino superior € ensino
profissionalizante do 2° Grau e Supletivo e dé outras providéncias" (BRASIL, 1977, p.1).

Essa lei vigorou sem nenhuma alteragdo significativa por mais de uma década.
Somente em 1994, com a Lei n° 8.859, ocorreu a primeira mudanga, em quase duas décadas,
ao prever a inclusao de discentes com deficiéncia nos estagios, permitindo que os discentes do
ensino especial participassem das atividades de estagio (COLOMBO; BALLAO, 2014).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n® 9.394/96 desvinculou a
educacdo profissional da educacdo basica ¢ estabeleceu um novo entendimento de ensino
baseado nos resultados de aprendizagem e voltado para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas ¢ profissionais, com uma abordagem escolar vinculada ao mundo do trabalho ¢ a

pratica social (BRASIL, 1996).
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Segundo Andrade e Resende (2010), a LDB de 1996 trouxe inovagdes e promoveu

mudangas estruturais importantes, uma vez que atribuiu a Unido um papel mais coordenador,
abrindo margem para a autonomia dos estados, municipios e escolas. A partir da Lei 9.394/96,
0 estagio tornou-se obrigatdrio nos cursos de licenciatura, sendo fundamental no processo de
formacao do futuro docente

Em 2000, outra alteragdo importante ocorreu com a Medida Proviséria n® 1.952-24,
que permitiu o estadgio para discentes matriculados no Ensino Médio ndo profissionalizante.
Apesar dos esforcos realizados, foi somente com a Lei n® 11.788/2008 que o estagio passou a
ser considerado um componente curricular de ensino e aprendizagem, assumindo um carater
formal. No entanto, essa norma faz referéncia clara ao estidgio supervisionado apenas no
Artigo 82, em seu Paragrafo Unico, retomando a legislagdo especifica sobre a matéria. A
redagdo dada pela Lei N° 11.788/2008 disciplina a maneira como os estagios devem ser
realizados por discentes do ensino médio e superior, estabelecendo regras como a auséncia de
vinculo empregaticio, a possibilidade de bolsa remunerada, a obrigatoriedade de seguro contra
acidentes e a cobertura previdencidria prevista na legislacdo especifica (BRASIL, 2008).

Em 2008, o ultimo paragrafo da LDB foi revogado pela Lei n° 11.788/2008, e o artigo
passou a ter a seguinte redag@o: "Os sistemas de ensino estabelecerdao as normas de realizagdo
de estagio em sua jurisdicdo, observada a lei federal sobre a matéria". J& no seu artigo 1° e

respectivos paragrafos, a referida Lei define o estagio da seguinte maneira:

Art. 1. Estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educagdo superior, de educagio profissional, de ensino médio, da educacao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educagdo de jovens e adultos.

§ 1. O estagio faz parte do projeto pedagégico do curso, além de integrar o
itinerario formativo do educando.

§ 2. O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional e a contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento
do educando para a vida cidada e para o trabalho (BRASIL, 2008, p.1).

Conforme ¢ possivel observar, ficou definido que o estadgio deve ser entendido como
componente do projeto pedagodgico do curso, além de integrar o itinerario formativo do
educando, visando, com isso, o aprendizado de competéncias e habilidades proprias da
atividade profissional, bem como a contextualizagio curricular, objetivando,
consequentemente, o desenvolvimento do educando para o trabalho e para a cidadania.

Além dessas defini¢des, também ha previsdo de que "o estagio, como ato educativo
escolar supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo pelo professor orientador da

instituicao de ensino e por um supervisor da parte concedente" (BRASIL, 2008, p.1).
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A lei vigente revogou e alterou varias normas, inclusive, revogou integralmente a lei
anterior do estigio, ao passo que defende a ideia de que a formacdo dos profissionais da
educagdo deve ter como fundamento a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante
a capacitagdo em servico. Garante-se que a formagdo docente deve incluir pratica de ensino
de, no minimo, trezentas horas e, para atender a essas exigéncias, definiu-se que o estagio
poderd acontecer em até 6 horas didrias, 30 horas semanais e corresponder a 80% da jornada
de trabalho da respectiva categoria profissional (MELO; GUEDES, 2019).

Em acordo com Colombo e Balldo (2014), entende-se que a aplicagdo da norma legal,
levando em consideragdo questdes como a gestdo adequada do estagio por parte das
institui¢des educacionais, servird como instrumento capaz de impedir que essa atividade
curricular assuma um carater de precarizagio nas relagdes de trabalho. E importante
considerar que o estagio, enquanto atividade pratica formativa, ndo deve ser compreendido
como uma possibilidade de precarizagao da atividade produtiva. Deve-se entender que o
estdgio ndo constitui o primeiro emprego, embora possa conduzir a ele, mas sim uma

oportunidade de aprendizagem com formagao para o trabalho e para o exercicio da cidadania.

3.2 O papel do estagio na formacio docente

O estagio supervisionado obrigatorio, além de constituir um momento de contato com
a pratica, ¢ uma oportunidade em que o discente pode dialogar com a realidade da instituicao
educacional e com aqueles que a compdem (docentes, discentes, pais, coordenadores, entre
outros). Sendo assim, essa experiéncia se constituird como um instrumento de aprendizagem.
No entanto, para que seja realmente valido, ¢ necessario o envolvimento ativo do aluno, de
modo que ele participe por meio de experiéncias pedagogicas concretas, compreendendo e
refletindo sobre a realidade do sistema educacional e das instituigdes escolares (RIBEIRO;
ARAUJO, 2017).

Dessa forma, ¢ importante destacar que o estdgio supervisionado ¢ considerado
essencial no periodo de formagdo, pois ele tem um impacto direto na pratica pedagdgica do
futuro docente. Através do estagio, o discente entra em contato com seu futuro campo de
trabalho, que ¢ o ambiente da escola e da sala de aula. Nesse momento, o estagiario tem a
oportunidade de ampliar seus conhecimentos tanto a nivel académico quanto profissional,
além de desenvolver e exercitar suas habilidades (CORTE; LEMKE, 2015).

Isso ocorre porque o estagio proporciona a oportunidade de didlogo entre o estagiario e
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profissionais mais experientes, permitindo que ele absorva informagdes que o ajudem a
superar suas proprias dificuldades, desenvolver competéncias e refletir sobre a atividade
educacional e a realidade das institui¢des de ensino. Dessa forma, o estagio contribui para a
elaboragdo de estratégias e conhecimentos que possam melhorar a qualidade do ensino
(CAMARA; ARAUJO, 2016).

Nesse sentido, os autores destacam ainda que o estdgio se constituird como uma
experiéncia valida desde que haja comprometimento do estagiario e que ele o encare como
uma oportunidade de reflexdo, investigagdo e interpretagdo critica da realidade, podendo
assim se reconhecer como professor ou nao.

Em acordo com esse posicionamento, Pimenta ¢ Lima (2006) enfatizam o estagio
como um momento essencial no processo de formagao docente, no qual o aluno pode refletir
verdadeiramente sobre sua futura profissdo e adquirir conhecimentos que serdo validos em
sua pratica pedagogica, auxiliando na formagao de sua identidade de acordo com a realidade.
Conforme os autores, ¢ importante compreender o estdgio como uma atividade curricular que
envolve atividades tedricas de conhecimento, fundamentagdo, didlogo e intervengdo na
realidade, sendo considerado um objeto da praxis. "Ou seja, € no trabalho docente no contexto
da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se manifesta"
(PIMENTA; LIMA, 2006, p. 14).

Portanto, o estdgio ¢ uma parte importante da graduagao que deve ser considerada para
além de sua obrigatoriedade, e ser visto como uma oportunidade de desenvolvimento na
pratica profissional. A medida que o estagidrio se envolve nesse processo, adquire
aprendizagens significativas e vivencia situacdes importantes que devem ser objeto de
reflexdo, possibilitando a busca de alternativas para uma nova agao educativa (RIBEIRO;
ARAUJO, 2017, p. 1722).

A importancia do estadgio ¢ mencionada no Didrio da Unido, de 19 de margo de 2004, e
em sua retificacdo, de 05 de abril de 2004, no Despacho do Ministro da Educacdo Cristovam
Buarque, que diz:

O estagio profissional curricular representa o momento da formagao em que
o(a) graduando(a) deverd vivenciar e consolidar as competéncias e
habilidades exigidas para o exercicio académico-profissional em diferentes
campos de intervencdo, a partir da segunda metade do curso, sob a
supervisdo de profissional habilitado e qualificado. O estagio profissional
curricular é o momento de efetivar, sob a supervisdo de um profissional
experiente, um processo de intervengdo académico-profissional que

tornar-se-4 concreto e auténomo quando da profissionalizagdo do(a)
graduando(a) (BRASIL, 2004, p. 03).
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Esse despacho destaca que o estagio ocorre com o objetivo de colocar em pratica as
teorias estudadas durante o curso e, para isso, ¢ valido que ocorra no ambiente real de
trabalho, que sera o espaco de atuacao desse futuro profissional. O estagio pode ser entendido
como um complemento do processo de ensino-aprendizagem, envolvendo planejamento,
execucdo, observacdo, analise, reflexdo e busca por mudancas. E por meio do estagio que os
discentes da licenciaturas demonstram o conhecimento dos conteudos e habilidades
trabalhados ao longo do curso (CAMARA; ARAUJO, 2016).

Esse pensamento ¢ compartilhado por Libaneo (1994), que ressalta a importancia de o
estagio ser acompanhado de uma reflexdo critica sobre o papel do docente na sala de aula. E o
momento em que o estagidrio compreende, na pratica, que as atividades tedricas nao sao
suficientes e que os modelos estudados ao longo do curso nem sempre podem ser
reproduzidos, pois cada turma possui suas particularidades e necessidades. Para fazer a
diferenca, o profissional deve ser capaz de pensar criticamente, pesquisar, agir de forma
consciente e compreender seu papel importante na formacao dos cidadaos.

Ao entrar em contato com a realidade e as informagdes que ela transmite,
demonstrando as necessidades que surgem, o estagidrio se torna um pesquisador, buscando
construir um projeto de intervencdo que esteja alinhado com essa realidade. Para isso, €
necessario adotar uma postura voltada para a investigagao, reflexdo, problematizacao e analise
das situagdes vivenciadas durante o estagio (MODZINSKI; MONTAGNINI; BORGES,
2018).

Outro aspecto que deve ser ressaltado em relagdo ao estagio é a participagdo ativa do
estagiario em todos os momentos, incluindo planejamentos, ideias, desenvolvimento de
estratégias, métodos e praticas que promovam seu proprio aprendizado e o aprendizado dos
educandos, buscando um aprendizado significativo que contribua para a formacao integral do
individuo (RIBEIRO; ARAUIJO, 2017).

Nesse sentido, ¢ importante ndo desconsiderar as teorias estudadas durante o curso de
licenciatura. Pelo contrario, durante o estagio, desde suas etapas iniciais, as teorias devem ser
relembradas e compreendidas como um suporte que orienta a pratica do estagiario. A
disciplina de didatica se destaca nesse contexto, pois trabalha contetidos que podem contribuir
de forma significativa. A pratica transformadora deve ocorrer com base nos conhecimentos
teoricos adquiridos, enriquecendo o momento do estigio e ajudando o estagiario a enfrentar
os desafios dessa experiéncia, aproximando-o da realidade do profissional da educagdo em
que ele atuard. Dessa forma, o exercicio da praxis serve como suporte para a criagdo de

projetos que permitam intervengdes significativas, beneficiando tanto os estagiarios quanto os
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discentes da escola onde o estagio ocorre. Isso reforca a necessidade de aproximar a pratica e
a teoria, tornando-as significativas para o surgimento de novos saberes e praticas pedagdgicas
(MODZINSKI; MONTAGNINI; BORGES, 2018).

Diante do exposto, o estdgio proporciona ao estagiario uma vivéncia da realidade do
cotidiano escolar, sendo de fundamental importancia para sua formagdo integral, com
conhecimentos que vdo além das teorias. Mais do que uma exigéncia académica para a
conclusdo do curso de licenciatura, o estagio oferece uma ampla bagagem, constituindo um
momento de reflexdo sobre a realidade e contribuindo para que o futuro profissional busque
novas praticas pedagogicas que aprimorem sua atuacao como professor.

Portanto, nesse momento do estagio, o papel do orientador ¢ essencial. Ele deve
utilizar seus conhecimentos tedricos e praticos, bem como sua qualifica¢do e experiéncia, para
auxiliar os estagiarios em seu processo de formagdo, estimulando-os a uma pratica embasada
em estudos cientificos e conscientizando-os sobre a importancia desse profissional para a

sociedade.
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4 INCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

A inclusdo de pessoas com deficiéncia ¢ uma tematica que abrange diferentes espacgos
da sociedade, dentre esses destaca-se a educacdo, em seus diferentes niveis, que veio, ao
longo da histéria, por meio de avangos e retrocessos, buscando ampliar ndo apenas a
acessibilidade dessas pessoas, mas a qualidade do que receberdo nas institui¢des.
Considerando este contexto, esse capitulo disserta a respeito do movimento inclusivo na
histéria e de como essa tematica tem sido tratada.

E importante ressaltar que o movimento inclusivo busca romper com a segregacio e a
exclusdo que por muito tempo estigmatizaram as pessoas com deficiéncia, negando-lhes o
direito a educacdo em igualdade de condigdes. A partir da luta dos movimentos sociais e dos
avancos legislativos, como a Declaracdo de Salamanca de 1994, houve um reconhecimento
cada vez maior da importancia da inclusdo no contexto educacional.

No entanto, apesar dos esforcos em prol da inclusdo, ainda existem desafios a serem
superados. A implementacao de politicas e praticas inclusivas requer a superagao de barreiras
fisicas, atitudinais e pedagogicas. E fundamental que as institui¢des de ensino promovam a
acessibilidade fisica, garantindo espagos adequados e recursos assistivos, bem como adotem
uma postura inclusiva, valorizando a diversidade e combatendo preconceitos e estereotipos.

Além disso, a formacdo adequada de docentes e demais profissionais da educagdo ¢
fundamental para o sucesso da inclusdo. E necessario que haja uma preparagio que os
capacite a lidar com a diversidade de necessidades dos discentes e a adaptar as praticas
pedagodgicas de forma a garantir a participagdo plena e o aprendizado de todos.

A tematica da inclusdo de pessoas com deficiéncia ¢ complexa e exige uma
abordagem multidisciplinar, envolvendo ndo apenas a educagdo, mas também 4reas como
satide, trabalho e assisténcia social. E um desafio que deve ser enfrentado de forma coletiva,
com a participagdo de toda a sociedade, visando construir uma sociedade mais inclusiva,
equitativa e respeitosa com as diferencas.

No decorrer deste capitulo, serdo apresentados aspectos histdricos do movimento
inclusivo, destacando-se as conquistas e os desafios enfrentados, bem como as abordagens e
politicas adotadas ao longo do tempo. A intenc¢do € contribuir tanto para uma reflexdo sobre a
importancia da inclusdo no campo da educacdo quanto para a busca de estratégias que
promovam uma educagdo verdadeiramente inclusiva e de qualidade para todas as pessoas,

independentemente de suas habilidades e limitagdes
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4.1 A Educacao Para Todos

Conforme abordado por Reis (2017), pessoas com deficiéncia foram vistas por muito
tempo como “incapazes e/ou demoniacas”, e, por isso, sempre estiveram a margem do
processo educacional. Essa ¢ uma concepcdo atrelada a questdes histdrico-culturais, ¢ a
conceitos sem fundamentos cientificos, ou, ainda, a ideias apresentadas por estudiosos da
antiguidade. Conforme resgatado por Castro (1986) Rousseau, por exemplo, destacava que o
aluno necessitava ser saudavel e robusto, capaz de utilizar suas fungdes motoras de maneira
independente, pois ndo cabia ao professor cuidar de alunos doentes, uma vez que este nao era
um enfermeiro. No entanto, estudos como o de Mendes (2006), que discorre sobre a historia
da educacdo especial, destacam que, ja no século XVI, acreditava-se que criangas com
deficiéncia tinham potencial de aprendizagem. Entretanto, esse processo foi lento e gradativo.
Com o intuito de entender mais sobre educagdo inclusiva, em especial no Brasil, a seguir sera
apresentado um breve percurso historico sobre a temadtica, e os principais pontos que
construiram o caminho até agora.

Quando se fala em inclusdo, refere-se as diferencas, diversidades e heterogeneidade,
ou seja, compreende-se que cada pessoa tem seus interesses, capacidades, motivacdes, cultura
e experiéncias. Nesse sentido, Ferreira e Ferreira (2004) citam que a educacdo inclusiva ¢é
aquela que, além de respeitar e valorizar essas diferencas, trabalha de maneira a promover seu
desenvolvimento. E, conforme destacado por Cabral (2014), a educacdo inclusiva ndo se volta
apenas para os alunos com deficiéncia, mas para todas as pessoas, independentemente de suas
caracteristicas. Ela se destina a todas as criangas ¢ jovens, independentemente de suas
caracteristicas.

Essa concepg¢do vai de encontro ao expresso no texto da Constitui¢ao Federal de 1988
ao declarar que todos, independentemente de seu credo, religido, classe social e outros, t€ém
direito a educacgdo de qualidade (BRASIL, 1988). Insere-se nesse contexto também as pessoas
com deficiéncias, que apresentam diferentes déficits (sejam temporarios ou cronicos, graves
ou leves) e requerem atendimento especializado. Na lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, esta

especificado que, ao falar de pessoa com deficiéncia esta se referindo:

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢gdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015, s/p).
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A Politica Nacional de Educacao Especial define a inclusdo como uma agao politica,
cultural, social e pedagodgica em defesa do direito de todos os alunos estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo (BRASIL, 2008, p. 1).
Segundo esse documento, todos devem ter a oportunidade de estar na escola, recebendo
educagdo de forma igualitaria, com as mesmas condig¢des de aprendizagem. No entanto, como
a historia mostra, mesmo quando se adotou um modelo de educacdo que supostamente
estimulava a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas, ainda havia segregacao,
especialmente para aqueles que ndo se encaixavam no sistema regular de ensino (MENDES,
2010).

Percebe-se que, inicialmente, a educagdo dessa populagdo surgiu a partir de um
enfoque médico ou clinico, uma vez que os médicos visualizaram a necessidade de
escolarizagdo para essa parcela da populacdo. Nesse sentido, mesmo que estivessem na
escola, essa relacdo seria na condig¢do de tratamento terapé€utico, ja que contava com inumeras
terapias auxiliares ao processo. No que se refere a escolarizagdo, pouco tempo era destinado
para esse processo, e quando havia, era em formato de "prontidao para a alfabetizagdo", pois
ndo se acreditava na capacidade intelectual desses individuos (GLAT; FERNANDES, 2005).

J& nos anos de 1970, houve uma evolucdo no sentido de levar esses individuos para a
escola, realizando um trabalho pedagoégico e psicolégico com énfase no aspecto
comportamental, ao invés do pedagogico. Ou seja, busca-se, por meio da convivéncia na
escola, uma mudanca de comportamento. Acreditar na capacidade de aprendizagem das
pessoas com deficiéncia passou a ser a palavra de ordem, evoluiu em uma mudanga de
paradigma do "modelo médico", que era predominante até entdo, para o "modelo
educacional". No entanto, esse modelo ndo funcionou e acabou se tornando mais um meio de
segregacao do que de inclusao.

Dessa forma, os anos de 1970 e 1980 serviram mais como espagos de segregagao para
aqueles que ndo se encaixavam no sistema regular de ensino do que como uma possibilidade
de ingresso na rede publica para alunos com deficiéncias, sendo que a maioria deles ainda
permaneceu em instituigdes privadas. Esse modelo foi considerado falho e questionavel
(GLAT; FERNANDES, 2005).

No entanto, nos ultimos anos, tem sido observada uma maior expansdo no que diz
respeito a inclusdo dos alunos com deficiéncia nos registros legais e nos textos de politicas no

Brasil. Um exemplo disso ¢ a citagdo do texto da Declaracdo de Salamanca, que afirma:

[...] as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
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Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou
ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de
outros grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados (UNESCO, 1997,
p. 17-18).

Foi na década de 1990 que as discussdes voltadas para teorias e praticas que defendem
a inclusdo no Brasil ganharam for¢a, com destaque para a Declaragdo de Salamanca, onde foi
divulgada a necessidade de que as pessoas com deficiéncia frequentem instituicdes regulares
de ensino, uma vez que esse ¢ visto como um espago de socializagdo para aqueles que o
frequentam. Tal movimento se pauta na concep¢ao de que "a educagao ¢ para todos" (GLAT;
FERNANDES, 2005). Outro momento importante foi a Conferéncia de Educagao para Todos,
realizada em Jomtien, na Tailandia. Nessa conferéncia, foram determinadas metas para
melhorar a qualidade do ensino oferecido a criangas e adolescentes excluidos do sistema
escolar, incluindo as pessoas com deficiéncia (MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).
Diante disso, a inclusdo na educacdo e na sociedade passa a se tornar um novo
modelo, onde se reconhece que todas as criangas com deficiéncia devem ter condi¢des de
acesso e participar em programas e atividades, assim como qualquer outra crianca. E, para
que isso ocorra, faz-se necessario criar estratégias que possibilitem a participac¢do de todos,
sem exclusdo de ninguém, e que a escola se constitua como um verdadeiro espaco de inclusao
social (MELO, 2013). Dessa maneira, quando se fala em "incluir", busca-se uma sociedade e
uma escola em que todos tenham acesso de maneira igualitaria, com qualidade, e que cada um
tenha suas necessidades supridas, seja esse individuo com deficiéncia ou ndo. Isso ocorre
porque:
[...] toda crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhes s@o proprios. [...] As pessoas com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso as escolas comuns que deverdo

integra-las numa pedagogia centralizada na crianga capaz de atender a essas
necessidades. (UNESCO, 1994, p. 1)

Diante desse contexto, pode-se visualizar um aumento nas matriculas de criangas com
deficiéncia nas escolas regulares, em classes comuns. O que se observa na atualidade ¢ que
esse quadro tem se alterado ao longo dos anos, € os estudantes com deficiéncia, por muito
tempo excluidos do espago escolar, tém buscado cada vez mais se inserir em todos os niveis
de ensino (MELO, 2013).

De acordo com o Censo da Educagdo Superior, no ano de 2021, houve 63.404
matriculas de pessoas com deficiéncia no ensino superior, o que representa 0,71% do total de

alunos matriculados. Esse niimero apresenta um aumento significativo em comparagdo com
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os dados de 2011, quando houve 22.367 matriculados, representando, na €poca, apenas 0,33%
do total. Embora esses nimeros ndo sejam muito elevados, eles apresentam uma crescente nos
ultimos dez anos. No que se refere aos tipos de deficiéncia mais frequentes no ensino
superior, nota-se que os casos sao semelhantes a todos os niveis de educagdo, sendo as mais
comuns as deficiéncias fisicas, seguidas de baixa visdo, deficiéncia auditiva, deficiéncia
intelectual, Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), cegueira e surdez (BRASIL,
2022).

Quanto a educacgdo especial, ¢ possivel observar um aumento de 34,7% no periodo de
2016 a 2020, sendo que esse aumento foi mais perceptivel no ensino fundamental, que teve
69,6% das matriculas. Ja em relacdo ao nimero de matriculas de alunos com deficiéncia em
salas regulares, o Censo demonstrou que esses nimeros continuam a crescer, uma vez que
apresentam mais de 93,3% dos alunos incluidos em classes comuns no ano de 2020, enquanto
em 2016 era 89,5%. Esses dados confirmam que a inclusdo tem sido maior nas turmas de
ensino médio, com 99,3%. No entanto, foi na educagdo infantil que se visualizou um maior
aumento no periodo avaliado de 2016 a 2020, com um crescimento de 8,8% (BRASIL, 2022).

Conforme se observa, ha no texto uma atengdo para que ocorra a inclusio de todas as
criangcas no espago escolar, sem discriminagdo de suas condi¢des econOmicas; religiosas;
étnicas; intelectuais; dentre outras. E, para tal, ndo basta oferecer condicdes de acesso, €
preciso que sejam criadas condigdes de permanéncia, oferecendo uma educagao que va ao
encontro das particularidades e necessidades de cada aluno, bem como que sejam oferecidos
servigos educacionais organizados para ele, visto que possuimos uma legislagao favoravel ao
atendimento amplo e integrado, regulamentada por documentos oficiais redigidos a partir de
leis e politicas publicas que tratam da questdo da inclusdo desses individuos no ambiente
escolar. Dessa maneira, contando com verbas publicas, deve-se dar suporte para o
acolhimento dos alunos e também de suas familias (FERREIRA; FERREIRA, 2004).

Ao longo da historia, € possivel perceber a existéncia de inimeras politicas publicas
no Brasil que estdo em consonancia com as leis internacionais referentes a inclusdo, mas fica
claro que ¢ necessario um maior conhecimento dessas pela sociedade, de maneira que se exija
o cumprimento dos direitos de todos aqueles com necessidades de acesso a educagdo, ao
trabalho e de conviver e frequentar os mais diversos espagos sociais, sem discrimina¢ao
(REIS, 2017). Ainda hoje, essas pessoas se deparam com inumeras barreiras, tanto na
formacgdo educacional quanto em sua atuacdo profissional, o que evidencia a necessidade de

criagdo de estratégias que contribuam para sua superagao.
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Sendo assim, amparados em principios, decretos, recomendagdes e diretrizes, tais
como o Aviso Circular n°® 277/1996, o Decreto n® 3.298/1999, a Portaria n° 3.284/2003 ¢
recentemente a Lei n® 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia
(POKER; VALENTIN; GARLA, 2018, p. 128), deve-se atestar que, em todos os niveis
educacionais, devem ser tomadas iniciativas no sentido de garantir que os principios da
inclusdo sejam atendidos, com apoio e recursos fisicos, humanos e materiais aos alunos com
deficiéncia. Com essas atitudes, o aluno com deficiéncia t€ém seus direitos garantidos naquele
espaco, com a certeza de que ali ndo terd apenas acesso a escola, mas que, ao entrar ali,
receberd uma educacdo de qualidade, pautada nos principios da igualdade, equidade, com
capacidade para atender a diversidade ¢ as necessidades educacionais de todos os alunos.

No entanto, o que pode ser observado constantemente na educagdo basica ¢ que a
inser¢ao do aluno com deficiéncia tem acontecido com o intuito de propiciar a socializacao
dessas criangas e para que elas nao sejam consideradas excluidas pela sociedade. Diante disso,
para que a escola ndo funcione apenas como um instrumento para "socializar" o aluno com
deficiéncia, e para que ocorra um processo real de inclusdo, deve ser propagada a fungdo
social verdadeira da escola, que € contribuir para a formagao de cidaddos e de uma sociedade
digna, na qual todos os individuos tenham garantidos os avangos do conhecimento, da
tecnologia e das diferentes manifestagdes culturais. A partir disso, deve ser desenvolvido um
plano de trabalho que vise o méximo desenvolvimento escolar de seus alunos, sem fugir da
meta geral estabelecida, pois € direito de todos receber educagdo de qualidade (FERREIRA;
FERREIRA, 2004).

E para que essa inclusdo aconteca verdadeiramente, as barreiras existentes devem ser

superadas. Sassaki (2009) identifica as barreiras de acordo com seis dimensoes:
arquitetonica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na
comunicagdo entre pessoas), metodologica (sem barreiras nos métodos ¢
técnicas de lazer, trabalho, educagdo ectc.), instrumental (sem barreiras
instrumentos, ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras
embutidas em politicas publicas, legislagcdes, normas etc.) e atitudinal (sem

preconceitos, esteredtipos, estigmas e discrimina¢des nos comportamentos
da sociedade para pessoas que tém deficiéncia). (2009, p. 9-10).

No que diz respeito a acessibilidade, ¢ necessario oferecer condi¢des que permitam a
inclusdo em diferentes contextos e aspectos, considerando as necessidades universais dos
seres humanos. Isso também se aplica a escola, que precisa se reestruturar para se tornar
inclusiva, proporcionando um ambiente adequado com estrutura fisica, estratégias, recursos e
metodologias diferenciadas, que atendam as particularidades de cada individuo e possibilitem

o acesso de todos. Além disso, ¢ fundamental oferecer suporte pedagogico, incluindo
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atendimento especializado, e promover agdes para garantir a formagao dos profissionais que
trabalham com a educagdo especial, para que possuam as habilidades necessérias para lidar

com a diversidade de alunos que frequentam as escolas.

4.2 Organizacio da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva e a formacao de

professores

A Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva inclusiva, aponta, em suas
concepgoes, a educacao especial como uma modalidade de ensino que abrange todos os niveis
e etapas. Ela deve oferecer Atendimento Educacional Especializado (AEE), disponibilizar os
Servicos e recursos necessarios para esse atendimento e orientar os alunos e seus professores
sobre como utiliza-los nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).

Godoy (2021) cita a concepgdo de Smelter, Rasch e Yudewitz (1994) que definem a
inclusdo escolar como a atitude de permitir que os discentes do publico da educagdo especial
frequentem as classes comuns do ensino regular. Para isso, ¢ necessario fornecer o suporte
adequado, que vai além dos servi¢os de apoio. Ou seja, € preciso oferecer suporte e apoio a
todos os envolvidos, incluindo discentes, pais ¢ docentes. Somente assim ocorrerd uma
educagao de qualidade, com maiores garantias de sucesso em todos os aspectos.

No Brasil, os suportes a inclusao escolar ficaram sob a responsabilidade da educacdo especial,

que passou por uma reconfiguracao e foi definida como:

Modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
servigos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p. 16).

Dessa maneira, podem ser citados documentos legais que tém como objetivo regular,
marcar, reforcar e orientar as acdes da educagdo especial, incentivando a inclusao escolar para
alunos com  deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. Através desses dispositivos, ha a garantia de matricula dos alunos
da educacao especial, especialmente nas salas comuns do ensino regular, que devem oferecer
o servigo de AEE para auxiliar na escolarizagdo desses alunos. Isso possibilita uma educagao
especial transversal em todos os niveis e também oferece apoio técnico e financeiro para
garantir o processo de inclusdo. Entre esses dispositivos, estdo: a Constitui¢do Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, as Diretrizes Nacionais da Educacao

Especial na Educacdo Basica de 2001, a Politica Nacional de Educac¢dao Especial na
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Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (2009), o Decreto 7.611 de 2011 e a Lei Brasileira de Inclusdo
(2015).

Ao abordar o AEE, a legislagdo propde mais do que apenas a inclusdo do Publico da
Educagao Especial (PEE) nas escolas de ensino regular. Ela busca superar as barreiras que
interferem no atendimento, na estrutura ¢ na proposta pedagdgica da escola. Ou seja, €
necessario estabelecer processos formativos comprometidos com servigos de apoio
especializado aos sistemas de ensino regular, promovendo verdadeiramente a inclusdo, para
que esses individuos tenham apoio para permanecer e aprender na escola (MENDES, 2019).

Os servigos de apoio especializados podem ser compreendidos como aqueles que se
dedicam a elaboracdo e organizacdo de recursos pedagogicos e de acessibilidade,
complementando e suplementando a educacgdo e as necessidades dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Com a implantacao
desses servigos nas salas de recursos multifuncionais, no tempo e na frequéncia adequados, as
criangas podem participar plenamente do processo educativo (BRASIL, 2011).

Conforme destacado no Decreto 7.611/2011, o AEE possui quatro objetivos, que sao:
a) prover condicoes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular, garantindo
servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes; b)
garantir a transversalidade das agdes da educacdo especial no ensino regular; ¢) fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no processo
de ensino e aprendizagem; e d) assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos
demais niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Diante disso, ¢ necessario utilizar as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) como
apoio complementar as classes comuns. Essas salas podem estar localizadas dentro da propria
escola, em outra unidade de ensino regular ou em centros de atendimento educacional
especializados da rede publica ou instituigdes do terceiro setor (BRASIL, 2009).

Assim, cabe ao docente do AEE desenvolver um trabalho que atenda as necessidades
especificas do PEE, complementando o processo formativo dessas pessoas e observando suas
demandas. Ele deve trabalhar com discentes que apresentem deficiéncias fisicas, auditivas,
visuais, intelectuais, transtornos globais do desenvolvimento, além de suplementar o trabalho
com alunos com altas habilidades e superdota¢do. Portanto, ¢ necessario que o docente
domine conhecimentos em Libras, ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua,
Braille, Comunica¢do Alternativa, Orientagdo ¢ Mobilidade, Soroban, Mectodologias de

Ensino diferenciadas, Tecnologia Assistiva e outros conhecimentos especificos. Além disso,
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ele deve complementar e suplementar a formacdo dos alunos em todas as modalidades de
ensino, desde a educagdo infantil até o ensino superior (BRASIL, 2008; 2009; 2011).

O docente do AEE também desempenha o papel de orientador dos professores
regentes e das familias, contribuindo na elaboracdo de recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, aplicando avaliagdes referentes ao desempenho desses recursos em sala de
aula comum, buscando parcerias intersetoriais para disponibilizagdo desses recursos,
participando da elabora¢do do plano de AEE e organizando os atendimentos aos alunos. Ele
também ensinara o uso da Tecnologia Assistiva (BRASIL, 2008; 2009; 2011).

Diante de suas atribui¢des, o docente de AEE nao deve perder o foco do seu trabalho
pedagdgico, que visa a producdo do conhecimento. Como afirma Ferreira (2008, p. 178), "o
pedagbgico ¢ a articulagdo desses fatores, objetivando a produgdo do conhecimento™. Afinal,
se os sujeitos-estudantes ingressam na escola, € porque pretendem aprender.

Portanto, cabe ao AEE contribuir para a escolarizagdo do discente da educacao
especial, auxiliando o trabalho do docente regente por meio da disponibilizacdo de recursos
para orientacdes pedagogicas, elaboragdo conjunta de estratégias de ensino, complementacao
e suplementagao do curriculo.

Pesquisas realizadas pelo Observatorio Nacional de Educacao Especial revelam que,
mesmo havendo no pais uma Politica Nacional de Educacdo Especial voltada para a
perspectiva da educagdo inclusiva, ha diferentes situacdes em relagao a inclusdo, seus limites
e possibilidades na oferta do AEE. Existem diversas abordagens e servicos de educacao
especial para atender esse publico, como salas de apoio/reforco, classes especiais, regime de
colaboracdo entre docentes especializados e de ensino comum, servigos itinerantes e
profissionais de apoio (MENDES, 2019).

No Estado de Goias, por exemplo, € possivel encontrar uma rede de servigos que
inclui professores de AEE em SREM ou centros de atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio a inclusdo, instrutores de Libras e Braille, intérpretes de Libras, equipes
multiprofissionais e apoio de higienizagcdo. Além disso, existem outros servigos oferecidos em
institui¢des especializadas e centros de apoio pedagdgico, a maioria localizada na capital do
Estado (CARDOSO, 2018; BORGES, 2020; SILVA, 2021).

No contexto da inclusdo escolar no interior do Estado de Goias, o trabalho ¢ realizado
com o apoio ¢ a dependéncia da organizacdo do trabalho docente de trés profissionais: o
docente do ensino regular; o de apoio a inclusdo; e o docente de AEE. Esses profissionais
devem desenvolver um trabalho integrado, visando a participagao e aprendizagem dos alunos

PEE. Cabe ao professor que trabalha com a inclusdao o desenvolvimento de um trabalho que
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estimule o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia, por meio da
utilizagdo de atividades pedagdgicas acessiveis, visando o desenvolvimento integral desses
educandos. E importante considerar as caracteristicas e necessidades especificas de cada
aluno, seja ele com deficiéncia ou ndo, em um trabalho conjunto (GOIAS, 2020).

E fundamental para o professor reconhecer que seus alunos sio diferentes em diversos
aspectos ¢ que essas diferengas devem ser consideradas ao proporcionar situacdes de
aprendizagem para cada um deles. Conforme destaca Silva Neto et al (2018), o ambiente
escolar recebe um publico diversificado, proveniente de diferentes culturas, com objetivos,
ideologias e necessidades diversas. A escola deve acolher a todos e trabalhar com essas
diferencgas, valorizando-as ¢ respeitando-as. Borges (2020) ressalta que aceitar ¢ conviver com
as diferengas em sociedade ¢ um desafio que requer uma atitude de aceitacdo e compreensao
da existéncia de diversos tipos de pessoas e culturas.

E necessario compreender que cada aluno possui suas particularidades e
conhecimentos prévios, ¢ a busca pela padronizagdio e homogeneidade pode ser
desumanizadora. A heterogeneidade é uma caracteristica intrinseca dos seres humanos, assim
como da natureza. Cada ser humano € Unico e suas capacidades de aprendizagem devem ser
trabalhadas de forma individualizada. E preciso superar o sistema hegemonico e oferecer aos
alunos, seres pensantes, a oportunidade de refletir, conhecer, movimentar-se e desenvolver seu
pensamento critico. Silva Neto et a/ (2018) enfatizam que, nesse processo de inclusdo, nao
basta falar sobre a inclusdao de alunos com deficiéncia, ¢ fundamental enfatizar a qualificagao
daqueles que lidam com esses individuos, capacitando-os para trabalhar com esse publico.
Nesse sentido, o estdgio supervisionado proporciona o primeiro contato do licenciando com a
realidade educacional, permitindo que os discentes interajam com o maior niimero possivel de

experiéncias comuns a sua profissdo.

4.3 O Estagio Obrigatério na Formacio de Professores para a Educacio Inclusiva

Conforme Agapito e Ribeiro (2015), que descrevem a evolucdo das politicas
educacionais ao longo da historia, o processo de formacao dos docentes ¢ influenciado por
questdes historicas. Isso ocorre porque o trabalho do docente estd ligado aos interesses dos
governos ¢ ele desempenha diferentes papéis dependendo da ideologia politica da época. No
entanto, nem sempre as mudangas precisam estar alinhadas com as ideologias politicas. Esse ¢

o caso da inclusdo, que requer docentes aptos a trabalharem nesse novo modelo educacional.
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Nesse sentido, a formacao docente precisa ser repensada, e a educacdo inclusiva, que
despertou interesse de estudiosos e governantes a partir da Declaracdo de Salamanca (1994),
deve fazer parte das politicas educacionais e dos cursos de licenciatura.

Como destacam Modzinski, Montagnini e Borges (2018), ¢ importante reconhecer que
as institui¢des educacionais sdo compostas por uma diversidade de pessoas, sendo que a
diferenga ndo se limita as pessoas com deficiéncia, mas a todos, cada um com suas
necessidades e particularidades. Nesse sentido, uma escola inclusiva ¢ aquela que atende a
todas as pessoas, sem promover exclusdes. No entanto, para que esse processo seja eficaz, os
docentes devem se sentir preparados, o que requer capacitacao desses profissionais para que
possam desenvolver um trabalho voltado para uma verdadeira inclusdo, em que todos sejam
respeitados e valorizados em suas diferengas.

Como destaca Reis (2013, p. 142), “a questdo da formagdo de professores ainda ¢ um
grande desafio para a implementagcdo e concretizagdo de praticas pedagogicas capazes de
colocar em evidéncia a diversidade como ponto de partida para uma educacdo inclusiva”. E
diante dessas diversidades, ¢ importante considerar que nao sdo apenas os discentes que
fazem parte de um publico variado, mas também os docentes, que tém suas proprias
particularidades. Reforcando o que Gonzilez (2002, p. 251) diz, “ser diferente ¢ uma
caracteristica humana e comum, ndo um atributo negativo de alguns”. Portanto, a diferenca
faz parte da natureza humana e ndo deve ser encarada como algo ruim. E fundamental
ressaltar que o processo inclusivo deve ocorrer para atender a todos, sem excegoes.

Nesse contexto, ¢ necessario discutir e refletir sobre a formacdo dos docentes para
lidarem com a diversidade, a fim de que a inclusao possa se efetivar ndo apenas teoricamente,
mas também na prética. Isso requer ndo apenas adaptacdo do ambiente escolar, mas também a
qualificacdo dos professores (MODZINSKI; MONTAGNINI; BORGES, 2018). Os cursos de
formagdo de docentes devem focar em prepara-los para atuar em escolas verdadeiramente
inclusivas, onde todos tenham condi¢des reais de obter uma aprendizagem de qualidade.

No entanto, ao se deparar com a realidade, observa-se que os profissionais em
diferentes niveis de ensino enfrentam dificuldades para desenvolver seu trabalho com pessoas
com deficiéncia. Segundo Mendes, Almeida e Toyoda (2011), isso pode ser atribuido a falta
de capacitagdo e conhecimento, que os fazem sentir-se despreparados para trabalhar com esse
publico, especialmente no caso de deficiéncias severas, como deficiéncia intelectual, paralisia
cerebral e doencas comportamentais.

Nesse sentido, o estagio pode ser utilizado como um recurso para minimizar essas

dificuldades, permitindo que os discentes das licenciaturas vivenciem situacdes reais da sala
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de aula. Esse momento ¢ essencial para que o discente compreenda como ocorre 0 processo
de ensino-aprendizagem no dia a dia. Pimenta e Lima (2017) destacam que o estagio prepara
o discente para a pratica docente e, além disso, por meio das experiéncias vivenciadas, €
possivel verificar, e confirmar, o desejo de seguir ou ndo na profissao de docente.

Um aspecto importante para alcangar isso € investir em politicas de formacao de
docentes, pois a inclusdo requer profissionais capacitados ¢ condi¢cdes adequadas de trabalho
para que possam colocar em pratica o que foi planejado. No entanto, como ressaltam
Vitaliano e Valente (2010), a realidade para a maioria dos professores ¢ de despreparo e
incapacidade para lidar com alunos com deficiéncia, o que pode ser uma barreira para a
verdadeira inclusdo escolar.

Esse fato foi evidenciado no trabalho de Nunes (2014), que realizou uma pesquisa

com professores de uma escola publica, os quais destacaram que:

sentiam necessidade em realizar adaptagdes em seus procedimentos de
ensino para favorecer o processo de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectuais, sentiam dificuldades ou duvidas para ensinar os
alunos com DI, bem como sentiam necessidade de mais informagdes que
dessem subsidios para realiza¢do de trabalho pedagogico com o referida
deficiéncia intelectual na escola regular (NUNES, 2014, p. 9).

A falta de preparo durante a formacao pedagdgica, sem experiéncias em contextos
inclusivos, pode gerar inseguranca e dificuldades para os docentes lidarem com os alunos com
deficiéncia. E fundamental que os discentes de licenciatura tenham a oportunidade de
participar de projetos de ensino, pesquisa € estagio, pois isso amplia seus conhecimentos € 0s
prepara para trabalhar com diversos publicos, enfrentando os desafios que surgem na pratica
pedagogica. Sendo assim, durante o processo de formacdo, os futuros docentes devem ser
preparados para atuar com diferentes publicos, garantindo uma educacido de qualidade sem
discriminagdo. E importante realizar uma avaliacdo constante das diretrizes politicas e dos
cursos de formagdo de docentes, a fim de capacita-los para promover uma educacdo voltada
para a diversidade e a qualidade (AGAPITO; RIBEIRO, 2015).

No entanto, essa proposta de inclusdo ndo deve ser restrita a alguns projetos ou
disciplinas especificas. Os docentes devem estar preparados para lidar com diversos grupos
sociais, ampliando sua consciéncia sobre o importante papel que desempenham ao trabalhar
com esses grupos. Eles precisam se tornar capazes de lidar com diferentes publicos,
reconhecendo as constantes possibilidades de adotar uma nova abordagem pedagogica.

Dessa forma, é essencial promover uma formagdo docente que considere a inclusdo

como um aspecto transversal, permeando todas as areas e disciplinas do curriculo. Os futuros
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docentes devem adquirir conhecimentos teoricos e praticos, bem como desenvolver atitudes e
habilidades que os capacitem a criar ambientes educacionais inclusivos e a atender as
necessidades de todos os alunos. Isso contribuird para uma educacdo de qualidade, que

valoriza a diversidade e promove o pleno desenvolvimento de cada individuo.

4.4 A inclusio e a organizacio do trabalho docente

Ao se referir a inclusdo e a organizagdao do trabalho docente, torna-se necessario
considerar que a pratica educativa seja por meio do trabalho conjunto entre o docente de AEE,
profissionais de apoio a inclus@o e professor regente, em que sejam respeitadas as prescrigoes
legais que orientam os principios da inclusdo escolar, de modo que sua atuagdo oportunize e
garanta que todos (inclusive os alunos PEE) recebam uma educacdo com qualidade
(SCHREIBER, 2017).

Portanto, quando se analisa as normativas ¢ a realidade referente aos docentes de AEE,
fica claro que, mesmo com as atribuigdes que sdo direcionadas para este docente, o que se
nota € que ele nao tem condi¢des de coloca-las em pratica, o que se deve a diferentes fatores,
tais como orientagdes insuficientes, que resultam do pouco tempo disponivel para esclarecer
sobre os recursos existentes na sala de aula comum e a maneira como poderao ser usados;
bem como a falta de planejamento conjunto e o atendimento para elaboracdo dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade junto ao docente regente; além de faltar esclarecimentos
sobre a forma como o tempo deve ser organizado, a maneira como serdo conduzidos os
atendimentos individuais ou em grupo, a organizagdo em grupos por idades, séries,
deficiéncias, a organizacdo do curriculo, as metodologias de ensino e as estratégias utilizadas
para complementar ¢ suplementar. E, nesse contexto, é responsabilidade do professor regente
a organiza¢do, de modo a conciliar tempo/alunos atendidos/atribuicdes (ROCHA, 2014;
BORGES, 2015).

Importante considerar também a presenca do docente de apoio a inclusdo, uma vez
que possuir um profissional especializado em educacdo especial atuando na sala de aula
regular ndo tem sido suficiente para levar os alunos PEE a participar e aprender, visto que
falta o que Borges (2015) destacou, que ¢ o planejamento conjunto capaz de gerar uma
reflex@o colaborativa a respeito da politica e da divisdo do trabalho na classe, considerando

todos os discentes.
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Nota-se, dessa maneira, que existe uma consideravel distancia entre o que se orienta
nos regimentos e as condi¢cdes verdadeiras de trabalho, uma vez que a realidade conduz a um
reducionismo da presenga e do papel do docente, que ¢ colocado na posicao de cuidar de
forma exclusiva dos alunos PEE, possibilitando a condug¢do de uma estrutura de ensino
paralela a educagdo especial. Nesse sentido, Tartuci (2011;) e Schreiber (2017), corroboram
com a afirmagdo que ao ser julgado enquanto especializado, o docente se encarrega da
escolarizagdo do discente da educagdo especial, enquanto o regente se encarrega de prover
condig¢des de ensino aos demais.

Conforme Schreiber (2017), o que tem se notado € que a politica da educacao especial
tem ocorrido nas escolas apenas com o intuito de garantir matricula e adquirir recursos ¢
servicos que se fazem necessarios ao atendimento das necessidades especificas do publico
atendido por essa modalidade, sem que se atente para o que deve ser seu objetivo principal,
que ¢ contribuir para aumentar as capacidades humanas dos alunos com deficiéncia.

Garcia e Michels (2014) dizem que, a maneira como o trabalho pedagdgico esta
organizado ¢ o que da condigdes para o docente atuar e concretizar as propostas pedagogicas.
Dessa forma, para entender como tem se organizado a inclusdo escolar, urge uma analise de
um modo geral. Além disso, faz-se necessario compreender que a aprendizagem significativa
requer o desenvolvimento de estratégias que abranjam o aprendizado de todos os alunos, sem
que haja delimitagcdes para qualquer publico, mas sim que todos possam aprender, pois "os
alunos ndo tém o mesmo tempo de aprendizagem e tragam diferentes caminhos para
aprender" (MACHADO, 2011, p. 70). Uma vez que, dentro da sala de aula, o professor
trabalha com uma diversidade de publico, onde cada um tem suas particularidades, e essas sdo
diferencas ndo apenas no que se refere a aprendizagem, mas no que tange a sua vida familiar,
grupo social em que estd inserido, dentre outros aspectos da vida pessoal.

Mas, conforme pode ser destacado, a inclusao no espago escolar € uma tematica que
tem recebido bastante atengdo, o que, segundo Ferreira (2005), ¢ de extrema importancia para

promover uma educag¢ao inclusiva e de qualidade.

[...] toda crianca tem direito a educagao de qualidade e de que, portanto, os
sistemas educacionais tem que mudar para poder responder a essas
necessidades. Na educagdo inclusiva defendemos que todas as criangas sdo
especiais [...]. Como criangas especiais, todas tém direito de acesso a
educacdo e de conviver com as criangas de seu proprio bairro, seus irmaos,
seus colegas, seus pais ou familiares e todas merecem nossa atengdo, cuidado

e aperfeicoamento. (FERREIRA, 2005, p. 41-42).

Diante do exposto, conforme ressaltado em outros momentos do trabalho, ao se referir

a educagdo inclusiva, a escola deve buscar o trabalho com pessoas de diferentes origens,
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caracteristicas, classes sociais, dentre outros, ndo considerando apenas o discente com
deficiéncia, mas todas as possibilidades de composi¢do de uma sala de aula. E deve funcionar
de maneira que o discente seja tratado como igual, independentemente das diferencas, de
modo que o individuo seja verdadeiramente incluido no ensino regular, através de uma pratica
pedagodgica que reduza cada vez mais a evasao escolar.

Sendo assim, o estdgio obrigatério se consolidard como um momento em que o
discente estara em contato com a realidade pratica, constituindo-se em um momento para o
estagiario identificar os fatores que facilitem ou dificultem o fazer pedagogico e o processo
de inclusdo, e que, a partir dai, ele possa refletir e criar estratégias, propor agdes que
contribuam para melhorar a qualidade da educacdo oferecida. Desse modo, pode-se dizer que
o estagio curricular obrigatorio pode ser considerado um excelente espago de formacao
profissional, com conhecimentos pautados na realidade, um momento em que as teorias ¢ a

pratica devem caminhar juntas.
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5 DESENHO DA PESQUISA E OS ESTAGIARIOS DOS CURSOS DE
LICENCIATURA UNIVERSIDADE FEDERAL DE CATALAO

Esse capitulo aborda os caminhos metodologicos adotados na elaboragdo desta pesquisa,
buscando apresentar de forma clara as propostas da autora ¢ os passos seguidos para chegar as

conclusdes alcangadas ao final.

5.1 Os caminhos metodologicos da pesquisa

De acordo com Strauss e Corbin (1998), a metodologia ¢ definida como um conjunto
de procedimentos e técnicas utilizados para coletar e analisar os dados. O método fornece os
meios para alcancar o objetivo proposto, ou seja, sdo as ferramentas utilizadas na pesquisa, a
fim de responder a questdo que se apresenta. Além de respostas para o problema, ao buscar
uma metodologia para uma pesquisa, pretende-se a busca de novidades no processo de
conhecimento. Tracar um plano de pesquisa torna-se importante, uma vez que 0 mesmo se
constitui como um trajeto a seguir na elaboragao do projeto, de forma a organiza-lo (Silveira e
Cérdova, 2009).

Para a elaboragdo dessa pesquisa foram consultados estudos realizados sobre o tema,
seja no formato de livros; artigos ja publicados; ou sites da internet, como produgdes
cientificas em periddicos nacionais. Essas fontes foram utilizadas a fim de estabelecer os
conceitos referentes as tematicas sobre estagio obrigatorio, educacao inclusiva e formagao de
docentes.

Esta ¢ uma uma pesquisa de abordagem qualitativa e descritiva. De acordo com Gil
(2010), a pesquisa descritiva tem por finalidade descrever as caracteristicas de uma
determinada amostra. Este tipo de pesquisa ¢ ideal quando se tem uma amostra de dados e o
objetivo se concentra em analisar esses dados em busca de conexdes com outros eventos,
como no caso especifico deste trabalho, em que ¢ feita uma analise de como os estagios na
formagdo inicial de docentes estdo organizados, além da analise sobre a educagdo especial e
ao estagio nos cursos de formacao em licenciatura pela Universidade Federal de Catalao.

Os autores Silveira e Cordova (2009), definem que a pesquisa descritiva retrata uma

situagdo, e os planos de pesquisa sdo estruturados para mensurar caracteristicas especificas de
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uma questdao de pesquisa. Os autores citam como exemplos de pesquisa descritiva os estudos

de caso, andlise documental, pesquisa ex-post-facto.

5.2 Desenvolvimentos da pesquisa

O objeto de pesquisa deste trabalho € o estdgio curricular obrigatério na formacgdo
inicial de docentes, com foco na inclusdo escolar. Adotou-se como critério de investigacao
desse fenomeno social uma pesquisa estimulada e direcionada, que se materializou na forma
de um questionario disponibilizado aos cursos de licenciatura da Universidade Federal de
Catalao, abrangendo os alunos que vivenciaram as disciplinas do cursos e praticas de estagio.
Dessa forma, espera-se obter uma nogao da realidade presente nesse contexto.

Os questionarios, compostos por questdes objetivas e subjetivas, foram elaborados

pela autora com auxilio dos integrantes do Nucleo de Estudos Pesquisa Praticas Educativas e
Inclusdo (NEPPEIN), sob orientagdo das professoras responsaveis pelo plano de trabalho,
Maria Marta Lopes Flores (orientadora) e Wanessa Ferreira Borges (co-orientadora).
Posteriormente, foram enviados a juizes (pesquisadores da area de educacdo especial) que
contribuiram com sugestdes e melhorias para os instrumentos de coleta de dados. O
questionario teve como objetivo caracterizar os participantes, identificar o contato durante o
estagio com discentes e docentes de educagdo especial, e identificar acdes e praticas de
reflexdo e de pesquisa e formacgao, para atender as necessidades especificas desses discentes,
bem como a colaboragido com profissionais da educagao especial.
Para a coleta dos dados, foram enviados e-mails aos participantes convidando-os a
participarem da pesquisa e esclarecendo os objetivos da mesma. O e-mail 'continha um link
para o instrumento de pesquisa, que estava disponivel onl/ine em um formulario no Google
Forms®.

A pesquisa foi conduzida em trés etapas:

1* Etapa: Levantamento e selecdo dos participantes O levantamento foi realizado a
partir do contato com os coordenadores dos cursos e docentes responsaveis pelo estagio, que

se prontificaram a fornecer a relacdao de alunos e os contatos.

' O correio eletronico, ou "e-mail", ¢ um método de comunicagdo digital que usa dispositivos eletronicos para
entregar mensagens.

2 0 Google Forms ¢ um servigo gratuito para criar formularios online. Nele, o usuério pode produzir pesquisas
de multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagdes em escala numérica, entre outras opgoes. A
ferramenta ¢ ideal para quem precisa solicitar feedback sobre algo, organizar inscrigdes para eventos, convites ou
pedir avaliagGes.
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2% Etapa: Elaboracao do questionario, que se encontra no apéndice 1 deste trabalho;
submissao a juizes; reestruturacdo do questionario; disponibilizagdo do questionario de forma
online via WhatsApp e/ou e-mail; e encaminhamento do convite com formuldrio a ser
preenchido pelos participantes. Ficou definido a tentativa de trés contatos com os
participantes. No primeiro contato foi apresentado a pesquisa, a necessidade e a importancia
da participagcdo desses alunos. Apos o envio, aguardou-se um prazo de sete dias para o
retorno. Na auséncia de resposta, realizou-se uma nova tentativa, ressaltando que, para os
alunos que possuiam tanto o e-mail quanto o WhatsApp, o contato foi feito por ambos os
canais. Oito alunos informaram que ndo estavam disponiveis para responder, dezessete ndo
responderam e sete enviaram as respostas.

3* Etapa: Sistematiza¢do, categorizagdo e andlise dos dados do formulario,
organizando os trechos em um quadro de unidades de significado, alinhado com os objetivos
da pesquisa.

O questionario foi enviado e disponibilizado para 32 alunos, ndo sendo possivel
alcangar um publico maior de participantes, devido a falta de informacgdes para contato.
Esperava-se, inicialmente, a resposta de ao menos um discente de cada curso de licenciatura
da Universidade Federal de Cataldo, que ja tivesse realizado o estagio durante a sua formacao,
com o intuito de ter uma amostra representativa de todos os cursos, no entanto, este objetivo
nao foi alcangado. Infelizmente ndo recebemos respostas dos coordenadores de todos os
cursos, sendo os contatos fornecidos categorizados da seguinte forma: matematica (5),
pedagogia (5), historia (5), educacdo fisica (6), geografia (3), letras (3), fisica (3), educagdo
do campo (3). Acredita-se que a pandemia da Covid-19 tenha dificultado o contato com todos
os coordenadores de curso, assim como a resposta e o preenchimento dos questiondrios por
parte dos discentes.

Das sete respostas ao questionario, apenas trés cursos foram contemplados, sendo eles

os cursos de historia, pedagogia e matematica.

5.2.1 Participantes — Critérios de Sele¢do

A Universidade Federal de Cataldo (UFCAT) possui doze cursos presenciais de
licenciatura, e entramos em contato com os coordenadores de cada curso para obter a lista de
e-mails ou numeros de telefone dos alunos que concluiram o estdgio na ultima turma. Os

critérios de selegdo dos participantes foram definidos da seguinte forma:
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1- Para os cursos

a) Estar vinculado a Universidade Federal de Catalao (UFCAT);
b) Ter habilitagdo em licenciatura;

¢) O curso ser ofertado na modalidade presencial;

d) Possuir o estagio curricular obrigatorio na matriz curricular.

2- Para os discentes

a) Ter concluido o estagio curricular obrigatorio com aprovagao;

b) Pertencer a tiltima turma de discente que concluiram o estagio curricular obrigatorio;

¢) Ter sido disponibilizado o e-mail ou telefone pelo coordenador de estagio do curso ou pelo
docente/orientador de estagio para compor a amostra;

d) Aceitar participar da pesquisa.

5.2.2 Caracteristicas dos entrevistados

Participaram da pesquisa os discentes/estagiarios que concluiram e foram aprovados
nos estagios curriculares obrigatorios dos cursos presenciais de licenciatura da Universidade
Federal de Cataldao. No quadro abaixo estd representada as caracteristicas de cada
entrevistado(a) nesta pesquisa. Ressalta-se que os os nomes apresentados sao ficticios, a fim

de preservar a identidade de cada individuo.
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Inicialmente, a pesquisa buscou identificar o perfil dos entrevistados. Foi observado

que 71% dos respondentes, o que representa 5 respostas, encontram-se na faixa etaria entre
20 e 29 anos. Um participante encontra-se na faixa etaria de 30 a 39 anos e outro participante
encontra-se na faixa etaria dos 40 a 49 anos.. Essas informagdes sdo ilustradas no grafico

abaixo.

Grafico 1 - Idade dos/das entrevistados(as)

Idade

X s )
\

Bo-19 Hzo0-29 30-39 DO40-49

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022).

No que se refere ao sexo, apenas um dos respondentes é do sexo masculino, enquanto
as demais sdo mulheres, correspondendo a 86% do publico avaliado. Em relacdo a formacao
universitidria dos entrevistados, 43% graduaram em matematica; 28,5% graduaram em

pedagogia ¢ os outros ¢ 28,5% graduaram em historia, como pode ser observado no grafico 2.
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Grafico 2 - Formagao académica dos/das entrevistados(as)
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022)

Considerando que os respondentes sdo discentes que ja concluiram seus cursos de
graduacao, verificou-se se possuem cursos de formagdo complementar. Observou-se que a
maioria dos respondentes, o equivalente a 71,5%, ndo possui nenhuma especializagdo. Por
outro lado, 28,5% dos entrevistados possuem cursos de especializagdo, sendo essa formagao
realizada com pos-graduacdo em Histéria e Antropologia, e outro em Linguagens e suas

Tecnologias, como ilustrado no grafico a seguir.

Grafico 3 - Curso de especializacao

Especializa¢do

71.50%
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022)
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N .

Para concluir a primeira parte do questiondrio, que se propde a identificagdo dos
entrevistados, foi investigada suas experiéncias profissionais enquanto docentes. Conforme
destacado por Camara e Araujo (2016), no processo de formacgdo, € essencial combinar a
formagdo teodrica e pratica, visando aprimorar a qualidade do ensino por meio de reflexao
critica e transformadora da realidade vivenciada em sala de aula. Nesse sentido, o grafico a

seguir mostra que 71% dos respondentes possuem experiéncia profissional pedagdgica.

Grafico 4 - Experiéncia profissional pedagogica

Experiéncia Profissional Pedagogica
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2022)

Com base nas respostas obtidas, constatou-se a experiéncia profissional pedagdgica
dos respondentes sdo diversas, sendo possivel classifica-las da seguinte forma:
- Participagdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) com
alunos do 6° ano;
- Dois anos como professora regente na Educagao Infantil;
- Dois anos como professor regente no Ensino Fundamental II;
- Atuacgdo como monitora ¢ ministracao de aulas no Ensino Fundamental I;
- Trés meses ministrando aulas particulares sem vinculo formal.
Observa-se que as experiéncias profissionais foram performadas tanto no campo
formal quanto informal. No entanto, ¢ relevante destacar que apenas trés deles tiveram contato

com alunos com deficiéncia, sendo que destes, duas pessoas vivenciaram essa experiéncia por
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meio do estagio e uma por meio de seu trabalho. Isso suscita reflexdes sobre a adequacao do
estagio na formagdo dos graduandos. Embora seja um direito dos alunos com deficiéncia

serem incluidos nas salas de aulas comuns, a realidade ainda é bastante limitada.

5.2.3 Analise de dados

Os dados obtidos por meio do questionario foram organizados, categorizados e
analisados considerando os eixos de significagdo estabelecidos, que direcionaram a pesquisa e
a estruturacdo do trabalho. A analise dos questionarios obtidos foi subdividida em tdpicos,
como descrito a seguir.

No topico 6.1, foram analisadas as respostas 1, 2 e 3, que discorrem sobre as
contribui¢des da formagdo inicial e do estagio curricular obrigatério para a atuagdo docente.
Nessa secao, também foi estabelecido um didlogo com diversos autores a fim de enriquecer as
reflexdes e as analises em relagdo ao tema.

No topico 6.2, foram consideradas as respostas as questdoes 6 e 9 do questiondrio, de
forma a construir um didlogo entre os participantes da pesquisa € os autores. Essa analise
proporcionou uma compreensdo mais aprofundada sobre a importancia das disciplinas e do
suporte oferecido aos estudantes universitarios na sua formacao enquanto docente.

No topico 6.3, foram analisadas as respostas as questdes 4, 5, 7, 8 ¢ 10. E apresentado
ainda, um pequeno relato sobre a experiéncia pessoal da pesquisadora no estagio curricular
obrigatério. Neste tdpico buscou-se investigar o que curso de licenciatura e o estagio
proporcionaram de preparacdo em relacdo aos alunos com deficiéncia na sala de aula regular,
como, por exemplo, a oferta de disciplinas especificas. Também buscou-se entender quais
oportunidades foram oferecidas aos graduandos para atuarem em outros espagos além da

escola, de forma a ampliar suas possibilidades de atua¢do como licenciados.
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6 A RELACAO ENTRE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES, ESTAGIO
CURRICULAR OBRIGATORIO E INCLUSAO ESCOLAR: reflexdes de estagiarios
da UFCAT

A partir das respostas coletadas, procedeu-se a analise qualitativa dos dados, os quais

foram organizados em topicos ¢ serdo apresentados a seguir.

6.1 As contribui¢des da formacio inicial e do estagio curricular obrigatorio para a

atuacao de futuros professores

3

E necessario compreender a importancia do estagio, considerando que o processo
pedagdgico se estabelece como uma troca mutua, na qual o discente aprende, mas o docente
também aprende ao entrar em contato com a realidade dos seus discentes. Segundo Silva
(2021), a pratica pedagdgica € o0 momento em que a teoria € a pratica se unem, tornando-se
essencial para o ensino e a aprendizagem, o que torna o estagio um elemento fundamental na
formacao dos profissionais da educacao.

Essa concepgao ¢é reforgada por Silva e Araujo (2005), que destacam a importancia da
forma¢do dos docentes. Para eles, ndo se deve considerar apenas as informagdes cientificas,
didaticas e psicopedagdgicas fornecidas por estudiosos que nao tiveram experiéncias praticas.
A formagdo de docentes também deve estar baseada no contexto pratico, através de um
processo de reflexdo critica e autoavaliagdo das experiéncias praticas, associado aos
conhecimentos teoricos.

Para o processo de andlise desta pesquisa foram apresentadas questdes com o objetivo
de identificar, com base nas narrativas dos estagidrios, as percepgdes sobre as contribuigdes
do curso de formagdo inicial, em particular das atividades de estdgio curricular obrigatorio,
para sua futura atuacdo como docentes. Inicialmente, buscou-se identificar as habilidades que
os discentes desenvolveram durante sua formacao, a fim de avaliar se essas habilidades
contribuiram para sua atuagdo enquanto docentes. De acordo com as respostas obtidas, o

curso de licenciatura lhes proporcionou auxilio nesse aspecto, como pode ser observado:

Excerto: 1- Uma boa didatica, dominio da area de conhecimento,
criatividade, boa comunicacao, planejamento, organizagao,
comprometimento e ser intencional no ensinar, estar em constante
atualizagdo, conhecimento de tecnologias etc. (Joana).

No questiondrio aplicado, algumas questdes tinham o intuito de visualizar a percep¢ao

dos estudantes universitarios a respeito do periodo que passaram pela experiéncia do estagio.
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Vale ressaltar que essa obrigatoriedade dos estdgios, que sdo exigidos nas grades curriculares
de cada curso, esta pautada no principio de que, no fazer pedagdgico, os conhecimentos sdo
ampliados, capacitando o aluno para atuar em sala de aula (AGAPITO; RIBEIRO, 2015)

E preciso que o educador, em seu processo de formagdo, receba conteudos e
conhecimentos que o capacite para trabalhar com diferentes publicos, em variados contextos
sociais, econdmicos ¢ culturais, de modo a adquirir uma visdo de mundo ampliada, sendo
capaz de utilizar das diversas possibilidades existentes na atividade de ensino e aprendizagem.

Como reforga Silva (2021), o professor deve se sentir capacitado para trabalhar com as
diferentes possibilidades e realidades que se apresentem. E o processo de formacao
universitaria necessita apresentar o suporte tedrico e pratico para tal.

Joana, umas das discentes entrevistadas, destaca em sua resposta a importancia do
momento de pratica no periodo de formacdo, afirmando que essa experiéncia leva o aluno a
entender melhor o que deve ser feito sempre. A participante se refere, também, as inumeras
habilidades desenvolvidas no periodo de sua formagao, e destaca sobre a importancia de estar
em constante busca pelo conhecimento, e sempre se manter atualizada.

De modo a compreender como ocorreu o processo de formagdo desses alunos,
observou-se as seguintes respostas:

Excerto: 2- O curso me proporcionou muitos conhecimentos teodricos, algo
que antes de cursar pedagogia ndo imaginei que faziam parte desse mundo, ¢
depois vi que de fato era necessario para ter mais habilidade em sala de aula
(Sandra).

Excerto: 3- Foram através dos estagios supervisionados e aulas na parte da
educagdo (Julia).

Excerto: 4- Primeiramente acho que foi a questdo de trabalhar em equipe, ter

um bom senso critico, adaptar em diversos tipos de cendrios, prestar atencéo
em pequenos detalhes e claro ética profissional acima de tudo (Clara).

Nas respostas das discentes, ¢ possivel perceber a associacdo entre teoria e pratica,
corroborando a ideia de que ambas sao essenciais para o desenvolvimento profissional na area
da educacdo. Segundo Ramos (2019), a experiéncia pratica desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento do conhecimento do profissional da educacdo. O autor
destaca que, por meio da pratica, o docente em formagdo adquire habilidades de avaliagao
justa, planejamento organizado e atendimento as necessidades diversificadas dos alunos.

Ramos (2019) ressalta ainda a importancia de reconhecer a diversidade dos estudantes
em relagdo ao nivel e a capacidade de aprendizagem, e afirma que o saber adquirido por meio
da experiéncia pratica ¢ um instrumento essencial no processo de formacao docente. Ao
considerar esses aspectos, percebemos que os relatos das discentes reforgam a necessidade de

integrar tanto a teoria quanto a pratica na formagao docente. Essa abordagem proporciona
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uma preparagdo abrangente e efetiva, permitindo aos futuros professores adquirirem
conhecimentos solidos e habilidades praticas necessarias para atuar de forma adequada no
contexto educacional.

Autores como Santos (2014); Santos e Mendes (2021) defendem a importancia da
articulacdo entre teoria e pratica na formagdo de professores, destacando que a teoria fornece
fundamentag¢do conceitual ¢ metodoldgica, enquanto a pratica possibilita a aplicagdo e a
reflexdo sobre esses conhecimentos no contexto real da sala de aula.

Ainda segundo esses autores, a integra¢do entre teoria e pratica contribui para o
desenvolvimento de competéncias profissionais, como a capacidade de planejar, avaliar e
adaptar as estratégias de ensino, considerando a diversidade dos discentes. Ressaltam ainda
que a pratica permite aos futuros docentes experimentar diferentes abordagens pedagogicas,
lidar com situagdes desafiadoras e desenvolver sua identidade profissional.

A abordagem proposta por esses autores, ao destacar a importancia dessa integracgao,
reforca a relevancia de uma formacdo que considere tanto os aspectos tedricos quanto as

vivéncias praticas dos futuros professores.
Excerto: 5- Desenvolvimento de atividades, conversar com os alunos, saber
se comunicar com o aluno, incluir todos os alunos durante o ensino, e sempre
buscar melhorar minha pratica como professor (José).
Excerto: 6- Durante o curso fazemos diversas disciplinas voltadas para a
educagdo, como Educacdo matematica 1 e 2, didatica matematica, psicologia

da educagdo 1 e 2, politicas educacionais ¢ o estagio. Além disso também
pude participar do PIBID e atuei como monitora de uma disciplina (Elisa 7).

Conforme se observa, os discentes identificam sua formag¢do como produtiva,
capacitando-os para atuar em sala de aula. Nesse sentido, destacam-se os estagios como parte
desse processo de formacao. Os estagios proporcionam o encontro entre a teoria € a pratica,
permitindo aos formandos refletirem sobre suas experiéncias praticas com base nas teorias
discutidas ao longo do curso de licenciatura. Essa reflexdo enriquece a formagdo docente,
contribuindo para o desenvolvimento de uma identidade critica.

Além disso, a presenca de um orientador do ensino superior ¢ de um supervisor da
Educagdo Basica durante o estagio ¢ essencial. Esses docentes desempenham um papel
fundamental no processo de formagdo, fornecendo orientagdes, feedbacks ¢ auxiliando na
integracdo entre teoria e pratica, conforme ressaltado por Andrade e Resende (2011) e Borges
(2020). Dessa forma, a combinagdo entre os estagios ¢ 0 acompanhamento dos orientadores e

supervisores durante a formagdo docente possibilita uma preparagdo mais abrangente e

efetiva.
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A colaboragdo entre esses dois profissionais ¢ fundamental para a constru¢do de
conhecimentos, a troca de experiéncias e o aprimoramento das praticas pedagogicas.
Excerto: 7- Além de me colocar em contato com minha profissdo, me
proporcionou a possibilidade de unir teoria e pratica e vivenciar na pratica o
dia a dia de um professor em sala de aula, bem como de conhecer e
participar da comunidade escolar como um todo (Joana).
Excerto: 8- Posso dizer com toda certeza que o estagio foi uma das partes
mais importantes pra mim, foi o momento que pudemos colocar em pratica

toda aquela parte tedrica que foi estudada, em outras palavras o estagio foi o
momento de “colocar a mao na massa de fato” na pratica (Sandra).

Para uma compreensdo mais abrangente, ¢ necessario ir além. Conforme afirmam
Adams, Melo e Nunes (2021), o estagio ¢ uma oportunidade de desenvolvimento tanto
pessoal quanto profissional, sendo um processo que integra a universidade, a escola e a
comunidade. E durante o estagio que o discente em formagéo tem a oportunidade de entrar em
contato com a realidade do ambiente escolar, que sera o seu futuro espaco de atuacao
profissional.

As discentes Joana e Sandra destacam a importancia desse momento em suas
formagodes, reconhecendo o quanto o estagio foi relevante para o contato direto com a pratica
pedagbgica. O estagio proporcionou a elas a oportunidade de conhecer a profissdo docente de
forma mais concreta, bem como o ambiente em que atuardo como professoras.

Assim, fica evidente a relevancia do estdgio como uma etapa essencial na formacao
profissional na area da educacao.

Excerto: 9- Sim, me ajudou a compreender como abordar diversas questdes
para varias séries diferentes os assuntos (Julia).

Excerto: 10- Com toda certeza ter nogdo do que realmente é estar em sala de
aula como um professor, o estagio te prepara para a sala de aula (José)

O estagio proporciona ao aluno uma compreensao do motivo pelo qual se estuda a
parte tedrica. Somente quando ha contato com a pratica, percebe-se a importancia da teoria, e
o aluno compreende que pratica e teoria ndo devem ser separadas. No entanto, como destacam
Pimenta ¢ Lima (2017), o estagio se torna verdadeiramente valioso quando, ao longo de todo
o processo de formagdo do docente, sua importancia ¢ abordada, de modo que os discentes
compreendam que o estdgio ¢ um momento que permite questionamentos, investigacoes,
reflexdes e acdes em busca de melhoria.
Nesse sentido, ¢ apresentada a visdo das alunas, que afirmam:
Excerto: 11- Com o estagio foi possivel desenvolver pesquisas onde foi

estudado o ensino para o aluno e a maneira de desenvolver atividades para os
alunos entenderem o conteudo (Clara).
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Excerto: 12- Ele proporciona um contato mais ativo com os alunos, sendo
uma forma de colocar em pratica o que foi estudado durante os anos

anteriores (Elisa).

Ao se referir a importancia do estagio, Oliveira e Cunha (2006) ressaltam que esse
momento de imersdo na pratica pedagodgica proporciona aos discentes a constru¢do de uma
visdo critica e reflexiva sobre a profissdo docente. Durante o estagio, eles podem analisar de
forma mais abrangente as diferentes situagdes e contextos educacionais, o que contribui para
o desenvolvimento de estratégias e aprimoramento das praticas de ensino.

Nesse sentido, ao analisar as respostas obtidas, percebe-se que o estagio realizado
durante o curso de licenciatura tem alcangado seu objetivo principal. Portanto, € inegavel a
relevancia do estdgio como parte integrante da formagdo docente. Conforme destacado por
Freitas (2010), o estagio ndo deve ser encarado apenas como uma etapa curricular obrigatoria,
mas sim como uma oportunidade enriquecedora para os futuros professores, na qual podem
consolidar sua identidade profissional, adquirir experiéncia pratica e aprimorar suas praticas
educativas, visando sempre a busca pela qualidade na educagao.

Excerto: 13- Sim, o estagio acrescentou muito em minha formacao, o estagio
supervisionado me deu condi¢des e suporte de atuar de maneira segura, eu
sabia o que fazer porque tinha um planejamento, de forma organizada e
participativa, onde o professor orientador, preceptor e aluno decidiam juntos
cada agdo. Apesar de ser um momento atipico por causa da pandemia, os
obstaculos foram vencidos entre essa parceria, comunica¢do, € esse
desdobramento todo me tornou melhor ndo s6 como profissional da area,
mas como pessoa. Me mostrou que existem outras maneiras de comunicagao
e interagdo além da presencial, que quando existe intencionalidade no

ensinar fica mais facil de compartilhar com o aluno e o processo ensino
aprendizagem acontece (Joana).

Com base na experiéncia vivenciada no estagio, ¢ possivel verificar a importancia do
contato com a pratica escolar para a formagdo do professor. Além disso, Novoa (1995)
destaca que o estagio constitui um momento de transi¢do entre a teoria e a pratica, permitindo
ao estagiario a articulagdo entre os conhecimentos adquiridos na formagao académica e sua
aplicacdo na realidade escolar.

Considerando as adversidades que possam ocorrer nesse processo de formagdo
docente, ¢ importante ressaltar que as adaptagdes necessarias no contexto da pandemia
COVID-19. Com o processo de isolamento social, os estdgios precisaram passar por uma
adaptacdo para o ensino remoto, ou hibrido. De acordo com Alarcao e Tavares (2003), mesmo
diante dos desafios impostos por situagcdes que influenciam o processo do normal, o estagio
continua a ser um espaco de aprendizagem e inovacdo, promovendo a utilizacdo de novas

tecnologias e estratégias pedagogicas.
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No caso especifico dos alunos entrevistados, sua percep¢ao a respeito do estagio pode
ser observada nos seguintes excertos:
Excerto: 14- O estagio agregou muito em minha formagao, através dele pude
ver a realidade da sala de aula, na qual sempre precisamos ter varios planos,
caso algum ndo dé certo tenha outros em mente. O meu estagio foi feito no
sistema remoto de ensino devido a pandemia da Covid-19, ¢ com isso foi um
desafio a mais nessa etapa tdo importante que € o estagio, algo que era novo
para todos, foi precisa aprender lidar com plataformas digitais, porem no
final deu tudo certo por mais que o medo de ndo dar certo sempre existiu
(Sandra).
Excerto: 15- Sim, me ajudou a compreender como abordar diversas questdes
para varias séries diferentes os assuntos (Julia).

Excerto: 16- Vocé passa a ser mais confiante em vocé mesmo, eu tinha muito
medo de estar ali na frente como professor, mas no final tudo da certo (José).

Destaca-se a fala das discentes Joana e Sandra, que vivenciaram o periodo de estagio
em meio a uma crise sanitaria. Em margo de 2020 foi declarada a pandemia da COVID-19, o
que trouxe novos desafios para a experiéncia dos estagidrios, uma vez que as medidas de
contenc¢do do virus, como o isolamento social e o lockdown® afetaram a sociedade como um
todo.

Nesse contexto, diversas atividades de diferentes setores foram suspensas, incluindo as
atividades das universidades publicas no Brasil, que optaram por cancelar o calendario
académico do referido semestre. A Universidade Federal de Goias, que naquela época passava
por um momento de desmembramento e efetivou a criagdo da Universidade Federal de
Catalao (UFCAT), por exemplo, suspendeu suas atividades por tempo indeterminado,
conforme estabelecido em reunido do Conselho Universitario (CONSUNI), na resolugdo
18/2020. Posteriormente, por meio da resolu¢do n° 34/2020, foi determinado o retorno as
aulas de forma online. Esse processo afetou a realizacdo dos estagios curriculares
obrigatorios, que precisaram ser adaptados para o ensino remoto, assim como as atividades
escolares regulares.

Essa decisdao foi tomada com o objetivo de minimizar os impactos da pandemia. No
entanto, como evidenciado pelas respostas das discentes Joana e Sandra, isso se configurou
como um desafio tanto para os docentes supervisores quanto para os estagidrios. Apesar das
dificuldades, eles conseguiram adquirir mais experiéncia e conhecimento para trabalhar em
sala de aula, uma vez que tiveram que lidar com a adog¢do de novas metodologias e a

adaptagdo das atividades escolares ao uso dessas tecnologias.

3 O lockdown é a medida preventiva obrigatoria que consiste no bloqueio total. Muitos paises adotaram essa
estratégia com o objetivo de desacelerar a propagagdo do Coronavirus, visto que as medidas de quarentena e
isolamento social ndo foram suficientes para controlar a infec¢ao.
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Essas respostas reforcam a importincia do estigio na formacdo do estagiario,
contribuindo para o desenvolvimento de sua confiangca como profissional. O estagio
proporciona a vivéncia pratica, permitindo ao aluno compreender como abordar diversas
questdes que surgem ao longo do caminho, incluindo a questao da inclusdo escolar.

E preciso compreender que o processo de formagio do professor ndo se limita as salas
de aula das universidades e aos conhecimentos tedricos trabalhados durante o curso.
Conforme reforgado por Filho (2009), a formacdo docente ocorre também por meio das
experiéncias vivenciadas durante as atividades pedagdgicas, momento em que ocorre a
conexao verdadeira entre os conhecimentos tedricos e praticos. Além disso, a reflexdo didria
sobre a profissdo também desempenha um papel fundamental nesse processo.

No entanto, ¢ importante ressaltar que apenas as discentes Joana e Sandra, tiveram a
oportunidade de vivenciar o contato com pessoas com deficiéncia durante o periodo de seus
estagios presenciais, o que pode ser considerado uma limitagdo em relagdo a diversidade de
experiéncias praticas. Conforme apontado pelo mesmo autor, a forma¢dao do professor deve
contemplar o desenvolvimento de competéncias para lidar com a diversidade e a inclusao
escolar, incluindo o atendimento as necessidades educacionais especiais.

Ademais, a formagao docente para a inclusdo requer um olhar atento as necessidades
especificas dos discentes com deficiéncia. Portanto, € necessario que as instituicdes de ensino
e os programas de formacao de docentes garantam a diversidade de experiéncias durante os
estagios, a fim de preparar adequadamente os futuros docentes para atuarem de forma
inclusiva e atenderem as necessidades de todos os alunos.

O estagio ¢ um momento crucial na formagdo dos discentes das licenciaturas, pois
proporciona a oportunidade de vivenciar a pratica pedagdgica e entrar em contato com a
realidade da sala de aula. Mesmo para aqueles que nao tiveram a experiéncia de lidar
diretamente com alunos com deficiéncia durante o estagio, as respostas obtidas revelam que
essa etapa contribuiu significativamente para o desenvolvimento e capacitacdo profissional
desses discentes.

Excerto: 17- Sim, com o estdgio ¢ possivel entender realmente como
funciona uma sala de aula e como podem ser aplicadas de diferentes formas
as atividades para um ensino mais completo (Clara).

Excerto: 18- Sim, porque a partir dele consigo ter uma compreensdo maior
de como sera minha pratica como futura docente (Elisa).

A partir da constante reflexdo sobre a pratica profissional, conforme apontado por

Freire (1996), os discentes podem aprimorar suas habilidades e competéncias, ampliando sua
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visdo critica sobre o processo educativo. Nesse sentido, as respostas dos discentes evidenciam
que o estdgio desempenha um papel fundamental na formacdo dos futuros docentes, mesmo
que ndo tenham tido a experiéncia e o contato direto com alunos com deficiéncia. Ele
proporciona a oportunidade de adquirir conhecimentos praticos, desenvolver habilidades
pedagodgicas e estabelecer conexdes entre a teoria e a pratica, contribuindo para que se sintam

mais preparados e capacitados para atuar profissionalmente nas salas de aula.

6.2 As percepcoes de alunos estagiirios sobre a formacao inicial de professores para

escolarizaciao de alunos publico da educacio especial

A formagdo inicial de docentes para a escolarizagdo de alunos da educagdo especial e
a inclusdo escolar sdo temas de grande relevancia de discussdo no campo da educagao.

Diversos autores tém enfatizado a importancia de preparar os futuros docentes para
atender as necessidades educacionais de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia.
De acordo com Imbernén (2011), a formacao inicial de professores deve incluir disciplinas
especificas que abordem a educagdo inclusiva, proporcionando aos discentes a compreensao
dos principios, estratégias e recursos necessarios para a promog¢ao de uma educacio equitativa
¢ de qualidade. Essas disciplinas tém o objetivo de capacitar os futuros docentes para lidarem
com as diversidades presente nas salas de aula.

Além das disciplinas teoricas, ¢ fundamental que os estagidrios tenham a oportunidade
de vivenciar na pratica o trabalho com alunos com deficiéncia. Nesse sentido, as vivéncias e
praticas durante o estagio curricular obrigatorio desempenham um papel crucial na formacao
desses sujeitos. Segundo Tardif (2002), a pratica profissional € um espaco privilegiado para a
construgdo do conhecimento e para a reflexdo sobre as acdes pedagogicas, permitindo aos
estagiarios desenvolver habilidades especificas e adquirir experiéncias significativas no
trabalho com alunos com deficiéncia.

E importante ressaltar o suporte oferecido pelo curso durante o estdgio curricular
obrigatério. O acompanhamento e orientacdo dos docentes supervisores e da equipe
pedagdgica da universidade sdo essenciais para que os estagidrios possam enfrentar os
desafios e adquirir as competéncias necessarias para o trabalho inclusivo.

Quando perguntado aos participantes desta pesquisa sobre a presenca de disciplinas
voltadas a inclusdo escolar, as vivéncias praticas, a atuacdo dos estagiarios junto aos alunos
com deficiéncia, bem como o suporte oferecido pelo curso durante o estagio curricular

obrigatorio, as respostas apresentam uma visao geral sobre esse processo.
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Excerto: 19- Sim, as disciplinas Educacdo Especial e Inclusdo, Lingua
Brasileira de Sinais e a Educagdo Bilingue para surdos. Na primeira tive a
oportunidade ndo s6 de conhecer a historia da Educagio Especial e inclusiva
como também de participar através da disciplina e do estagio de aulas que
me proporcionaram uma visdo mais aberta e participativa do que ¢ um aluno
com deficiéncia e como alcangar esse publico através da educagdo, como
receber e acolher essa crianga ¢ também a sua familia. Na ocasido pude
conhecer ¢ conversar com os profissionais que atuavam na area, que muito
prontamente nos atendeu e nos mostrou a sala de recursos multifuncionais,
com os equipamentos e materiais didaticos e pedagdgicos, conheci varias
turmas de AEE ndo somente na escola especializada como também na
regular. Tive contato com varias criangas com diferentes deficiéncias. Na
segunda disciplina também conheci um pouco da historia e tive contato com
varias pessoas surdos, aprendi a comunicacdo basica e tive a oportunidade de
preparar junto ao professor e os colegas alguns materiais voltados para os
alunos surdos. Foi uma experiéncia incrivel para mim. Pretendo ainda fazer
libras, esse ¢ meu proximo objetivo (Joana).

No entanto, ¢ importante ressaltar que a formacgao inicial de docentes para a inclusio
escolar requer a presenca de disciplinas especificas que abordem essa tematica de forma
aprofundada. Diversos autores tém destacado a importancia dessas disciplinas no processo de
formagdo dos futuros professores. Borges, Santos ¢ Costa (2019), ressaltam a necessidade de
promover a reflexdo sobre a diversidade e a inclusdo nas licenciaturas. E a auséncia de
disciplinas voltadas para a inclusdo escolar pode limitar o conhecimento e a preparagao dos
futuros docentes para lidar com alunos com deficiéncia. Por isso, a formagao inicial precisa
contemplar uma abordagem ampla e critica sobre a inclusdo, proporcionando aos discentes a
compreensdo dos principios, estratégias e recursos necessarios para a pratica pedagdgica
inclusiva.

Nesse sentido, ¢ fundamental que as instituicdes de ensino superior repensem suas
grades curriculares e incluam disciplinas que abordam a inclusdo escolar de forma transversal
e obrigatdria. Essas disciplinas podem oferecer aos discentes a oportunidade de conhecer e
refletir sobre os diferentes aspectos da inclusdo, como a legislacdo vigente, as praticas
pedagdgicas inclusivas, a adaptacdao curricular, o trabalho em equipe multidisciplinar, entre
outros. Conforme ressaltado por Antunes e Glat (2011), o estagio curricular obrigatorio deve
ser um espaco de aprendizagem e formacdo, proporcionando aos estagiarios experiéncias
significativas no trabalho com alunos com deficiéncia.

Assim, a presencga de disciplinas voltadas para a inclusdo escolar, bem como a realizacao de
estagios que contemplam o trabalho com alunos com deficiéncia, sdo fundamentais para
preparar os futuros professores para atuarem de forma qualificada e inclusiva nas escolas. E
preciso que as instituigdes de ensino reconhegam a importancia dessas praticas e promovam
uma formacgao inicial que esteja alinhada com os principios da inclusdo e da educagdo para

todos.
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No entanto, ¢ possivel observar nos excertos a seguir que nem todos os cursos de
licenciatura tém, em na grade curricular obrigatéria, disciplinas especificas de que abordem o
tema da inclusao.

Excerto: 20- Durante o curso lembro que tive uma disciplina na qual o foco
era a inclusdo, inclusive foi uma disciplina que eu gostei muito (Sandra).
Excerto: 21- Sim, isso ocorreu nas matérias da educagdo e também peguei
um nucleo livre que fala sobre essa parte na educacao (Julia).

Excerto: 22- Na disciplina psicologia da educag@o lembro de ter falado um
pouco sobre esse assunto, foi bem superficial (José).

José, por exemplo, relata que teve contato com o tema da inclusdo, mas de forma
superficial, na disciplina de psicologia. Isso evidencia que os alunos de licenciatura podem
chegar a sala de aula com uma preparagdo limitada para lidar com a questao da inclusdo. Essa
falta de preparo pode levar os futuros docentes a se sentirem despreparados e inseguros ao
enfrentar os desafios de trabalhar com alunos com deficiéncia, conforme ressaltado por Nunes
(2014).

A formagdo dos docentes ¢ um fator crucial para o sucesso da inclusdo escolar.
Vitaliano e Valente (2010) destacam a importancia de praticas formativas que promovam a
reflexdo e a busca por conhecimentos, assim como experiéncias que contribuam para a
construcao de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Diante disso, foi questionado aos discentes sobre as disciplinas que abordaram a
tematica da educacdo especial e sua importancia, bem como o conteudo trabalhado nessas
disciplinas.

Excerto: 23- Por meio das disciplinas de Educagdo matematica 1 e II,
Didatica da Matematica, Libras e Psicologia da Educacdo I e II consegui
realizar o estudo de inclusdo dos alunos, onde foi estudado a melhor forma
de tratar todos os alunos ¢ como se deve trazer atividade onde todos possam
participar (Clara).

Excerto: 24- Sim, durante o nosso curso temos disciplinas de Educagio
matematica, Psicologia da educagdo 1 e 2 e Libras, que abordam essa
questdo dos alunos com algum tipo de deficiéncia e nos ensinam como tratar

cada aluno e pensar em atividades que fagam com que ocorra a inclusdo dos
mesmos (Elisa).

Com excec¢do de Joana, que demonstrou ter recebido contetdos e participado de
experiéncias praticas relacionadas a inclusdo escolar, os demais entrevistados relataram que
cursaram as disciplinas teoricas apenas por obrigacdo, sem perceber grandes beneficios em
sua formagdo, especialmente no que diz respeito ao suporte para o trabalho com alunos com
deficiéncia. Essa constatacdo refor¢ca a necessidade de uma abordagem mais abrangente e

efetiva na formacao inicial de docentes, que va além das disciplinas tedricas e proporcione
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experiéncias praticas significativas para preparar os futuros profissionais para atuar de forma
inclusiva.

Além disso, ¢ fundamental que os cursos de licenciatura oferecam suporte adequado
aos estagiarios durante o periodo do estdgio curricular obrigatdrio. Como mencionado
anteriormente, o acompanhamento e orientagdo dos docentes supervisores ¢ da equipe
pedagdgica da universidade sdo essenciais para que os estagidrios possam enfrentar os
desafios e desenvolver as competéncias necessarias para o trabalho inclusivo.

Portanto, ¢ fundamental que as instituicdes de ensino repensem suas praticas e
estratégias de formacdo de professores, garantindo a presenca de disciplinas e experiéncias
praticas que abordem de forma efetiva a inclusdo escolar, proporcionando aos futuros
profissionais os conhecimentos, habilidades e suporte necessario para atender as necessidades
educacionais de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia.

Excerto: 25- Reconhego que ainda falta muitas politicas ptblicas voltadas ao
preparo do profissional e de toda comunidade escolar pra trabalhar com
alunos com deficiéncia. Porém devo admitir que os profissionais que hoje
atuam na area, e principalmente as que me atenderam no periodo do estagio
sdo tdo dedicadas, que mesmo ndo tendo todo preparo e suporte necessarios,
desempenham muito bem suas fungdes. Segundo elas, existe um despreparo
na area, mas uma palavra que me marcou muito durante o estagio foi: ndo da
pra ficar de bragos cruzados e fazer dessa dificuldade um motivo para ndo
receber e ensinar essa crianga com deficiéncia. Com isso quero dizer que me

senti encorajada e de certa forma mais segura para atuar junto aos alunos
com deficiéncia (Joana).

Conforme se observa, dentro das possibilidades que se apresentam, o apoio tem sido
dado aos estagiarios, mas Joana ressalta a necessidade de mais politicas publicas voltadas para
a preparagdo ¢ formagdo dos profissionais. Todavia, de acordo com discente, as dificuldades
encontradas ndo podem ser vistas como barreira para impedir que se trabalhe com criangas

com deficiéncia e que seja feito um trabalho com qualidade.

Excerto: 26- Houve todo suporte dado sim pelos professores, sdo muito
qualificados, o segredo é sempre estar buscando mais conhecimentos,
atualizando sempre (Sandra). Nas areas da educacdo, eu pude compreender
como era as deficiéncias que eu posso encontrar pela frente e como eu posso
ajudar aquele aluno(a) a superar suas dificuldades (Julia).

Julia destaca a importancia dos futuros docentes estarem sempre se atualizando. Os
suportes sao oferecidos pela universidade, mas os discentes precisam querer € buscar por mais
conhecimento. Nesse contexto, torna-se necessario que o docente-pesquisador entre em agao,
de modo, para além das oportunidades ja existentes, possam ter a iniciativa e o interesse para
buscar uma formagdo continuada. Além disso, Maron (2014), cita que ¢ fundamental que

sejam desenvolvidas politicas publicas no sentido de oferecer condi¢des e motivagdo para que
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esse professor esteja em constante busca por cursos e programas formais. Maron (2014)
enfatiza ainda que o docente, assim como os outros seres humanos, precisa reconhecer que
sdo inacabados e buscar sempre conhecer e ampliar seu repertorio sobre o mundo do qual faz
parte. Afinal, nunca se estd preparado para tudo, nem se conhece tudo. O conhecimento deve
estar em constante aprimoramento, sendo aprofundado, de maneira a sempre melhorar
enquanto profissional e enquanto ser humano.

Ainda nesse sentido, Freire (1996) destaca a importincia do docente estar em
constante busca pelo conhecimento, uma vez que isso promoverd mudangas no que oferecerao
ao seu publico, superando ensinamentos do passado e se conectando com as pesquisas e
necessidades atuais de seus discentes. Isso oportuniza um ensino com mais qualidade e
voltado para atender as particularidades dos alunos.

Em consonancia com esse pensamento, Borges, Santos ¢ Costa (2019) citam a
importancia do desenvolvimento de estratégias que possibilitem o contato dos discentes dos
cursos de licenciatura com pessoas com deficiéncia. Isso pode ocorrer por meio da pesquisa,
ensino e extensdo, além das vivéncias obtidas através de grupos de estudo ou, ainda, durante
o0 estagio.

No que se refere as demandas na formagdo inicial e ao contato com estudantes com
deficiéncia, José, Clara e Elisa expressam:

Excerto: 27- Acho que deveria ter uma disciplina obrigatdria que tratasse
apenas deste assunto, pelo menos uma base, pois temos que pensar nessas
pessoas também e ai que entra a quest@o da inclusdo social (José).

Excerto: 28- Ainda ndo tive essa vivéncia de trabalhar com alunos com
deficiéncia, mas acho que a ajuda dos professores ¢ bem importante para ser

um trabalho mais completo (Clara).
Excerto: 29- Ainda nio tive essa vivéncia (Elisa).

O relato do discente José sobre a importancia de disciplinas obrigatérias de educacao
especial, na perspectiva da inclusdo, ¢ muito significativo. Essas disciplinas fornecem aos
futuros docentes uma base sélida para lidar com individuos que necessitam de acessibilidade
nas salas de aula inclusivas.

Essa perspectiva estd em consonancia com as autoras Borges, Santos e Costa (2019),
que realizaram uma pesquisa sobre os cursos de licenciatura da Universidade Federal de
Catalao. A pesquisa buscava entender a organizagdo desses cursos quanto a oferta de
disciplinas e tematicas relacionadas a educagao especial ¢ seu publico-alvo.

[...] ao considerarmos que apenas cinco dos 12 cursos investigados

apresentam disciplinas e/ou inser¢do de conteudos, além da especifica da
surdez com a oferta da Libras, podemos inferir que ha muito o que avangar
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para conseguirem responder as demandas de inclusdo escolar na educacio
basica (BORGES; SANTOS; COSTA, 2019, p. 153).

Como menciona Cabral (2014), os docentes precisam entender e estudar as
deficiéncias que podem ser encontradas ao longo de sua carreira, a fim de suprir as
necessidades dos alunos com deficiéncia e garantir uma educagdao de qualidade para todos.
Para transformar nossa sociedade em um ambiente mais inclusivo, ¢ necessario que tanto as
instituicdes de ensino quanto as politicas publicas se empenhem em proporcionar uma
formagao de qualidade aos futuros professores. Assim, eles estardo preparados para enfrentar

os desafios e contribuir para uma educagao inclusiva e igualitaria.

6.3 Futuros Professores: Reflexdes sobre Vivéncias e Praticas na Educacao Inclusiva

Na sequéncia, busca-se evidenciar como ocorreu a atuagdo dos estagiarios junto aos
alunos com deficiéncia e quais praticas pedagogicas foram utilizadas para trabalhar com eles.
Joana, por exemplo, relata que teve a oportunidade de atuar junto a estudantes com autismo e

deficiéncia intelectual.

Excerto: 30- Nas observacdes participantes do estagio, tive contato direto
com um aluno autista, acompanhava as tarefas em sala de aula com a
supervisdo da professora regente. Montei algumas atividades de pareamento,
sequenciacdo e de coordenagdo motora, pois o aluno correspondia melhor a
essa atividade. Tanto a professora regente, quanto a professora preceptora
davam orientagdes sobre o aluno, o que ele ja conseguia fazer. Todas as
atividades eram com materiais concretos. Ja com os alunos DI o contato se
deu apenas por videos no WhatsApp, por causa da pandemia. Da mesma
forma era orientada pelas professoras, ao todo eram seis alunos com idade
entre 19 a 22 anos. As atividades eram adaptadas sempre levando em conta a
realidade do aluno. Atividades mais ludicas, de facil compreensdo e
execugdo (Joana).

Conforme pode ser observado, Joana destaca que teve contato direto com alunos com
deficiéncia, contando com o auxilio das professoras regentes e da orientadora durante os
estagios, e fica evidente que essa experiéncia foi de grande importancia para sua formacao.

Sandra, por sua vez, também teve a oportunidade de vivenciar o contato com alunos

da educacao especial durante seu estagio.

Excerto: 31- Como eu disse anteriormente meu estagio foi feito de forma
remota, desde ja deixo claro que ndo cheguei a conhecer o aluno PEE, o
unico contato que tive foi através de mensagens e audios enviados para o
mesmo, eu ¢ minha dupla de estigio sempre buscamos atividades ludicas
onde contemplava nosso tema de estagio e sempre buscamos atividades para
a turma no todo, incluindo o nosso aluno, no entanto nio tivemos nenhum
retorno desse aluno, ele ndo participava das atividades, essa ndo participacao
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dele ja havia sido avisado pela professora regente da turma, que dificilmente
ele participaria, at¢é mesmo pela falta de apoio familiar para ajuda-lo
(Sandra).

No caso de Sandra, devido & pandemia, suas interagdes foram limitadas ao ambiente
online, 0 que teve um impacto significativo na sua formagdo. Aqui, destaca-se também, a
importancia da participacao e o apoio dos pais, que desempenharam um papel fundamental na
educacdo de criancas com deficiéncia, especialmente durante o ensino remoto.

Julia e José falam sobre as suas experiéncias com os alunos com deficiéncia.

Excerto: 32- Ver quais eram as suas dificuldades, como conseguia absorver
aquele contetido. Fazer com que ndo se sentisse diferente dos demais (Julia).
Excerto: 33- Nio tive essa experiéncia (José).

No que se refere a pratica pedagogica de Julia, fica evidente sua preocupacdo em
promover a inclusdo do aluno, buscando garantir que ele se sinta parte do grupo e tenha
oportunidades de aprendizado significativas, sem se destacar como diferente dos demais.
Nesse sentido, Julia segue o principio da inclusdo educacional defendido por autores como
Souza e Mendes (2017), que ressalta a importancia de criar um ambiente escolar acolhedor e
acessivel a todos os discentes, independentemente de suas diferencas.

Ao buscar compreender as dificuldades especificas desse aluno, Julia segue uma
abordagem centrada no individuo, que ¢ enfatizada por autores como Vygotsky (1987), que
defende a importancia de considerar as necessidades e potencialidades de cada estudante no
processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, José ndo vivenciou essa experiéncia de inclusdo em sua pratica
pedagogica. Nesse contexto, ¢ valido mencionar a importancia do preparo dos futuros
docentes para lidar com a diversidade na sala de aula, conforme abordado por Freire (1996),
que enfatiza a necessidade de uma formacdo que va além dos conteudos curriculares,
contemplando também a sensibilizagdo e o desenvolvimento de competéncias para atuar de
forma inclusiva.

Quanto as reflexdes de Clara e Elisa, embora ndo tenham tido experiéncia profissional
direta com alunos da educagdo especial, elas ressaltam a importincia do convivio e das
mudancgas sociais e culturais que t€ém ocorrido em relagdo a participagao das pessoas com
deficiéncia em diferentes espacos. Essas mudancas sdo abordadas por autores como Stainback
e Stainback (1999), que destacam a importancia de uma perspectiva inclusiva que reconhega a
diversidade e promova a igualdade de oportunidades para todos os individuos.

Excerto: 34- Durante minha formagdo ainda ndo tive contato com alunos

com deficiéncia, mas tenho uma colega de curso que a mesma precisa de
tratamento excepcional e com ela foi possivel perceber que as salas devem
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ser adaptadas para esses alunos, que eles devem ter sua locomogao facilitada
e que devem ser tratados da mesma forma que os outros alunos (Clara).
Excerto: 35- Nio tive contato direto ainda com um aluno com deficiéncia,
mas tenho uma amiga que sofreu um acidente e teve que se ausentar da
universidade porque teve sua perna amputada. Com isso ela estd passando
por um tratamento excepcional e permanece em casa para se recuperar, mas
com a universidade dando assisténcia e motivando para que ela ndo desista
do curso. Quando ela puder retornar presencialmente a universidade vai dar
preferéncia em ministrar aulas nas salas que permitem facil acesso a ela,
como salas no primeiro piso (Elisa).

Quanto ao relato das discentes Clara e Elisa sobre a presenca de uma colega, Maria,
que vivencia a condi¢do de pessoa com deficiéncia fisica, destaca-se a importancia do apoio
da universidade e dos colegas nesse contexto. Essa experiéncia evidencia a necessidade de
uma estrutura universitaria que esteja preparada para oferecer suporte adequado, tanto em
termos de acessibilidade fisica quanto de recursos pedagdgicos, visando proporcionar uma
educacdo de qualidade para todos os estudantes. Autores como Santos (2014) enfatizam a
importancia da universidade como um ambiente inclusivo, que promova a igualdade de
oportunidades e valorize a diversidade.

No que diz respeito aos momentos vivenciados no estdgio junto aos alunos com
deficiéncia, essas experiéncias sdo valiosas para o desenvolvimento profissional dos futuros
docentes, pois permitem a reflexao sobre praticas pedagogicas inclusivas.

Ainda buscando conhecer sobre as experiéncias durante o estagio, foi solicitado aos
participantes desta pesquisa que descrevessem os momentos vivenciados no estagio junto aos
alunos com deficiéncia.

Excerto: 36- Confesso que no primeiro momento que entrei em contato com
os alunos, tive medo de ndo consegui corresponder as necessidades de cada
um, me senti um pouco perdida, mas, com o decorrer dos dias, com algumas
leituras e, principalmente, a vivéncia com os alunos, fui pegando o jeito.
Hoje falo com propriedade que, cada aluno ¢ unico, mesmo numa sala com
varios autistas ou deficiéncia intelectual, cada um tem seus desempenhos e
suas dificuldades. Cabe ao professor ter um olhar apurado sobre as
necessidades de cada um, e trabalhar nessa area despertando o melhor desse
aluno. Cada vitoria alcangada deve ser celebrada, ainda que seja minima,
pois € assim que as coisas andam, demanda tempo, paciéncia e dedicacdo
(Joana).

Excerto: 37- As dificuldades ¢ que mesmo que trabalhe com as criangas que

tem o mesmo tipo de deficiéncia é que vocé tem que entender que todos sdo
diferentes ¢ cada um tem a sua facilidade, sua dificuldade (Julia).

Conforme mencionado por Joana e Julia, ¢ evidente que o trabalho com discentes com
deficiéncia demanda uma abordagem individualizada, considerando as necessidades
especificas de cada um. Suas respostas ressaltam a importancia de que o docente conhega bem
sua turma, a fim de desenvolver atividades que atendam as necessidades de cada um. Essa

abordagem pedagdgica centrada no aluno ¢ respaldada por diversos autores, como Garcia e
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Michels (2014), que destacam a importancia de adaptar o ensino as necessidades individuais
dos estudantes com deficiéncia.

Além disso, ¢ fundamental reconhecer que as deficiéncias podem variar
significativamente entre os individuos, abrangendo uma ampla gama de sintomas, habilidades
sociais, formas de comunicagdo e caracteristicas fisicas, psicologicas e sociais. Portanto, o
docente precisa estar bem informado sobre a deficiéncia de cada aluno, a fim de estabelecer
bases solidas para o planejamento de suas aulas e garantir uma verdadeira inclusdo. Nesse
contexto, ¢ relevante ressaltar a importancia do envolvimento dos pais no processo
educacional, uma vez que eles desempenham um papel crucial no apoio ao aluno com
deficiéncia ¢ na colaboragao com a escola.

Cabral (2014) destaca a necessidade de apoio tanto da escola quanto dos pais para
promover a inclusio efetiva dos discentes. E importante que a escola oferega suporte
adequado e recursos necessarios para atender as necessidades especificas dos discentes,
enquanto os pais devem estar engajados e participar ativamente no processo educacional,

compartilhando informagdes relevantes sobre seus filhos e colaborando com a equipe escolar.

Excerto: 38- Acredito que a maior dificuldade foi a falta de contato fisico
com o aluno e o retorno dele em nossas atividades, nesse caso da inclusdo o
estdgio online foi bem prejudicial em nossos retornos (Sandra).

Sandra destaca as dificuldades enfrentadas durante o estdgio remoto, principalmente
devido a falta de contato direto com os alunos e a auséncia de retorno das atividades enviadas.
Sua colocacdo estd alinhada com as observacdes de Pontes e Rostas (2020), que descrevem o
periodo da pandemia do COVID-19 como um desafio para a sociedade, especialmente na area
da educacdo, em que o ensino remoto tornou-se a modalidade recomendada pelo Ministério
da Saude. No entanto, o ensino remoto apresentou varias dificuldades tanto para os docentes,
como para os estagiarios dos cursos de licenciatura. Assim como mencionado por Pontes e
Rostas, os estagidrios enfrentaram dificuldades como acesso limitado a internet, falta de
recursos tecnoldgicos e desconhecimento sobre seu uso, problemas com as plataformas
disponiveis e dificuldades para acompanhar o processo de aprendizagem das turmas. Essas
limitagdes impactaram a experiéncia pratica dos entrevistados, impedindo que o estagio fosse
um momento verdadeiramente significativo para sua formacdo. E importante ressaltar que
essa conclusdo ¢ baseada nas respostas dos sete entrevistados e ndo pode ser generalizada,
pois requereria uma amostra mais ampla.

Com base nas respostas obtidas, podemos observar que alguns dos estagidrios

3

entrevistados tiveram contato com alunos com deficiéncia, enquanto outros ndo. E
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interessante notar que uma das alunas teve essa experiéncia, embora ndo durante o estagio

curricular obrigatorio.

Excerto: 39- Nio tive essa experiéncia (José).

Excerto: 40- Ainda ndo tive estagio supervisionado com alunos com
deficiéncia (Clara).

Excerto: 41- Ainda ndo tive nenhuma vivéncia (Elisa).

Excerto: 42- Nao tive essa experiéncia (José).

Excerto: 43- Nao (Clara).

Excerto: 44- Nao (Elisa).

Essa situacdo ressalta a relevancia de proporcionar aos discentes das licenciaturas
experiéncias significativas e que abordem a educagdo inclusiva. A formacao inicial dos
professores deve contemplar ndo apenas a teoria, mas também a pratica voltada para a
inclusdo, proporcionando experiéncias reais de interacdo e ensino com os discentes € com as
diversidades. Essas vivéncias contribuem para que os futuros docentes compreendam melhor
as necessidades e potencialidades dos alunos com deficiéncia, desenvolvam estratégias
pedagdgicas inclusivas e adquiram habilidades para promover a igualdade de oportunidades
no contexto educacional.

Nas respostas daqueles que tiveram a experiéncia de trabalhar com alunos com
deficiéncia durante o estagio, fica evidente a relevancia da atividade pratica no curso de
licenciatura. Essa vivéncia vai além da teoria, permitindo aos estudantes conhecerem de
forma concreta o processo de ensino-aprendizagem na pratica e possibilitando que
identifiquem a realidade dos educandos. Segundo Freire (1996), a pratica educativa nao pode
ser desvinculada da teoria, pois ¢ por meio da experiéncia pratica que os docentes
desenvolvem uma compreensdo mais profunda do contexto escolar e das necessidades dos
alunos.

Nesse sentido, o estagio curricular desempenha um papel fundamental ao proporcionar
aos estagiarios a oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar, interagir com os alunos e
enfrentar os desafios reais da sala de aula. Isso contribui para a constru¢do de um olhar mais
sensivel e reflexivo sobre a educacdo inclusiva, permitindo que os futuros docentes
desenvolvam estratégias pedagogicas adequadas para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia.

E importante ressaltar que a pratica do estagio deve ser acompanhada de uma reflexdo
critica sobre as experiéncias vivenciadas. Os estagiarios devem ter espagos de discussdo ¢
orientacdo para refletir sobre suas praticas, compartilhar desafios e buscar solugdes coletivas.

Dessa forma, a atividade pratica no curso de licenciatura se torna uma oportunidade de
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aprendizado enriquecedora, promovendo uma formacdo mais completa e preparando os
futuros professores para a diversidade presente nas salas de aula.
Quando questionado aos participantes sobre o perfil dos seus alunos, temos o seguinte

panorama.

Excerto: 45- Sim. Alunos com deficiéncia intelectual e autismo (Joana).
Excerto: 46- Sim, no meu estagio da inclusdo fiquei em uma turma do 5°
ano, na qual tinha um aluno com TDH *(Sandra).

Excerto: 47- No meu estagio ndo, mas ja tive experiéncia como monitora
com uma crian¢a que tem sindrome de Down (Julia).

A partir dessas respostas podemos observar que nem sempre a universidade consegue
proporcionar aos alunos de licenciatura o contato direto com pessoas que necessitam de
inclusdo nas escolas. Essa questdo ¢ relevante para compreender que, apesar do aumento de
alunos com deficiéncia na sala de aula regular, ainda é perceptivel que esse numero é
reduzido. Ademais, ¢ fundamental considerar as diretrizes e politicas publicas voltadas para a
inclusdo educacional, como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (Brasil, 2008). Essas diretrizes buscam garantir o acesso € a permanéncia
de todos os alunos na escola comum, promovendo a igualdade de oportunidades e o respeito a
diversidade.

No entanto, é necessario um esfor¢o conjunto entre a universidade, as escolas e a
sociedade como um todo para garantir que os futuros docentes estejam preparados para lidar
com a inclusdo e proporcionar uma educagdo de qualidade para todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas e necessidades individuais. Nesse sentido,
buscou-se identificar se os suportes que foram oferecidos pelo curso para a atuacdo dos
estagios com alunos com deficiéncia t€ém sido suficientes ou necessitam de melhorias. As
respostas foram:

Excerto: 48- No inicio do estdgio com cada turma, a professora orientadora
junto a professora preceptora ¢ a coordenadora da escola campo passavam
todas orientacdes necessarias sobre a deficiéncia e principalmente sobre cada
aluno em particular. Isso nos ajudava a entender melhor cada turma, na
elaboragdo das aulas, das atividades e dindmicas de sala de aula. Geralmente,
essas professoras atuavam nas salas de recurso, com as turmas de AEE. Ao
meu ver, fui muito bem instruida, ndo tenho do que reclamar (Joana).

Excerto: 49- Em relacdo ao curso nao tenho nada a reclamar, foi nos dado
todo apoio, professores sempre incriveis e dispostos a ajudar, acredito que o

que deixou a desejar para o estagio ter mais retorno por parte do aluno PEE
foi a questao do estagio remoto devido a pandemia (Sandra).

* O Projeto de Lei 2630/21, do deputado Capitdo Fabio Abreu (PL-PI), cria a Politica Nacional de Prote¢do dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH). Conforme a proposta, a
pessoa com TDAH ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais. (Fonte: Agéncia Camara
de Noticias, 14/01/2022).
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Excerto: 50- Os suportes foram na parte da educagdo. Acredito que através
da aula pode compreender bastante. Poderia trazer pessoas com deficiéncia
para quem ndo tem contato, ndo conhece, saber como ¢ (Julia).

A partir das respostas, observa-se a satisfacdo demonstrada por Joana com o suporte
oferecido durante o estagio, ressaltando a importancia e existéncia do apoio dos docentes
orientadores. Por outro lado, Sandra destaca a dificuldade encontrada no estagio remoto,
resultando em pouca experiéncia com alunos com deficiéncia. Por outro lado, a discente Julia
sugere a criagdo de estratégias para que os futuros professores tenham contato com discentes
com deficiéncia, caso ndo tenham tido essa experiéncia.

Esses relatos destacam a importancia do suporte oferecido pela universidade, visando
proporcionar maior seguranca aos estagiarios. Os demais participantes ndo mencionaram os
suportes oferecidos pelo curso, uma vez que nao tiveram experiéncia com alunos da educagao
especial.

Diante das informagdes obtidas por meio das entrevistas, fica evidente o
reconhecimento da importancia do estdgio supervisionado, corroborando com autores como
Cabral (2014), Borges, Santos e Costa (2019), Pimenta e Lima (2006), Agapito e Ribeiro
(2015), Libaneo (1994), Camara e Araujo (2016), entre outros.

Ao analisar as respostas obtidas na pesquisa, percebe-se a importincia atribuida pelos
discentes ao estagio, especialmente quando se trata de estagio com alunos com deficiéncia. O
estagio ¢ um momento em que o graduando entra em contato com a pratica, formando sua
identidade profissional. A partir desse momento, espera-se que ele reflita de forma verdadeira
e critica sobre seu papel na sala de aula e na escola. E um momento que exige o pensar,
pesquisar e refletir, agindo de forma consciente em relagdo a sua importancia na formagao do
cidadio (Libaneco, 1994). Portanto, mais do que uma obriga¢do, o estagio pode ser
considerado uma fase de aprendizado e reflexdo por meio da realidade, possibilitando a busca
por novas formas de ensinar ¢ aprender, superando os limites que possam surgir no contexto
escolar.

Segundo Kenski (2008), a pratica pedagogica deve ser um momento de aproximacao
entre docentes e discentes. Deve ser entendida como um processo de interagao em que o
docente, como mediador do contetido, busca desenvolver seu trabalho utilizando estratégias
que enriquecam esse momento para ambas as partes.

Kulscar (1991) refor¢a que esse ¢ um momento importante para a formacao docente,
auxiliando na compreensdo da realidade da pratica, indo além das teorias estudadas e
contribuindo para a formacao de sua consciéncia politica e social, especialmente no trabalho

com a diversidade, valorizando e respeitando a individualidade de todos.
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6.4 A experiéncia de estigio em diferentes turmas e instituicées: Reflexdes sobre a

inclusdo e os desafios da pandemia

Em 2018 e 2019, durante meu estagio curricular obrigatorio no curso de Pedagogia na
UFCAT, tive uma experiéncia muito positiva devido a nova grade curricular e a
implementa¢do do programa de residéncia pedagdgica. Durante o estagio, tive a oportunidade
de trabalhar em duas turmas distintas, uma na educag¢ao infantil e outra no ensino fundamental
I, além de ter a experiéncia de estagio de inclusdo na brinquedoteca hospitalar da Santa Casa
de Misericordia de Catalao.

Essa experiéncia despertou em mim a seguinte questdo: serd que outros cursos
também possuem o estagio organizado de forma semelhante ao curso de Pedagogia? Nesse
sentido, foi questionado se o/a participante estagiou em mais de uma escola ou em séries

diferentes e recebemos as seguintes respostas:

Excerto: 51- Infelizmente devido a situagdo que obtivemos de pandemia meu
estagio foi de forma remoto, mais seria de grande relevancia que fosse em
salas de aulas de modo presencial, onde iriamos se aproximar mais dos a
alunos e dessa forma abordar melhores nossos desenvolvimentos, pois seria
mais pratico ¢ cficiente fazer com todos presentes, onde trabalhariamos
muitas informagdes e também ter o prazer de ouvir novas ideias dos alunos
(Maria).

Excerto: 52- Sim. Tive a oportunidade de passar por turmas diferentes em

diferentes institui¢des. Estagiei na Educac@o Infantil, na Educagdo Especial e
Inclusiva e também nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Joana).

Maria destaca que, devido ao contexto pandémico, as demandas mais urgentes durante
o estagio foram relacionadas a adaptacdo ao ensino remoto e a busca por estratégias
pedagdgicas adequadas a esse novo formato. Para ela, o foco principal foi garantir a
continuidade das vivéncias do estagio de forma remota, priorizando a realizacao das
atividades previstas, mesmo que em um uUnico ambiente. Assim, Maria reconhece a
importancia de pelo menos ter conseguido realizar as vivéncias do estagio presencialmente,
mesmo que em um contexto desafiador.

Por outro lado, Joana teve a oportunidade de vivenciar diferentes realidades
educacionais ao estagiar em turmas diferentes ¢ em mais de uma instituicao. Essa experiéncia
diversificada permitiu que Joana ampliasse seu conhecimento sobre as praticas pedagogicas,
além de estabelecer comparagdes entre as escolas e enriquecer sua bagagem profissional.
Joana teve a chance de adaptar suas abordagens pedagdgicas conforme as caracteristicas
especificas de cada turma e instituicdo, o que certamente contribuiu para seu desenvolvimento

como futura pedagoga.
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De maneira semelhante, Sandra e José também tiveram a oportunidade de estagiar em
turmas diferentes e em mais de uma instituicao. Essa vivéncia ampla proporcionou a eles uma
visdo abrangente do campo da educagdo, permitindo o contato com diferentes metodologias,
abordagens pedagogicas e realidades escolares. Essa diversidade de experiéncias certamente
agregou valor a formagao profissional de ambos.

Esses relatos demonstram como as vivéncias de estagio podem variar de acordo com
fatores como contexto pandémico, estrutura curricular e oportunidades oferecidas pelo curso.
Cada experiéncia traz suas proprias peculiaridades e suas contribuicdes para o
desenvolvimento profissional dos estudantes.

Excerto: 53- Sim, meu estagio aconteceu em duas escolas diferentes, em uma
escola com alunos da educacdo infantil ¢ uma escola com alunos PEE e
alunos dos anos iniciais. Achei que deveria ocorrer dessa forma, pois em
uma escola s6 ndo era possivel atender o publico de alunos que buscavamos
(Sandra).

Excerto: 54- Foi na mesma escola, acredito que poderia também ter sido em
outras escolas. Mas também ocorreu na época da pandemia, tudo foi muito
novo (Julia).

Excerto: 54- Meu primeiro estagio foi numa escola estadual, ¢ o restante
devido a pandemia foi online (José).

O relato de Sandra evidencia a sua experiéncia enriquecedora ao realizar o estagio em
trés escolas, incluindo uma escola especial. Para ela, ter a oportunidade de vivenciar
diferentes realidades educacionais foi muito significativo, pois pdde alcancar um publico
diversificado de alunos, abrangendo também aqueles com necessidades especiais. Essa
experiéncia ampla certamente contribuiu para a sua formacdo como futura pedagoga,
permitindo que ela desenvolvesse competéncias relacionadas a inclusdo e ao atendimento as
necessidades especificas de cada aluno.

Julia, assim como Maria, enfrentou a realidade pandémica durante as vivéncias de
estagio. No entanto, diferentemente de Maria, Julia ainda teve a oportunidade de ter contato
direto com a escola em um periodo do seu estagio. Isso significa que ela pode vivenciar o
ambiente escolar presencialmente, mesmo que por um tempo limitado.

José realizou parte de seu estdgio no formato presencial, mas precisou passar pela
adaptacao para o formato online. Essa combinagdo de experiéncias presenciais € remotas
proporcionou a Jos¢ a oportunidade de vivenciar diferentes modalidades de ensino, explorar
recursos tecnologicos e desenvolver competéncias relacionadas ao ensino hibrido. Essa
adaptagdo exigida pelo contexto pandémico certamente contribuiu para a sua capacidade de se

ajustar a diferentes cenarios educacionais.
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Os relatos de Sandra, Julia e José reforcam a importancia de se adaptar as
circunstincias e buscar extrair o maximo das oportunidades oferecidas durante as vivéncias de
estagio. Cada experiéncia, seja em escolas diferentes, com contato presencial ou em formato
remoto, traz aprendizados e desafios Unicos, que contribuem para a formacao integral dos
futuros pedagogos.

Excerto: 56- Meu estagio foi desenvolvido de forma remota, por isso ndo foi
possivel ir nas escolas, mas teria sido muito gratificante poder ter aplicado as
atividades pensadas com os alunos, pois assim seria possivel realmente ver a

reacdo dos alunos com a atividade pensada (Clara).
Excerto: 57- O meu primeiro ano de estagio ndo aconteceu em escolas e/ou
turmas, apenas desenvolvemos atividades e projetos juntamente com os
professores e nio aplicamos na escola, por conta da pandemia. Mas teria sido
uma otima experiéncia ter aplicado em sala de aula e acredito que é bom ter

essa vivéncia com turmas diferentes porque cada turma pode te passar ricos
conhecimentos e aprendizados (Elisa).

Os relatos dos discentes revelam que alguns tiveram a oportunidade de estagiar em
turmas diferentes, o que foi considerado significativo para alcangar um publico diversificado
(Sandra) no entanto, a pandemia exigiu adaptacdes, levando a um estagio realizado de forma
remota ou com contato direto restrito (Julia e José). E importante destacar o reconhecimento
dos discentes quanto a importdncia de trabalhar com diferentes publicos e em escolas
variadas. No entanto, a falta de contato direto na sala de aula afetou negativamente a
experiéncia pratica presencial, comprometendo a didatica e o aprendizado (Pimenta e Lima,
2017).

Em resumo, o estagio obrigatério foi profundamente influenciado pela pandemia,
gerando dificuldades no contato com turmas diferentes e impossibilitando a experiéncia
pratica presencial. Essa realidade demandou adaptagdes por parte dos estagidrios e trouxe

reflexdes sobre a importancia e os desafios da formacao docente em tempos de crise sanitaria.

6.5 Desafios e Estratégias de Inclusdo: A Experiéncia de Maria e a Realidade da

Acessibilidade no Ensino Superior

Vale destacar o caso da discente Maria, que se apresenta em um contexto bem
especifico. Apesar de nao ter tido contato com alunos da educacao especial durante o estagio,
ela relata sua propria experiéncia como pessoa com deficiéncia, provocada por um acidente.

Essa situagdo impds a necessidade de acessibilidade dentro da universidade para que fosse
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possivel continuar o curso, caso contrario, afetaria sua permanéncia e participacdo, o que
poderia levar até a um caso de desisténcia.

Segundo Vygotsky (1987), a experiéncia pessoal desempenha um papel significativo
no desenvolvimento e na aprendizagem do individuo. No caso de Maria, sua vivéncia como
pessoa com deficiéncia oferece um ponto de vista valioso sobre a importincia da
acessibilidade na universidade. Além disso, Ferreira (2005) destaca a necessidade de garantir
a inclusdo e a igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia no contexto
educacional. A acessibilidade, nesse sentido, torna-se fundamental para proporcionar
condi¢des adequadas de aprendizagem e participagdo de todos os estudantes.

A respeito da importancia da acessibilidade no ambiente universitario, Santos (2014)
ressalta que ela vai além de adaptagdes fisicas e tecnoldgicas, englobando também a criagao
de politicas e praticas inclusivas que promovam a participagdo ativa dos discentes com
deficiéncia. Portanto, ¢ essencial que as instituicdes de ensino superior adotem medidas
efetivas de acessibilidade, conforme recomendado por autores como Siqueira e Almeida
(2019) de forma a garantir a inclusdo plena e o desenvolvimento académico de todos os

alunos, independentemente de suas condicdes.

Excerto: 58- Minhas experiéncias no periodo de estagio agregaram muitos desafios
novos e meios de trabalhar em salas de aula, mesmo sendo de modo remoto, somente
no final ficou sendo presencial. Em laboratério, na UFCAT, as atividades que nos
foram passadas acrescentou muito para nossa formagao (Maria).

Excerto: 59- Tendo exemplo meu caso obtive bastante ajuda dos professores e dos
amigos de turma durante esse processo que estou vivenciando, estou tendo agora com
o Tratamento Excepcional devido as aulas estar votando no presencial, desde janeiro
estou sendo acompanhado pelo psicologos e terapeutas, avaliagdo médica, reunides
com os coordenadores e responsaveis do nucleo acessibilidade, eles estio vendo
meios para que eu possa englobar na faculdade devido minha situagdo e ndo perder
meu semestre dando continuidade nos estudos, mesmo com as limitagdes estou
conseguindo desenvolver as disciplinas e acompanhar a turma de forma diferente,
porém no meu tempo e acrescentando ainda mais informacdes (Maria).

Excerto: 60- Minhas vivéncias foram meu prdprio caso, que me mostrou que mesmo
com as dificuldades podemos estar sempre ativo nas atividades da faculdade e
abordando meios eficazes de se desenvolver nossas atividades, com a tecnologia nos
dias de hoje facilitou bastante nosso progresso (Maria).

O relato de Maria evidencia a importancia do processo de inclusdo e acessibilidade
dentro da universidade para garantir a continuidade dos estudos ¢ a participagdo ativa de
pessoas com deficiéncia. Ap6s o acidente que resultou na amputacdo de sua perna, Maria
passou a necessitar de recursos ¢ adaptagcdes para conseguir se locomover e participar
plenamente das atividades académicas.

Através da experiéncia pessoal de Maria, percebe-se que a inclusdo ndo se restringe

apenas a interagdo com outros discentes na sala de aula, mas também a inclusdo de si mesma
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como pessoa com deficiéncia. Ela teve que enfrentar desafios e buscar solugdes para garantir
sua acessibilidade na universidade.

Nesse sentido, a universidade desempenhou um papel crucial ao proporcionar um
ambiente inclusivo, com medidas de acessibilidade, como a disponibilidade de psicélogos,
terapeutas, avaliacdo médica, reunides com coordenadores e responsaveis pelo nucleo de
acessibilidade, além de recursos tecnologicos. Essas agdes demonstram o comprometimento
da institui¢do em garantir a igualdade de oportunidades e o pleno desenvolvimento de todos
os estudantes, independentemente de suas condicdes.

Além disso, Maria ressalta a importancia da tecnologia como facilitadora de recursos,
0 que possibilitou seu progresso académico mesmo diante das limitagdes fisicas. Através de
videochamadas e outras ferramentas tecnoldgicas, ela podde acompanhar as aulas, participar de
atividades ¢ contribuir com seu grupo de estudo. Assim, o relato de Maria evidencia a
transformagao que ocorreu em sua vida apds o acidente, bem como a importancia do processo
de inclusdo e acessibilidade na universidade para garantir sua permanéncia e participagao
ativa no curso.

Excerto: 61- Entdo durante o inicio do meu Estagio I fomos somente nos
alunos e nossos supervisores, porém em novembro de 2021 tive um acidente
muito grave de moto onde ocorreu de eu estar se enquadrando nesse grupo
de com deficiéncia fisicas, mesmo com minhas dificuldades e limitagdes
consegui junto aos meus amigos de turma e orientagdes dos professores estar
finalizando meu componente de estagio [ (Maria).

Excerto: 62- Minha base durante esse momento de estar no grupo de com
deficiéncia, ¢ a forma como o nosso Coordenador nos acolheu e sempre
buscando alternativas eficazes para solucionar as barreiras, exemplo foi a
opcdo de manter aulas no piso térreo, ter monitores para acompanharem, ter
psicologos disponivel, elevadores, e a junta de nticleo acessibilidade dando
as informagdes necessarias, estou tendo um excelente acompanhamento
(Maria).

Excerto: 63- Infelizmente devido a situagdo que obtivemos de pandemia meu
estagio foi de forma remoto, mais seria de grande relevincia que fosse em
salas de aulas de modo presencial, onde iriamos se aproximar mais dos
alunos e dessa forma abordar melhores nossos desenvolvimentos, pois seria
mais pratico e eficiente fazer com todos presentes, onde trabalhariamos

muitas informagdes e também ter o prazer de ouvir novas ideias dos alunos
(Maria).

Segundo Mendes (2006) a inclusdo educacional € um processo que busca eliminar as
barreiras e promover a participacao plena de todos os estudantes, independentemente de suas
diferencas e necessidades. Nesse sentido, os relatos de Maria fornecem evidéncias que levam
a conclusdo de que a inclusao de alunos com deficiéncias, como a deficiéncia fisica de Maria,
tem ocorrido dentro da universidade. Ela descreve as alternativas e medidas adotadas pela
universidade, como a oferta de aulas no piso térreo, quanto pelos coordenadores e

responsaveis pelo nucleo de acessibilidade, com a disponibilizacdo de monitores e o apoio do
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nucleo de acessibilidade, visando sua inclusdo e garantindo que ela pudesse dar continuidade
aos estudos, o que reflete o compromisso da universidade em criar um ambiente inclusivo.

Mendes (2006) também destaca a importancia de uma abordagem multidisciplinar na
promocao da inclusdo, envolvendo diferentes profissionais, como psicélogos e terapeutas,
para atender as necessidades especificas dos discentes com deficiéncia. A presenca desses
profissionais, mencionada por Maria, evidencia a preocupagdo da universidade em oferecer
suporte adequado aos alunos. Portanto, com base nos relatos de Maria e nas reflexdes de
Mendes, pode-se concluir que a inclusdo de alunos com deficiéncia tem sido uma realidade na
universidade, impulsionada por acdes e medidas que buscam eliminar barreiras e promover a
participacgdo plena desses discentes.

Excerto: 64- Durante meu estagio I tivemos conteudos muitos importantes,
com o auxilio dos fizemos atividades na area da robotica, e elaboramos
trabalhos em grupo onde acrescentou muito para nosso desenvolvimento
como futuros professores (Maria)

Excerto: 65- Tivemos as matérias de Libras, Educacdo Matematica I e II,
Psicologia da Educacdo I e II e Didatica de Matematica, onde atende
bastante esse quadro de com deficiéncia de forma clara e coerente, onde
inclusive pode envolver varios outros cursos (Maria).

Excerto: 66- Sim, no meu Estagio I meu suporte foi bem coerente e claro,
aprimorando os contetdos bem interessantes e no final tive a oportunidade
de acompanhar as aulas com a turma por video chamada, onde os mesmos
estavam de forma presencial no Laboratdrio fazendo os experimentos na area

robdtica eu acompanhando e dando opinides também no meu grupo, foi
muito interessante ¢ produtivo (Maria).

No caso especifico da educagao superior, € preciso ressaltar que, de acordo com Melo
(2013), o fato de conseguir se inserir em um curso superior ja ¢ considerado um ato de vitoria
para o aluno com necessidades especiais, visto que sua trajetoria educacional é marcada pela
necessidade de transpor intmeras barreiras. Dessa forma, torna-se essencial que sejam
elaboradas estratégias para receber e garantir a permanéncia desses alunos.

A educacdo especial se efetiva por meio de agdes que promovam o acesso, a
permanéncia e a participagdo dos alunos. Estas agdes envolvem o
planejamento e a organizacdo de recursos e servigos para a promogio da
acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, nos sistemas de informagao,
nos materiais didaticos e pedagégicos, que devem ser disponibilizados nos

processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdao (BRASIL, 2008, p. 11).

Nesse sentido, as medidas adotadas pela universidade descritas por Maria corroboram
com esse entendimento. A oferta de aulas no piso térreo, a disponibilidade de monitores, a
presenga de psicologos e o apoio do nucleo de acessibilidade sdo agdes concretas que
contribuem para a efetiva inclusdo. E essa inclusdo educacional na educacio superior requer

ndo apenas a adaptacdo do espaco fisico e a disponibilizagdo de recursos tecnologicos, mas
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também a formacao dos profissionais envolvidos, a sensibilizacdo da comunidade académica
e a criacdo de um ambiente inclusivo e acolhedor.

Nesse contexto, ¢ valido destacar a contribuicdo de Diniz e Goergen (2019), que
ressaltam a importancia de uma abordagem baseada nos direitos humanos para a inclusao de
pessoas com deficiéncia na educagao superior. Os autores defendem que a inclusdo deve ir
além do mero cumprimento de leis e normas, devendo ser pautada na promogao da dignidade,
igualdade e autonomia dos estudantes com deficiéncia.

As acOes adotadas pela institui¢do, aliadas ao reconhecimento da importancia da
formagdo de profissionais e do respeito aos direitos humanos, reforcam a importancia de
promover um ambiente inclusivo e acolhedor na educacao superior, garantindo igualdade de

oportunidades e pleno desenvolvimento para todos.

O que tem sido considerado um desafio, pois se faz necessario um processo
de democratizagdo do acesso a esse nivel de ensino. Ao mesmo tempo, esse
acesso acontece por meio de processo seletivo, em que a qualidade do ensino
superior deve ser garantida da mesma maneira para todos os alunos,
independente de suas condigdes, incluindo-se os com condi¢des sensoriais,
fisicas, intelectuais, comportamentais ¢ motoras diferenciadas e que, de
alguma maneira possa interferir, atrapalhar, o seu processo de ensino
aprendizagem" (POKER; VALENTIM; GARLA, 2018, p. 128).

Nesse sentido, fica claro que o processo de inclusdo do ensino superior ndo se refere
apenas a permitir que esses individuos tenham acesso ao mesmo, mas que sejam
desenvolvidas estratégias que garantam a permanéncia, bem como uma aprendizagem de
qualidade e a conclusdo do curso em que ingressaram. Além disso, as politicas publicas
voltadas para a inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino
superior t€m como objetivo eliminar a discriminagdo contra essas pessoas, ampliando suas
oportunidades de acesso e contribuindo para a reducao das desigualdades sociais existentes.

No contexto especifico da UFCAT, como destacado por Gaio (2017), tem-se
observado nos ultimos anos um aumento do acesso de pessoas com deficiéncia na instituicao.
Com o intuito de se constituir como uma universidade plural, que facilita o acesso dessas
pessoas, foi criado o Ntcleo de Acessibilidade (NA) em 2014. O NA desenvolve projetos que
visam facilitar a inclusdo de alunos e funciondrios com deficiéncia, transtorno global de
desenvolvimento e altas habilidades, eliminando as barreiras que possam restringir o acesso a
universidade. Essas agdes abrangem aspectos atitudinais, fisicos, pedagogicos, de
comunicac¢do e informagao.

Fica claro, portanto, que a acessibilidade na educagdo superior envolve proporcionar

condigdes para a inclusao em diversos aspectos da vida humana, considerando as
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necessidades universais para que a mesma ocorra. Através da implementacdo de estratégias
inclusivas e da eliminagdo de barreiras, as universidades podem garantir um ambiente
propicio para o desenvolvimento pleno e igualitirio de todos os estudantes,
independentemente de suas condigdes especificas.

Quanto as disciplinas voltadas de maneira mais especifica para a educagao especial, o
trabalho de Borges, Santos ¢ Costa (2019) destaca a analise dos Projetos Politicos de Cursos
(PPC) dos cursos de licenciatura da UFCAT. O estudo revelou que cada curso esta organizado
de forma diferente, com alguns cursos incluindo em sua grade curricular disciplinas
relacionadas a educacdo especial. Entre os doze cursos analisados, cinco apresentam
disciplinas que abordam conteudos voltados para as demandas da inclusdao. No entanto, ¢
importante ressaltar que os cursos de Educagao Fisica e Pedagogia se destacam por possuirem
um maior nimero de disciplinas nesse sentido.

Esses resultados indicam que a UFCAT tem buscado atender aos aspectos legais
relacionados a infraestrutura e tem se esforcado para oferecer condigdes reais de acesso a
todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas. No entanto, em relagdo as
disciplinas que abordam a educacdo e experiéncias com pessoas com deficiéncia, € necessario
promover uma reestruturacdo dos curriculos da maioria dos cursos. Isso implica em tornar
esses conteudos e praticas obrigatdrios no processo de formagdo inicial dos professores,
atendendo efetivamente as recomendagdes voltadas para as demandas da inclusao escolar na
educacao basica.

Dessa forma, ¢ essencial que a universidade revise seus curriculos e promova
mudangas para garantir que os futuros docentes estejam devidamente preparados para lidar
com a diversidade e as necessidades educacionais especiais dos alunos. Isso envolve a
inclusdo de disciplinas que com fundamentos teodricos e praticos da educacao especial, bem
como experiéncias e estdgios que permitam aos estudantes vivenciar a realidade inclusiva e

desenvolver competéncias necessarias para uma pratica pedagogica inclusiva e eficaz.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao acompanhar a histéria da educagdo no Brasil, observa-se que esta foi marcada por
inimeras reformas que, baseadas nas prescricdes das politicas nacionais, orientam seu
funcionamento. Uma dessas evolucdes esta no art. 6° da Constituicdo Brasileira, o qual se
baseia no principio de que todos, independentemente de qualquer caracteristica, tém direito a
educacao de qualidade (BRASIL, 1988).

No entanto, a historia demonstra que, por muito tempo, as pessoas com deficiéncia
foram excluidas do sistema de ensino regular e, quando eram incluidas, suas necessidades
educacionais especiais nao eram consideradas. Mas, essa modalidade de ensino tem passado
por processos lentos de evolugdo. A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) (BRASIL, 1996), em seus artigos 58 a 60, ¢ assegurado que pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo tenham
acesso as escolas, preferencialmente na rede regular de ensino. Esse avanco constitui um
marco importante, pois considera a singularidade de cada individuo, tornando a educagao
verdadeiramente inclusiva e proporcionando oportunidades para que todos sejam
escolarizados, contribuindo para a formagao de seres humanos criticos, atuantes e cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres

Nesse contexto, observa-se a importancia do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para os alunos com deficiéncia, conforme estabelecido no art. 208, inciso III, da
Constitui¢ao Federal do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988); no art. 54, inciso III, do Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente (ECA), também conhecido como Lei n® 8.069/1990; no art. 4°,
inciso III da Lei n°® 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDBN); na meta 4 do Plano Nacional da Educagdo (PNE), Lei n® 13.005/2014;
bem como no art. 27 e 28 da Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (BRASIL, 1988; 1996; 2004; 2008; 2009; 2011; 2014,
2015). Essas legislagdes brasileiras sdao aplicaveis em todos os niveis de ensino, desde a
educacdo infantil até o ensino superior.

Além dos documentos nacionais, o direito a educagdo ¢ defendido em documentos
internacionais, como o art. 26 da Declaracao Universal dos Direitos Humanos e o art. 13 do
Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais de 1966. Fica evidente,
portanto, a necessidade de uma educagdo de qualidade que contribua para o desenvolvimento

integral do ser humano.
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Mas, para que ocorra a inclusdo de maneira concreta, fica clara a necessidade de
profissionais preparados para lidar com esse publico. Torna-se essencial a existéncia de
professores capacitados para oferecerem atendimento especializado e a disponibiliza¢do de
servicos e recursos para criancas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo. Além disso, € necessario que haja profissionais capacitados
para trabalhar com as turmas regulares.

Diante dessa proposta de inclusdo, ¢ fundamental nao negligenciar a importancia da
formagao docente para preparar os profissionais que trabalhardo com esse publico. Para isso, ¢
de grande importancia que haja uma associagdo entre teorias e praticas, o que ¢ consolidado
por meio dos estagios supervisionados, disciplina obrigatdria prevista nos curriculos dos
cursos de licenciatura da Universidade Federal de Catagdo (UFCAT). Esses estagios t€ém o
objetivo de proporcionar aos estudantes as vivéncias praticas de sua futura atividade
profissional, ampliando suas experiéncias e permitindo que compreendam a realidade da area
que pretendem seguir.

O estagio, nesse sentido, ¢ um momento essencial que possibilita ao estagidrio
observar, trocar experiéncias, refletir, aprender e integrar as teorias estudadas a pratica.
Possibilita também, o fortalecimento dos principios éticos, a constru¢cdo de conhecimento, e
desenvolvimento de competéncias e estratégias que promovam uma pratica pedagdgica
comprometida com a inclusao de todas as pessoas.

Com o objetivo de investigar a relacdo entre o estdgio curricular obrigatorio, a
formagdo inicial de docentes e a inclusdo escolar, realizou-se um estudo qualitativo e
descritivo, que envolveu o contato com 32 alunos dos cursos de licenciatura da Universidade
Federal de Catalao que recentemente concluiram a disciplina de estagio obrigatério. Desses,
apenas sete alunos de trés cursos diferentes responderam a um questiondrio semi estruturado,
enviado por e-mail ou WhatsApp.

Durante a pesquisa realizada, observou-se que os discentes entrevistados t€ém uma
clara percep¢do da importancia do estagio para seu processo de formagao. Eles reconhecem
que o estagio ¢ um momento crucial em que estardo em contato com a realidade profissional
que encontrario no futuro. E uma oportunidade para aplicar os conhecimentos teoricos
desenvolvidos ao longo do curso, contribuindo para a melhoria da qualidade de ensino.
Através de um comprometimento ativo, os discentes tém a chance de buscar transformagdes
na pratica pedagogica, baseadas em reflexdo critica e transformadora diante das experiéncias

vivenciadas durante o estagio.
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Observou-se também que, embora seja um direito dos alunos com deficiéncia estarem
nas salas de aula, a inclusdo ainda ocorre de maneira limitada. Isso fica evidente quando se
constata que apenas trés dos entrevistados tiveram contato com alunos com deficiéncia, sendo
que apenas dois deles vivenciaram essa experiéncia por meio do estagio. A partir desses dados
¢ possivel levantar questdes sobre as oportunidades proporcionadas pelos estagios
curriculares. O estagio na area de educacdo especial ndo ¢ obrigatorio e geralmente, ocorre
apenas por meio de projetos, sem o contato direto com esse publico. Isso nos leva a refletir
sobre a necessidade de incluir a educagdo especial nos cursos de formagdo de docentes no
Brasil, enfatizando a importancia de docentes qualificados para trabalharem com alunos com
deficiéncia ¢ atender as diversas necessidades, evitando praticas excludentes ¢ fugindo dos
modelos tradicionais de ensino.

Os entrevistados reconhecem que a formagdo adequada, com embasamento teodrico ¢
pratico, ndo apenas beneficia os discentes, mas também proporciona seguranca aos
profissionais. Portanto, eles ressaltam que a formagdo ndo deve ocorrer separando teoria e
pratica, pois sao indissociaveis. Nesse sentido, ¢ importante que os discentes compreendam o
estdgio como mais do que uma disciplina curricular obrigatdria, mas sim como uma
oportunidade de crescimento profissional e pessoal.

Os entrevistados relataram que a pandemia da COVID-19 foi um fator negativo em
relagdo ao estagio, por exigir que esses fossem realizados de forma remota, limitando a
oportunidade de vivenciar a realidade das salas de aula e, especialmente, de estar em contato
com alunos com deficiéncia. Contudo, embora nem sempre os estadgios priorizem o contato
direto com pessoas com deficiéncia, ficou evidente que a pratica ¢ fundamental para a
formag¢do do docente em relagdo a inclusdo. Em muitos casos, as abordagens tedricas e
disciplinas dos cursos ndo sao tdo eficazes e podem funcionar apenas como um cumprimento
de curriculo.

A pesquisa evidenciou a importancia do estagio para a formacdo do docente,
proporcionando oportunidades de reflexdo, crescimento ¢ mudanga. Além disso, ressaltou a
importancia do docente pesquisador, capaz de ir além do que ¢ oferecido em sala de aula,
questionando e observando. O estudo destacou ainda a necessidade de politicas publicas
voltadas para a preparacao dos futuros docentes no trabalho com a diversidade, bem como a
importancia de oferecer condigdes adequadas para lidar com alunos com deficiéncia,
incluindo estrutura pedagodgica nas escolas e investimentos nos cursos de licenciatura. Isso

permite o desenvolvimento do discente na perspectiva de se tornar um docente comprometido
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com seu papel na sociedade. O estagio, nesse sentido, pode contribuir significativamente para

essa formacgao e identidade profissional.
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APENDICE

Apéndice 1 — Roteiro de questionario aplicado

Identificacao

Idade:

Sexo: () Masculino () Feminino

Formagao Académica - curso:

Alguma especializagdo? Sim () Nao ()

Se sim qual?

Experiéncia Profissional como Professor(a): Sim () Nao ()

Se sim, quanto tempo?

1.
2.

Quais habilidades/capacitagdo seu curso lhe proporcionou para atuar como professor?
Considerando sua experiéncia no estagio, quais contribuigdes este componente
curricular proporcionou a sua formagao?

A partir da sua experiéncia, o estagio acrescentou em sua formagdo docente?
Explique.

Seu estagio aconteceu em escolas e/ou turmas diferentes? Caso sua resposta seja
negativa, vocé acha que deveria ter sido? Explique sua opinido.

Em seu estagio, vocé teve experiéncia com alunos com deficiéncia? Qual(is) o(s)
tipo(s) de deficiéncia (s)?

Durante o seu processo de formagdo, houve um trabalho e/ou disciplina voltada para a
atuacdo com alunos com deficiéncia? Fale a respeito.

Como se deu sua atuacdo junto ao aluno com deficiéncia e quais as praticas
pedagogicas foram voltadas a esse aluno?

Descreva sobre suas vivéncias durante o estagio com aluno com deficiéncia,
dificuldades, facilidades etc.

Quais os suportes foram oferecidos pelo curso para sua atuagdo com alunos com
deficiéncia? Descreva como foi esse processo e o que deveria ser

modificado/melhorado.
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10. Durante o estagio, houve suporte suficiente para lhe dar seguranga para atuar como um
profissional preparado para trabalhar com alunos com deficiéncia? Se ndo, o que pode

ser feito pelos professores para lhe oferecer mais seguranga durante o estagio?
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vinculado ao Programa de P6s-Graduagédo em Educagéo da Unidade Académica de Educacao/UFCAT.

As informacgbes elencadas abaixo nos campos “Apresentacdo do projeto”, “Objetivos da Pesquisa” e
“Avaliagdao dos Riscos e Beneficios” foram obtidas dos seguintes arquivos:
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1910400.pdf, de 11/04/2023, e Projeto_Modificado.pdf de
11/04/2023.

Introducéo:

“Nos cursos de formacéao de professores a relagao teoria e pratica ndo € um debate recente e tem ocorrido
com frequéncia, mas em geral, € no ambito da pratica profissional e dos estagios curriculares obrigatérios
que esta discussdo é ampliada. A articulacéo teoria e pratica vem sendo compreendida na correlagéo entre
pesquisa e ensino, nas dindmicas de execug¢ao da residéncia pedagdgica, do Pibid e dos estagios
curriculares obrigatérios. E necessario que haja a integragdo de fundamentos e contetdos das disciplinas
com as situacdes da pratica durante todo o percurso formativo, de forma a propiciar aos futuros professores
a vivenciarem situagdes concretas da sala de aula em articulagdo aos conhecimentos tedrico praticos.
Conforme Libano (2011, p. 93-94), "é dificil pensar na possibilidade de educar fora de uma situagao
concreta e de uma realidade definida. A profissdo de professor combina sistematicamente elementos
tedricos com situagbes praticas reais", o que "significa tomar a pratica profissional como instancia
permanente e sistematica na aprendizagem do futuro professor e como referéncia para a organizacao
curricular". Esta perspectiva de formagéo se vincula, conforme Pimenta (2012, p. 80), na concepgéao
dialética na qual teoria e pratica sdo o nucleo articulador da formagéo do profissional e sdo indissociaveis. A
pratica (a analise tedrica da pratica) é o ponto de partida e de chegada, consequentemente ninguém se
tornara profissional apenas porque "sabe sobre" os problemas da profissédo, por ter estudado algumas
teorias a respeito. Todavia, ninguém se tornara profissional somente por acdo mecanica, repetitiva e limitada
ao proprio contexto, logo, a agéo do estagiario ou do residente nao se reduz a observar os professores em
aula e imita-los, sem uma analise critica fundamentada teoricamente e legitimada pela realidade social em
que o ensino se processa, pois € como experiéncia pedagdgica, que ela contribuira para diminuir a distancia
entre teoria e pratica nos cursos de formacgéo de professores. Nesta perspectiva, o documento de 1999,
elaborado pela Comissao de Especialistas de Ensino de Pedagogia, instalada através da portaria Sesu/Mec.
146/03/98, apresenta uma compreensao da pratica pedagdgica em que sao consideradas trés modalidades,

sendo a primeira instrumento de integragdo e conhecimento do aluno com a
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realidade social, econdmica e do trabalho de sua area/curso. Ela nao é vista como tarefa individual de um
professor, mas configura no trabalho coletivo como fruto de seu projeto pedagdgico, em que todos
professores responsaveis pela formagao participam, em diferentes niveis, da formagao tedrico-pratica de
seu aluno. Ela possibilita a interlocu¢do com os referenciais tedricos do curriculo e permite a participagcéo do
aluno em projetos integrados, favorecendo a aproximagdo entre as agbes propostas pelas
disciplinas/areas/atividades. A segunda modalidade de pratica pedagdgica, como instrumento de iniciacéo a
pesquisa e ao ensino, na forma de articulagio tedrico-pratica, considera que a formagao profissional nido se
desvincula da pesquisa. A reflexdo sobe a realidade observada gera problematizagdes e projetos de
pesquisa entendidos como formas de iniciagdo a pesquisa educacional. E, por fim a terceira modalidade de
estagio, destinada a iniciagdo profissional, deve ocorrer junto as escolas e unidades educacionais, nas
atividades de observacao, regéncia ou participagdo em projetos, como um "sabe fazer" que busca orienta-se
por teorias pedagogicas para responder as demandas colocadas pela pratica pedagdgica. As modalidades
podem ser concomitantes, complexificando-se e verticalizando-se de acordo com o desenvolvimento do
curso. o aperfeicoamento da formagao pratica nos cursos de licenciatura pautara em uma perspectiva
formativa, que considera a dimensé&o técnica e a diversidade metodolégica como condi¢gbes para o
aperfeicoamento da pratica profissional, mas vinculada ao dominio amplo e profundo do conhecimento
histérico-social no espago da sala de aula, com uma formagao direcionada para a compreensao critica do
cotidiano escolar, em seus aspectos institucional, administrativo, pedagégico, humano e cultural. O exercicio
da praxis institui condicoes materiais de ensino - de pratica profissional - e de analise na pratica/sobe a
pratica - analisando, refletindo, afirmando e negando os processos de ensino e aprendizagem em busca de
compreensao tedrica e ressignificagdo da pratica pedagdgica. Sendo assim, partimos do pressuposto, que
os programas de formacgao, seja o Pibid ou Residéncia Pedagdgica podem concorrer para desafiar
professores orientadores, professores preceptores e futuros professores/estudantes a superacio da
dicotomia teoria e pratica e a assumirem posicoes criticas e reflexivas de "intelectuais criticos e
transformadores” (GIROUX, 1997), nas experiéncias formativas voltadas para a profissionalizagdo docente
em estreita relagdo com as escolas publicas da educagéo basica. Somados ao desafio de aproximar teoria e
pratica, os registros do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
registra que ha 2,2 milhdes de docentes na educacao basica e a maior parte deles atuam no ensino
fundamental (62,6%), no qual se encontram 1.383.833 docentes, entre estes os que atuam nos anos iniciais:
84,2% tém nivel superior completo (80,1% em grau académico de licenciatura e 4,1% de bacharelado) e
10,6%
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tém ensino médio normal/magistério, o que significa que 5,2% tem nivel médio ou inferior, registra ainda
que, de 2015 a 2019, houve um crescimento de 8,2%, subindo de 71,9% para 80,1% o numero de docentes
com curso superior - licenciatura. Todavia, os dados demonstram que de forma geral, as regibes Norte e
Nordeste e parte da regido Centro-Oeste possuem um menor percentual de disciplinas ministradas por
professores com formagao adequada (INEP 2020). No ensino médio, os menores percentuais de formagao
adequada foram constatados no Mato Grosso e Bahia, enquanto Amapa, Parana e Rio de Janeiro se
destacaram positivamente. Além disso, os dados do INEP de 2019 da regido Centro-Oeste registram que
ainda é pequeno o percentual de disciplinas ministradas por professores com formacgao superior de
licenciatura na mesma area: no ensino fundamental: 63,7 (74,4 nos anos iniciais e 50,2% nos anos finais);
ensino médio: 50,7%. Estes dados demonstram a demanda de formulagéo de politicas que contribuam para
a melhoria desta realidade brasileira, da regido Centro-Oeste e goiana. A partir destes dados, é possivel
problematizar a relagdo que se estabelece entre acesso a educagao basica, o numero de matricula e os
projetos e agdes de formagédo no ambito da educagédo superior, seja na graduagao ou pds-graduagao.
Portanto, estes dados corroboram para justificar a relevancia do projeto .A partir da docéncia em disciplinas
vinculadas a formacao de professores, a participagdo em programas e em projetos de formagéo inicial e
continuada de professores e em projetos de investigagdo sobre os processos formativas e as praticas
educativas é que levantamos algumas indagacdes: A participagdo em estagios e em programas de
formacéo (Pibid, Residéncia Pedagdgica e outros) podem concorrer para desafiar professores orientadores,
professores preceptores e futuros professores/estudantes a estabelecerem relacéo teoria e pratica e a
assumirem posigdes criticas e reflexivas de intelectuais criticos e transformadores, nas vivéncias formativas
voltadas para a profissionalizagdo docente em estreita relagdo com as escolas publicas da educagéao
basica? Os estagio e programas de formagao de professores podem concorrer para o estabelecimento da
relagdo entre a universidade e a escola de educacgéao basica, entre os diferentes sujeitos participantes da
escola, da universidade e da comunidade escolar? As agdes e programas de formagao contribuem para
realizagao de agbes que tenham sustentabilidade no trabalho pedagdgico dos préprios docentes, que
estardo imersos na realidade da educagao basica? As vivéncias de pesquisa e de ensino como pesquisa no
processo de formacao de professores tem se constituido temas de investigagdo? Quais diretrizes e agdes
desenvolvidas no ambito da formagado vém configurando a pratica educativa (praxis) dos futuros
professores? Estes programas e a¢des contribuem para elevar a qualidade das a¢des académicas voltadas
para a formacgao inicial de professores e para formagao continuada daqueles que estdo em efetivo exercicio
da docéncia? As
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praticas educativas vivenciadas na escola repercutem (ou deveriam) nos processos formativos de
professores? Quais praticas educativas tém sido desenvolvidas nas escolas de educagao basica? A
formacgao de professores e as praticas educativas tém contribuido para inclusdo dos alunos publico alvo da
educacdo especial? Partindo deste contexto e destas indagacdes é que delimitamos o objeto de
investigacao do presente projeto, a saber: “A formagéo de professores e as praticas educativas, a partir de
sujeitos, das politicas e dos contextos da educagao superior e de educacao basica”. A pesquisa sera
realizada no Centro-Oeste, mais especificamente em Goias e na regido do tridngulo mineiro, considerando a
divisao das instituicbes de ensino superior/Anped e Anfope nos seguintes municipios Goiania, Pires do Rio,
Ipameri, Hidrolandia, Morrinhos, Caldas Novas, Uberlandia”.

Hipotese:
“Que a formagao de professores tem repercutido nas praticas educativas, a partir dos sujeitos e das politicas
tanto na educagao basica como no ensino superior”.

Metodologia Proposta

“Na intencéo de captar os varios elementos constitutivos da configuragdo das politicas, contexto e praticas
de formacao docente nas diferentes instituicdes e seguintes municipios Goiania, Pires do Rio, Ipameri,
Hidrolandia , Morrinhos, Caldas Novas, Uberlandia, “com o objetivo de construir um corpus satisfatorio,
esgotar as pistas capazes de fornecer informagdes interessantes”, realizaremos uma pesquisa de
abordagem qualitativa e multimétodo, que contemplara a pesquisa bibliografica, documental, de campo com
énfase descritiva e a pesquisa-agao colaborativa em uma perspectiva emancipatéria, que serao realizadas
em uma perspectiva historico cultural. Por esta raz&o, os instrumentos de coleta de dados abrangerao: os
aportes teoricos, documentos, questionarios, observagoes, entrevistas semiestruturadas (individuais ou
coletivas), grupos focais e/ou sessoes reflexivas. A pesquisa envolvera varias etapas e em cada uma delas
sera realizada uma revisao bibliografica, para a compreensao da formagéo de professores e das praticas
educativas a partir dos sujeitos, politicas e contextos, como a legislacao, o estagio, o Pibid e o Residéncia
Pedagdgica e outras instancias formativas, bem como o contexto da pratica pedagoégica. Outro
delineamento de pesquisa a ser adotado para responder ao objetivo é a analise documental. Para tanto,
iniciamos por buscar responder o que é pesquisa documental, o que para diferentes autores ndo é uma
tarefa facil e para tentar responder varios deles se remetem ao apontado por Houaiss (2008, p.260)
“documento: 1. declaragao oficialmente reconhecida, que serve de prova de um
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acontecimento, fato ou estado; 2. qualquer objeto que comprove, elucide, prove ou registre um fato,
acontecimento; 3. arquivo de dados gerado por processadores de texto”. Esta dificuldade de definicdo de
certo modo acompanha a distingdo entre a pesquisa bibliografica e a documental por sua proximidade,
entretanto distinguem e a diferenca reside na natureza das fontes, pois a segunda utiliza fontes mais
diversificadas que ainda nao receberam tratamento e que ainda podem receber outros tratamentos em
conformidade com outros objetivos. (GIL, 2008; FONSECA, 2002) Na analise dos documentos, adaptaremos
a técnica de analise categorial tematica descritas por Harlos, Denari e Orlando (2014, p. 449 ) para
levantamento dos eixos de significagdo. A pesquisa descritiva tem como foco investigar uma populagao
amostral com mais de uma variavel sem a finalidade de estabelecer relagdes ou fazer predicées,
unicamente procuraremos descrever as condigbes existentes (SIGELMANN, 1984). A pesquisa colaborativa
consiste em uma reconfiguragdo da pesquisa, com vistas a emancipag¢ao dos sujeitos e da praxis
pedagodgica, pautadas nos fundamentos marxistas e nos aspectos metodolégicos propostos por Pimenta
(2005), Franco (2005) e Ibiapina (2008). Nesse sentido, a pesquisa colaborativa insere-se na tendéncia de
investigacao que valoriza a formagao continua como desenvolvimento profissional e institucional, conforme
perspectiva teorica desenvolvida por Fusari (1988); Contreras, (2002) e Novoa (1992). Considera- se, entéo,
o professor como um profissional critico-reflexivo, configurando a agdo de pesquisa como uma politica de
valorizagao e desenvolvimento pessoal- profissional dos professores e das instituicdes escolares, uma vez
que supde condigbes de trabalho propiciadoras da formagado continua dos professores como uma
abordagem facilitadora para o seu desenvolvimento profissional. Desgagné (2007) ressalta que a pesquisa
colaborativa se baseia ha compreenséo que é construida pelo docente em interagdo com o pesquisador
sobre sua pratica profissional em contexto real. Esta perspectiva se baseia em uma concepcgéo de
reconhecimento do docente como ator, ou seja, supde o reconhecimento da “competéncia de ator em
contexto” se baseando em Giddens (1987), Desgagné (2007, p. 3) afirma que esta competéncia ndo € no
sentido habitual e normativo da palavra, mas “implica na capacidade, de qualquer ator social, em exercer
seu julgamento e orientar sua tomada de decisdao em fungdo do entendimento acerca das condigdes que
prevalecem.

Metodologia de Analise de Dados:

“O processo de anadlise dos dados referentes as entrevistas e as observagdes serdao examinadas e
sintetizados a partir de excertos com base na analise de significagdo. A pesquisa de Campo sera
desenvolvida em 4 etapas:1a. Etapa Levantamento dos participantes da educacao basica — docentes e
gestores — nas secretarias municipais de educagao e nas escolas; Levantamento dos
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participantes das instituicdes de educagéo superior (IES) — docentes, discentes e gestores — nas instituigdes
de ensino superior: nas direcdes e coordenagdes dos cursos. O levantamento sera realizado tendo em vista
0 objetivo da pesquisa e ocorrera anualmente.2?. Selegdo dos participantes para realizagao das entrevistas
Etapa semiestruturada, sessodes reflexivas e/ou grupos focais. A selegao sera realizada junto as secretarias
municipais, escolas e IES/cursos tendo em vista o objetivo especifico do subprojeto da etapa. A selegéo das
escolas e participantes da educagdo basica sera acompanhada pelas secretarias municipais que ja
assinaram o termo de anuéncia e/ou escolas, que apds a selecdo deverdo assinar o termo de anuéncia. 32.
Etapa Realizagao das observagoes, entrevistas semiestruturada, sessées reflexivas e/ou grupos focais com
os participantes, que deverao ser gravadas em audio-visual para posterior transcricdo na forma textual. O
TCLE devera ser assinado pelos participantes. No caso da pesquisa colaborativa os participantes da
pesquisa serao envolvidos também na etapa seguinte, tendo em vista este tipo de pesquisa o participante
participa das varias etapas descri¢ao, informagao, confrontagao e sintese/reconstrugao. Além disso, a
agenda tematica sera definida a partir de uma agenda definida com as secretarias de educagéo e/ou
escolas.4?. Etapa Na sistematizacdo dos dados sera aplicado a mesma técnica da analise de documentos:
pré-leitura; leitura destacando os excertos significativos; organizagao dos excertos referenciadas e
classificadas em um agrupamento que verse sobre a mesma tematica, ou seja em um mesmo eixo de
significagdo. Serao organizados em um quadro de analise, tendo em vista as unidades de significacdo. A
sistematizacdo e analise serdo orientadas pelos objetivos da pesquisa. No caso da pesquisa colaborativa os
participantes também sao envolvidos na coleta e analise, consideradas fundamentais para producao de
conhecimentos”.

Critério de Incluséo:

“O critério de inclusdo dos estudantes sera estar participando ou ter participado (de uma das acoes):
estagio, Residéncia Pedagdgica, Pibid ou outros projetos na escola de educagao basica. Estabeleceu-se
como critérios de exclusdo dos estudantes: nido participar ou ter participado de agdes no ambito da escola
de educagao basica e indisposicao em participar da pesquisa. Para selegdo dos professores e
gestores/coordenadores do curso e de programas de formacgéo de professores, o critério sera ser professor
e/ou coordenador de agdes, como: estagio, Residéncia Pedagdgica, Pibid ou outros projetos desenvolvidos
na escola de educacao basica. O critério de exclusdo dos professores e coordenadores dos cursos de
formacao de professores € ndo serem responsaveis por agdes desenvolvidas no &mbito da educagao basica
e nao aceitarem participar da
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pesquisa. A selegéo do professor e gestor de educagao basica sera feita considerando o critério de ele ter
realizado seu curso de graduagdo em uma das instituicdes de educagao superior participantes da pesquisa,
ter participado durante sua formacgéo inicial de uma das agdes: estagio, Residéncia Pedagdgica, Pibid ou
outros projetos na escola de educacgéo basica e aceitarem participar da pesquisa. E o critério de exclusao é
nao ter participado de ag¢des vinculadas a educagdo basica durante sua formacgéo inicial e ndo aceitar
participar da pesquisa. Além destes critérios de selegao, outros deverao ser utilizados para atender os eixos
da pesquisa, como é o caso de selegao de professores que atuam na educacao infantil, nos anos iniciais, na
educacao especial ou em contextos da educacao. Portanto, o critério principal de inclusdo de participantes
da pesquisa de professores, gestores e estudantes de curso de formacgao de professores e professores e
gestores de educacao basica egressos dos cursos de formagao de professores é atuarem, participarem ou
terem participado de agdes desenvolvidas no ambito das escolas de educagao basica.”.

Critério de Excluséo:

“Sera utilizado como critério de exclusdo dos participantes os professores em licenga ou que ndo atuam em
sala de aula por mais de 2 anos, alunos que estiverem com matricula trancada, ou aqueles que nao
estiverem frequentando as aulas, campo de educagéo béasica pela secretaria municipal ou pela regional de
educacdo, bem como pela disposicao dele em participar da pesquisa. Além disso, outros critérios de
exclusdo serdo propostos dentro das necessidades de cada pesquisa desenvolvida dentro deste projeto
matricial. Por exemplo, professores que tem contrato temporario, professores de licenga, gestores
nomeados por prefeitos, a depender do que se propde em cada pesquisa”.

Objetivo da Pesquisa:

As informagdes elencadas foram obtidas dos seguintes arquivos:
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1910400.pdf, de 11/04/2023, e Projeto_Modificado.pdf de
11/04/2023.

Objetivo Primario: Investigar a formagéo de professores e as praticas educativas, a partir de sujeitos, das
politicas e dos contextos da educagao basica e da educacédo superior.

Objetivos Secundarios:
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» Analisar as diretrizes curriculares e as politicas de formagao de professores das instituicdes de ensino
superior e de seus cursos. * Descrever e analisar os estagios e as atividades da pratica profissional dos
cursos de formagao de professores das instituigdes de ensino superior. « Analisar as agbes/projetos de
formacao de professores e as praticas educativas, a partir de sujeitos, das politicas e dos contextos de
educacgao superior e de educagao basica, em especial aquelas situadas no Centro- Oeste, bem como dos
orgaos gestores. * Investigar os estagios e as atividades da pratica profissional desenvolvidas pelos cursos
de formagao de professores das instituicbes de ensino superior, tais como o residéncia pedagdgica, em
articulagdo com as instituicoes de educagao basica. * Descrever e analisar diretrizes, agdes, papel e
contribuicdo dos estagios para a formacido de professores e a constituicdo da identidade docente.*
Compreender as vivéncias de pesquisa e de ensino como pesquisa no processo de formagao de
professores.» Descrever e analisar o papel, a organizagao, as agdes e o desenvolvimento dos programas de
formacéo de professores, tais como o Programa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), Programa Residéncia
Pedagdgica, entre outros.s Investigar a formagao de professoras a partir das narrativas dos sujeitos
envolvidos na formagao de professores.« Investigar a formacgéo inicial e continuada de professores das IES,
em especial aquelas situadas no Centro-Oeste, considerando a divisao das instituicdes de ensino
superior/Anped: Goias e a regiao do triangulo mineiro. Investigar a formagao continuada de professores das
redes publicas de ensino em articulagido com as praticas educativas.« Investigar as praticas educativas de
professores de diferentes niveis e modalidades de educag¢ao em articulagdo com a formagéo inicial e/ou
continua de professores.* Analisar como tem se constituido a inclusdo, as praticas educativas e as praticas
pedagdgicas de professores que atuam nas redes publicas de ensino com estudantes publico alvo da
educacdo especial em diferentes niveis educacionais em articulagdo com a formagao continuada, em
especial aquelas situadas no Centro-Oeste, considerando a divisdo das instituigbes de ensino
superior/Anped: Goias e a regiao do triangulo mineiro. « Compreender a organizagéo e articulagao da pratica
pedagodgica do atendimento educacional especializado e da Classe comum e as possibilidades do ensino
colaborativo para o atendimento da crianga publico alvo da educagéo especial na Educagéo Infantil e Anos
Iniciais do ensino fundamental.s Investigar a incluséo, as praticas educativas e o atendimento educacional
(educacgédo especial, atendimento educacional especializado, bidocéncia/professor de apoio e outros
servigcos de educacgao especial) de estudantes publico alvo da educacéao especial nos diferentes niveis e
modalidades de educagao. Analisar como tem se constituido as praticas educativas, praticas pedagdgicas,
de professores que atuam na educagéao infantil € anos iniciais nas redes publicas de ensino em articulagao
com a formagao continuada, em
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especial aquelas situadas no Centro-Oeste, considerando a divisdo das instituigbes de ensino
superior/Anped: Goias e a regido do triangulo mineiro * Analisar os impactos e repercussdes da formagao
para a pratica docente a partir das narrativas dos sujeitos envolvidos, docentes, discentes, gestores e
egressos.e Investigar a trajetéria de formacao de alunas(as) de um curso de licenciatura, no que se refere a
construgdo dos saberes docentes e dos processos identitarios.» Compreender as repercussdes da formagao
inicial para a praxis pedagogica a partir das narrativas de professores(as) egressos(as) dos cursos de
formacgao que tiveram vivéncias na escola no ambito do estagio e outros programas durante sua formagao
inicial. « Investigar a formagao de professores para a educagéo das pessoas com deficiéncia.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

As informagdes elencadas foram obtidas dos seguintes arquivos:
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1910400.pdf, de 11/04/2023, e Projeto_Modificado.pdf de
11/04/2023.

Riscos:

“Quanto aos riscos da pesquisa as(aos) estudantes e professores(as) da educagao basica participantes se
ocorrer alguns desconfortos emocionais tais como: constrangimento, angustia, insatisfacao, irritagao, mal
estar entre outros riscos psicossociais ou ainda se sentirem envergonhados(as), incomodados(as) e
desconfortaveis quando observados(as), sera respeitado o limite e a liberdade do participante, ndo insistindo
na continuidade da pesquisa ou se for o caso oferecera a oportunidade da entrevista ser realizada em local
que o(a) entrevistada se sinta mais a vontade para realizala. Ainda se for o caso sera oferecida ajuda com
profissionais da area no ambito da universidade, tendo mediagao imediata com a coordenagéo do projeto
por meio de seu e-mail institucional, mensagem via WhatsApp e ligagao, inclusive, a cobrar, no sentido de
garantir a assisténcia imediata, integral e gratuita aos participantes da pesquisa, a qualquer momento. Sera
esclarecido ao grupo gestor e aos (as) participantes da pesquisa os resultados da pesquisa serdo tornados
publicos e o material coletado ficara sob a guarda e armazenamento do Neppein e Nepie por tempo
indeterminado, prevendo-se o tempo minimo de cinco anos, com a possibilidade de uso por outros(as)
pesquisadores em pesquisas futuras. As informagdes relacionadas aos(as) participantes da pesquisa serdo
mantidas em sigilo usando-se nomes ficticios para resguardar a identidade dos(as) mesmos(as).”.
Beneficios:
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“A pesquisa e seu desenvolvimento propiciara como beneficio aos(as) estudantes e professores um refletir
sobre sua formagao e acao colaborando em seu cotidiano no processo de formagao e na reflexao sobre as
praticas. O grupo de participantes serdo esclarecidos sobre sua livre participagdo na pesquisa por meio de
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) destinados aos professores, gestores e estudantes de
educacéo superior e aos professores e gestores de educagédo basica”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A andlise do presente Protocolo de pesquisa, CAAE: 60714122.6.0000.0164, versao 3, submetido em
11/04/2023, refere-se aos arquivos PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1910400.pdf, de
11/04/2023, e Projeto_Modificado.pdf de 11/04/2023.

A partir da anadlise e verificagdo dos documentos apresentados a Plataforma Brasil (PB) e ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Cataldo (CEP/UFCAT), faz-se os seguintes comentarios:
trata-se de um estudo nacional e unicéntrico; tem carater académico e sera realizado no ambito do
Programa de Pés-graduagao em Educacgéo da Faculdade de Educagao/UFCAT. O numero de participantes,
informado no documento PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1910400.pdf, é definido como
300 participantes, divididos em cinco grupos: 1) Professores - Educagéo Basica - 70 participantes; 2)
Estudante- Ensino Superior - 70 participantes; 3) Professor - Ensino Superior - 70 participantes;4) Gestores -
20 participantes; 5) Estudante - Educacdo Basica 70 participantes. A previsao de inicio da pesquisa com os
e as participantes € 15/06/2023 e encerramento em 31/12/2026, com previsdo de apresentacéo ao CEP de
Emenda de insergao de pesquisadores entre 30/11/2023 e 01/10/2026. A proposta de pesquisa é originaria
da Faculdade de Educacao/UFCAT, tendo como pesquisadora principal Dulcéria Tartuci, e mais quarenta e
dois participantes da equipe executora, entre docentes e discentes da Faculdade de Educacao/UFCAT. A
pesquisa proposta tem como objetivo geral: “Investigar a formagéo de professores e as praticas educativas,
a partir de sujeitos, das politicas e dos contextos da educacédo basica e da educagéo superior”. Trata-se de
“[...] pesquisa de abordagem qualitativa e multimétodo, que contemplara a pesquisa bibliografica,
documental, de campo com énfase descritiva e a pesquisa-acdo colaborativa em uma perspectiva
emancipatodria, que serao realizadas em uma perspectiva histérico cultural. Por esta razéo, os instrumentos
de coleta de dados abrangerao: os aportes tedricos, documentos, questionarios, observagbes, entrevistas
semiestruturadas (individuais ou coletivas), grupos focais e/ou sessdes

Enderego: Av. Dr. Lamartine Pinto de Avelar, 1120 Setor Universitario, Bloco Didatico |, segundo piso (subindo as

Bairro: Setor Universitario CEP: 75.704-020
UF: GO Municipio: CATALAO
Telefone: (64)3441-7609 E-mail: cep@ufcat.edu.br

Pagina 11 de 29



#
3

Q)

d UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Plabaforme
UFCAT CATALAO - UFCAT V%“"'

Continuagdo do Parecer: 6.057.233

reflexivas”. Os arquivos citados apresentam Orgamento Financeiro, com financiamento préprio da equipe
executora, e Cronograma. Por fim, este Protocolo em sua terceira versédo, contém oito arquivos anexados a
Plataforma Brasil.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes”.

Recomendagoes:
Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes”.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
O presente protocolo (CAAE: 60714122.6.0000.0164 versao 3, submetido em 11/04/2023) trata de resposta
ao parecer pendente n°® 5.758.529 emitido pelo CEP em 16 de novembro de 2022:

| - Pendéncias no arquivo nomeado Projeto_Modificado.pdf de 11/04/2023 (substituto dos arquivos
Projeto.pdf, de 12/07/2022 e Projeto.pdf de 19/10/2022):

PARECER PENDENTE n° 5.606.719 de 26/08/2022:

PENDENCIA 1 (Introducdo pagina 10 de 28, ultimo paragrafo do item) — Onde se I&: “A pesquisa sera
realizada no Centro-Oeste, mais especificamente em Goids e na regido do tridangulo mineiro, considerando a
divisdo das instituicdbes de ensino superior/Anped e Anfope”, enumerar os municipios nos quais sera
desenvolvida a pesquisa.

RESPOSTA: Devido a revisao realizada no arquivo do projeto a paginacdo modificou, esta pendéncia esta
na pagina 09, primeiro paragrafo. Foi realizada a adequacgéo e listados 0os municipios os quais temos as
cartas de anuéncia e estas foram apresentadas neste protocolo, a saber: Caldas Novas, Cataldo, Goiandira,
Hidrolandia, Morrinhos e Pires do Rio.

ANALISE: PENDENCIA PARCIALMENTE ATENDIDA. Existe discrepancia entre os municipios listados na
resposta e os termos de anuéncia apresentados, listar para a primeira etapa apenas os municipios cujas
instituicdes coparticipantes concederam carta de anuéncia, inclusive aqueles que néo foram listados nesta

versdo e cujas cartas foram anexadas.
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PARECER PENDENTE n° 5.758.529 de 16/11/2022:

RESPOSTA: Devido a revisao realizada no arquivo do projeto a paginacdo modificou, esta pendéncia esta
na pagina 09, primeiro paragrafo. Foi realizada a adequacéo e listados os municipios os quais temos as
cartas de anuéncia e estas foram apresentadas neste protocolo, a saber: Caldas Novas, Cataldo, Goiandira,
Hidrolandia, Morrinhos e Pires do Rio.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PARECER PENDENTE n° 5.606.719 de 26/08/2022:

Pendéncia 2 (4.1 Procedimentos de Pesquisa pagina 13 de 28, primeiro paragrafo do item) - Onde se Ié: “Na
intencéo de captar os varios elementos constitutivos da configuragéo das politicas, contexto e praticas de
formacao docente nas diferentes instituicdes e municipios [...]", especificar todos os municipios nos quais
sera realizada a pesquisa e todas as instituicbes coparticipantes.

RESPOSTA: Na intencéo de captar os varios elementos constitutivos da configuragado das politicas, contexto
e praticas de formagao docente nas diferentes instituicdes e seguintes municipios Goiania, Pires do Rio,
Ipameri, Hidrolandia , Morrinhos, Caldas Novas, Uberlandia, “com o objetivo de construir um corpus
satisfatorio, esgotar as pistas capazes de fornecer informagdes interessantes”, realizaremos uma pesquisa
de abordagem qualitativa e multimétodo, que contemplara a pesquisa bibliografica, documental, de campo
com énfase descritiva e a pesquisa-agédo colaborativa em uma perspectiva emancipatéria, que serao
realizadas em uma perspectiva histérico cultural. Por esta razao, os instrumentos de coleta de dados
abrangerdo: os aportes tedricos, documentos, questionarios, observacgodes, entrevistas semiestruturadas
(individuais ou coletivas), grupos focais e/ou sessdes reflexivas.

ANALISE: PENDENCIA PARCIALMENTE ATENDIDA. Os municipios foram enumerados, mas n&do foram
listadas as instituicbes coparticipantes. Considerando o exposto na Pendéncia 1 sobre a existéncia de
discrepancia entre os municipios listados e as cartas de anuéncia, o exposto nos itens Analise de Dados
(pagina 17 de 29, quadro 12 e 22 Etapa) e Objetivos Especificos (paginas 09, 10, 11 e 12 de 29), e
principalmente o exposto no Item 4.4 Contexto e Participantes da Pesquisa (pagina 18 de29) onde se Ié: “A
pesquisa sera desenvolvida no ambito das instituicdes de educagio superior brasileiras que tenham cursos
de formagao de professores, e em instituicdes de educagéo basica,
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em especial as localizadas na regido Centro- Oeste, considerando a divisdo das instituicbes de ensino
superior/Anped: Goias e a regido do tridngulo mineiro”, reitera-se a necessidade de enumerar todas as
instituicdes coparticipantes da 12 Etapa da pesquisa, bem como apresentar carta de anuéncia de todas elas.

PARECER PENDENTE n° 5.758.529 de 16/11/2022:

RESPOSTA: A pesquisa sera realizada no Centro-Oeste, mais especificamente em Goias e na regido do
triangulo mineiro, considerando a divisdo das instituicdes de ensino superior/Anped e Anfope nos seguintes
municipios Caldas Novas, Cataldo, Goiandira, Hidrolandia, Morrinhos e Pires do Rio. Com relagao as
instituicbes de ensino superior temos a PUC/Goias, Instituto Federal de Goias Campus Aparecida de
Goiania e Instituto Federal Goiano e a Universidade Federal de Cataldo. As cartas de anuéncia destes
municipios e instituicbes ja estdo no Protocolo.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

Pendéncia 3 (4.1 Procedimentos de Pesquisa pagina 16 de 28, primeiro paragrafo) - Onde se |é: “[...]sem
perder de vista que, a partir do método adotado, a énfase esta nas transformagdes que se operam durante
todo o processo, tanto para os professores (participes da pesquisa), quanto para a formagao dos
pesquisadores (docentes e discentes da equipe executora)”, substituir “participes da pesquisa” por
“participantes da pesquisa” em atendimento a recomendacao da Conep para referir-se aqueles que
contribuem com o desenvolvimento da pesquisa como “participantes”.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022

Pendéncia 4 (4.2 Instrumentos de Coleta de Dados pagina 18 de 28, ultimo paragrafo do item) - Onde se 1é

“sujeitos da pesquisa” substituir por “participantes da pesquisa”.

Resposta: Assim, objetivando “apoderar-se na matéria nos seus pormenores” (MARX, 2002, p. 28), a
investigacdo empirica sera realizada com os participantes envolvidos, como o corpo docente e discente e
gestores de diferentes instituicdes educativas, tendo a docéncia como ponto de chegada e ponto de partida
da atividade de formagao, sem perder de vista que, a partir do método adotado, a énfase esta nas
transformagdes que se operam durante todo o processo, tanto para os
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professores (participantes da pesquisa), quanto para a formagéo dos pesquisadores (docentes e discentes
da equipe executora). Por isso, consideramos a importancia de identificar os processos formativos pela voz
dos professores, para compreendermos suas significagdes, bem como as praticas educativas pelos
participantes envolvidos.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022

PENDENCIA 5 (4.2 Instrumentos de Coleta de Dados pagina 19 de 28, ultimo paragrafo do item) Onde se &
“Além destes critérios de selecéo, outros deverao ser utilizados para atender os eixos da pesquisa, como € o
caso de selegao de professores que atuam na educagao infantil, nos anos iniciais, na educagéo especial ou
em contextos da educacédo”, explicar como o CEP tera acesso aos outros critérios a serem adotados
posteriormente e aos TCLEs que os incluirado.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022

PARECER PENDENTE n° 5.606.719 de 26/08/2022:

PENDENCIA 6 (4.4 Contexto e Participantes da Pesquisa pagina 20 de 28, segundo, terceiro e quarto
paragrafos) — Rever os critérios de exclusdo dos participantes, considerando que a exclusdo deve ser
pensada para o grupo dos que participardo da pesquisa. Exemplos de critério de exclusdo: professoras/es
em licenca ou que ndo atuam em sala de aula por x periodo de tempo, alunas/os com matricula trancada,
dentre outros.

RESPOSTA: O critério de exclusao sera proposto dentro das necessidades de cada pesquisa desenvolvida
destro deste projeto maior. Por exemplo, professores que tem contrato temporario, professores de licenga,
gestores nomeados por prefeitos, a depender do que se propdes cada pesquisa.

ANALISE: PENDENCIA PARCIALMENTE ATENDIDA. Existe discrepancia entre o texto da resposta e o
texto inserido no projeto, pagina 20 de 29. Considerando que os dois textos sdo complementares entre si
por tratarem, cada um, de um grupo de participantes diferente, sugerimos que sejam agregados. Realizar as
adequacdes no Projeto e demais documentos que compdem este protocolo,
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no que couber

PARECER PENDENTE n° 5.758.529 de 16/11/2022:

RESPOSTA: Foram realizadas as adequacgdes sugeridas e os critérios foram agregados.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PARECER PENDENTE n° 5.606.719 de 26/08/2022:

PENDENCIA 7 (4.5 Riscos e Beneficios da Pesquisa pagina 21 de 28, segundo paragrafo do item) — Existe
discrepancia com o TCLE (pagina 6 de 7 linhas 13 a 16 de cima para baixo) sobre guarda e armazenamento
dos material coletado, é necessario padronizar; bem como, alterar a redagao do item riscos, como medida
de minizar "(...) sera oferecida ajuda com profissionais da area no ambito da universidade", considerando
que é dever do (a) pesquisador (a) garantir a assisténcia imediata, integral e gratuita a participante de
pesquisa, a qualquer momento. Ainda apresentar o tempo de guarda do material da pesquisa, alterando a
redagao "(...) o material coletado ficara sob a guarda e armazenamento do Nepein e Nepie por tempo
indeterminado.", prevendo-se o tempo minimo de cinco anos. Além de realizar as adequagdes no TCLE,
realizar também as alteragdes nos demais documentos que compdem este protocolo, no que couber.

RESPOSTA: Os(as) pesquisadoras(as) tém ciéncia que a pesquisa envolve aspectos emocionais e isso
pode causar desconfortos ou mesmo a recusa de algum(a) participante a continuar. Assim, desde o inicio da
pesquisa, o participante sera esclarecido que a participacdo é de cunho voluntario e que em qualquer
momento podera desistir e que nao ocorrera nenhuma retaliagéo pela recusa ou desisténcia. Quanto aos
riscos da pesquisa as(aos) estudantes e professores da educagao basica participantes se ocorrer alguns
desconfortos emocionais tais como: constrangimento, angustia, insatisfagao, irritagao, mal estar entre outros
riscos psicossociais ou ainda se sentirem envergonhados(as), incomodados(as) e desconfortaveis quando
observados(as), sera respeitado o limite e a liberdade do participante, nao insistindo na continuidade da
pesquisa ou se for o caso oferecerd a oportunidade da entrevista ser realizada em local que o(a)
entrevistada se sinta mais a vontade para realiza-la, e ainda se for o caso sera oferecida ajuda com
profissionais da area no ambito da universidade, tendo mediagcdo imediata com a coordenacéo do
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projeto por meio de seu e-mail institucional, mensagem via whatsApp e ligacao, inclusive, a cobrar, no
sentido de garantir a assisténcia imediata, integral e gratuita aos participantes da pesquisa, a qualquer
momento. Sera esclarecido ao grupo gestor e aos (as) participantes da pesquisa os resultados da pesquisa
serdo tornados publicos e o material coletado ficara sob a guarda e armazenamento do Nepein e Nepie por
tempo indeterminado, prevendo-se o tempo minimo de cinco anos, com a possibilidade de uso por
outros(as) pesquisadores em pesquisas futuras. As informagdes relacionadas aos(as) participantes da
pesquisa serdo mantidas em sigilo usando-se nomes ficticios para resguardar a identidade dos(as)

mesmos(as).

ANALISE: PENDENCIA NAO ATENDIDA. O trecho com alteragdes apresentado na resposta néo foi inserido
no projeto. Realizar as adequagdes no Projeto e demais documentos que compdem este protocolo, no que
couber

PARECER PENDENTE n° 5.758.529 de 16/11/2022:
RESPOSTA: Foram realizadas as adequacdes sugeridas e os critérios foram agregados.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA 8 — (Orcamento Financeiro, p. 22 de 28) apresenta valores diferentes dos inseridos na
Plataforma Brasil, padronizar os valores nos dois documentos

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022

Il - Pendéncias no arquivo nomeado Anuencia.pdf
PENDENCIA 9 — O documento da PUC-Goias esta datado de 27/05/2021, anterior a no minimo um ano ao
projeto apresentado, tendo por base o cronograma do projeto que tem inicio em 2022. E necessario um

novo documento com a data atualizada.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022
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Il - Pendéncias no arquivo nomeado declara.pdf

PENDENCIA 10 — Falta a assinatura dos seguintes membros da Equipe de Pesquisa no termo de
compromisso: ANA PAULA SOARES DE OLIVEIRA (34 - 98826-2040), DAYANNE CRISTINA MORAES DE
DEUS E OLIVEIRA, DEBORA CARLA DE SOUZA (64- 9231-3380), DEBORA JACOB NETO BARBOSA (64
9979-8711), GESILANE ALVES DE OLIVEIRA (64 9232-3180), GESSIENE SOARES DOS SANTOS (64-
98138-1533), IZAELEN DA CRUZ JACINTO (64-99344-7233), LUCIANA MATOS CANDIDO VIEIRA (64 -
98151-5940), MANOEL SOARES DE ARAGAO (62 9168-7268), NADIA CARVALHO ARCENIO FRAGA. (34
9966-3108), NAYARA FERNANDES ALVES (64 99922-7233), SIMONE APARECIDA BORGES DE
ARAUJO (64 9984-5134), VANIA ROCHA DE OLIVEIRA (64 8101-9215), WELLINGTON RODRIGUES DOS
REIS EDMUNDO (62 - 98158-3415).

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°®
5.606.719 de 26/08/2022

IV - Pendéncias no arquivo nomeado TCLE.pdf
PARECER PENDENTE n° 5.606.719 de 26/08/2022:

PENDENCIA 11 — Apresentar um TCLE para cada grupo de participantes e adaptar a linguagem ao referido
grupo.

RESPOSTA: Atendido no documento da plataforma

ANALISE: PENDENCIA NAO ATENDIDA. O novo documento apresentado no arquivo TCLE.pdf ndo
identifica para qual grupo sera destinado e tdo pouco apresenta linguagem direta e acessivel. Conforme
indicagao da Conep nao é recomendado o uso de citagdes bibliograficas em TCLEs ou TALES. Sugere-se
consultar o template disponibilizado na pagina do CEP/UFCAT disponivel no link:
https://cep.catalao.ufg.br/p/24796-submissao-de-projetos-de-pesquisa-passo-a-passo. Sobre a identificagdo

dos grupos ver Pendéncia 19.
PARECER PENDENTE n° 5.758.529 de 16/11/2022:

RESPOSTA: Foi inserido um TCLE para professores, um para gestores e um para estudantes.
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Continuagdo do Parecer: 6.057.233
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA 12 — Inserir box de autorizagéo e box de ndo autorizacdo de observagéo e registro de campo
das atividades dos participantes da pesquisa.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022

PENDENCIA 13 — Inserir box de autorizacdo e box de ndo autorizacdo de uso dos registros da observacdo
de campo das atividades dos participantes da pesquisa.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022

PARECER PENDENTE n° 5.606.719 de 26/08/2022:

PENDENCIA 14 — Guarda e armazenamento (pagina 6 de7) - Ver Pendéncia 7, caso permaneca a
informacéo do projeto sera necessario inserir box de autorizagdo e box de ndo autorizacdo, de guarda e
armazenamento das entrevistas e questionarios no Nepein e Nepie por tempo indeterminado e inserir box
de autorizacdo e box de ndo autorizagdo de uso por outros (as) pesquisadores em pesquisas futuras.
Atendido no documento da plataforma

ANALISE: PENDENCIA NAO ATENDIDA. A referéncia ao armazenamento das entrevistas e questionarios
no Nepein e Nepie por tempo indeterminado (resposta pendéncia 7), foi mantida no projeto, portanto ha
necessidade de fazer referéncia inserir box de autorizagdo explicitando que o armazenamento sera no
Nepein e Nepie.

PARECER PENDENTE n° 5.758.529 de 16/11/2022:

RESPOSTA: Nos TCLEs foram inseridos os box para autorizagao e ndo autorizagao para
guarda e armazenament dos dados da pesquisa.
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ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA 15 — Pagina 6 de 7, linha 26 de cima para baixo, rever a redacdo onde se 1& “Assim, eu
garanto uma devolutiva dos resultados [...]” sugerimos substituir por “Assim, garantimos o uma devolutiva
dos resultados [...]". Da maneira como esta parece que € o participante que esta garantindo a devolutiva dos
resultados.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022

PENDENCIA 16 — Pagina 7 de 7, linha 5 de cima para baixo, retirar o traco entre as palavras
“confidencialidade” e “e esclarecimentos”

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022

V - Outras pendéncias
PARECER PENDENTE n° 5.606.719 de 26/08/2022:

PENDENCIA 17 — Existe discrepancias entre as listas de membros da Equipe de Pesquisa apresentadas
nos arquivos Projeto.pdf, declara.pdf. e PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1910400.pdf, de
12/07/2022, E necessario padronizar.

RESPOSTA: Padronizado

ANALISE: PENDENCIA NAO ATENDIDA. Permanece a discrepancia entre arquivos Projeto.pdf, declara.pdf.
e PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1910400.pdf, de 19/10/2022

PARECER PENDENTE n° 5.758.529 de 16/11/2022:
RESPOSTA: Foi realizada a reviséo na lista de membros e organizada segundo o

documento declara.pdf de 12/07/2022.
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Continuagdo do Parecer: 6.057.233
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA
PARECER PENDENTE n° 5.606.719 de 26/08/2022:

PENDENCIA 18 — Existe discrepancias entre os critérios de inclusdo apresentados nos arquivos Projeto.pdf
e PB_INFORMACOES_ BASICAS DO_PROJETO_1910400.pdf, de 12/07/2022, E necessario padronizar.

RESPOSTA: Padronizado

ANALISE: Pendéncia nédo atendida. A discrepancia permanece. No arquivo Projeto.doc (paginas 19 e 20 de
29) Ié-se: “O grupo de participantes da educagao superior sera composto por discentes e docentes dos
cursos de formacgéao e gestores; e da educacao basica os docentes e gestores egressos destes cursos. O
critério de inclusdo dos estudantes sera estar participando ou ter participado (de uma das agdes): estagio,
Residéncia Pedagdgica, Pibid ou outros projetos na escola de educagao basica. Estabeleceu-se como
critérios de exclusdo dos estudantes: nao participar ou ter participado de a¢gées no &mbito da escola de
educacgdo basica e indisposicdo em participar da pesquisa. Para selegcdo dos professores e
gestores/coordenadores do curso e de programas de formacgao de professores, o critério sera ser professor
e/ou coordenador de agdes, como: estagio, Residéncia Pedagdgica, Pibid ou outros projetos desenvolvidos
na escola de educacao basica. O critério de exclusao dos professores e coordenadores dos cursos de
formacao de professores é ndo serem responsaveis por agdes desenvolvidas no ambito da educagéo basica
e nao aceitarem participar da pesquisa “[...] A selegédo do professor e gestor de educagéo basica sera feita
considerando o critério de ele ter realizado seu curso de graduagdo em uma das instituicdes de educagao
superior participantes da pesquisa, ter participado durante sua formagéo inicial de uma das agdes: estagio,
Residéncia Pedagogica, Pibid ou outros projetos na escola de educagao basica e aceitarem participar da
pesquisa”. No arquivo PB_INFORMACOES BASICAS DO_PROJETO_1910400.pd |&-se: “Todos os
sujeitos envolvidos com as praticas educativas, tanto na Educagao Infantil, no Ensino Fundamental, ensino
médio e no Ensino Superior. Como este projeto tem como norte a investigagdo em espacos escolares, a
cada novo ano, os participantes da pesquisa, fara emendas ao Comité de Etica para contemplar os novos
ingressantes e novas pesquisas. Esperamos com esse movimento alimentar a producéo intelectual da area.
Portanto, o critério principal de inclusdo de participantes da pesquisa de professores,
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gestores e estudantes de curso de formagao de professores e professores e gestores de educacgéo basica
egressos dos cursos de formagao de professores é atuarem, participarem ou terem participado de agdes
desenvolvidas no ambito das escolas de educagéao basica. Os professores e gestores de educagao basica
egressos dos cursos de formagéo de professores seréo selecionados a partir da indicagéo da escola”. E
necessario realizar as adequacgdes no Projeto e demais documentos que compdem este protocolo, no que
couber.

PARECER PENDENTE n° 5.758.529 de 16/11/2022:

RESPOSTA: Foram inseridos na plataforma os mesmos critérios de inclusdo e exclusdo que constam no
projeto.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA
PARECER PENDENTE n° 5.606.719 de 26/08/2022:

PENDENCIA 19 — No item Grupos em que serdo divididos os participantes da pesquisa neste centro,
documento PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1910400.pd, é necessario discriminar por
grupo de participantes, exemplo: educagéo basica — docentes, educagao basica — gestores; educagao
superior (IES) — docentes, etc. Colocando a quantidade de participantes de cada grupo

RESPOSTA: Atendida

ANALISE: PENDENCIA NAO ATENDIDA. N o documento
PB_INFORMACOES BASICAS_DO_PROJETO_1910400.pd sdo discriminados trés grupos de 100
participantes cada, denominados: NEPIE, NEPPEIn e CIEEd. Entrentanto, estes sdo grupos de pesquisa da
Faculdade de Educacao/UFCAT, cujas pesquisadoras e pesquisadores figuram como pesquisadores e ndo
como participantes da pesquisa. No arquivo Projeto.doc (paginas 19 e 20 de 29) elenca-se como
participantes da pesquisa os seguintes grupos de participantes: “ [...] da educacao superior serd composto
por discentes e docentes dos cursos de formagao e gestores; e da educagao basica os docentes e gestores
egressos destes cursos”.
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Continuago do Parecer: 6.057.233
PARECER PENDENTE n° 5.758.529 de 16/11/2022:
RESPOSTA: Os grupos foram discriminados na plataforma.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PARECER PENDENTE n° 5.606.719 de 26/08/2022:
PENDENCIA 20 — Inserir na Plataforma Brasil documentos de anuéncia de todas as instituigdes
participantes e coparticipantes da pesquisa, inclusive a UFCAT.

RESPOSTA: Atendida

ANALISE: Pendéncia ndo atendida. Conforme andlise da resposta a Pendéncia 2 as instituicdes
coparticipantes nao foram listas, entretanto, ao confrontar os municipios listados na resposta a Pendéncia 1
(Goiania, Pires do Rio, Ipameri, Hidrolandia, Morrinhos, Caldas Novas, Uberlandia) com os documentos de
anuéncia apresentados no arquivo AnuenciaO4deoutubo.pdf, verifica-se a auséncia de anuéncia de
instituicdes coparticipantes dos municipios de Goiania, Ipameri e Uberlandia. Verifica-se também a
apresentacao de anuéncia de instituicbes situadas em municipio que n&o foram listados no Projeto (Catalao
e Goiandira).

PARECER PENDENTE n° 5.758.529 de 16/11/2022:

RESPOSTA: Foram inseridos na Plataforma Brasil as anuéncias de todos os municipios participantes do
estudo, bem como das instituicdes participantes e coparticipantes da pesquisa, inclusive a UFCAT.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA 21 — Atentar-se para o fato de que se a instituicdo coparticipante tiver CEP préprio ou mais
proximo que o CEP UFCAT é necessario submeter o projeto a este CEP também.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022
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PENDENCIA 22 — Atualizar todas as informagdes na Plataforma Brasil, documento
PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1910400.pd

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022

PENDENCIA 23 — Encaminhar Carta/Declaracdo de Compromisso, informando que n&o iniciara a pesquisa
de campo antes do Parecer Final de Aprovacdo do CEP/UFCAT a este Protocolo.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022

PENDENCIA 24 — Enviar ao CEP UFCAT “Carta de Encaminhamento de Resposta de Pendéncias”
organizada e numerando sequencialmente as pendéncias nos documentos solicitados, e destacando nos
documentos alterados a alteragao realizada.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA na Carta resposta anterior referente ao PARECER PENDENTE n°
5.606.719 de 26/08/2022

VI — Pendéncias ao protocolo (CAAE: 60714122.6.0000.0164 versdo 2, submetido em 19/10/2022)

PENDENCIA A - Pendéncias no arquivo nomeado AnuenciaO4deoutubo.pdf - Os documentos de anuéncia
apresentados neste protocolo, com exce¢do do documento emitido pela Secretaria de Educagao de
Hidrolandia datado de 15/09/2022, foram datados entre junho e agosto de 2021, antecedendo em no minimo
um ano o projeto apresentado, tendo por base o cronograma do projeto que tem inicio em junho de 2022
(Levantamento Tedrico - Mapeamento). E necessario a inclusdo de novos documentos com a datas

atualizadas ou carta justificando a impossibilidade de atendimento desta insergao.

RESPOSTA: Encaminhamos Carta justificando o ndo atendimento deste item.
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ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA B - Pendéncia no arquivo nomeado TCLE.pdf — Foi inserido no arquivo TCLE.pdf um
documento nomeado como Carta de cessdo, na qual a/o participante cede os direitos autorais de sua
“participacédo nos encontros reflexivos gravados”, entretanto, nao ficou claro para o Colegiado do CEP a
funcao deste documento uma vez que os instrumentos de coleta sdo entrevistas semiestruturadas e
questionarios. E necessario esclarecer, inclusive no Projeto e nos demais documentos que couber.

RESPOSTA: Este arquivo foi retirado e o TCLE revisto de acordo com as consideragdes apontadas no
parecer.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA C - Pendéncias no arquivo nomeado TCLE.pdf — Foi inserido no arquivo TCLE.pdf um Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE (criangas), entretanto, nos arquivos Projeto.doc,
Instrumentos.pdf e PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1910400.pd ndo héa referéncia a
participantes menores de 18 anos (criancas). E necessario inserir esta informacdo nos documentos
supracitados. Bem como adequar o TALE apresentado a linguagem acessivel aos participantes menores de
18 anos, e inserir o TCLE para pais e responsaveis.

RESPOSTA: A pesquisa nao prevé participantes menores de 18 anos, os TCLEs foram reformulados,
desconsiderar este TALE.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA D - Pendéncias no arquivo nomeado TCLE.pdf. Nos documentos TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE e TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO — TALE (criangas) as paginas de Consentimento e Assentimento, respectivamente, estao
separadas das paginas com as autoriza¢des do participante, estas informagdes precisam estar na mesma

pagina.

RESPOSTA: O TCLE revisto de acordo com as consideragdes apontadas no parecer.
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Continuagdo do Parecer: 6.057.233

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA E - Pendéncias no arquivo nomeado Intrumentos.pdf. No arquivo Instrumentos.pdf existe um
documento nomeado ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - Pai/Responsavel de Criangas da
Educagao Infantil, entretanto, nos arquivos Projeto.doc e
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1910400.pd ndo ha referéncia a grupo de participantes
Pai/Responsavel de Criancas da Educacdo Infantil. E necessario inserir esta informacdo nos documentos
supracitados. Bem como inserir no Protocolo um TCLE este grupo.

RESPOSTA: Este roteiro de entrevista foi retirado dos instrumentos, uma vez que nédo havera estes
participantes (pai/ resonsavel) na pesquisa.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA F Enumerar sequencialmente todas as paginas do TCLE, TALE e Projeto (Exemplo Pagina 1
de 10)

RESPOSTA: Todas as paginas dos TCLEs e projeto foram enumeradas.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

PENDENCIA G - Atualizar todas as informacdes na Plataforma Brasil, documento
PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1910400.pd

RESPOSTA: Todas as informagdes na Plataforma Brasil foram atualizadas.
ANALISE: PENDENCIA PARCIALMENTE ATENDIDA — Necessario atualizar os municipios e Instituicdes de
Ensino Superior nos itens Introdugéo, Objetivos e Metodologia Proposta, da Plataforma Brasil com os dados

corrigidos no arquivo Projeto_Modificado.pdf de 11/04/2023.

PENDENCIA H — Encaminhar Carta/Declaragdo de Compromisso, informando que néo iniciara a pesquisa
de campo antes do Parecer Final de Aprovacao do CEP/UFCAT a este Protocolo.
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RESPOSTA: Pendéncia atendida.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

SRrari ™

PENDENCIA | — Enviar ao CEP UFCAT “Carta de Encaminhamento de Resposta de Pendéncias”
organizada e numerando sequencialmente as pendéncias nos documentos solicitados, e destacando em

vermelho nos documentos alterados a alteracao realizada.

RESPOSTA: A carta foi anexada na plataforma Brasil conforme instrugoes.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

Considerando os apontamentos supracitados, esse parecer ¢ APROVADO, s.m.j. deste Comité.

Observagao: Quando da apresentacdo das Emendas é necessario atentar-se para a correta enumeragao

dos municipios nos quais ocorrera a pesquisa, atualizando os itens Introducdo, objetivos e metodologia da

pesquisa, considerando que isso nao foi feito na versao 3.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O CEP/UFCAT considera este protocolo Aprovado. Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel

encaminhar os relatérios da pesquisa, por meio da Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo “relatério” para

que sejam devidamente apreciados no CEP, conforme Resolugdo CNS no. 466/12, item XI.2.d e Resolugao
CNS no. 510/16, art.28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 11/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 1910400.pdf 21:51:19
Outros declaracao_de_compromisso.pdf 11/04/2023 |Janaina Cassiano Aceito

21:50:21 | Silva
Outros JUSTIFICATIVA.pdf 11/04/2023 |Janaina Cassiano Aceito
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Outros JUSTIFICATIVA.pdf 21:47:11 Silva Aceito
Outros Carta_Resp_Pend_DulceriaTartuci.pdf 11/04/2023 |Janaina Cassiano Aceito
21:46:47 | Silva
TCLE / Termos de | TCLE_professores_Modificado.pdf 11/04/2023 |Janaina Cassiano Aceito
Assentimento / 21:42:46 |Silva
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_gestores_Modificado.pdf 11/04/2023 |Janaina Cassiano Aceito
Assentimento / 21:42:37 |Silva
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_estudantes_Modificado.pdf 11/04/2023 |Janaina Cassiano Aceito
Assentimento / 21:42:20 |Silva
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_Modificado.pdf 11/04/2023 |Janaina Cassiano Aceito
Brochura 21:41:48 |Silva
Investigador
Declaragao de termoufcat.pdf 19/10/2022 |Maria Marta Lopes Aceito
Instituigéo e 16:34:56 |Flores
Infraestrutura
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 19/10/2022 |Maria Marta Lopes Aceito
Brochura 16:31:53 |Flores
Investigador
Brochura Pesquisa |Projeto.docx 19/10/2022 [Maria Marta Lopes Aceito
16:28:28 | Flores
Outros Cartaresposta.pdf 04/10/2022 |Maria Marta Lopes Aceito
18:59:55 | Flores
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 04/10/2022 |Maria Marta Lopes Aceito
Assentimento / 18:51:17 |Flores
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Anuencia04deoutubo.pdf 04/10/2022 |Maria Marta Lopes Aceito
Assentimento / 18:44:56 |Flores
Justificativa de
Auséncia
Declaragéo de declara.pdf 12/07/2022 |Maria Marta Lopes Aceito
Pesquisadores 22:33:15 | Flores
Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 12/05/2022 |Maria Marta Lopes Aceito
11:43:05 | Flores

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao
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CATALAO, 12 de Maio de 2023

Assinado por:

Adriana Freitas Neves
(Coordenador(a))
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