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RESUMO

A pesquisa objetivou compreender as aproximacdes das concepgOes e praticas pedagdgicas
inclusivas aos principios do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), de professoras
regentes e da Educacdo Especial que atuavam nos anos iniciais de duas unidades escolares da
rede municipal do interior de Goias. Os objetivos especificos foram: identificar as concep¢oes
que as professoras dos anos iniciais atribuem as suas praticas pedagogicas inclusivas sobre o
processo de ensino e aprendizagem do estudante do Publico da Educacdo Especial (PEE), na
sala de aula comum; descrever e analisar estas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas
professoras participantes; e relacionar se ha proximidade ou alguma relacdo ao conceito do
DUA. A pesquisa foi desenvolvida em uma abordagem qualitativa com tipologia descritiva
ancorada na abordagem Tedrico Historico-Cultural (1896-1934). Os dados foram produzidos a
partir da participagdo de dezoito professoras que atuavam como professoras regentes e
professoras de apoio nos anos iniciais do ensino fundamental. Como instrumentos de producéo
de dados, utilizaram-se notas de campos, entrevistas por meio de um roteiro semiestruturado
que foram gravadas e transcritas, bem como o questionario de identificacdo do perfil das
participantes. Os dados foram organizados em 239 (duzentos e trinta e nove) pré-indicadores,
reunidos em 28 (vinte e oito) indicadores, que por sua vez constituiram-se em 6 (seis) nucleos
de significacdo, analisados, seguindo a perspectiva de Aguiar e Ozella (2006; 2013). A partir
das narrativas das professoras, evidenciou-se que as concep¢des reveladas pelas professoras do
ensino fundamental, acerca dos estudantes com deficiéncia, estdo voltadas mais para a
socializacdo, aliadas ao modelo de integracdo. No processo de escolarizacdo do PEE, essas
concepgdes estdo correlacionadas aos aspectos formativos de professores e a caréncia de
recursos. As descricdes e analises das praticas pedagogicas desenvolvidas que garantam a
participacdo do aluno PEE, se mantiveram no método tradicional, se restringindo a formas
verbais, livros didaticos e as vezes a exibicdo de videos. Apesar dos aspectos tradicionais,
identificaram-se nuances que se aproximam do DUA, e o ludico foi apontado como uma das
ferramentas utilizadas no processo de escolarizacdo das pessoas com e sem deficiéncia.
Constatou-se que as professoras desconheciam o conceito DUA, e a partir de um caso ficticio,
revelaram-se propostas pedagdgicas que atendiam a necessidade da turma e do aluno com
deficiéncia visual. Considera-se que o0 DUA, ainda, € um conceito pouco conhecido nas escolas
da rede municipal em que foi realizada a pesquisa.

Palavras-Chave: Desenho Universal para Aprendizagem. Ensino e Aprendizagem.
Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

The research aimed to understand the approaches of inclusive pedagogical conceptions and
practices to the principles of Universal Design for Learning (UDL), of regular and Special
Education teachers who worked in the initial years of two school units in the municipal network
in the interior of Goias. The research objectives were: to identify the conceptions that early
years teachers attribute to their inclusive pedagogical practices regarding the teaching and
learning process of Public Special Education (PSE) students in the common room; describe and
analyze these pedagogical practices developed by the participating teachers; and relate whether
there is proximity or any relationship regarding the concept of the UDL. The research was
developed in a qualitative approach with a descriptive typology anchored in the Historical-
Cultural Theoretical approach (1896-1934). The data were produced based on the participation
of eighteen teachers who worked as leading teachers and support teachers in the early years of
elementary school. As data production instruments, field notes were used, interviews using a
semi-structured script that were recorded and transcribed, as well as the questionnaire to identify
the participants' profile. The data were organized into 239 (two hundred and thirty- nine) pre-
indicators, organized into 28 (twenty-eight) indicators, which in turn constituted 6 (six) meaning
cores, analyzed, following the perspective by Aguiar and Ozella (2006; 2013). From the
teachers' narratives, it was evident that the conceptions revealed by elementary school teachers,
regarding students with disabilities focused more on socialization, combined with the integration
model, and in the PSE schooling process are correlated to the formative aspects of teachers and
lack of resources. The descriptions and analyzes of the pedagogical practices developed that
guarantee the participation of the PSE student, remained in the traditional method, restricting
themselves to verbal forms, textbooks and sometimes the showing of videos. Despite the
traditional aspects, nuances that are close to UDL were identified, and play was identified as
one of the tools used in the schooling process of people with and without disabilities. It was
found that the teachers were unaware of the UDL concept, and from a fictitious case,
pedagogical proposals were revealed that met the needs of the class and the student with visual
impairment. It is considered that the UDL is still a little-known concept in the schools in the
municipal network where the research was carried out.

Keywords: Universal Design for Learning. Teaching and learning. Pedagogical practices.
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NOTA NAS TESES/DISSERTACOES

Os Programas de PoOs-Graduagdo stricto sensu em funcionamento na
Universidade Federal de Cataldo (UFCAT), em virtude de procedimentos técnicos
relacionados a CAPES, continuam provisoriamente vinculados & Universidade Federal de
Goias (UFG), por isso, todos os elementos pré-textuais do trabalho apresentado estédo
identificados como Universidade Federal de Goias/Universidade Federal de Cataldo em
implantacéo, em funcéo da migracdo da BDTD ter ocorrido a partir de 16 de agosto de 2021,
assim como pelo fato das pesquisas e produtos serem realizados na UFCAT.



APRESENTACAO

Nasci na cidade de Itaituba-PA. Aos dois anos de idade, enfrentei uma perda lastimavel
na minha vida: o meu pai. Até hoje aos trinta e quatro anos de idade, vivo com esse sentimento
de ndo saber como é ter um PAI. Minha mée estava gravida do meu irmdo; e eu, pequenina,
quando viemos para o Estado de Goids. Conseguimos nos instalar numa fazendinha como
moradores de favor. Passados alguns anos, minha mée, eu e meu irmao fomos morar na cidade
de Sdo Simédo-GO, desde entdo, estamos aqui. Nesse intervalo de tempo, ocorreram vivéncias
desagradaveis. Ao mencionar o termo ‘“padrasto”, meu irmdo e eu sofremos muito, visto que
fomos vitimas de todos os tipos de violéncias possiveis, que produziram marcas permanentes
na minha memoria.

Apesar dessa vivéncia angustiante, mantive a FE de que um dia isso mudaria. Em varios
momentos pensei que ndo fosse mudar, devido as condicGes financeiras. Dependiamos de péo
e leite fornecidos pela prefeitura. A minha infancia se resume em vontades e brincadeiras.
“Vontades”, de ir a escola com uma mochila comum, j& que eu tinha de levar os cadernos que
nos eram doados, em saco de arroz.

Entdo, quando completei uma certa idade que me permitia trabalhar, comecei no mundo
do trabalho. Fui baba, empregada doméstica, gargonete, caixa de supermercado e tantas outras
profissdes. Finalizei o ensino médio em 2006, com aquela ansia de ser alguém na vida. Entdo,
fiz a matricula no curso Técnico de Seguranca, cursei um ano e parei para fazer o curso de
Pedagogia na Universidade Federal de Goias, campus Jatai. Por 14 fiquei dois anos. Contudo,
precisei retornar porque na época ndo estava conseguindo manter o custeio de aluguel, agua,
luz e alimentacdo. Fiz vestibular novamente, desta vez para a Universidade Federal de
Uberlandia - Campus Ituiutaba-MG, a 120 quildmetros da cidade de Sdo Simdo-GO. Fui
aprovada e voltei. Sempre foi assim, muitas idas e vindas. Tudo era longe.

Ao longo do curso de licenciatura em Pedagogia, percebi que as tematicas de educacdo
especial e inclusdo eram tratadas de maneira incipiente. E quando havia disciplinas na grade
curricular, as horas eram insuficientes para aprofundar o conhecimento, tendo em vista a
necessidade de aprender mais sobre a tematica.

Partindo disso, ingressei no Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo na Universidade
Federal de Cataldo-GO, na linha de pesquisa: Préticas Educativas, Formacdo de Professores e

Inclusdo, no ano de 2022. E isso me levou a pesquisar a realidade da cidade em que atuo como



professora de Educacéo Especial' na sala de recursos multifuncional (SRM). Assim, o interesse
pela pesquisa parte das percepg¢des do meu cotidiano, sobretudo das dificuldades apresentadas
pelos profissionais de educacdo para desempenhar suas atividades educativas relacionadas as
pessoas com deficiéncia.

Nas escolas da rede municipal da cidade de S&o Siméo-GO, é crescente 0o nimero de
discentes que possuem alguma deficiéncia. Dessa forma, € necesséria a realizacdo de um
trabalho pedagdgico no que tange ao processo de desenvolvimento educacional desse aluno,
considerando a realidade do professor na sala de aula.

E as experiéncias ocasionadas durante esse periodo na educacdo basica denotam que nos
professores temos de continuar em formacdo, buscar conhecimentos, pautar as experiéncias em
uma ldgica cientifica, de modo responsavel, para que nao caiamos na armadilha da producao
cientifica alheia a realidade. Nesse sentido, esta pesquisa tem como caracteristica partir da
realidade vivenciada pela pesquisadora e dos professores da primeira fase do ensino
fundamental e desvelar a realidade dos estudantes publico da educacéo especial (PEE) referente
ao processo de ensino e aprendizagem, na tentativa de compreender as préaticas pedagégicas dos
professores.

E longe de considerar uma transformagdo imediata da realidade das escolas sé&o
simoenses, gostaria de contribuir e mostrar a todos e todas esse meu desejo de estar tentando
fazer algo, principalmente em prol dos alunos do Publico da Educacdo Especial, que possuem
uma certa paridade com o que eu vivenciei na minha infancia, sentindo na pele a excluséo e a
indiferenca. Por isso que fago parte dessas pessoas que lutam por algo que acreditam, e se inicia

por n6s mesmos!

1 A pesquisadora atua sendo professora efetiva no cargo desde o ano de 2019.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo intitulada Desenho Universal para a Aprendizagem: concepcbes e
préticas pedagogicas de professoras dos anos iniciais integra-se a linha de pesquisa: ‘“Praticas
Educativas, Formacdo de Professores e Inclusio” do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo, da Universidade Federal de Cataldo (UFCAT). Ela se propde a compreender as
concepcOes e praticas pedagdgicas inclusivas e suas aproximagfes aos principios do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), de professores regentes e da Educagdo Especial que
atuavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na rede municipal do estado de Goiés. Para tanto,
a realizacdo do presente estudo baseou-se em uma abordagem qualitativa, seguido de preceitos
tedricos da Teoria Histérico-Cultural. Os dados foram consolidados a partir das entrevistas
semiestruturadas, realizadas com dezoito professoras do ensino fundamental. As narrativas foram
analisadas utilizando o método do Ndcleo de Significacdo, conforme a perspectiva de Aguiar e
Ozella (2006; 2013), para a compreensao e organizacao dos resultados.

A educacdo brasileira, em seu cerne, se constitui pela diversidade cultural, local, de classe e
econdmica, gerando heterogeneidade no proprio tecido da sociedade. Mas as diferencas resultam na
estigmatizacdo do individuo. Erving Goffman (1922-1982), um estudioso canadense do ramo da
Antropologia, vincula atributos e estereotipos a formas de estigmatizacdo, de maneira a compreender
como eles sdo criados e manipulados e quais seus efeitos nas interagdes sociais (Assensio; Soares,
2022). E a atribuigdo do estigma pode ser de maneira positiva ou negativa, afetando o individuo e
suas relacdes numa sociedade. O estigma se caracteriza de varias formas, constituindo-se naquilo que
diverge do contexto que esta inserido, torna-se um estranhamento.

E, considerando que a instituicao escolar faz parte desse tecido social e contém a pluralidade
de pessoas que possuem suas diferencas em um determinado espaco, faz-se necessario repensar como
0s agentes educacionais, especialmente, os/as professores/as, se revelam no desenvolvimento de sua
pratica em um espaco heterdgeneo.

Tendo em vista que nos primdrdios, a educacdo era ofertada apenas para a populacdo
abastada, e as pessoas que ndo faziam parte desse “grupo social” eram marginalizadas, dentre elas,
as pessoas com deficiéncia? (Costa, 2022). E, anteriormente a Constituicdo de 1988, o ensino quando

ofertado para o Publico da Educacdo Especial era paralelo ao ensino regular,

2 A nomenclatura Pessoas com Deficiéncia, mencionada a partir da década de 2000, definiu-se pela Convengéo
das NacGes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no Brasil por meio da emenda do Decreto n°
186/ 2008, sancionado pelo Decreto n® 6.949 de 25 agosto de 2009. Mas anterior a essa nomenclatura, perpassaram
por diversos adjetivos pejorativos, como retardado, doido e dentre outros tipos de ofensas (grifos nossos).
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partindo disso, surgiram as primeiras escolas especiais (Mendes, 2019). A partir de 1970, as
instituicOes escolares se tornaram abertas para receber as pessoas com deficiéncia. Em contrapartida,
a sustentacdo dessa acdo era voltada apenas a integrar as pessoas com deficiéncia, sendo, assim,
excludente no processo de ensino e aprendizagem, cabendo somente as Escolas Especiais da época a
responsabilidade pelo ensino e escolarizacdo (Aragéo; Moura, 2022).

Nesse lapso de tempo, quando se iniciou a discussao referente as pessoas com deficiéncia, o
préprio conceito de deficiéncia passou por transformacdes na sociedade. Inicialmente, associado ao
modelo biomédico, em que as pessoas com deficiéncia deveriam adequar-se na sociedade em todos
os aspectos (Costa, Aragdo e Moura, 2023; Diniz, 2007). Partindo disso, culminaram-se 0s
preconceitos, desigualdades, discriminacdo a estes corpos que repeliam aos padrbes sociais
considerados “normais”. Em contraposicédo a essa ideia, Pires (2020) assinala que a responsabilizacdo
deva ser social e ndo da pessoa com deficiéncia, podendo assim, cogitarmos uma tentativa de
equidade na sociedade.

Depreende-se que 0 marco histérico para asseverar os direitos e democratizar 0 acesso a
educacdo no Brasil foi a partir da Constituicdo Federal de 1988, a qual dispde de alguns artigos pontuais

acerca dessa discussao, destacando-se,

Artigo n° 3 inciso IV - Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e qualquer outras formas de discriminacéo;

Artigo n° 6 - Sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentagéo, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢édo
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (Brasil, 1988).

Em suma, a educagdo é tida como um direito social institucionalizado no mais
importante documento legal do Estado brasileiro, a Constituicdo Federal (CF) de 1988. Nesses
termos, a educacdo deve alcancar todos os estudantes deste pais, independentemente de qual
seja seu contexto social, de género, raca, cultural e/ou de condicdo de deficiéncia. Ainda na
CF/1988, no artigo n° 205 circunscreve-se que: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (Brasil, 1988). Neste contexto, seus escritos indicam normas constitucionais que
regem o sistema de educacgédo no Brasil.

Além da CF/1988, ha a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Conferéncia
de Jomtien-1990), que salientou o direito e acesso a educacdo para todos; a Declaracdo de

Salamanca na Espanha, que prop6s metas para garantir a aprendizagem; a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacéo n° 9394/1996 (LDB), cujo objetivo foi de “iniciar um processo de mudanca
em todos o niveis” (Pletsch, 2009, p. 144); e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica (DCNE, 2013), estas pormenorizam o sistema da educacdo nacional.

Assim, é preciso prover 0s sistemas educativos em seus VAarios niveis (municipal,
estadual e federal) de instrumentos para que criangas, adolescentes, jovens e adultos que ainda
ndo tiveram oportunidade, possam se desenvolver plenamente, recebendo uma formacéo de
qualidade correspondente a sua idade e nivel de aprendizagem, respeitando suas diferentes
condicdes sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas (Brasil, 2013).

Considerando as exigéncias postuladas pela Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008, as transformagdes, ao longo do tempo, no sistema
de educacéo, tendem a comportar e abranger contextos diversos, bem como garantir e efetivar
0 processo de ensino e aprendizagem dos estudantes nas escolas brasileiras. Dentro dessa
diversidade, é importante destacar o processo de ensino e aprendizagem tanto para alunos com
deficiéncia quanto para aqueles sem deficiéncia, para fins de reflexdo.

Destarte, a questdo subsidiadora consiste em saber: Quais as aproximacfes das
concepcOes e praticas pedagogicas inclusivas das professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental aos principios do DUA? Considerando que a pesquisadora proponente ndo tenha
conhecimento prévio de que as professoras saibam ou ndo do conceito, desta forma, a
envergadura desta pesquisa se propBe a analisar as concep¢Oes e praticas destas professoras
sabendo ou ndo do conceito DUA. Assim, pressupdem-se hipdteses de que possam conter, tanto
na concepcao quanto na pratica pedagogica, aproximacdes aos principios do DUA, mesmo nédo
conhecendo, de fato, o termo na sua esséncia.

Com isso, viu-se no cerne conceitual do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)
um caminho a ser trilhado no ambiente escolar, cuja proposi¢do é o processo de ensino e
aprendizagem, no que tange a Educacdo Inclusiva, a fim de que um maior nimero de estudantes
aprenda (Prais, 2020). O DUA considera a “variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir
flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliagbes, permitindo aos educadores
satisfazer caréncias diversas” (Sebastian-Heredero, 2020, p.735).

Para Zerbato e Mendes (2018, p. 150), “ndo se trata de seguir uma preferéncia
pedagogica ou um modelo de ensino, mas, sim, uma énfase na necessidade de renovar as
praticas devido as transformagdes da nossa realidade educativa”. Nesta perspectiva, a pesquisa
tem como objetivo geral: compreender as aproximac6es das concepcdes e praticas pedagdgicas
inclusivas das professoras dos anos iniciais aos principios do DUA.

E os objetivos especificos sdo: compreender as concep¢des das professoras dos anos
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iniciais do Ensino Fundamental sobre o processo de ensino e aprendizagem do aluno, publico
da Educacdo Especial, na sala de aula comum; descrever e analisar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelas professoras dos anos iniciais do Ensino fundamental que buscam garantir
a participacdo do aluno, publico da Educacdo Especial; relacionar as concepcdes e préaticas
pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras regentes aos principios do DUA.

Logo, a aproximacdo das concepcles e praticas pedagogicas aos principios do DUA
possibilita promover atitudes inclusivas, de modo a garantir a promoc¢éo do saber para todos e
todas, e ndo apenas vincular estratégias esporadicas individuais que, ao mesmo tempo, exclui,
deixando aqueles/as que ndo fazem parte da redoma de “normalidade” a margem daquilo que
foi e € concedido por direito.

Esta pesquisa apresenta como premissa 0 conceito DUA sob os principios da incluséo
como meio veicular para favorecer uma atuacdo mais proativa dos docentes da educacdo dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de que possam atuar com maior autonomia, e assim,
possibilitar, de fato, a educacéo inclusiva.

Consequentemente, tem-se como escopo o DUA, um caminho para garantir
acessibilidade e participacdo ao publico da Educacdo Especial nas escolas de ensino regular,
caracterizado pelo seu fundamento em influenciar as politicas e praticas pedagogicas no campo
educacional. Seu arcabouco tem o intuito de modificar os curriculos tradicionais, ao adotarem
a perspectiva do DUA (Rose; Meyer, 2002).

Desta maneira, as se¢des foram esquematizadas de modo que se possa compreender as
concepcOes e praticas das professoras do ensino fundamental dos anos iniciais, no contexto de
uma cidade interioriana do estado de Goiés. Para tanto, a primeira se¢do concentra-se em um
bloco de entrada, em que € descrito o conceito de Desenho Universal para Aprendizagem e seus
aspectos, revelando a origem cientifica do préprio conceito, apoiado em dados internacionais.
Logo, para compreensdo do estudo, realizaram-se buscas cientificas no Brasil, na tentativa de
entender como estdo sendo desenvolvidos os estudos do conceito DUA e como estd sendo
mencionado, compreendido pelos pesquisadores brasileiros na e para a educacao.

Na segunda secdo, buscou-se o entendimento do percurso metodolégico. Foram
apresentados 0s aspectos éticos, o contexto da pesquisa, o perfil das participantes, a fim de
compreender quais foram os instrumentos utilizados para acessar os dados, descrigdes dos
caminhos no campo da pesquisa e, principalmente, visualizar como foram tratados os dados até
chegar aos resultados.

Na terceira se¢éo, foram apresentados os resultados da pesquisa, bem como as narrativas

das participantes e sua discussdo junto aos conceitos cientificos. E, na tltima e quarta se¢éo,
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foram apresentadas as consideragdes do estudo, revelando o impacto e a relevancia da pesquisa

por meio dos resultados obtidos.
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SECAO I - DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM E SEUS ASPECTOS

O termo original provém do idioma inglés, Universal Design for Learning (UDL), sendo
sua tradugdo para lingua portuguesa “Desenho Universal para Aprendizagem” (DUA). Ha
variacdes nas preposicdes utilizadas na traducdo do termo, tais como Desenho Universal (na/
para/ aplicado a) Aprendizagem. Alguns autores como Pletsch, Souza e Orleans (2017) o
utilizam em um aspecto epistemoldgico aplicado aos processos de ensino e aprendizagem, e
optam pela preposicdo “na” ou “aplicado a”. Nesta pesquisa, seguindo os documentos
internacionais, foi utilizada a preposicdo ‘para’.

O termo precedente ao DUA, Desenho Universal (DU), em inglés, Universal Design,
foi idealizado pelo arquiteto Ronald Mace (1942-1998), mais conhecido por Ron Mace, que
desde 1963 se dedicou a elaboracdo desse conceito. Em meados de 1985 nos Estados Unidos,
prop6s em um dos projetos que liderava, universalizar os espacgos das cidades, independente da
condicdo de deficiéncia das pessoas, em prol da acessibilidade, vislumbrava que na medida do
possivel, fossem eliminadas ou diminuidas a necessidade de adaptacdo ou design especializado.

Wiedemann (2020) aponta que:

A ideia do DU nasceu ap6s a Revolucdo Industrial, quando se questionou a
massificacdo dos processos produtivos, principalmente no setor imobiliario,
que seguia um modelo padronizado de medidas de construgdo civil. Mas,
somente, na Segunda Guerra Mundial que o DU ganhou notoriedade, pois esses

questionamentos de “homem padrdo” nem sempre era o homem real e, com o

p6s-guerra, 0 numero de pessoas com deficiéncia, principalmente fisica,
aumentou significativamente (Wiedemann, 2020, p. 38).

Perceba que o processo de transformacdes acerca de conceitos e novas proposicoes
advem destas mudancas sociais que surgem ao longo do tempo. No po6s-guerra, Ron Mace inicia
seu projeto de universalizar os espagos. Nesse contexto da arquitetura, aspirava-se o ideal do
Desenho Universal para Aprendizagem, o qual busca aplicar os mesmos principios para a area
da educacéo.

Assim, os 7 (sete) principios do DU em consonancia com o Center Universal Design

(CUD)? elaborados por Ron Mace e sua equipe daquela época foram:

3 O Center Universal Design foi um centro nacional de pesquisa, informacdo e assisténcia técnica da North
Carolina State University que avaliou, desenvolveu e promoveu o design universal em residéncias, instalagdes,
publicas e comerciais e produtos relacionados, sendo estabelecido em 1989 guiado pela visdo do fundador Ronald
L. Mace. Em nota, no proprio site, agradecem o interesse no Desenho Universal, um movimento global de prética
inclusivo iniciado na Faculdade de Design da NC State University. O Center for Universal (CUD) atualmente ndo
esta ativo devido a desafios de financiamento. Disponivel em: htttps://design.ncsu.edu/research/center-for-
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Principio um: uso equitativo (o design é util e comercializavel para pessoas
com diversas habilidades); Principio dois: flexibilidade no uso (o design
acomoda uma ampla gama de preferéncias e habilidades individuais);
Principio trés: uso simples e intuitivo (o uso do design é facil de entender,
independente da experiéncia, conhecimento, habilidades linguisticas ou o
nivel de concentracdo atual do usuario); Principio quatro: informacéo
perceptivel (o design comunica as informagdes necessarias de forma eficaz ao
usuario, independente das condi¢des do ambiente ou das condi¢des sensoriais
do usuario); Principio cinco: tolerancia para erros (0 projeto minimiza os
perigos e as consequéncias adversas de agdes acidentais ou ndo intencionais);
Principio seis: baixo esforco fisico (o design pode ser usado de forma eficiente
e confortavel e com minimo de fadiga); Principio sete: tamanho e espago para
abordagem e uso (tamanho e espaco para apropriados sdo fornecidos para
abordagem, alcance, manipulagéo e uso, independente do tamanho do corpo,
postura ou mobilidade do usuario) (CUD, 1997).

Segundo a CUD (1997), os principios do DU tratam apenas do design utilizavel
universalmente, enquanto a pratica do design envolve mais do que consideracdo pela
usabilidade. Denota-se, entdo, que ndo se trata apenas de uma elaboracdo simplista de projetos
arquitetonicos a serem desenvolvidos, mas estes sdo pensados considerando outros aspectos
como econdmicos, de engenharia, culturais, de géneros e ambientais em processos de design.
Cada principio compde sua prépria diretriz, observando-se que a adequacdo deste escopo
conceitual para educacao advém de outra area sem ser da educacgdo. Logo, tais principios foram
adaptados para gerar o que se conhece como DUA atualmente.

Baseando-se nessa linha de que ha transformacdes e probalidades de acordo com as
mudancas no tempo, o0 DUA pode-se reconfigurar em uma perspectiva de possibilidades por
meio dessa universaliza¢do. Contudo, ha controvérsia de que nem tudo pode ser universalizado,
quando se trata do individual. Entdo, o DUA poderd ser visto em outra perspectiva
epistemoldgica como Desenho Universalizante para Aprendizagem. Nesse caso, 0 termo
universalizante € no sentido de tornar universal, de modo genérico, e assim as possibilidades e
probabilidades para aprendizagem de cada um sejam consideradas. Assim, ndo ocorrera que
caiamos em um “blefe” conceitual advindo do estrangeiro, ou seja, seguir ou ndo o conceito
DUA. Os agentes educacionais devem considerar a subjetividade de cada estudante (Silva;
Camargo, 2021).

Para Oliveira, Munster ¢ Gongalves (2019, p. 676) o DUA vem sendo “compreendido
como um conjunto de principios, estratégias e acGes que visam tornar o ensino acessivel e

funcional a todas as pessoas”. Enquanto Nelson (2014) afirma que o conceito é todo baseado

universal-design/. Acesso em 05 de junho de 2023.
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na neurociéncia, por meio de estimulos cognitivos considerando a individualidade e a maneira
de aprender.

A Lei Brasileira de Incluséo (LBI), N° 13.146/ 2015, em seu artigo 3°, inciso 1, dispde:
“Desenho universal: concepc¢ao de produtos, ambientes, programas e servi¢os a serem usados
por todas as pessoas, sem a necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo
recursos de tecnologia assistiva”. Nesse ponto € considerado na lei esse conceito de DU, devido
ao fato de no Brasil ndo existir legislacBes especificas que recomendem o DUA.

O Centro de Tecnologia Especial Aplicada (CAST)4, fundado em 1984, no Estados
Unidos, foi criado por um grupo de cinco médicos, a saber, Anne Meyer, David Rose, Skip
Stahl, Graga Meo e Linda Mensing, que por sua vez, ndo se atentavam a questionar o espago
social, mas dispuseram de soluc@es utilizando as tecnologias como meio de ajudar as pessoas
com deficiéncia na aprendizagem. Inicialmente, o problema da aprendizagem estava focado na
deficiéncia e nas limitagdes que a partir dela poderiam ocorrer. Nesse sentido, houve mudanca
na forma de tratamento deste conceito, 0 qual passou a perceber o espaco e, principalmente, a
barreira curricular.

Pode-se dizer que em sua génese 0 DUA articulava-se ao modelo biomédico referente a
deficiéncia, tendo como foco: “Como a tecnologia de computador pode melhorar a
aprendizagem de alunos com dificuldades de aprendizagem?”°. Considerando que esse modelo
concebia apenas a pessoa com deficiéncia, é correto afirmar que o cerne desse conceito tem em
seu arcabouco transformacdes do nivel social percebidas pelos seus pioneiros.

Desta forma, no documento elaborado pelos proprios idealizadores do conceito, constam
as Diretrizes para o0 DUA, cujo pesquisador Sebastian-Heredero® (2020) por meio da tradugdo
expoe,

[...] também percebemos, que nossa abordagem, era, em parte, limitada, pois
encobria o papel critico que tem o contexto na hora de determinar a quem se
considera ou ndo uma pessoa com deficiéncia. No final dos anos 1980,
mudamos 0 nosso foco para o curriculo e suas limitagdes e nos questionamos:
como essas limitacfes incapacitam os estudantes? Essa mudanga conduziu a

4 O Centro de Tecnologia Especial Aplicada - CAST, foi fundadora da estrutura do DUA, idealizado por Anne
Meyer, David Rose, Skip Stahl, Graga Meo e Linda Mensing, e que atualmente conta com varios colaboradores
no mundo todo, e este possui o site do CAST, onde conta a histdria desde sua criacao.

5 O trecho foi retirado do site Centro for Applied Special Technology-CAST (Centro de Tecnologia Aplicada —
Traducdo nossa). Acesso em 02 de abril de 2023.

5 A traducdo deste documento foi realizada como atividade do Grupo de Estudos Pesquisas em Politicas e Praticas
Educativas Inclusivas: Reconstruindo a escola, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande
(MS/ BR), no segundo semestre de 2019, integrado por estudantes coordenados pelo prof® Dr. Eladio Sebastian-
Heredero, e com autorizacdo de publicagdo feita por Sr. David Gordon, Senior Director, Publishing &
Comunications do CAST, com data de 10 de julho de 2020.
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uma simples, embora profunda, conclusdo: o peso da adaptacdo deve recair
em primeiro lugar sobre o curriculo e ndo sobre o estudante (Rose et al., 2002
apud Sebastian-Heredero, 2020, p. 734).

Como explicita os autores pioneiros do conceito DUA, é notdrio que houve reflexdo
sobre como o trabalho estava sendo realizado, e perceberam uma certa limitagcdo em seus
projetos para o aprendizado. Com isso, 0 movimento levou-0s para pensar no quesito das
ciéncias da educagdo, mencionando o curriculo como um dos pilares ao problema posto ao
contexto educacional.

Compreende-se que o curriculo escolar em especifico prevé um aspecto homogéneo, em
que o estudante deva adequar-se ao sistema imposto, gerando, assim, um desconforto ao pensar
na singularidade de cada um, no que se refere ao processo de aprendizagem e desenvolvimento
de cada estudante.

Vigotski (1996; 2001; 2006; 2007; 2010) ja sinalizava algumas questdes relativas a estes
dois termos em seus estudos acerca da proposicdo de uma nova roupagem para psicologia da
época. Nesse intento, em seus escritos, assinala que a pedologia’, tendo em seu arcabouco o
desenvolvimento, correlaciona-se diretamente ao conceito do DUA. Isso porque o0
desenvolvimento é indissociavel do processo de aprendizagem, sendo equivalentes ao que se
espera a partir dos principios do DUA. Desse modo, ultrapassa de fato a mera adequacéo
individual e pressupde a necessidade de rever o espago social, especificamente sobre as atitudes
relacionadas as praticas educativas no ambito escolar.

Outro aspecto importante a salientar, tanto na perspectiva vigotskiana quanto no aspecto
cognitivo do DUA, ¢ a pressuposicao de que haja correlacdo entre 0s conceitos, pois existe a
necessidade de ultrapassar a base tedrica para avangar em novas configuragdes. Disto culmina
talvez uma resposta cultural acerca do que Vigotski tentou expressar a sua época. Miller (2019,
p. 73) assevera que “o homem exerce a sua capacidade de adaptacéo ativa ao mundo, que o fez,
historicamente, transformar a natureza como meio de transformacéo de sua propria existéncia”.
Isso revela a atividade proativa do ser humano em relacdo ao seu meio externo, especialmente
0 meio social. No entanto, 0 meio e o objeto ndo sdo suficientes para promover transformagdes
ao longo do tempo. Os aspectos culturais se moldam e se acumulam com o tempo, a medida

que as experiéncias, as culturas e os estilos de vida mudam. Assim, por meio das interacdes

7 Significa “ciéncia da crianga” na tradugfo russa no sentido literal, mas para o objeto de estudo em Vigostki,
tornou-se “o desenvolvimento da crianca é objeto direto e imediato da nossa ciéncia. IN: Vigostki, L. S. Sete aulas
de L.S Vigostki sobre seus fundamentos de pedologia. PRESTES, Zoia (org e traducdo). 1 ed. Rio de Janeiro: E-
papers, 2018, p. 17.
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entre 0 homem e 0 mundo, ocorrem mudancas de acordo com as necessidades (Leontiev, 1988),
resultando na producéo de culturas (Miller, 2019) que ao mesmo tempo refletem o passado e
moldam o presente. Nesse contexto, o conceito de DUA se insere em uma perspectiva que busca
universalizar-se, sendo uma tentativa de compreender o ambiente e identificar o que pode ser
feito para atender as necessidades dos alunos, ao mesmo tempo em que respeita a
individualidade com base em suas necessidades. Esse aspecto difere da premissa do conceito
de DUA proposto por seus idealizadores internacionais, destacando-se nesse ponto.

De antemdo, faz-se necessario postular o que vem a ser o DUA por seus pioneiros,
segundo Rose e Meyer (2002), citado por Sebastian-Heredero (2020):

O DUA ¢ uma referéncia que corrige o principal obstaculo para promover
alunos avangados nos ambientes de aprendizagem: os curriculos inflexiveis
que geram barreiras ndo intencionais para o acesso ao aprendizado. Os
estudantes que estdo nos extremos como os superdotados e os com altas
habilidades e os estudantes com deficiéncia, sdo particularmente vulneraveis.
Um desenho curricular deficiente poderia ndo atender a todas as necessidades
de aprendizagem, incluindo os estudantes que poderiamos considerar na média
(Rose; Meyer, 2002 apud Sebastian-Heredero, 2020, p. 735).

Compreende-se que os idealizadores do DUA perpassaram por mudangas atenuantes.
Antes o problema era atribuido ao préprio individuo. Eram necessarios ajustes e adaptacdes na
prépria pessoa com deficiéncia. Depois, isso passou a ser percebido como uma abordagem, em
parte limitada, revertendo-se 0 modo como era aplicada nas metodologias de préaticas
educativas, inferindo-a no curriculo. Sebastian-Hedero (2020, p.734) aponta que “o peso da
adaptacao deve recair em primeiro lugar sobre o curriculo e ndo sobre o estudante”, partindo
disso, possibilita que as préaticas educativas se tornam inclusivas.

Destarte, 0 DUA advém da ideia de possibilitar um curriculo que abrange de forma
universal o processo de ensino e aprendizagem de todos e todas, ultrapassando as limitagdes
que sdo inerentes a cada apreendente no ambiente escolar.Vigostki (1896- 1934), em seu estudo
sobre desenvolvimento e aprendizagem, destaca que o ambiente ndo pode ser considerado por
n6s como uma entidade esttica e externa com relagdo ao desenvolvimento, mas deve ser
compreendido como varidvel e dindmico (Longarezi; Puentes, 2017).

Nesse ensejo, considera-se que o préprio ambiente escolar ndo é algo inflexivel e
estatico, nele sdo preexistentes individuos que diferem do outro, sdo singulares. Nesse sentido
temos a diversidade presente. Corroborando nesta linha, Sebastidn-Hedero (2020, p.735) afirma
que “quando os curriculos sdo desenhados para uma média imaginaria, ndo se considera a

variabilidade/diversidade real entre os estudantes”.
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Partindo desse pressuposto, Vigotski ja se referia a essa média imaginaria, em outra
nomenclatura denominada grandeza-padrdo, ao investigar o processo pedoldgico. Essa média
era obtida por meio de investigacéo estatistica de um grande nimero de criangas, resultando em
uma porcentagem mediana relacionada ao grupo estudado. A grandeza-padréo é considerada
pelo autor como uma constante, “aceita como indicador para o desvio em relacao a ela, ou seja,
julgar o grau de divergéncia do curso do desenvolvimento” (Vigotski, 2001 apud Prestes e
Tunes, 2018, p. 21).

Entretanto, essa grandeza-padrdo ndo é considerada por Vigostki como algo estético,
mas sim, uma variabilidade de entender o percurso do desenvolvimento real de cada individuo,
buscando compreender o grau de divergéncia, para mais ou para menos. E na perspectiva do
DUA, o que estard em pauta é como isso atravessa no processo de desenvolvimento
singularmente refletindo no curriculo escolar. Esse € um ponto fulcral pensando no processo de
ensino e aprendizagem de todos estudantes no ambito escolar.

Nesse interim, 0 DUA possui uma estrutura em que se fundamentam trés principios que
presidem a implementacdo por meio do curriculo escolar, podendo ser utilizado por pessoas
(educadores, professores, pesquisadores) que almejam um ambiente em prol da aprendizagem.

As figuras a seguir representam os trés principios, conforme exposto no homepage CAST:

Figura 1- Principios fundamentais do Desenho Universal para Aprendizagem

Redes afetivas des d o
Redes de Redes Estratégicas
Porqué Reconhecimento
Como aprender?
aprender? O que aprender?
eah® N
f
RS
A c

Fonte: Cast (2018). Diretrizes de Design Universal para Aprendizagem versdo 2.2. Disponivel em;
http://udlguidelines.cast.or. Acesso em 02 abril 2023.
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Na Figura 1 estdo ilustradas as regides do cérebro que sdo ativadas na utilizacdo de

estratégias baseados no DUA, especifica também que o DUA se baseia na investigacdo do

cérebro, o0 que realca a especificidade e plasticidade do cérebro e o papel diferenciado de trés

grandes areas que sao “o cortéx motor (o qué); sistema limbico (o porqué) e o cortex pre-frontal

(o como)”, estas areas sao as principais mobilizadoras de aprendizagem (Belleau, 2015, p. 05).

A Figura 1-A denota a importancia do envolvimento e engajamento do discente para que

suceda melhor aprendizagem por meio da rede afetiva. As emoces das pessoas e a afetividade

sdo elementos cruciais para aprendizagem, e os estudantes diferem notoriamente nos modos 0s

quais podem ser provocados e motivados para aprender (Sebastian-Heredero, 2020).

Conguanto, em um ambiente de aprendizagem deve-se considerar a singularidade de

cada um, consoante ao contexto abrangente, aspectos culturais e sociais, pressupondo que séo

preexistentes variantes que podem inferir no processo de aprendizagem, faz-se necessario

verificar o melhor meio para alcancar por este principio a motivacédo do aprendente.

E, segundo a republica portuguesa, por meio do Ministério da Educagdo/Direcdo Geral

da Educacdo- (DGE, 2018), postulam-se linhas orientadoras de praticas pedagogicas que

atendem a esse principio, como foram descritas algumas a seguir no Quadro 1:

Quadro 1- Linhas orientadoras de praticas que proporcionam multiplos meios de desenvolvimento

Incentivar o interesse

Opc0es para o suporte ao
esforco e persisténcia

Opc0es para autorregulacéo

- Incluir  atividades que
promovam o uso da imaginacdo
para resolver problemas novos e
relevantes ou dar sentido a
ideias complexas de forma
criativa
- Proporcionar um clima de
aceitacdo e apoio em sala de
aula.
-Variar o nivel de estimulacéo
sensorial, o ritmo de trabalho, o
tempo e a sequéncia das
atividades.

- Facultar lembretes periddicos,
recordando as metas a atingir.
Diferenciar 0 grau de
dificuldade e complexidade
das tarefas.

Recorrer a grupos de trabalho
flexiveis e de aprendizagem
cooperativa, com objetivos,
papéis e responsabilidades bem
definidas.

- Apresentar instrucoes,
lembretes e guias que permitam
estabelecer objetivos de
autorregulagdo, o aumento do
tempo de orientacdo para as
tarefas face a distraces, o
aumento da frequéncia de
momentos de autorreflexdo e
autorreforgo.

Apoiar iniciativas gue
promovam a autorreflexdo e a

identificacdo de metas
pessoais.
Usar situagbes reais para

demonstrar competéncias ao
nivel da gestdo de desafios e
dificuldades.

Fonte: DGE. 2018. Para uma educacéo inclusiva -Manual de apoio a prética, p. 24.
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As sugestdes de praticas tendo como implementacdo o principio da Figura 1-A
demonstra, veementemente, a necessidade de acolher e, a0 mesmo tempo, motivar o discente
para aquilo que pretende-se ensinar, logo, em consonancia com o que é chamado e representado
na Figura 1-B “O que aprender?”.

O segundo principio, “O que aprender?”, nada mais ¢ do que como sera apresentado o
contetido curricular ao discente, e nessa demonstracao devera atender a necessidade consoante
a melhor forma de como aquele sera assimilado ou compreendido pelo alunado, tendo por base
a consideracao da relevancia do processo de aprendizagem individual. Isto é, refletir sobre os
meios de como sera essa representacdo, nos estilos de aprendizagem® podendo ser visual,
auditivo ou cinestesica.

Pois, para Sebastian-Heredero (2020), a aprendizagem e a transferéncia do aprendizado
ocorrem quando multiplas apresentacdes sdo usadas, por isso permite aos estudantes fazer
conexdes interiores, assim como entre 0s conceitos. Dessa forma, DGE (2018) descreve
algumas linhas orientadoras de praticas pedagogicas que tém como cerne este principio do “O

que aprender”, conforme 0 Quadro 2:

Quadro 2-Linhas orientadoras de praticas que proporcionam multiplos meios de representacao
Opcbes para a linguagem
Opcdes para percecdo expressdes ~ matematicas  gOpgdes para a compreensao
simbolos

- Apresentar informagdo en}- Associacdo de vocabulario
diferentes modalidades sensoriaigrétulos, icones e simbolos 3
(visual, auditiva, tactil{formas de representacdg- Ancorar a instrucdo em
cinestésica) alternativas. conhecimento prévio 6
- Disponibilizar  alternativag- Facultar as alternativas deculturalmente relevante.

visuais e ndo visuais detraducéo para alunos que a lingug- Utilizar diferentes formas de
apresentacao da informacao. materna néo é o portugués. organizacéo da informacao.

- Apresentar a informacdo em|- Apresentar alternativas como- Fomentar conex8es entre as
formatos adaptaveis (ampliarilustracBes, imagens, graficosjvarias areas curriculares.
tamanho de letra, amplificar ointerativos para tornar 4
som). informacdo mais compreensivel.

Fonte: DGE, 2018. Para uma educacdo inclusiva - Manual de apoio a pratica, p. 25.

Jana Figura 1-C, abarca “O como aprender?”, premissa essa que, automaticamente, nos
alerta de como seréo esses modos de producdo de conhecimento. Nesse arcabouco para além

de refletir os modos, faz-se necessario refletir também como e o que foi aprendido/assimilado

8 Segundo (Koglin; Arald; Felicetti, 2021, p. 03) os estilos de aprendizagem sdo processos individuais utilizados
para compreensdo e retencdo de informacéo, gerando ganho de conhecimentos ou habilidades, dentre eles estdo o
visual, que aprende melhor vendo; auditivo, aprende ouvindo as palavras faladas e através de explicacdes orais;
sinestésica, aprende melhor pela experiéncia, envolvendo-se fisicamente nas experiéncias de sala de aula.
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pelo discente, 0 que era externo ao seu préprio contexto real cultural em que se esta inserido.
Percebe-se que dialeticamente os principios sdo indissociaveis, ndo had como elaborar um
sistema de aprendizado sem se dar conta das variantes do ambiente, considerar a cultura
individual de cada aluno, as resolucdes e estratégias que poderdo acender o conhecimento,
independentemente de qual tipo de deficiéncia ou limitacdo apresente. Sebastian Heredero
(2020) continua e pontua que os estudantes se diferem nas formas que procuram o conhecimento
e expressam o que sabem. Portanto, conforme a Figura 1-C que representa o terceiro principio,

e que também possui linhas guiadoras de praticas de acordo com o Quadro 3 a seguir.

Quadro 3-Linhas orientadoras de préticas que proporcionam mdaltiplos meios de acdo e
expressao

Opcoes para atividade fisica Opcdes para a expressao Opc0des para as funcdes
comunicacao executivas

- Disponibilizar alternativas &- Usar diferentes suportes para a- Disponibilizar suporte para 0
capacidade motora de resposta. (comunicacéo. estabelecimento de metas
- Fornecer alternativas ao nivell- Utilizar materiais manipulaveis. |desafiantes e realistas,
do ritmo, velocidade e extensédo)- Disponibilizar modelogconsiderando o esforco, recursos
da acdo motora. diferenciados como referéncige grau de dificuldade associados.
- Otimizar o acesso a ferramentagpara os alunos. - Integrar lembretes de apoio §
e produtos de apoio. planificacdo e desenvolvimento

de estratégias.
- Disponibilizar  suporte 3§
fragmentacdo de objetivos 4
longo prazo em  objetivog
alcancgaveis a curto prazo.

Fonte: DGE, 2018. Para uma educacdo inclusiva - Manual de apoio a pratica, p. 26.

Neste Gltimo principio denota-se sobre a importancia de como o discente ird expressar
0s conhecimentos que foram projetados para seu processo de ensino e aprendizagem, bem como
a relevancia de correlacionar esse fator na perspectiva da avaliagdo do novo saber. Isso
possibilitard que o professor avalie sua pratica enquanto o discente prossiga motivado para
alcancar o desenvolvimento e aprendizagem avancados. O esbogo do DUA delineia que esse

alcance ultrapasse o curriculo enrijecido pelo sistema educacional, assinalando essa quest&o:

O objetivo de um curriculo baseado no DUA néo ¢é simplesmente auxiliar os
estudantes a dominar a um determinado campo ou um conjunto especifico de
habilidades, mas ajuda-los a dominar a aprendizagem em si mesma, ou seja,
torna-los estudantes/aprendizes avancados (Sebastian-Heredero, 2020, p.
738).

Neste ponto, quando se destaca sobre ser estudantes/aprendizes avangados, nao se refere
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que o aprendente deva entender tudo, mas sim, ultrapassar aquela perspectiva de simples
assimilacdo de conteudo pelo alcance da média, tendo isso como parametro de aprendizado e
conhecimento, sendo que no termo avangado, o discente terd possibilidade de ir além, ou seja,
dominar a aprendizagem em si mesma (Sebastian-Heredero, 2020).

Com efeito, 0 DUA é caracterizado pelo seu fundamento em influenciar as politicas e
praticas pedagdgicas no campo educacional, tendo em seu arcabouco o intuito de modificar os
curriculos tradicionais e torna-los flexiveis. Assim, ao serem adotados pela perspectiva do
DUA, apresentam quatro componentes do curriculo DUA, que sdo objetivos, métodos,
materiais e avaliacdo (Rose; Meyer, 2002).

O primeiro componente € 0 objetivo, que se caracteriza no desenvolvimento e preocupa-
se com 0s meios que sdo utilizados para alcancar o dominio do contetdo. Ao contrario do
tradicional que acumula esfor¢os em avaliar o desempenho e contetido, despido de oferecimento
que atenda a diversidade. O segundo componente sdo 0s Métodos, aqui 0S meios possuem uma
maior variagdo de aplicabilidade baseando-se em evidéncias, tendo o intuito de continuidade
em observar o processo de cada individuo. Os Materiais, no DUA, sdo ofertados a partir de uma
gama de variabilidade e flexibilidade, pelos quais os contetudos séo apresentados de multiplas
formas. E a Avaliacdo no DUA busca melhorar o planejamento estratégico e seus resultados,
assegurando que sejam suficientemente amplas e articuladas para guiar o ensino de todos os
estudantes (Sebastian-Heredero, 2020).

Dado aos componentes do curriculo baseado no DUA, o objetivo é que durante o
planejamento curricular seja permitido aos professores eliminar ou minimizar as dificuldades
gue impegam a ascensdo dos estudantes. Assim, a definicdo do que seja o0 DUA, segundo o
governo dos Estados Unidos, é incluida na Lei de Oportunidades em Educagéo Superior (Higher
Education Opportunity Act) de 2008:

A) Proporciona flexibilidade nas formas que as informac6es sdo apresentadas,
nos modos que os estudantes respondem ou demonstram seus conhecimentos
e habilidades, e nas maneiras que os estudantes respondam ou demonstram
seus conhecimentos e habilidades, e nas maneiras que os estudantes sdo
motivados e se comprometem com seu proprio aprendizado.

B) Reduz as barreiras na forma de ensinar, proporciona adaptac6es, apoios/
ajudas e desafios apropriados, e mantém altas expectativas de éxito para todos
os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias e 0s que se encontram
limitados por sua competéncia linguistica no idioma da aprendizagem
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 737).

Ademais, 0 DUA ndo significa que as praticas devam ser universais, e sim, que elas

sejam correlacionadas aos modos de como seguira e de como seréo realizados 0s procedimentos



35

que conotardo a aprendizagem individual, sendo baseado numa estrutura que delineara os
passos da implementacdo do DUA no ambiente escolar. Nesse constructo, conforme a citagéo,
os estudantes sdo levados a serem desafiados pelas estratégias, o envolvimento e de como tais
acOes se perpetuardo diante das diversidades postuladas pelo real contexto. Portanto a pratica
pedagdgica nessa linha de metodologia fugira do modelo de curriculos tradicional e inflexivel,
que ndo considera a diversidade e individualidade do discente.

E, para além da inflexibilidade curricular presente nas escolas, hd uma existéncia de
tentativa a homogeneidade cultural, destoando a diversidade preexistente ao longo do processo
de formacdo da prépria sociedade, assim, negando a historicidade de um povo diverso
culturalmente, desde a génese social. As autoras Zerbato e Mendes (2018) defendem que na
perspectiva DUA, a proposta € a construcdo de praticas universais, disponibilizando o mesmo
material para todos os alunos, como forma de contribuir para o aprendizado de todos os
estudantes. Entretanto, no que se refere as praticas, deve ser ponderada a diversidade que se
dispde em sociedade, levando em consideracdo a necessidade de ser feito um trabalho que possa
ocorrer efetivamente a producdo de conhecimento e que mutuamente respeite a singularidade
humana.

A saber, para se promover agdes promissoras, Fraga (2017, p. 43) dispde que, “a
colaboracdo deve ser constituida na profissdo docente e que pode apresentar algumas limitagdes
[...]”, haja vista que esse movimento se da pelo fato das questdes serem dindmicas e nao
imutaveis, considerando que tais aspectos estdo interligados, ao passo que fomenta e possibilita
uma postura critica individual, pois ndo se encerra no &mbito escolar, na verdade se desdobrara
nas acdes futuras.

Vale ressaltar que o DUA por sua vez advém de uma base em estudos acerca da
neurociéncia, pautados em autores como “Vigostki, Piaget, Brunner, Ross ¢ Wood, ¢ Bloom,
que adotaram principios semelhantes para entender as diferencas individuais e a pedagogia
necessaria para tratar com elas” (Sebastian-Heredero, 2020, p. 742). Notoriamente, o0 DUA é
uma fonte que culmina em desafios por meio da reflexdo pedagdgica, da analise do ambiente
gue consequentemente poderd impactar no desenvolvimento ou ndo e dos modos que a
sociedade se porta diante das necessidades individuais. Percebe-se que sdo muitos pontos a
serem considerados para que haja uma abertura favoravel para instigar a comportamentos
relativos a uma aproximacéo ou superacdo dessa sociedade injusta, que contém discrepancias
desde seus primordios.

Nesse interim, avaliamos que
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Em tal sentido, isso significa, em primeiro lugar, que o ambiente constitui a
fonte de todas as caracteristicas humanas especificas da crianga, e, se a forma
ideal apropriada néo estiver presente no ambiente, entdo ndo se desenvolvera
a atividade, a caracteristica, a qualidade correspondente (Vigostki (2001) apud
Longarezi; Puentes, 2017, p. 32).

Ao destacar o ambiente como uma fonte de possibilidades para o desenvolvimento, faz-
se necessario correlacionar o DUA a um conceito em que se propde debrucar sobre as
possibilidades que externamente, no ambiente, pode fomentar as praticas por meio de um
planejamento curricular que possibilite a estimulacdo do aprendizado e a producdo do
conhecimento, para além de um aprendizado mediano que apenas suporte o parametro curricular

tradicional. Assinalamos que

Trata-se de universalizar o curriculo e o ensino considerando a diversidade dos
alunos, mas, também, de identificar e analisar suas necessidades para
promover o planejamento de recursos materiais customizados, de avaliagdo
pedagogica, construindo respostas educativas individualizadas quando houver
demanda. Essa abertura do curriculo comum em dire¢do a um curriculo aberto
é um grande desafio (Silva et al., 2023, p. 11).

Neste sentido, o curriculo baseado no DUA endereca uma nova formulacdo a despeito
das formas e estratégias, que poderdo ser utilizadas por meio de recursos que enfatizam a real
aprendizagem e participacdo dos estudantes publico-alvo da educagdo especial, sendo estes
inseridos por meio das préaticas pedagdgicas, tendo como intento a colaboracdo do sistema
educacional.

A contextualizacdo da génese e fundamentos do DUA tecidos nesta seccdo sao
essenciais para compreendermos a dimensao cientifica que tal conceito tem assumido no Brasil.
Para tanto, a subseccdo seguinte apresenta um breve estudo de revisao sistematica da literatura
sobre as pesquisas brasileiras que se debrucaram sobre 0 DUA como objeto de investigacdo na

educacdo basica.

1.1 A dimensdo cientifica sobre o Desenho Universal para Aprendizagem nas pesquisas
brasileiras

O levantamento das pesquisas nacionais sobre o DUA realizadas na educacdo basica
desenvolveu-se por meio da revisdo sistematica da literatura. Neste estudo, optou-se por utilizar
os portais online Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD). Quanto a escolha das plataformas, a primeira justifica-se pelo
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fato de que a plataforma € uma das principais da América Latina onde se encontram textos
cientificos em artigos e periddicos, ja a segunda plataforma armazena todas as pesquisas de
instituicdes brasileiras, sendo conhecidas no meio académico nacional. Ambas proporcionam a
disseminacdo e asseguram 0 acesso ao universo cientifico.

A pesquisa resultou na selecdo de nove trabalhos, sendo um artigo, seis dissertagoes e
duas teses. A analise da amostra resultou em trés categorias, que sdo: a) DUA e elaboracdo de
materiais didaticos; b) DUA e formacao de professores, e; ¢) DUA, planejamento e curriculo.

Para o procedimento de coleta, a busca iniciou-se em 29 de agosto do ano de 2022, em
que foram eleitas as palavras-chave e a forma de busca para cada plataforma. Na Scielo utilizou-
se o descritor “Desenho Universal para Aprendizagem” como meio de ampliar a gama de
produces existentes, devido a escassez humérica quando utilizado o operador booleano, e na
BDTD foram utilizados os descritores “Desenho Universal para Aprendizagem” or “praticas
educativas” or “praticas pedagogicas” or “inclusdo escolar”. Neste ultimo procedimento de
busca contou-se com o operador booleano “or” para refinar os resultados, tendo como
direcionamento a area educacional.

Foram encontradas trinta e uma (31) producdes nessa etapa, as quais foram submetidas
a leitura do titulo, resumo e as palavras-chave para selecdo da amostra. Foram utilizados 0s
seguintes critérios de inclusdo: a) recorte temporal: artigos publicados entre 2008 e 2021; b)
producbes que envolvam o nivel da educacdo béasica; c) publicacbes de nivel nacional; d) que
apresentasse 0 DUA como principal objeto de investigagéo; €) e se constituir em relatos de
pesquisa.

O marco legal para defini¢do do recorte temporal foi a Politica Nacional da Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva de 2008, cuja tematica foi validada devido ao grande nimero
de matriculas de pessoas com deficiéncia na educacdo bésica (Mendes, 2019; Pletsch; Souza;
Orleans, 2017).

Apbs a aplicacao dos criterios de inclusdo foram selecionadas nove (9) producgdes para
leitura na integra e analise. A exclusdo das 22 pesquisas encontradas inicialmente se deu porque:
a) tratavam o tema DUA de forma secundaria (n&o era o foco principal da pesquisa); b) fugiu
ao tema, pois, apesar de no titulo e no resumo dos trabalhos apresentarem o DUA como vertente,
ao discorrer a leitura, quase ndo mencionavam o conceito.

As produgdes cientificas selecionadas para analise foram organizadas no Quadro 4,

sendo destacados o tipo de producado, titulo, autor, vinculo institucional e ano de publicacéo.
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Quadro 4 - Descri¢cdo das producdes selecionadas para analise

Programa de Pds
Graduacdo em Ensino de
Ciéncia e Tecnologia da
Universidade Tecnoldgica

Desenvolvimento de tabelg
periédica em  manufaturs
aditiva aplicando o conceitd
DUA Federal do Parana, Pontal
Grossa-PR.

Angela
Paloma Zelli
\Wiedemann

01 |Dissertacdo 2020

Programa de P0s-
Graduacdo em Educagéo
da Universidade Federal da
Paraiba, Jodo Pessoa-PB.
Programa de P0sH
DUA no ensino das ciénciasD edo Graduacdo em  Rede
ambientais: um olharapartirdep}rngrson Nacional para Ensino dg
alunos com deficiéncia e SeMsilva Pereira Ciéncias ambientais da
deficiéncia Universidade Federal de
Sergipe

Programa de P6s-

Sabrina  dos/Graduagédo em Educagdo, 2020
Santos Pires |da Universidade Federal do
Parand, Curitiba-PR.

Programa de PdsA

Planejamento colaborativo ndFabricio  de
02 |Dissertacdo |ensino de matematica a partiflLima Bezerre
do DUA Silva

2021

03 |Dissertacdo 2019

DUA aplicado a alunog
04 |Dissertacdo [publico-alvo da ed. Especial ng
ensino fundamental

Educacdo Matematica

. o . ... |Marcia Graduagdo em Educacédo
05 |Dissertacao Lr;cllglsvaecgv?ggegzleif:tlco Regina Silva [Teoria e Préatica de Ensino,2019
PErsp Berbetz da Universidade Federal

universal para area visual , ..
P do Parana, Curitiba-PR.

Desenho Universal 6
tecnologia assistiva;Rita de Céssia
implementacdo de atividadegGomes de
pedagdgicas para aluna com [Oliveira
paralisia cerebral em classgAlmeida

Programa de PdsH
Graduacdo em Educacac
Especial, da Universidade2018
Federal de Sao Carlos, Sad

06 |Dissertacdo

Carlos- SP.

comum
O Desenho Universal pareggﬁ;&)u_la

07 |Artigo Aprendlzag.em na forr_na(;aio qunicéia Educacdo e Pesquisa, S.P, 2021
professores: da investigagdo as Goncalves VAT.
praticas inclusivas Men%es
Formagéo de professores para o Jacqueline Programa de Pds-

08 |Tese desenvolvimento de préXisLidiane . Graduacdo em Educacdo, 2020
inclusivas baseadas no DUA: Souza Prais da Universidade Estadual
uma pesquisa colaborativa de Londrina, Londrina-PR.
Desenho  Universal  para Programa de Pds-
Aprendizagem na perspective Analpania Graduacdo em Educacac

09 |[Tese da inclusdo escolar: Zerbato Especial, da Universidade2018
potencialidades e limites de Federal de Sé&o Carlos/
uma formacé&o colaborativa UFSCAR, Séo Carlos-SP.

Fonte: Elaborado pela autora deste estudo, ano 2023.

Entre as nove produces selecionadas uma (1) foi publicada em 2018, trés (3) em 2019,
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trés (3) em 2020 e duas (2) em 2021, demonstrando que entre 2008 e 2017 ndo houve pesquisas
gue abordassem o tema DUA na Educacéo Basica, apesar do crescente nimero de matriculas e
da consolidacdo de uma politica de inclusdo escolar. As pesquisas concentram-se na regido sul,
exclusivamente no estado do Parana (n. 4), seguido da regido sudeste com trés producdes no
estado de Sao Paulo, exclusivamente na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), e duas
pesquisas na regido nordeste, sendo uma no estado da Paraiba e outra no Sergipe. Evidencia-se
gue no recorte temporal proposto ndo foram desenvolvidas pesquisas que abordassem o DUA
na regido norte e centro-oeste, caracterizando uma caréncia de produgéo de conhecimento sobre
o DUA.

As producdes se dedicavam a relacionar o DUA com a formacgéo de professores (3),
ensino de ciéncias (2), ensino de matematica (2) e a aplicacdo e implementacdo do DUA na
educacdo basica (2). Atravessava estes objetos de investigacao a produgdo de material didatico,
o planejamento, implementagido de Tecnologia Assistiva e 0 ensino colaborativo. Sobre a
autoria, apenas a produgéo n?. 7 e 9 tinham a mesma autoria, sendo que o artigo (producdo n°. 7)
constituia-se em recorte da tese (producédo n° 9).

A partir das leituras dos estudos selecionados, surgiram as categorias tematicas: DUA e
elaboracdo de materiais didaticos; DUA, planejamento e curriculo; DUA e formacdo de

professores, que sdo detalhadas a seguir.

1.1.1 DUA e elaboracdo de materiais didaticos

A elaboracédo de materiais didaticos baseados nos principios do DUA representa 18% da
producdo cientifica. Nesta categoria encontram-se as producdes 01(um) e 05(cinco).

Wiedmann (2020), na sua pesquisa, abordou como problemaética o ensino inclusivo da
disciplina de quimica mediada pelo instrumento da tabela periddica e pautou-se nos principios
do DUA. Tendo como objetivo desenvolver uma tabela periddica estruturada com as premissas
do DUA para o ensino de quimica na perspectiva da educacdo inclusiva. No ponto
metodoldgico, a pesquisa é de natureza aplicada de cunho qualitativo.

O cerne da investigacdo é a educacédo inclusiva, no qual a producdo de um material
didatico se alinhavou aos principios do DUA, que s&o “o que, como e porqué da aprendizagem”.
Tendo em vista a dificuldade do ensino da tabela periodica aos alunos com e sem deficiéncia,
se propds a elaboracdo de uma tabela periddica utilizando a técnica em 3D tridimensional.

Um dos pontos chave para o desenvolvimento da pesquisa, quando a autora participou

em uma das turmas do ensino médio, e presenciou que um aluno com deficiéncia visual teve de
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deixar de frequentar as aulas de quimica devido ndo ser correspondente a forma que estava
aplicado o contetdo e, tendo a mencdo de que os outros alunos sem deficiéncia também
apresentavam dificuldades em assimilar os conceitos e propriedades de elementos da quimica.

Desta forma, a autora deslumbrou a necessidade de criar o produto educacional, que é a
tabela periodica em 3D, na manufatura aditiva, seu processo de elaboragdo se deu mediante de
etapas como fazer o levantamento informativo do produto, usuério e o contexto do local de uso.
Apos o levantamento, Wiedemann (2020) faz a delimitacdo diante das informacdes que foram
acessadas e define a etapa da criacao do produto educacional, a tabela periddica.

Nesta etapa, com base nas estratégias definidas anteriormente, sdo geradas alternativas
para a criacdo do produto. Ressalta-se que o conceito de DUA, originario do conceito do Design
Universal (DU), é o que permeou a concepc¢ao do produto. Assim, para a criacdo do produto
educacional, realizou-se uma pesquisa de iniciativas similares e seus produtos para a geracao
de alternativas (Wiedemann, 2020).

Apdbs pesquisar outros autores, Freitas, Steiner e Bertagnolli (2016 apud Wiedemann,
2020), definem a forma do produto, considerando os aspectos de tamanho, cor, forma,
acessibilidade sonora, visual, o peso para transportar o produto.

Diante do exposto, € notavel que a autora conseguiu coadunar com os principios do
DUA, especialmente no que refere “o que e 0 como da aprendizagem”, da disciplina de quimica,

ainda destaca que,

[...] os materiais didaticos precisam ser acessiveis a todos 0s estudantes para
que suas necessidades especificas sejam atendidas e, dessa forma, promover o
aprendizado através das diferencas, que compdem a diversidade, estimulando
as potencialidades individuais (Wiedemann, 2020, p. 38).

O material didatico proposto por Wiedemann (2020) atende o principio “o qué da
aprendizagem”, os modos de serem apresentados o conteido de quimica, considerando os
aspectos ja mencionados do produto. O material atendeu a maior parte dos estudantes, que
no total foram 13 treze com necessidades especificas, como a deficiéncia visual, deficiéncia
intelectual, sindrome de asperger, deficiéncia fisica, transtorno do espectro autista, altas
habilidades e superdotacgéo e dislexia, além dos outros 43 (quarenta e trés) que nao possuiam
deficiéncia. E nas respostas dos questionarios respondidos por estes estudantes constatou-

se o principio de engajamento e o envolvimento entre os participantes,
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[...] pode-se verificar a relevancia desse produto educacional no encontro do
principio do engajamento e das redes afetivas, pois aqueles participantes que
estdo no primeiro ano do Ensino Médio (integrado ou ndo), cursando a
disciplina de quimica, e nunca tiveram contato com a tabela periddica,
demonstraram bem confortaveis e engajados na interacdo com o professor,
colegas e produto (Wiedemann, 2020, p. 104).

E o fato de os estudantes terem interagido e socializado por meio da triade
(professor/colega/ produto) também atendeu o principio “como da aprendizagem”, agado e
expressdo, segundo a autora. Considerando o que Wiedemann (2020) destaca sobre a
acessibilidade dos materiais didaticos, isto leva a reflexao: sera que é possivel a producéo
dessa tabela para atender o maior nimero de estudantes nas diversas escolas do Brasil? Para
prover o financiamento deste produto educacional, torna-se inviavel, sendo que um dos
obstaculos relacionados aos recursos educacionais é a escassez financeira, a falta de
investimento. Para Silva (2008), em um cenario de recursos escassos, no qual ndo ha dinheiro
suficiente para resolver nem mesmo os principais problemas de saude, educacdo e moradia
dos individuos e essa é a realidade em quase todos os paises do mundo, tendo em vista que
este produto educacional necessita de uma maquina para a sua confec¢do e seu custeio nao
é um preco acessivel.

Ressalta-se que um dos efeitos do produto educacional estd na promocao do ensino
e aprendizagem dos discentes, ainda mais numa disciplina de tamanha complexidade, em
que exige um dispendioso trabalho abstrato mental para a compreensdo dos elementos
quimicos.

Desta forma, os resultados alcancados na pesquisa de Wiedemann (2020)
conduzidos pelos principios do DUA foram altamente significativos. Dentre os 56
(cinquenta e seis) estudantes participantes da pesquisa, mais de 50% acharam relevante o
produto educacional para o processo de ensino e aprendizagem do conteido de quimica. O
material didatico produzido e aplicado pela autora indica a acessibilidade no alcance da
aprendizagem de todos os estudantes que frequentavam a disciplina de quimica e atende
todos os principios do DUA desde sua criacdo a sua aplicacdo em sala de aula com os

alunos.

Os dados apontam que o0s estudantes compreenderam que 0 processo de
aprendizagem é individual, pois cada sujeito tem uma forma diferenciada de
aprendizagem. Muitos estudantes responderam que a educacdo inclusiva
promove o aprendizado (social) e, que diversas vias de aprendizagem
potencializam as suas proprias habilidades e potencialidades (Wiedemann,
2020, p. 107).
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Neste contexto, as diversas vias de aprendizagem por meio do produto educacional
contribuiram para atender a maioria das demandas daquela turma, e na perspectiva do
DUA, a proposta € a construcdo de praticas universais, disponibilizando o mesmo material
para todos os alunos, como forma de contribuir para o aprendizado de outros estudantes
(Zerbato; Mendes, 2021). Mas por outro lado, ainda assim, houve alunos que ndo foram
contemplados, pois ja tinham conhecimento do conteldo, e para estes, ndo fizeram
diferenca o material produzido.

Berbetz (2019), em sua pesquisa teve o objetivo de analisar a implementacgédo e a
utilizacdo de um material manipulavel tatil, na perspectiva do DU, para area visual por meio
de uma sequéncia didatico-pedagogico, visando o ensino de Algebra® do ensino
fundamental II, em uma escola publica de Curitiba-PR. E na investigacdo dedicou-se
principalmente as observacGes e a analise do movimento em sala de aula, a partir dos
comportamentos dos individuos da pesquisa (professora regente, estudantes e a
pesquisadora), quanto ao uso do produto educacional na concep¢do do DU. Em nota, ha
distincédo entre as areas de conhecimento do DU'° e 0 DUA!!, entretanto houve equivoco

por parte da autora ao dispor o

Artigo 8°, inciso IX [...]Jconcepcédo de espacos, artefatos e produtos que visam
atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
antropomeétricas e sensoriais, de forma autdbnoma, segura e confortavel,
constituindo-se nos elementos ou solugfes que compdem a acessibilidade
(Brasil, 2004).

Denominado-o como DUA, sendo que na redacdo do Decreto n° 5296/2004 esta o DU,
0 primeiro € voltado para area de educagdo e o0 outro para area de arquitetura. Todavia se
convergem na questao de que partam da premissa de atender a necessidade de todos e todas seja

pelo espaco arquitetdnico ou processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que para o DUA:

% Segundo Berbetz (2019), dentre as areas de Matematica a mais abstrata é a algebra.

10 Esse foi 0 objetivo que inspirou um grupo de arquitetos dos anos 1970 a criar o conceito. Essa abordagem se
baseia na visdo de que o design dos ambientes e dos produtos pode ser previamente pensado de forma a permitir
0 uso por parte do maior nimero possivel de pessoas, sem que haja necessidade de adaptacdes posteriores.

11 O DUA se trata de um modelo pratico que visa ampliar as oportunidades de desenvolvimento de cada estudante
por meio de planejamento pedagdgico continuo, somado ao de midias digitais. Seus autores apoiaram-se em
extensivas pesquisas sobre o cérebro humano para estruturar o modelo (Mendes, 2017).
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As diretrizes sdo uma ferramenta usada na implementacdo do Desenho
Universal para Aprendizagem, uma estrutura para melhorar e otimizar o
ensino e a aprendizagem para todas as pessoas com base em percepcdes
cientificas sobre como os humanos aprendem (Cast, 2018).

Diante disso, 0 DUA revela a intencéo de que o processo de ensino e aprendizagem e a
forma que os estudantes acessam ao curriculo incidem nas noc¢des de formacao deste conceito
tendo sua abrangéncia na perspectiva educacional, e ndo estritamente no ambiente.

Ainda conforme Berbetz (2019), a metodologia adotada caracterizou-se como pesquisa
observadora e de intervengdo em educacdo numa abordagem qualitativa. Os participantes foram
a pesquisadora, uma professora regente, 11 (onze) alunos sem deficiéncia e um aluno com
deficiéncia visual. O encaminhamento metodoldgico se deu primeiramente pelo contato da
pesquisadora com a professora regente para levantar aspectos referentes ao ensino de algebra e,
ao mesmo tempo, estudar os meios para que garantissem a inclusdo do estudante com
deficiéncia visual, por meio do material didatico tatil na concepcdo do DU na area visual, em
consonancia com uma sequéncia didatico-pedagogica.

A preocupacdo com o fato de que aluno em condicdo de deficiéncia visual aprenda um
conceito complexo da disciplina de matematica corrobora na posi¢do vigostkiana em “[...]
considerar que um ensino que busque organizar intencionalmente o desenvolvimento do
pensamento tedrico nos sujeitos deve ter essa orientacdo em todas as etapas da educacao
escolar” (Munhoz et al 2021, p. 22, tradugdo nossa)'?>. Nesse sentido, “as estratégias
pedagogicas diferenciadas pode contribuir e ampliar a inclusdo com o desenvolvimento
académico e social do sujeito com deficiéncia” (Pletsch et al 2017, p. 273).

E para alcancar o objetivo proposto foram utilizados o questionario geral, avaliagcdo
prévia dos contetdos curriculares previstos na pesquisa, aplicacdo da sequéncia de atividades
didatico-pedagdgica, todos sendo intermediados pelo professor regente e com intervencdes da
pesquisadora (Berbetz, 2019, p. 54).

O resultado é que o material produzido pela pesquisadora, as placas algébricas,
proporcionaram oportunidades flexiveis de uso e de aprendizagem baseadas nos principios do
DUA, e ao que se refere ao principio “o que da aprendizagem”, a pesquisadora pensou na forma
que poderia ser apresentado aquela turma, especialmente ao aluno com deficiéncia visual.
Partindo das narrativas dos estudantes, a autora percebe que o manuseio do material efetivou

a compreensdo das dimensdes das placas pelo aluno com deficiéncia visual, destacando a

12 «[_..] consider that teaching that intencionally seeks to organize the development of theoretical thinking in the
subjects must have tthis orientation at all stages of school education”.
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largura, o tamanho e o comprimento. Assim, Pletsch, Souza e Orleans (2017) afiangam que

[...] estratégias pedagogicas dizem respeito a questdes materiais e vivéncias
gue criam oportunidades de reconhecimento do conceito trabalhado pelo
professor, assim como a confeccdo de recursos didaticos - como esquemas
explicativos com ilustracBes e palavras-chave sobre o assunto abordado,
reorganiza¢do do tempo e dos critérios a serem exigidos nesse tempo e espaco
escolar (Pletsch; Souza; Orleans, 2017, p. 274).

A atribuicdo do material placas algébricas a formacdo e desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes em geral concerne aos principios denotados pelo DU,
sobretudo a importancia de tornar o curriculo acessivel (DUA), promovendo a inclusao
dentro das necessidades de cada estudante, e simultaneamente corrobora na formacao
continuada de professores por meio de pesquisas como de Berbetz (2019).

O “como da aprendizagem” se revelou nas expressdes dos alunos ao conseguirem
alcancar o nivel de entendimento, comparando, inclusive, com outros materiais como o
material dourado. Quanto ao “porqué da aprendizagem”, nota-se desde 0 inicio o
envolvimento da pesquisadora e de todos os participantes, o que possibilitou o
desenvolvimento de habilidades e estratégias, atingindo a abstracdo de conhecimentos e
propriedades.

Portanto, percebe-se que a categoria “DUA e a elaboracdo de material didatico”
constituem-se em elemento potencial para acessibilizar o curriculo, sobretudo, em disciplinas
que exigem dos alunos nivel elevado de abstracdo e para estudante com deficiéncia visual, que
necessitam de meios alternativos de acessar o material didatico tradicional.

Diante do exposto, Berbetz (2019) pOde apurar esses aspectos pela aplicagédo de
questionarios aos aplicadores que a ajudaram nesse processo de execucdo, sendo possivel
detectar os atendimentos aos principios do DUA por meio do engajamento, reconhecimento,
acao e expressdo, na elaboracéo e aplicacdo do produto educacional, em que se destacam alguns
pontos que devem ser considerados para a producédo da tabela 3D. Esses pontos s&o: 0 tempo
que demanda para confeccionar, o alto custo financeiro, o0 peso do produto, a implementacao
dos audios nos blocos. Estas foram questdes sugeridas pela autora. Enquanto Wiedmann (2020)
observou que é possivel o uso do produto educacional no ensino de quimica objetivando o
aprendizado de todos e respeitando as variabilidades de aprendizagem, contribuindo para a

educacéo inclusiva.
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1.1.2 DUA, planejamento e curriculo

Esta categoria € composta por trés dissertacdes, representando 27% das produgdes 02
(dois), 03 (trés) e 06 (seis), sendo expostos nesta ordem referenciada. Silva (2021) teve como
objetivo analisar o0 processo de construcdo colaborativa de planos de aula de matematica
baseados nos principios do DUA. E fundamental frisar que o autor supracitado elevou a
discussdo da distingdo do DU e o DUA, destacando que “[...] a perspectiva do DU, no
documento®3, vinculada tdo somente as politicas pUblicas que buscam assegurar as pessoas com
deficiéncia o exercicio da sua cidadania, ndo se evidencia o viés educacional deste conceito na
politica” (Silva, 2021, p. 50).

Desta forma, o tipo de pesquisa foi a colaborativa com cunho qualitativo, utilizaram
como instrumentos as entrevistas semiestruturadas gravadas em audio por meio de um celular,
e as sessbes foram Unicas e individuais, tendo como média de tempo trinta minutos. Foram
realizados nove encontros virtuais com os participantes, sendo dois professores de matematica
e uma professora de atendimento educacional especializado. Destaca-se que foram produzidos
trés planos de aula pautados nos principios do DUA, e em um destes planos o pesquisador ndo
estava presente.

Apbs a coleta de dados, realizaram-se as transcri¢cdes das entrevistas e surgiram quatro
tematicas nucleares a serem analisadas que foram: 1) apresentacdo dos objetivos: das entrevistas
a formacdo em DUA; 2) pratica pedagdgica para formagdo e as contribui¢cdes do DUA de
atuacdo; 3) o processo de construcdo dos planos de aula para o ensino de matematica baseados
nos principios do DUA; 4) reflexdes sobre os conhecimentos atribuidos pelos colaboradores
sobre a formacdo e composicao dos roteiros dos planos de aula caracterizados pelo uso dos
principios do DUA.

O autor dedicou-se a compreender todo o processo, em relacdo a formacdo dos
participantes e indagou se na formacéo inicial havia disciplinas acerca da tematica inclus&o.

Segue uma das respostas referindo-se ao questionamento,

PM1: Teve uma cadeira la bem curtinha de Educacdo Inclusiva, teve. S6 uma
visdo geral, ndo era exclusiva s6 para a Matematica ndo, s6 uma visao geral
[...] ndo, ndo tive (se referindo a formacdo ou capacitacdo para o trabalho com
os alunos PAEE), porque eu fui encaminhado pela prefeitura para dar aula
numa escola do ensino regular, onde eu me deparei com alunos deficientes
visuais onde eu teria que passar a Matematica para eles, mas eu ndo fui

130 documento que o autor se refere é a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, artigo n® 55 (Brasil,
2015). Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato 2015-2018/2015/lei/113146.htm.
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preparado para aquilo, entdo eu tive que me adaptar mesmo (Silva, 2021, p.
83).

Nesse cenario, 0 autor apresentou por meio da narrativa do participante, que 0 processo
de formacdo inicial de professores ainda se encontra limitado, abarcando a tematica de forma
generalizada, sem dar énfase as questdes politicas, metodologicas, filosoficas, socioldgicas que
envolvem o processo historico da inclusdo escolar. E sabido que os cursos de formacéo tanto
inicial quanto continuada para professores, em seu arcabouco, apresentam aspectos politicos,
filosoficos e sociais que o carregam. A partir disso, podemos dizer que a educacao ndo € neutra,
pois, dissemina valores e costumes (Martins; Chacon, 2022).

Mendonza e Gongalves (2023) entendem que a escola é o lugar privilegiado da
aprendizagem do professor e da formagdo continuada, e os debates sobre inclusdo, que
acontecem ha décadas, precisam se fortalecer, tomar sentidos mais praticos no cotidiano escolar
e envolver toda a comunidade escolar.

Assim, no primeiro nucleo constatou-se através das narrativas os distanciamentos entre
professor regente e professora especialista no ato de planejar colaborativamente, além de
identificar caréncias no se que refere ao contato com o conceito DUA, ou talvez ao
entendimento equivocado, ao achar que é uma interdisciplinaridade.

Em seguida, no segundo nucleo, a abordagem sobre a necessidade de formacg&o continua
se perfaz, e denota que a formacao, por vezes, ndo corresponde a realidade,

PM1: Eu peguei uma sala com trés alunas surdas do EJA, e assim, eu ndo
aprendi muita coisa em LIBRAS, mas eu tive auxiliares. [...] A menina de
LIBRAS ndo sabia matematica, ela sabia libras. E eu ndo sabia LIBRAS, tu
t4 entendendo? [...] (Silva, 2021, p. 94).

Essa realidade exige um novo “perfil de professor e, a partir de entdo, o planejamento e
0 desenvolvimento de iniciativas de formacdo continuada para professores com foco na
educacdo especial na perspectiva inclusiva se mostram cada vez mais necessarios” (Mendonza;
Gongalves, 2023, p. 04). Nesse sentido, este novo perfil de professor esta atrelado a ideia de
que as caracteristicas serdo construidas por meio de conhecimentos e habilidades, de modo a
contribuir na construcéo de praticas mais inclusivas. E ao se considerar que a escola inclusiva
ndo deve restringir a responsabilidade da inclusdo somente a figura do professor, mas sim a
todos o0s agentes que se constituem na escola, a pesquisa deste autor foi relevante para a reflexéo
sobre o contetdo de matematica, e para levar os participantes a perceber o desafio de se pensar

no DUA aplicado a todas as disciplinas e contetudos do planejamento anual.
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No terceiro nucleo, foram desenvolvidos roteiros para subsidiar os planos de aulas dos
professores regentes. Os contetdos trabalhados foram diversificados e vinculavam-se a algum
dos principios do DUA, a saber: contetidos como raiz quadrada e teorema de Pitagoras. Isso foi
possivel gracas a variabilidade de modos de apresentacdo do contetdo que foram planejados
pelos participantes. O que revela, entdo, que a construcdo destes planos foi limitada no quesito
de seguimento didatico, mas que proporcionou uma visao geral sobre os principios do DUA, 0s
quais se reverberam no processo de ensino e aprendizagem de todos os alunos, dinamizando o
trabalho colaborativo entre os participantes.

Ja no quarto nucleo, foram evidenciados 0s anseios, por meio das narrativas dos
participantes, no tocante a como o DUA se d& mediante ao contexto escolar. Alguns concordam
que é um caminho a ser trilnado, desde que tenha o envolvimento de toda a comunidade escolar.
Em contrapartida, um dos participantes ndo concordou que o DUA seria relevante na sua
aplicacdo, no dia a dia, pensando na sua area de ensino, que no caso é a disciplina de
matematica. Em sintese, o estudo teve suas limitacGes, devido ao contexto de sua realizacao,
(época de pandemia), poucos encontros e a ndo insercdo de outros setores como, por exemplo,
a gestéo escolar.

J& o estudo de Pereira (2019) teve como objetivo a aplicacdo do DUA no ensino das
ciéncias ambientais, a partir do olhar de alunos com e sem deficiéncia. O tipo de pesquisa se
embasa no modelo quase experimental, como método Delphi. O autor trouxe um delineamento
metodoldgico diferente em relacdo as outras produgdes analisadas, utilizando grupo controle
para constatar hipdteses positivas ou negativas levantadas por meio do método dedutivo.
Descreveu ainda que trabalhou com recursos hidricos e meio ambiente como contetdo, por
meio de jogos de cartas, gerando um produto técnico que abrangeu a todos os participantes.
Além disso, foram aplicados questionarios construidos na base de escala linkert!4,

Para tanto, foram elencados critérios de inclusdo para a participacdo da pesquisa, um
deles foi que deveria haver aluno com deficiéncia na sala regular, e que fosse possivel a
compreensdo do jogo na perspectiva do aluno, considerando as formas de relagcdo social e a
idade, bem como a exclusdo de turmas que nao contemplavam o conteudo “recursos hidricos”
e as turmas das séries iniciais do ensino fundamental. A execugdo do estudo foi realizada em
duas turmas, do 7° ano dos anos finais do Ensino Fundamental. Na turma do 7° ano B foi
realizado o teste por meio da aplicacdo do pré-teste, dos jogos didaticos, aplicacdo pds-teste e

nuvem de palavras, barra de termos e analise de conteudo. Ja na turma do 7° ano C, sendo o

14 para Gil (1999), tal instrumento permite que uma série de proposicdes explore a maxima conceituacéo possivel
sobre um tema possivel.
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grupo controle, foi realizada a aplicacdo do questionario controle para a validacéo e teste de
falso positivo.

Os resultados obtidos demonstraram que durante o uso de jogos didaticos é possivel que
os alunos, com e sem deficiéncia, participem da mesma aplicacdo por meio do DUA, desde que
cada um dos estudantes possa dentro de suas limitagdes, ser respeitado. Isso propicia a
minimizacéo das barreiras para a aprendizagem, ja que o DUA potencializa o alcance do sucesso
dos alunos, de forma que o professor possa analisar as limitacBes do curriculo (Nunes;
Madureira, 2015).

Foi validada a hipdtese de que “o uso dos jogos didaticos sobre os rios podem alterar os
pré-conceitos criados sobre o tema” (Pereira, 2019, p. 161). Com a participagdo de alunos com
e sem deficiéncia, a metodologia do DUA propiciou a flexibilidade das agdes e préticas
pedagogicas. Isso possibilitou alterar os modos de coletas de dados: inicialmente seria realizada
por meio de entrevista de grupo focal, mas devido a dificuldade de comunicacdo dos alunos
com deficiéncia, o pesquisador optou pelo uso de questionario. Essa abordagem coaduna com
0 que King-Sears (2014) aponta sobre os principios e estratégias do DUA, permitindo aos
profissionais tragar seus objetivos, definir as atividades e praticas de ensino que serdo utilizadas,
e selecionar os meios de avaliacdo apropriados para cada aluno.

E para fechar essa categoria, tem-se a pesquisa de Almeida (2018) que objetivou analisar
a implementacdo de recursos de Tecnologia Assistiva (TA) para uma aluna com paralisia
cerebral na classe comum e seu uso em carater universal. Embasada no modelo de pesquisa
colaborativa numa abordagem qualitativa, os instrumentos de coleta de dados empregados
foram o roteiro de entrevista semiestruturada e a observacdo sistematica. Os dados acessados
foram tratados por meio do uso da analise de conteldo, tendo como participantes a professora
regente, a agente educacional, a aluna com paralisia cerebral e os demais alunos da sala regular
da Educacéo Infantil.

Durante o desenvolvimento da pesquisa com os participantes, foram estabelecidos 9
(nove) encontros presenciais, sendo 8 (oito) para a elaboracgédo dos recursos, de acordo com o
conteudo planejado pela professora regente. O ultimo encontro foi destinado para avaliacéo da
implementacdo e a elaboragdo dos recursos TA. Em todos os recursos, as sugestdes foram
proferidas pela pesquisadora, com intuito de utilizar a metodologia do DUA, tendo como
finalidade que todos participassem, incluindo a aluna com paralisia cerebral. Foram atividades
que envolviam o dia a dia, como a rotina, e também disciplinas que envolviam interpretacao,
matematica e raciocinio logico.

A partir da producdo dos recursos, foram realizados encontros para avalia-los. Esses
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encontros foram filmados na integra. Préximo ao encerramento da pesquisa, realizaram-se
entrevistas individuais com as professoras participantes, agendadas em dias diferentes. As

entrevistas tinham como premissa 0s seguintes aspectos:

[...] se a utilizagdo dos recursos de TA elaborados nos principios do desenho
universal utilizados na classe comum trouxeram ou ndo beneficios para os
alunos com deficiéncia na aprendizagem, se os recursos de TA atenderam ou
ndo as necessidades especificas da aluna com paralisia cerebral eliminando
barreiras, se é ou ndo possivel o trabalho entre os professores do ensino
comum e da educacdo especial numa proposta de co-ensino (Almeida, 2018,
p. 122).

Destaca-se que a autora tem clareza de que o conceito de TA se diverge do DUA. E,
assim, os resultados da pesquisa se caracterizaram pela efetivacdo da aplicacdo do DUA como
recurso de TA. Foi possivel perceber que tanto a aluna com paralisia cerebral quanto os demais
colegas de turma tiveram as mesmas oportunidades de aprendizagem. E importante flexibilizar
ndo s6 0 acesso a escola, a sala de aula e ao curriculo, mas também, 0 acesso aos recursos que
os alunos necessitam para aprender (Nunes; Madureira, 2015).

Algumas dificuldades foram observadas no desenvolvimento da pesquisa, entre elas a
dificuldade de escrita para aluna com paralisia cerebral (PC). Houve necessidade da confeccao
de um recurso de TA especifico para utilizacdo durante a grafia das palavras solicitadas pela
professora, devido ao comprometimento motor da discente.

Em sintese, o trabalho de Almeida (2018) destaca a importancia do planejamento e do
conhecimento curricular para a implementacéo de estratégias pedagogicas inclusivas. A autora
contribuiu no planejamento de oito atividades que abrangem diversas disciplinas, ndo se
limitando a apenas uma, 0 que também ajudou na elaboracdo dos recursos de TA quando
necessario. Dessa forma, percebe-se que a TA pode enriquecer 0 processo de ensino e
aprendizagem de alunos com e sem deficiéncia no contexto do DUA.

Nessa categoria, DUA planejamento e curriculo, percebe-se a perspectiva do DUA,
mesmo com as diversificagfes de cada amostra apontada na pesquisa e seus objetivos. As
pesquisas de Silva (2021) e Almeida (2018) se aproximam ao utilizarem a pesquisa
colaborativa, envolvendo a participacdo de professores da educacdo basica para melhorar as
acOes préticas. Isso é feito por meio do planejamento e da superacdo das barreiras que o
curriculo apresenta, além de se basearem em instrumentos compativeis, como as entrevistas
semiestruturadas. Além disso, um dos questionamentos apontados por Silva (2021) é a caréncia

de descricao de experiéncias em salas de aula.
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1.1.3 DUA e formacdo de professores

A categoria DUA e formacéo de professores € composta por uma (1) dissertacdo, duas
(2) teses e um (1) artigo, representando um percentual de 36% das producdes, ou seja,
guantitativamente o interesse por este tema se sobressaiu as outras categorias. Abrangendo as
produgdes 04 (quatro), 07 (sete), 08 (oito) e 09 (nove). Sobre a autoria, apenas as produgdes n°.
7 e 9 tinham a mesma autoria, sendo que o artigo “O Desenho Universal para Aprendizagem na
formacao de professores: da investigagdo as praticas inclusivas” (produgdo n°. 7) constituia- se
em recorte da tese “Desenho Universal para Aprendizagem na perspectiva da inclusdo escolar:
potencialidades e limites de uma formagao colaborativa” (produgéo n° 9).

Pires (2020), na sua pesquisa, teve como objetivo geral descrever o processo de
implementacdo de um programa educacional de intervencdo a partir da proposta do DUA para
alunos do publico da educacédo especial, com desenvolvimento neurotipico inseridos no ensino
fundamental I, em uma escola periférica localizada no municipio da regido metropolitana da
cidade de Curitiba-PR.

O tipo de pesquisa é de carater quase experimental, em que foi utilizada a manipulacao
intencional de variaveis para medir a mudanca de comportamentos de pessoas. A pesquisa
ocorreu em trés (3) turmas selecionadas, denominadas de A, B e C, sendo a turma C o grupo
controle. “O estudo foi desenvolvido com um enfoque quantitativo, a partir do delineamento de
sujeito tnico do Tipo AB e com controle de grupo” (Gast, 2014 apud Pires, 2020. p. 60). Os
instrumentos de coleta de dados empregados foram o diario de campo, protocolo de registro de
comportamentos e a¢des para 0 Desenho Universal para Aprendizagem — PROCADUA, bem
como as sessdes de praticas e construcdes de materiais.

O delineamento metodoldgico seguiu por etapas, a primeira serviu como linha de base,
em que ocorria a coleta de dados e informacdes acerca dos participantes do publico da educacao
especial, do perfil das professoras e das turmas. Ja a segunda se¢do abordava a formacéo docente
sobre as tematicas que envolviam o DUA. E na Ultima secdo aconteceriam as intervencdes com
as turmas participantes e o preenchimento do instrumento elaborado pela autora, 0 Programa
Educacional Curricular-DUA 111. Nessa fase buscou-se obter informagfes como: os
comportamentos dos profissionais de educacao, principios do DUA e comportamentos gerais dos
alunos publico-alvo da pesquisa.

Durante a explanacdo dos objetivos da pesquisa as participantes, surgiram indagacoes
por parte das ouvintes presentes naquele momento. Foi questionado, por exemplo, se durante o

horéario de trabalho néo seria viavel para desenvolver a pesquisa. A partir disso foi necessaria a
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presenca da orientadora para ajudar a elucidar e demonstrar a importancia do desenvolvimento

da pesquisa. De acordo com Fraga (2017):

Tal educacdo requer ajustamentos do sistema educativo, contando com mais
horas ao planejamento, investimentos na infraestrutura fisica e mobilia das
escolas e um ensino pautado na colaboracgdo entre os profissionais das diversas
areas do conhecimento. Porém, a formacdo dos professores que trabalham
diretamente com estudantes PAEE deve receber um olhar mais especifico por
parte do poder publico (Fraga, 2017, p. 39).

Nesse sentido, atividades cotidianas ja esperadas no dia a dia pela professora, tais como
as correcbes de caderno, elaboracdo de avaliacdes, periodos avaliativos acabaram
sobrecarregando as participantes da pesquisa. E, com isso, a carga de trabalho dos docentes
talvez seja um dos empecilhos para a busca e a participagdo na formagao continuada.

O ser professor requer muitas acfes a serem executadas no ambiente escolar, e essas
condicdes de trabalho exorbitantes acabam afetando na busca do aprimoramento. Desta forma,
o0 sistema da educacao deveria rever 0 tempo e espaco para que os docentes possam participar
de formagdes durante o horario de trabalho, sem que isso afete negativamente a rotina escolar,
e, principalmente, prejudiquem os alunos. Para isso, é necessaria a elaboracdo de politicas
publicas que contemplem a incluséo e distribuam horarios durante o trabalho que ja o exigem,
sem ter a necessidade de levar tarefas para casa (Pletsch, 2009; Glat; Vianna e Redig, 2012).

Pires (2020) constatou que houve elevacdo dos Comportamentos e Acgdes que
Contemplam a Insercdo do DUA-CIDUA e queda dos Comportamentos e Ac¢bes que N&o
Contemplam a Inser¢cdo do DUA-CANDUA. As analises percebidas pela autora é que os
comportamentos anteriores ao conhecimento tedrico e praticas no DUA se mantinham
comportamentos estaveis ao ensinar utilizando propostas tradicionais.

Vale salientar que Pires (2020) registrou esses comportamentos nas turmas participantes
da pesquisa e que a proposicdo de um programa de intervencdo em salas de aula regulares a
partir dos principios do DUA contribuiram para uma mudanca positiva. 1sso demonstrou que
algumas das intervencdes junto a professora regente possibilitaram aulas mais dinamicas e que
envolvessem a turma. Além disso, foi possivel perceber que onde as professoras atuavam em
bidocéncia'®, os resultados foram positivos com a insercdo da proposta baseada no DUA, a qual

foi desenvolvida com melhor engajamento, mesmo com o tempo limitado.

15 «A bidocéncia se sustenta no ensino colaborativo quando os papéis pedagégicos sdo assumidos pelos professores
regentes e especializados como Unico papel, ndo havendo distingdo entre a praxis de um e a de outro, ou seja, ndo
h& supervalorizagdo do trabalho de um em detrimento do outro (Curto; Moraes e Garboza, 2020, p. 73)”.
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Em relagdo a melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
desenvolvimento neurotipico e dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, Pires (2020)
destaca a importancia da formacdo de professores para garantir o desenvolvimento e permitir o
acesso ao curriculo. Nesse sentido, a pesquisa confirma a necessidade, conforme postula Fraga
(2017), de uma formacéo inicial e continuada tanto para os professores regentes quanto para 0s
da Educacdo Especial, com foco na educacéo inclusiva.

Na tese de Zerbato (2018), e em seu artigo publicado em 2021, sendo este um recorte
do resultado de sua tese, Zerbato e Mendes (2021) tiveram como objetivo geral elaborar,
implementar e avaliar um programa de formacdo colaborativo sobre DUA. Tendo como
justificativa de que a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo

Inclusiva acaba sendo insuficiente para atender as demandas das escolas, destacam que

[...] o direcionamento da pesquisa sobre inclusdo escolar passou a ser mais
voltado para o desenvolvimento das chamadas préaticas universais, ou que se
mostram efetivas para todos, do que para estratégias especializadas (Zerbato;
Mendes, 2021, p. 03).

E necessario universalizar o acesso a educacdo para todos, assegurar que todas as
criancas, jovens e adultos tenham oportunidades educativas, que vdo ao encontro das suas
necessidades de aprendizagem (Nunes, Madureira, 2015; Unesco, 1990). Desta forma, a
metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa com viés colaborativo'. O lécus de
desenvolvimento da pesquisa foi no municipio de médio porte do interior paulista, no Ndcleo
de Formacdo de Professores (NFP), pertencente a Universidade Federal de Sdo Carlos —
UFSCar, localizada na area norte da universidade.

Em consonancia com o proprio conceito que seria estudado com os participantes, a
autora também aplicou os principios do DUA para o desenvolvimento da formagdo com 0s
participantes. Tiveram um publico misto de participantes da pesquisa, desde professores em
exercicio, bem como estudantes de licenciatura, acoplando a formacao inicial e continuada.
Participaram da pesquisa cinco professores da Educacdo Infantil; trés nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; dois dos anos finais do Ensino Fundamental; quatro estudantes do curso
de licenciatura em Educacdo Especial; um estudante da Pedagogia; um aluno das Ciéncias
Biologicas e um do curso de Fisica, totalizando 17 (dezessete) participantes.

16 para Ibiapina (2016), a investigacdo colaborativa privilegia a unidade pesquisa-formacao, cujo traco mediador
é a reflexdo que, partindo das necessidades existenciais dos participantes, cria condicGes para trazer a tona as
contradi¢des, desencadeando conflitos, preocupaces, dificuldades e, em decorréncia, possibilidades sdo geradas,
em decorréncia, possibilidades sdo geradas no movimento interdependente de pesquisa-formacéo.
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Para a construcdo dos instrumentos, em carater subjetivo, foram elaborados e
fundamentados em pesquisas anteriores realizadas pelo grupo de pesquisa, e passaram por
avaliacdo de juizes que eram mestres e doutores. Tais instrumentos incluiam a ficha de
identificacdo inicial, roteiro para levantamento de conhecimentos prévios, roteiro para
elaboracdo de caso de ensino, roteiro para analise do caso de ensino, roteiro para elaboracéo de
plano de aula baseado nos principios do DUA, roteiro de orientacdo para a escrita do diario de
campo, roteiro para retomada dos casos de ensino discutidos, roteiro para ficha de avaliagdo
final do programa de formacao, e programa semiestruturado de seguimento da pesquisa.

Foram realizados onze encontros com os participantes. Esses encontros foram gravados,
totalizando trinta e trés (33) horas. O primeiro foi para avaliacdo do programa de formagéo. As
entrevistas individuais duraram de 25 a 30 minutos cada, tendo a duracdo total das entrevistas
de 6 horas e meia.

Os resultados foram organizados em sete (7) categorias a partir dos dados acessados,
que sdo: a) perspectivas e conhecimentos previos ao iniciar o programa de formacdo em DUA,;
b) o processo de escrita e analise dos casos de ensino: tecendo reflexdes e possibilitando uma
formacdo tedrico-prética; c) repercussdes de um planejamento estruturado pelo DUA; d)
resultados da efetivacdo de um plano de aula baseado no DUA: colocando em prética 0s
conhecimentos aprendidos; €) conhecimentos posteriores sobre DUA e o processo formativo
dos participantes; f) avaliacao final e validade social do programa de formacdo em DUA,; @)
manutencdo dos conhecimentos adquiridos na pratica pedagogica dos participantes.

Na categoria A, considerou o misto de participantes, de um lado professores em
exercicio e, de outro, estudantes em processo de formacéo inicial, a graduacao. Neste sentido,
as expectativas foram diferentes para cada publico. Os professores tiveram a sensacdo de
adquirir novos conhecimentos e habilidades acerca da tecnologia, e potencializar o0s
conhecimentos existentes, aperfeicoando a prépria pratica. Os estudantes ja puderam conhecer
a pratica por meio dos relatos dos professores que atuavam no chédo escolar, relacionando a
teoria e a pratica que também puderam vivenciar no estagio.

Foram realizadas perguntas inerentes ao conhecimento do DUA. Somente uma
professora conseguiu se aproximar do conceito. E referente as praticas pedagdgicas com
estudantes do pablico da educacao especial, obtiveram alguns conceitos inadequados. Zerbato
(2018) demonstrou em um excerto que sdo infantilizadas as atividades para o aluno em condicao
de deficiéncia, dessa forma concentrando a responsabilidade no aluno de aprender ou néo.
Acerca disso Nunes e Madureira (2015) apontam que
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[...] com a aplicacdo da pratica destes principios educativos, ou seja, com a
identificacdo de metodologias de ensino facilitadoras da inclusdo, da
participacdo e da aprendizagem de todos, o que significa a transicdo do
paradigma centrado no aluno para o paradigma centrado na escola. [...]
distanciando-se assim de explicacGes sobre o fracasso escolar baseadas nas
caracteristicas individuais das criancas, dos alunos e das suas familias, e
passando a privilegiar a identificacdo e analise das barreiras que poderdo
limitar a participacéo e a aprendizagem (Nunes; Madureira, 2015, p. 129).

Compreende-se que o conceito explicitado pelo professor colaborador contém uma
visdo distorcida de que o aluno deve se encaixar no curriculo e nas atividades. Por outro lado,
o0 DUA tem em seu cerne de que € necessario romper as barreiras do curriculo, e ndo ver o aluno
como a prépria barreira.

Na categoria B: “O processo de escrita e analise dos casos de ensino: tecendo reflexdes
e possibilitando formacao tedrico-pratica”, a pesquisadora prop6s que todos participantes iriam
que elaborar seu plano seguindo as seguintes etapas da formacéo, a primeira, compreender o
conceito de casos de ensino; segunda, escrever o proprio caso de ensino; e, por ultimo, a leitura
e anélise do caso de ensino em conjunto. A incumbéncia destas etapas intencionava fazer com
que os participantes pudessem dialogar, refletir sobre as préaticas e construir novas a¢des acerca
do DUA.

O tépico C, repercussdes de um planejamento estruturado pelo DUA, culminou em dez
planos de aula a serem aplicados em sala de aula com as turmas, dos quais foram executados
nove. Vale salientar que a elaboracao dos planos de aulas foi discutida e pautada em pesquisas
internacionais, seguindo um protocolo para a construcdo e desenvolvimento.

Este protocolo para a elaboragcdo dos planos de aula foi organizado em duas partes,

conforme o exposto:

A primeira parte continha a identificacdo do professor, turma, informacGes
sobre o estudante PAEE e o contexto da sala comum/ escola. [...] A segunda
parte tratava especificamente do ato de ensinar, por isso deveriam registrar a
area trabalhada no plano de aula, os objetivos, a metodologia, 0s recursos
necessarios e a avaliacdo. Também precisariam contemplar os trés principios
do DUA: estratégias de engajamento, de apresentacdo de conteddo e, por
altimo, estratégias de acdo e expressdo dos contetudos aprendidos pelos
estudantes (Zerbato; Mendes, 2021, p. 08).

Nesta fase, trés professoras tiveram que desistir da formacéo devido as exigéncias das
tarefas do cotidiano escolar. Conforme Fraga (2017, p. 39), a “formacao dos professores que
trabalham diretamente com estudantes publico da Educacdo Especial devem receber um olhar

mais especifico por parte do poder publico”. Posto isso, de um lado, o dispéndio de tempo para
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planejamento e atividades do cotidiano escolar, de outro, a necessidade de estar sempre em
busca do melhor para a execucdo destas atividades com os discentes.

O desenvolvimento da formacdo baseado em DUA, desde o inicio, teve como
procedimento para coleta de dados os registros, as filmagens dos encontros, as producdes e 0s
relatos das participantes, tendo como principal objetivo a analise dos planos de aula elaborados
e aplicados pelas participantes docentes.

Com o desenvolvimento da formacao, cujas estratégias foram pautadas nos pressupostos
tedricos do DUA e da colaboracdo, obtiveram-se alguns resultados. Dos nove planos de aula
elaborados e aplicados, foram escolhidos apenas trés para serem descritos no artigo de Zerbato
e Mendes (2021): um correspondente a etapa da Educacéo Infantil, um do Ensino Fundamental
—anos iniciais, e o terceiro do Ensino Fundamental — anos finais.

As professoras elaboraram cada um desses planos durante o curso de formacdo e
aplicaram em suas turmas com aluno do publico da Educacdo Especial, que apresentava
dificuldade de aprendizagem, com ou sem laudo. As participantes descreveram as agdes
realizadas com os discentes, e a maior parte dos relatos foram positivos, tendo como exemplo,
um dos alunos que ndo socializava com a turma e nem participava no cotidiano. Ja na atividade
baseada em DUA, obteve-se outra perspectiva, gerando socializacdo, participacdo e superacdo
da timidez. E evidente o principio do DUA ao que se refere a rede afetiva, correspondendo com
0 engajamento entre os pares (Sebastian-Heredero; Moreira; Moreira, 2022).

Ao processo formativo e aos conhecimentos adquiridos durante o programa de formagao
sobre DUA, corresponde a categoria E, que considera a dualidade dos participantes sobre a
formacdo inicial ou continuada. Nesse sentido, Zerbato (2018) destaca que tal momento foi
positivo, pois levantou questdes sobre as experiéncias dos professores efetivos, enquanto os que
estavam na formacdo inicial se depararam com questBes teoricas pertinentes ao que estavam
estudando. Com os estudantes dos cursos de Biologia e Fisica, foi possivel perceber as
fragilidades da formacéo inicial, que abrange apenas a disciplina de Libras. Assim, a formacéo
foi pertinente para abordar questdes relacionadas a educacao inclusiva e especial.

Na categoria F, referente a avaliacdo e validade social do programa de formacdo em
DUA, surgiram dois eixos de analise, a primeira analise aborda a organizacao e estrutura do
programa de formacéo e a segunda, aspectos formativos, viabilidade do programa de formacao
e sugestdes. Posto isso, a intencédo era de buscar informagdes significantes para os participantes
e simultaneamente compreender as possiveis falhas. No primeiro, a autora fez perguntas que
envolveram todo o contexto do programa, como periodo, didatica, tempo utilizado nos

encontros, materiais, a prépria avaliacdo da pesquisadora enquanto condutora do programa. As
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repostas foram apresentadas em graficos e nenhuma teve o conceito de insatisfacéo.

Por ultimo, foram avaliados os aspectos formativos, bem como as sugestdes para estudos
posteriores. Assim, 0s participantes destacaram Varios aspectos positivos, pontuando que 0
DUA ¢é uma ferramenta importante para o trabalho que viabiliza a incluséo e, principalmente,
as praticas pedagogicas. Ressaltaram também as trocas de experiéncias de professores e
estudantes, imersos num espaco de formacdo que atendia tanto a formacdo inicial quanto a
formacdo continuada. Esses pontos foram contundentes para a validade da pesquisa e denotaram
diferencas, mas que subsidiaram o olhar dos participantes. A pesquisa contribuiu para a
formacdo, possibilitando vivéncias carregadas de aprendizado muatuo. No entanto, algumas
participantes destacaram a necessidade de mais atividades praticas durante a formacéao, em vez
de tarefas extraclasse, ja que os professores devem atender as demandas do cotidiano escolar.

A pesquisadora apontou na categoria G a analise apds o programa de formacdo em DUA.
Apds um periodo, realizou uma entrevista semiestruturada, com a intencéo de saber se o que foi
apreendido continuava subsidiando as praticas dos professores. Constatou que elaborar e
implementar praticas que abrangem toda a turma, utilizando recursos variantes, é viavel para
alguns quando ha professora regente e professora de Educacdo Especial ou apoio na mesma
turma. Observa-se que as praticas desenvolvidas pelos participantes parecem refletir o
conhecimento adquirido na formacéo, evidenciando-se uma preocupacdo com a incluséo do
aluno do PEE e a reflex&@o sobre o ensino e aprendizado como um todo.

Segundo Zerbato (2018), foi possivel confirmar que o DUA potencializa as praticas
pedagdgicas no aprendizado e na maior participacdo de todos, beneficiando inclusive os
estudantes que nao sdo do publico da Educacdo Especial, mas da énfase na importancia da
participacdo de todos no ambito educacional, de modo que ndo seja um trabalho isolado e, ao
mesmo tempo, culmina numa cultura de praticas inclusivas por meio do DUA. Salienta-se sobre
como o conceito do DUA reverberou de modo generalizado, isto &, um ponto divergente, afinal,
a universalizacdo em termos de aprendizado nao é apenas uma maneira de alcancar a todos, mas
sim, garantir a eficiéncia do que esta sendo aprendido pelo estudante.

Zerbato (2018) e Mendes (2021) sdo pioneiras na questdo do DUA no Brasil, visto que
para a prevaléncia da formacdo foram embasadas na literatura internacional. Vale salientar a
importancia de entender que néo se pode confundir essa caminhada com a busca de uma formula
Unica, e sim, abracar, cada dia mais, a diversidade dos alunos e a elas responder com praticas
pedagdgicas eficazes (Mendonza; Gongalves, 2023).

Prais (2020) objetivou analisar o desenvolvimento de um processo de formacao
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continuada em servico baseada no DUA, o l6cus da pesquisa foi uma escola da rede publica
municipal da cidade do Norte do Parand. A metodologia adotada foi a pesquisa colaborativa,
acoplando os instrumentos de entrevistas, observagdes em sala de aula, ciclos de estudos,
praticas reflexivas, planejamento e participacdo colaborativa da pesquisadora em sala, sendo
gravadas em audio todas as sessdes desenvolvidas. Participaram 13 (treze) professoras dessa
instituicdo, dentre elas, uma diretora, uma professora supervisora, uma professora orientadora,
uma professora da sala de recursos, uma professora de arte, uma professora de educacéo fisica,
uma professora de apoio, duas professoras regentes do 2° ano, duas professoras regentes do 3°
ano, uma professora regente do 4° ano e uma do 5° ano. Todas estas participantes contemplavam
0 quadro de colaboradoras da escola no ano de 2019.

Os instrumentos utilizados pela autora foram, a saber: “notas de campo, roteiros de
entrevistas, protocolo de registro das observacGes em sala de aula, roteirizacdo para analise do
planejamento, roteirizacdo para o planejamento colaborativo e ferramentas com questdes
norteadoras para as praticas reflexivas” (Prais, 2020, p. 81). Estes instrumentos perpassaram
por juizes que eram membros do Grupo de Pesquisa Educacdo para Inclusdo vinculados a
Universidade Estadual de Londrina (UEL), os quais contribuiram para a melhoria e adequacéo.
E, para o tratamento dos dados coletados, utilizou-se a analise de contelido!’ de Bardin (2011),
e dos episodios'® (Moura, 2004), culminando nas categorizacdes. A pesquisadora conduziu o
acesso aos dados, tendo segmento desde os instrumentos até as categorizacdes, atendendo 0s
critérios em cada fase de procedimento.

A pesquisa se organizou em quatro fases. Na primeira fase foi realizada a imerséo no
ambiente escolar, apresentacdo do projeto, entrevistas iniciais e colhimento das assinaturas dos
participantes. A segunda fase iniciou-se dia 11/02/2019 com periodo de duracdo de (45)
quarenta e cinco dias. Nesse periodo foi realizado o levantamento das necessidades formativas,
por meio de um delineamento coletivo junto as professoras colaboradoras e a pesquisadora.
Nessa fase realizou-se também a analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), entrevistas com
as professoras, observacfes em sala de aula e no contexto escolar, analise do planejamento de
ensino e registro de notas de campo. Na terceira fase, desenvolveu-se o processo de formacao,
que iniciou em abril e perdurou até a segunda quinzena de novembro de 2019. E, por fim, a

quarta fase, a avaliacdo. Nela, foram realizadas as entrevistas finais referentes a toda conjuntura

7 Um conjunto de instrumentos metodoldgicos [..] que aplicam a discursos (conteidos e continentes)
extremamente diversificados (Bardin, 2011, p.15 citado por Prais, 2020, p. 88).

18 Os episodios se caracterizam por [...] frases escritas ou faladas, gestos ou agdes que constituem cenas que podem
revelar interdependéncia entre os elementos de uma acdo formadora. (Moura, 2004, p. 267 citado por Prais, 2020,
p. 90).
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do processo de formacao.

Partindo disso, a autora apresenta os resultados em categorias, sendo: a) a sensibilizacéo
das docentes; b) levantamento de dados formativas das professoras; ¢) processo de formagao
colaborativa; e, d) avaliacdo do desenvolvimento do programa de formacao.

Na categoria A: a sensibilizacdo das docentes, surgiu outras duas categorias para analise,
que sdo o interesse pelo tema do programa de formacao, em que foi demonstrado, por meio de
relatos das professoras, a relevancia do tema para a préatica pedagogica no contexto escolar. O
engajamento pedagdgico e a colaboracéo entre a comunidade escolar se originaram devido ao
envolvimento que as participantes demonstraram com a equipe pedagdgica, gestdo escolar e as
professoras. O entusiasmo com a formagéo continuada se deu em razdo de algumas participantes
relatarem que nao sabiam como fazer atividades para os alunos do PEE. Também faz parte desse
movimento a busca por capacita¢do continuada de praticas docentes que respondam as diversas
formas de aprender dos seus alunos, concomitantemente propiciam reflexdes e acdes com seus
pares de modo colaborativo (Mendonza; Gongalves, 2023). Diante disso, percebe-se que nesta
categoria houve a sensibilizacdo das docentes e a gestdo escolar com o tema e a proposta de
formagéo.

No levantamento de dados formativos das professoras, categoria B, a pesquisadora
utilizou entrevistas, observacdes das aulas, anélise dos planejamentos, gravacdo em audio e o
registro de atuacdo pedagégica em sala de aula, e partindo disso surgiram outras quatro
categorias deste topico, que sdo: a) concepgdo de educacdo inclusiva; b) formacdo para a
organizacao das préaticas pedagdgicas junto aos alunos com NEE; c) planejamento de ensino; e,
d) pratica pedagdgica.

Depreende-se que, a educacao inclusiva na concepcao dos professores apresenta falta de
conhecimentos, despreparo e caréncia na formacdo, tanto inicial quanto continuada,
principalmente sobre praticas pedagogicas que regem a inclusdo de alunos em condicéo de
deficiéncia,

Os saberes da pratica professoral, forjados no cotidiano, séo tdo complexos e
importantes que ultrapassam os limites da formacéo inicial. Os cursos de
formacdo de professores ainda sdo lacunares no que diz respeito a efetivacdo

de uma formacdo que leve em conta o repertério dos saberes oriundos da
prética [...] (Oliveira; Aragjo; Silva, 2020, p. 03).

Com base no exposto, a formacdo presume o fazer cotidiano, ndo se presume apenas
uma formag&o, visto que o publico, ou seja, os discentes sdo seres dindmicos, a sociedade é

assim, parece que toda formacdo ainda sera insuficiente, por isso a necessidade de uma
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formacdo continuada, que servira para acompanhar este caminhar constante e que nao é
imutavel.

Na categoria B, formac&o para a organizacao das praticas pedagdgicas junto aos alunos
com NEE, das treze professoras, onze afirmaram que o contetido do planejamento de atividades
pedagogicas para aluno com NEE néo foi abordado em sua formacé&o inicial. Sobre a categoria
C — o planejamento de ensino — este era embasado no documento elaborado pelo préprio
municipio, de modo a padronizar todas as escolas da rede municipal. Desse modo, este
documento servia como orientacdo para as professoras regentes elaborarem seu planejamento,
e foi constatado por Prais (2020) que, ndo havia referéncia, encaminhamentos metodoldgicos,
e gque todo o planejamento era revisitado pela professora supervisora da instituicao.

O ultimo segmento da categoria D, a pratica pedagdgica, resultou das observacoes das
aulas das professoras colaboradoras. O que revelou repeticdo no encaminhamento
metodolégico, sendo possivel visualizar a partir dos principios do DUA, que subsidiou as
observacdes e anotacdes, as expressdes do que era aprendido pelos alunos por meio de registros
escritos ou verbalizacdo oral. Além disso, percebeu-se dificuldade no desenvolvimento de
praticas, que foram justificadas pela falta de tempo para o aprimoramento por meio da formacao
continuada e que reflete no planejamento, na lida do dia a dia com alunos do PEE.

J&, no processo de formac&o colaborativa, terceira categoria, foram utilizadas estratégias
como o ciclo de estudos, participacdo colaborativa, préaticas reflexivas e planejamento
colaborativo, culminando em aspectos que subsidiaram as analises, sendo o primeiro referente
a realizacdo dos ciclos de estudos, e 0 outro envolvia o processo formativo desenvolvido com
algumas das professoras colaboradoras nas suas turmas.

Com a andlise dos dados referentes a realizacdo dos ciclos de estudos, foi possivel
perceber que, a partir dos relatos das professoras participantes, a formacao inicial € insuficiente
para atender as demandas de uma escola inclusiva, e que ainda ndo contempla a realidade do
ambiente escolar, surgindo a impresséo de que a teoria € descolada da pratica. Em sintese, 0s
ciclos de estudo se mostraram uma estratégia equivalente a proposta da pesquisa colaborativa,
suscitando momentos de reflexdes, aprendizados e a construgdo de novos conhecimentos. 1sso
denota que a investigacdo colaborativa privilegia a unidade pesquisa-formacgéo, cujo traco
mediador ¢ a reflexdo critica (Bandeira, 2016).

Quanto a analise do processo formativo desenvolvido com as professoras colaboradoras,
Prais (2020) selecionou alguns episddios do desenvolvimento da formacdo, em que foram
pautados trés aspectos que subsidiaram esta fase, a saber: as participagOes colaborativas, as
praticas reflexivas e a elaboracdo dos planos de aulas colaborativo com as docentes. Nesse
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contexto, os planos de aulas elaborados durante a formacéo, ap6s serem aplicados diariamente
no curso de formacéo, foram reavaliados pelas participantes junto a pesquisadora, assim como
também foi avaliada a pratica. Com isso, foram constatadas algumas dificuldades de colocar
em pratica tal planejamento de ensino ao cotidiano escolar.

A Ultima fase da pesquisa objetivou avaliar o desenvolvimento do programa de
formacdo, disso resultou o advento de trés categorias: a) contribui¢cbes percebidas pelas
professoras colaboradoras em relacdo ao desenvolvimento da pesquisa; b) sugestdes e criticas
apresentadas pelas professoras colaboradoras a respeito da participacdo na pesquisa; c)
mudancas observadas no planejamento e na pratica dos professores apds o desenvolvimento da
pesquisa. Neste sentido, a autora Prais (2020) dispGe que estas analises, sobretudo, os dados
coletados aqui, estavam em culminancia com cada fase da pesquisa.

Sendo inimeras as contribui¢fes por meio do programa de formacdo, os relatos das
participantes foram indicativos de que a caréncia de uma formacao pautada na propria realidade
da escola pesquisada, considerando os aspectos da rotina, as angustias que foram relatadas
durante a formagdo, todo esse conjunto condensou numa perspectiva de analise para que outros
pesquisadores possam refletir. Posto que a mediacdo e o compartilhamento de modo
colaborativo denotaram uma nova roupagem de se fazer pesquisa, e ndo tratar a escola como
um laboratério para observar, colher dados e nem voltar para uma suposta escuta entre
pesquisador e participante (Prais, 2020).

Pertinente a essa fase, Prais (2020) procurou entender e compreender a concepcao das
professoras que contribuiram com sua pesquisa, e essa acao gerou reflexao positiva. A “reflexao
tedrica e filosofica sobre o proprio trabalho e sobre a condigdo existencial contribuem para
compreensao de si mesmo e, a0 mesmo tempo, possibilita questionar e refletir sobre a realidade”
(Bandeira, 2016, p. 66).

As sugestdes proferidas pelas professoras colaboradoras da pesquisa foram que nas
futuras pesquisas aquando da apresentacdo da pesquisadora junto a instituicdo, seja realizado
um encontro geral com a comunidade escolar para levar esclarecimentos sobre a educacéo
inclusiva, possibilitando um maior nimero de participantes. E que entrevistem os alunos da sala
de aula para também compor o levantamento de dados nas necessidades formativas, e até
mesmo, um programa de formacéo que pudesse envolver toda rede municipal (Prais, 2020).

Vale frisar as mudancgas que ocorreram por meio do trabalho colaborativo, tanto no
planejamento quanto nas préticas pedagdgicas, em que as participantes compartilnavam as
ideias, estratégias pedagogicas e recursos didaticos. Disto, a pesquisadora apresentou alguns

destes planos que foram elaborados na formacéo e aplicados, demonstrando que os principios
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do DUA estavam presentes no plano, e que a préatica corroborou com a aprendizagem dos
alunos. Nesse contexto, a formacao contribuiu para as inovacfes pedagogicas das professoras
participantes que efetivaram o0s conhecimentos adquiridos junto a pratica, e inclusive
perceberam mudancas na acdo da equipe pedagdgica. E a instituicdo educativa que pauta suas
praticas no DUA tem mais chances de compreender que o curriculo pode ser flexivel, o que
reverbera no aprendizado dos discentes (Sebastian-Heredero; Moreira; Moreira, 2022).

Tudo isso é reafirmacéo das potencialidades da formacéo colaborativa que promoveram
um efeito de mudanca na atuacéo dos docentes, bem como evidenciaram a importancia do DUA
como conteudo formativo para praxis inclusiva.

Prais (2020, p. 22) assinala “que os alunos PAEE, geralmente apresentam NEE, mas
nem todos eles com NEE sdo considerados PAEE”. Neste ponto, o DUA ndo beneficia sé o
PEE, mas beneficia os alunos com NEE e os que ndo estdo em condicéo de deficiéncia.

De modo geral, os estudos deram énfase a formacgdo de professores pautando-se no
conceito do DUA. O estudo de Pires (2020) se diverge dos outros, dado o carater da pesquisa
ser quase experimental e observar as mudancas no processo de ensino aprendizagem dos alunos,
contemplando para além da formacéo e construcdo das praticas no DUA, a analise de como o
publico da educacao especial e os demais estudantes reagem diante situacao.

Nas pesquisas de Prais (2020), Zerbato (2018) e Zerbato e Mendes (2021), as
participantes exclamaram que a falta de tempo para realizar atividades que atendem a todos os
alunos, com e sem deficiéncia, é devido a sobrecarga de trabalho e a rotina escolar. E esses
estudos se convergem até mesmo no tipo de pesquisa que é a colaborativa.

Portanto, h& indicios de que é possivel ao DUA proporcionar um ambiente de
aprendizagem com equidade, permitindo a socializagdo, independentemente das necessidades
educacionais ou condicdo de deficiéncia, de modo a prevalecer a educacdo inclusiva com a

promulgacéo dos direitos previstos em leis (Goeés; Costa, 2022).
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SECAO Il - TEORIA HISTORICO-CULTURAL E PERCURSO METODOLOGICO

[...] ndo queremos que todos os elementos [...] sejam novos. Tal desejo seria
absurdo. O novo sempre absorve até certo ponto e transforma o valioso que esta
contido no antigo.

(3ahkob, 1963, p.37 apud Longarezi, 2017b).

Tendo como objetivo entender se as concepcdes e praticas desenvolvidas por professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental se aproximam dos principios do DUA, define-se a
abordagem qualitativa para o desenvolvimento desta pesquisa. Assim, discutiu-se, neste
capitulo, o arcabouco tedrico da pesquisa qualitativa ancorada nos autores Gonzalez Rey (2017),
Bogdan e Biklen (1994); em seguida, a apresentacdo tedrica da abordagem historico- cultural
baseada no materialismo historico dialético, na direcdo de alguns conceitos desenvolvidos por
Lev Semionovich Vigotski (1896-1934).

2.1 A dialeticidade entre subjetividade e a pesquisa qualitativa

H& varios tipos de métodos em que o pesquisador se pauta para sustentar a sua
preferéncia tedrico-metodoldgica. Zavalloni (2017) afirma que a pesquisa qualitativa emergiu
como meio de romper com o ponto de vista estreito e opressivo do positivismo. E de acordo
com Soares (2006, p. 84), “na via desse método, a pesquisa cientifica caracteriza-se COMo um
processo essencialmente qualitativo, e procura romper com 0 modelo positivista de pesquisa e
producéo de conhecimento nas ciéncias sociais e humanas”.

E esta pesquisa, tendo seu enfoque na dialética, entra em contraposicéo ao ponto de vista
positivista. Desta forma, a caracterizagdo estd permeada na organizacdo em que eleva a
discussdo do empirico e do tedérico a um determinado recorte histérico do passado e,
simultaneamente, articula-a com o presente do objeto que esta em estudo. Gonzélez Rey (2017)

assinala:

O empirico representa 0 momento em que a teoria se confronta com a realidade,
sendo representado pela informacao que resulta dessa confrontacdo, em que
se desenvolve por diferentes vias. Assim o empirico é inseparavel do teorico,
€ um momento de seu desenvolvimento e organizacdo [...] (Gonzalez Rey,
2017, p. 30).

Desse modo, o pesquisador ao langar mdo no desenvolvimento de um estudo, que esta

imerso numa determinada realidade, se depara com a questdo da subjetividade imbuida de
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valores que podem ser a oposicdo daquilo que se propds investigar. Neste sentido, a
dialeticidade nos permite ao movimento, sem nos deter a uma pretensao de valores Gnicos, visto
que séo diferentes vias, como explicitado acima.

Sob o viés de uma pesquisa qualitativa em consonancia com a proposta metodolégica
dialética, buscou-se descrever e analisar as concepcdes e praticas pedagdgicas inclusivas dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em que as narrativas se constituem o fio
condutor, bem como associa-las aos significados que se encontram imersos no seu tempo-
espaco, onde a subjetividade estd acoplada nesse movimento e momento da andlise. Haja vista
que a realidade ndo é imutavel, pode conter uma certa estabilidade em determinado periodo,
mas que constitui ponto de partida para se pensar na compreensdo de tal concepcdo, em
movimento. A ideia do pensamento dialético, como o préprio método, é pensar, a0 mesmo
tempo, “o que €” ¢ “o que nao ¢”, formando uma unidade (Aranha, 2015).

Bogdan e Biklen (1994) apontam algumas caracteristicas importantes de uma
investigacdo qualitativa, que s&o elucidar o contexto historico, as circunstancias ao seu ambiente
natural, ser descritiva, denotar a importancia do processo do que apenas o resultado em si, a
analise dos dados € de forma indutiva e o significado € crucial para garantir uma constancia
qualitativa em uma pesquisa. Tais caracteristicas correspondem as etapas e processo deste
trabalho, que buscou compreender o maximo de uma totalidade e ndo apenas um fator isolado.

Ao considerar a totalidade, buscou-se a esséncia do processo dialético no campo
educacional. Esse movimento pode contradizer momentos passados e, as vezes, ndo resulta em
transformacéo. Baseado na inclusdo escolar, percebe-se que essa ndo ocorre de forma unanime,
havendo contradi¢des ao longo dos diferentes contextos historicos.

Depreende-se que a subjetividade seja algo complexo que constitui o individuo que esta
em sociedade. Ela continua a se desenvolver dialeticamente nédo se reduzindo a um pressuposto
estagnado. Dessa forma, os elementos que constituem os individuos sdo produzidos em
sociedade, no seu sentido universal e singular. Vigostki (1996; 2001), em seus estudos, ja
indicava a importancia do método dialético para compreender os fenbmenos que integravam o
objeto da psicologia considerando a complexidade (Aranha, 2015).

O conceito de subjetividade em seu desenvolvimento perpassa por diversos campos da

ciéncia, de acordo com Gonzalez Rey (2017),

A subjetividade estd constituida tanto no sujeito individual como, nos
diferentes espagos sociais que este vive, sendo ambos constituintes da
subjetividade. O carater relacional e institucional da vida humana implica a
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configuracdo subjetiva ndo apenas do sujeito e de seus diversos momentos
interativos, mas também dos espacos sociais em que essas relagdes sdo
produzidas (Gonzalez Rey, 2017, p. 24).

Neste interim, a relevancia deste conceito, ao que diz respeito a anuéncia do estudo, é
que a subjetividade é inerente ao ser humano, independentemente do contexto histérico em que
esta imerso. Assim, partindo deste pressuposto, as analises corresponderdo a uma determinada

concepcao inerente as professoras participantes da pesquisa.

2.2 Alguns fundamentos da teoria historico-cultural

A base Teorico Historico-Cultural (THC) tem seu fundamento no materialismo histérico
dialético, devido a este aspecto justifica-se a abordagem eleita para o desenvolvimento desta
pesquisa, na tentativa de compreender uma parte do todo, tendo em vista que dialeticamente
sempre havera uma certa complexidade nessa busca da compreensao de determinado tempo-
historico vivenciado.

Destarte, na época em que muitos estudiosos da area da psicologia buscavam
compreender o ser humano e toda sua complexidade junto a natureza, surgem teorias como a
reflexoldgica (Pavlov), a objetiva (Watson), entre outras, mas que Lev Semionovich Vigotski
(1896-1934) considerava ainda limitadas para o entendimento da constituicdo do homem como
um todo, internamente e externamente, de modo néo dicotdmico (Soares, 2006). A tecitura da
psicologia obteve uma nova conotacdo a partir de Vigotski, mesmo apontando criticas a
psicologia do seu tempo, “ndo deixa de reconhecer, entretanto, o avango incrementado na
Psicologia pelo procedimento estimulo-resposta” (Soares, 2006, p. 86).

Gonzélez Rey (2011b), Van der Veer e Valsiner (2009 apud Nascimento 2014, p. 129)
indicam que a Teoria Historico-Cultural é desenvolvida no periodo de 1928 a 1931, mas ha
especulacdo que parte da sua obra ja tinha sido esbogada, porém, foi perdida grande parte de
Seus escritos.

Desta maneira, a THC teve como pioneiro Vigotski (1896-1934), cujas obras ao
chegarem no Brasil ja estavam limitadas, no que diz respeito ao teor fundamental, o que de certa
forma restringiu a apreensdo do processo de ascensdo do pensamento deste autor, além de outros
(Longarezi, 2021). Por outro lado, existe atualmente, um grande nimero de estudiosos da THC

que desenvolvem projetos de pesquisas relacionados as ideias do autor soviético (Prestes, 2010).
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Em razéo das transformac@es do tempo, tornam-se inerentes ao ser humano mudancas
advindas deste tempo também, tornando-as uma dialeticidade. Karl Marx, pai do materialismo
histdrico dialético, buscou compreender os limites do capitalismo naquela época, Vigostki se
deteve a essa teoria alocando-a para a Psicologia, culminando assim na Psicologia Historico-

Cultural, que rege uma das principais correntes no campo educacional. Vale destacar que

Vigostki foi o primeiro, dentro dessa perspectiva Psicologia Histérico
Cultural, a estabelecer os dois problemas fundamentais sobre a relacdo
reciproca entre os processos de aprendizagem e de desenvolvimento do
psiquismo humano: por um lado, compreender essa relagdo, de maneira ampla,
pela Gtica dialética; por outro, identificar as caracteristicas especificas dessa
inter-relacdo na idade escolar (Vigotski, 2005 apud Puentes, 2023, p. 33).

Conforme Puentes (2023) revela, o autor se fundamentou na teoria marxista e criou uma
outra perspectiva para a sua area, a Psicologia, se preocupando em como estes processos
internos e externos se interagiam e promoviam o desenvolvimento. Contudo, estas premissas
foram acopladas no campo educacional, em que pretendia compreender 0S processos que se
revelariam nas suas observacoes.

Assim, Vigostki (1896-1934) estuda o desenvolvimento da crianga, a pedologia, que é
0 objeto direto e imediato da nossa ciéncia, e ele valoriza a ideia de que o desenvolvimento nao
se perfaz pelo tempo e, sim, pelo lugar dele, devido ao fato de que o tempo e o contedo do
desenvolvimento mudam nos diferentes anos de vida e de desenvolvimento da crianca. Ele
considera aspectos relacionados a interacdo, a linguagem, ao contexto historico do individuo,
as particularidades individuais, as vivéncias, as experiéncias, aos aspectos bioldgicos e as
condic¢des materiais (Ferreira; Schlickmann, 2022).

Deste modo, ao coadunar a esséncia da THC a vertente educacional, talvez, seja possivel
compreender 0s aspectos que contribuiram para a construgdo do pensamento humano, tendo em
vista que um dos objetivos ¢ identificar quais sdo essas concepcdes que “pairam” no chao
escolar relacionadas as praticas desenvolvidas pelas professoras. Com efeito, partiu-se da
compreensdo de que as concepcles teoricas fundamentam praticas, sendo vitais para o
desenvolvimento e estabelecimento da ag¢do docente (Nascimento, 2014, p. 19).

E a perspectiva da THC revela a necessidade de compreensdo da sociedade e do
individuo, interno e externo, da continuidade e da ruptura, a todo 0 momento, pois enquanto
ndo forem “compreendidas as crengas, valores, desejos e os afetos, também dos professores,
quanto a sua acéo profissional, eles ndo poderdo assumir o papel de educar, nem t&o pouco saber

induzir suas préaticas para uma possivel inclusdo escolar” (Gomes; Gonzélez Rey, 2007,
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p. 407). Entendendo que toda prética é orientada em um viés tedrico-metodoldgico, isso se
refere as assercdes que as pessoas tém sobre o que é importante e o0 que é que faz 0 mundo
funcionar (Bodgan; Biklen, 1994).

Desta maneira, ao discutir sobre procedimentos educativos, segundo Vigostki (1926;
2003) citado por Nascimento (2014), incide que a organizagdo € importante para o aluno, que o
trabalho com alunos deve néo ser somente manual e, sim, para a vida e permitir ao aluno que
descubra seus préprios movimentos.

Diante disso, toda experiéncia humana, valores, modos de agir e atitudes, bem como a
forma de explica-las tem um significado historico, representado por lugares sociais que
engendram determinadas experiéncias, modos de ver e possibilidades que se desenvolveram ao
longo do tempo, tanto na histéria geral quanto na histéria de cada individuo em particular
(Aranha, 2015). A flexibilidade de deter o pensamento tedrico de outra area e transforma-lo
noutro viés, assim como Vigostki fez com o materialismo histdrico dialético, Rose e Meyer fez
com DU, ambos conseguiram transforméa-lo para determinada realidade. O DUA, recentemente,
estd sendo uma metodologia valida aqueles que recorrem ao exercicio de uma pratica universal
em decorréncia da incluséo escolar.

Desta forma, 0 método histdrico-dialético, segundo Paulo Netto (2011), sugere que, ao
examinar os conteddos deste conhecimento, a luz dos processos histdricos reais, é necessario
considerar os fundamentos de seus condicionantes e seus limites. Esse método também se perfaz
no movimento das pessoas em um dado contexto social, o qual se altera diante das
transformacdes da sociedade. Essas alteracbes podem ser observadas nos documentos legais
que se referem a Educacéo Especial e a Inclusdo.

Em uma entrevista cedida pelo estudioso Nikolai Veresov, no dia 13 de julho de 2016,
para a comunidade universitaria do Rio Grande do Norte, em que seu dominio de pesquisa €
sobre Vigotski, ele utiliza uma metafora que estd de acordo com 0s motivos que levaram a
escolher a THC,

Eu posso olhar uma maca e eu posso descrever a macd, a forma da macd, o
sabor, a estrutura, eu posso fazer muitas coisas sobre isso, mas mesmo a
descricdo completa da macd ndo me ajudara a compreender, explicar, por que
ela tem as caracteristicas que tem. A Unica maneira é olhar a histéria completa
do crescimento da arvore, folhas, e entdo dos botGes, das flores e, depois, da
maca e assim me ajudard a entender o por que ela se aparenta dessa forma
(Veresov, 2016 apud Toffanelli e Franco, 2021).

Tal metéafora explicita o caminho desta pesquisa, ao imergir em uma determinada
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realidade e, por meio disso, buscar identificar, descrever e analisar a concepcao das professoras.
Né&o é simplesmente descrever, € sobre compreender o contexto que se fizeram para determinar
tais concepcOes coexistentes, num espaco-tempo historico, por isso a abordagem vigotskiana se
difere das tradicionais.

Gatti (2001) revela em seus estudos sobre a pesquisa em educacdo que, ao longo do
tempo, tanto teoria quanto metodologia sofreram transformagdes devido a questfes culturais,
com predominancia inicialmente psicopedagdgica. Na década de 50, as pesquisas comegaram a
se preocupar com questdes culturais e com o desenvolvimento da sociedade. Mas, a partir da
década de 80 culminam num aspecto mais critico polarizadas na vertente marxista. Percebe-se
que, ao se fazer pesquisa, faz-se necessario observar certas nuances que reverberam
determinado recorte temporal.

Assim, a pesquisa em educacao requer do pesquisador um certo cuidado ao iniciar uma
investigacdo. Dessa maneira um dos quesitos para além de tentar compreender as concepcdes e
praticas desenvolvidas pelas professoras, com intuito de investigar se as agdes correspondem
ou aproximam do DUA, é que toda essa conjuntura esteja em consonancia com a perspectiva
tedrico metodoldgico do estudo.

Desta forma, a compreensdo do contexto, dos relatos dos participantes, incluindo
também a lente de analise desses dados, e 0 Nucleo de Significacdo (NS) estdo em consonancia
com o teor tedrico metodoldgico, pois ha premissa de observar o movimento do fenémeno
estudado, a sua materialidade, suas contradi¢des e sua historicidade (Aguiar; Ozella, 2013). E
para a THC o ser social desenvolve-se no momento histérico em que vive, com base na cultura

a que tem acesso, sendo, portanto, um ser historico e cultural (Ferreira; Schlickmann, 2022).

2.3 A similitude entre Teoria Historico-Cultural e o Nucleo de Significacédo

A intencdo de trazer a discussdo do Ndcleo de Significacdo (NS) (Aguiar; Ozella, 2006;
2013) é denotar que os caminhos tracados para o delineamento da pesquisa estdo amplamente
convergentes, desde seu teor tedrico, epistemologico e metodoldgico. A similitude entre a THC
e 0 NS é que ambos estdo sob a égide do materialismo histérico-dialético.

Partindo de uma reflexdo metodoldgica, 0 NS pode ser considerado como um

procedimento metodologico, de acordo com Aranha (2015),

Os ndcleos de significacdo podem ser considerados um procedimento tedrico-
metodol6gico para apreensdo das significagdes que os participantes da
pesquisa revelam em suas enunciagdes e auxiliam o pesquisador, a partir das



68

transcricbes do material empirico (entrevistas, reunifes e eventos), na tarefa
de apreensdo do real com toda complexidade que Ihe é peculiar (Aranha, 2015,
p. 68).

Sendo o objetivo da pesquisa compreender, descrever, analisar e relacionar as
concepgdes e préaticas desenvolvidas pelas professoras, e tendo como hipotese a possibilidade
de que os discursos proferidos poderdo aproximar ao conceito e principios do DUA, o material
recolhido sera analisado sob esse viés.

Logo, o NS corresponde a base epistemolégica e ao método, tornando-o procedimento
de analise preciso. Para compreensdo do material discursivo, alinhado aos aspectos
constitutivos deste instrumento, o NS é composto por categorias como a mediacéo,
historicidade, sentido e significado (Aguiar; Ozella, 2013). Tendo em vista que para uma
possivel compreensdo da realidade posta, faz-se necessario observar como um todo o proprio
processo que a constitui, as categorias podem ser entendidas como elementos constitutivos e
que direciona a esta investigacdo do processo (Aranha, 2015, p. 43).

Os elementos constitutivos fazem parte desse processo de investigacdo. Diante disso, a
categoria mediacdo se atribui a concepcdo vigotskiana, mas é recorrente as discussoes
psicoldgicas e educacionais, perpassando por diferentes interpretacdes. Com isso, a mediacao
em voga, conforme Aguiar e Ozella (2013) é o centro organizador objetivo das relacfes
analdgicas preexistentes, como o singular e a universalidade, pois “assim falamos de um homem
constituido numa relacéo dialética com o social e com a historia, 0 que torna ao mesmo tempo
anico, singular e historico” (Aguiar; Ozella, 2013, p. 301).

A historicidade est4d em apreender o movimento de uma determinada realidade,
colocando em foco “como surgiu”, “como se movimentou e se transformou”, e o que indicam
como devir, na medida em que incorpora a ldgica dialética (Aranha, 2015, p. 52). Assim, a
historicidade esta imbricada na mediacéo, pois ha dicotomia de concepg¢do, mas um nédo exclui
0 outro, porém se completam num movimento.

Deste modo, ha necessidade de revisitar aos conceitos anunciados por Vigotski sobre
pensamento e linguagem, tendo em vista que as atribui¢cdes do sentido e significado estdo
engendradas neste conceito. Assim, 0 pensamento passa por diversas mudancas até se
transformar em palavras, e durante esse processo, pensamento e palavra passam pelo significado
e o sentido (Aguiar; Ozella, 2013). Para Lefebvre (1991), o acordo entre linguagem e o
pensamento é obtido através de uma luta, de um conflito, resolvendo uma contradicdo que

sempre renasce. Consequentemente, ao se discutir significado e sentido, é preciso compreendé-
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los como sendo constituidos pela unidade contraditoria do simbdlico e do emocional (Aguiar;
Ozella, 2013).

De forma correlacionada, pensamento e linguagem estdo amplamente interligados em
todo processo do individuo enquanto sujeito histérico. Dessa forma, ao aplicarmos o
procedimento de andlise ao material discursivo, a intencdo ndo € somente “analisar” puramente
a semantica, mas denotar que essas relacdes dos conceitos promulgam a constituicdo do ser nao
isoladamente, mas sim historicamente.

Para Aranha (2015) depreende-se que o NS permite a analise desse movimento em que
sujeito e historia, simultaneamente, se constituem desde sua teorizacdo a interpretacdo dos
relatos da realidade que esta sendo pesquisada. Ao analisar o material, ha de ser apreciado o

delineamento da proposta metodoldgica elegida. De acordo com a autora supracitada,

Entendemos que os “nucleos de significagdes”, por tentarem reproduzir o
movimento do real, nos permitem ter acesso a expressdes do sujeito que
revelam também aspectos da realidade social em que o individuo esta, ou seja,
revelam a subjetividade social (Aranha, 2015, p. 69).

E notdrio que as professoras participantes, ao proferir o discurso, permitem a anélise do
todo de uma determinada realidade, ao revelar uma conotagdo social daquele grupo que faz
parte de modo individual do coletivo. Assim, mostra-se complexo entender esse movimento de
modo analitico, de modo a destacar a parte de um todo, em que esse singular é constituido por
um movimento dialético.

Aranha (2015) explicita alguns aspectos do NS, que organizam 0 movimento a ser
realizado nesse caminho, que sdo: a) leituras do material transcrito; b) identificacdo das palavras
com significado, ou seja, das palavras inseridas em um contexto, que sera(do) chamadas de pré
indicadores; c) agrupamento dos pré-indicadores; d) e reunido dos indicadores em nucleos de
significacéo.

Com efeito, a similitude da THC e o NS se converge assim como as categorias que
foram discutidas acima, afinal, toda essa ciéncia que transmuta forma novos preceitos e advém
da esséncia do materialismo histérico dialético, bem como das teorias postuladas por Vigotski.

Portanto, nesta secdo, teve-se o intuito de afirmar que os pressupostos que baseiam o
aporte tedrico, metodoldgico e epistemoldgico desta pesquisa estdo em consonancia com a
THC, bem como os procedimentos adotados, partindo da linearidade histérica de que a propria
THC advém da esséncia do materialismo histérico dialético. Com isso, transparece a coeréncia

metodoldgica. E na préxima secdo, detalha-se todo o desenvolvimento da pesquisa,
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perpassando por cada etapa do percurso tedrico- metodoldgico.

2.4 Caminhos trilhados

Esta secdo apresenta os caminhos trilhados para o desenvolvimento da pesquisa.
Atendendo a necessidade da metodologia, segue o percurso adotado:

% - Procedimentos éticos: denotar os detalhes que foram acoplados para a
autorizacdo da pesquisa junto ao Comité de Etica e suas especificidades.

+ - Contexto da pesquisa: neste segmento, uma breve descricdo do lugar que foi
cedido para a realizacdo da pesquisa, desde seu espaco territorial a compreensdao da
formacé&o do publico de estudantes daquela regido em estudo.

% - Critério de selecdo dos participantes: apontamentos sobre os critérios que
foram considerados para o desenvolvimento da pesquisa.

- A caracterizacdo das participantes e das unidades | e I1: descri¢cédo dos dados
obtidos atraves das entrevistas semiestruturadas e dados relevantes referentes as unidades
lell

+¢ - Instrumentos para a producao dos dados: a descri¢cdo dos instrumentos que

foram utilizados para o acesso aos dados em campo.

2.4.1 Procedimentos Eticos

A priori, este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos na Universidade Federal de Cataldo/GO, por meio do parecer 5.450.622, com a
validade de 2022 até¢ 2026. O estudo advém de um projeto matricial intitulado: “Atuagdo e
formagdo docente: recursos, servicos € metodologias especializadas para a inclusao escolar”,
coordenado pela Profa. Dra. Wanessa Borges Resende (orientadora). O projeto matricial
objetiva “descrever, analisar e refletir sobre a atua¢do docente e a implementacdo de recursos,
servigcos e metodologias especializadas na educacdo das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao, a partir das politicas, préaticas e
formacdo docente” (Borges, 2022, p. 11).

A premissa do estudo esta engendrada num modo operante nacional, desenvolvido com
recursos proprios, que prevé 80 (oitenta) participantes, dentre estes, professores do magistério
superior, discentes de licenciatura, professores da educacao basica. E no espaco territorial, 0s
municipios que sao abrangidos pelo projeto estdo ligados a Coordenacdo Regional de Educacéo
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de Cataldo e Pires do Rio, Secretaria de Educacdo do Estado. E as emendas preveem a
abrangéncia na Rede Municipal de Uberlandia-MG e S8o Siméo-GO, e a Coordenacdo Regional
de Campos Belos.

A presente pesquisa deteve de uma parte deste objetivo, elencado na questdo: Quais as
aproximacdes das concepgdes e préaticas pedagogicas inclusivas das professoras dos anos
iniciais aos principios do DUA? Percebe-se que h& intencionalidade de identificar as
concepcdes e praticas pedagdgicas das professoras e, a0 mesmo tempo, investigar se sao
existentes indicios do DUA na realidade escolar.

A pesquisadora teve o primeiro contato com a Secretéria de Educacéo ao dia 22 do més
de abril de 2022, quando apresentou a intencdo de fazer a pesquisa, discorreu os objetivos e
deixou uma cépia do projeto para conhecimento. Partindo disso, assinou 0 Termo de Anuéncia
da Instituicdo (TAI — Apéndice I-A), em concordancia para a realizacdo da pesquisa nas
unidades escolares da rede municipal. Assim, as professoras aderiram a participacao na pesquisa
assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Apéndice 11-B). Os termos
foram elaborados de acordo com a Resolugdo 510/16, Diretrizes e Normas Regulamentadoras
de Pesquisa envolvendo Seres Humanos (Brasil, 2016).

Neste cenario, apds o contato com a Secretaria de Educacdo do municipio ja com a
autorizacdo para a pesquisa, a pesquisadora, foi as quatro escolas que poderiam desenvolver a
investigacdo, apresentou-se a cada unidade escolar, que aqui serd denominada Unidade 1,
Unidade 2, Unidade 3 e Unidade 4; e apresentou o projeto, os objetivos da pesquisa e colheu a
assinatura de cada diretor(a) referente a Unidade que atuavam. Das quatro unidades escolares
somente duas estdo efetivamente na pesquisa, as Unidades 1 (um) e 2 (dois). As/os
professores(as) manifestaram o interesse em participar inicialmente, mas ao longo da pesquisa
desistiram. As justificativas foram mudanca de cidade. Ja trés ndo retornaram as ligacdes e
tampouco responderam as mensagens. Nesse caso, ficaram somente as unidades 1 (um) e 2
(dois).

2.4.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em escolas da rede municipal de S&o Simao - GO. O municipio,
segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE, tem cerca de 21.318
habitantes, nimero estimado no ano de 2021, tendo como é&rea territorial 415.015 Km2.

A figura 2 ilustra a localidade no espaco do Estado de Goias, ressalta-se que a cidade

faz divisa com o estado de Minas Gerais.
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FIGURA 2. Imagem do Estado de Goias e a localizagdo do municipio de S&o Simao GO.

Fonte: Google, 2022.

Relativamente, uma cidade interiorana que possui no total seis (6) escolas, sendo cinco
da rede municipal e uma da rede estadual. E para a realizacdo desta pesquisa, optou-se por
executar em quatro escolas municipais, excluiu-se uma por estar localizada no distrito de S&o
Simdo-GO, além de demandar maiores custeios financeiros para a mobilidade. Ainda
justificando a excluséo da escola que fica no distrito, culmina na preponderancia de ter um
menor numero de matriculas e ndo apresentar alunos com deficiéncia. Ademais, ndo possui
professor da sala de recursos multifuncional, ndo ha professor de apoio, somente os professores
regentes, professor de Educacao Fisica e a diretora. E a outra escola que foi excluida, é devido
néo ser da rede municipal e, sim, da rede estadual.

A priori, a nossa intencao era pesquisar as quatro escolas municipais, mas foi reduzido
para duas escolas. Desta forma, obtém-se a participacdo de duas escolas municipais.
Compuseram a amostra (18) dezoito participantes, sendo (15) quinze professoras regentes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e (3) trés professoras do apoio escolar, que atuam nos anos

iniciais.

2.4.3 Critério de selecao dos participantes

A escolha dos participantes se deu a partir de dois critérios, ser professor(a) regente e
professor(a) de apoio escolar. A motivacao que levou a esta definicdo foi a atuacdo destes dois agentes
na classe comum, com alunos com e sem deficiéncia, da primeira fase do Ensino Fundamental.

Outros critérios se basearam no tempo de atuacéo e vinculo contratual. Definiu-se que os

participantes deveriam ser efetivos no cargo de professor, no periodo minimo de dois (2) anos, e que
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tivessem alunos do Publico da Educacdo Especial - PEE ou experiéncia minima de dois (2) anos com

0 PEE na sala de aula comum. A justificativa de ter o professor de apoio na pesquisa € que este atua
junto ao professor na sala de aula comum com os alunos de forma direta.
Nesta dire¢éo, foi determinante que os participantes tivessem concordado e assinado o
TCLE da pesquisa.

2.4.4 Caracterizacao das participantes da pesquisa e das unidades I e 11

A unidade | esta localizada na parte periférica da cidade, atende o total de 455
(quatrocentos e cinquenta e cinco) alunos, destes, 33 (trinta e trés) em condicdo de deficiéncia.
E constituido pelas etapas de Educacdo Infantil (pré-escola de 4 e 5 anos) e o Ensino
Fundamental I (1° a0 5° ano'®).

O Projeto Politico Pedagdgico sinaliza a rotatividade de matriculas na unidade escolar,

segundo o censo escolar, tm-se os seguintes dados referentes a matricula:

Quadro 5 - Quantitativo na unidade |

Matricula por etapa (2022) Matricula por etapa (2023)
Pré-escola 117 95
Anos iniciais 327 360
Educagéo Especial 55 33

Fonte: Censo Escolar 2022; 2023, INEP.

E notério que houve uma baixa na matricula, tendo os nimeros para o comparativo do
ano de 2022 e de 2023 (até 0 més de outubro). Vale salientar que 0s nimeros expressivos sao
das etapas pré-escola e anos iniciais, pois da educacao especial ja é contemplado dentro das
etapas.

Em relacdo aos docentes que trabalham na instituicdo eram 21 (vinte e um) efetivos, 3
(trés) estavam em desvio de funcdo e 1 (um) contrato temporério, totalizando 25 (vinte e cinco)
no geral. A primeira vez que foi realizado o convite para a pesquisa aos/as professores/as da
unidade 1 foi em uma reunido do Conselho de Classe, em que todos(as) participaram. Apds o
convite geral, em outro dia a pesquisadora foi de sala em sala a fim de formalizé-lo e colher as
assinaturas do TCLE. Deste total, 11 onze professoras deram o aceite a pesquisa.

J& a unidade Il atende a Educacdo Bésica contemplando as modalidades Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental I, até o 3° ano, e a primeira etapa da Educacéo de Jovens e Adultos
- EJA. Segundo o PPP da escola sdo 373 (trezentos e setenta e trés) alunos no ano de 2023, e
deste quantitativo, 23 (vinte e trés) sdo PEE. Em relacéo a quantidade de matriculas, no ano de

2022 e 2023, houve um decréscimo, conforme o quadro a seguir:

19 Os dados obtidos foram por meio da secretaria da propria unidade escolar no més de outubro do ano 2023.
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Quadro 6 - Quantitativo na unidade |1

Matricula por etapa (2022) Matricula por etapa (2023)
Pré-escola 102 90
Anos iniciais 248 254
Educacdo Jovens e
Adultos (EJA) 30 29
Educagéo Especial 17 23

Fonte: Censo Escolar 2022, INEP.

Observa-se que no ano de 2022 havia 380 matriculas no geral, enquanto em 2023 foram
373 matriculas. No PPP ndo ha indicativo das motivacGes em ter essa diferenca, mas sinaliza
que o publico atendido advém de classe média baixa, de origem urbana e rural, e contém muitas
diversificacdes quanto a profissionalizagdo dos pais e responsaveis dos discentes.

Na unidade 11 atuavam 20 (vinte) docentes e todas eram efetivas da rede municipal, 19
(dezenove) exerciam o cargo de professor e, apenas 1 (um) era desvio de fungdo. Ao realizar o
convite as professoras para participarem da pesquisa, a diretora se dispds a colocar pessoas
(substitutas) nas salas de aula e chamou todas para irem a sala dos professores, desta forma
realizou-se o convite para as 7 (sete) professoras presentes, que concordaram em participar da
pesquisa e muitas perguntaram se a autora proponente iria observar em sala, foi dito que nao,
percebendo tranquilidade ao dizer que néo teria observacdo em sala.

A seqguir, o quadro 7 apresenta a caracterizagao das professoras da unidade I:

Quadro 7. Caracterizacao das professoras participantes da Unidade |

- Tempo de | Formagdo Formagéo Continuada acima de
20
|dentificagao Idade atuacao Acéademica 360h
Amélia Earhart 55 17 Licenciatura - Psicopedagogia

em Pedagogia

Angela Davis 36 9 LlcenC|aturq - Educacéo Especial e Inclusiva
em Pedagogia

Licenciatura - <
. -Prati ntesn
Bertha Lutz 33 4 em Pedagogia aticas docentes na educagao

infantil
Magistério;
Licenciatura
. . em Letras; - Educacdo Infantil;
Claudia Andujar 36 13 Licenciatura Psicomotrocidade; Psicopedagogia
em Pedagogia
Magisterio, i " . :
Dorothy Mae 54 35 Licenciatura Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental-P6s Lato Sensu

em Pedagogia

200 nome das participantes é ficticio, optamos pelo anonimato absoluto, mesmo com a autorizagdo para
divulgacdo. E os nomes explicitos € uma homenagem a todas as mulheres que um dia fizeram histéria tanto no
Brasil quanto no mundo, uma vez que a pesquisadora é uma mulher, preta, mae solo e advém de uma parte
marginalizada, bem como nossos alunos em condi¢do de deficiéncia.
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Harriet 58 9 Licenciaturq - $upervjséo e
em Pedagogia | orientagdo
educacional;
- Ludico e Psicomotrocidade
na Educacéo Infantil;
- Alfabetizacdo e Letramento;
Psicopedagogia Institucional.
Licenciatura
. ) em Letras; ] . .
Lélia Gonzales 41 18 . . - - Psicopedagogia clinica.
Licenciatura
em Pedagogia
- Educacéo Escolar e Diversidade;
Malala 47 10 Magistério; - Educacdo Especial Inclusiva;
Licenciatura - Alfabetizacdo e Letramento;
em - Psicopedagogia
Letras/Pedago | Institucional e Clinica.
gia
Licenciatura
. . em
Marie Curie 33 4 Matematica: -
Licenciatura
em
Pedagogia
Magistério: - PS|gopedagog|a,_ _
Nise da Silveira 43 15 Licenciatura . PrOJe_ztos EducaC|_or_1a_|s. Ed.
em Pedagogia Infantll_e Ano§ Iniciais; i
- Especializagdo em Gestéo
Escolar
Magistério;
Rosa Parks 54 4 Licenciatura -
em Pedagogia

Fonte: Ficha de identificacdo (Ano 2023). Apéndice (5)

Todas as onze participantes eram efetivas na rede municipal, oito eram professoras
regentes e trés eram professoras de apoio escolar. Angela Davis, Harriet e Rosa Parks séo
professoras de apoio que atuam, diretamente, com alunos em condicéo de deficiéncia; Angela
e Rosa estavam em desvio de funcdo, somente Harriet era efetiva ao cargo como professora de
apoio escolar.

A faixa etaria variou de 30 a 59 anos, observou-se que tem a mesma quantidade de
professoras na faixa etaria de 30 (trinta) e de 50 (cinquenta) anos. Destaca-se o fato de que ndo
ha professoras de idade inferior a 29 (vinte e nove) de idade.

E, conforme o quadro 7, é unanime que todas possuem formacéo inicial na Pedagogia
e, cinco delas iniciaram no magistério, mas que, posteriormente, fizeram a graduacao. Isso esta
em consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, que destaca que 100% dos
professores possuem curso superior em Pedagogia. Na formacdo continuada, 7 professoras
fizeram especializagdes acima de 360h, na area de Educacdo Especial ou areas afins, como por

exemplo Educacdo Inclusiva e Psicopedagogia, 2 participantes fizeram em outra area da



76
educacao, e teve 2 participantes que ainda nao fizeram uma formagdo com carga horéaria acima

de 360h.

Todas tinham experiéncia com o PEE, até mesmo aquelas com pouco tempo de atuagéo,
que é o caso de Bertha, Marie e Rosa Parks, estas foram efetivadas no ultimo concurso publico
que foi realizado no ano de 2019. Enquanto as outras, o tempo é superior a 7 anos de atuacéo,
considerando-se com experiéncia na area.

No quadro 8, estdo sistematizadas as informacgdes relativas a caracterizacdo das

professoras participantes da Unidade II.

Quadro 8. Caracterizacdo das professoras participantes da Unidade Il

Identificacéo Idade Tempode :Formacdo Formacéo Continuada acima de
atuacao Academica 360h
Anne Frank 42 18 Licenciatura em - Metodologia de ensino e
Pedagogia pesquisa ha educacdo em
Psicopedagogia - P6s Lato Sensu
Frida Kahlo 48 22 Licenciatura em - Metodologia do Ensino
Pedagogia Fundamental;

- Especializacdo em Gestéo
Escolar; P6s-Graduacdo em
Psicopedagogia

Greta Thunberg 41 22 - Magistério - Psicopedagogia; Gestdo Escolar
- Licenciatura em
Pedagogia;
-Administracdo de
empresas
Maria da Penha 41 20 - Magistério; -
- Licenciatura em
Pedagogia
Rosa Luxemburgo 17 - Licenciaturaem - Reengenharia de projetos
50 Pedagogia educacionais educacao infantil e
series iniciais-Pés Lato Sensu
Sofia lonescu 40 17 Licenciatura em - Docéncia Ensino Superior-Pés
Pedagogia Lato Sensu;
- Educacéo Inclusiva-Pés Lato
Sensu
Valentina 36 6 Normal Superior - Atendimento Educacional
Tereshkova Especializado-Pés Lato Sensu;

- Gestdo Escolar-Pos Lato Sensu

Fonte: Ficha de identificacdo (Ano 2023). Apéndice (5)

Na unidade Il, as participantes, todas atuavam como professora regentes nos anos
iniciais, exceto a professora Greta, que ao concordar em participar da pesquisa estava atuando
como regente na sala de aula, mas no lapso de tempo até o0 momento de preenchimento dos
termos, j& havia feito transi¢ao para o cargo de coordenadora pedagogica, por isso a escolha de
té-la mantido na pesquisa. Foi possivel observar que o tempo de atuagéo de 6 seis professoras
varia entre 17 e 22 anos na educacdo e que tiveram experiéncia com o PEE. Apenas uma
professora possui 6 seis anos de experiéncia na area de educacao.

Em relacdo a faixa etdria das participantes, varia de 30 a 59 anos, e houve mais
participantes na faixa etéaria de 40 a 49 anos, e apenas uma na categoria de 30 trinta anos e uma

na faixa etaria de 50 cinquenta anos.
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De acordo com o quadro, todas as professoras da unidade Il possuem curso superior em

Licenciatura em Pedagogia. Greta e Maria tiveram tambeém a formacdo no Magistério, e
Valentina tem apenas o Normal Superior. De 7 (sete) professoras da unidade I, apenas 1 ndo
possui nenhuma especializacdo acima da carga horaria de 360h, referente a Educacdo Especial
ou areas afins, 5 (cinco) professoras possuem especializagdes inerentes a area da Educagéo
Especial, Inclusiva ou Psicopedagogia, e 1 (uma) que possui especializacdo na area da educacao

infantil.

2.4.5 Instrumentos para a producao dos dados

O embasamento tedrico deste trabalho ¢ historico-dialético, em que considera as pessoas
imbuidas de inimeras caracteriza¢fes, bem como a utilizacdo de instrumentos que aproximam

a essa perspectiva. Nesse viés, Gaskell (2002) assinala que:

O primeiro ponto de partida é o pressuposto de que o mundo social ndo é um
dado natural, sem problemas: ele é ativamente construido por pessoas em suas
vidas cotidianas, mas ndo sob condi¢des que elas mesmas estabeleceram.
Assumem-se que essas construgdes constituem a realidade essencial das
pessoas, seu mundo vivencial (Gaskell, 2002, p. 65).

Diante disso, nota-se que o0s instrumentos sdo uma forma de alcancar o que se pretende
pesquisar, especialmente se a pesquisa é no campo educacional, e que lida com pessoas num
mundo ativo, como pontua o autor supracitado. Para tanto, foram elencados os seguintes
instrumentos:

- Questionério: Esse instrumento, sendo a porta de entrada dentre todos 0s outros, pois
a sua caracterizacdo para esta pesquisa foi somente para tracar o perfil dos participantes, de
modo a conhecer a idade, a formacéo, experiéncia educacional, o contexto de forma geral para alinhavar
aos aspectos sociais e histéricos na medida que a sociedade se transforma, e de como isso repercutira nas
acOes destas pessoas.

- Notas de campo: a pesquisadora realizou as notas(registros) todas as vezes que foi a
campo lidar, direta ou indiretamente, com o0s participantes. Importa-se de delinear as
observacOes aos comportamentos, as falas, o contexto no geral, para inferir, ainda mais, na base
histdrico-dialético desta pesquisa.

- Entrevista: Somente aos participantes que concordaram em serem entrevistados, houve
um roteiro prévio para formular as perguntas, mas que ndo foi estruturado e, sim,
semiestruturado, importante para nesta pesquisa o0 participante pudesse se expressar de modo
livre, partindo do pressuposto de que o objetivo é uma compreensao detalhada das concepcdes

e praticas pedagdgicas inclusivas.
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2.5 Procedimentos de coleta producéo dos dados

A génese do grupo na plataforma Whatsapp possibilitou a comunicacdo com as
participantes, assim foram agendadas as entrevistas, conforme a disponibilidade de cada uma,
por esse aplicativo.

Nesta fase da pesquisa houve obstaculos quanto a compatibilidade da disponibilidade
das participantes e pesquisadora. E, felizmente, a diretora da escola onde a pesquisadora
trabalha a liberava por algumas horas, durante a semana, para ir a campo realizar as entrevistas.

Desta forma, os instrumentos para a producéo dos dados foram:

a) As Fichas de Identificacdo foram aplicadas apOs concordarem a participar da
pesquisa e assinado o TCLE. E, na medida que eram agendadas as entrevistas, realizava-se a
aplicacéo da Ficha de Identificagao.

b) As Notas de Campo foram produzidas a medida em que se realizavam as visitas as
instituicOes. Nelas eram descritas as formas em que as participantes se mostravam para a
pesquisadora, identificando o contexto do que acontecia durante a permanéncia no local da
pesquisa. Para Gibbs (2008), as notas de campo sdo anota¢fes contemporaneas realizadas no
ambiente da pesquisa, podendo ser produzidas, imediatamente ou apés sair dele, para registrar
palavras, frases, acdes dos participantes da pesquisa. Desta forma, as notas de campo foram
realizadas externo a instituicéo.

As entrevistas semi-estruturadas foram o principal instrumento de producgdo de dados da
pesquisa. Para as entrevistas utilizou-se o roteiro de entrevista semi-estruturado. Para elaboracdo e
validacao deste roteiro, ele foi apresentado na disciplina Seminario de Pesquisa do Programa de Pds-
Graduacdo em Educagdo da UFCAT, em que recebeu contribuigdes na elaboracdo das perguntas,
bem como foi realizado um teste piloto para verificar a estrutura do roteiro, sendo aplicado a uma
professora que nao fosse participante da pesquisa. Partindo disso, foi necessario realizar adequacdes
e revisdes por dois juizes (ambos professores doutores da area de educacdo). Manzini (2004) destaca
a importancia do planejamento e a adequacéo da sequéncia de perguntas no roteiro, e assim foi feito.
O roteiro ja estruturado foi composto por trés eixos tematicos: Concepgdes; Praticas Pedagdgicas e
Concepcoes e Praticas baseadas no DUA, em consonancia com o objetivo geral desta pesquisa.

Logo ap0s a reestruturacdo do roteiro e validagédo pelos juizes, e de acordo com a disposicao
da rotina escolar de cada unidade e da disponibilidade dos participantes, as entrevistas foram
realizadas. Todas foram agendadas via mensagem de whatsapp, e a pesquisadora foi a campo,
conforme o horario predestinado. O equipamento utilizado para a gravacdo de audio foi um celular
da marca Samsung, modelo A71, aplicativo Voice Recorder. A duragdo das entrevistas foi em média
de 25 (vinte e cinco) a 30 (trinta) minutos, totalizando aproximadamente 9 (nove) horas. As
entrevistas foram transcritas totalizando em 145 (cento e quarenta e cinco) paginas. E os cuidados
que a pesquisadora obteve para compor 0 momento das entrevistas iniciou-se pela busca de um

espago, que terceiros ndo pudessem interromper, e as notas de campo foram escritas depois. Disso,
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permitiu-se que durante a entrevista as perguntas do roteiro, quando necessario, pudessem ser

reformuladas para que o entrevistado compreendesse, e as perguntas foram formuladas a partir dos
trés eixos norteadores ja mencionados.

Para a transcricdo das entrevistas, seguiram-se as instru¢fes de Manzini (s/d, p. 01), que
compreende que 0 momento da transcri¢do se constitui na fase de uma pré-anélise do material
discursivo, e ndo se reduz apenas a expressar que “as entrevistas foram gravadas e transcritas”.
Isso requer regras e critérios a serem executados numa transcrigdo de entrevistas. Neste sentido,
considerando o zelo e o cuidado com o material discursivo, optou-se por considerar que “a
linguagem ¢ instrumento humano que permite expressar a mesma ideia de diferentes formas™
(Manzini, s/d, p. 05).

Manzini (s/d, p. 05) assinala que mesmo com uma transcri¢do fidedigna ainda néo é
possivel captar todas as informacdes na sua totalidade durante a entrevista, pois além da
verbalizacdo, ha o ndo dito, o contexto que se passava durante a entrevista, todos estes aspectos
devem ser considerados numa boa transcricao.

O material discursivo foi transcrito seguindo algumas normas compiladas por Marcuschi

(1986) como é possivel visualizar a seguir no quadro demonstrativo com as simbologias:

Quadro 9. Simbologias de Transcri¢ao

Categorias Sinais Descrigdo das categorias
Para pausas pequenas o sinal + a
Pausas e siléncios (+) ou (2.5) cada 0,5 segundos, pausas mais de

1,5 segundos, indica-se o tempo.
Quando ndo se entende parte da
fala e usa-se a expressao inaudivel
) ou
escreva-se 0 que supde ter ouvido.
Quando o falante corta a unidade.
/ Este sinal pode ser utilizado
quando alguém é bruscamente
cortado pelo interlocutor.
Silabas ou palavras pronunciadas
Enfase ou acento forte MAIUSCULA com énfase ou acento mais forte
que o habitual
Usa-se essa marcagdo no local da
Comentarios do analista «n ocorréncia ou imediatamente antes
do segmento a que se refere.
Quando uma palavra é pronunciada
Silabacédo —- e silaba por silaba, usam-se hifens
indicando a ocorréncia.
Aspas duplas para subida rapida.
Aspas simples para subida leve.
Ponto e virgula abaixo da linha
para descida leve ou simples.
Repeticbes Propria letra Reduplicacdo de letra ou silaba.
Usam-se reproducgdes de sons cuja
grafia é muito discutida, mas
alguns estdo mais ou menos claros.

Duvidas ou sobreposicoes (

Truncamentos bruscos

Sinais de entonacéo “

Pausa preenchida, hesitacdo ou
sinais de atencao
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O uso de reticéncias no inicio e no
final de uma transcrigdo indica que
. 0u se estd transcrevendo apenas um
trecho.
[...] Reticéncias entre duas barras
indicam um corte na producéo de
alguém.
Fonte: Adaptacdo do Quadro - Resumo explicativo das normas compiladas e dos exemplos
apresentados por Marcuschi (1986, p. 10-13 apud Manzini, s/d, p. 08).

Indicacéo de transicéo parcial ou |~
eliminacgdo

Seguindo os procedimentos de transcri¢do sugeridos pelo autor acima, optou-se por
utilizar os ajustes gramaticais, respeitando a esséncia da verbalizacdo. Ap6s 0 momento de pré-
analise do material discursivo, por meio da transcri¢do, o material foi organizado de acordo com
0s eixos tematicos do roteiro de entrevista, mas este foi apenas um critério de norteamento.
Posteriormente, tornou-se objeto de analise tendo em vista o surgimento dos nucleos de

significacao.

2.5.1 Procedimentos de analise

A abordagem adotada para a realizacdo desta pesquisa esta imbricada na relacdo do
sujeito e 0 mundo, bem como em compreender as concepc¢des e praticas pedagdgicas das
professoras a partir das verbalizag6es. Considerando que o material empirico se tornou um texto
escrito, concorda-se com Brand&o (2004, p. 11) ao dizer que a “linguagem enquanto discurso é
interacdo, um modo de producdo social, ela ndo é neutra, inocente e nem natural, por isso 0
lugar ¢ privilegiado de manifestacdo de ideologia”. Tal sentido acarreta significagdes a partir
das ideologias verbalizadas por meio das respostas as perguntas.

Desta forma, ulterior a organizacdo do material discursivo, realizou-se a pré-analise que
fora iniciada pelo processo de transcrever, em gque a pesquisadora ja iniciou as suas primeiras
impressdes e juizo de valor, que resultou em duzentos e trinta e oito (238) pré-indicadores
iniciais. 1sso se deu por meio das diversas leituras flutuantes, e entendendo que as palavras
articuladas formam as unidades de significacdo. A seguir as proximas etapas foram:

- A leitura flutuante: Em posse do material ja transcrito realizou-se, inimeras vezes, a
leitura do texto, sem a preocupacao de categorizar ou procurar as palavras com significados.
Segundo Aranha (2015, p. 102), é necessario aprofundar o conhecimento do material, e logo, 0
pesquisador deve estar aberto para ser surpreendido. E, neste caminho, apds o estreitamento
com o material e as leituras exaustivas, comecou a procura de palavras similares, a compreensao
do contexto em que a palavra foi verbalizada, a frequéncia, a énfase ao modo enunciado, em
busca de caracteristicas em comuns para o préximo passo, que € o levantamento dos pré
indicadores.

- O levantamento dos preé-indicadores: Os pré-indicadores sdo trechos de fala

compostos por palavras articuladas que compdem um significado, carregam e expressam a
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totalidade do sujeito e, portanto, constituem uma unidade de pensamento linguagem (Aguiar;

Ozella, 2013, p. 309). Com efeito, o significado é constituido através do tempo, por meio da
subjetividade e particularidade de cada sujeito. Deste modo, considerou-se o critério que Aguiar
e Ozella (2013, p. 309) propdem: “verificar sua importancia para a compreenséo do objetivo da
investigagdo”. Pode-se dizer que esta fase foi a mais delicada da pesquisa, pois requer muita
atencdo para as demarcacdes destes pré indicadores, pois logo estes sendo filtrados irdo compor
0s nucleos de significacdo. Partindo disso, a pesquisadora considerou a forma que Aranha
(2015) tratou os dados da sua pesquisa e utilizou-se a criteriosidade ja postulada pelo
procedimento de analise. A seguir, um recorte do texto transcrito (Apéndice 6) e a forma que
este material foi conduzido e tratado:

Exemplo 1: Recorte do texto transcrito advindo de trés entrevistadas:

1°E2'- Anne Frank 19/06/2023: “[...]infelizmente o sistema ele € muito falho,
mas acredito assim, que as criangas que tém essas limitagdes, elas podem sim
participar de um convivio na sala de aula. SO QUE para o professor precisa
de ter um apoio né, tanto pedagdgico quanto assim, instru¢cbes mesmo né, do
sistema, porque igual te falei, se eu receber um aluno hoje, igual eu tenho uma
crianca que tem limitagdes, e eu sinto muito assim ;dificuldade; o que eu posso
fazer pra ele é muito pouco, a gente tem ajuda da professora do AEE, mas ndo
temos assim, muuito assim ééé, recursos, recursos mesmo sabe, é lidico pra
trabalhar com ele, a gente faz aquele apoio, mas acredito que insuficiente.
2°E- Rosa Luxemburgo 19/06/2023: E, posso dizer que ja trabalhei com
crianga especial, a gente tem que trabalhar a inclusao, portanto é muito dificil
né, muito complicado, minha experiéncia pouquissima e EU, eu tenho muita
dificuldade, “muita” mesmo (+) dependendo da, da deficiéncia da crianga (+)
ihh entéo é assim, eu na verdade, eu me considero uma pessoa nu e crua nesse
assunto (+)

3%E- Sofia lonescu 19/06/2023: A minha concepcdo hoje, ndo é uma
concepcao completa (+) que eu acho que ainda falta muito né, muito pra
(educacdo inclusiva) que as vezes em vez de incluir a gente exclui os alunos
né (+) que, as vezes falta o suporte né, falta o professor, falta 0 material
pedagdgico, é¢ “exclusivo” né, as vezes o ambiente a escola ainda ndo tem
né...

Exemplo 2: Demarcacdo dos pré indicadores no mesmo recorte de texto:

Anne Frank 19/06/2023: “I...]infelizmente o sistema ele é muito falho, mas
acredito assim, que as criancas que tem essas limitagoes, elas podem sim
participar de um convivio na sala de aula. SO QUE para o professor precisa
de ter um apoio né, tanto pedag6gico quanto assim, instrucdes mesmo né, do
sistema, porque igual te falei, se eu receber um aluno hoje, igual eu tenho uma
crianga que tem limitagdes, e eu sinto muito assim; dificuldade; o que eu
posso fazer pra ele é muito pouco, a gente tem ajuda da professora do AEE,
mas ndo temos assim, muuito assim éé