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RESUMO

A insercdo da Cartografia dentro do ensino de Geografia é algo extremamente relevante para
a formacao critica dos alunos. Assim, busca-se compreender a proposta de insercdo, e também
qual a percepcdo que o aluno tem do meio em que ele esta presente através dos mapas
mentais.A presente dissertacdo consta de um embasamento tedrico enfocando a relevancia do
ensino de Cartografia no dmbito escolar, além de levantamento de dados documentais que
regem o ensino publico estadual como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), do
Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de Goids e analise dos Projetos Politicos
Pedagdgicos.Buscando ter uma real no¢do do entendimento que os alunos tém do contetdo
cartografico que Ihes foram ensinados e a relacdo que fazem com espacgo geografico vivido,
foi feita a analise das representaces de mapas mentais produzidas por alunos do 6° ano do
ensino fundamental de dois colégios estaduais de Pires do Rio (GO).Como parte dos
resultados alcancados, foi possivel perceber que a maioria dos alunos tem dificuldade em
fazer a relacdo entre os elementos cartograficos e seu cotidiano. Uma parte da pesquisa que
chamou muita atencdo foidas analises das representagdes produzidas pelos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais. Deste modo, foi possivel, através das
representacdesfeitas, compreender a percepcdo que os alunos do 6° ano tém do ensino
cartografico.

Palavras-chave: Geografia. Cartografia. Mapa mental. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The insertion of the Cartography within the teaching of Geography, is something extremely
relevant for the critical formation of the students. Thus, it is sought to understand the insertion
proposal, and also what the student's perception of the environment in which he is present.
This dissertation is based on a theoretical background focusing on the relevance of
Cartography teaching in the school environment, as well as the collection of documentary
data from govern of the state public education, such as the National Curriculum Parameters
(NCPs), the Reference Curriculum of the State Network of Goias and Analysis of the
Pedagogical Political Projects in this country. Seeking to have a real notion of the students'
understanding of the cartographic content that was taught to them and the relation that they
make with experienced geographic space, the analysis of the representations of mental maps
produced by students of the 6th grade from two state schools of Pires do Rio (GO). As part
of the results achieved, it was possible to perceive some of the main collective difficulties
expressed in the representations. One part of the research that drew much attention was the
analysis of representations produced by students with special educational needs. In this way,
it was possible, through the representations, to understand the perception that 6th grade
students have of cartographic teaching.

Keywords: Geography. Cartography.Mental map.Elementary School.
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INTRODUCAO

No ensino de Geografia, a Cartografia tem um papel importante, complementando
de modo significativo o conteudo apresentado, possibilitando uma visualiza¢do gréfica da teoria
ministrada. A reorganizacdo do espaco, ocorrida pelas varias transformacdes contidas nele, séo
alguns dos objetos de estudo da Geografia, e com isso 0 mapa da a possibilidade da visualizagdo
imediata de determinada &rea, além de contribuir com inimeros tipos de informagdes.

Atualmente no ambito social, percebe-se um cenario dindmico, marcado pela
rapida velocidade em que as informacGes chegam a qualquer parte do mundo por meio da
tecnologia. Com isso, € possivel observar que diante da diversidade de tecnologia existente, 0
estudo da Geografia e da Cartografia nas escolas estaduais de ensino fundamental, deixa a
desejar, por inimeros motivos. 1sso ndo diminui a importancia que a linguagem cartogréafica
tem para a producdo de trabalhos e na constru¢do de um conhecimento geografico critico
pelos discentes, mas sim, aumenta as possibilidades de aberturas de novos horizontes para a
construcdo do conhecimento.

A partir da década de 1980, varios programas e projetos foram implantados no
ensino pelo Governo Federal, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), e, na
década de 1990 a reforma da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) nimero
9394/96 e as reformas curriculares. Tais a¢des visavam, entre outras questdes, promover um
ensino integrado em todo o territorio nacional, primando pela formagao de um sujeito critico,
participativo e capaz de transformar seu espaco social.

O ensino de Geografia, nesta perspectiva, busca formar um aluno que consiga
ler o espaco geografico através dos instrumentos tedricos e metodoldgicos desta ciéncia,
transpostos para linguagem escolar. Neste sentido, a Cartografia representa um importante
elemento no processo de ensino e aprendizagem da Geografia escolar, visto que possibilita a
leitura do espaco, através de mapas, maquetes, graficos, tabelas, entre outras representacgdes.

Contudo, foi possivel observar durante minha experiéncia como bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) durante dois anos e meio,
onde desenvolvemos na escola campo Colégio Estadual Martins Borges, dentre outras
atividades, a realizacdo de uma pesquisa sobre o conhecimento da linguagem cartografica,
envolvendo 522 alunos, cujos resultados apontaram que a Cartografia representa um ponto de
dificuldade marcante para os alunos e professores na disciplina Geografia do ensino
fundamental, devido a complexidade tedrica dessa &rea da Geografia. Assim,a alfabetizacdo

cartografica e o uso de sua instrumentalizacdo € constantemente deixada de lado nas aulas de
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Geografia destas instituicbes de ensino. Esta realidade também é apontada por diversos
pesquisadores do Ensino de Geografia como: Castrogiovanni (1998); Simielli (1999), Kaercher
(1997), Cavalcanti (1998 e 2010), Castellar (2011), Francischett (1997), Rosa (2008) entre
outros.

A presente proposta de pesquisa visa investigar o nivel de compreensdo dos
alunos da escola campo acerca do conteudo cartografico na pratica da disciplina de Geografia,
através do espaco vivido, expresso nos mapas mentais construidos pelos alunos do 6° ano do
ensino fundamental de duas escolas estaduais de Pires do Rio (GO). Nestes mapas sera
apresentado o trajeto de sua casa para a escola, utilizando elementos basicos como titulo,
legenda, orientacdo e escala. Através dessa elaboragdo sera possivel avaliar cada um desses
elementos e suas percepcdes do entorno social.

Partindo do pré-suposto que os alunos pesquisados j& possuem uma nog¢do do
espaco vivido, e de experiéncias cotidianas, buscando construir uma abordagem construtivista
de ensino — aprendizagem, fundamentada na fenomenologia. Pois, 0 ensino da Cartografia
deve ser pensada a partir das percepcoes espaciais dos alunos.

A Geografia assume um papel de formacao critica, ficando evidente a relevancia
sobre o tema proposto. E através deste projeto objetiva-se compreender a percepgdo que a
crianca tem do espago no seu cotidiano. Assim justifica-se o tema abordado pelo projeto,
dando ao término da pesquisa um retorno social ao investigar o nivel de percepcdo espacial
dos alunos, e também um retorno a Geografia ao sugerir propostas de atividades que auxiliem
os professores a trabalhar contetudos cartograficos, de maneira que os alunos possam ter um
aprendizado significativo destes contetdos.

Essa dissertagdo serd estruturada em trés capitulos, sendo iniciada por uma breve
introducdo, o primeiro capitulo tedrico; o segundo capitulo documental; o terceiro capitulo
envolverd os processos metodoldgicos, caracterizacdo das areas pesquisadas processo
empirico da pesquisa, a analise dos dados e algumas propostas complementares no trabalho
do ensino geografico. Desse modo, que possa atender a todas as necessidades na construcao
do conhecimento cientificogeogréafico.

Apos essa breve introducdo ela seguira os seguintes passos, 0 primeiro capitulo
sera um referencial tedrico fundamentando a pesquisa como um todo, trazendo o
conhecimento de autores renomados da area da Geografia e da Cartografia e sua relagdo com
0 ensino fundamental. Possibilitando a compreenséo e o entendimento das representagdes do
espaco vivido através dos mapas mentais e também analisando as linguagens cartograficas

com os elementos existentes nos mapas.
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No segundo capitulo, serd abordada a Cartografia Escolar na Construcdo do
Conhecimento Geogréafico, dando énfase aos documentos escolares que regem a insercdo da
Cartografia dentro do ensino da Geografia durante o ano letivo. Os documentos que serao
analisados sdo o Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de Goids (CRREG), o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) de cada uma das duas escolas pesquisadas e os Parametros
Curriculares nacionais (PCNs). Através dessas analises documentais sera mostrado em quais
contextos durante o ano, a Cartografia é inserida no conteddo geogréafico, e, também, se
existem projetos pedagdgicos que proporcionem dinamicas diferenciadas que contribuam para
a producdo deste tipo de conhecimento.

O terceiro capitulo abordara sobre a pesquisa de campo, aplicadas durante todo o
processo de desenvolvimento da pesquisa, também sera realizada a caracterizacdo de area das
duas escolas pesquisadas no municipio de Pires do Rio (GO). Outra vertente deste capitulo
sera a parte empirica que mostrara todo processo pratico da pesquisa desenvolvida com os
alunos, demonstrando o passo a passo até a producdo do mapa mental feito pelos alunos.
Posteriormente realizara a analise e interpretacdo dos dados coletados. Para finalizar serdo
feitas as consideracdes finais e apresentacdo das possiveis propostas complementares para
trabalhar o conteudo cartografico com os alunos do ensino fundamental.

Desse modo, pretende-se atender todos 0s possiveis aspectos que envolvem uma
pesquisa cientifica, usufruindo de todas as fontes de dados para se chegar a uma conclusdo
pautada na veracidade das informacdes obtidas para o conhecimento da real situacdo do
conhecimento cartografico dentro do ensino de Geografia nas duas escolas pesquisadas.
Entdo, para dar inicio a parte tedrica da pesquisa, sera realizado o referencial tedrico dando o

comego ao primeiro capitulo.
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1CARTOGRAFIA UM IMPORTANTE INSTRUMENTO DE SIGNIFICACAO

A ciéncia geografica tem como objeto de estudo o espaco, que, de acordo com
Santos (2001), representa um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistemas de
acdes, ou seja, 0 movimento das sociedades e dos atores que as compdem (estados, empresas,
partidos politicos, individuos, entre outros), levando em conta a localizacdo e a materialidade
dos sistemas técnicos a disposi¢cdo de cada ator que compde o espaco geografico.

Sendo assim, a leitura do espaco geografico requer além de reflexdes vinculadas
as demais categorias geograficas como paisagem, territorio, lugar e regido, a busca pela
localizacéo e representacdo dos fendmenos que compdem estes sistemas de objetos e acOes.
Nesta perspectiva, a Cartografia, com seu arcabouco técnico e teorico, representa um
importante instrumento de leitura espacial.

No ensino de Geografia, a leitura espacial dos fenbmenos geograficos tem na
Cartografia importante aliado, visto que a mesma possibilita uma visualizacdo gréfica da
teoria ministrada. A reorganizacdo do espaco, ocorrida pelas varias transformacGes contidas
nele, constitui objeto de estudo da Geografia, e com isso 0 mapa da a possibilidade da
visualizacdo imediata de determinada area, além de contribuir com indmeros tipos de
informacdes de forma dimensional dando sempre a ideia de um todo. Para Castrogiovanni
(2000):

Com uso cientifico, para a Geografia e outras ciéncias, a Cartografia oferece a
compreensdo espacial do fenbmeno. Tanto para 0 uso cotidiano como para o
cientifico, a figura cartogréafica tem, a principio, uma fungdo prética. Ela serve como
instrumento de conhecimento, dominio e controle de um territorio. A confec¢do de
um mapa envolve, desde o inicio, o conhecimento fisico (natureza) e social do
territorio representado. (CASTROGIOVANNI, 2000, p.38).

A Cartografia assume uma funcdo pratica e relevante papel para varias
ciéncias, fornecendo inumeras informacdes, além de contribuir com a compreensao
espacial. A importancia de estudar o espaco a partir da Cartografia é ressaltada por
Lacoste (2002), que fala da necessidade de se preparar as pessoas para lerem mapas,
apontando a Geografia e a Cartografia como matérias que envolvem um conhecimento
estratégico, o qual permite as pessoas que desconhecem seu espaco e sua representacao,
passarem a organiza-lo e domina-lo. Os geodgrafos devem ajudar os cidadaos a pensarem
melhor essa estrutura espacial.

Desta forma, pensar uma estrutura espacial, requer um esforc¢o intelectual que faca

sentido a seu investigador, sendo esta uma preocupacdo constante dos educadores que
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elaboram os curriculos e as diretrizes para educacdo contemporanea, ou seja, dar significado
aos contetidos para que eles sejam apreendidos de maneira Util e efetiva pelos escolares. Nesta
perspectiva Freitas e Carvalho (2000) ponderam:

Essencial no ensino de Geografia, a Cartografia tornou-se importante na educacéo
contemporanea, tanto para o aluno atender as necessidades do seu cotidiano quanto
para estudar o ambiente que vive. Aprendendo as caracteristicas fisicas, econdmicas,
sociais e humanas do ambiente, ele pode entender as transformacGes causadas pela
acdo do homem e dos fendmenos naturais ao longo do tempo. (FREITAS e
CARVALHO, 2000, p.15).

Sendo assim, o processo de leitura espacial, a partir da Cartografia, que usa de
técnicas gréficas para agucar os sentidos de seus leitores, representa um importante veiculo de
ressignificacdo do conteudo que, graficamente representado e refletido pode oferecer novos
nortes a compreensdo da espacialidade dos fendmenos geograficos na superficie da Terra.

Nesta perspectiva, a linguagem cartografica representa um fator a ser introduzido
nos conteudos do ensino de Geografia desde o nivel fundamental, quando a crianga recebera
suas primeiras no¢oes de leitura espacial. Contudo, o que destaca como problema maior é que
essa iniciacdo cartografica acontece, muitas das vezes, tardiamente, criando no aluno uma
situacdo de distanciamento com os elementos cartograficos. Cavalcanti (2012) afirma que a
Cartografia representa um importante contetdo procedimental da Geografia escolar, que
merece destaque, visto que, através de seus instrumentos, os alunos podem representar
sinteses e construir analises de elementos geograficos.

Almeida (2004, p.02), apoiada na Teoria Cognitivadesenvolvida por Piaget (1896
— 1980), aponta que, no primeiro momento, a crianga desenha para se divertir, em seguida,
surge a necessidade de apropriar-se de um sistema de representacéo.

Deste modo o professor, respeitando as fases de desenvolvimento cognitivo de
cada série, deve partir dos locais de vivéncias das criancas, como, por exemplo, a rua, o bairro
e a cidade onde eles moram, para depois introduzir leituras espaciais externas, na logica de
abordagem do local para o global. Com esse trabalho, o aluno estard desenvolvendo as
primeiras nogdes da producdo do espaco, compreendendo que ele contribui e faz parte dessa
producdo espacial, até ser capaz de realizar analises mais subjetivas em espagos mais
extensos.

Nesta perspectiva, a Geografia escolar utilizard da percepcéo, para dar significado ao
conteudo trabalhado, partindo da realidade vivida pelo aluno para realizacdo da leitura espacial.
Assim, a Cartografia, com suas técnicas e linguagens, possibilitara ao aluno das séries inicias,

materializar as discussdes espaciais em desenhos, maquetes e mapas, dos mais diversos tipos.
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A evolucdo cartografica e o conhecimento espacial geogréfico, na atualidade,
continuam tendo sua relevancia na educacao. No sistema de ensino escolar, 0 mapa é definido
como um recurso visual ao qual o professor recorre para ensinar Geografia e que o aluno deve
manipular para aprender os fenémenos geogréaficos (ALMEIDA, 2000). O mapa € um meio que
permite que os alunos compreendam o espago em que vivem e as transformagdes ocorridas.

Considerando que a presente pesquisa busca compreender a importancia do
contetido de Cartografia na pratica da disciplina Geografia, verificando o dominio da linguagem
cartogréafica pelos alunos do 6° ano do ensino fundamental de duas escolas publicas de Pires do
Rio (GO) a partir da construcdo de mapas mentais, faz-se necessério refletir acerca da
ciénciaGeografica enquanto disciplina no ensino fundamental, a importancia domapa para
compreender asrepresentacfes do espago vivido, bem como, dalinguagem gréafica e os
elementos do mapa, no processo de ensino e aprendizagem da Geografia escolar.

Nesse sentido, Rios & Mendes (2009) afirmam que, o uso de conceitos de
representacdo grafica com nocdes de lugar, paisagem, territdrio, localizacdo e orientacdo
assumem grande importancia, uma vez que promove a capacidade dos alunos ndo somente
para a leitura, mas na compreensdo de mapas e lugares que desconhecem. Também no
estabelecimento da relacdo dos mesmos com o local onde vivem, interacBes econémicas,
movimentos sociais, entre outras transformacfes, que geram impactos e, particularmente,
observando intencdes pessoais de dada representacao, a quem se destina e qual seu intuito.

Elucidando questionamentos sobre a inser¢do das representacfes graficas da

Geografia na escola, Dias (2009) tece comentarios demasiado importantes:

Porgue entéo ensinar Cartografia na escola? A escola interage na maneira de criar as
representagdes instrumentalizando o individuo através do trabalho com mapas e da
aprendizagem do mapa e da sua linguagem. O conhecimento das relagdes que
conduzem a crianga a construgdo da nocdo de espaco, denominadas topoldgicas,
projetivas e euclidianas, permitiu criar estratégias para que o ensino da Cartografia
fosse realizado visando o melhor aproveitamento desta ferramenta pelos alunos
(DIAS, 2009, p.2).

A Cartografia se configura como ciéncia, pois apresenta um conjunto de estudos e
técnicas, que permite observacdes salutares e formas de se investigar representacdes de forma
precisa e contundente. Enquanto técnica, combina metodologias e ferramentas para criar
representacfes de um dado; como arte, utiliza uma infinidade de possibilidades gréficas e
formas de desenho.

Desse modo, Simido (2011) exemplifica que a representacdo grafica da Geografia

permeia diversos setores do cotidiano, por meio de empreendimentos imobiliarios, guias
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turisticos, ilustracdo de locais de noticias, dentre outros. Em outras palavras, o uso de mapas
visa aproximar a reflexdo do grande publico ao que fora proposto na intencionalidade de
quem o divulga.

Dias (2009) amplia os horizontes da representacdo grafica como instrumento de

transformacéo na vida escolar, reconhecendo sua complexidade, em que se pode:

Possibilitar ao aluno o entendimento do mapa como instrumento fundamental para o
estudo da Geografia, deve passar pela construcdo tedrica dos seus objetivos
enquanto representacdo do espago. Trabalhar com Cartografia na escola ndo inclui
apenas contornar e delimitar, reconhecer projecdes e calcular escala trabalhar com
mapas exige a compreensdo dos simbolos e das suas escolhas, exige reconhecer
projecbes e saber por qual motivo uma é mais utilizada que outra e
principalmente,exige saber que o mapa ndo é uma fotografia do recorte espacial em
questdo e sim uma escolha de quem o fez baseado em um conjunto de convengbes
previamente estabelecidas. (DIAS, 2009, p.12).

A alfabetizagdo em Geografia possibilita refletir sobre os muatuos impactos da
relacdo das acGes do homem para com 0 homem e a natureza a desencadear transformacdes
econdmicas, politicas, sociais e culturais. Conhecer a Geografia e suas representacdes traz luz
aos guestionamentos da vida em sociedade, a historicidade de desigualdades, as estratégias de
disputa e & manutenc¢éo do poder.

Em contrapartida, Simido (2011) destaca que, a alfabetizacdo cartografica se da da
mesma forma que a alfabetizacdo na linguagem escrita, pois o aluno que possua acesso de
qualidade as suas ferramentas passa a apropriar-se dela, dominando-a e interpretando quaisquer
tipos de textos. Ou seja, 0 saber representativo da Geografia tem o intuito de empoderamento,
contextualizag&o e interacdo no espago, promovendo a cidadania e criticidade.

Para Simido (2011), deve-se compreender que 0 espaco geografico a produzir
representacfes graficas € um componente da sociedade, é uma parte do todo, ndo se pode
puramente separar sistemas de objetos e sistemas de a¢Oes, pois ambos estdo intrinsecamente
relacionados. Logo, se propde a necessidade de haver uma analogia entre a imagem e a
representacdo da imagem, o0 que nem sempre ocorre e por vezes incide em dificultar sua
entrada na rotina escolar.

Desse modo, Simido (2011) salienta o papel da Geografia:

Entende-se que cabe a Geografia escolar representar o espago geografico a contento
por meio de mapas que os alunos até mesmo devem saber ler e tornarem-se leitores
criticos deles. Por esta razdo reforca-se que a Cartografia é uma linguagem visual
gue como tal deve estar presente nas aulas de Geografia e que a sua gramatica deve
ser ensinada. (SIMIAQ, 2011, p.92).
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Além disso, Dias (2009) defende a permanéncia dos mapas “tradicionais” em sala
de aula; porém, reforcados por mapas teméaticos em trabalho conjunto com o desenvolvimento
de habilidades de professores. Em primeira instancia, no cuidado com o detalhamento
conceitual e compreensdo da nova realidade escolar, considerando a singularidade e
desenvolvimento cognitivo dos alunos e, em segunda instancia, a percep¢do dos alunos da
proximidade com sua realidade, no interesse por adquirir conhecimento e desenvolver
habilidades de leitura e interpretacao.

Embora esta proposta seja interessante, Simido (2011) exemplifica a necessidade
do cuidado no ensino da gramatica da representacdo grafica fazer uma avaliacao diagndstica:

Uma avaliacdo diagndstica é sempre consideravel e bastante significativa para o
professor iniciar o seu trabalho. E a partir dela que ele podera verificar o universo
cartografico dos seus alunos. Considere-se inclusive, que esse universo pode ser
diferente para os diversos niveis de ensino. Portanto uma avaliagdo diagndstica
inicial é necesséria, e servird inclusive para saber se os alunos pelo menos conhecem
0s mapas que representam a contento o espaco absoluto. (SIMIAQ, 2011, p.96).

Rios & Mendes (2009) observam que, a habilidade perceptiva do professor é
primordial no desenvolvimento das habilidades dos alunos. Por mais que o uso da Cartografia
represente uma ferramenta em potencial para a ampliacdo cognitiva dos educandos, é salutar a
atencdo do professor para com o contetdo proposto, compreendendo se suas atividades sao
conhecimentos capazes de despertar o interesse nos alunos, promover transformacfes e na
medida em que progridem nas séries escolares, as abordagens se tornem mais profundas e,
portanto, criticas.

Nesse sentido, Rios & Mendes (2009) ressaltam que a inser¢do da linguagem
cartografica deve se dar ja na fase inicial do ensino fundamental e permanecer durante todas
as series do curriculo escolar.Como exemplo, Dias (2009) destaca que trabalhos em grupo
pode ser uma fonte significativa para a formacédo critica dos alunos, pois a partir de suas
percepcdes trazem informacdes, apresentam pontos de vistas e conhecem o universo do outro,
gerando interacdo social e participagéo ativa.

Os autores apontam ainda que, a linguagem cartografica torna-se essencial nos
estudos da Geografia, entre outras disciplinas escolares, especialmente para criangas, porque
por meio dela sdo desenvolvidas reflexes acerca do meio social, do espaco em que se
encontram, e, principalmente, precavendo futuras dificuldades que teriam ao ingressarem nas
séries posteriores.

Desta forma, a fim de compreender melhor como o contetdo cartografico é proposto

para a Educacédo Basica, abordaremos os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998).



21

1.1 Geografia no Ensino Fundamental

Para a maioria dos gedgrafos é facil defender que essa disciplina de Geografiaé a
grande responsavel pela formacdo humana e social do aluno no sistema escolar que se
emprega hoje no pais, por reconhecer que a educacdo geografica vai muito além do que
aprender nomes de paises e bandeiras. A Geografia escolar busca entre outros
elementos,analisar, compreender os fatos e pontuar toda a transformacéo politica, econémica,
social, ambiental e cultural que acontece no mundo, diante da chamada globalizagéo.

Através do ensino de Geografia o0 aluno entra num contato direto com expressoes
e termos novos que remetem a uma definicdo sempre ligada a outros contetdos e, assim, 0
processo do ensino geografico forma uma rica possibilidade de compreens@es e analises do
vivido pelo mesmo. A Geografia ganha seu status final como ciéncia social através das
fundamentacdes e reflexdes em torno do espaco.

Cada vez mais a Geografia escolar vem se colocando como uma éarea de
conhecimento comprometida socialmente com a producdo da condi¢do humana e com a
producdo consciente dos espacos, sejam eles naturais, sociais, culturais ou politicos.
Percebem-se, inclusive, algumas iniciativas por parte de sistemas educativos que, mesmo de
forma prescritiva, vém elaborando propostas curriculares orientadas por abordagens criticas
que buscam dialetizar as discussdes produzidas tanto no campo da Geografia Fisica quanto da
Humana.

Quando se trata de educacdo dos primeiros anos de ensino para uma crianga, €
sempre um grande desafio dos érgdos competentes criarem um curriculo e propor didaticas seja
em qual disciplina for, dadas as mudancas sociais, politicas, econdémicas e culturais. Perceber a
carga de conhecimento que o aluno traz consigo hoje dentro de uma sala de aula, propor uma
identidade a uma disciplina e fazer com que o professor aplique o conhecimento adequando-a a
realidade do aluno, esta sendo o primeiro mandamento do ensino escolar atualmente.

Indiscutivelmente é o espaco a principal categoria de analise da ciéncia
geogréfica, assim como também é ele o conceito referencial para o ensino de Geografia. E em
torno de sua compreensao que todos os demais conceitos gravitam. Construir nos estudantes
“um olhar espacial da realidade” (CALLAI, 2005), situando-a historicamente, de modo
reflexivo e critico, € condicdo imprescindivel tanto para a formagdo humana no plano
individual quanto para a transformagéo coletiva da sociedade.

Obviamente que o conceito de espaco aqui entendido pouco tem a ver com aquele

descrito pela Geografia Tradicional onde sociedade e natureza eram vistas como unidades de
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anélise separadas e por vezes dicotomizadas. O espaco que entendemos como objeto de
compreensdo para apropriacdo pelo ensino nessa area de conhecimento é aquele produzido e
organizado historicamente pelos homens individual e coletivamente, como processos sempre
complexos, portanto conflituosos, das a¢es que nele desenvolvem mediadas pelas relacGes
dos homens com outros homens e deles com a natureza de forma dialética. Nesta direcdo

Medeiros (2010) afirma que:

O conhecimento empirico do espaco é o primeiro estagio de desenvolvimento
humano, servindo como fornecedor das primeiras referéncias espaciais para o
conhecimento do ambiente vivido, o qual tera de desvendar durante toda a sua vida.
Basta lembrar como o trajeto que fazemos de nosso trabalho até nossa casa esta
armazenado em nossa memaria. Assim também estavam nos primeiros humanos,
gue memorizavam seu ambiente e retornavam as cavernas apds horas de caca em
campo aberto ou nos bosques, em longas distancias. (MEDEIROS, 2010, p.14).

Sendo assim, é através da Geografia que buscamos entender todas as relacfes que se
d&o no espaco que é maltiplo e social. O que parece complicar esse processo é ter que encontrar
caminhos didaticos que condizem com a realidade escolar e ndo a distanciar da realidade do
aluno. Nesta perspectiva, a linguagem cartografica representa uma importante ferramenta de
ensino, visto que possibilita ao aluno desde as primeiras séries do ensino fundamental a trabalhar
a partir de mapas, maquetes e graficos, os fendbmenos geogréaficos, que muitas vezes é subjetivo
demais para determinadas fases do desenvolvimento cognitivo das criancas.

Nesta perspectiva € importante considerar que o ensino de Geografia deve partir
da realidade do aluno, valorizando suas experiéncias no espaco vivido como afirma,
Castrogiovanni (2000, p.85):

O ensino da Geografia deve priorizar a andlise do espaco vivido e as praticas do espago
percebido, transpondo-as para as representacdes do espaco concebido. Devemos
conhecer as psicogéneses das operagBes e representacdes do espago-temporal, assim
como suas questdes socioespaciais. (CASTROGIOVANNI,2000, p.85).

Neste sentido € importante que no ensino de Geografia, sobretudo no Ensino
Fundamental, o conceito de espago se converta, por extensdo e complexidade no conceito de
lugar. Assim, a compreensdo desse conceito também passa a ser referéncia para a
aprendizagem. Para Cunha (1993, p.184), € a dimensdo humana que pode transformar o espaco
em lugar. O lugar se constitui quando atribuimos sentido aos espacos, ou seja, reconhecemos a
sua legitimidade para localizar agGes, expectativas, esperancas e possibilidades.

Quando se diz “esse ¢ o lugar de”, extrapola-se a condi¢do de espaco e atribuimos

um sentido cultural, subjetivo e muito préprio ao exercicio de tal localizacdo. Os lugares



23

extrapolam uma base fisica e espacial para assumir uma condicdo cultural, humana, subjetiva
e politica. Entram em jogo as representacdes que os sujeitos fazem dos lugares e o sentido que
atribuem aos mesmos.

Na concepcdo de Carlos (1996), o lugar é o espaco possivel de ser sentido,
pensado, apropriado e vivido. Ressaltam-se nele as dimensdes cultural, historica e de
totalidade. Segundo o autor, na producdo do lugar encontram-se as mesmas determinacgdes do
espaco como um todo. O lugar do/no mundo cada vez mais globalizado é permeado por redes
articuladas que intervém na sua constitui¢do historica.

O Ensino Fundamental também conhecido por Segundo Ciclo é desenvolvido
dentro do sistema escolar brasileiro cumprindo um pardmetro curricular que melhor sera
compreendido adiante. Contudo é importante ressaltar, que a categoria lugar apoiada pelas
técnicas cartograficas, é a base primordial para a abordagem da Geografia escolar, de acordo
com o contetdo do Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Ensino do Estado de Goias
(2011) que foi elaborado pela Secretaria de Estado da Educacdo Cultura e Esporte de Goiés -
SEDUC a partir das premissas do PCN.

Entretanto, a Geografia enquanto disciplina escolar, nem sempre teve este carater
critico. A principio apoiava-se em uma concepc¢ao positivista, configurando-se em uma
Geografia meramente descritiva, colocada a servico do congelamento da histéria e dos
conceitos que cria. No contexto da sala de aula, configurou-se como uma Geografia centrada
na transmissdo de contetdos pretensamente neutros e que mascara as determinacdes e
contradicGes do espaco. Nao havia preocupacdes em articular e estabelecer relagdes entre o
contetdo ensinado e as relages sociais e espaciais cotidianas, como se esse conteldo nédo
pudesse explicar e/ou compreender a dindmica da sociedade, impedindo de vé-la como algo
historicamente construido.

Na atualidade ainda existem resquicios desta abordagem, que sdo duramente
criticados pelos documentos que regem a educacao nacional como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo — LDB e 0 PCN.

Para Castellar (2006, p.05), a Geografia é uma disciplina escolar que possui seus
objetivos de aprendizagem e ndcleos conceituais a partir de uma abordagem filosofica
comprometida com a realidade social. Sendo assim, a Geografia contemporanea busca a partir
das abordagens de lugar, dar significado aos conteudos escolares, a fim de que os escolares
desenvolvam habilidades e competéncias de ler o espago em escala global.

Entretanto, alcancar este objetivo na préatica, ndo representa algo simples de ser

realizado, ndo so pela disciplina Geografia, mas por todo contexto escolar, pois, por mais que
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se busque elaborar um curriculo que relacione os contetdos a vida préatica do aluno, ele se
apresenta ainda bastante extenso para a realidade escolar, dificultando préticas
interdisciplinares e abordagens mais cotidianas como as que sdo propostas pelos temas
transversais, assim sendo, a escola se configura em um espago pouco atrativo para as criangas

como aponta Castrogiovanni (2000):

Existe ainda pouca aproximacgéo da escola com a vida, com o cotidiano dos alunos.
A escola ndo se manifesta atraente, frente a0 mundo contemporaneo, pois nao da
conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida. A vida fora da escola é
cheia de mistérios, emocdes, desejos, e fantasias, como tendem a ser as ciéncias. a
escola parece homogénea, transparente e sem brilho no que se refere a tais
caracteristicas. E urgente teorizar a vida, para que o aluno possa compreendé-la e
representa-la  melhor, portanto, viver em busca de seus interesses.
(CASTROGIOVANNI, 2000, p.13).

Outra importante questdo a ser apontada é a forma que o ensino é aplicado na
educacao fundamental no Brasil ainda em sua grande maioria, apoiado em manuais didaticos
e em discursos apreendidos na midia. Isso leva a uma sistematizacdo do ensino de forma
chamado de memorizacdo e as escolhas dos conteddos geograficos e a aprendizagem
oferecida dentro da sala de aula, como afirma Medeiros (2010):

Independentemente da perspectiva geografica, a maneira mais comum de se ensinar
Geografia tem sido através do discurso do professor, ou do livro didatico. Esse
discurso sempre parte de alguma nocgdo ou conceito chave e versa sobre algum
fendmeno social, cultural que é descrito e explicado de forma descontextualizada do
lugar ou do espaco no qual se encontra inserido. ApGs a exposi¢do, ou trabalho de
leitura, o professor avalia, através de exercicios de memorizagdo, se 0s alunos
aprenderam o conteido. (MEDEIROS, 2010, p.111-112).

Sendo assim, os ciclos de ensino, tendenciosamente, levam o aluno a pensar o
contetdo aplicado de forma distante de sua realidade, pois a memorizacéo de contetidos nada
tem a ver com a ideia de significacdo e desenvolvimento de habilidades e competéncias,
buscados pela educacdo contemporanea.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, os saberes matematicos e da Lingua
Portuguesa séo privilegiados enquanto saberes historicos, biologicos, geograficos, entre
outros ficam em segundo plano, no processo da alfabetizagdo infantil.

Concluindo a fase inicial, no 5° ano, o aluno deverd dominar calculos matematicos
além da leitura e escrita de textos. Contudo, nos anos finais do Ensino Fundamental, do 6° ao
9° ano, se depara com uma série de novas disciplinas, com novas abordagens e énfases nos
estudos. Neste contexto, a Geografia passa a ser, na maioria dos casos, rejeitada pelos alunos,
que a caracterizam como ciéncia da memorizacdo. Sendo assim, a alfabetizacdo infantil vai

além do Portugués e Matemaética, sendo necesséria a juncao de outras disciplinas/contetidos.
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Contudo, um dos problemas enfrentados com a disciplina Geografia no ensino
fundamental é que, por ndo dominar a técnica cartografica, muitos professores ignoram este
conteddo, negligenciando o aprendizado do aluno no campo da leitura espacial.Para criancas
da faixa etaria entre 04 e 10 anos, que cursam as séries iniciais, compreender 0s mapas ou
associa-los a tarefas cotidianas ndo é facil, e sem o acompanhamento adequado, a crianca
acaba ndo relacionando o desenho ao espaco fisico onde esta inserida e a Cartografia acaba
ndo cumprindo sua finalidade.

ACartografia para o ensino fundamental pode ser entendida, como sendo o ensino
de diversas formas de representacdo espacial, no qual o mapa € um veiculo de informacéo
espacial, cujo objetivo é preparar o aluno para compreender a organizacdo espacial da
sociedade.

Almeida (2004) aponta que a abordagem do conteudo da disciplina Geografia,
feita pelo professor, deve respeitar as fases de desenvolvimento cognitivo da crianga, sendo
assim, nas fases iniciais o professor deve fazer abordagens dos espagos do cotidiano dos
alunos até atingir espacos maiores.

O ramo da pedagogia que considera as fases cognitivas da crianca no processo de
ensino e aprendizagem é a epistemologia genética que se baseia nas teorias cognitivas de
Piaget. De acordo com Castellar (2005, p.213),

Na epistemologia genética estudam-se 0s mecanismos € processos que 0s sujeitos
atravessam na passagem dos estados de menor conhecimento aos estados de maior
conhecimento (Piaget, 1979, p. 16), avaliando-se esses sujeitos pelo grau de
conhecimento cientifico adquirido e compreendido, e ndo pela quantidade de
informagdes conteudisticas sem significado que possam acumular. (CASTELLAR,
2005, p.213).

Nesta perspectiva, a Geografia escolar deve utilizar a linguagem cartografica
como metodologia para a construcdo de conhecimentos geograficos fundamentais a fim de
construir progressivamente as relacdes espaciais, tanto no plano perceptivo quanto no plano
representativo junto as criancas do ensino fundamental, a fim de construir habilidades e

competéncias de leitura espacial a partir das técnicas cartograficas. Para Castellar (2005),

A Cartografia, entdo, é considerada uma linguagem, um sistema-codigo de
comunicacgdo imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em Geografia,
articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever
as caracteristicas do territério. Nesse contexto, ela é uma op¢do metodoldgica, o
que implica utiliza-la em todos os conteldos da Geografia, para identificar e
conhecer ndo apenas a localizacdo dos paises, mas entender as relacdes entre
eles, compreender os conflitos e a ocupacdo do espaco. (CASTELLAR, 2005,
p.216).
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Esta preocupacdo estd expressa no Curriculo Referéncia da Rede Estadual de
Goids, que traz em seus conteudos relacionados a disciplina Geografia, elementos da
Cartografia escolar em todas as séries do ensino fundamental e médio.

Desta forma, a Geografia escolar desenvolvida junto ao ensino fundamental tera
uma maior eficiéncia do processo de ensino e aprendizado do conteddo se torna-lo
significativo aos alunos. Para tanto é necessario que haja respeito as fases de desenvolvimento
cognitivo das criangas buscando mecanismos que valorizem seu conhecimento pessoal,
aliando o mesmo aos fundamentos da ciéncia geografica em processos continuos e bem
planejados.

O intuito aqui, € formar cidaddo critico e participativo que saiba ler o espaco de
forma a compreender suas conjecturais locais e globais. Esse comprometimento e
responsabilidade de formacdo de cidadania e consciéncia traz ainda mais dinamicidade a
ciéncia geografica dentro do contexto escolar. Organizar o espa¢o vivido e lancar sobre ele
um olhar critico e compreendendo as relages de cidadania, de cultura, fisico, natural e tantas
outras caracteristicas,representa uma preocupacao dos grupos de gedgrafos que pesquisam
sobre a didatica no ensino geogréfico, bem como dos érgdos governamentais que buscam
parametros para uma educacdo de qualidade. O maior obstaculo é fazer uma representacdo
dentro do ensino-aprendizagem que leve o aluno a ser parte disso tudo. Sobre isso Castellar
(2010) afirma:

Entendemos que a Geografia € uma disciplina escolar que possui seus objetos de
aprendizagem e ndcleos conceituais a partir de uma abordagem filosofica
comprometida com a realidade social. E por conta disso que, muitas vezes, em
situacOes fora da sala de aula, ocorrem impasses nas discussfes de alguns conceitos
que seriam universais, como por exemplo, os ligados as questdes ambientais, a
metrdépole, modo de producdo, desenvolvimento e subdesenvolvimento, fontes de
energia e recursos naturais, que sdo trabalhados por outras areas que ajudam a
explicar a situacdo do cotidiano. (CASTELLAR, 2010, p.06).

O lugar da Geografia no ensino fundamental, perante a logica didatica de
contetdos e complexidades de temas, propde a mesma um caminho interessante e também
embaracoso e por isso a dependéncia do seu profissional, ou seja, do professor no
desenvolvimento das capacidades e do saberes geogréficos de forma a habilitar o aluno a
pensar, analisar e compreender o espaco e suas logicas geograficas.

Durante um tempo longo do ensino sistematizado, a Geografia conhecida como
tradicional trazia no seu embasamento, as enumeragOes e dados distantes da realidade do

aluno, mas, ao que a realidade mostra tem-se mudado o foco da ciéncia geogréafica e seu
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contetdo escolar. Foi-se buscar novas relagdes do contetdo, disciplina e realidade, tomando
as velocidades de informac6es e o positivismo da Geografia e da educacéo atual.

No mundo globalizado que tem como a informagdo e a tecnologia sempre
desafiando as compreensdes e as relagbes com o mundo vivido, é sempre desafiador para o
aluno compreender como a realidade desse processo global esta inserido ali no seu meio, ou
seja, no lugar onde mantém suas relacdes pessoais e seu cotidiano. O mundo globalizado de
hoje e todas as dimensdes espaciais, seja elas o bairro ou o pais, o local ou o global, se
encontram numa intima relagdo de proximidade.

Para Straforini, (2008, p.93), o ensino geografico precisa compreender esse
processo de globalizagédo partindo do global para o local. Cumprindo assim a meta de colocar
0 conteudo sempre relacionado com o meio vivido pelo aluno. Compreender como as relacfes
humanas se ddo com as naturais, ou seja, todos os contrastes de um sistema, como 0
capitalista, transforma as sociedade é também muito desafiador para a ciéncia geografica.

Castrogiovanni (2010) coloca que:

A Geografia que o aluno estuda deve permitir que ele se perceba como participante
do espaco que estuda, onde os fendmenos que ali ocorrem sdo resultados da vida e
do trabalho dos homens e estdo inseridos num processo de desenvolvimento. Néo é
aquela Geografia que mostra um panorama da terra e do homem, fazendo uma
catalogacdo enciclopédica e artificial, em que o espaco considerado e ensinado é
fracionado e parcial, e onde o aluno é um ser neutro, sem vida, sem cultura e sem
historia. (CASTROGIOVANNI, Org. 2010, p.58).

O aluno deve ser parte do estudo, ou seja, o professor ao aplicar o conteudo diario,
e fazer com que o aluno sinta-se perto do que esta sendo ensinado é o segredo de aplicar o
ensino através da realidade vivida. Quando o tema da aula parece distante e complexo, 0
educador tem esse dever de fazer a proximidade, para que o educando sinta-se inserido e
desperte no mesmo o interesse por aprender.

O ensino fundamental é para o aluno um comeco de reflexdes sobre si mesmo,
sobre 0s conhecimentos matematicos, das letras e também do espaco. Dessa forma a
disciplina de Geografia introduz ao pensamento do aluno os fundamentos para compreensao
dos espacos vividos. Medeiros (2010) usa o termo aprender a ler o espago, justamente nesta
perspectiva, em relacdo a educacao geografica no segundo ciclo da educacdo, que representa
uma preparacdo para compreender os fenbmenos espaciais tanto fisicos quanto humanos
buscando a superacdo de dicotomias.

Almeida (2014, p.97) aponta a Geografia no ensino fundamental (primeira

fase) tendo como objetivo descrever, explicar, comparar, localizar, fazer, identificar e
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classificar. Em pouco tempo de contato com o0s conceitos geograficos e assimila-los de
forma coesa. Ao mesmo tempo a autora questiona a falta de referéncias dessas criancas

quando diz que:

O principal questionamento referiu-se a falta de referéncias as caracteristicas
préprias das criangas nessas séries. Isso revela que a elaboragdo dos programas era
baseada nos contelidos do conhecimento geografico, sem se considerar o objetivo
fundamental do ensino: a formacdo das criancas. (ALMEIDA, 2014, p.97-98).

Quando se trata do Brasil, a Geografia é ainda mais desafiadora no seu ensino-
aprendizagem, onde as desigualdades e a prépria construcdo histérica e a formagdo de sua
sociedade, apontam inumeraveis elementos a serem discutidos em sala de aula. As dimens6es
territoriais, politicas, sociais, econdmicas e culturais sdo terrenos carregados de informacdes a
serem agregadas as discussGes de contetdos dentro da disciplina de Geografia. Medeiros
(2010) relata que:

Compreender o lugar da diferenca neste mundo, o que se diz e se quer globalizado e
tende a homogeneizar a todos e a tudo, é um passo para perceber que ainda ha o que
fazer, e ndo se pode, nem precisa ficar s6 esperando que as ditas determinacGes
acontecam. E curioso notar que, nas analises e estudos em geral, até bem pouco
tempo, as determinacdes advinham basicamente da natureza. Hoje se quer fazer crer
gue a globalizacdo define tudo, inclusive o desrespeito com a natureza.
(MEDEIROS, 2010, p.143).

Entender que a Geografia enquanto uma ciéncia que se transpde através da
disciplina escolar objetivando fazer do aluno um ser pensante enquanto parte do processo
espacial e tentar aproximar os contetidos expostos com a realidade de vivéncia de cada um é
um desafio ainda em processo. A Cartografia e seu ato de representar através do mapa as
acOes e efeitos da relacdo homem-espaco, dar um suporte interessante para essa didatica
conteddo-realidade, através da grafia e dos elementos de um mapa, o aluno podera estar mais
préximo possivel de seu espaco vivido.

O ensino de Geografia precisa encontrar e fortalecer sua presenca no processo
de ensino-aprendizagem ao longo da Educacdo Baésica. Para isso, é fundamental a
proximidade dessa disciplina escolar com o0s conceitos geograficos que ddo sentido e
valorizam a participacdo da Geografia no entendimento da organizacdo da sociedade. No
entanto, para que a analise espacial esteja mais presente no trabalho escolar, consideramos
necessaria a insercdo de préticas pedagOgicas que articulem os conceitos com uma
linguagem especifica, neste caso a cartografica, considerando ainda a importancia da

interdisciplinaridade neste processo.
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1.2 Mapas: importante recurso na Geografia

As representacdes espaciais sempre estiveram presentes na vida da humanidade,
antes mesmo da escrita e da fala. Por meio de simbolos e desenhos, os seres humanos
representaram as suas primeiras apreensdes da realidade, e usou-a para delimitar e ocupar
efetivamente o seu territorio.

Para Almeida (2014, p.72) a Cartografia ao longo de sua existéncia, sofreu varias
transformacGes quanto a concepcdo, area de abrangéncia, competéncia e evolucdo
tecnoldgica. As primeiras defini¢cbes colocam a Cartografia como disciplina, cujo objeto é a
representacédo da Terra.

Evolutivamente as técnicas cartograficas e o uso de recursos modernos
possibilitaram ao homem ocupar os diversos lugares da Terra, criando cidades, estados, e
outros fendmenos e objetos. A representacdo espacial passou a ganhar formas mais precisas
por meio de significacdes cartogréficas, cuja simbolizacdo era cada vez mais proxima do real.
As maquetes, cartas e plantas séo representacdes sociais de um determinado espaco real e
representam uma organizacao dos elementos que compdem o espaco (CASTROGIOVANNI,
2000, p.37).

As representagdes do espaco, ha tempos séo utilizadas para a analise das no¢oes
de espaco, podendo observar os elementos cartogréficos presentes. Almeida (2014) relata

que:

O espago nos desenhos espontaneos foi utilizado por Piaget para a analise da
natureza das nocBes espaciais no inicio do desenvolvimento do espago
representativo, assim como no desenho das perspectivas no estudo do espaco
projetivo e o desenho de plano de um conjunto de uma aldeia para analise da
passagem do espaco topolégico ao euclidiano. O espaco grafico é uma das formas
do espaco representativo e o desenho constitui um tipo de representacao espacial, € 0
que afirma Piaget. (ALMEIDA, 2014, p.54).

A crianca ao aprender desenhar elementos do espago é uma das primeiras formas
de reconhecer o que esta em torno dela. Através dessa representacdo do espaco a crianca
desenvolve as primeiras nocbes da alfabetizacdo cartografica, que posteriormente serad
aprimorada com a construgcdo dos conceitos e desenvolvida com o aprendizado do mapa.

As representacdes do espaco conhecido da crianga, produzido e representado na
forma de um mapa, utilizando simbolos e comunicando as informag6es do seu bairro, da sua
escola, devem ficar registradas para acompanhar seu nivel de conhecimento sobre 0s

elementos cartograficos.
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A Geografia e a Cartografia estéo inseridas num processo de ensino-aprendizagem
onde esta mais que provado a sua metodologia e a sua verdadeira objetividade. O
procedimento metodoldgico de conteddo com as disciplinas em sala de aula pode obter uma
maior eficiéncia quando se utiliza exemplos do cotidiano, e dessa maneira manter sempre uma
relacdo direta entre 0 que estudar e a vivéncia do aluno, para isso faz-se necessario criar
realidades graficas que fagam o educando sentir-se interessado em aprender a ler o espago.

A Cartografia tem sido um instrumento importante para o ensino de Geografia,
principalmente no segundo ciclo do Ensino Fundamental. Discutir, analisar e dominar os
conceitos cartograficos se torna de suma importancia para o professor e para o aluno.
Comumente quando se fala em Cartografia, imediatamente se pensa em mapas, nele o
elaborador expressa, por meio de técnicas de desenho e de um conhecimento das geometrias
dos lugares, a existéncia dos objetos e fenbmenos que compdem o espago geografico,
tomando como base uma escala. Almeida (2014) afirma que:

O mapa é uma forma de linguagem mais antiga que a prdpria escrita. Povos pré-
histéricos, que nao foram capazes de registrar 0s acontecimentos em expressoes
escritas, o fizera, e, expressdes graficas, recorrendo a0 mapa como modo de
comunicacdo. O mesmo acontece na atualidade com povos primitivos que ndo
contam com um sistema de escrita, mas possuem mapas de suas aldeias vizinhas.
(ALMEIDA, 2014, p.16).

Por muitos anos os mapas tinham a funcdo de representar areas, superficies e
fenbmenos através de desenhos que surgiam através das memorias. Ou seja, mapas mentais,
que representava lugares descobertos e registrados de forma muito complexa. Os mapas séo
representacdes planas e reduzidas da superficie terrestre ou parte dela, com uma sintese de
informacdes apresentadas por meio de um conjunto de simbolos. (CASTELLAR, 2010,
p.28).

De todos os produtos cartograficos que estdo presentes no ambiente escolar o
mapa mental tem sido uma proposta muito pertinente para desenvolver o raciocinio
geogréfico. Desse modo, além de interpretar os processos que interferem na producdo do
espaco, o aluno tem condi¢6es de construir uma linguagem espacial que expresse os diversos
contextos da realidade sob a ética espacial.

Os mapas mentais derivam da Geografia Humanista e da Percepc¢do, uma corrente
que lanca as bases tedricas metodoldgicas para a elaboracdo de estudos que valorizam o ser
humano enquanto produtor de cultura capaz de atribuir valores e significados aos objetos
apreendidos. Nesta abordagem o mapa mental é definido como uma linguagem que transmite

uma mensagem de forma grafica. Normalmente o autor do mapa registra formas de sua vida



31

cotidiana que sdo importantes para ele, algum fenémeno histérico ou exotico que lhe chame a
atencao.

Sendo assim, a subjetividade e a percepgdo sdo elementos fundamentais na
construcdo de um mapa mental que da significado aos lugares para quem desenha 0s mapas.
Nesta perspectiva, o aluno é incluido no processo de ensino e aprendizado a partir do
momento que suas experiéncias séo valorizadas.

Os mapas mentais sd0 uma ponte para se discutir conceitos importantes na
Geografia, buscando, a partir do educando uma primeira apreensdo de maneira a tornar o
ensino de Geografia mais proximo e democratico. Ao professor, nessa realidade, cabe aliar
esse conhecimento empirico aos conceitos e teorias propostas em sala, a fim de se construir o
conhecimento de maneira dialdgica. Assim, o ensino construido e reconstruido no cotidiano
escolar e ndo escolar, baseado na valorizagdo dos saberes prévios dos estudantes, fomenta a
formacao de uma Geografia significativa na escola.

Martinelli (2005) argumenta que, o estudante do 6° ano do ensino fundamental,
assimila e aprende a linguagem cartografica, consequentemente desenvolvendo a habilidade
de ler mapas, construindo o seu proprio mapa, partindo do seu mundo mais préximo. E para
que isso ocorra, € necessario que o professor de Geografia tenha uma formagdo adequada,
para desenvolver técnicas e atividades que facam com que este aluno leia o seu espaco e lugar
vivido, para a posteriormente conseguir ler espagos mais distantes.

Os mapas encontrados em guias, jornais, revistas, livros didaticos e atlas resultam
de uma historia de estudos tedricos, de informacéo e técnica. A Cartografia moderna, apoiada
no crescente avanco tecnologico, tem produzido mapas cada vez mais precisos. Entretanto,
ndo foi sempre assim. Os conhecimentos cartograficos foram construidos ao longo dos
séculos, desde, pelo menos, a Antiguidade Classica. (ALMEIDA, 2014, p.13).

O uso de mapas no ensino escolar, por muito tempo, foi de forma muito formal e
distante, ou seja, 0os mapas lidos em sala de aula eram representac6es de lugares, e condicdes
distantes da realidade do aluno, isso muda com a Geografia e o seu ensino-aprendizagem, que

passa a ser atual e procurando evidenciar o lugar do educando. Para Medeiros (2010):

Uma das formas possiveis de ler o espaco é por meio dos mapas, que sao
representagdo cartografica de um determinado espaco. Estudiosos do
ensino/aprendizagem da Cartografia consideram que, para o sujeito ser capaz de ler
de forma critica 0 espaco, € necessario tanto que ele saiba fazer a leitura de sua
representacio, o mapa. [...]. Assim, ndo basta saber ler o espago. E importante
também saber representa-lo, o que exige determinadas regras. Para fazer um mapa,
por mais simples que ele seja, a crianca podera realizar atividades de observagdo e
de representacdo. (MEDEIROS, 2010, p.142).
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Essas atividades devem ser trabalhadas em sala de aula para a aprendizagem do
mapa. Esse método de aprender as representacfes vindas do meio cartografico, ou seja, as
analises e estudos de mapas compdem os mesmos valores educacionais e de formacao que a
escrita. Ja Almeida (2014) chama atencdo ao processo de confeccdo dos mapas para que

todos possam compreendé-los, assim relata que:

Considerando que os mapas sdao meios de transmissdo de informacdo, é preciso
preocupar-se com todo o processo de sua confec¢do, pois ele tem que ser adequado
ao usuario a que de destina para nao haver lacuna entre o trabalho do cartografo e o
do leitor do mapa. E preciso levar em conta que os mapas tém funcdes especificas
para determinados grupos de usuarios e que a linguagem cartografica ndo deve ser
compreendida s6 pelo cartdgrafo, mas principalmente pelo usuério. (ALMEIDA,
2014, p.88).

E de muita importancia que o aluno na escola aprenda as nogdes espaciais
desde as series iniciais, no caso no ensino fundamental. Através da alfabetizacdo
cartografica a crianca comeca a ter nogBes béasicas da localizacdo, representacdo,
compreensdo e estruturacdo do espaco. O professor pode encontrar varios caminhos ao
trabalhar esse conteddo na disciplina de Geografia, dando sempre as referenciais do
espaco de vivéncia. Assim as percepcdes e habilidades surgem e o aluno torna-se capaz de
construir os mapas, ler e interpreta-los. Seguindo essa linha de pensamento, Almeida
(2014) mostra que:

O mapa sempre foi utilizado pelo gedgrafo como um modelo da realidade, uma
representacdo da superficie terrestre. Como documento, o mapa também é
empregado pelos professores, principalmente de Geografia como um recurso em
sala de aula. [...]. o que geralmente se observa é o emprego direto do mapa
usado pelo geografo, ou o0 extremo oposto; uso de mapas excessivamente
simplificado para a crianca. Os mapas escolares sdo reproducbes dos mapas
geograficos. O que ocorre é que os pequenos “leem” os mapas dos grandes, 0S
quais sdo generalizacBes da realidade que implicam uma escala, uma projecéo e
uma simbologia espaciais e que ndo tem significacbes para as criancgas.
(ALMEIDA, 2014, p.17-18).

Vé-se a necessidade de cuidados com a utilizacdo de mapas em sala de aula,
para que a crianca o veja e compreenda o seu significado. A evolucgdo cartogréfica e o
conhecimento espacial geografico, na atualidade, continuam tendo sua relevancia, inclusive
na educacdo e no ambito escolar.

Na educacdo geografica o mapa é definido como um recurso visual ao qual o
professor recorre, e que o aluno deve manipular para aprender os fendbmenos geograficos

(ALMEIDA, 2000). Mapa é um recurso didatico que permite que os alunos compreendam o
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espaco em que vivem e as transformacdes ocorridas. SegundoPassini (2012):

O aluno conhece o espago concreto onde mora, estuda e circula para viver sua rotina
diaria. O conhecimento que ele tem desse espaco € empirico, 0 espaco € senso
motor, perceptivo e indutivo. Para ele entender a Geografia do espaco de sua vida,
deve toma-lo como um objeto de estudo, desvendé-lo e sistematiza-lo. A elaboracdo
de mapas e graficos proporciona a vivéncia da sistematizacdo e o aluno avanga nos
niveis de compreensdo da Geografia do espago que conhece, elaborando a segunda
leitura. (PASSINI, 2012, p.29).

A questdo maior na construcdo e nos estudos de mapas esta na sua interpretacao e
entendimento dos conteudos anteriormente estudados. A preocupagdo com o estudo da
compreensdo espacial através da Cartografia esta no procedimento adotado pelo docente da
disciplina de Geografia escolar. A alfabetizagdo cartogréafica intitulada por Passini (2012), nos
seus estudos, seria 0 certo nessas concepcdes de integrar mapas, graficos e legendas como
informag0es para entender geograficamente esse contexto.

Almeida (2014) mostra que:

O mapa sempre foi um importante instrumento usado pelos homens para se
orientarem, se localizarem, se informarem, enfim, para se comunicarem. O mapa é
usado pelo cientista e pelo leigo, tanto em atividades profissionais como sociais,
culturais e turisticas. O mapa é empregado pelo administrador, pelo planejador, pelo
viajante e pelo professor. Todos de alguma maneira, em algum momento, com maior
ou menor freqiiéncia, com as mais variadas finalidades, recorrem ao mapa para se
expressarem espacialmente. (ALMEIDA, 2014, p.16).

A questdo da Geografia, Cartografia, estd numa relacdo direta, e pode ser atraves
do estudo do mapa que o individuo (aluno), tem a visdao completa de cada elemento que faz
parte do seu cotidiano, sendo capaz de relacionar as representacbes do mapa com a sua
realidade. Para Castellar (2010, p.24), em Geografia, a leitura da paisagem e dos mapas néao é
apenas uma técnica, mas € utilizada com o objetivo de dar ao aluno condigdes de ler e
escrever o fendbmeno observado. Ao se apropriar do tratado da leitura, ele compreende a
realidade vivida.

Passini (2012) fez uma revisdo de leitura ampla sobre a alfabetizacéo cartografica
e quando leu o que Piaget dizia sobre a aprendizagem, a autora concluiu o seguinte: que 0s
mapas nao podem ser estaticos apenas para serem vistos; é preciso ter um grafico e um mapa
dindmicos, que o elaborador tenha liberdade de permutar colunas, as linhas etc. em um grafico
e buscar a imagem que comunique a informagdo, o problema ou a solucéo.

A interpretacdo do espaco geogréafico, dos fendmenos e objetos inerentes a ele

dependem, sobretudo, dessa linguagem empregada pela Cartografia, basica para a leitura dos
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seus produtos (mapas, plantas, croquis e outros) tendo em vista que eles sdo usados por um
nimero cada vez maior de pessoas de todas as profissdes e interesses, principalmente
estudantes de todas partes do mundo e areas do conhecimento.

Em suas pesquisas, Cavalcanti (1998) e aponta que os alunos tém interesse
acentuado no mapa que para eles representa o principal elemento de identificacdo da
disciplina Geografia, por isso ha uma tendéncia dos teéricos que pesquisam sobre a Geografia
escolar em estimular a maior e melhor utilizacdo desse instrumento nestas aulas.

Cabe & Geografia usar a Cartografia como instrumento no ensino-aprendizagem
através dos mapas, conceituando assim todo processo de alfabetizar através de uma linguagem
cartografica. Torna-se relevante que o mapa integre o material didatico e as atividades em sala
de aula nos conteudos da Geografia. O mapa é um dos primeiros métodos de expressao e
comunicacdo do homem aqui na terra.

Diante de todas essas questdes percebe-se a importancia do mapa no processo de

ensino e aprendizagem da Geografia escolar como aponta Almeida (2010):

Uma metodologia do mapa que ndo pode se prender unicamente ao processo
perceptivo; também é preciso compreender e explicar 0 processo representativo, ou
seja, € necessario que 0 mapa, que é uma representacdo espacial, seja abordado de
um angulo que se permita de um conjunto maior, que é o préprio pensamento do
sujeito. O processo de mapear ndo pode se desenvolver isoladamente, mas deve,
sim, ser solidario com todo o desenvolvimento mental do individuo. (ALMEIDA,
2010,p.17).

Ler o mapa, e através dele perceber as representacGes espaciais, parece muito
complexo diante da educacdo que se tem no Brasil, mas, sdo caminhos que tendem a fazer da
educacdo realmente uma ferramenta de formac&o social, politica, cultural e ndo apenas criar
individuos em universos paralelos aos que ele vivem, tendo dentro da sala de aula contetidos
que os fazem refugiar do seu mundo e da sua vivéncia.

Ao aprender assimilar esses conceitos, o aluno também pode criar capacidade para
entender a linguagem grafica que é o assunto a seguir, compreendendo os elementos graficos

contidos no mapa.
1.3 Elementos Gréficos do Mapa
As revisdes e estudos levaram a compreender uma relacdo profunda entre a

ciéncia geogréafica e a Cartografia, sempre no contexto do espaco vivido e percebido pelo

aluno, criando a situacdo de contetdos aprendidos em sala de aula. A Geografia, mesmo nas
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suas complexidades e conceituacdes dindmicas, transfere através do seu ensino uma
linguagem especial para o aluno, visando torna-lo capaz de compreender as relacdes espaciais

e interpreta-las. Para Castellar (2010):

Em Geografia, a leitura que se faz do entorno ou dos mapas e das imagens tem a
mesma finalidade olhar e para ler, mas a possibilidade de utilizar diferentes
linguagens proporciona aos alunos meios para comparar o que é do nivel da sua
imaginacdo com os fendmenos reais que organizam o espago geografico.
(CASTELLAR, 2010, p.24).

Sempre é desafiador essa leitura e essa escrita dentro do contexto da Geografia, ja
gue a mesma sempre carrega outros conceitos impregnados nas imagens, sejam elas de uma
paisagem natural ou artificial, de um mapa politico, fisico ou mesmo no simples trajeto feito
em papel pelo aluno do seu caminho de casa até a sua escola.

A linguagem é uma constante ao ser humano, seu estudo e compreensdes sao
antigas tdo quanto a propria humanidade. Todas as ciéncias, ao longo da construcdo dos seus
estudos, pesquisas e saberes, criaram sistemas de linguagens e assim possibilitaram o seu
ensino. Na ciéncia geografica néo é diferente a cartografica e suas linguagens.

O uso das novas tecnologias, o processo global de informagGes e novas praticas
humanas sobre 0 espaco € provocador para todas as ciéncias. Na Geografia ndo poderia ser
diferente, os mecanismos e ferramentas de representar graficamente o espaco também sofrem
com as mudancas globais.

Usar a criatividade do aluno dentro das aulas da disciplina de Geografia € um
papel importante do professor, criar as situagfes de conhecimento partindo da bagagem
trazida € também um caminho interessante para o desenvolvimento do ensino. A construcao
dos mapas e desenhos sdo as primeiras relagdes que o aluno cria com a alfabetizacdo
cartografica. Para Almeida (2003), a Geografia, na atualidade, fundamenta-se no
reconhecimento da reorganizacdo do espago, em todo o mundo, como reflexo das relacGes de

producdo do pos-guerra. A mesma autora ainda fala:

E fundamental iniciar o processo de letramento em educacio geografica a partir das
noc¢des cartograficas, com destaque para o alfabeto cartografico e a legenda desde as
séries iniciais do ensino fundamental I, utilizando como metodologia para o ensino
da Geografia. No processo de alfabetizacdo, a linguagem cartogréafica estabelece um
novo referencial no tratamento dos mapas em sala de aula, que passam a ser lidos e
compreendidos pelo aluno, e relacionados a realidade vivida e concebida por ele. A
apropriacdo dos codigos necessarios para ler um mapa equivale & apropriagdo dos
cédigos de linguagem — gramatica - necessaria para aprender a ler e escrever. No
caso de mapas, ha uma semelhanca entre as variaveis visuais e 0s simbolos e sinais
utilizados para a elaboragdo dos mapas. (ALMEIDA, 2011, p.127).
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Atualmente a definicdo de mapa agrega novos conceitos aliados as revolugdes
tecnologicas do meio informacional. Com a rapida difusdo dos documentos cartogréaficos,
apos o avanco da informatica, as informacdes, antes representadas diretamente no papel,
foram quase que totalmente, convertidas para o meio digital. Desta maneira, 0 mapa
continuou se comportando como uma “expressdo da leitura e de representagdo do mundo
real”, porém, com a condicdo de reproduzir virtualmente o espaco geografico.

Bakker (1965) define as representagbes cartograficas como: Mapa é a
representacdo da Terra nos seus aspectos geograficos naturais e artificiais que se destina a fins
culturais ou ilustrativos. O mapa, portanto, ndo tem carater cientifico especializado e é
geralmente elaborado em escala pequena cobrindo um territério mais ou menos extenso.

E viavel, entdo, para ter uma eficaz leitura dos mapas, alfabetizar
cartograficamente a crianca nas séries iniciais. Porém, para entender e fazer esta
representacdo, o aluno precisa vencer algumas operagfes cartograficas. De acordo com
Simielli (1999), a crianca, ao representar graficamente o espaco real, apresenta problemas de
entendimento em relacdo aos elementos graficos do mapa. Esses problemas estdo
relacionados ao Titulo, visdo obliqua, vertical, alfabeto cartografico, entendimento de
orientacdo, localizacdo, simbologia, legenda, proporcGes e escala. Na sequéncia sera dada
énfase a cada um desses elementos citados acima:

1.3.1 Titulo
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Figura 1 — Titulo do mapa.
Fonte: IBGE, 2013.
Org: PINHEIRO. R. de A. 2016.
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O titulo € um elemento primordial tdo quanto o préprio mapa, sua importancia € que
0 mesmo Vvai indicar quais as informacdes serdo encontradas naquele mapa, 0s mais comuns sao
0s mapas fisicos e politicos, no entanto, existem milhares, e todos devem trazer o titulo como a
descricdo da informacdo principal que o mapa possui. O titulo, que por vezes vem acompanhado
de um subtitulo, é o indicador do tema representado, quando se trata de um mapa tematico.

Em mapas historicos, o titulo também costuma indicar o ano ou periodo do espago
representado. Para que se faca uma correta leitura de qualquer mapa, a primeira coisa a fazer é
sempre ler o titulo e compreender o que ele indica.Além disso, indica o local cartografado e
assim o leitor tem, de primeiro impacto, a ideia geral das informacdes nele contidas.

Normalmente a leitura dos mapas estd presente nas aulas de Geografia e sdo
através dos livros didaticos que o aluno terd o contato com esse material. Assim vera que o
titulo € um elemento de identificacdo dos mapas.

Para Nogueira (2008), o titulo deve estar localizado da metade do mapa para a
parte superior e que os titulos na parte inferior sdo aceitos apenas em mapas de parede. Esse
titulo deve sempre condizer com o que o0 mapa quer descrever e sua finalidade.Dessa forma,
ler sempre o titulo do mapa é o primeiro passo da alfabetizacdo cartografica e da leitura

grafica que a Cartografia permite no seu ensino-aprendizagem.

1.3.2 Legenda
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Figura 2 — Legenda do mapa.
Fonte:ROSA, O. 2008.
Org: PINHEIRO, R. de A. 2016.
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Parece redundancia, mas se trata também de um elemento do mapa de suma
importancia para sua leitura e compreensdo. A legenda vai completar e mostrar as
informacdes que o mapa representa. Decodificando os simbolos usados (como as cores e
formas, como linhas de diferentes espessuras) para diferenciar, por exemplo, ruas e rodovias,
etc. Para Nogueira (2008) a legenda:

[...] contém a chave que propiciard ao usuario do mapa decodificar os simbolos
utilizados na representacdo cartogréafica. Logo, ela deve contar ao usuério o que ele
encontrara ou que significa algo que ele leu no mapa. Em tese, tudo que esta em um
mapa e que ndo seja auto-explicativo, precisa ser explicado na legenda. Os simbolos
do mapa tém que aparecer igual na legenda, com o mesmo tamanho, forma e cor.
(NOGUEIRA, 2008, p.252).

Assim as legendas sdo os significados dos simbolos existentes nos mapas. Esses
simbolos podem apresentar-se em forma de cores, icones, hachuras, pontos, linhas e outros.
Alguns desses simbolos apresentam padroniza¢des, como o azul para representar a agua; o
verde, para as florestas e areas verdes, linhas com tracos para representar ferrovias; avides
para representar aeroportos, entre outros inumeros exemplos. Ainda sobre a legenda,Castellar
(2010) fala que:

A legenda é um sistema de simbolos e signos utilizados para representar 0s
fendmenos de um lugar. Todos os mapas tematicos como os de clima,
desmatamento, uso do solo, populagdo, fluxo migratdrio, recursos hidricos, entre
outros pode conter legendas cujos fenbmenos foram hierarquizados pelas
tonalidades estabelecidas pelo cartografo. (CASTELLAR, 2010,p.39).

Usar a legenda sempre de forma objetiva e clara, também usar desenhos que
despertem a atencdo e compreensdo do aluno, sdo caminhos pedagdgicos que os livros

didaticos apresentam nos contetdos com o tema.
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1.3.3 Escala
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Figura 3 — Escala do mapa.
Fonte: ROSA, O. 2008.
Org.e Adap: LIMA, J. D. 2007.

A escala é outro elemento de relevancia maxima na construcdo e na leitura de um
mapa.Para Castrogiovanni (2000,p.53), a escala é uma relacdo de proporcéo entre o tamanho
de uma representacdo e o real. Na verdade, o conceito de escala introduz a nogao entre um
fendmeno real na superficie terrestre, ou todo, e a representacdo no papel. Para colocar
dimensGes tdo grandes como um bairro, uma cidade, um estado, um pais ou continente,utiliza-
se a escala, que é a responsavel por fazer com que as representacdes caibam dentro de um
papel ou tela de computador. Para Castellar (2010), a nogdo de escala apresenta-se dessa

forma:

Quanto a escala, ndo se avalia apenas a relacdo de tamanho do desenho, comparando
o real & representagdo. Verifica-se nos desenhos a continuidade ou descontinuidade
da area representada; a separacdo dos lugares, por exemplo, indica que eles estao
isolados, embora facam parte de um conjunto, isto €, um é distinto do outro, dando a
impressdo de que a crianca esta na fase da incapacidade sintética quanto as relacdes
topoldgicas. (CASTRLLAR, 2010, p.39).

Estes elementos narrados acima sdo apenas 0S mais importantes na construgao

grafica do mapa, sempre no contexto de uma aprendizagem laica e construtiva que leva o
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aluno a pensar e situar a sua verdadeira condi¢cdo de construtor do seu espago. A Escala
Cartogréafica tem a finalidade de mostrar a proporcdo que o desenho grafico tem em relacédo
com o lugar apresentando nele, expressando em escala reduzida, escala natural e escala
ampliada. Através da escala é possivel verificar em linha reta a distancia entre dois pontos
determinados.

Um exemplo de Escala Numérica poderia ser 1:500.000, que significa que para
cada 1 centimetro no mapa representa 500.000 centimetros em distancia real. Ja a escala
grafica apresenta intervalos numéricos a cada centimetro que correspondem ao tamanho real.
O intervalo corresponde a 3 km, entdo se a distancia grafica entre dois pontos em linha reta
corresponde a 10 centimetros, efetua-se a conta: Distancia Grafica x Escala = Distancia Real
ou 10 x 30 = 30km.

Assim, ao efetuar a operacdo matematica chega-se ao resultado que mostra que a
distancia real em linha reta entre os pontos determinados sdo de 30 quildmetros. A figura 4 é

apenas um exemplo de escala gréafica.Assim Castrogiovanni (2000) diz que:

A leitura de mapas, indispensavel na compreensdo espacial, envolve o inverso da sua
construcdo, ou seja, a decodificacdo dos contelidos de forma significativa e com
possiveis significacdes. De acordo com a escala, assume diferentes possibilidades. O
mapa-mundi, ou planisfério representa o globo terrestre e sua escala é pequena. No
entanto, o valor numérico na representacéo da escala é grande. (CASTROGIOVANNI,
2000, p.37).

O aluno precisa entender que a representacdo espacial exigird uma reducéo
proporcional para caber no papel. Reducdo esta que se da a partir da escala, que é a relacdo
existente entre a distancia no mapa e a distancia na realidade de um determinado terreno, area
ou espaco. A nogdo de escala também pode ser trabalhada com os mapas mentais, mesmo que
esta representacdo seja um mapa aberto, valorizando, principalmente, o simbolico e o
subjetivo do aluno. Ele precisa entender, afirma Martinelli (2005), que aquela area que esta
sendo representada no papel, ndo cabe em suas dimensdes reais em uma folha A4, por

exemplo, e precisa passar por reducdes.
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1.3.4 Orientagdo
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Figura 4 — Orientacdo do mapa.
Fonte: Disponivel em: <https://lospatoslocos.files.wordpress.com/2014/03/teste2.jp.>

Orientar-se € um conceito muito forte e presente na Geografia e,
consequentemente, na Cartografia, remetendo-se a propria histéria da humanidade, e a dos
mapas. Ja que a narrativa histérica fala da orientacdo dos povos desde os primordios, através
da construcdo, mesmo que sem entender, eram cartogréaficos. Os pontos de orientacdo foram
criados a fim de facilitar o conhecimento e as compreensdes do espaco. Para Rosa (2008), a
orientacdo é imprescindivel para uma vida em sociedade, visto que ela permite indicar
corretamente os pontos cardeais, colaterais e sub colaterais para a compreensdo dos mapas.
Segundo Castrogiovanni (2000):

A orientacdo é uma categoria fundamental para a ciéncia geogréfica, pois estabelece
pontos diferenciais para que os elementos formadores do espaco possam ser
situados, encontrados facilmente. Para o dominio de diferentes possibilidades de
localizacdo, hd um longo caminho a ser percorrido pelas criangas. O primeiro
procedimento na orientacdo é saber a direcdo em que esta o lugar a ser localizado.
(CASTROGIOVANNI, 2000, p.41).

Assim como visto, a orientacdo tem relevante papel na Cartografia, ao facilitar a
nocgdo espacial da crianca. Para Nogueira (2008), a inser¢do da orientacdo varia de um mapa
para outro, sendo indispensavel se a area mapeada for familiar. O autor ainda diz que nédo é
obrigatorio colocar um indicador de direcdo se 0 mapa tem um sistema de referéncia terrestre

com base de informac&o, embora ndo haja nada que impeca de estar presente no mapa. E
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importante no sentido de apontar a dire¢cdo do mapa, indicando-nos para que lado fica o norte
e, consequentemente, os demais pontos cardeais. Ela pode apresentar-se com uma rosa dos
ventoscompleta ou apenas com uma seta indicando o norte geografico. A importancia da
orientacdo se da, principalmente, em mapas que representam areas muito restritas, quando nao

conseguimos perceber facilmente para que lado o mapa esteja apontando.

1.3.5 Localizagéo
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Figura 5 — Localizacdo no mapa.
Fonte:Disponivel em: <http://www.espacocontrolado.com.br/2011/04/lIatitude-e-longitude-
navegacao-aerea.html>

Algumas das primeiras no¢des de localizacdo surgiram a partir da constante
observacao dos astros e estrelas presentes no espaco, as quais deram origem as coordenadas
geogréficas. A criacdo das coordenadas geograficas surgiu com a necessidade do homem de
se localizar de modo seguro, permitindo que através de linhas imaginarias que se cruzam,
determinem um ponto especifico na superficie terrestre.

Entender os movimentos dos astros e do planeta Terra possibilita compreender os
diversos movimentos que eles realizam. Um exemplo que pode facilmente ser observado, séo
os dias e as noites, que sdo provenientes do movimento de Rotagdo (movimento que o planeta
Terra realiza girando de Leste para Oeste em torno de seu eixo que dura aproximadamente 24
horas).

No cotidiano, ao observar que o dia se inicia com o Sol “nascendo” a Leste, e
apods o decorrer do dia e com o movimento de Rotag¢do do planeta Terra ele se “pde” a Oeste;

com forma Geoide, sendo arredondada, ela possui 360°. Ao dividir os 360° pelas 24 horas que
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o planeta leva para dar uma volta em torno de seu eixo, o resultado é 15°. Entdo pode-se dizer
que a cada 15° que o planeta gira corresponde a uma hora.

Assim, os meridianos (longitude) que séo linhas imaginarias que cortam o planeta
Terra de Norte a Sul (verticalmente) estipulam os fusos horarios a partir do meridiano
principal chamado de Greenwich, corresponde a 0° e vai a 180° Leste e a 180° Oeste

Paralelos (Latitude) sdo linhas imaginarias em sentido Leste Oeste (horizontal)
medidas em graus, cuja principal linha € a Linha do Equador que corresponde a 0° de latitude,
mas também tem outros como os Trépicos de Cancer e Capricdrnio, e os Circulos Polares
Avrticos e Antarticos. A Latitude pode ir de 0° a 90° Norte e de 0° a 90° Sul.

Sendo assim, a Latitude e Longitude sdo linhas imaginarias horizontais e verticais
que se cruzam formando uma rede Geografica que possibilita localizar ou chegar a
determinado lugar do planeta Terra com exatiddo. Sdo as duas principais linhas imaginarias
(Linha do Equador e o Meridiano de Greenwich) dividem o planeta Terra em quatro
hemisférios. A Linha do Equador divide em hemisférios Norte e Sul, e o Meridiano de
Greenwich divide em hemisfério Leste (oriente) e hemisfério Oeste (ocidente).

Atualmente, essas localizagbes geograficas sdo muito utilizadas em viagens
maritimas, pelos exércitos, entre outros, inclusive em trabalhos cientificos quando se deseja

referenciar o objeto de estudo.

1.3.6 Simbolos
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Figura 6 — Simbolos do mapa.Convenc6es Cartogréficas.
Fonte: ROSA, O. 2008.
Org: PINHEIRO, R. de A. 2016.
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Os simbolos séo de grande relevancia na construcéo e interpretagdo dos mapas. E
os simbolos fazem a relagdo entre o objeto real e o abstrato representado no mapa,
normalmente em escalas menores e que podem assumir inumeras formas como linhas,
pontilhados, circulos, bolas, triangulos, quadrados, imagens de automdveis, avides, cores,
entre varias outras formas e desenhos que representem determinada coisa.

E importante salientar que existem simbolos que sdo reconhecidos em qualquer
lugar do mundo. Esses simbolos, cddigos ou normas sdo estipulados por convencdes
cartograficas para facilitar a leitura e interpretacdo dos mapas além de universalizar os
simbolos permitindo que qualquer pessoa em qualquer lugar do mundo seja capaz de analisar
ou produzir.

Os simbolos podem assumir trés formas distintas: o linear, o pontual ou o zonal.
Ja que os mapas sdo formas de expressdes, de comunicacdo, de entendimento rapido e facil,
essas trés formas de simbolos tém o papel de facilitar visualmente as informacdes que estéo

sendo expressas, dando clareza as informagdes.

1.3.7 Visdo obliqua e visdo vertical

Figura 7 — Visdo obliqua e visao vertical.
Fonte: ROSA O. 2008.

Neste elemento cartografico, o aluno apresenta dificuldades de compreensédo e
entendimento na leitura e interpretacdo dos mapas. A visdo obliqua e vertical, refere-se ao
angulo que a imagem real é apresentada.A visdo obliqua € a visdo que o aluno tem de seu

préprio dia a dia, sendo praticamente um olhar horizontal, sem uma altura consideravel que



45

Ihe permita uma maior nocdo espacial. A visdo obliqua € a que o aluno, normalmente,
primeiro representa em seus desenhos de mapas mentais.

Apesar de desenvolver esse desenho representando na criacdo de seu mapa a visao
obliqua, desenhando como ele vé em seu cotidiano, o aluno deve ser orientado e conduzido a
produzir esse mapa mental em uma vis&o vertical, ampliando seus conhecimentos espaciais e
construindo um olhar amplo que muito contribuird na interpretacdo dos mapas. Deste modo
Simielli (1996) afirma que: “Através da visdo obliqua, a crianca é capaz de reconhecer 0s
elementos, pois eles ficam com “volume” enquanto a visdo vertical nos mostra os elementos
em um plano, de onde s6 podemos extrair informac6es bidimensionais”. (SIMIELLI, 1996,
p.26).

Ao analisar a citacdo, é possivel entender que a visao obliqua e vertical assumem
um papel relevante, em que suas informacdes se completam. Além de que, o aluno deve ter o
dominio destes conhecimentos, para que possa (co) relacionar com as projecOes espaciais
tendo a capacidade de realizar a leitura de mapas. Outro elemento cartogréfico importante,
citado, sdo as informacg6es bidimensionais, que também tém grande importancia na leitura e
producdo de mapas, tanto quanto informagfes do objeto tridimensional, como serdo

apresentadas a seguir.

1.3.8 Objeto real é tridimensional e sua representacdo é bidimensional

e R——— S =
Figura 8 —Visdo Tridimensional e Representacdo Bidimensional.
Fonte: VESENTINI, et al, 2001.
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Os dois tipos sdo importantes para a construcdo dos mapas. Um exemplo a ser
dado, poderia ser: observar um prédio ou uma casa real, ao parar de frente e analisar, seria
possivel verificar trés dimensdes (tridimensional) presentes em qualquer um destes exemplos;
seria visivel a altura, a largura e 0 comprimento de qualquer uma das construcdes. Essas trés
dimensdes podem ser observadas em qualquer objeto real.

Dentro da Cartografia é possivel trabalhar com representacGes tridimensionais
com os alunos ao se trabalhar com maquetes. Ao produzir a maquete da representacdo
espacial de um determinado local conhecido, como o seu préprio quarto, o aluno tem a
possibilidade de reproduzir a tridimensionalidade de seu quarto em uma escala reduzida.

As representacfes bidimensionais também sdo constantemente trabalhadas na
Cartografia, como interpretar ou até mesmo produzir um mapa, sua superficie plana ndo
permite visualizar a largura, altura e o comprimento do objeto apresentado. Porém esse
conhecimento tridimensional se faz importante na construgdo da representacéo bidimensional.
No capitulo a seguir, serdo apresentados a analise dos documentos que regem a educagdo em
Goias, como os PCNs e,Curriculo de Referencia do Estado de Goias e os Projetos Politicos

Pedagogicos de cada colégio.
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2 A CARTOGRAFIA ESCOLAR NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Neste capitulo sera realizada breve analise documental presente nas escolas
estaduais de ensino fundamental do Estado de Goias. Os documentos pesquisados refletem as
trés esferas nacionais sobre a educacdo: nivel nacional, estadual e local.Ou seja, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de
Goiads e os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) das duas escolas campo de pesquisa,
situadas no municipio de Pires do Rio (GO).

A pesquisa documental assume sua relevancia nesse contexto, pois, por meio dela
é possivel perceber em que momentos a Cartografia estd sendo inserida no ensino de
Geografia. Também se ha intervencBes ou projetos pedagdgicosacerca desta tematica
aplicados durante o ano letivo, a fim de analisar o contexto vivenciado pelos alunos do sexto
ano do ensino fundamental da rede publica do Estado de Goias, na cidade de Pires do Rio
(GO).

A Cartografia é uma ferramenta que ilustra o espaco geografico e, quando a
crianca consegue construir seu proprio espaco e representa-lo em desenhos, utilizando nocdes
sobre elementos cartograficos, fica evidente que ela relacionou a teoria dada em sala de aula

com sua rotina diaria, seu cotidiano. Rosa (2008) em sua tese relata que:

Ao refletir e discutir sobre o significado do espaco que permeia as relagdes sociais
imaginadas a todo o momento, chama-se atengdo para o lugar representativo da
crianca e sua relacdo com o espaco perceptivo, espaco cognitivo e espaco dos
desenhos considerados elementares para o aprendizado do mapa. Através de
sucessivas alternativas, a crianga constrdi seu proprio espaco, ap6s muitas experiéncias
resultantes da acdo sobre o ambiente. Esse dominio do espaco se estabelece desde o
inicio da vida humana e ap0s interage ao esquema corporal considerado como a base
cognitiva a qual tem inicio a exploragdo espacial. (ROSA, 2008, p.59).

Vé-se que o lugar representativo da crianca tem relacdo com 0s espacos
perceptivo, cognitivo e dos desenhos.A crianga durante a constru¢do do seu conhecimento
deve fazer a relacdo entre 0s espacos existentes em seu espago vivido e as nogdes
cartogréficas, formando sua base cognitiva para o entendimento, analise e constru¢do dos
mapas.

Segundo Simido (2011), a Cartografia, enquanto linguagem, é uma forma de
representacdo grafica, que possui uma gramatica propria e precisa, na qual ndo sdo admitidas
ambiguidades, quanto & sua criacdo. E possivel que se abra espaco para diversos niveis de
interpretacdo dos leitores, mas quanto ao que é exposto, por exemplo, na representacdo do

mapa do Brasil, compreende-se que nele esta representado um pais e ndo um continente.
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Simido (2011) apresenta questionamentos que devem ser considerados, para que
seja inserida a Cartografia nas aulas de Geografia:

A Cartografia como linguagem visual estd presente nas aulas de Geografia? Os
alunos sabem o que sdo mapas tematicos? S&o leitores e ou construtores
cartograficos? Portanto, qual seria o universo cartografico desse publico alvo? E, se
houver uma Cartografia presente no ensino de Geografia, essa Cartografia seria
utilizada como facilitadora da aquisicdo de conhecimentos geo-cartograficos?
(SIMIAQ, 2011, p.85).

Ressalta-se a necessidade de observacdo do contexto escolar ao se considerar a
fase de desenvolvimento cognitivo, em que se situa o publico alvo: criancas e adolescentes.
Deve ser explorado o potencial critico, a capacidade de leitura, a reflexdo e a mobilizacéo e,
por fim, a propria habilidade de construcdo de mapas tematicos.

Nesta direcdo, Dias (2009) comenta que, uma série de discussdes deve ser
levantada ndo somente na pratica de uma nova visdo do saber geografico, como também, na
propria preparacdo dos alunos para compreender o conteldo proposto ao se tratar de uma
Anamorfose (representacdo que altera 0 mapa, conforme a intencdo de seu autor) em refletir
critérios de intencionalidade e consequéncias.

Dias (2009) ainda relata que, a apresentacdo do ensino da Geografia com o passar

de décadas vem se transformando:

Substituiram-se aulas que eram apenas reproducdo de listagem de contetidos por aulas
que, baseadas nos principios do Construtivismo e da Geografia Critica, trabalhnavam com
0 entorno do aluno, com o conhecido, com noticias, no entanto, a metodologia
continuava sendo meramente informativa, sem a reflexdo dos alunos. O maior desafio
nos tempos atuais é justamente trabalhar essa Geografia, imensa em seus contetidos, de
forma que o aluno possa sair da sala de aula com mais duvidas sobre os temas
trabalhados, sobre a sociedade do que aquelas que tinham no inicio. (DIAS, 2009, p.1).

O papel informativo da Geografia é de suma importancia, porém, o potencial de
se estimular os questionamentos dos alunos deve ser enaltecido. Seu objetivo principal que €
0 estudo do espaco geografico permanece intacto, pois a partir dele se destina todo o campo
de reflexGes e agbes sociais em dado espaco fisico, historicidade, desenvolvimento e
possibilidade de novos delineamentos.

Dias (2009) propde que, para que haja verdadeira qualidade da insercdo da
Geografia no ambiente escolar, € preciso que sejam propostas situacdes de aprendizagem, as
quais estabelecam o elo entre o conteudo formal, no qual se caracterizam conceitos e
reflexdes tradicionais e o conhecimento do espaco vivido pelos alunos, direcionando-se a

ambientes por eles conhecidos, para que traduzam tais informacdes em seu cotidiano.
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2.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) indicam quais os objetivos
do contetdo de Geografia no ensino fundamental, a fim de permitir que o aluno amplie a
capacidade de conhecimento. Essa disciplina recebe um enfoque especial, j& que a Geografia
contribui na formacdo critica do cidadado, trabalhando com o espa¢o de vivéncia ao tratar de
questdes fisicas e humanas, suas relacdes e variagdes na construgdo do espaco.

Esta abordagem expressa no referido documento, que regulamenta as diretrizes do

ensino no Brasil, aponta o que se espera da Geografia, enquanto disciplina:

Uma Geografia que nao seja apenas centrada na descricdo empirica das paisagens,
tampouco pautada exclusivamente na interpretacdo politica e econdmica do mundo;
que trabalhe tanto as relagfes socioculturais da paisagem como os elementos fisicos
e bioldgicos que dela fazem parte, investigando as maltiplas interacdes entre eles
estabelecidas na construgdo de um espaco: o espago geogréfico. (BRASIL, 1997,
p.106).

Desta forma, conforme os objetivos propostos pelos PCNs (1998,p.7-8), os alunos
deveréo ser capazes de:

e compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0
mesmo respeito;

e posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacOes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisbes
coletivas;

* conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimens@es sociais, materiais
e culturais como meio para construir progressivamente a nocdo de identidade nacional e
pessoal e o0 sentimento de pertinéncia ao pais;

e conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagfes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais;

e perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagOes entre eles, contribuindo ativamente para a

melhoria do meio ambiente;
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* desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de insercéo
social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

econhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade
em relacdo a sua salde e a saude coletiva; utilizar as diferentes linguagens verbal, musical,
matematica, grafica, plastica e corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas
idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intenges e situacdes de comunicagéo;

e saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnologicos para
adquirir e construir conhecimentos;

e questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o0 pensamento légico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo.

A partir dos objetivos expressos nos PCNs, foram estabelecidas metas a serem
alcancadas no ensino de Geografia. Estas surgem com a justificativa de apoiar e fundamentar
as discussdes nas escolas, a fim de que sejam observadas caracteristicas regionais, tais como:
as diversidades culturais e politicas. Vale ressaltar que, os objetivos e as metas deveriam
servir de referéncia educativa para todo o Brasil, neste caso, em Geografia, possibilitando aos
alunos acesso ao conhecimento de forma mais igualitaria para as diferentes regides brasileiras.

Conforme apontam Silva et al (2015), os PCNs tém como fundamento expandir
reflexdes sobre a educagdo no Brasil, contribuindo para uma educagdo de maior prospecgéo e

unido entre professores e alunos. A partir da leitura do documento, os autores ainda ressaltam que:

E importante salientar que “os Pardmetros Curriculares Nacionais apoiam em
normas legais e procuram contribuir na busca de respostas a problemas identificados
no ensino fundamental [...]” (BRASIL, 2001, p. 49), portanto, precisam ser
analisados pelos professores com o intuito de se manterem informados quanto ao
gue o MEC prop6e para a educagdo no Brasil. (SILVA,et al, 2015, p.7).

Os PCNs apresentam possiveis solucGes para os problemas identificados,
auxiliando os professores, quanto as informacGesque o Ministério da Educacgdo
(MEC)propdem para a educacdo infantil, o ensino fundamental, o ensino médio e o ensino
superior.Desse modo, Bonamino& Martinez (2002) salientam que, nessa proposta, a
Geografia possui um tratamento especial, pois seus instrumentos possuem alta capacidade de
intervencgéo na realidade de uma sociedade. Por meio dela se pode compreender o movimento
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de interacdo entre povos e a natureza na construcdo de espacos geograficos, adquirindo
singularidade as pessoas e aos locais onde vivem que, por vezes, se aproximam de outras
culturas e, em outras, se contrapdem, gerando uma série de apontamentos.

Nessa analise, Silva et al (2015) explanam as multiplas possibilidades de
ampliacéo da capacidade de reflexdo de mundo permitida pela qualidade de um bom emprego
dosPCNSs, no que tange ao contato com diferentes espagos geograficos e seus constituintes, as
caracteristicas de lugares outrora desconhecidos, a similaridade com a rua em que vivem e sua
cultura, de modo a estabelecer representacfes na comparacao de caracteristicas.

Na primeira fase do fundamental, comentam Bonamino& Martinez (2002), é
descrita a trajetéria da Geografia e seu processo de desenvolvimento, enquanto ciéncia e
disciplina escolar. Conceitos, metodologias e demais caracteristicas sdo elencados, de modo
que se proporcione como objetivo principal a emancipagao dos alunos, tornando-os cidadaos.

Silva et al (2015) destacam a atencdo a diversidade exposta nosSPCNSs:

O documento procura comunicar 0s aspectos em comum na educacdo de todas as
regides do pais, além de determinar principios no projeto educativo brasileiro e
propor reflexdes e releituras na pratica pedagdgica do professor (...) por ser um
documento nacional e de livre acesso a professores, coordenadores, diretores e
também alunos, é possivel trabalhar na producdo de conhecimentos que sdao de
direito de todos e que podem contribuir na construcdo da sociedade igualitaria que
tanto se discute e prega. (SILVAet al, 2015, p.7).

Devido ao documento se estender a todo o ambito nacional, devem ser atendidas
expectativas das diversas culturas regionais, trabalhando a igualdade e o respeito por cada grupo
étnico, pois em se tratar de um pais multicultural, como o Brasil, ha um rol de especificidades
pertinentes a cada escola e formas de eficiéncia no processo ensino-aprendizagem.

Silva et al (2015) relatam que, 0SPCNs se tornaram uma ferramenta essencial por
indicarpossibilidades para resolver indmeros questionamentos da educagdo brasileira,
aprimorando a capacidade dos alunos de modo a promover sua autonomia, enquanto cidaddos
e futuros profissionais, contribuindo na formacao dos educandos.

Por ser confeccionado de forma didatica, os PCNs proporcionam aos professores

maior interacdo com o que propdem. Silva et al (2015) detalham que,

Com a exposicdo da concepcao de area, para 0 ensino fundamental; segue-se a
definicdo dos objetivos gerais da area, que expressam capacidades que os alunos
devem desenvolver ao longo da escolaridade obrigatoria, explicando a contribuigéo
especifica dos diferentes dmbitos do conhecimento (...) 0s contelidos propostos nos
Parametros Curriculares Nacionais organizam-se em quatro ciclos para duas séries
cada um, isto no ensino fundamental, com o fim de ndo desintegrar os contetdos e
objetivos propostos, além de permitir que os alunos possam estar mais habilitados a
alcancga-los. (SILVA et al, 2015, p.8).
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No ensino fundamental, os PCNs apresentam capacidades que os alunos devem
conseguir desenvolver, de acordo com a progressdo durante sua vida escolar. Estas sao
divididas em quatro partes e cada uma engloba duas series, permitindo aos alunos a alcanca-
las.

Como aponta Santos (2002), a aprendizagem no Brasil a partir da implementacao
dos PCNs assume cardter criterioso na obtencdo da qualidade proposta. Mais do que meros
direcionamentos, no intuito de nortear conceitos sdo observados no documento caminhos
claros para a transformacao do servico educacional.

Com o intuito de contextualizar sua necessidade, Silva et al (2015) asseveram
que, a propria Geografia passou por grandes transformacdes no decorrer de sua historia.
Outrora marcada por uma tendéncia positivista, a ciéncia se afastava da sociedade e apenas
uma visdo superficial da Geografia era transmitida como “ciéncia dos lugares” e em grande
parte muito similar a Biologia. Compreendia-se que, a acdo humana na transformacédo do
ambiente ndo constava com um campo de analise naquele tempo.

Esse modelo de Geografia,a conhecida GeografiaTradicional,tratava somente de
meras descri¢fes de lugares e mapas. Mas, com o contexto da Guerra Fria, a insercdo da
ciéncia no ambito educacional foi pressionada a sofrer fortes transformacdes, pois com o
advento do embate entre o Capitalismo e o Socialismo e significativas revolugdes em diversos
paises, era preciso que estes temas fossem abordados.Sobre este aspecto, Silva et al (2015)

comentam a exposi¢do dada nosPCNSs:

As mudancgas em sua estrutura precisavam acontecer, ja que o que naquele momento
se passou a propor era “[...] uma Geografia das denlncias e lutas sociais” (PCN,
1998, p.22), com uma visdo mais prospectiva e comunicativa com os fatos que se
davam com os homens e seus mecanismos (...) surge entdo a Geografia Marxista,
trazendo uma nova forma de se ensinar, onde a retdrica estava a todo instante
presente no discurso, todavia, havia um grande embate entre o que os livros diziam e
a forma de trabalhar e passar os contetdos do professor. (SILVA et al, 2015, p.8).

Como se observa, a Geografia foi marcada por caracteristicas distintas durante sua
trajetéria e com o passar do tempo, conforme ocorreriam mudancas na sociedade, a referida
ciéncia necessitou se adequar as novas problematicas impostas. Além disso, 0 modo de
ensinar o conteldoteve modificacBes, cuja retorica assume novo papel no ensino.

Santos (2002) coloca que,nesse embate no processo de desenvolvimento da
propria Geografia, duas vertentes eram propostas no ensino: Tradicional e Marxista. Porém,
apesar da insercdo desta segunda proporcionar novas visdes sobre o cendrio mundial e uma

proximidade com o fruto das agdes humanas, a insensibilidade ao fato dos alunos
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conseguirem absorver tais contedos e a partir deles produzir formas de observar o mundo se
enaltecia.

Os PCNs fortemente criticam os caminhos que a Geografia percorreu no
desenvolvimento de seus contetdos, considerando que boa parte dos professores
abandonaram conceitos essenciais da ciéncia,a exemplo: nogdes de paisagem, territorio, lugar
e espago geogréafico. Estes conceitos considerados chave pelos PCNs sdo primordiais para
tornar a insercao do ensino mais eficaz.

Silva et al (2009)enfatizam também a transversalidade proposta nos PCNs:

Os PCN entram, assim, como proposta de facilitacdo e adequacdo do ensino,
fazendo com que as instituicdes potencializem a capacidade de aprendizagem
heterogénea dos individuos e que conduzam o ensino para que estes absorvam 0s
conhecimentos transmitidos e possam desenvolver suas capacidades continuamente.
Os parametros também contribuem bastante para o Projeto Politico Pedagdgico
(documento que detalha os objetivos, diretrizes e a¢Ges a ser desenvolvida na escola)
ser desenvolvido nas instituicBes escolares, justamente por propor aos professores
trabalharem com temas transversais — ética orientacdo sexual, relacdes de género,
meio ambiente, sadde, pluralidade cultural e trabalho e consumo. Esses temas tratam
questdes que ultrapassam as areas convencionais, de tal forma que os alunos
compreendam e respeitem as diversidades socioculturais. (SILVAet al, 2009, p.9).

Por meio dos diversos caminhos percorridos pela Geografia, alguns conceitos
geogréficos foram sendo deixados de lado por alguns professores e os PCNs trazem a
proposta de (re)adequacao do ensino, permitindo aos alunos desenvolverem suas capacidades.
A adequacdo aléem de resgatar conteddos e conceitos importantes inseriu 0s temas
transversais, propondo respostas a algumas das novas problematicas presentes na sociedade.

Compreendendo esta proposta, Santos (2002) expde que, o estudo da Geografia
com base nos PCNs possibilita a construgdo de valores essenciais para a vida dos alunos em
sociedade, permitindo-lhes explorar seus proprios habitos, transforméa-los e criar outros. A
criacdo de identidades culturais é enaltecida por meio da compreensdo da relacdo das
vivéncias entre os locais onde vivem e demais acontecimentos a nivel global. Assim, os
professores passam a valorizar as experiéncias adquiridas pelos alunos, 0s sentimentos,
aspiracfes e historias que formam sua esséncia. Partindo disso, debatem os conteddos
propostos, trazendo proximidade e real interesse pela aula.

Rios& Mendes (2009) comentam que, no @mbito das especialidades da Geografia,
as habilidades de compreensdo cartografica devem se desenvolver conforme a progresséo dos
alunos. Nao sendo apenas um “conteido a mais”, mas na verdade, inserida efetivamente no

cotidiano escolar.
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a pratica Cartografica é
posta como um recurso a ser utilizado pelo professor no decorrer de suas aulas. Rios &

Mendes (2009) evidenciam que,

No PCN consta a metodologia a ser trabalhada, os objetivos a serem alcangados, 0s
conteidos a serem abordados e finalmente apresentam os critérios de avaliacdo
(...)Ja no primeiro ciclo, segundo o PCN, a ideia central ¢ trabalhar a paisagem local
e 0 espago vivido dos alunos, essas sdo referéncias iniciais para os professores
organizarem seus trabalhos. (RIOS & MENDES, 2009, p.5).

De acordo com os PCNs, no ciclo inicial, ¢ papel do docente trabalhar
exclusivamente com imagens e estimular o ato de desenhar em seus alunos, desenvolvendo
nocbes de direcdo, distancia entre um ponto e outro e proporcdo das imagens, critérios
primordiais na compreensdo da linguagem cartografica.Nessa proposta detalham que os ciclos
sdo subdivididos em blocos teméticos, de modo que o professor trabalhe com os alunos o uso
da linguagem cartografica e confeccionem mapas por meio de roteiros simples, considerando
a linguagem dos proprios alunos, estabelecendo tais relagfes com sistemas de cores, legendas
e simbolos para a representacdo do espago e suas caracteristicas.

Na insercdo inicial, Santos (2002) ressalta a necessidade de serem aplicadas
ferramentas, como: Atlas, Globo Terrestre e nocGes de mapas politicos, para que
compreendam que ha uma série de interacdes para além de seu ambito de convivéncia e que
certas decisOes globais podem impactar na sua propria realidade, em sua rotina de vida.

Na segunda fase do ensino fundamental, Silva et al (2015) informam que, por ja
se considerar uma progressao no desenvolvimento da compreensdo cartografica, ocorre um
aprofundamento da andlise dos conteddos, as no¢Ges de proporc¢do e escala se complexificam,
sendo introduzidos conceitos de vegetacao, clima, topografia, populacao, dentre outros. Deste
modo,a linguagem grafica nesse ciclo faz com que a Cartografia assuma papel primordial,
pois comeca-se a compreendé-la como importante meio de comunicacgéo e interpretagdo de
informagdes constantemente modificadas, conforme se desenvolvem interagdes sociais.

Com base na ideia de Rios & Mendes (2009), as nocdes de distancia, orientacédo e
proporcao, detalhadas na Cartografia e propostas pelos PCNs, garantem a legitimidade da
informacdo que é transmitida e por meio desta ferramenta, que ndo visa abertura para a
ambiguidade, sdo estabelecidos métodos de leitura e interpretacdo, para que o estudante
consiga reconhecer dado espago geografico e se posicionar sobre ele.Quanto ao método
avaliativo, comentam a necessidade do professor saber detalhar as habilidades do aluno no

dominio do conteudo proposto, considerando cores que diferenciam um pais de outro, a
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funcdo que dada simbologia representa, como identificar e reconhecer paises de maiores
territdrios e legendas simples.

Para tanto, Santos (2002) complementa que, para que o conhecimento cartografico
seja obtido com sucesso, é preciso o professor desenvolver habilidades criativas para
expressar a linguagem cartografica na representacdo do espaco geografico, utilizando
fotografias aéreas, maquete de uma cidade, plantas, dentre outras possibilidades concretas.
Assim como, sdo usados ainda filmes, vestimentas e musicas com o intuito de explorar com
grande veracidade os sentidos culturais e historicos de dada sociedade de modo a ampliar o
conhecimento.

Silva et al (2009) afirmam que, sdo mensurados nos PCNs fatores que permitem
representacfes cada vez mais proximas da realidade que o professor pretende explorar,
ampliando a capacidade das criancas em socializar suas ideias e mesmo confrontando
conceitos postos, dominando contetdos linguisticos em vias cartogréficas, pictéricas, orais e
outras.Consideram-se nesses fatores os elementos que enriquecem a percepgao das criancas, a
exemplo, construgbes arquitetdnicas, meios de locomocdo, dancas, entre outras
possibilidades.

Na dindmica de ampliar a didatica, os PCNs orientam que os alunos exponham
suas compreensfes por meio de pinturas, cartazes e demais atividades.Ressaltam a
importancia de que o professor valorize os saberes, que 0s alunos ja possuem antes de abordar
componentes da Cartografia, criando momentos de interacdo entre eles e por meio da
comunicacdo oral ou escrita sejam avaliadas tais percepcdes, sendo que a partir delas
proponham novos conhecimentos, fazendo com que percebam o enriquecimento do saber que
eles detém.

Silva et al (2009) afirma que, desta maneira, o professor passa a compreender
quais caminhos deve percorrer a fim de conquistar com efetividade a qualidade do ensino
proposto, partindo da singularidade de seus alunos, organizando investigacdes e pesquisas
sobre o conhecimento intrinseco a eles, analisando brechas em seu desenvolvimento e
orientando repertorios para promover possibilidades de complementar sua didatica. E
essencial que o professor compreenda o perfil do publico atendido e o nivel de percep¢édo
pertinente a eles, considerando o balizamento dos aspectos que pretende abordar, para que
seja gerado o devido entendimento.

Conforme exposto nos PCNs, o professor ndo deve esperar que seus alunos em
fases iniciais possuam a mesma reflexao histérica de grandes pensadores ou que consigam

criar mapas com extrema riqueza de detalhes. Cabe ao professor selecionar fontes diversas
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para abordar seus conteudos, de modo a estabelecer comparagbes e compreender
intencionalidades e que, sobretudo, nos primeiros ciclos sejam abordadas partes de um todo.
Isso porque ainda ndo é possivel que consigam explicar a totalidade de uma série de questdes
pertinentes aos movimentos das a¢fes humanas, que outras tantas sociedades a tempos vém
buscando respostas.(SANTQOS, 2002).

Segundo essa linha de pensamento,a progressdo da insercdo do conhecimento
propicia o interesse dos alunos, pois de nada adianta que se estabeleca uma leitura proxima a
sua realidade, se o conteudo proposto é demasiado complexo para sua fase do conhecimento.
A partir disso, em diversos momentos 0os PCNs demonstram a necessidade da criatividade do
professor em trazer temas de diversos cunhos, porém, de forma sistematizada, prospectiva, a
fim de garantir a valorizacdo da igualdade, cidadania e criticidade.

Os PCNsé um dos documentos que regem o ensino publico a nivel nacional.
Outro documento a ser analisado € o Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de Goias, 0
qual assume objetivos primarios muito proximos dos PCNs, mas em uma perspectiva mais

regional, ou seja, enfocar o contexto que Goias se insere.

2.2 Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de Goias

Como resultado de uma ampla discussdo realizada em encontros regionais em
toda a rede estadual de ensino, a Secretaria de Educacdo do Estado de Goias, em 2012,
construiu o Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goias, objetivando
auxiliar e fundamentar o trabalho do professor da rede publica estadual, apresentando
propostas de bimestralizacdo a serem seguidas por todas as unidades educacionais estaduais.

De acordo com o referido Curriculo (2012),

[...] serd um instrumento pedagdgico para orientar, de forma clara e objetiva,
aspectos que ndo podem se ausentar no processo ensino aprendizagem em cada
disciplina, ano de escolaridade e bimestre. Assim, busca-se referenciar uma base
comum essencial a todos estudantes, em consonancia com as atuais necessidades de
ensino identificadas ndo somente nas legislacdes vigentes, Diretrizes e Parametros
Curriculares Nacionais, mas também nas matrizes de referéncias dos exames
nacionais e estaduais, bem como a matriz curricular do Estado de Goias. Cabe
ressaltar que o Curriculo Referéncia contempla as atuais discussdes e tendéncias
tedricas e cientificas de cada area do conhecimento e da educagdo, em especial nas
condicBes e necessidades reais em que se encontram os professores nas unidades
educacionais. O documento abre caminhos em uma rede de ensino com diferentes
realidades sociais, histéricas e culturais, na medida em que propde um curriculo
bimestralizado como referéncia que pode ser ampliado pela escola, pelo professor,
com questBes especificas, peculiares e necessarias de acordo com sua realidade. O
Curriculo Referéncia busca oportunizar ao estudante os meios para 0 cumprimento
de sua formacdo plena, exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
conforme Carta Magna Brasileira. (CURRICULO DE REFERENCIA DE
GEOGRAFIA, 2012, p.10-11).
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Vé-se que, o curriculo proposto tem a finalidade de orientar, mostrando como
deve procedera escola e o professor no processo de ensino e aprendizagem durante todo ano
letivo,contendo divisbes bimestrais, dando especificacdes individualizadas sobre cada
disciplina, tendo como um de seus objetivos a formagéo plena dos cidad&os e sua qualificacdo
para o trabalho.

O Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goias traz
orientacOes para as escolas estaduais, do primeiro ao nono ano do ensino fundamental e do
primeiro ao terceiro ano do ensino médio. Ele estd dividido nas seguintes partes:
Expectativas de Aprendizagem, Eixos Tematicos e Conteldos para cada disciplina.
Todavia, como foco principal deste documento estadual, nesta pesquisa, importa as
paginas 205 a 210, pois nelas se apresenta a disciplina de Geografia para o sexto ano do
ensino fundamental.

Conforme apontam Teixeira et al (2009), o cenario da institucionalizacdo da
Geografia no Brasil se da por uma historicidade bastante interessante em sua evolucgéo,
principalmente nas Gltimas décadas do século XX, que permeada por transformacdes em
contextos de Guerras Mundiais e revolucdes desenvolveu aparatos para abordar tais temas.

Sua renovacdo no Brasil, segundo os autores, ocorreu no final da década de 1970
e se estendeu até meados de 1980. Neste contexto, na década de 1990, refletindo-se também

no ensino de Geografia em Goias:

A ligacdo do eixo sul-sudeste a Goias e a circulacdo dos novos conceitos e dos
novos propositos da Geografia, num primeiro momento se restringiram as
instituicGes académicas como a Universidade Federal de Goias e 0s seus campus
em Cataldo e Jatai e a Universidade CatoOlica de Goias. Apenas a partir da
década de 1990 é que as inovagdes se projetaram com maior visibilidade no
interior de Goiéas, e de forma diferenciada em conformidade com as liga¢cdes das
diferentes regides de Goias com os centros universitarios (TEIXEIRA et al,
2009, p.145).

Cabe a Geografia ndo apenas identificar elementos que sdo constituintes do
espaco, mas compreender o arranjamento deles, refletindo sobre as influéncias que promovem
na vida da sociedade.Outro ponto importante é a necessidade de ampliacdo da abordagem,
para que se permita maior entendimento dos fendmenos sociais, tais como: Cartografia,
Geologia, Sociologia, Historia, dentre outras. Tal apontamento visa propiciar o
enriquecimento da compreensdo do espago geografico por meio de categorias “basicas” da

Geografia em todos os temas.
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A partir desta andlise, Teixeira et al (2009) discutem a importancia da insercdo da

Geografia na Matriz Curricular do Ensino Médio:

A importancia da Geografia na Matriz Curricular do Ensino Médio se funda na
necessidade de ampliar os conceitos da ciéncia geogréafica, orientando para a
formacdo de cidaddos para aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser, procurando entender as contradicbes e os conflitos
existentes no espago geogréafico em toas as suas dimensdes e extensdes. Nesse
processo de ensino/aprendizagem é necessario que o professor (a) e o estudante
desenvolvam competéncias e habilidades, para que possam comparar analisar,
relacionar conceitos, como processo necessario para a construgdo do conhecimento.
(TEIXEIRA et al, 2009, p.147).

Para Silva &Carraro (2012), o ensino da Geografia permite ao aluno ir além,
localizando sua posicdo no espaco e compreendendo formas de se posicionar mediante o
cotidiano nas diversas esferas sociais.Para que isso aconteca, é necessario que o professor e 0
estudante desenvolvam competéncias e habilidades, que lhes permitirdo maior viséao critica de
mundo, desenvolvendo a capacidade de analisar os dados que lhe sdo oferecidos, compara-los
e relaciona-los com os conceitos ensinados.

Sobre isso, Silva et al (2007) explanam o uso da Cartografia, enquanto ferramenta

em potencial, especialmente para alunos do Ensino Fundamental:

A pratica dos professores evidencia a utilizacdo de diferentes linguagens e recursos
variados no processo de ensino e aprendizagem, mas enaltece a importancia da
linguagem cartogréfica como fundamental na construgéo do conhecimento geogréfico.
Compreendemos a Cartografia como linguagem peculiar da Geografia e, a0 mesmo
tempo, como conteldo que deve ser trabalhado para o desenvolvimento de nocdes,
conceitos e habilidades com os alunos. Legenda, escala, titulo, portanto, sdo
entendidos nesta proposta como contelidos relevantes que devem ser aprendidos e
apreendidos pelos estudantes em todo o Ensino Fundamental, de maneira sequencial,
para apropriarem-se mais da linguagem cartogréfica. (SILVAet al, 2007, p.109).

O professor ao trabalhar o espaco geografico expressado pela Cartografia nao
poderd defini-lo como um conceito acabado, porque ao analisar as transformacdes, que
ocorrem na sociedade e na natureza, percebe que sdo gerados impactos mutuos, dindmicos e
constantes. Por isso, a construcdo historica dos lugares e culturas e demais reflexfes
pertinentes devem ser consideradas, mesmo porque, o curriculo proposto na Geografia dos
tempos atuais expressas diversos temas. Uma espécie de Geografia Globalizada surge com
diferentes visbes ou metodologias perante seus objetos de estudo, compreendendo o espaco
geogréfico em sua complexidade.

Desta forma, em Goids, o curriculo bimestralizado foi uma proposta de

reorientacdo curricular promovida pela Secretaria de Estado da Educacdo e em consonéncia
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com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96, a qual foi o resultado de debates entre
professores, técnico-administrativos e representantes de Subsecretarias Regionais do Estado
de Goiés (SRE).Silva &Carraro (2012) enfatizam que,

O Curriculo, esclarecedor do ponto de vista tedrico, propde varias reflexdes sobre a
Ciéncia Geogréafica e sobre o ensino atual de Geografia, destacando a sua
importancia para a formagao/transformacdo dos estudantes. Além de orientar os
professores quanto as categorias de analise, contelidos importantes no processo de
ensino e aprendizagem para a construcdo do conhecimento, e compreensdo do objeto
de estudo, o Espaco Geogréfico. (SILVA & CARRARO, 2012, p.183).

Fica evidente a importancia de se desenvolver habilidades de leitura e escrita, para
que os alunos conquistem o dominio de conceitos, que possam auxilia-losa compreender a
realidade. Tal referencial curricular coloca a Cartografia no eixo central do conhecimento
Geogréfico, sendo abordada de modo sequencial, fazendo com que os estudantes desde as
fases iniciais tenham proximidade com a tematica na analise de informacdes diversas.

Os conteidos propostos no curriculo minimo de Geografia do Estado de Goias
devem obrigatoriamente ser ensinados e consequentemente aprendidos, para que os alunos
possam em séries superiores ser apresentados a outros de maior complexidade. Todavia, 0
exercicio de sua proposta € desafiadora, uma vez ser um ponto de partida para se estabelecer
parametros de desenvolvimento da cidadania e pensamento critico.

Com base no Curriculo de Referéncia do Estado de Goias (2011. p.185 a 226)
dentre varios temas da disciplina de Geografia, podem ser apontados contetidos cartograficos

presentes nas bismestralizaces de cada série do ensino fundamental (1° ao 9° ano), a saber:

1) No 1° ano do Ensino Fundamental:

e Reconhecer a sua identidade pessoal: nome, origem do nome, data de
nascimento, dentre outros;

e Reconhecer os principais documentos que uma pessoa precisa ter para exercer
a sua cidadania;

e Conhecer e utilizar regras de convivéncia na escola e 0s papéis das pessoas que
nela atuam;

e Identificar o local onde vivem como um espaco de vivéncia coletiva;

e Demonstrar suas preferéncias, tais como musicas, brincadeiras e jogos atraveés
de desenhos;

e Identificar o préprio corpo como referencial de localizagdo no espago e tempo;

e Compreender o desenho como representacgao do real.
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2) No 2° ano do Ensino Fundamental:

Identificar semelhancas e diferencas entre si e colegas;
Construir valores e atitudes que propiciem o zelo dos bens comuns;

Identificar transformacdes no espaco escolar e seus arredores, promovidas pela

acao do tempo;

Demonstrar objetos da sala de aula por varios angulos através de desenhos;
Construir e interpretar legendas e simbologias;

Desenvolver compreensao de referéncias a partir do proprio corpo (perto/longe,

frente/atras/, em cima/embaixo);

Desenhar a propria casa, seus comodos e a relacdo desta com seus vizinhos;

Localizar atraves de diversas situacdes 0s pontos cardeais.

3) No 3° ano do Ensino Fundamental:

Identificar os pontos cardeais com diferentes referéncias (sol/corpo);
Ler e interpretar legendas, cores e escalas de simbolos cartogréaficos;
Construir a planta do bairro;

Observar e descrever paisagens como a propria casa, escola e bairro;
Tragar percursos por diversos pontos de referéncia;

Localizar seu municipio no mapa do estado;

Construir mapas;

Construir graficos de barras considerando aspectos especificos do bairro estudado.

4) No 4° ano do Ensino Fundamental:

Localizar objetos através de pontos colaterais e cardiais;

Construir a planta do bairro em que se situa a escola com legenda;
Identificar o quarteirdo da escola na planta do municipio;

Localizar no mapa limites entre 0 municipio e municipios vizinhos;

Confeccionar 0 mapa do municipio com pontos cardeais e simbolos da

convencao cartografica;

Localizar o municipio onde vive nos mapas do estado e do Brasil.

5) No 5° ano do Ensino Fundamental:

Identificar o estado no mapa do Brasil;

Localizar estados vizinhos ao que mora no mapa do Brasil;
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e Relacionar os processos de urbanizagéo e industrializacdo do estado atraves da
leitura de mapas e graficos;

e Relacionar os processos de urbanizacdo e industrializacdo do estado, na leitura
de mapas e gréaficos;

e Localizar terras indigenas e remanescentes de quilombo no Estado;

e Ler e interpretar dados de um gréfico;

e Localizar e reconhecer as regides e os estados brasileiros;

e Localizar os limites territoriais entre os estados brasileiros e o Distrito Federal,

e Construir mapas usando escalas e simbolos cartograficos;

e Descrever o movimento de rotagéo e translacdo e suas consequéncias;

e Localizar o Brasil e seus vizinhos no mapa mandi;

¢ Identificar oceanos e continentes no globo terrestre;

e Localizar os paises que integram 0 MERCOSUL.

6) No 6° ano do Ensino Fundamental:

e Reconhecer a importancia da histdria da Cartografia;

e Entender a Cartografia como forma de representacdo do espaco ao longo da
historia;

e Compreender que ler e escrever em Geografia exige dominio da linguagem
cartografica;

e Conhecer os cddigos, simbolos e signos especificos da Cartografia;

e Reconhecer diferentes mapas geograficos e tematicos;

e Refletir sobre questdes ideoldgicas, de poder, de manipulagdo, de dominio, de
emancipacao, dentre outros, presentes nas diferentes formas de representacdo e ao longo da
historia;

e Entender a intencionalidade em diferentes formas de representacao;

e Decodificar elementos da legenda e construir legendas a partir de desenhos
criados;

e Reconhecer elementos cartograficos — titulo, escala, legenda, rosa-dos-ventos,
etc. — em diferentes formas de representacéo;

e Diferenciar e reconhecer croquis, mapas mentais, digitais e tematicos, fotos
aéreas, imagens de satélite, etc.;

¢ Identificar os diferentes tipos de projecdes cartogréficas;
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e Usar os conhecimentos cartograficos em diferentes situac6es do cotidiano;
e Compreender o uso das escalas graficas e numéricas e fazer uso deste
conhecimento em situacdes diversas;

e Localizar o estado de Goids no territério brasileiro.

7) No 7° ano do Ensino Fundamental:

e Interpretar signos e simbolos estabelecendo a relagdo significante/significado
nos mapas;

e Construir mapas e cartas;

e Localizar as fronteiras do estado de Goiés;

e Ler, analisar, localizar e interpretar diferentes informacdes em cartas, plantas e
mapas tematicos considerando-os como elementos de representacdo de fatos e fendmenos
espaciais;

e Entender as declividades do terreno por meio da analise de mapas
topogréficos;

e Relacionar as alteracGes que ocorrem por decorréncia de fendmenos naturais
ou criados pelo homem, no municipio e em Goias;

e Identificar e caracterizar os tipos de vegetacdo do estado de Goiés e das demais
regides brasileiras;

e Associar 0s principais tipos de vegetacdo com os tipos de climas e solo
predominantes em Goias e no Brasil;

e Identificar as principais bacias hidrogréaficas do Brasil e de Goias;

e ldentificar a biodiversidade do territorio brasileiro;

e Compreender as alteracBes no cerrado goiano;

e Compreender as transformacfes socioecondmicas no territério goiano em
funcdo da instalacdo de Agroindustrias;

e Distinguir e caracterizar os aspectos fisicos do estado de Goias dentro das
regides brasileiras;

e Compreender a diversidade socioeconémica, cultural e politica do entorno de
Brasilia;

e Conhecer o indice de Desenvolvimento Humano do Brasil e de Goias;

e Perceber e valorizar a diversidade étnica e cultural do Brasil e de Goias:

quilombolas, indigenas, ciganos, homossexuais, assentados, camponeses, entre outros.



63

8) No 8° ano do Ensino Fundamental:

Localizar o Brasil no mapa da América e do mundo;

Localizar as regides brasileiras no mapa;

Entender fusos horarios do mundo;

Identificar as fronteiras mundiais em mapa;

Ler e compreender mapas topograficos;

Representar graficamente elementos naturais e culturais;

Identificar a divisdo territorial e politica mundial;

Localizar as fronteiras dos paises que compdem o continente americano;
Localizar as regides que apresentam os maiores conflitos mundiais;

Interpretar graficos e tabelas que demonstram o movimento e a circulacdo de

mercadorias e pessoas, 0s aspectos socioecondmicos e culturais e o Indice de Desenvolvimento

Humano;

Identificar e diagnosticar os problemas ambientais nas Américas e a

diversidade populacional;

Identificar as diferencas socioeconémicas do continente americano;
Identificar os fatores relacionados ao ritmo de crescimento da populagéo brasileira;

Compreender que a situacdo de dependéncia dos paises latinos esta

estreitamente relacionada ao processo da colonizacdo de exploragéo;

Reconhecer e compreender os acordos comerciais das Américas (ALCA,

NAFTA, MERCOSUL).

9) No 9° ano do Ensino Fundamental:

e Analisar diferentes mapas tematicos (solos, clima, vegetacao, relevo e outros);

Elaborar e interpretar graficos e tabelas;

Localizar paises no planisfério;

Representar cartograficamente diferentes fendmenos naturais e sociais;
Compreender a importancia do mapa para o poder politico e econémico;

Compreender a importancia da Bussola, do GPS - Sistema de Posicionamento

Global entre outros, como instrumentos de localizagédo e orientacao;

Compreender a nova ordem mundial;
Caracterizar os aspectos regionais dos paises do Norte e do Sul;

Identificar e localizar os diferentes blocos econémicos;
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e Compreender as diferencas regionais dentro dos seus aspectos fisicos e
socioecondmicos;

e Geopolitica;

¢ Identificar os aspectos fisicos, naturais e socioculturais dos continentes.

Ao analisar o Curriculo, percebe-se que, desde o primeiro ano do ensino
fundamental, o contetdo proposto prepara o aluno para a compreensdo das habilidades,
competéncias, nocles espaciais, conceitos geograficos e cartograficos, contribuindo para a
melhoria do entendimento da representagdo dos elementos geograficos em mapas no plano
bidimensional.

Apo6s apontar os contetdos cartograficos presentes na disciplina de Geografia, no
ensino fundamental, observa-se que, a Cartografia esta presente em todos os anos de forma
gradual, de modo que a crianga durante a construcdo do conhecimento vai passando por
etapas, as quais permitem que ela situe-se e relacione-se com o espaco onde vive. E no ensino
fundamental que a construcdo do conhecimento cartografico se consolida, posto ser parte

fundamental na formacéo critica do cidaddo. Segundo Rosa (2008),

[...], dizemos que o ensino fundamental é considerado uma das etapas importantes
que favorece o desenvolvimento integral do ser humano. As criancas, desde seus
primeiros anos de vida, recebem estimulos que definem seu sucesso escolar e
prepara-0s para uma boa aprendizagem ao longo dos anos. A partir dessas
ponderacBes, ¢ de suma importancia a alfabetizacdo cartografica, como parte
integrante da educacdo geral das criangas, pois contribuird para a formagdo do
cidaddo como um individuo da sociedade, que devera buscar uma relagdo com o
ambiente a sua volta. (ROSA, 2008, p.65).

Quando a crianga relaciona o ambiente a sua volta com os conteddos
cartograficos, ela compreende melhor o mundo que a cerca e, deste modo, tem a
possibilidadede distinguir e analisar o que Ihe € exposto por meio do senso critico.

Dos conteudos cartograficos apresentados, interessa nesta pesquisa 0 sexto ano do
ensino fundamental, quando a crianca ja teve varias nogdes basicas de Cartografia: espacialidades,
reconhecimento de localidades em mapas, 0s primeiros conceitos sobre os elementos
cartograficos, entre outros. No sexto ano € que esse conhecimento cartografico é aprofundado.

Entretanto, o Curriculo de Referéncia do Estado de Goias, quanto a disciplina de

Geografia (2012), observa que,

Em todos os bimestres faz-se necessério a utilizagdo da leitura, analise interpretagdo e
confeccdo de mapas, graficos e tabelas. Pois, a Cartografia € entendida como
linguagem especifica da Geografia e como conteddo, e devera ser estudada em todos
0s bimestres e anos da Educacdo Basica. Dessa forma, e visando um melhor
entendimento e aprendizado dos estudantes, ndo justifica trabalharmos a Cartografia,
graficos e tabelas, separadamente. (CURRICULO DE REFERENCIA DE
GEOGRAFIA, 2012, p.207).
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Essa observacgdo é dada para todos os bimestres do 6° ano do ensino fundamental,
pois, no entendimento da Secretaria de Estado e Educacdo, Cultura e Esporte (SEDUC), este é
0 ano em que a crianga, apds todos os conhecimentos adquiridos, é capaz de analisar e de
produzir mapas. Isto porque no 3°, 4° e 5° anos a crianca inicia sua formagéo cartografica por
meio da construgdo de maquetes, plantas do bairro e da cidade, entre outros. Assim, no sexto
ano ela ja tem um senso critico, que lhe permite colocar suas préprias percepcdes na
construcdo do mapa, tendo conhecimentos sobre cada elemento que o compde.

Ao considerar tais delineamentos, Teixeira et al (2009) discutem que, é necessario
que a escola ao construir seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) desenvolva-o de modo a
absorver todos os atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, para que seja
garantida a insercdo de uma educacdo de qualidade contagiante. Pois, a medida que se
compreende a complexidade das propostas, é igualmente exigido maior preparo do corpo

docente para com sua prética.

2.3 Programa de Ensino da Geografia das Escolas Pesquisadas

O PPP das escolas pesquisadas, além de ser uma exigéncia da Lei n°® 9394/96,
possibilita conhecer a fundo as caracteristicas das escolas: corpo docente, historia, ambientes
culturais e politicos, sonhos e concepg¢des na construcdo da identidade da Instituicdo. Por
meio dele pode-se observar o desenho das estratégias das escolas para subsidiar seu regimento
interno, sua proposta pedagogica e demais projetos, que serdo balizadores da insercdo da
educacdo nesses ambientes e sua reverberacao na comunidade.

Desta forma, nesta pesquisa, foram analisados o PPP de dois colégios da rede
estadual de ensino da cidade de Pires do Rio (GO), a saber: Colégio Estadual Martins Borges
(CEMB) e Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha (CERRC). A anélise empreendida
busca identificar os parametros propostos pelas escolas e os métodos avaliativos, em especial,

no programa de ensino da disciplina de Geografia.

2.3.1 Colégio Estadual Martins Borges (CEMB)

Conforme consta no PPP do CEMB, sua fundacdo na cidade de Pires do Rio (GO)
data do ano de 1932, sendo a primeira instituicdo escolar da cidade. Seu corpo docente
naquela época era composto somente por trés funcionarios. No ano de 1951 fora autorizado o
funcionamento das quatro primeiras series do Ensino Fundamental e em 1976 recebeu a

autorizacdo para se estabelecer até o 8° ano.
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No ano de 1988, o CEMB deu abertura ao Ensino Medio, porém o servigo foi
prestado por duracdo de apenas dois anos. J& em 2000 foi implantada a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) que, a partir de 2002, tornou-se seu foco, sendo atendidas 11 turmas: 1 no
periodo matutino, 1 no periodo vespertino e 9 no periodo noturno. Porém, no ano de 2005, o
CEMB promoveu novas transformacdes, implantando o Ensino Fundamental, vindo
posteriormente, a inserir no seu quadro o Ensino Médio Regular.

Atualmente, a Instituicdo trabalha com a diversidade na perspectiva da incluséo,
tornando-se uma Escola Inclusiva de Referéncia na cidade, tendo como lema a soma de
experiéncias, respeitando as potencialidades e limites de cada um. S&o atendidos alunos com
deficiéncia visual, fisica, auditiva e mental, bem como alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

Segundo o documento, o curriculo deve ser trabalhado, enquanto projeto
interdisciplinar, compreendendo que o livro didatico ndo é a ferramenta principal do processo
educativo, mas na verdade, uma ferramenta de apoio dentre outras tantas, visto a demanda
observada na singularidade de seus alunos. Tal proposta se baseia nas especificactes definidas
pelo Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de Goias.

No PPP sdo elencados fatores que incorporam saberes, para que se cumpra o
exercicio da cidadania. Ressalta também as diversas ramificacfes da Geografia no intuito de
fornecer subsidios, para que os alunos conhegam a realidade social, politica e fatores culturais
na compreensdo do espaco geografico.

Quanto a proposta do desenvolvimento do trabalho educativo no Ensino
Fundamental, todas as disciplinas tém por objetivo assegurar a formacdo comum para a
cidadania e valores da vida em sociedade.Apesar de referir-se ao Curriculo de Referéncia do
Estado de Goias, o PPP do CEMB para o0 ano de 2015 ndo expunha temas especificos, como a
producdo de feiras ou oficinas direcionadas especificamente a Cartografia ou mesmo a
Geografia Geral. Ou seja, sdo mensuradas somente a Biologia, Matematica e, principalmente,
obras literarias.

Sobre os direcionamentos do Curriculo Escolar balizado pelo PCN, todos os
seguimentos da escola tem como premissa 0 desenvolvimento de uma maior flexibilidade,
reflexdo e criticidade dos alunos, tornando o aprendizado complexo, profundo e ao mesmo
tempo prazeroso.

Em outro ponto do documento, o PPP d& destaque a aplicacdo da Lei n°® 11.645,
que trata da cultura afro-brasileira e povos indigenas, estabelecendo a necessidade de

desenvolvimento da compreensdo da importancia histérica dos temas e a inser¢do da cultura
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na formacéo do povo brasileiro permeada pelas orientacGes da Geréncia de Desenvolvimento
Curricular (GEDEC), a qual lida com o ensino da disciplina de Geografia em Goiés.

Desse modo, 0 CEMB estabelece suas metas e agdes. Observe-se que, no campo
das metas firma que:

e A revisdo da proposta pedagogica de modo a seguir as orientagfes do Curriculo
de Referéncia do estado de Goids no que diz respeito principalmente a formacdo da
consciéncia dos educandos enquanto cidadaos criticos;

e Proporcionar aulas de Geografia em todas as séries e nas ramificacGes da
disciplina, fazer cumprir a aplicacdo da lei n° 11.645, como dito outrora em paragrafos
anteriores.

Ja no campo das Ac¢des destaca-se:

e Avaliar as dificuldades encontradas pelos alunos bimestralmente, conforme
disposto na Referéncia Curricular do Estado de Goias;

e Promover projetos visando o fator da criticidade das disciplinas, inclusive a
Geografia, expondo também temas polémicos através de abordagens interdisciplinares em
todas as séries;

e Abordar a transversalidade por meio de aulas e palestras de movo a promover a
pluralidade cultural e cidadania.

Em outro ponto do PPP, é disposto o Plano de Acdo Dirigido (PAD), no qual o
colégio elenca as a¢Ges voltadas para solucionar brechas educativas, como o desconhecimento
da Geografia de Goias por grande parte dos alunos. Destaca-se que, a disciplina é uma das
que tém alta taxa de reprovacdo e o PAD surgecomo uma alternativa as resolucbes
emergenciais, objetivando elevar a taxa do conhecimento da Geografia de Goias de 30% para
50% e alcancar 60% de aprovacao na disciplina de Geografia Geral.Como ac¢des propostas
tem-se visita a cidade de Goids, projetos de producdo de texto sobre a Geografia de Goias,
aulas interativas e interdisciplinares sobre o tema.No entanto, nota-se a necessidade de maior
discussdo acerca da inser¢do da Geografia e suas ramificagfes no contexto escolar, a qual é

apresentada em linhas gerais e poucas vezes citada ao longo do PPP do CEMB.
2.3.2 Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha (CERRC)
A segunda instituicdo escolar que teve seu PPP analisado foi o CERRC, situado

na cidade de Pires do Rio (GO), a qual, como o0 CEMB, segue a LDB e as outras legislactes
vigentes das esferas nacional, estadual e local, quanto a Educacdo Bésica.
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Pelo PPP, pode-se identificar algumas caracteristicas da fundagdo do CERRC, seu
histdrico e seus parametros socioculturais e educativos, além das estratégias na tentativa de
cumprir as metas de seu Regimento Escolar na formacdo de alunos éticos e de pensamento
critico, quanto as questdes sociais.

O grande destaque do PPP estd em estabelecer novas praticas de ensino ao
identificar as caracteristicas que tornam seus alunos singulares: a influéncia da comunidade, a
posicdo da escola no meio e 0os matuos impactos implicados. Desta forma, 0 CERRC propde
uma politica que vai “além dos muros”, ressaltando a importancia de que todo o seu corpo
docente reconhecga o PPP como documento norteador das a¢Ges que se pretende realizar.

Nesse sentido, o documento reconhece que a boa estruturagédo e compreensao de
todo o quadro de funcionarios em sua leitura ndo garante um ensino de qualidade. Na verdade,
0 que se prop0e € o fator reflexivo, para que possam se inteirar de suas limitacdes, perceber as
potencialidades dos alunos e detectar de imediato as dificuldades pertinentes ao cotidiano
escolar, seja na aplicacdo de dindmicas de ensino ndo condizentes com a demanda de dada
realidade ou no surgimento de alunos com dificuldades de aprendizado por origens diversas.

Outro ponto de destaque dado ao PPP é o objetivo de promover uma sociedade
que compreenda as diferencas e no processo de formacdo da cidadania, reconhecem a
necessidade de tratamentos pedagogicos especificos. Compreende que todos sdao “iguais nas
diferencas” e que cada ser demanda um tempo e forma de abordagem de contetido, para que
possa aprender com qualidade, absorvendo o conhecimento, estando apto a progressdo de
séries escolares.

O PPP foi desenvolvido com a participacdo de diversos professores e especialistas
na area numa perspectiva democratica, enaltecendo a funcéo dialética institucional, o trabalho
coletivo, permitindo a interacdo entre todos os segmentos e a comunidade escolar na
promocéo do ensino qualitativo e na garantia da acessibilidade.

Quanto aos fatores quantitativos, o corpo docente do CERRC € composto de 21
profissionais, sendo que dois deles sdo formados em Geografia e outros trés também
ministram a disciplina para demais turmas, porémsao formados em outras areas. No PPP estdo
dispostos alguns parametros gerais,para os quais 0 CERRC visa propor a¢oes:

e Desenvolvimento de potencialidades dos alunos através da socializacdo do
saber, da arte, uso da técnica e da ciéncia de forma reflexiva e critica;

e Estabelecer parametros curriculares interdisciplinares, por meio de um ambiente
dindmico e ladico no intuito de promover atitudes e valores para uma formacéo plena;

e Possibilitar a inclusdo através da criacdo de uma sala multifuncional;
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e Oferecer ensino de qualidade com vistas a Projetos de Pesquisa estimulando a
autonomia responsavel e a criatividade para o exercicio da cidadania;

Tais fatores elencam uma série de questdes, que se propdem para o publico
atendido (Ensino Fundamental e Médio), no intuito de possibilitar o desenvolvimento dos
alunos em seu reconhecimento, enquanto agentes transformadores da realidade social, sendo
éticos, cooperativos, detentores de senso critico e logico, difusores da compreensdo das
diferencas que os tornam iguais.

Ao longo do PPP sdo postas reflexdes acerca do atendimento escolar, tendo por
base que a educacéo inclusiva ndo deve ser excludente, reconhecendo que cada aluno possui
necessidades especificas. E como o CERRC esté situado em uma regido periférica e atende
diversos publicos, mas em especial, familias carentes, seu corpo docente reconhece o
importante papel do ensino como uma possibilidade de mudanca na busca pela ascensdo
social. Levam em consideracédo a esséncia dos alunos, as tradi¢@es e os valores que carregam,
da mesma forma, se observa ainda o quanto as experiéncias de vida dos agentes educacionais
podem acrescentar na formacao dos alunos, ampliando os horizontes da proposta didatica.

Destaca-se que o CERRC tenta flexibilizar suas rotinas de ensino por meio da
revisao de seu PPP, observando peculiaridades, caracteristicas importantes a cada geragéo, o
contexto em que situam seus alunos e professores, fazendo com que o documento tenha “a
cara da escola e da comunidade em que esta inserida”.

Por meio de acbes integradas de todos os setores institucionais, torna-se
primordial a fluidez de uma educacdo de qualidade, assegurando Otimos niveis de
aprendizagem e desenvolvimento social, pois reconhece-se ao longo de todo o PPP, o papel
do CERRC, enquanto esperanca de uma vida melhor para toda a comunidade.

A Cartografia pode ser percebida nas tematicas apresentadas, porém ndo de
maneira clara e especifica como sugere 0s documentos que regem o ensino no ambito estadual

e nacional.
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3 A REALIDADE PESQUISADA

3.1 Caracterizacéo e Localizacio da Area da Pesquisa

O municipio de Pires do Rio (GO) pertence a mesorregido sul goiano, formou-se a
partir da chegada da Estrada de Ferro no inicio do século XX e esta veio acompanhada de
certo desenvolvimento econémico. Sua demanda por um meio de transporte que viesse
atender as necessidades de escoamento das produgfes da mesorregido do sudeste goiano, nos
pontos de parada, formaram-se vilas que ndo s6 originou a cidade como Pires do Rio (GO)
como também outros municipios.

Segundo Borges (1990), a Estrada de Ferro funcionou como um elo entre o

interior do pais e as areas litoraneas, trazendo uma nova dindmica ao territorio,

Com a penetragdo da via férrea em territorio goiano, os grilndes que prendiam a
economia regional a uma situacdo de quase estagnacdo foi quebrada ao ritmo da
expansdo dos trilhos. No sul do Estado avanga o processo de urbanizagdo. Algumas
cidades se modernizaram e novos centros urbanos surgiram. O movimento
migratorio iniciado no século passado se intensificou com a melhoria dos meios de
transportes. (BORGES, 1990, p.87).

O municipio de Pires do Rio (GO) tem como municipios limitrofes: ao norte os
municipios de Orizona e Viandpolis, ao sul Caldas Novas e Ipameri, a leste Urutai, a oeste
Palmelo, Santa Cruz de Goias, Cristiandpolis e Silvania. Pires do Rio (GO) pertence a
mesorregido do sul goiano e a microrregido do sudeste goiano, estando hd 237 km da capital
federal Brasilia e 142 de Goiania, possuindo uma area de 1.073,361Km2 localizando-se entre 0s
paralelos 17°18°05” de latitude sul e 48°16°48>” de longitude oeste de Greenwich (SEPLIN,
2010).

Pires do Rio (GO) possui um clima tropical semi-Umido, sendo quente na
primavera e verdo € ameno no outono e no inverno, cujas temperaturas minimas podem
despencar para até 5°C ocasionando geadas, enquanto as maximas podem ser superiores a
26°C. Na primavera, sdo registradas as maiores temperaturas. H& casos em que as
temperaturas maximas podem alcancar ou ultrapassar os 36°C. No verdo, as temperaturas
ficam mais amenas: entre 19°C e 27°C.

No outono, as temperaturas ficam mais amenas variando entre 13°C e 27°C.No
mapa a seguir sera possivel localizar o municipio de Pires do Rio, observando o quadrante
geografico em que ele se insere. Também determinar a localizagdo do municipio dentro da
microrregido, a microrregido no Estado de Goias e Goias localizado no centro brasileiro.
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O municipio de Pires do Rio (GO) segundo dados do IBGE (2010), a populacéo
de Pires do Rio (GO) tem 28.762 habitantes. Com um total de 3259 discentes do ensino
fundamental, destes, 2228 alunos estudam em escolas publicas e 1031 estudam em escolas de
ensino particular, e ainda mais 128 pessoas que frequentam a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) da rede publica. Tem uma densidade demografica de 26,80 hab./km?tendo como bioma
o Cerrado, que é caracteristico de todo o Estado de Goias.

A localizacdo dos Colégios pesquisados € possivel ser vista na planta urbana a seguir:
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Figura 10 — Planta urbana de Pires do Rio (GO).
Fonte: Prefeitura municipal de Pires do Rio (GO).
Org. e Adaptacdo: PINHEIRO, R. de A. 2016.
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As escolas escolhidas sdo duas, o Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha
e Colégio Estadual Martins Borges da cidade de Pires do Rio. As escolas campo foram
escolhidas por se tratar de instituicdes em que atuei como bolsista do PIBID, no periodo de
minha graduagdo em Geografia, na Universidade Estadual de Goias.

A primeira escola a ser pesquisada é o Colégio Rodrigo Rodrigues da Cunha que
possui 0 ensino fundamental e ensino médio. Segundo os dados do Censo de 2012, a escola
possui agua filtrada, agua da rede publica, energia da rede publica, fossa, lixo destinado a
coleta periddica, acesso a Internet. Ja na parte fisica ela possui 10 de 11 salas de aulas
utilizadas, sala de diretoria, sala de professores, laboratorio de informatica, laboratorio de
ciéncias, quadra de esportes descoberta, cozinha, biblioteca, banheiro dentro do prédio,
banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, dependéncias e vias
adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

A segunda escola a ser pesquisada serd o Colégio Estadual Martins Borges que
possui ensino de jovens e adultos e ensino fundamental. Segundo o Censo de 2012, sua
infraestrutura possui agua filtrada, agua da rede publica, energia da rede publica, esgoto da
rede publica, lixo destinado a coleta periddica, acesso a Internet, na parte fisica ele possui 8
salas de aulas, sala de diretoria, sala de professores, laboratorio de informatica, sala de
recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE), quadra de
esportes descoberta, cozinha, biblioteca, banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

3.2 Contextos Historicos Espaciais e Vivéncia do Aluno

A metodologia do tema que se pretende realizar a pesquisa € a principal base do
corpo do trabalho, onde sdo solucionados os problemas, e atingido os objetivos propostos. Na
parte tedrica da pesquisa foram utilizadas leituras que abordaram temas voltados para O
ensino da Cartografia, dentro da disciplina de Geografia no sexto ano de escolas estaduais
localizadas no municipio de Pires do Rio (GO).

Para fundamentar a parte tedrica da pesquisa, foram utilizados autores como
Kozel (2007), Martinelli (2005), Nogueira (2006), Rosa (1999), Cavalcanti (1998), Castellar
(2006), Callai (2001) entre outros. Na sequéncia e considerando que a escola tem que cumprir
seu papel na formacdo do cidaddo critico, optou-se por trabalhar com duas escolas publicas,
localizadas em Pires do Rio (GO).

A escolha dessas escolas se deu por razdes diferentes. O Colégio Estadual Martins
Borges (CEMB) foi o primeiro a ser escolhido devido a alguns projetos anteriormente
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realizados. Por dois anos e meio (de Agosto de 2012 a dezembro de 2014) fui bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) que é vinculadoa
Universidade Estadual de Goias (UEG), campus de Pires do Rio (GO), faculdade na qual
realizei graduacdo de Licenciatura de Geografia concluindo no ano de 2014. Neste periodo,
como bolsista do PIBID/CAPES, a escola campo em que se realizavam 0s projetos era o
CEMB, no qual foram trabalhados sub-projetos de meio ambiente e de Cartografia. E também
pela disposicdo dos coordenadores pedagdgicos em contribuir na realizacdo da pesquisa.

A escolha pela segunda escola estadual que ministra aulas na segunda fase do
fundamental se deu pela disponibilidade em contribuir para a pesquisa, permitindo observacao
de algumas aulas dos professores regentes, e posteriormente a aplicacéo da intervengédo para
que os alunos pudessem fazer suas representacdes graficas. Com a primeira op¢ao de escolha
da escola estadual campo feita (0 CEMB), restaram duas escolas estaduais que tém a segunda
fase do ensino fundamental, j& que a pesquisa é realizada nos 6° anos. Optei pelo Colégio
Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha justamente pela facilidade posta em contribuir com a
pesquisa, entendendo a relevancia da pesquisa para compreender como estd realmente o
ensino da Cartografia.

Com esse proposito, a operacionalizacéo da pesquisa ocorreu com os alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental nas escolas estaduais de Pires do Rio (GO), citadas
anteriormente, no segundo semestre de 2016, com o objetivo principal de verificar a
percepcao do aluno em relacdo aGeografia de seu espaco vivido e conhecido, bem como
averiguar o entendimento em relacdo aos elementos cartograficos para o aprendizado do
mapa.

Fard4 parte também a aplicacdo de atividades aos alunos do 6° ano, buscando
conhecer, no contexto da sala de aula, como os alunos compreendem os conceitos/contetidos
cartograficos.No dia da intervencdo com os alunos nas escolas campo, o procedimento serd da
sequinte forma: Foi feita uma fala inicial com esses alunos ressaltando a relevancia da
Cartografia na vida da sociedade, além de buscar o previo conhecimento sobre os elementos
cartograficos destes alunos. Foi levado em conta a preocupacdo de executar exatamente as
mesmas falas nas duas turmas, para evitar qualquer tipo de favorecimento para qualquer aluno.

Apos a fala, foi entregue uma folha de papel A4 em branco para cada aluno,
apenas com margem, porém sem nenhum outro tipo de marcacdo na folha, assim evitando
influenciar que as representacGes sejam feitas na vertical ou horizontal da folha. Depois foi
direcionado que cada um deles fechasse os olhos e imaginasse o percurso que fazia

diariamente, representando o trajeto de casa para a escola na folha de papel A4 que acabava
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de ser entregue, e que a partir daquele momento ndo poderia mais tirar nenhuma duvida ou

dar opinido.

3.2.1 Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha

O primeiro Colégiopesquisado é o Colégio Rodrigo Rodrigues da Cunha que
possui o0 ensino fundamental e ensino medio. Segundo os dados do Censo de 2012, a escola
possui agua filtrada, agua da rede publica, energia da rede publica, fossa, lixo destinado a
coleta periodica, acesso a Internet. O prédio do Colégio Rodrigo Rodrigues da Cunha
apresenta um espaco fisico amplo, com dez salas de aula, uma sala onde funciona a secretaria,
possui um laboratério de informatica, biblioteca e laboratério de ciéncias. Uma sala para
professores e coordenacdo, outra sala pequena para a direcdo, uma cozinha, um depdsito para
a merenda escolar, um depésito para guardar material de limpeza, trés sanitarios (incluso o

dos professores) e uma quadra de esportes.

Figura 11 — Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha em Pires do Rio (GO).
Org:PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016.

O Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha, mantido pelo Governo do
Estado de Goias, foi criado pela lei n° 8.408 de 12 de dezembro de 1968 com o objetivo de
atender as criancas das proximidades da mesma. O terreno para constru¢do da Escola foi
doado pela familia Mazéo, sendo este ato lavrado no Cartorio de Afonso Anténio Gongalves
no Livro n°31 Fls. 128, na gestdo do Prefeito Sr. Goias Cavalcanti Nogueira.

Foi dado ao Estabelecimento de Ensino o nome Rodrigo Rodrigues da Cunha

em homenagem ao lider politico que lutou pela emancipacdo deste municipio.O Colégio
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possui uma area de 5.381.675 m? sendo a &rea construida de 3.202,87 m?. Esta situado &
rua José Alexandre Resende- n° 66- Bairro Santa Cecilia atendendo aos alunos deste
bairro e demais bairros circunvizinhos.A Escola Rodrigo Rodrigues da Cunha, fundada em
1968, teve a sua frente a diretora Terezinha Almeida Mendes que exerceu o cargo até

aposentar-se em 1984, sendo substituida por Aparecida de Fatima Rezende, que atuou até

1998 e entdo substituida por Raquel Aparecida Felipe Mendes, que atuou de janeiro a abril
de 1999.

Figura 12 — Sala de aula do CERRC. Figura 13 — Quadra de esportes do CRRC.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016. Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016.

Figura 14 — Pétio de entrada do CERRC. Figura 15 — Rampas de acesso doCERRC.
Org:PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016. Org:PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016.

Figura 16 — Pétio coberto do CERRC. Figura 17 — Corredores do CERRC.
Org:PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016. Org:PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016.
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3.2.2 Colégio Estadual Martins Borges

Colégio Estadual Martins Borges que possui ensino de jovens e adultos e
ensino fundamental. Segundo o Censo de 2012, sua infraestrutura possui agua filtrada,
agua da rede publica, energia da rede publica, esgoto da rede publica, lixo destinado a
coleta periddica, acesso a Internet, na parte fisica ele possui 8 salas de aulas, sala de
diretoria, sala de professores, laboratorio de informatica, sala de recursos multifuncionais
para Atendimento Educacional Especializado (AEE), quadra de esportes descoberta,
cozinha, biblioteca, banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida. Na foto a seguir pode ser observado o Colégio Estadual Martins

Borges.

— . 1 T e

Figura 18 — Colégio Estadual Martins Brgesem ir Rio (GO).

Org:PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016.

O atual Colégio Estadual Martins Borges foi instalado nesta cidade no ano de
1932, como Grupo Escolar. Este veio atraves de um decreto em abril de 1932 quando atuava
como prefeito o Dr. Camara Filho e como Juiz de Direito Dr. Cyllineu de Aradjo.Foi a
primeira escola publica desta cidade e suas atividades tiveram iniciocom um corpo docente
composto de trés funcionarias normalistas.O prédio préprio e atual s6 veio a ser construido no
ano de 1951, quando recebeu autorizagdo para funcionamento das quatro primeiras séries,
instalado na Avenida Egidio Francisco Rodrigues n°78, centro.

Em 1976 a escola recebeu autorizagdo para o funcionamento das Ultimas séries do

1° grau (22 fase), o que a tornou Escola Estadual Martins Borges.O curso de Ensino Médio foi
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implantado em 1998, a entdo escola passou a denominar-se Colégio Estadual Martins Borges.
Porém, o curso teve a duragdo somente de dois anos e os alunos foram remanejados para
outras escolas de Ensino Médio. No ano de 2000 foi implantada a EJA (Educacédo de Jovens e
Adultos) — Ensino Fundamental e Médio.

A partir de 2002, o Colégio passou atender somente os alunos para a EJA —
Ensino Médio, tendo um total de 11 turmas (01 no periodo Matutino, 01 no periodo
Vespertino e 09 no periodo Noturno).E com grande orgulho que o Colégio trabalha com o
Programa para Diversidade numa Perspectiva Inclusiva; sendo a Escola Inclusiva de
Referéncia, a primeira a ser implantada nesta cidade.O lema é somar experiéncias para atingir
um objetivo comum que é o progresso do aluno, respeitando os limites e potencialidades de
cada um. A seguir, serdo apresentadas fotos tiradas do C.E.M.B., que demonstrardo seu

espaco fisico e a estrutura. Nas fotos é possivel observar a estrutura fisica do Colégio Estadual

Martins Borges.

Figura 19 — Quadra de esportes do CEMB . Figura 20 — Audit6rio do CEMB.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016. Org:PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016.

O colégio conta hoje com trés turnos letivos, sendo 0 matutino com turmas do 6°
ao 9° ano fundamental, somando 282 alunos. O periodo vespertino também tem turmas do 6°
ao 9° ano e conta com 277 alunos. E no periodo noturno as turmas do 1° ao 3° ano do ensino
médio com 104 alunos. Assim, o Colégio Estadual Martins Borges possui, no ano de 2016,
um total de 663 alunos matriculados

O CEMB apresenta uma boa estrutura fisica que atende bem as necessidades da
escola, as salas estdo bem conservadas, com carteiras escolares em bom estado. As salas
dispdem de ventiladores, e janelas bem grandes que permitem a circulacdo de ar. O patio €

cimentado e ndo tem cobertura, permite o lazer dos alunos.
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Figura 21 — Sala de aula do CEMB. Figura 22 — Péatio cimentado do CEMB
Org:PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016. Org:PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016.

Figura 23 — Fundos do CEMB. Figura 24 — Corredores de acesso do CEMB.
Org:PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016. Org:PINHEIRO, R. de A. Outubro/2016.

Pensando na continuidade dos estudos e na oportunidade dos alunos continuarem
com a oportunidade de estudar no estabelecimento de ensino, € que foi implantado a partir de
2005 o Ensino Médio Regular, que no ano de 2007, depois de acordos feitos com
Subsecretaria Regional de Pires do Rio, o Ensino Médio passa a funcionar no Colégio
Estadual Ivan Ferreira, ficando o Ensino Fundamental apenas no Colégio Estadual Martins
Borges.

O Colégio atende uma diversidade muito grande de alunos, que necessita ser
respeitada na sua individualidade. Sdo atendidos alunos com deficiéncia fisica, mental,
auditiva, visual, alunos superdotados/talentosos e alunos que aparentemente néo
apresentando nenhum tipo de deficiéncia, denotam dificuldade de aprendizagem.Entretanto,
0 Colégio visa um ensino de qualidade e sempre procura meios de alcancé-lo, ndo medindo
esforcos para que todos tenham acesso ao conhecimento e aos elementos da cultura,
imprescindiveis ao seu desenvolvimento pessoal, para 0 seu preparo ao exercicio da
cidadania, a compreensdo da funcdo do trabalho na construcdo da organizagdo social e a
continuidade de estudos.

O Colégio conta com uma professora de Recursos, professoras de Apoio e uma

intérprete e, também possui a sala de Recursos com equipamentos necessarios para 0S
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atendimentos aos alunos com necessidades especiais. A escola esta regida pelo decreto N°
7.611, DE 17 de novembro de 2011.0s alunos recebem atendimento de apoio em LIBRAS
(no caso dos Surdos). Nas areas de deficiéncia mental e deficiéncia visual (visdo subnormal),
deficiéncia fisica, com dificuldade em aprendizagem sdo atendidos pela equipe de apoio, de
acordo com as necessidades de cada um.

A clientela atendida na Educagdo de Jovens e Adultos (E.J.A. — Ensino Médio),
sdo alunos que por algum motivo ndo cursaram o0 2° grau ao seu devido tempo na forma
regular, cuja forma de ingresso € feita através de exames sondando a capacidade do aprendiz
para cursar essa modalidade de ensino. Para ser aprovado, devera ter nota minima de 50,0 em
cada disciplina e ter como requisito basico, a idade minima de 18 (dezoito) anos.O Ensino
Médio, no Colégio Estadual Martins Borges, foi regulamentado a partir de 2005 através da
Resolucdo 068 de 03 de maio de 2005. No mapa a seguir € possivel localizar o Colégio
Estadual Martins Borges e também o Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha na planta
urbana da cidade de Pires do Rio (GO).

3.3 Analise e Interpretacao dos Mapas Mentais

A deciséo de se trabalhar com alunos do 6° ano do ensino fundamental decorreu
em funcdo de que na disciplina de Geografia, o conteudo cartogréfico efetiva-se nessa série,
onde os alunos encontram dificuldades para compreender a linguagem cartografica. A
Geografia € uma ciéncia que trabalha com diferentes recortes espaciais e temporais, que sdo
representados nos mapas. Primeiramente o aluno representa através do mapa mental que é
instrumento de auxilio para representacdo e compreensdo do lugar. Os mapas mentais sao
representacdes do real através das percepcdes individuais do aluno.

A pesquisa de campo € o momento importante em que o pesquisador ira viver a
realidade pesquisada por meio da pratica para a coleta de dados. Os dados devem ser
coletados com o méaximo de cuidados para ndo ocorrer erros no momento da analise e
interpretacdo. Nas escolas escolhidas serd feitas, uma analise do contetdo cartografico
proposto pelos PCNs paralelo ao programa de ensino proposto pela disciplina de Geografia.

Assim, foi feita a opcdo de selecionar entre os dois colégios pesquisados
algumas representacfes. Como as turmas do 6° ano dos dois colégios tém um grande
numero de alunos, houve por bem dividir em trés grupos cada colégio. O grupo “A” sdo
consideradas as representa¢cdes muito boas; o grupo “B” sdo as representagdes boas;e os do

grupo “C” s3o as representacdes regulares, sendo selecionado para cada grupo 4



81

representacdes. Para fazer a analise interpretativa,foram usa dos trés quesitos considerados
por KOZEL (2009, p.10):

1- Interpretacdo, quanto a forma de representacdo de elementos na imagem (icones
diversos, letras, mapas, linhas, figuras geométricas);

2- Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem (formas dispostas,
horizontal, formas isoladasdispersas, quadros, em perspectivas);

3- Interpretacdo quanto a especificidade dos icones (representagdo dos elementos da
paisagem natural, representacdo da paisagem construida, representacdo dos
elementos moveis, representacdo dos elementos humanos).

Assim, procurando atingir o0s objetivos propostos, é dado destaque pela pesquisa
qualitativa, envolvendo a observacdo participante. Para completar a abordagem
metodologica a pesquisa quantitativa também fara parte, a partir do momento que se tem o0s
dados numéricos que irdo gerar produtos cartograficos como graficos e tabelas.Na sequéncia
serdo obtidas as representacdes dos alunos do sexto ano fundamental do Colégio Estadual

Rodrigo Rodrigues da Cunha e Colégio Estadual Martins Borges de Pires do Rio (GO).

3.3.1 Andlise e interpretacdo das representacdes do Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da
Cunha do municipio de Pires do Rio (GO)

As representacgdes feitas pelos alunos, serdo divididas em trés grupos, em que o0
primeiro grupo analisado serd o Grupo“A”( representagdes muito boas), o Grupo “B”
serdapresentado logo na sequéncia, comrepresenta¢Ges medianas ou boas (B), e 0 Grupo C
serdo as representagfes com menor qualidade ou regulares (C). Para cada grupo, do
colégio pesquisado, foram selecionadas quatro representacdes para a analise e
interpretacdo. Outro fator relevante é que serd considerada a faixa etaria dos alunos de
cada grupo.

No Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha, a turma selecionada foi a do
6° ano fundamental vespertino, com 36 alunos, porém, somente 28 alunos fizeram as
representacdes, devido a alguns fatores como o ndo comparecimento a aula no dia da
intervencdo em que foram produzidas as representac@es, outros alunos também se recusaram a
produzir. A seguir, serdo apresentadas as representacGes dos alunos do Colégio Estadual
Rodrigo Rodrigues da Cunha (CERRC),
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Figura 25 — Mapa mental de aluno do 6° ano do CERRC.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “A”

A representacdo € marcada por icones como as formas geométricas quadrados
para identificar as casas, colégio e 0s banheiros no centro da praca e tridngulo para identificar
uma praca. Para ajudar na identificacdo do trajeto foram utilizadas letras para nomear 0s
banheiros, casa, escola e pontos comercias. Percebe-se entdo a presenca de bares, mercado,
lojas e até hospital no trajeto representado no mapa. Na parte superior (norte/noroeste) do
mapa existe um grande vazio, em que o aluno poderia ter aproveitado melhor sua percepcéo
de espago para representar o mapa mental.

Através de linhas retas o aluno indica a presencga de pistas duplas e o caminho
percorrido de casa a escola, todavia mantendo espagos vazios no percurso e no restante da
folha. H& um chamamento no desenho para o predominio do uso de formas geométricas além

da presenca de legenda e titulo. Os elementos estdo dispostos na forma vertical, enquanto que
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em relacdo as especificidades dos icones os elementos moveis e humanos ndo sdo
representados. Os elementos naturais da paisagem sdo representados somente na pracga, no

restante do trajeto ndo ha presenca dos mesmos.

~

|

Figura 26 — Mapa mental de aluno do 6° ano do CERRC.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016
GRUPO “A”

Esta representacdo apresenta elementos da imagem icones como desenhos de
casas, igreja e do colégio e palavras para melhor identificar os mesmos. Utiliza linhas para
representar o caminho percorrido para chegar ao colégio e como acesso a outros lugares da
cidade. Existem quarteirfes, identificados pela igreja e colégio. Em um dos quarteirdes é
representada uma area verde com morros e arvores, todavia mantendo espagos vazios. Os
elementos sdo distribuidos horizontalmente, porém, visualmente, tem-se a ideia de que para se
chegar ao colégio o aluno segue sentido norte nordeste, pois localiza sua casa na base inferior
esquerda e o colégio na base superior direita.

Em relacdo a especificidade dos icones os elementos moveis ndo aparecem no
desenho,hd presenca somente da paisagem construida pela representacdo das casas e
elementos da paisagem natural (como arvores e morros). A paisagem construida deixa
transparecer o elemento humano que ndo é representado por desenhos de pessoas.O mapa

mental possui titulo, porém nédo se tem a orientacdo nem legenda.
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Figura 27 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CERRC.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “A”

A representacdo é organizada com uma visdo ordenada utilizando do desenho de
uma casa e de um prédio na forma retangular e letras para representar o Colégio. Organizada
em quarteirbes onde utiliza palavras para identificar alguns comércios, provavelmente tidos
como referéncia para se chegar ao colégio (DETRAN, Metasa, “Cademia”, Padaria Pao
Nosso, “Acogue”, Supermercado JB, Bar).Apresenta uma sucessdo de linhas retas indicando
pistas duplas e presenca de tracos (linhas) paralelos identificando no seu trajeto a passagem da
linha férrea no perimetro urbano da cidade reafirmando o seu caminho, toda via mantendo
espacos vazios.

Quanto a distribuicdo dos elementos,as formas sdo dispostas verticalmente,
enquanto que, em relacdo a especificidades dos icones ndo ha elementos mdveis,porém existe

uma ligeira representacdo dos elementos da paisagem natural com algumas arvores dispostas
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em espagos vazios, e a presenca da paisagem construida representada pelos desenhos da casa e
do Colégio. Os elementos humanos ndo sdo representados, mas percebe-se a presenca deles
quando se tem desenhado as casas. N&o possui titulo e ndo foi colocada a legenda ou orientacéo.

———

Figura 28 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CERRC.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “A”

A representacdo ¢ marcadapor linhas retas e curvas que indicam o caminho que
ele percorre saindo de sua casa (que de acordo com sua representacdo foi possivel identificar
gue o mesmo reside na zona rural)até chegar ao Colégio. Ele utiliza mais a parte superior da
folha, colocando do lado esquerdo o desenho, de uma casa e na parte superior um pouco
centralizado o Colégio Rodrigo representado em forma de desenho identificando-o com letras.
Utiliza as cores marrom e cinza para diferenciar a estrada de terra que liga sua casa ao
perimetro urbano.

Todo esse trajeto é representado de forma horizontal, onde na sua aparéncia
estrutural existem também, na zona rural, porteiras, supostas entradas que ddo o acesso a
outras fazendas, uma ponte para passagem de pessoas e veiculos sobre o rio, e possiveis
quarteirdes. No meio de seu trajeto, representou como marco de sua entrada na cidade o
desenho de uma casa apresentando o Country Clube, porém mantendo alguns espacos vazios.

Em relacdo as especificidades dos icones, nota-se que ndo ha elementos méveis
presentes na representacdo. Porém, hd uma presenca marcante dos elementos da paisagem

natural em boa parte da representacdo (vegetacdo e rio). No entanto, a presenca de casas



86

indica a paisagem construida e deixa transparecer de forma indireta a presenca do elemento
humano. Essas foram as representacdes do grupo “A”, e a seguir serdo apresentadas as

representacdes do grupo “B”.

i AT | €17 A —
Figura 29 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CERRC.

Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.

GRUPO “B”

Os elementos do mapa sdo representados por icones com desenhos de casas
dispersos em quarteirbes, mas com presenca de vazios. Foram utilizados para representar as
ruas, linhas com retas indicando pista dupla. Nas casas desenhadas foram utilizadas letras
também para melhor identificar onde é a casa, a escola, frutaria, bar e padaria presentes no
trajeto.

O trajeto e os elementos sdo representados na forma horizontal onde a escola
localiza-se na base esquerda inferior da folha e a casa na base direita superior da folha.
Observando os elementos da paisagem natural representados vé-se que o aluno se preocupou
em representar o sol (na parte esquerda superior da folha) e os passaros (dispersos por todo o
trajeto), e ndo desenhou nenhum tipo de vegetacéo.

E notoria a presenca da paisagem construida, mas sem a presenca de elementos
moveis, sendo 0s elementos humanos percebidos somente através da paisagem construida. O
aluno percebe alguns elementos em seu trajeto, mas deixa de representar alguns de suma

importancia. Apesar do titulo, ele ndo coloca legendas ou orientagéo.
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Figura 30 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CERRC.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “B”

Na representacao 6, o aluno utilizou toda a folha para representar o caminho que o
leva a escola. Porém ndo organiza em quarteirdes, utiliza somente linhas para fazer o trajeto e
seguindo as laterais da rua coloca algumas casas utilizando de letras para identificar a casa, a
padaria um bar e o colégio, além de desenhar uma casa e colocar uma cruz no alto do telhado
para representar uma igreja.

Os elementos sdo distribuidos na forma horizontal, com algumas imagens
isoladas, com espacos vazios. Quanto as especificidades dos icones, através de uma arvore
proxima a igreja ele representa um elemento da paisagem natural. Elementos méveis ndo
sdo utilizados, havendo a presenca de elementos humanos somente a partir da
representacdo da paisagem construida. Ndo houve o uso de legenda, de orientagdo e nem

mesmo do titulo.
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Figura 31 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CERRC.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “B”

Para o desenho dos elementos que compdem o trajeto da casa a escola o aluno
utilizou todas as extremidades da folha, desenhando icones como casa, igreja, escola e
hospital, praticamente localizados nos quatro cantos da folha. Para identifica-los, ao invés de
fazer uma legenda preferiu optar por utilizar palavras escritas nos telhados das casas.

No entanto o mapa é marcado pela presenca de muitos espagos vazios.N&o
desenhou nenhum quarteirdo, representando com uma sucessdo de linhas retas e setas o
caminho que o leva a escola.Caminho este marcado pela falta de dimens6es humanas.

Quanto a distribuicdo dos elementos, vé-se formas dispostas horizontalmente,
enquanto que em relacdo as especificidades dos icones os elementos moéveis ndo apareceram,
somente um elemento da paisagem natural, sendo os outros elementos da paisagem
construida, o qual faz transparecera presenca do elemento humano. No desenho ele
demonstrou sua simplicidade perceptiva, pois deixa de colocar outras moradias, e elementos

da paisagem natural assim como legenda, titulo e orientacdo.
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Figura 32 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CERRC.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “B”

A representacdo é marcada por elementos dispersos e isolados, ruas que sao 0s
elos entre os lugares. E notorio um grande vazio entre as construcdes representadas. Ha o uso
de palavras para identificar os desenhos (escola, “Bar seu Ze”, casa). O trajeto ndo esta bem
definido, pois da forma como colocou o caminho tem-se a impressao de que ele sai de sua
casa, segue (sobe)até o“Bar do seuZe”, retornando pela mesma rua e segue para a escola. Nao
representa outras moradias, tendo uma visao bem restrita do seu trajeto.

Usa da sucessdo de linhas retas para reafirmar o seu caminho sem a presenca da
dimensdo humana mantendo os espacgos vazios. Na distribuicdo dos elementos temos formas
dispostas horizontalmente e de maneira dispersa, com representacdo do icone paisagem
natural no meio de seu trajeto. Os elementos da paisagem construida estdo presentes dando
margem para a percepg¢do do elemento humano oculto no desenho.

Porém os elementos moveis, legenda, titulo e orientacdo ndo aparecem no
desenho que representa a forma simples perceptiva do aluno e a ndo proporcionalidade entre
0s desenhos. Essas foram as representacdes do Grupo “B”, e a seguir, serdo apresentadas as

representacdes do grupo “C”.
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Figura 33 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CERRC.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “C”

Nesta representacdo ha poucos elementos apresentados. A rua que o leva a escola
¢ demonstrada de maneira marcante com um forte risco preto. Foram feitos desenhos de
alguns pontos que se encontram no caminho, porém casas que fazem parte do percurso ndo
foramregistradas. Utilizou de palavras para identificar a escola, o supermercado e o bar. As
construcdes estdo dispostas de maneira horizontal e dispersas com imagens isoladas, onde o
que faz ligacdo das mesmas € o caminho que o leva a escola.

Em relagdo as especificidades dos icones, é destacado apenas a paisagem
construida, sem representacdo de elementos da paisagem natural e elementos mdveis. Os
elementos humanos s&o percebidos através da presenca da paisagem construida. E notada a
falta de percepgdo do aluno e a ndo proporcionalidade entre a casa dele e o colégio, ndo sendo

utilizada também legenda, titulo e orientacéo.
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Figura 34 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CERRC.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “C”

Neste trajeto o aluno representou uma casa na base esquerda superior da folha,a
qual designa a escola, e na base direita inferior a sua casa, sendo estes 0s Unicos elementos da
imagem construida, representados também com o auxilio de palavras.

Né&o registra quarteirdes, e a sucessao de linhas retas reafirma seu caminho, sem
paisagem natural e ou dimens6es humanas. O que chama atencdo é a predominancia de
espacos vazios e a simplicidades, perceptiva do aluno representadas horizontalmente.

Quanto as especificidades dos icones, ndo sdo representados 0s elementos da
paisagem natural, nem os elementos madveis, € muito pouco a paisagem construida. Legenda e

orientacdo também nédo foram utilizadas.
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Figura 35 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CERRC.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “C”

A representacdo € marcada pelo colégio, ocupando espaco na base inferior
esquerda da folha e a casa do aluno na base superior direita da folha, sendo estes os Unicos
elementos da paisagem construida. Ha presenca de alguns elementos da paisagem natural
como arvores na frente do colégio e no trajeto, além do elemento natural sol na base superior
esquerda do mapa. Mesmo assim ha a predominancia de um vazio muito grande.

As linhas retas indicam pistas duplas e reafirmam o caminho, todavia mantendo
espacos Vvazios. Quanto a distribuicdo dos elementos, temos formas dispostas
horizontalmente, enquanto que, em relacdo as especificidades dos icones, a paisagem e
elementos da paisagem natural estdo representados, porém ndo ha presenca de elementos
moveis.Ndo foram utilizados também legenda, titulo e orientagdes demonstrando a néo

proporcionalidade em relacdo a casa, escola e paisagem natural.
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Figura 36 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CERRC.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “C”

O aluno tentou representar o trajeto de casa para a escola utilizando como forma
de registrar a paisagem, desenhos e palavra para identificar a escola. Fez um tracado de linha
reta para reafirmar o seu caminho para a escola.

Quanto a distribuicdo dos elementos temos formas dispostas horizontalmente,
enquanto que, em relacdo as especificidades dos icones, elementos da paisagem natural e
construida sdo representados. Elementos méveis ja ndo apareceram no desenho, demonstrando
uma simplicidade perceptiva do aluno, bem como a ndo proporcionalidade entre casa, escola e um
circulo desenhado, talvez para mostrar uma piscina na escola. Vale ressaltar que na escola néo
tem esse espago. Também ndo foram utilizados legenda, titulo e orientag&o.

Assim puderam ser analisadas as representacdes dos grupos “A”, “B” e “C” do
Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha observando as peculiaridades de cada uma. A
seguir serdo apresentadase analisadas as representacdes do Colégio Estadual Martins Borges

do municipio de Pires do Rio (GO).

3.3.2 Andlise e Interpretacdo das Representacdes do Colégio Estadual Martins Borges do
Municipio de Pires do Rio (GO)

A turma do 6° ano fundamental do Colégio Estadual Martins Borges (CEMB) tem
39 alunos no periodo matutino, porém apenas 28 participaram da producdo das



94

representaces, o motivo pela ndo realizacdo foram varios, dentre eles a ndo autorizagdo
prévia dos pais, por terem “matado” aula no dia e até mesmo por ndo quererem fazer, sendo
04 alunos com necessidades especiais e contam com o auxilio da professora de apoio, mas
que, durante a intervencdo, a professora de apoio ndo os auxiliou para que fosse identificado o
real conhecimento deles, o qual foi surpreendente. O método de pesquisa foi repetido do
mesmo jeito que foi aplicado no outro colégio, afim de nédo privilegiar nenhum deles.

Deste colégio pesquisado, foram selecionadas quatro representacdes para a analise e
interpretacdo dos Grupos “A”, “B”, “C” como visto nas analises das representacfes anteriores.
Ja o Grupo “E”, representa também alunos do 6° ano fundamental do Colégio Estadual Martins
Borges, porém, sdo alunos portadores de necessidades especiais. Nesta turma em questdo, 4
alunos com necessidades especiais frequentam regularmente as aulas, mas apenas 3
representacdes serdo analisadas, pois no dia da intervencdo nesta escola campo, um desses
alunos ndo compareceu no colégio no dia da intervencdo e producdo dos mapas mentais.A

seguir serdo apresentadas as representacoes e suas andlises, iniciando pelo grupo “A”:

Figura 37 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CEMB.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “A”

Este mapa € marcado por uma grande quantidade de elementos, tendo como forma
de representacdo icones como desenho de casas de modelos parecidos ndo identificando qual €
o Colégio Estadual Martins Borges e nem qual € a sua casa. Porém a maneira como foi

demonstrado o caminho e como representou sua casa (o curral com bebedouro com animais,
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poco de peixe —na forma circular — e pasto), percebe-se que ele mora na zona rural, e que sua
casa encontra-se localizada a direita na base superior da folha e o colégio a esquerda na base
inferior da folha.

O trajeto é representado na forma horizontal, onde sdo utilizadas linhas curvas
para indicar o caminho percorrido e fazer a ligacdo com outras casas que estdo dispostas de
maneira dispersa pelo desenho.

Quanto as especificidades dos icones, observa-se a preocupacao em representar a
presenca da paisagem natural, com desenho do pog¢o de peixe, passaros e 0 Céu com as nuvens
e sol na parte superior do mapa. Ha presenca de elementos mdveis representados pelos
animais de sua fazenda. A presenca de casas indica a paisagem construida, mas o aluno ndo se
preocupou em demonstrar o elemento humano, nem mesmo fez o uso de legenda, titulo ou
orientacédo para melhor localizagdo dos elementos.

Figura 38 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CEMB.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “A”

Para a representacdo, os elementos que compdem o trajeto da casa a escola o
aluno utilizou todas as extremidades da folha, deixou um grande espago vazio no centro da
folha, sem desenhar casas ou qualquer outro elemento. Utilizou icones como desenho de casa
para indicacdo da sua casa, e formas geométricas como quadrados e retangulos com variados
tamanhos para representar alguns pontos de referéncia que se encontram em seu caminho. Fez

0 uso de palavras para identificar o Colégio Estadual Martins Borges, Escola Joaquim Camera
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“filho”, Posto de Saude, Quadra “Cubreta, feira, Grasiella (nome de outra escola), Salao do
Presenga, “Semitério Esplanada” e Ovego™.

Observa-se que o0 aluno representa em seu mapa 0S pontos comerciais, escolas,
posto de salde, cemitério e industria, deixando de lado a representacdo das casas presentes
em seu trajeto.Nota-se pela escrita do aluno, que 0 mesmo possui certa dificuldade quando a
ortografia, escrevendo um grande nimero de palavras de forma incorreta. Utilizou de linhas
retas com tracos continuos indicando pista dupla, representando o caminho até o Colégio.

Os elementos estdo distribuidos na forma horizontal, e quanto as especificidades
dos icones, o aluno faz o registro dos elementos da paisagem construida quanto faz a
representacdo de sua casa, porém nao faz o uso dos elementos maéveis, nem dos elementos da
paisagem natural ou humano. A orientacdo cartografica também nao foi utilizada, pois ndo ha
presenca de legenda, titulo ou orientacéo.
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Figura 39 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CEMB.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “A”

Esta representacao, apesar de nao estar devidamente pintada, conseguiu apresentar
ao leitor o trajeto percorrido pelo aluno ate chegar ao seu Colégio. Representou 0s elementos
na imagem através de icones como desenhos de casas e figuras geométricas para identificar
pontos de comércio, colégio e rodoviaria. Pintou somente sua casa, 0 colégio e uma frutaria.
Utilizou palavras para identificar melhor os desenhos feitos.
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Organiza seu trajeto em quarteirdes, utilizando todo o espago da folha para
representa-lo, fazendo a distribuicdo dos elementos de forma horizontal. Agora, quanto as
especificidades dos icones, é feita a representacdo de elementos da paisagem natural com
arvores entre as casas preenchendo espacos vazios, e da paisagem construida. Porém, deixa
de registrar os elementos moveis e humanos, bem como as formas de orientacdo, titulo e

legenda.
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Figura 40 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CEMB.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “A”

Para a representacdo deste mapa, o aluno utilizou todas as extremidades da folha
ndo deixando vazios, organizando seu mapa em quarteirdes e indicando o caminho percorrido
de sua casa ao colégio através de tragos continuos. Como forma de apresentar os elementos na
imagem, utilizou de figuras geométricas (retangulos e quadrados) e palavras para identificar
melhor a localizacdo de sua casa, 0 que vem a ser 0 colégio, pontos comerciais,
supermercados e faculdade.

O seu trajeto estd representado na forma horizontal. No que diz respeito as
especificidades dos icones, percebe-se que ndo h& presenca de elementos mdveis ou
elementos humanos. Ha presenca somente elementos da paisagem construida e de algumas
arvores representando um dos elementos da paisagem natural.

Apesar de demonstrar bem o seu trajeto, o aluno deixa de colocar titulo, legenda e

orientacdo em seu mapa. Deste modo, foram analisadas as representagdes do Grupo “A”, € na
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sequéncia estardo as representagoes do Grupo “B” do Colégio Estadual Martins Borges e suas

analises.

N
Figura 41 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CEMB.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016
GRUPO “B”

Neste mapa o aluno utilizou de todo o espaco da folha para representar o trajeto
que faz de sua casa até chegar ao colégio, porém ainda deixa alguns espacos vazios nos
quarteirdes que tentou organizar. Mas de maneira um tanto quanto simples, consegue mostrar
uma grande quantidade de elementos. Representa os elementos utilizando de icones como o
desenho de casas, de tamanhos diferentes, com pouca proporcionalidade. Para identificar a
sua casa e o colégio faz o uso de palavras e ndo de legenda.

Utiliza da forma como dispde os quarteirfes para formar as ruas e utiliza tragados
para mostrar a presenca de pista de mdo dupla em seu trajeto. Além disto, identifica o
caminho percorrido por setas continuas. Quanto a distribuicdo dos elementos, ele a faz na
forma horizontal e ndo coloca nenhum ponto de referéncia comercial em seu trajeto, somente
duas casas, 0 que nos faz perceber a sua simplicidade perceptiva.

Em relagdo as especificidade dos icones, nota-se a presenca de diversos elementos
mesmo que em quantidade pequena. Representou elemento da paisagem natural, com desenho
de uma arvore; elementos mdveis ao desenhar um carro; elemento humano, ao desenhar dois
bonequinhos em um quarteirdo vazio; e elementos da paisagem construida quando faz as
representacfes das casas e coloca uma placa de transito. Mas ndo utilizou elementos

cartograficos como titulo, legenda e orientagéo.
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Figura 42 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CEMB.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “B”

Para a construcdo deste mapa, o aluno utilizou praticamente somente o centro da
folha e o canto do lado inferior esquerdo para representar a sua legenda. Através de linhas
retas mostra a rua e com setas da ideia de continuidade, ele fez a representacdo do trajeto
percorrido até chegar ao colégio.

Centralizada na base superior da folha encontra-se a sua casa, e na base inferior
também centralizada encontra-se o Colégio Martins Borges. Utiliza para representar seus
elementos figuras geomeétricas dispostas em alguns pontos de seu trajeto. Ndo ha uma
preocupacdo em representar as casas que se encontram no seu trajeto, somente locais que
servem como ponto de referéncia que ele tem para chegar ao seu destino.

Os elementos estdo distribuidos de forma vertical com imagens isoladas, deixando
um grande vazio em seu trajeto, ndo aproveitando o espaco total da folha. Quanto as
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especificidades dos icones, ndo h& presenca de elementos da paisagem natural, nem de
elementos madveis ou humanos. Apesar disso, consegue construir de forma muito criativa uma
legenda para identificar os elementos presentes em seu mapa, s6 ndo coloca titulo ou

orientagéo.

Figura 43 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CEMB.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “B”

Observando este mapa percebe-se a simplicidade perceptiva do aluno, pois ao
fazer a representacdo de seu trajeto ele s6 desenha sua casa e o colégio. No seu longo
caminho, representado por linhas retas e tracos indicando pista dupla, ele usa algumas
palavras e setinhas para indicar que em determinados pontos encontra-se 0 Supermercado
Dudeka, Bar do Picolé, a Prefeitura ¢ o colégio “Ivan Ferreira”, ele ndo representa (nem da
forma escrita, nem desenhada)outras moradias, deixando um grande vazio emsua
representacgéo.

Os poucos elementos que ele utiliza, estdo distribuidos de forma horizontal, com
imagens isoladas, pois a casa representada esta disposta na base inferior do lado esquerdo da
folha, e a do colégio, do lado direito na base superior da folha. Em alguns pontos nota-se a
presenca de elementos da paisagem natural, com algumas arvores, e ndo ha presenca de
movimentos mdveis ou humanos. Nota-se somente a existéncia de elementos da paisagem
construida através da representacdo da casa e do colégio. N&o foi feito o uso de orientag&o,
legenda ou titulo em seu mapa.
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Figura 44 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CEMB.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “B”

A representagdo dos elementos da imagem é feita através de icones como
desenhos de casa, e de formas geométricas (quadrados e retdngulos) para desenhar a
papelaria, “Merenda” e o Colégio Martins Borges, unicos elementos representados em seu
caminho. Estes elementos também estdo identificados com o auxilio de palavras.

Para fazer o trajeto percorrido, utilizou de linhas retas e tragos indicando pista
dupla, além de se preocupar em representar buracos presentes na rua através de circulos de
diversos tamanhos.A distribuicdo dos elementos se da de forma horizontal, sem presenca de
quarteirGes, mas com enormes vazios no canto superior direito e inferior esquerdo. Quanto
as especificidades dos icones, a Unicarepresentacdo foi se elementos da paisagem
construida.

N&o h& presenca de elementos da paisagem natural, nem mesmo de elementos
humanos ou moveis, assim como legenda, titulo ou orientagdo. Como se observou estas foram
as representagoes do Grupo “B”, e dando seguimento estarao as representagdes do Grupo “C”

do Colégio Estadual Martins Borges e suas analises.
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Figura 45 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CEMB.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “C”

Para a representacdo do caminho percorrido para chegar ao Colégio, foram
utilizados neste mapa desenhos de duas casas, estando uma na base esquerda inferior da folha,
sua casa, e a outra do lado direito na base superior da folha representando assim o colégio,
ficando no restante da folha um vazio. Esta localizacdo foi identificada também com o uso de
palavras.

O trajeto foi mostrado na forma horizontal, sem existéncia de quarteirGes. Quanto
as especificidades dos icones, ndo foi utilizada a representacdo de elementos naturais, nem de
elementos humanos ou méveis. Ha somente a presenca de elementos da paisagem construida
assim representado pela presenca das casas. Elementos cartograficos como titulo, legenda ou
orientacdo também ndo foram utilizados. Nota-se a simplicidade do aluno ao fazer esta
representacdo, pois quase ndao destacou os elementos que provavelmente se encontram em seu

trajeto.
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Figura 46 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CEMB.

Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.

GRUPO “C”

O trajeto representado neste mapa é um pouco confuso, pois as ruas que procurou
tracar ndo tém continuidade e as letras minusculas que utilizou para identificar alguns pontos
estdo dificultando a compreensdo do trajeto. Atraves de desenhos, uso de palavras e nUmeros,
as casas que foram representadas, o Colégio Martins Borges, o “estadual”, “biblioteca”,
“fabrica de laranja” ¢ o “bar ¢ lanchonete do Picolé”.

As ruas sdo tracadas com linhas retas e tracos indicando médo dupla, porém
dispostas de maneira incorreta. A distribuicdo dos elementos é feita de forma horizontal,
ficando no centro da folha um vazio enorme. Em um retangulo ao final de uma rua ele usa
palavras para identificar o nome da rua, porém o dispde de maneira errada.

E visivel a preocupacdo deste aluno em identificar at¢é com numeragio os
elementos que fazem parte da imagemda paisagem construida. Quanto as especificidades dos
icones, é notada a presenca de elementos da paisagem natural (nuvens), elementos da
paisagem construida, elementos moveis, e humanos quando ele desenha algumas criancas
dentro das escolas e na janela de uma das casas. No entanto ndo é feito o uso de legenda,

titulo ou orientacéo.
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Figura 47 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CEMB.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “C”

Com uma simplicidade muito grande, o trajeto representado neste mapa ndo é
cheio de elementos. SO é constituido pela paisagem construida, através de desenhos de casas
que representam a escola, a oficina e o supermercado Unido. Ele deixa de representar até
mesmo onde se localiza a sua casa, ficando impossivel identificar seu trajeto da maneira
correta. Com linhas curvas representa a rua e com tragos representa pistas duplas.

De forma horizontal é tracado este caminho, sem a presenca de icones
representando a paisagem natural, elementos humanos ou mdveis. Ha presenca somente de
elementos da paisagem construida e de vazios, devido ao isolamento dos elementos
representados. Também ndo utiliza de orientacdo, legenda ou titulo. Tem assim uma grande
simplicidade perceptiva, ndo sabendo representar no papel os elementos encontrados em seu

trajeto.
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Figura 48 — Mapa mental de aluno do 6° ano, do CEMB.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “C”

Esta representacdo € um tanto quanto confusa, o aluno ndo possui uma Vvisdo
espacial bem desenvolvida, representa somente alguns elementos e deixa um espago vazio
muito grande, ndo colocando quarteirbes, somente uma linha reta tragando a rua e alguns
circulos marrons representando buracos por onde passa. Com palavras tenta identificar a casa
onde mora e o colégio. N&o representa qualquer outro tipo de paisagem construida em seu
trajeto, nem orientacdo cartografica.

Quanto as especificidades dos icones, também ndo faz a representacdo dos
elementos humanos ou moveis. SO ha presenca da paisagem construida, sendo representada de
forma horizontal com presenca de imagens isoladas.A representacdo dos elementos da
paisagem construida s6 é notada quando o mesmo tenta desenhar em frente ao colégio um
canteiro.Estas foram as representagdes do Grupo “C”. Assim sera possivel realizar analise

comparativa dos dois colégios, a qual sera realizada nas consideracdes finais.
3.4 Analise Comparativa entre as Representacdes do CERRC e do CEMB
Ao se realizar analise das representacGes de dois colégios estaduais da cidade de

Pires do Rio (GO), Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha (CERRC) e o Colégio

Estadual Martins Borges (CEMB), uma analise comparativa se faz necessaria. Assim, a
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comparacao entre as representacdes dos dois colégios, através da analise permitiu observar
pontos positivos e negativos.

Estes dados levantados permitem uma analise numérica de pontos observados nas
duas escolas campo. No que se refere faz-se necessario ressaltar que foram selecionadas doze
representacdes de cada escola campo, entre os alunos do sexto ano fundamental. A seguir, um

grafico com uma tabela, demonstra estes dados levantados.
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Figura 49 — Elementos levantados no CERRC e no CEMB.
Autor:PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
Fonte:CERRC e no CEMB.

Quadro 1 - Elementos levantados no CERRC e no CEMB e a soma dos totais.

CERRC CEMB TOTAL
Titulo 2 0 2
Legenda 1 1 2
Orientacédo 0 0 0
Apontamento trajeto 1 2 3
Pontos de referéncia 7 8 15
Elementos méveis 0 3 3
Presenca do ser humano 0 2 2
Elemento natural 7 5 12
Preenchimento da folha A4 3 8 11
Presenca de animais 0 2 2
Folha na vertical 2 1 3
Folha na horizontal 10 11 21

Autor:PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
Fonte:CERRC e no CEMB.

Este grafico de linha foi escolhido para apresentar os dados analisados, pois ele
permite visualizar pontos de convergéncia e divergéncia entre os dois colégios pesquisados.
Deste modo, ao sobrepor os dados, fica clara a formacdo de um padrdo dos elementos
apresentados nas representacdes dos alunos do 6° ano fundamental dos dois colégios campo
de Pires do Rio (GO).
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O grafico comparativo e a tabelados dois colégios, neles foram pesquisados doze
elementos. O primeiro foi: quantos mapas possuiam “Titulo”, ¢ surpreendentemente de 24
representacdes analisadas, apenas duas representagcdes possuiam “Titulo”, sendo elas do
CERRC. A “Legenda” foi encontrada em apenas duas representagdes, uma de cada escola
campo, mas, lembrando que existem representacdes e mapas que elas ndo sdo necessarias,
sendo auto-explicativa. A “Orientagdo” ¢ um elemento cartografico que permite localizar a
direcdo correta a se seguir, normalmente apresentada pela rosa-dos-ventos ou por uma seta
que aponte alguns dos pontos cardeais. Percebendo sua relevéancia, observa-se que em
nenhuma representacdo analisada tinha este elemento cartogréafico.

No “Apontamento do Trajeto” pelo aluno, foi observado se ele havia de alguma
forma (pontilhados, setas, linhas, e/ou etc.) demarcado o lugar por onde passou, apontou nas
ruas representadas pelas quais ele normalmente passa em seu caminho de casa para a escola.
E apenas trés alunos o fizeram, sendo dois do CEMB. Ja os “Pontos de Referéncia”, foi um
dos elementos mais utilizados pelos alunos, sendo aplicados em mais da metade das
representacOes dos dois colégios, observando sete representacdes com pontos de referéncia no
CERRC e oitorepresentacGes no CEMB.

A presenca dos “Elementos Mdveis” nas representacdes se refere a qualquer
elemento que possa se mover pelas ruas, como carros, motos, bicicletas e etc., foram
encontrados em apenas 3 representacdes do CEMB. J4 o “Ser Humano” e a “Presencga de
Animais Irracionais” também foram apresentados em apenas duas representacdes do
CEMB. Estes trés elementos ndo foram encontrados em nenhuma das representacdes do
CERRC.

A presenga de “Elementos Naturais” também foi um dos elementos mais
representados pelos alunos, ficando clara, a presenca de vegetacdes pelo trajeto percorrido
tanto na zona rural com nas areas urbanas do municipio de Pires do Rio (GO). O
“Preenchimento da Folha de Papel A4”, se remete ao ocupar todas as partes do papel utilizado
para fazer as representacdes, expressando em todo o espaco da folha, seus conhecimentos
espaciais sobre seu trajeto diario ali representados. Neste elemento apenas trés representacdes
preencheram todo espaco nas folhas no CERRC, enquanto no CEMB 8 representagdes
apresentaram todo preenchimento do espa¢o com suas produgées. Esta foi uma das maiores
divergéncias encontradas entre os colégios pesquisados.

Para encerrar a analise do gréafico e da tabela, em que os aluno tiveram total

escolha na posigéo vertical ou horizontal da folha de papel A4. No momento em que fizeram
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suas representacdes, a folha possuia apenas uma margem de dois centimetros de cada lado,
sem nenhum outro tipo de marcacdo, para nao influenciar as representacGes. Das 24
representacOes selecionadas para anélise, 21 foram produzidas na horizontal.

Importante dizer que, realizando analises individuais, foram observadas
particularidades em diversas representa¢des, que os alunos consideravam relevantes por
diversos motivos. Alguns expressos com uma maior clareza sobre os elementos
apresentados e nem tanto. Alguns exemplos de elementos caracteristicos apresentados pelos
alunos foram: represas com criagOes de peixes, buracos nas ruas, parque de diversées com
os brinquedos, simbolos variados com o objetivo de apontar alguns elementos dentre varios
outros.

Faz-se necessario ressaltar que nas trés ultimas representacdes produzidas por
alunos com NEE, ndo entraram nas analises comparativas por alguns motivos, mas dentre
eles, o principal foi pelo CERRC nédo possuir nenhum aluno com NEE matriculado no 6°
ano fundamental, e/ou em nenhum outro ano do fundamental ou ensino médio. A
recomendacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Pires do Rio é que alunos
portadores NEE sejam matriculados no CEMB por ser um colégio referéncia em Educacao

Especial.

3.5 Anédlise das Representacdes do “Grupo E” dos Alunos com NEE do CEMB

A inclusdo é um processo e uma responsabilidade de toda a sociedade, onde
todas as criancgas e jovens de forma igual, independente das suas necessidades educacionais
devem tero acesso garantido ao ensino nas escolas regulares, pois, segundo a Declaragéo de
Salamanca proclamada em 1994, durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, as escolas devem adequar-semediante uma
pedagogia centrada na crianga, capaz de auxiliar no seu ensino aprendizagemindependente
das suas necessidades.

A escola como um todo entdo, deve se adaptar as necessidades, permitindo que
os alunos exercam a cidadania e tenham acesso aos diversos saberes, capacitando os alunos
com necessidades educacionais especiais inclusive os com deficiéncia a conviverem
socialmente.

Seguindo os principios de uma educacdo inclusiva, o Colégio Estadual Martins

Borges é uma escola inclusiva de referéncia, que planeja e acompanha a implementacédo e
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consolidacdo da inclusdo, destinando cerca de 20% das matriculas de cada sala de aula para
alunos com necessidades educacionais especiais. Assim, 0 ensino das disciplinas, incluindo
o0 da Geografia atrelado ao de Cartografia, sdo trabalhados também com os alunos de

necessidades educacionais, principalmente por que:

(...) A Ciéncia Geografica possui um papel importante na Educacéo Inclusiva. Ja que
esta disciplina consegue agregar questdes espaciais tdo importantes para as pessoas
com deficiéncia e os “normais”e 0 entendimento das questdes sociais, fundamentais
para que tenhamos uma sociedade onde ser diferente ndo seja motivo para justificar
a exclusdo. (FERNANDES, 2005,p.07).

A pesquisa entdo abrange a todos os alunos da turma do 6° ano incluindo os
alunos com necessidades educacionais especiais. As necessidades educacionais presentes
nesta turma sdo: Dificuldade de Aprendizagem (DAZ), Deficiéncia Intelectual (DI) e
Transtorno Obsessivo Compulsivo (TOC).Ao analisar a atividade proposta, nota-se que as
representagOes feitas pelos alunos com necessidades educacionais especiais por vezes superou
a representacdo de alguns alunos que ndo as possuem.

A percepcdo que eles tém de espaco vai além de suas necessidades e eles
conseguiram sem o auxilio ou qualquer interferéncia do seu professor de apoio, representar o
trajeto que fazem de casa a escola, construindo assim, 6timas representacdes, com percepcdes
e detalhes variados.Estes alunos surpreenderam por conseguirem representar mesmo que de
maneira simples o seu trajeto, fazendo o uso de elementos moveis e da paisagem construida,
distribuidos na forma horizontal em quarteirbes, diferentemente de outros alunos que
deixaram grandes vazios e ndo fizeram o uso de quarteirdes ou elementos moéveis em suas
representagoes.

Assim como os demais alunos, ndo utilizaram elementos da paisagem natural,
legenda, titulo ou qualquer tipo de orientacdo cartografica. Verifica-se que ser “diferente” ou
possuir necessidades educacionais especiais ndo foi motivo de exclusdo ou para a nao
realizacdo da atividade. Os alunos do apoio, assim como 0s demais, conseguiram fazer suas
representacgoes.

E dando seguimento estaréo as representa¢des do Grupo “E” do Colégio Estadual
Martins Borges, que representa um unico grupo de alunos com necessidades especiais. Faz-se
necessario ressaltar que, para a producdo destas representacdes dos alunoscom NEE, ndo
tiveram nenhum tipo de orienta¢do ou instru¢do a mais que os outros alunos. Ao professor de
apoio foi solicitado ndo auxiliassem nas producdes das representacfes destes alunos com

necessidades especiais. A seguir as representagoes.
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Figura 50 — Mapa Mental de aluno do 6° do CEMB com Necessidades Especiais.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.

GRUPO “E” (Alunos com Necessidades Educacionais Especiais).

A representacdo demonstra os elementos através de icones como desenhos de casa

mostrando o Colégio Estadual Martins Borges na base superior esquerda da folha e sua casa

centralizada mais a esquerda da folha e um bar na esquina de um quarteirdo acima de sua

casa. Estes sdo também os Unicos elementos da paisagem construida que ele representa. Os

alunos destacam com letras estes elementos da paisagem construida.

Distribui os elementos na forma horizontal onde na sua aparéncia estrutural

existem quarteirGes. No entanto é notado um grande vazio. Utiliza também de linhas retas

para formar estes quarteirGes e as ruas, fazendo tracos continuos indicando presenca de pista

dupla. Consegue representar quanto as especificidades dos icones, elementos da paisagem

natural, quando faz desenhos de canteiros centralizados entre duas avenidas.

Na mesma avenida e proximo ao colégio ele também representa elementos moveis

quando faz os desenhos de carros. S6 ndo faz o uso de elementos humanos, nem de legenda,

titulo ou orientacdo. Porém faz a identificacdo de seu trajeto com linhas roxas, diferente das

demais utilizadas.
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Figura 51 — Mapa Mental de aluno do 6° do CEMB com Necessidades Especiais.
Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “E” (Alunos com Necessidades Educacionais Especiais).

A representacdo aponta os elementos através de icone como desenhos de casa
que com auxilio de palavras o aluno os identificam como sendo a escola, sua residéncia,
OVG, e um supermercado localizado bem na base inferior esquerda de sua representacao.
Sendo estes 0s elementos da paisagem construida. Seu trajeto é representado de forma
horizontal, com linhas retas fazendo o desenho dos quarteirGes e ruas, além de tracos
continuos identificando a presenca de médo dupla nas pistas. Sinaliza o seu trajeto com uma
linha reta de cor verde.

Os elementos sao representados na forma horizontal, dispostos em quarteirfes,
porém todos com presenca de um grande vazio. Quanto as especificidades dos icones, nota-se
que ndo foram utilizados elementos da paisagem natural e nem elementos moveis ou
humanos. H& somente a presenca de elementos da paisagem construida. Também ndo foram

utilizados nenhum elemento cartografico, como titulo, legenda ou orientacao.
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Figura 52 — Mapa Mental de aluno do 6° do CEMB com Necessidades Especiais.

Org: PINHEIRO, R. de A. Outubro de 2016.
GRUPO “E” (Alunos com Necessidades Educacionais Especiais).

A representacdo mostra uma diversidade de icones apresentados por desenhos e
palavras. Apesar disto, ndo é possivel identificar o local onde o mesmo reside, pois nédo fez
esta identificacdo, sO localiza o Colégio Estadual Martins Borges. O aluno representa de
forma ampla pontos importantes da cidade, porém os distribui de forma desordenada, com
localizagdo equivocada.

Representa os desenhos distribuidos na forma horizontal, mas sem deixar vazios.
Usa linhas retas para fazer as ruas e formar os quarteirfes e tracados continuos para indicar a
presenca de pista de mdo dupla no trajeto. Quanto as especificidades dos icones, ndo ha
representacdo da paisagem natural ou elementos humanos.

Ha somente elementos da paisagem construida e elementos mdveis, porém estes
estdo todos estacionados em uma “Garage”, dispostos em um quadrado localizado na base
superior esquerda da folha. Ele faz desenhos de caminhdo de lixo, tratores de diversos
modelos, carros e até mesmo um 6nibus escolar.

Destacam-se em sua representacdo, o Hospital Regional mostrando préximo ao
Supermercado Unido, além da Prefeitura e “Bombero”, todos do lado esquerdo da folha. No
lado contrario, representa na base superior predios, e uma clinica, além de um parque de
diversdoes com brinquedos como “Barca”, “Carin de Bate Bate”, “ Pula pula gigante”, “Tiro

Avo” e“Bingo”. Ao lado deste parque ele representa o Colégio.
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Como é de conhecimento, quantoa localizacdo destes pontos, apesar de grande
quantidade de elementos representados, ele os pontua em locais diferentes da realidade da
cidade. Também ndo usa legenda, titulo ou orientacdo. Notorioque sua capacidade perceptiva
é um tanto quanto destorcida da realidade, mostrando que 0 mesmo ndo tem um conhecimento

sobre a espacializa¢do dos elementos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apos o embasamento teodrico, documental e a pesquisa de campo, chega-se a parte
finaldesta pesquisa, finalizada com a dissertagdo. Sabendo que, ndo se teve a intencdo de
tornar o resultado da mesma como uma Unica verdade, com tal tematica. A pesquisa requer
muita atencdo aos detalhes, e seguindo esse principio, foi possivel compreender como a
Cartografia esta inserida dentro do conteudo Geografico, no 6° ano fundamental de escolas
publicas em Pires do Rio (GO).

Com a andlise dos documentos propostos, 0 que se conclui, através das
basesteoricas apresentadas no primeiro capitulo, € que o contetido cartografico assume um
papel de valor inestimavel na formacao intelectual e critica dos cidaddos. Assim, fica evidente
a relevancia do ensino cartografico para auxiliar na percepcao espacial da crianga, ao fazer um
link entre a teoria cartografica em sala com o seu cotidiano.

Ao realizar a analise dos Pardmetros Curriculares Nacionais, fica evidente seu
objetivo, que é difundir sua ideologia e/ou principios por todo territorio brasileiro, além de
relatar a importancia do ensino de Cartografia durante toda a vida escolar do aluno, a qual esta
em constante construcao.

O Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de Goias apresenta uma proposta
elaborada, com o objetivo de fornecer as tematicas que devem ser trabalhadas através das
bimestralizacbes. Fica clara também que a Cartografia esta presente em todas as
bismestralizagdes durante o 6° ano, e também observa-se que ela esta inseridaem todos os
anos do ensino fundamental e do ensino médio.

Através das analises dos dois documentos que regem o ensino de Cartografia
dentro do contetdo geografico, ha uma integracdo entre os principios propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais com o0s contetdos recomendados pelo Curriculo de
Referéncia do Estado de Goiés. A convergéncia entre estes documentos é fundamental para a
qualidade do ensino.

Quanto ao PPP do CERRC e doCEMB, nao apresentam com clareza os planos de
acOes sobre o ensino da Geografia ou especificamente da Cartografia. As propostas se
generalizam a todos os quadros que os Colégios podem oferecer, detalhando aspectos da
dinamicidade do ensino e a atencdo a formacao dos professores, respeito as diferencas e busca
constante pela emancipacdo dos alunos. Neles se expressamos ideais de estimular a visdo do
professor como agente facilitador do processo, considerando aspectos de desenvolvimento

cognitivo, afetivo e psicomotor dos alunos, permitindo aos professores o didlogo com todos
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0s componentes do quadro institucional, percebendo-os em seu papel democratico e
participativo.

Os PPPs ndo definem claramente as especificacdes relacionadas a disciplina de
Geografia, planos de acdo e demais diretrizes, seus norteamentos sdo gerais e se atém ao
debate politico-pedagdgico na construcdo do pensamento critico e da cidadania na
transformacéo social.

A maneira escolhida para compreender como a crianga percebe o espaco em que
vive, foi através das representagdes dos mapas mentais. Ao produzirem as representaces do
trajeto de casa para a escola, é visto que as percepcles espaciais sao diferenciadas, tanto de
alunos de uma mesma sala de aula quanto de escolas diferentes. Existem também pontos em
comum, como a presenca de elementos cartograficos, pontos de referéncias, a presenca de
elementos naturais, o preenchimento da folha com a representacdo produzida na horizontal
pela maioria dos alunos pesquisados.

Algo relevante para se salientar,é que, em relagdo a pesquisa, varios pontos
praticamente ndo foram encontrados nas escolas pesquisadas. Dentre eles os elementos
cartograficos, como o titulo, a legenda, a orientacdo e a nocao de proporcionalidade (escala)
dos elementos presentes em cada representacdo. Salvo lembrar que 0s mapas mentais, ndo tém
a obrigatoriedade de apresentar estes elementos, porém, como em teoria, é algo ja de
conhecimento deles, esperava-se encontrar com uma maior regularidade esses elementos.

Pontos de divergéncia entre as duas escolas foram apontados, os alunos
apresentaram um nivel semelhante de conhecimento cartografico, exceto por poucos alunos,
uma minoria, que apresentaram um conhecimento “esperado”, por um aluno do 6° ano
fundamental de escola publica, que teve em sua formacdo escolar o contetdo cartografico
inserido desde o 1° ano fundamental.

AcCartografia tem um papel fundamental na formacéo critica dos futuros cidadaos, e
este conhecimento é inserido de forma continua e gradual, segundo os dois documentos que
regem o ensino cartografico e ambito nacional (PCNs) e de ambito estadual (Curriculo de
Referéncia do Estado de Goias). Um dos principais resultados que se obteve ap6s a andlise
desta pesquisa, foi a desarmonia entre a teoria proposta e a pratica do ensino em sala de
aula.Sobre tal perspectiva, essa pesquisa consegue compreender como a Cartografia esta
inserida no ensino de Geografia, respondendo as problematicas iniciais levantadas.

Algumas representages, inicialmente, ndo faziam parte da pesquisa, que sdo as
dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Foram encontrados alunos com
“Dificuldade de Aprendizagem (DAZ)”, “Deficiéncia Intelectual (DI)” e “Transtorno
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Obsessivo Compulsivo (TOC)” no 6° ano fundamental do Colégio Estadual Martins Borges.
Foi uma grata surpresa essas analises.

A percepcdo, que os alunos com NEE tem do espaco, vai além de suas
necessidades. Eles conseguiram, sem o auxilio ou qualquer interferéncia do seu professor de
apoio, representar o trajeto que fazem de casa a escola, fazendo assim, 6timas representacdes,
com percepcdes e detalhes variados.Estes alunos surpreenderam por conseguirem representar
mesmo que de maneira simples o seu trajeto, fazendo o uso de elementos mdveis e da
paisagem construida, distribuidos na forma horizontal em quarteirdes, diferentemente de
outros alunos que deixaram grandes vazios e ndo fizeram o uso de quarteirdes ou elementos
maoveis em suas representagoes.

Porém, assim como os demais alunos, ndo utilizaram elementos da paisagem
natural, legenda, titulo ou qualquer tipo de orientacdo cartografica. Verifica-se que ser
“diferente” ou possuir necessidades educacionais especiais ndo foi motivo de exclusdo ou
para a ndo realizacdo da atividade. Os alunos do apoio, assim como 0s demais, conseguiram
fazer suas representacOes, apresentando, apesar de suas necessidades especiais, a transcricéo
em um papel, da sua nogdo de espacialidade de modo a transmitir seus conhecimentos
adquiridos.

Assim, conclui-se que, é de essencial importdncia compreender como sdo
inseridas as disciplinas na vida escolar dos alunos. Deste modo é possivel identificar os
problemas existentes para implementar melhorias a serem realizadas no ensino. Na
Cartografia, a teoria proposta tem uma boa grade de contetdos, dispostos de maneira
organizada, acreditando-se que este ensino pode melhorar, e que novas pesquisas, quanto a
essa pratica do ensino, e como 0s conteldos sdo disponiveis para os professores, poderdo
ajudar.

Durante e ap6s os resultados alcancados, novas problematicas surgiram,
como,qual a verdadeira relacéo entre a teoria proposta pelos documentos, nacional e estadual,
e a pratica do ensino em sala de aula? Seré que os livros (Pré) sugeridos pelo governo estadual
contemplam os conteudos cartograficos? Os professores que ministram essas aulas tém
formacdo condizente com a disciplina? Os planejamentos quinzenais feitos através das
bimestralizacbes sdo seguidos em sala de aula pelo professor? Como foi demonstrado,
justificou-se a realizacdo desta pesquisa pelos resultados apresentados, e novas pesquisas
nessa linha poderéo ser realizadas.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE GEOGRAFIA E REPRESENTAGAO ESPACIAL GRAFICA: alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental das Escolas Estaduais Martins Borges e Escola Estadual
Rodrigo Rodrigues da Cunha da cidade de Pires do Rio (GO)
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Versdo: 3

CAAE: 52792215.6.0000.5083
Instituigdo Proponente: Campus Catalzo
Patrocinador Principal: Campus Cataldo

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1.516.956

Apresentagdo do Projeto:

0 presente projeto de pesquisa intitulado "ENSINO DE GEOGRAFIA E REPRESENTACAO ESPACIAL
GRAFICA: alunos do 6° ano do Ensino Fundamental das Escolas Estaduais Martins Borges e Escola
Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha da cidade de Pires do Rio (GO)" é um projeto ligado ao Programa de
Poés-Graduagéo Stricto Sensu em Geografia da Universidade Federal de Goias, Campus Cataldo. Nesta
pesquisa a Geografia assume um papel de formagao critica. Através deste projeto se objetiva compreender
a percepgao que a crianga tem do espago no seu cotidiano. Assim justifica-se o tema abordado pelo projeto
dando, no final da pesquisa, um retorno social ao investigar o nivel de percepgdo espacial dos alunos, e
também um retorno a disciplina de Geografia ao sugerir propostas de atividades que auxiliem os professores
a trabalhar contetidos cartograficos.

Objetivo da Pesquisa:

O projeto de pesquisa visa investigar o nivel de compreens&o, dos alunos do 6° ano do ensino fundamental,
acerca do conteldo cartografico na pratica da disciplina de Geografia, através do espaco vivido, expresso
nos mapas mentais construidos pelos alunos de duas escolas estaduais de Pires do Rio (GO). Nestes
mapas sera apresentado o trajeto de sua casa pra escola, utilizando elementos basicos como titulo,
legenda, orientagdo e escala. Através dessa elaboracéo sera
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possivel avaliar cada um desses elementos e suas percepgdes do entorno social. Como objetivos
secundarios, o pesquisador apresenta os seguintes: a) Elaborar uma revisao de literatura procurando
evidenciar como a linguagem grafica contribui para compreens&o dos contetidos geograficos; b)Realizar
uma analise do curriculo Gnico de Geografia para o estado de Goias na modalidade do Ensino Fundamental;
c)Avaliar o dominio dos alunos quanto ao espago vivido e percebido no seu entorno social a partir do mapa

mental; d)Propor atividades complementares para auxiliar o professor com os contetidos cartograficos, no
ensino de Geografia.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador relata que nao havera riscos pois, serd mantido o anonimato de todos os alunos
participantes. Os alunos participantes poderédo deixar a pesquisa a qualquer momento que desejarem,
estando ela em qualquer momento do seu desenvolvimento. A unica coisa que sera pedida para os
participantes é a representacéo gréafica do trajeto de casa para a escola em uma folha em branco de papel
A4. Como principal beneficio serd a publicagéo dos resultados obtidos, possibilitando possiveis
metodologias e jogos que auxiliem o aprendizado dos alunos.

Comentérios e Consideragées sobre a Pesquisa:

A pesquisa sera realizada em trés etapas: uma pesquisa tedrica, documental e de campo, quando sera feita
uma analise do contetdo cartografico proposto pelos PCNs paralelo ao programa de ensino proposto pela
disciplina de Geografia. Seréo colocadas fotos para evidenciar a caracterizacdo das escolas pesquisadas,
bem como mapa de localizagéo

do municipio, € mapas fazendo a localizag&o das escolas.

Fara parte também a aplicag&o de atividades aos alunos do 6° ano buscando conhecer, no contexto da sala
de aula, como os alunos compreendem os conceitos/conteudos cartograficos. Dentro destas atividades sera
pedido para que os alunos fagam a representago grafica em uma folha em branco de papel A4, do caminho
de casa até a escola considerando a proporcionalidade e orientagéo dos elementos geograficos. Mencionam
no TALE que garantem o sigilo e a privacidade.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:

Séo apresentados a Folha de Rosto assinado pelo Diretor da regional Cataldo; calendario de atividades;
informagdes basicas do projeto, a metodologia da pesquisa; esclarecido sobre riscos e beneficios da
pesquisa; o TCLE esta condizente com a Resolugao vigente; foram apresentados os termos de anuéncia

das escolas devidamente assinados pelos diretores de ambas as escolas, bem como pela Subsecretarias de
Pires do Rio;
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Termo de compromisso assinado pelo pesquisador e por sua orientadora;

O TALE esta anexado necessitando que seja atendido o que esta contido na conclusdo deste parecer, ou
seja, substituir o seguinte: "N&o sera pago nenhum tipo de indenizago ou reparagao decorrentes de sua
participagéo na pesquisa" por "Caso vocé tenha algum dano advindo da pesquisa vocé tera direito a
indenizagao".

Recomendagées:

Conclusédes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Devera substituir do TALE o seguinte: "N&o sera pago nenhum tipo de indenizagdo ou reparagédo
decorrentes de sua participagdo na pesquisa". E direito constitucional de qualquer cidad3o o direito de
indenizagéo mediante o dano. Portanto devera ser escrito "Caso vocé tenha algum dano advindo da
pesquisa voceé tera direito & indenizagéo".

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO, o
mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a importancia deste
Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao CEP-
UFG o Relatério Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de publicagées decorrentes deste,
de acordo com o disposto na Resolugéo CNS n. 466/12. O prazo para entrega do Relatério € de até 30 dias
apos o encerramento da pesquisa, prevista para margo de 2017.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Bésicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 19/04/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 637318.pdf 09:18:44
Outros Carta.doc 19/04/2016 |Raphael de Araujo Aceito

09:18:10 | Pinheiro
TCLE / Termos de |TALE.doc 19/04/2016 |Raphael de Araujo Aceito
Assentimento / 09:16:59 | Pinheiro
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | projeto.docx 25/01/2016 |Raphael de Araljo Aceito
Brochura 11:29:05 | Pinheiro
Investigador
TCLE / Termos de |_TCLE.doc 25/01/2016 |Raphael de Aradjo Aceito
Assentimento / 11:27:40 | Pinheiro
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Justificativa de _TCLE.doc 25/01/2016 |Raphael de Araljo Aceito

Auséncia 11:27:40 | Pinheiro

Declaragéo de ER.pdf 08/12/2015 |Raphael de Aratjo Aceito

Instituicao e 08:31:34  |Pinheiro

Infraestrutura

Declaragéo de EM.pdf 08/12/2015 |Raphael de Araujo Aceito

Instituicao e 08:31:20 |Pinheiro

Infraestrutura

Outros Sub.pdf 08/12/2015 | Raphael de Araujo Aceito
08:29:09 | Pinheiro

Outros TC.pdf 08/12/2015 |Raphael de Araljo Aceito
08:27:21 | Pinheiro

Folha de Rosto FR.pdf 08/12/2015 |Raphael de Araljo Aceito
08:26:24 | Pinheiro

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: Campus Samambaia

GOIANIA, 27 de Abril de 2016

UF: GO

Municipio:  GOIANIA

Assinado por:

Jodo Batista de Souza
(Coordenador)
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